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RESUMO

A tese tem como objetivo investigar em que medida as atividades e exercicios que
envolvem a Cartografia Tematica, presentes no Caderno do Professor, material
didatico integrante da Proposta Curricular do estado de Sao Paulo, apresentam
desafios que mobilizem o estudante a desenvolver habilidades relacionadas ao
Raciocinio Geografico. Para tanto, realizamos a analise sobre a formacgédo do
Raciocinio Geografico a partir de uma estrutura que envolve as aquisicbes
cartograficas metodoldgicas, estabelecidas por Simielli (1996), das habilidades
espaciais, segundo De Miguel (2016) e dos elementos da taxonomia do pensamento
espacial, elaborada por Jo e Bednarz (2009), presentes nos mapas tematicos
estabelecidos em situagdes de aprendizagem, direcionados ao ensino fundamental e
meédio. A partir dessa investigacao, avaliamos se os exercicios que abrangem o0s
mapas tematicos desenvolvem conceitos chave e estruturantes espaciais, além de
mobilizarem e desenvolverem o Raciocinio Geografico dos alunos, de modo a verificar
a complexidade exigida pelo Caderno do Professor a partir dos exercicios e atividades
correlacionadas com as representagdes graficas. Os resultados demonstraram que o
material didatico favorece esse estimulo a partir da mediagao do professor, que €, sem
duvidas, o método que impulsiona esse processo.

Palavras-chave: Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, Caderno do Professor,
Ensino de Geografia, Raciocinio Geografico, Mapa Tematico.
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ABSTRACT

The thesis aims to investigate to what extent the activities and exercises involving
thematic cartography, present in the Teacher's Notebook, a teaching material that is
part of the Curricular Proposal of the State of Sdo Paulo, present challenges that
mobilize the student to develop skills related to Geographical Reasoning. To this end,
we conducted the analysis on the formation of Geographical Reasoning from a
structure that involves the cartographic methodological acquisitions, established by
Simielli (1996), spatial skills, according to De Miguel (2016) and the elements of the
taxonomy of spatial thinking, developed by Jo and Bednarz (2009), present in thematic
maps established in learning situations, directed to elementary and high school. From
this investigation, we evaluated whether the exercises that cover the thematic maps
develop key concepts and spatial structuring, besides mobilizing and stimulating the
students' Geographical Reasoning, in order to verify the complexity required by the
Teacher's Notebook from the exercises and activities correlated with the graphic
representations. The results showed that the teaching material favors this stimulus
from the teacher's mediation, which is undoubtedly the method that drives this process.

Keywords: Curriculum Proposal of the State of S&do Paulo, Teacher's Notebook,
Teaching Geography, Geographic Reasoning, Thematic Map.
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INTRODUCAO

Durante o mestrado’, dialogamos sobre o uso de jogos para trabalhar a
Cartografia Tematica no ensino de Geografia, explorando suas possibilidades
enquanto recurso didatico no ambiente escolar do 6° ano do ensino fundamental e na
12 série do ensino médio.

Os jogos abrangeram cinco quebra-cabegas, um jogo da memoria, um jogo
domind e um jogo de tabuleiro, todos com o objetivo de trazer a importancia do uso
dos mapas tematicos no ensino de Geografia.

Podemos dizer que trés razdes influenciaram esse estudo: a primeira esta
relacionada ao fato de que o aluno exige cada vez mais novos desafios que estimulem
seu raciocinio; a segunda é que o uso desse ludico pode potencializar o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades através do esforgo natural da
curiosidade de vencer os desafios cientificos impostos pelos jogos; e a terceira razdo
€ que, quando pautado em um objetivo, o jogo pode ter varios aspectos positivos,
deixando de ser apenas um entretenimento, se tornando um elemento que contribui
na aquisi¢ao e desenvolvimento do conhecimento.

Sendo assim, nos apropriamos do método Estudo de Caso, baseado na obra
de Yin (2001), estruturamos o trabalho e escolhemos o objetivo e o0 objeto de estudo,
para, entdo, realizarmos a produgdo de dados. Por meio de entrevistas e
questionarios, visamos a obtengdo de subsidios para a elaboragdo dos jogos
prototipos, que foram, posteriormente, trabalhados em atividades nas escolas publicas
dos municipios de Rio Claro-SP e Sao José dos Campos-SP.

Diante das aplicagdes e contribuicbes dos educadores e estudantes, com
opinides e sugestdes, foi possivel adequarmos as propostas dos jogos e as suas
respectivas sequéncias didaticas.

Como resultado dessa pesquisa, observamos que os jogos foram eficazes para
realizar analises diagndsticas sobre as peculiaridades da Cartografia Tematica,
porém, observamos, que tanto os professores como os alunos enfrentaram
dificuldades em relagdo ao tema da Cartografia Tematica. Tais dificuldades estao
baseadas no modo como efetuam a leitura e compreensdo de um mapa tematico, nao
conseguindo, muitas vezes, analisar os fendbmenos representados por ndo dominarem
as técnicas da semiologia grafica, que consiste na linguagem dos mapas.

Isso impds algumas barreiras acerca do dominio espacial. Um exemplo para
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ilustrar esta ocasiao foi que os sujeitos tinham dificuldades em compreender por quais
razdes as variaveis visuais eram implantadas em manifestacao linear, pontual e zonal.
Acreditamos que isto se deva a uma alfabetizagcdo cartografica pouco efetiva na
formagao escolar destes individuos.

Portanto, concluimos, na pesquisa de mestrado, que a Cartografia Tematica é
um assunto complexo e de dificil dedugao, pois compreende tanto a semiologia grafica
quanto o raciocinio espacial e o geografico, tidos como elementos fundamentais para
o ensino de Geografia (SOUZA, KATUTA, 2001), além de depender também de um
processo de construgdo cognitiva iniciada nas séries iniciais, denominada, por Simielli
(2007), de alfabetizagao cartografica.

Com base nessas informacgdes e experiéncias do mestrado, delineamos a tese
de doutorado, na qual consideramos que o processo de alfabetizacdo cartografica &
fundamental para que os sujeitos desenvolvam e aprendam conceitos cartograficos
relacionados a visao obliqua, as imagens bidimensional e tridimensional, a proporg¢ao,
a escala, a estruturagdo da legenda, a lateralidade, as referéncias e a orientagéo
espacial, todos anunciados por Simielli (2007) em sua tese de livre docéncia,
materializada no capitulo do liviro O mapa como meio de comunicagdo e a
alfabetizacao cartografica, que apresenta como pode ocorrer esse aprendizado.

A alfabetizagdo cartografica € responsavel por oferecer subsidios para o
estudante, ao longo da sua formagédo escolar, desenvolver conhecimentos e
habilidades pertinentes a apreensao, analise e interpretacdo dos mapas tematicos, o
que vai ao encontro do desenvolvimento do raciocinio geografico, tdo importante para
conduzir o aluno a uma reflexao critica sobre seu papel como cidadao.

Sendo assim, estes elementos foram objeto de estudo de Oliveira (1978),
Paganelli (2011), Souza (1994), Katuta (1993, 1997), Souza e Katuta (2001), Almeida
(2007, 2011) e Passini (1994), que destacaram que o escamoteamento desta etapa
no processo de aprendizagem do estudante pode resultar, como elucidado na
pesquisa de mestrado, em dificuldades na leitura e interpretacdo dos mapas
tematicos, assim como na efetuacédo do Raciocinio Geografico.

Isto também pode se reverberar nos processos formativos de professores, além
de ganharem magnitude diante do fato de que a Cartografia Tematica esta contida ao
longo da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo — PCESP (SAO PAULO, 2008),

como conteudo curricular para o 6° ano do ensino fundamental, estando, ainda,
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presente como representacbes graficas, no formato de mapas tematicos e
histogramas, nas demais séries.

Fundamentado nisso, selecionamos a Proposta Curricular do Estado de Séao
Paulo — PCESP (SAO PAULO, 2008) como o nosso objeto de estudo, mais
especificamente o material didatico Caderno do Professor, de modo a investigar, em
todas as séries e volumes disponiveis, dentro do periodo de 2008 a 2018, se, no
ambito da Cartografia Tematica, as representagbes cartograficas apresentadas

comprovam o constructo da nossa hipétese de que a Cartografia Tematica se constitui

como método de formacao do raciocinio geografico.

A partir dessa hipotese, colocamos como objetivo dessa pesquisa avaliar se 0s

exercicios e as atividades que envolvem mapas tematicos mobilizam o
desenvolvimento do Raciocinio Geografico nos alunos, gerando uma aprendizagem
efetiva do conhecimento da ciéncia geogréfica e colaborando para a formagao de um
leitor critico de mapas.

Colocamos como pergunta norteadora da pesquisa: em que medida as
atividades e exercicios, que envolvem a Cartografia Tematica, apresentam desafios
que mobilizem o desenvolvimento das habilidades relacionadas ao Raciocinio
Geografico?

Nesse sentido, investigamos se as atividades e exercicios do Caderno do
professor, que envolvem mapas tematicos, distribuidos ao longo do material nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, sdo capazes de mobilizar o
Raciocinio Geografico a partir da mediacdo do professor, perscrutando quais niveis
de complexidade do pensamento espacial, segundo a taxonomia proposta por Jo e
Bednarz (2009) e das habilidades espaciais (DE MIGUEL, 2016) podem ser utilizadas
na realizagdo destes exercicios, além de quais aquisigbes cartograficas
metodoldgicas (SIMIELLI, 2007) sdo desenvolvidas neste processo, exprimindo, ao
final, como se efetua o Raciocinio Geografico a partir da mediagao do professor diante
do conteudo destes exercicios e atividades, inseridos no Caderno do Professor.

Como fruto desta investigagcdo, apresentamos a nossa tese, que esta
distribuida em quatro capitulos. No primeiro capitulo, denominado A MOBILIZACAO
DO PENSAMENTO ESPACIAL E DO RACIOCINIO GEOGRAFICO PELO MAPA
TEMATICO, abordamos os elementos que est&o inseridos na proposta de De Miguel

(2016) a partir do nivel de progressédo da aquisicdo das habilidades espaciais pelo
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usuario do mapa; a taxonomia elaborada por Jo e Bednarz (2009), que envolve trés
categorias principais: conceitos de espaco, ferramentas de representagao e processos
de raciocinio, além das aquisi¢des cartograficas metodoldgicas, apresentadas por
Simielli (1996) que podem ser desenvolvidas pelo aluno ao manusear mapas e cartas.

Apresentamos, ainda, o que concebemos como Raciocinio Geografico,
apresentando os elementos que o constituem, como os principios geograficos, as
habilidades espaciais, situagdes geograficas, o raciocinio matematico, as analises
estatisticas; as concepgdes, conceitos chave e categorias de analise da Geografia,
além do pensamento espacial. Concebemos que estes elementos fornecem base para
efetuarmos o Raciocinio Geografico e expandirmos o0 nosso conhecimento de mundo.

O segundo capitulo, RACIOCINIO GEOGRAFICO: EPISTEME E METODO,
explicara como o Raciocinio Geografico pode ser acionado e efetuado pelo aluno a
partir da mediacao do professor, que tem papel fundamental nesse processo. Esse
momento pode ser estimulado a partir de diversos elementos, como o0s mapas
tematicos, as fotografias, as letras de musicas, poemas, estoérias, entre outros.
Evidenciamos neste capitulo como o professor pode conduzir essa pratica e de que
modo isso pode enriquecer o0 processo de ensino e aprendizagem dos conceitos
geograficos e espaciais.

O terceiro capitulo, RACIOCINIO GEOGRAFICO E O CADERNO DO
PROFESSOR, exibe a conjuntura politica no qual se insere a estrutura curricular do
ensino de Geografia no Brasil, fazendo o contraponto dessa influéncia com o conteudo
ensinado em sala de aula e a origem do material didatico elaborado pelo governo
estadual paulista, que foi o objeto central da nossa analise, o Caderno do Professor.

Nesse sentido, apresentaremos como entendemos que € possivel resistir as
imposicoes do estado de Sao Paulo através do conteudo do Caderno do Professor,
ao analisar o modo como os mapas tematicos foram abordados nas questbes e
atividades do material didatico paulista e visualizar meios de como o professor pode
conduzir complexidades distintas do Raciocinio Geografico com os alunos a partir
delas.

O quarto e Ultimo capitulo, OS NIVEIS DE COMPLEXIDADE DOS
EXERCICIOS COM MAPAS TEMATICOS NO CADERNO DO PROFESSOR,
apresenta as analises dos exercicios do Caderno do Professor, de modo a evidenciar

como entendemos que o professor desempenha um papel importante nesse processo
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de ensino e aprendizagem de Geografia ao conduzir o aluno a acionar habilidades
cognitivas e espaciais que estimulem o Raciocinio Geografico, o despertando, assim,
para a compreensao da dimensdo geografica em que esta inserida, de modo a
fornecer elementos para superar a sua propria condi¢cao social, cultural e econémica.

Na conclusao, apresentamos como resultado das reflexdes obtidas ao longo da
pesquisa, a nossa tese de que o mapa tematico € um canal de comunicagao entre o
professor e o estudante no processo formativo, se constituindo como elemento

mediador do construto de desenvolvimento do Raciocinio Geografico.
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Capitulo I. A MOBILIZAGAO DO PENSAMENTO ESPACIAL E DO RACIOCINIO
GEOGRAFICO PELO MAPA TEMATICO

Difundido internacionalmente em 2006, através do documento publicado pelo
Conselho Nacional de Pesquisa estadunidense, National Research Council (NRC), o
pensamento espacial é composto por trés elementos centrais: representacoes,
conceitos e processos de raciocinio. E interdisciplinar e possibilita que o individuo
consiga realizar as conexdes entre lugares e se locomover no espago geografico sem
esbarrar em outras pessoas ou objetos, pois também aborda a construgdo cognitiva
realizada pelo sujeito em relagao ao espaco.

O pensamento espacial esta imerso em nosso cotidiano ao operarmos
habilidades simples, como: dirigir carros mantendo uma distancia segura, de modo a
nao atracar com outro automével; na organizagéo da distribuicdo de plantas e arvores
em um jardim; na nossa capacidade de locomogao na rua sem esbarrar nas pessoas
e objetos; entre outros exemplos. A partir delas, interagimos com o espago em muitas
agdes do nosso dia a dia, como ja mencionado.

Nesse ambito, as pesquisas de Gersmehl (2007; 2008; 2014) inferem que o
cérebro humano é capaz de realizar diversos processos de pensamento espacial, os
quais ele listou como oito modalidades: padrdes espaciais, regionalizagao,
comparagao espacial, transi¢cao espacial, analogia espacial, hierarquia espacial, aura
espacial (influéncia) e associagao espacial. Essas modalidades sao acionadas pelo
nosso cerebro constantemente, por isso conseguimos ler mapas com diferentes
assuntos ou temas e interpreta-los de diferentes formas e modos.

Levando em consideracao a questao neuroldgica do processamento dos dados
espaciais pelos seres humanos, temos na Figura 1, o mapa elaborado por Gersmehl
(2014), com a localizagdo das oito modalidades do pensamento espacial das
habilidades nas regides cerebrais, como: comparagao, hierarquia, regido, aura,
transicao, analogia, associagao e padrao.
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Figura 1. As regides cerebrais das oito modalidades do pensamento espacial
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Fonte: Gersmehl (2014). Tradugao: Duarte (2016).
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A Figura 1 exibe 0 modo como o cérebro humano processa representacdes
imagéticas a partir da retina no cértex visual, apresentando o caminho percorrido pelas
redes neurais do cortex da retina, passando pelo peri-hipocampo, ao visualizar uma
imagem.

Diante do potencial empregado ao pensamento espacial no desenvolvimento
de habilidades no campo das relagbes neurais e do desenvolvimento cognitivo
humano, conforme estabelece o documento NRC (NRC, 2006, p. x), afirmando que
pensamento espacial € “um amalgama constitutivo de trés elementos: os conceitos de
espaco, as ferramentas de representagao e os processos cognitivos”, pesquisadores
exploraram o seu uso para realizar estudos e classificagdes em trabalhos focados em
resultados educacionais.

Temos o exemplo dos estudos de Jo, Bednarz e Metoyer (2010), que abrangem
peculiaridades importantes para a investigagdo da complexidade dos exercicios
inseridos nos materiais didaticos e curriculos norte-americanos. As autoras citadas
apontam que atividades educacionais sao ferramentas pertinentes no processo de
ensino-aprendizagem, tanto sobre as questdes contidas nos materiais didaticos,
quanto as instrucdes estabelecidas pelos professores durante as aulas.

Entretanto, defendem que nem sempre esses exercicios sdo igualmente
eficazes para conduzir o estudante a pensar espacialmente e desenvolver o raciocinio
geografico. Assim, concebem o pensamento espacial como um elemento importante
para levar o aluno a refletir sobre as suas ag¢des e raciocinios no cotidiano, partindo
das ag¢des mais simples até as mais complexas.

Como parte desses estudos mencionados, as pesquisadoras Injeong Jo e
Sarah W. Bednarz elaboraram uma taxonomia (Jo e Bednarz, 2009) com elementos
que dao base para a analise de uma estrutura curricular e a forma como os elementos
cartograficos sdo abordados na mesma, pois aderem aspectos-chave do pensamento
espacial que testam, ordenam e classificam essas representagdes diante de uma
regra consistente, que investigam o nivel de complexidade de habilidade cognitiva
espacial empregada nos alunos.

Essa taxonomia (JO; BEDNARZ, 2009) é composta por trés categorias
principais: conceitos de espago, ferramentas de representacdo e processos de
raciocinio. Estes trés componentes pertencem a uma estrutura tridimensional da

taxonomia, como exibe a Figura 2.
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Figura 2. Estrutura da taxonomia do pensamento espacial
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Fonte: Jo & Bednarz (2009).

No total, a taxonomia de Jo & Bednarz (2009) é composta por vinte e quatro

células, cada uma abordando uma caracteristica Unica, além dos trés elementos

principais ja mencionados (conceitos de espago, conceitos que usam ferramentas de

representagao, e conceitos que exigem processos de raciocinio).

As quatro subcategorias da taxonomia s&o compostas por elementos nao

espaciais, elementos espaciais primitivos e elementos espaciais simples; onde os

conceitos espaciais primitivos sdo compostos por caracteristicas basicas e

fundamentais do espaco, como localizacéo, distancia e posi¢cao, por exemplo.

Abordam, ainda, elementos espaciais complexos, o uso e o ndo uso de

representacoes; e, por fim, a entrada, o processamento e o nivel de saida, para a

categoria dos processos cognitivos.

As primeiras células dessa taxonomia abordam os elementos nao espaciais e

o nivel de entrada do processamento cognitivo, ou seja, aquilo que nao mobiliza o

pensamento espacial. Ja a ultima, de numero 24, aborda elementos mais complexos.
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No Quadro 1, apresentamos como podem ser classificados os modos de
raciocinio desta taxonomia. O primeiro nivel de pensamento espacial desta
taxonomia, denominado nivel de entrada, representa processos cognitivos envolvidos
para coletar informagdes sobre sentidos ou memorias, de modo a colaborar a
reconhecer, identificar, relembrar e definir elementos. Estes processos cognitivos nao
contribuem para o raciocinio espacial, mas fornecem meios para adquirir o

conhecimento necessario para que esse raciocinio ocorra.

Quadro 1. Os modos de raciocinio de acordo com a taxonomia de Jo & Bednarz

(2009)

ENTRADA PROCESSAMENTO SAIDA
Nomear Explicar Avaliar
Definir Analisar Julgar
Listar Estabelecer a causalidade Prever
Identificar Comparar Prognosticar
Reconhecer Contrastar Hipotetizar
Recitar Distinguir Especular
Recordar Classificar Planejar
Observar Categorizar Criar
Descrever Organizar Projetar
Selecionar Resumir Inventar
Completar Sintetizar Imaginar
Contar Inferir Generalizar

. Construir
Fazer analogias
um modelo
Corresponder Exemplificar .
. Aplicar um
Experimentar L
principio
Sequenciar

Fonte: Jo e Bednarz (2009).

No segundo nivel, o de processamento, podemos observar a presenga de

habilidades que conduzem as analises, classificacbes ou comparacdes de
informacgdes adquiridas no primeiro nivel, o de entrada, ou seja, nessa etapa, sera
preciso ir além de apenas coletar informagdes, mas também interpreta-las, classifica-
las, analisa-las.

O terceiro nivel, o de saida, faz referéncia a alta complexidade, pois exige maior
nivel de raciocinio, o que pode gerar novos conhecimentos, adquiridos ou produzidos

a partir dos outros dois primeiros niveis.
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Nesse sentido, pelo fato de considerarmos o pensamento espacial como uma
amalgama, que envolve conceitos espaciais, processos cognitivos e ferramentas de
representacdo, em consonancia com as pesquisas supracitadas de Jo e Bednarz
(2009) e Jo, Bednarz e Metoyer (2010), além do exposto no NRC (2006), por exemplo,
entendemos que sua influéncia no processo de ensino de Geografia no Brasil seja
positivo para desenvolver habilidades espaciais e do Raciocinio Geogréfico,
importantes para a formag&o escolar brasileira no sentido de contribuir com a
compreensao nao apenas da dimensdo geografica brasileira como das suas
reverberacgdes e relagbes com o restante do mundo.

O elo entre o pensamento espacial com o Raciocinio Geografico esta
estabelecido pelos processos cognitivos que estdo relacionados a compreensao e
percepgcao do espago com a preocupagao da Geografia em estudar os fendbmenos
dispersos na dimensao geografica, articulados com os conceitos, categorias e
linguagens que envolvem a epistemologia e método da Geografia, para compreender
por que, por exemplo, os mesmos fendbmenos podem ocorrer em outras localidades
de modo distinto, configurado com outra proporg¢ao e extensdo, tornando-o unico.

Entendemos que outros elementos fazem parte do processo que conduz o ser
humano a efetuar o Raciocinio Geografico. Estes elementos estdo expostos na Figura

3 a sequir.

24



Figura 3. Componentes do Raciocinio Geografico
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Fonte: elaboracéao proépria.

Para nés, o Raciocinio Geografico abrange principios geogréaficos, habilidades
espaciais, situacbes geograficas, raciocinio matematico, andlises estatisticas,
concepcles, conceitos estruturantes, categorias de analise da Geografia, além do
pensamento espacial. Concebemos que estes elementos fornecem base para

efetuarmos o raciocinio geogréfico e expandirmos 0 nosso conhecimento de mundo.

Nessa perspectiva, concebemos o pensamento espacial como um elemento
que conduz o ser humano ao raciocinio geografico, de modo que ambos sao
importantes para a analise da dimensao geografica, que pode ser efetuada de
diversos modos, como, por exemplo, através da interpretacdo das representacoes
espaciais, como os mapas tematicos.

Entretanto, para isso é necessario integrar outros elementos, como o0s
apresentados na Figura 3, de modo que complementem e acrescentem outras
habilidades e estratégias que estimulem o Raciocinio Geografico. Um exemplo que
gostariamos de abordar é o das Aquisicdbes Cartograficas Metodoldgicas
estabelecidas por Simielli (1996).
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A autora citada estruturou as aquisigdes metodoldgicas que podem ser

desenvolvidas no processo de ensino de Geografia no ambiente escolar quando os

alunos manusearem mapas e cartas.

Para Simielli (1996), nesse processo, o estudante trabalha trés niveis de

complexidade distintas:

1 — localizagdo e analise: onde o aluno localiza e analisa um determinado

fenbmeno no mapa

2 — correlagdo: quando ele correlaciona duas, trés ou mais ocorréncias

3 — sintese: quando ele analisa, correlaciona e chega a uma determinada

sintese daquele espaco.

No Quadro 2 a seguir, estdo as aquisigdes metodoldgicas estruturadas por

Simielli (1996), em sua tese de livre docéncia intitulada “Cartografia e Ensino”.

Quadro 2. Uso dos mapas, cartas e plantas (faixa etaria 11 a 17 anos)

Aquisi¢coes simples

Aquisicoes médias

Aquisigdoes complexas

Conhecer os pontos cardeais

Medir uma distancia sobre uma carta com
uma escala numérica

Estimar uma altitude entre
duas curvas hipsométricas

Saber se orientar com uma
carta

Estimar uma altitude por um ponto de curva
hipsométrica

Saber utilizar uma bussola

Encontrar um ponto sobre
uma carta com as
coordenadas ou com o indice
remissivo

Analisar a das formas

topograficas

disposi¢ao

Correlacionar duas cartas

simples

Encontrar as coordenadas de
um ponto

Analisar uma carta tematica representando
um s6 fendmeno (densidade populacional,
relevo, etc.)

Ler uma carta regional simples

Saber se conduzir com uma
planta simples

Reconhecer e situar as formas de relevo e de
utilizagao do solo

Explicar a localizagao de um
fendbmeno por correlagédo
entre duas cartas

Extrair de plantas e cartas
simples uma so6 série de fatos

Saber diferenciar declives

Elaborar uma carta simples a
partir de uma carta complexa

Saber calcular altitude e
distancia

Saber se conduzir com um
mapa rodoviario ou com uma
carta topografica

Saber reconhecer e situar tipos de clima,
massas de ar, formagbes vegetais,
distribuigdo populacional, centros industriais
e urbanos e outros

Elaborar uma carta regional
com 0s simbolos precisos

Saber elaborar um croqui
regional simples (com legenda
fornecida pelo professor)

Saber levantar hipdteses reais
sobre a origem de uma

paisagem
Analisar uma carta tematica
que apresenta varios
fendmenos

Saber extrair de uma carta
complexa os  elementos
fundamentais

Fonte: Adaptado por Simielli (1996), de Hungonie (1992).
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Para colaborar com a relagdo do pensamento espacial com o Raciocinio
Geografico e a analise de mapas tematicos, achamos pertinente ainda os estudos de
Rafael de Miguel Gonzalez (2016), que alia os trés elementos, considerando que o
raciocinio geografico e a aquisigdo de conhecimentos geograficos podem ser
mobilizados através de processos de aquisicdo de raciocinio espacial, da
representagcdo do espacgo, assim como conhecimento e a conceituagdo do espaco.

Nesse sentido, entendemos que a associacdo que o autor citado faz sobre o
conhecimento geografico e o pensamento espacial ocorre por meio da realizagéo de
diferentes atividades de gestdo da informacdo geografica que permitem o
desenvolvimento de aptidées como a visualizagéo espacial, orientagdo espacial e as
relagdes espaciais.

Outro elemento que De Miguel (2016) apresenta em seus estudos sdo os niveis
de progressdo na aprendizagem de habilidades espaciais, que, obviamente, estao

associadas ao pensamento espacial. No Quadro 3, a seguir, apresentamos eles:

Quadro 3. Niveis de progressao de aquisicdo de habilidades espaciais do
pensamento espacial

Nivel Elementos
1 Localizar, medir distancias, sobrepor camadas
2 Ocultar camadas, visualizar, conectar lugares, definir buffers, manipular escalas, comparar
mapas

3 Estabelecer semelhancas e diferencas, relacionar fenémenos espaciais, estabelecer regides
4 Estabelecer hierarquias, definir redes, identificar padrdes espaciais, lembrar e representar
projetos, avaliar regularidade, reconhecer distribuicbes espaciais, apontar conjuntos
espaciais

5 Indicar localizagdo aleatdria, determinar dispersao, identificar dependéncias espaciais,
indicar gradientes

Fonte: De Miguel (2016).

Ao encontro disso, inferimos que entendermos que o pensamento espacial esta
associado ao Raciocinio Geografico, pois possui elementos que permitem a
compreensao da dimenséo geografica. Ao correlacionar ambos com as aquisi¢coes
cartograficas metodoldgicas, expostas por Simielli (1996), e os niveis de progresséo
de aquisicdo de habilidades espaciais do pensamento espacial, defendidos por De
Miguel (2016), estabelecemos, assim, uma estrutura de andlise que possa ser
pertinente para a analise e interpretagdo de mapas tematicos.

Acreditamos que tais elementos auxiliam na interpretacdo dos fendbmenos

presentes nos mapas tematicos, de modo a contribuir com a mobilizagdo do
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Raciocinio Geografico dos estudantes durante as aulas de Geografia, trazendo a tona
0 raciocinio espacial, as habilidades espaciais, bem como as relagdes espaciais
(projetivas, euclidianas e topograficas), que sdo importantes para a aquisicdo de
conhecimentos que possibilitam que o estudante possa “construir as bases de sua
insergcdo no mundo em que vive e compreender a dinamica do mesmo através do
entendimento da sua espacialidade” (CALLAI, 2011).

Portanto, todos estes elementos contidos no Raciocinio Geografico abarcam
um extenso conjunto de elementos, como exibido no primeiro capitulo, para a
compreensao do espaco geografico.

De Miguel (2016) apresenta a articulagao destes elementos no formato de um

esquema, como exibe a Figura 4.

Figura 4. Vinculos entre o conhecimento geografico e o pensamento espacial

Pensamiento espacial ===p Aptitudes espaciales ———> Relaciones espaciales

Pensamiento geogrifico === Indagacién geogrifica =~ E===p Conocimiento geogréfico
Fonte: De Miguel (2016).

A partir desse esquema, é possivel compreender as relagcbes estabelecidas
entre o pensamento espacial, o0 pensamento geografico e o conhecimento geografico,
que estdo interligados a partir das habilidades espaciais e as investigagbes
geograficas. Tal relagdo pode impulsionar a progressao das habilidades espaciais nos
alunos a partir dos seguintes contextos, definidos por De Miguel (2016):

- Através do conhecimento e conceitualizacédo do espago. Por exemplo, ao
utilizarmos o sistema de coordenadas.

- Na representacao do espaco, por meio de representacdes que possibilitem a
comunicagao da informacéao espacial, como as proje¢des cartograficas e os desenhos
graficos.

- Pelo raciocinio do espaco, através de elementos que conseguem explicar e
comunicar informagdes espaciais, como as curvas de nivel/relevo ou a infraestrutura

de transporte que evidenciam distancias e areas de influéncia.
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Nesse aspecto, concebemos o mapa tematico como uma representagao
espacial grafica capaz de integrar os contextos apontados por De Miguel (2016) e
conduzir o aluno a efetuar o Raciocinio Geografico, potencializando habilidades que
podem ser desenvolvidas pelos escolares ao longo da disciplina de Geografia a partir
do uso dos mapas tematicos.

Ao ser mobilizado pelos estudantes a partir dos mapas tematicos, o Raciocinio
Geogréfico ira contribuir no entendimento de conceitos, como os eventos que ocorrem
no espacgo geografico, além de desenvolver e aperfeigoar habilidades e aptiddes, que
sdo base para a compreensao do espago geografico, seu uso e ocupagao, bem como
as acodes que nele ocorrem, abordando os elementos fisicos e naturais.

Nesse aspecto, os mapas tematicos carregam informacbdes capazes de
mobilizar o pensamento espacial através dos elementos que abordam as relagdes de
localizagao e orientacdo, além de desenvolver o Raciocinio Geografico, que contribui
para a compreensao das relagdes sociais que se desenvolveram na dimensao
geografica representada no mapa, e justificar os fendmenos e as informagdes
inseridas no mapa tematico, propiciando a visualizacao e reflexdo do modo como este
problema pode ser solucionado ou até mesmo prever quais areas devem ser
monitoradas para a sua manutengao e segurancga.

Concordamos com Callai (2011, p. 2) quando a autora diz que “entender a
sociedade a partir da espacializagao dos seus fendbmenos pode ser uma contribuicéo
para a construcido da cidadania”. Na escola, para isto ser colocado em pratica e ser
efetiva a compreensao de espaco pelo aluno, o professor sistematiza este processo e
fornece meios para que ele entenda a distribuicdo espacial e a sua organizagao pela
leitura e interpretacdo dos mapas tematicos.

Portanto, o professor desempenha um papel fundamental nesse processo, de
modo a selecionar os conteudos, que sao compreendidos por Callai (2011), Figura 5,
dentro do processo de ensino e aprendizagem, como o responsavel por ensinar, tendo
que, para isso, escolher o contexto, os conteudos e as estratégias ideais para
contribuir com a expansao da capacidade do aluno em raciocinar sobre as

propriedades da Geografia.
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Figura 5. Elementos do ensino e aprendizagem

ELEMENTOS DO ENSINO E APRENDIZAGEM
QUEM ENSINA PARA QUEM ENSINA
professor : : : estudantefaprendente

ONDE O QUE ENSINA COMO
Contelidos
Em que contexto Competéncias Estratégias

N
ST

<

RESULTADOS
Avaliacdo
Replanejamento

Fonte: Callai (2011, p. 5).

Por essa razao, nos preocupamos em abordar os mapas tematicos inseridos
no Caderno do Professor, material didatico utilizado pela rede estadual de ensino
paulista, que apresenta os conteudos a serem desenvolvidos com os alunos da rede
basica de ensino.

Nesse sentido, a nossa investigagao tem como objetivo avaliar se os exercicios
e as atividades do Caderno do Professor que envolvem mapas tematicos, mobilizam
o pensamento espacial e estimulam o Raciocinio Geografico nos estudantes, gerando
uma aprendizagem efetiva do conhecimento da ciéncia geografica, colaborando para
a formacgao de um leitor critico que “o estimule a superar a sua prépria condigao social,
cultural e econémica” (CALLAI, 2011, p. 10).

Para isso, selecionamos a taxonomia de Jo & Bednarz (2009), os estudos dos
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professores Simielli (1996) e De Miguel (2016), e estruturamos um quadro sintese

para utilizarmos na analise do nosso objeto de estudo (o Caderno do Professor).
Estes elementos em conjunto forneceram base, Quadro 4, para analisarmos os

exercicios presentes no material e justificar o nosso entendimento acerca dos mapas

tematicos trabalhados pelo material.

Quadro 4. Elementos analiticos das questfes do Caderno do Professor

Nivel de

Tema Localizagdo | Representagdao | Conceitos Habilidades Aquisicoes
processamento
Entrada, - Agwsm;oes
Niveis das | simples,

processamento e

O tema | Caderno, . . . habilidades médias ou
(0] tipo de | Conceitos | saida L
do mapa | Volume e ~ espaciais, complexas,
I - representacao chave (JO e
tematico | pagina BEDNARZ segundo De | segundo
2009) ’ Miguel (2016) | Simielli

(1996)

Fonte: elaboragao propria.

Estes conceitos e teorias foram importantes para nos amparar em
conhecimentos que envolvem o pensamento espacial, as aquisi¢des cartograficas
metodoldgicas que conduzem o aluno ao Raciocinio Geografico.

Através dessa estrutura de anadlise foi possivel analisarmos os mapas
tematicos abordados por exercicios e atividades inseridos no Caderno do Professor,
que envolve a capacidade do aluno de compreender a estrutura, extensdo e a
dimensdo do espacgo geografico, aliando a interpretacdo e analise dos mapas
tematicos com os conceitos geograficos e espaciais inseridos no mesmo.

Desta forma, a analise dos exercicios propostos pelo Caderno do Professor,
fundamentada no acionamento das habilidades espaciais, do pensamento espacial,
das aquisicbes cartograficas metodoldgicas, efetuando, assim, o Raciocinio
Geografico, nos possibilitou compreender os conceitos de espaco, as ferramentas de
representacdo e os processos de raciocinio inseridos no material, para verificar o
quanto essas atividades efetivamente mobilizam o pensamento espacial,

perscrutando qual nivel e processos de raciocinio estdo envolvidos em cada atividade
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(raciocinio de entrada, de processamento, de saida), o que, consequentemente, se
ocasionara no desenvolvimento do Raciocinio Geografico.

Nesse sentido, € necessario estabelecermos que os elementos graficos, assim
como as figuras, fotografias, mapas tematicos, ganham dimensao geografica a partir
do modo como tentamos compreendé-los e interpreta-los.

No caso dos mapas, se resgatarmos exemplos de mapas antigos, como o de
Catalhoylk, na Anatdlia, Turquia, com datagao de 6.200 a. C. (Figura 6) e o grafito de
Bedolina, na Italia, de 2.500 a. C (Figura 7), podemos deduzir que foram feitos a partir
da necessidade daquele grupo de pessoas se organizar, sistematizar e visualizar
melhor a distribuicdo dos elementos ao longo do territério, de modo a facilitar essa

compreensao. Podemos inferir que isto ocorreu a partir de um Raciocinio Geografico.

Figura 6. Mapa de Catalhdyuk, na Anatdlia, Turquia (6.200 a.C.)

Fonte: Martinelli (2014).
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Figura 7. Grafito de Bedolina, na Italia (2.500 a. C.)
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Fonte: Martinelli (2014).

Observem que ambos os mapas, trazem a interpretagao e representagcao de
seus territérios a partir do olhar de seus autores, com destaque para as necessidades
que foram surgindo com o desenvolvimento do trabalho humano, como demarcar vias
de comunicacao e definir lugares de acao. Nesse sentido, desde sua origem, a
Cartografia se preocupou em registrar o que fosse de interesse de determinada
sociedade no poder.

No Brasil, durante o periodo colonial, por exemplo, as familias com alto poder
aquisitivo tinham o habito de registrar as atividades do seu cotidiano e das suas
viagens em mapas, como consta nos trabalhos de Archella (2000).

Isso nos traz uma reflexao sobre o conhecimento gerado pelo mapa através da
observagdo guiada pelo cenario representado e as categorias fundadas na
experiéncia de mundo. Nos permitem efetuar o raciocinio geografico por termos que
pensar a localizagdo das coisas. Nos leva a compreender localizac&o, distribuicao,
conexoes, analogias e a diversidade entre os fendbmenos.

Por essa razao, consideramos que o mapa favorece o raciocinio geografico, na
medida em que nos fazem questionar e ponderar as dindmicas empregadas nas

representacdes para, entao, acrescentar o valor geografico. Na escola, a aquisicao
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desse conhecimento fara com que os individuos aprendam a efetuar a leitura dos
mapas tematicos de forma critica, tornando sua interpretacdo mais efetiva, de modo
que o aluno compreenda os elementos e fendbmenos representados e faga uso dos
dados e informacdes de forma consciente.

Passini (1994) nos ajuda a complementar essa explicacéo ao dizer que:

[...] a educacéo para leitura de mapas deve ser entendida como o
processo de aquisicdo, pelos alunos, de um conjunto de
conhecimentos e habilidades, para que consigam efetuar a leitura do
espaco, representa-lo e desta forma construir os conceitos das
relacdes espaciais. Neste processo, a fungao simbdlica desempenha
um importante papel para o preparo de leitores eficazes de mapas
(PASSINI, E. Y., 1994, p.9).

Nesse sentido, Passini, Carneiro e Nogueira (2014) apontam que:

[...] a alfabetizagédo cartografica, como processo de desenvolvimento
do dominio espacial, € uma proposta metodolégica que considera o
aluno um sujeito no espago: vé e compreende, compreende e
representa, representa e |1&. Esse caminho possibilita-lhe construir as
habilidades de mapear e ler outras representagdes, tornando-se apto
a entender as dindmicas do espago geografico. A apreensdo das
dindmicas espaciais € um processo essencial para a formagédo da
consciéncia espacial cidada, na medida em que possibilita ao aluno
avancgar do conhecimento espontaneo para o entendimento critico da
organizagdo e das possibilidades de mudancgas espaciais (PASSINI;
CARNEIRO; NOGUEIRA, 2014, p. 743).

A iniciacdo deste processo deve ocorrer nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, pois introduzira o estudante a lateralidade, nocéo de proporcionalidade
e escala, conceitos relacionados a visdo obliqua, as imagens bidimensional e
tridimensional, e a estruturagcado da legenda. Ao passo que estariam desenvolvendo
ainda habilidades e o raciocinio espacial por meio das projecdes topoldgicas,
euclidianas e projetivas, que também envolvem nog¢des de profundidade e
organizagao espacial.

Todos estes elementos contribuem para que, além de ler e interpretar o espaco
geografico através do mapa, o escolar aprofunde seus conhecimentos e se
conscientize do seu papel cidadao, formando um individuo critico.

Portanto, a alfabetizagdo cartografica colabora com o desenvolvimento do
Raciocinio Geografico na medida em que estimula o desenvolvimento das nocbes
espaciais, de lateralidade, visdo obliqua, entre outras, que fazem parte do dia a dia
dos individuos e, por essa razao, esse assunto € comentado e aprofundado ha anos

nos eventos cientificos, principalmente na area do Ensino de Geografia e da
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Cartografia Escolar?.

Nos ultimos 20 anos, houve uma gama de trabalhos publicados nesses eventos
com inumeras propostas falando sobre a importéncia da alfabetizagdo cartografica
para a formacéao escolar do individuo.

Sendo um assunto tdo importante, € fundamental destacarmos que o
escamoteamento desta etapa € prejudicial aos alunos, pois acarretara na falta da
compreensao do uso de simbolos nos mapas, lateralidade, proporcionalidade,
orientagdo, entre outros elementos importantes para desenvolver a criticidade,
cidadania, além das noc¢des espaciais e cartograficas.

Passini (1994) reafirma que a exclusao desta etapa conduzira os estudantes a
estarem “despreparados em relacdo a leitura de mapas”, pois “desconhecem o
significado de simbolos, a fungcdo das legendas, ndo conseguem entender a
proporcionalidade das escalas, assim como perceber as deformacgdes resultantes das
projecoes cartograficas” (PASSINI, E. Y., 1994, p. 10).

Desse modo, se o aluno seguir adiante com seus estudos sem o dominio da
alfabetizac&o cartografica ele sera prejudicado ndo apenas no estudo da disciplina de
Geografia, mas no entendimento global das ciéncias que o tornam um individuo
independente, critico, observador, além de um cidadao ativo e preocupado com o meio
em que vive.

Dizemos isso, pois os mapas estdo presentes em varias partes do
conhecimento, desde a representagdo de um trajeto simples, até ao mais complexo;
do caminho percorrido pelas grandes navegacgoes, que exploraram e escravizaram
povos e terras; assim como na organizagdo espacial de culturas agricolas, por
exemplo.

Sem essa compreensdo, ndo se efetiva a leitura de mundo. Sem essa
interpretacédo e assimilacdo nao se protege areas, povos € culturas. Sem este saber
nao é possivel identificar itinerarios para a locomocao, transporte e logistica de
produtos, mantimentos, remédios, entre outros.

Entendemos, que o0 mapa nido € uma mera arte a ser contemplada. Ele é a
figuragdo da localizagéo, que nos mobiliza analisar por diversos angulos, diversas

combinagdes. Nesse sentido, a ciéncia cartografica surge com o objetivo de mapear

! Baseado na leitura dos sumarios dos anais do Coléquio de Cartografia Escolar, realizados no Brasil
desde o ano de 1995.
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o0 conhecimento empirico, de modo a suprir as necessidades metodologicas e
filosoficas dos ramos cientificos de sua época, “a partir de observagdes e mensuragao
palpaveis da realidade, tendo em vista fornecer um instrumental adequado a
descrigao, enumeracéo e classificagdo dos acontecimentos” (MARTINELLI, M., 2007,
p. 195).

Desde o seu surgimento, houve um avancgo diante da instituicao das academias
cientificas no século XVIII, o que marcou o inicio da era moderna para a Cartografia.
No século XIX, com a Revolugédo Industrial e o avango tecnoldgico, essa ciéncia
passou a ser utilizada basicamente para o uso de levantamentos e topografia militar.

Em 1966, a Associacdo Nacional de Cartografia (ACl) definiu que:

[...] A Cartografia apresenta-se como o conjunto de estudos e
operagdes cientificas, técnicas e artisticas que, tendo por base os
resultados de observagdes diretas ou da analise de documentagao, se
voltam para a elaboracdo de mapas, cartas e outras formas de
expressdo ou representagdo de objetos, elementos, fenbmenos e
ambientes fisicos e socioecondmicos, bem como a sua utilizacédo
(IBGE, 1989, p. 6).

As grandes poténcias daquela época precisavam de um inventario cartografico
mais preciso para as suas incursdes, o que fortaleceu a divisdo do trabalho cientifico
e incentivou o crescimento de outros ramos da Cartografia, como a Cartografia

Topogréfica e, posteriormente, a Cartografia Tematica.

Assim, entendemos a Cartografia como uma ciéncia complexa. Ela é arte, é
técnica, € método de representagdo. Quando vai além das observagdes sobre latitude,
longitude e altitude e adiciona tema aos mapas, ela adquire outra especialidade, que
denominamos de Cartografia Tematica, que significa a representagao dos fenémenos
advindos de estudos geograficos, fazendo uso da semiologia grafica para projeta-los
em representagdes graficas, nominados de mapas tematicos.

Tais representagdes, segundo Martinelli (2014), podem ser de carater
qualitativo (#), ordenado (O) ou quantitativo (Q), com a sua manifestagdo de forma
pontual, linear ou de area/zona.

Para a sua perfeita implantacao, o autor aconselha que devemos observar e
tentar responder questdes como “o qué?”, “por qué?”’, “em que ordem?”, “quanto?”,
“‘em que velocidade?”, “por quem?”, “com que finalidade?” e “para quem?”, estando

relacionados aos tipos de abordagens existentes, conforme consta no Quadro 5.
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Quadro 5. Tipos de abordagens e suas caracteristicas

TIPO DE
ABORDAGEM

Qualitativa (#)

CARACTERISTICA

Referente a questdo “o qué?”, representando relagdes de diversidade
entre os conteudos dos lugares, caminhos ou areas.

Referente a questdo “quanto?”, representando relacbes de
proporcionalidade entre os conteudos dos lugares, caminhos ou areas.
Referente a questdo “em que ordem?”, representando relagbes de
ordem entre os conteudos dos lugares, caminhos ou areas.

Fonte: Martinelli (2014).

Quantitativa (Q)

Ordenada (O)

Para sabermos qual modo de implantagdo € o mais indicado, temos que
explorar as variacbes Vvisuais sensiveis, com as propriedades perceptivas
compativeis, mobilizando a terceira dimensao visual do plano.

Fazendo isso, selecionaremos o método mais apropriado, respeitando as
caracteristicas particulares de cada fendmeno. Mas, para efetuar tal implantagédo, com
seguranga e precisdao, devemos entender a associagcdo existente entre a
representacao grafica com as variaveis visuais, € isso é possivel ao empregarmos o
paradigma semioldgico, ou seja, a semiologia grafica.

A semiologia grafica € um paradigma resultante das pesquisas realizadas pelo
francés Jacques Bertin, na obra Sémiologie Graphique, de 1967, que utiliza um
sistema grafico de signos para transcrever a informacao das representagoes, ou seja,
utiliza a linguagem grafica para as representagdes cartograficas.

O autor citado revela que a semiologia grafica tem como principal destaque o
seu carater monossémico, ou melhor dizendo, que possui apenas um sentido para a
representacao em questao.

Portanto, a semiologia grafica deve ser concebida como uma linguagem, pois,
assim como a lingua portuguesa, que possui normas e codigos para ser decifrada e
interpretada, o mesmo ocorre com a linguagem empregada aos mapas. Para
alcancarmos tal fim, € necessario nos apropriarmos das variaveis visuais, que sao
definidas pelo tamanho, textura, valor, cor, orientacédo e forma, podendo ser aplicadas
em ponto, linha ou em area/zona.

A seguir, na Figura 8, ilustramos como deve ser feita esta configuragao, a partir

dos estudos feitos por Bertin (1973).
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Figura 8. Variaveis visuais

retangulo,
Forma circulo,
poligono estrelado
pequeno, médio,
Tamanho grande
com proporg¢ao
obliqua,
Orientacgao vertical,
horizontal
vermelho,
Cor amarelo,
verde
claro,
Valor médio,
escuro
Granulagao textura fina, média,
grosseira

Fonte: Bertin (1973) apud Martinelli (2014).

Isso significa que a linguagem visual dos mapas, através da representagao
grafica e a semiologia grafica, faz uso das variaveis visuais e seus modos de
implantagdo pontual, linear e em area/zona, podendo ser incorporada ao plano
bidimensional através dos conceitos qualitativos/diversidade (#), ordem/ordenado (O)

ou proporcionalidade/quantitativo (Q), como consta nas Figuras 9 e 10.

Figura 9. Possibilidades dos mapas tematicos

(#) (0) (Q)
Abordagem Abordagem Abordagem
qualitativa ordenada: quantitativa:

"O qué?" "Em que ordem?" "Quanto?"

&%

&

Fonte: Martinelli (2014).
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Figura 10. Representacdo grafica

Relagoes entre objetos Conceitos Transcrigéo grafica
Caderno Lapis Borracha Diversidade A . +
()
Medalha Medalha Medalha Ordem
de ouro de prata de bronze (O)
1 kg 4 kg 16 kg | Proporcicnalidade
de arroz de arroz de arroz (Q)

Fonte: Martinelli (2014).

Para encerrarmos as instrugdes de como podemos nos apropriar da semiologia
grafica na elaboragcdo de mapas tematicos e a representacéo do espago geografico,
apresentamos as propriedades perceptivas de cada variavel visual, descritas a seguir,

no Quadro 6.

Quadro 6. Propriedades perceptivas das variaveis visuais

PERCEPCAO CARACTERISTICA

Quando se afasta da vista, os valores visuais distintos,
assim como o tamanho, somem sucessivamente. Mas
quando se afasta paulatinamente de forma adequada, é
Dissociativa (#) possivel obter a imagem (tamanho e valor). Neste caso,
empregar a cor significa discriminar areas distintas (com
cores bem diferentes), ou ordenar areas hierarquizadas
(usando cores que vao do claro ao escuro ou vice-versa).
Quando se afasta da vista, as granulagdes, formas e
cores de mesmo valor visual, assim como a orientacao,
nao somem, mas confundem-se (forma, granulagao, série
de cores de mesmo valor visual, orientagéo).

Ocorre quando o olho é capaz de isolar diferentes
Seletiva (#) elementos entre espagos qualitativos (cor, tamanho,
valor, granulagéo, forma).

Ocorre quando os grupos se ordenam de forma
espontanea (valor e tamanho).

Quantitativa (Q) A associagao de proporg¢ao ocorre de forma imediata.

Fonte: Martinelli (2014).

Associativa (

)

Ordenada (O)
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A partir disso, entendemos melhor como séo elaborados os mapas tematicos
e, principalmente, como podemos produzi-los. Sabemos que, ao nos apropriarmos,
por exemplo, da abordagem qualitativa (#), queremos responder a pergunta “O qué?”,
nos referindo a qual fendbmeno/objeto esta contido naquele local. Para isso, podemos
ilustra-los através das variaveis visuais aplicadas em ponto, linha ou area/zona. Os
métodos contidos neste tipo de abordagem, sdo: o de pontos diferenciados, o
corocromatico qualitativo e o de linhas diferenciadas.

O primeiro exemplo desses métodos é o dos pontos diferenciados, na Figura

11. Este mapa aborda o tema da limpeza urbana e coleta de lixo, em 2008.

Figura 11. Limpeza urbana e coleta de lixo, no Brasil, em 2008

* Limpeza urbana e coleta de lixo 2008 &2/IBGE
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Fonte: IBGE (2008).

Por meio das cores dos pontos presentes no mapa, notamos que a maior parte
dos residuos é destinada aos aterros sanitarios (ponto de cor verde), acompanhado

dos que vao para o lixdo (ponto de cor preta) e o restante para o aterro controlado
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(ponto de cor laranja).

A escolha da manifestacdo pontual, fazendo uso de cores diferenciadas,
favorece a visualizacdo e compreensao do que esta sendo representado no mapa e
em que lugar ocorre aquele fendbmeno.

E possivel observarmos até mesmo onde ocorre com mais ou menos
frequéncia. Aliado a analise, podemos atribuir os principios geograficos de conexao,
distribuicdo e localizag&o; além das categorias regido, espago e paisagem.

Outro exemplo, agora sobre a manifestagdo em area, também com a variavel
visual cor, esta ilustrado na Figura 12. O conteudo é referente a tipologia dos
municipios turisticos brasileiros, sendo que, através deste mapa, € possivel

visualizarmos os tipos de turismos presentes em cada regido do Brasil.

Figura 12. Turismo: tipologia dos municipios turisticos do Brasil, em 2009
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Fonte: IBGE (2009).
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Neste mapa visualizamos que os fendmenos se diferenciam pela sua natureza
e seus atributos. E possivel dizer que cada tipo de turismo (religioso, serrano, praieiro,
etc.) corresponde a uma cor, representada numa determinada area do mapa, trazendo
0s principios geograficos, como: conexao, distribui¢cdo, diferenciagao e localizagao.

Por fim, na abordagem qualitativa com manifestagédo em linha, podemos utilizar
tanto a variavel visual forma como a variavel cor para fazer distingdo dos
objetos/fenébmenos representados.

No exemplo a seguir, Figura 13, foram utilizadas linhas na cor vermelha para
situar as estradas pavimentadas do Brasil e isso faz com que nao reste duvidas onde

podemos encontrar tais tipos de estradas no mapa.

Figura 13. A evolucgéo das redes ferroviaria e rodoviaria brasileira, em 2009
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Fonte: IBGE (2000).

Focando agora em responder a pergunta “quanto?”, temos que pensar na
abordagem do tipo quantitativa (Q). Para isso, podemos utilizar quatro tipos distintos
de métodos: o das figuras geométricas proporcionais; o dos pontos de contagem; o
coroplético; e o isaritmico.

AFigura 14 exibe um exemplo de mapa quantitativo com a aplicagao do método
das figuras geométricas proporcionais e as variaveis visuais forma, tamanho e cor,

manifestadas em area, para representar a quantidade de produto interno bruto de
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cada estado do Brasil.

Figura 14. Produto Interno Bruno brasileiro, em 2009.
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Neste mapa tematico, € possivel visualizarmos a parcela do "Produto Interno
Bruto" de acordo com cada setor de atividade: agropecuaria (cor verde), industria (cor
amarela) e servigos (cor vermelha). Ha uma modificagdo no tamanho da proporgéo de
cada circulo, maior ou menor quantidade, referente a cada setor e sua influéncia.

No ultimo tipo de abordagem, a ordenada (O), podemos refletir sobre a questao
“‘em que ordem?”. Para entendermos o grau de influéncia hierarquica do fenébmeno
representado, € possivel utilizarmos os métodos de pontos ordenados, linhas
ordenadas e o corocromatico ordenado.

Na Figura 15 temos a representagdo do uso do territério brasileiro através da
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manifestacdo em area/zona. Neste mapa, a variavel visual valor € utilizada para
destacar o grau de uso das maquinas e da irrigagao nos espagos agricolas, sendo
feito uma hierarquia com cores para indicar onde ocorre maior grau de influéncia.
Usualmente, as cores quentes representam a maior influéncia, enquanto as
frias, a menor. A variavel visual forma na manifestacdo pontual facilita identificar a

hierarquia urbana.

Figura 15. As regies geoecondmicas brasileiras, em 2009.
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Fonte: IBGE (2009).

Como forma de apreciacdo dos mapas tematicos, temos a apreciagao
dinamica, que pode representar alteragdes relativas ao tempo e ao espacgo geografico.

As mudancas ocorridas no tempo podem ser observadas numa colegao de mapas
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tematicos, de tempos distintos, se apropriando do método corocromatico qualitativo,
método corocromatico ordenado, método das figuras geométricas proporcionais e
meétodo coroplético.

Ja as transformacgdes ocorridas no espago geografico podem ser notadas pelas
variagdes quantitativas absolutas, através do método de fluxos. Elas ocorrem quando
ha um dinamismo em fungdo do deslocamento de individuos por um itinerario, por
exemplo.

A Figura 16 ilustra um exemplo de apreciagdo dindmica no espago na
representacdo dos movimentos da migracao interestadual de individuos, no Brasil, em
2008.

Figura 16. Migracao interestadual no Brasil, em 2008.
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Este mapa contém representacdées de movimentos no espaco, utilizando a
variavel visual tamanho em arranjo linear. As setas, quanto mais largas, representam

maior quantidade de pessoas que migraram naquele periodo, ao passo que as mais
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finas representam um numero menor deste fluxo. Desta forma, € possivel concluir que
os maiores fluxos ocorreram entre Sdo Paulo e Minas Gerais, Bahia e Sdo Paulo, e
Pernambuco e Sao Paulo.

Ao se tratar de mapas tematicos, € necessario, ainda, se atentar para o nivel
de raciocinio. Neste caso, ocorrem na categoria de analise e na de sintese. Na
categoria de analise, observamos a representacdo dos elementos como lugares,
caminhos ou areas, caracterizadas por atributos (qualitativos, ordenados,
quantitativos, estaticos e dinamicos).

Ja na sintese, notamos a fusao dos elementos caracteristicos em tipos. Entao,
temos o agrupamento de lugares, caminhos ou areas unitarias de analise
caracterizadas por agrupamentos de variaveis (qualitativas, ordenadas, quantitativas,
estaticas e dinamicas). Em nivel de apreenséo, teremos dois tipos. O mapa tematico
exaustivo, que faz uso de todas as variaveis sobre 0 mesmo mapa, e a colegcao de
mapas, que contera um mapa por atributo apenas.

Nesse sentido, através da linguagem cartografica e o paradigma semiolégico,
0 usuario € capaz de compreender os elementos que compdem o mapa tematico,
assim como as habilidades espaciais e do pensamento espacial, além dos principios
geograficos, as situacdes geograficas, os conceitos e as categorias, que favorecem a
aquisicao metodoldgica cartografica e habilidades cognitivas que impulsionam o
Raciocinio Geografico.

Por essa razdo a Cartografia Tematica é imprescindivel para o ensino de
Geografia, pois, através dos mapas tematicos, sera possivel mobilizar o raciocinio
geografico e despertar o interesse dos estudantes pelo espaco geografico, de modo
que ele entenda que faz parte daquilo.

Por essa razéo, temos o intuito de investigar os mapas tematicos inseridos no
Caderno do Professor, de modo a analisar como estes elementos semiolégicos
graficos foram abordados no material, visando inferir se estas atividades mobilizam o

Raciocinio Geografico.
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Capitulo Il. RACIOCINIO GEOGRAFICO: EPISTEME E METODO

O Raciocinio Geogréafico nos conduz a reflexdo sobre diversas questbes que
envolvem a complexidade de entendermos a dispersao dos fendbmenos no espaco
geografico e compreender o motivo do mesmo evento ocorrer de forma distinta em
outra localizacdo. Isso é possivel através da articulagcdo de conceitos, categorias e
linguagens que envolvem a epistemologia e 0 método da Geografia.

Por essa razao, trazemos uma reflexdo acerca da epistemologia da Geografia,
que, por vezes foi considerada responsavel por estudar a relagdo do ser humano com
a natureza e, para noés, vai muito além disso. Muitos estudiosos afirmam que a
Geografia surge com os gregos, em meio ha outras ciéncias, como a Filosofia, a
Matemética e a Historia. Alguns autores conceituaram o que entendiam como
Geografia e outros buscaram inovar em suas respostas.

De inicio, muitos utilizaram pensadores mais antigos, como Estrabdo (64a.C.—
24d.C.), Ptolomeu (90d.C.-168d.C.), Kant (1724-1804), Humboldt (1769-1859) e
Ritter (1779-1859); posteriormente, as demais concepg¢des foram se apoiando em
geografos contemporaneos, como Yves Lacoste (1929-atual), Vidal de La Blache
(1845-1918), entre outros.

Para Ruy Moreira (2007), a epistemologia da Geografia evolui a partir de duas
vertentes: a primeira relativa as lutas democraticas para a solu¢édo dos problemas da
sociedade, como ato politico e coletivo; e a segunda, como a representacao e registro
dos povos, terras e mapas, para atender as demandas do Estado e do comércio.
Assim, entendemos que, com a articulacdo desses conceitos, que envolvem a
epistemologia da Geografia, é possivel de entendermos a dimensdo geogréfica a
partir do Raciocinio Geogréfico.

O Raciocinio Geografico abrange principios geograficos, habilidades
espaciais, situagcdes geograficas, o pensamento espacial, raciocinio matematico, as
analises estatisticas; as concepc0des, conceitos estruturantes e categorias de analise
da Geografia, como apresentado na Figura 3 do Capitulo I. Concebemos que estes
elementos fornecem base para efetuarmos o Raciocinio Geografico e expandirmos o
nosso conhecimento de mundo.

O desenvolvimento do Raciocinio Geografico pode potencializar o ensino de
Geografia, tornando o processo de aprendizagem um passo importante para a

47



educacao cidada do aluno, de modo que ele entenda a sua relacdo com a realidade
em que vive, assim como as relacbes que desenvolve e mantém com 0s sujeitos
sociais.

Apresentaremos exemplos de como é possivel efetuar o Raciocinio Geografico
a partir dos elementos de andlise apresentados no Quadro 4, do Capitulo |, e das
representacfes imageéticas, musicais, textuais, entre outras, como exibe o esquema
da Figura 17. Esse processo pode contribuir na compreenséo da espacializacéo e
causalidade de um fendmeno, permitindo que o aluno perceba os elementos da

Geografia que estdo contidos naquela situacao.

Figura 17. Como desenvolver o Raciocinio Geografico
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Fonte: elaboracéo prépria.

Iniciamos a nossa exemplificacdo com trés letras de musicas que contribuem
para trabalharmos a descricao de elementos transcritos com os alunos, de modo que
resgatam memorias e lembrancas sobre as coisas ja conhecidas por eles, além de
possibilitarem que os estudantes imaginem e inventem o desconhecido através das

composicoes.
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Primeiramente, apresentamos Cila do Colo, com a letra da cang¢ao “Movimento

da Cidade”, que nos leva para uma viagem ao nordeste brasileiro, mais

especificamente no Recife, em Pernambuco.

Movimento da Cidade (Cila do Coco)

Se ndo conhece o Recife
Venha que eu vou lhe mostrar...
Recife linda cidade
De movimento esta cheio
O relégio dos correio
Ganhando sem trabalhar
Eu vou te mostrar
A rua da palma
Precisa ter calma
Quando atravessar
Eu quero mostrar
E arua nova
Vocé nédo reprova
O que eu vou te falar
E mulher de todo lado
E por isso que os tarado
Vao ali se aproveitar
A cidade tem movimento
Quem quiser ver
Vamos passear (bis)
Agora vou te levar
No comité do mercado
E sempre superlotado
Com a turma do mucunza
Duque de Caxias,
Tem a livramento
O seu movimento
Ninguém pode andar
Rua do Rangel
E uma peleja
Tem a miudeza
Que se procurar
E o camelb faz seu mapa
Porém guando avista o rapa
Sai correndo sem parar
A cidade tem movimento
Quem quiser ver
Vamos passear (bis)
Na rua do imperador
Todo negdcio se faz
Os vigarista demais
N&o deixe um lhe agarrar
Praca 17
De noite é pecado
Se ficar parado
Naquele lugar
Marqués de Olinda
Vigario Tendrio
Tem tanto escritério
Que eu vou te mostrar
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E se gosta da folia
Vamos pra rua Daguia
Que é arua do fua
A cidade tem movimento
Quem quiser ver
Vamos passear (bis)
(DO COCO, C., Movimento da Cidade, 2017, 4min15s)

A letra descreve Recife e, por mais que ndo conhecamos a cidade,
conseguimos visualizar os locais descritos, bem como imaginar, interpretar e
compreender 0 contexto apresentado na letra a partir da descricdo detalhada da
dimenséo espacial recifense.

Entendemos que esta musica, por fazer uso das palavras para apresentar
Recife a seus ouvintes, faz processar elementos cognitivos relativos a nomear, definir,
listar, identificar, reconhecer, descrever, observar e contar, que fazem parte das
habilidades cognitivas de entrada e de progressao simples do pensamento espacial,
atingindo, assim, o nivel mais simples de complexidade do Raciocinio Geogréfico,
conforme nossa estrutura de analise, no Quadro 4, apresentado no Capitulo I.

Quanto aos principios geograficos, segundo Fernandes, Trigal e Sposito (2016)
e Moreira (1982, 1999), temos distribuicdo, demonstrando que exprime onde estéo
localizados e se repartem 0s objetos no espaco, assim como extensao, com 0 espaco
finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenbmeno geogréfico, localizacdo e
ordem, demonstrando o arranjo espacial com a estruturacdo do espaco de acordo
com as regras da sociedade.

Ao se referir aos conceitos chave da Geografia, com base nos estudos de
Haesbaert (1997, 2010, 2020), Becker (1972), Lencioni (2017), Valverde (1979),
Moreira (2011), Lacoste (1988), Harvey (1992) e Santos (1992), além de Kosik (1969),
ao defender que a partir dos conceitos as coisas se tornam concretas e determinadas,
temos o conceito de Regido, que se constitui em um recorte espacial administrativo,
cultural, e que neste caso se remete a cultura nordestina. Lugar, quando a letra exibe
a conexao da intérprete com o local de fala num tom afetivo e peculiar, o que se denota
pelo modo de escrita de algumas palavras, que aparecem de forma particular a regiao
descrita.

Temos também o Espaco, pois, através da letra, é possivel nos situarmos na

cidade, observando, ainda, alguns aspectos destacados da cidade, sem
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necessariamente conhecé-la. A partir de Paisagem é possivel imaginarmos e
reconhecermos a presenca de prédios, ruas movimentadas, comércios e festas.
Como territério, notamos a presenca das areas onde ocorrem compras e
vendas clandestinas, por exemplo onde ficam os camelds, a Rua do Imperador e a
Praca 17, além da Rua Nova, estas dinamicas espaciais estdo em confrontacdo sob
a logica da legalidade e da ilegalidades das atividades econdmicas, o que denota a
circunscricdo de uma dimensédo de poder e de relagbes constitutivas a partir dessa

categoria, pois segundo Souza (2009):

O territério € sem sombra de ddvidas a primeira maneira de dar
significado as relacdes de poder, ou seja, o territdrio € um primeiro
campo, no seio do qual, o poder se articula. Ele ndo € o Gnico campo,
por isso a importancia das andlises sobre as territorialidades, mas
se constitui em um meio persistente e recorrente de dar eficicia a
significacdo do poder e deve ser compreendido por meio de outras
categorias de analise, como classe, sistemas de producao, tecnologia,
trabalho, identidade, representacdo, objetivacdo, intencionalidade, e
até mesmo estrutura (SOUZA, 2009, p.107).

O exemplo da letra de Cila do Coco permite mobilizar habilidades espaciais e
cognitivas relativas ao pensamento espacial no nivel simples, como ja mencionado,
pois envolve identificacdo, localizacao, visualizacdo e reconhecimento de Recife.

Para avancarmos e apresentarmos um exemplo de complexidade
intermediaria, trouxemos a musica Aponte, de autoria da cantora e compositora
brasileira Maria Bethania Veloso. Com sua letra, a cancao nos remete ao sertéao e faz
conotacdes que exigem que, além dos elementos contidos no nivel mais simples das
habilidades espaciais e do pensamento espacial, também tenhamos que analisar,
estabelecer a causalidade, comparar, distinguir, organizar, inferir e fazer analogias
para compreender o que foi descrito.

Aponte (Maria Bethania)
E, a nuvem vai fazer chover
Lavar a terra maltratada
Sem teu amor, ndo sobra nada

A gota d'agua pra viver
T&o seco assim ndo brota nada
Es minha santa, és minha amada
Fui te encontrar pra me perder

Aponte que eu ndo enxergo quase nada
Nem assovio, nem um pio
Pode vir raio ou trovoada
Eu ndo arredo desse rio
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Aponte onde da o norte
Aponte onde leva o rio

(VELOSO, M. B. V. T., Aponte, Gravadora Biscoito, 2017, 4min08s)

Como conceito chave da Geografia, observamos que, ao apresentar o sertao
arido do Brasil, h4 um apreco por este local, abordando a resiliéncia em um sertdo
que precisa de 4gua e amor, 0 que entendemos que se enquadra no conceito de
Lugar.

Paisagem fica enunciada nas descricbes de um local sem vida, pois ndo ha
assovio e nem um pio, agua, sem uma gota d’agua, o que descreve e evidencia um
local seco. Nos vem a mente, por exemplo, a imagem de um chéo rachado e sem
plantas ou rios por perto.

Em relacdo ao Espaco, a letra nos remete a um local sem prédios, sem
presenca de vida animal ou humana, sem rios ou lagos, o que entendemos que se
trata de um espaco vazio. Para identificar os conceitos Territorio e Regido exige uma
maior complexidade, pois € necessario realizar uma interpretacdo da letra junto aos
elementos e habilidades espaciais, do pensamento espacial e cognitivos, que nos
conduzem a perceber e compreender que a letra descreve a regido brasileira do
Nordeste, mas especificamente, do sertdo baiano.

Os principios geograficos? identificados foram analogia, por apresentar um
fenbmeno geografico comparavel a outros, o que permite a compreenséao da unidade
terrestre; conexdo, por compreendermos que os fendmenos apresentados né&o
ocorrem isoladamente, pois interagem com outros fenbmenos, que podem estar
proximos ou distantes; diferenciacdo, a partir da variedade de fenbmenos que
resultam na diferenciacéo entre as areas geograficas; extensao e localizagao.

Por fim, apresentamos um exemplo de letra de muasica que pode despertar o
Raciocinio Geogréfico e conduzir a um nivel de complexidade mais alta, temos a
musica Reconvexo. Essa letra foi escrita por Caetano Veloso, em uma de suas

viagens a Roma, para a sua irmé, a cantora supracitada, Maria Bethania Veloso.

Reconvexo (Caetano Veloso)
Eu sou o vento que lanca a areia do Saara
Sobre os automéveis de Roma
Eu sou a sereia que danca

2 Fernandes, Trigal e Sposito (2016) e Moreira (1982, 1999).
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A destemida lara
Agua e folha da Amazbnia

Eu sou a sombra da voz da matriarca da Roma Negra
Vocé ndo me pega
Vocé nem chega a me ver
Meu som te cega, careta, quem € vocé?
Que nao sentiu o suingue de Henri Salvador
Que nao seguiu o0 Olodum balan¢ando o Pel6
E que néo riu com a risada de Andy Warhol
Que nao, que ndo e nem disse que nao

Eu sou um preto norte-americano forte
Com um brinco de ouro na orelha
Eu sou a flor da primeira musica
A mais velha
A mais nova espada e seu corte

Sou o cheiro dos livros desesperados
Sou Gita Gogoéia
Seu olho me olha mas ndo me pode alcancar
N&o tenho escolha, careta, vou descartar

Quem nao rezou a novena de Dona Canb
Quem ndo seguiu o mendigo Jodozinho Beija-Flor
Quem ndo amou a elegancia sutil de Bobd
Quem néo é Recbncavo e nem pode ser reconvexo

(VELOSO, C. E. V. T., Reconvexo, Universal Music, 1989, 4min21s)

Para compreendermos o que Caetano Veloso quis dizer através desta letra, é
necessario hipotetizarmos, imaginarmos e especularmos, elementos de carater mais
complexos no sentido de apreensao cognitiva e relativas as habilidades espaciais e
do pensamento espacial, conforme estabelecemos no Quadro 4, do Capitulo I.

No mais, reforcamos que a complexidade da letra tem inicio no titulo
“‘Reconvexo”, pois se trata de uma palavra que ndo existe no vocabulario da lingua
portuguesa. Ela foi criada pelo autor citado, para fazer alusdo as lentes convexas e
cOncavas, acrescendo uma nova categoria a elas.

Relativo a analise da letra a partir dos conceitos estruturantes da Geografia,
temos que Lugar comparece em diversos trechos em que Caetano Veloso enfatiza o
seu amor pelo Brasil e pela Bahia ao apresentar uma riqueza de detalhes da flora e
fauna do pais, além de exaltar o seu encanto pela pluralidade cultural encontrada no
Brasil.

Por exemplo, na estrofe onde Veloso menciona sobre o vento que langa areia

do Saara sobre os automoveis de Roma. Aqui ele esta se referindo a diversidade dos
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fenbmenos culturais, sociais, paisagisticos e espaciais no solo brasileiro, que

dificilmente consegue deixar algo no lugar. Nesse mesmo sentido, quando ele diz que:

[...] é a sereia que dancga, a destemida lara, agua e folha da Amazénia [...] que
nao sentiu o suingue de Henri Salvador, que ndo seguiu o0 Olodum balancando
o Peld [...] Quem nao rezou a novena de Dona Cand, quem ndo seguiu 0
mendigo Jodozinho Beija-Flor, quem ndo amou a elegancia sutil de Bobd,
guem nao é Recdncavo e nem pode ser Reconvexo (VELOSO, C. E. V. T,
Reconvexo, Universal Music, 1989, 4min21s).

Aqui fica evidente o conceito de Lugar, pois o autor citado esta fazendo
referéncia a cultura brasileira, a sua propria mae (Dona Cané), a banda Olodum e ao
musicista Jodozinho, elementos proprios de sua vida e da cultura brasileira. Nesse
trecho, também encontramos 0s conceitos relativos a Paisagem, Espaco, Territorio e
Regido para compreender e interpretarmos a mensagem da letra.

Por sua riqueza descritiva, repleta de detalhes, podemos identificar varios
principios geograficos imersos nesta cancao, como: ordem, localizacao distribuicao,
diferenciacdo, analogia, conexdo e extensdo. Também é necessario, conforme o
Quadro 4, acionarmos os niveis mais altos das habilidades espaciais e o nivel de
saida do pensamento espacial, acrescendo maior complexidade ao Raciocinio
Geografico necessario para colaborar com a sua analise e interpretacao.

Além desses exemplos, que envolvem letras de musicas, que descrevem e nos
apresentam diferentes localidades, ocasibes, paisagens e fenbmenos, estimulando
niveis distintos de complexidade do Raciocinio Geogréafico e empregando o uso de
habilidades cognitivas e espaciais para a sua interpretacdo, também podemos
consolidar o desenvolvimento do Raciocinio Geografico nas aulas de Geografia a
partir de outras representacfes, que podem ser, por exemplo, imagéticas, como:
mapas, fotografias, croquis, pinturas, entre outros.

Para explicar melhor, apresentamos como um exemplo, a fotografia de autoria

de Sebastido Salgado, em sua obra Exodos, Figura 18.
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Figura 18. Exodos

T

Analisando a fotografia, podemos refletir sobre as possiveis razées que podem

ter induzido estes trabalhadores a estarem neste local e nestas condi¢des de trabalho.
Evidente que, Sebastido Salgado teve a intencdo de apresentar na obra Exodos
registros fotogréficos de imigrantes, pessoas que sairam de suas terras natais em
busca de melhores oportunidades de vida e trabalho e, muitas vezes se depararam
com situacdes pesadas de trabalho, como exibe a fotografia em questao.

Para analisar e interpretar a foto, podemos fazer uso de conceitos como
territério, pois este conceito pode ser utilizado para delimitar onde esta situada a
colheita. O conceito Lugar, pode ser empregado quando refletimos sobre a afetividade
e o0 elo que envolve o que a nova terra representa e o que eles recordam de sua terra
natal.

Relativo ao conceito de Espaco, temos que, ao visualizar a fotografia, podemos
imaginar uma grande colheita, que necessita de muitas pessoas para realizar o
trabalho que ela demanda para a sua (re)existéncia. Paisagem, pois também nos leva
a visualizar um grande espaco geografico coberto por plantacdes e pessoas
envolvidas neste processo.

Enquanto principios geograficos, temos a analogia e a conexao, ambas nos
conduzem a reflexdo sobre as condi¢gbes de trabalho dessas pessoas, a nova e a
antiga terra habitada por eles, pensando, assim, na razao que os levaram a migrar
para este local.

Essa fotografia, Salgado (2000), necessita das seguintes habilidades espaciais

e do pensamento espacial para a sua analise, interpretacdo e compreensao:
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identificar, observar, analisar, explicar, hipotetizar, especular, avaliar, interpretar e
estabelecer a causalidade; que fazem parte de um nivel alto de complexidade do
Raciocinio Geografico, com base na estrutura do Quadro 4, para tanto.

Tais habilidades colaboram com o processo de Raciocinio Geografico na
medida em que nos induzem a realizar todos estes passos para analisar e interpretar
a fotografia e, assim, obter uma conclusdo a respeito de uma representacao
imagética.

Nesse mesmo sentido, trazemos a pintura de autoria de Emiliano Augusto

Cavalcanti de Albuguerque Melo, mais conhecido como Di Cavalcanti, na Figura 19.

Figura 19. Favelas

Fonte: Di Cavalcanti (1958).

Para a andlise e interpretacdo dessa pintura, utilizamos os conceitos chave,
como Lugar, Paisagem, Espagco e Territério, que nos conduzem a observar e
compreender que se trata da representagdo de casas que, muito provavelmente,
foram construidas de forma irregular e em locais periféricos dentro de uma cidade.
Inferimos isso por saber que tal conjuntura como pode causar, por exemplo, 0

desmoronamento dessas casas e contribuir para eventos como as enchentes.
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Como principios geograficos, notamos a analogia entre o centro urbano e a
favela, na periferia das cidades; a conexao e a distribuicdo, que podem nos auxiliar a
entender a situacao ilustrada; e a localizacao, que exibe onde ficam as casas, nos
morros do municipio.

Para a sua interpretacdo necessitamos de habilidades espaciais e do
pensamento espacial, como: identificar, definir, localizar, explicar, estabelecer a
causalidade, contrastar, comparar, reconhecer, observar e selecionar. Elementos que,
conforme o Quadro 4, fazem parte do nivel intermediario em questdo das habilidades
cognitivas exigidas neste caso.

A partir da apresentacdo desses exemplos (as letras de musicas, a fotografia e
a pintura), quisemos enfatizar os caminhos metodolégicos que concebemos como
possiveis para se efetuar o desenvolvimento e o acionamento do Raciocinio
Geografico a partir de elementos que envolvem conceitos e linguagens préprios da
epistemologia e método da Geografia.

Assim, o professor, sujeito social responsavel por mediar e conduzir o aluno
nesse processo de aquisicdo de novos conhecimentos (SOUZA, JULIASZ, 2020),
podera enriquecer sua pratica pedagogica a partir de elementos que contribuam com
a conscientizacao dos fenébmenos que ocorrem na dimensao geografica e as possiveis
solugbes que possam auxiliam na realidade em que vivem, como Moreira (2007)
defendeu ao conceituar a epistemologia da Geografia na vertente em que pode ser
utilizada para as lutas democraticas e as solu¢cbes dos problemas que envolvem a
sociedade, além da compreenséo de tais dinAmicas que se desenvolvem a partir da
influéncia do comércio e do Estado, como supracitado anteriormente no inicio deste
capitulo.

Estes elementos tornaram o aprendizado dos alunos mais significativo,
colaborando com sua educacéao cidada e o desenvolvimento e aprimoramento de sua
leitura critica do mundo, o0 que o levara a ter meios de superar sua propria realidade e
condicao atual.

O que observamos e destacamos sobre a exposicdo dos exemplos, € a
capacidade que estes elementos, sejam eles imagéticos, textuais ou gréaficos, nos
dado de refletir e perscrutar as situagbes geograficas; habilidades espaciais;

pensamento espacial, categorias, conceitos e principios geograficos; o que nos
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fornece, ainda, base para analisar o nivel de complexidade cognitiva empregado tanto
nas letras das musicas, quanto na fotografia e pintura apresentadas.

Tais manifestagcbes culturais nos permitem raciocinar geograficamente,
possibilitando a chance de situarmos os elementos no espacgo geografico através do
levantamento dos elementos descritos em textos e representados na forma de
fotografias e pinturas.

Nesse aspecto, podemos correlacionar as representacfes imageéticas
apresentadas com as que serdo amplamente exploradas ao longo do nosso trabalho:
0S mapas tematicos.

Ao se tratar de mapas tematicos, além dos elementos supracitados, relativos a
estrutura apresentada no Quadro 4, podemos, ainda, envolver as aquisi¢cdes
cartograficas metodoldgicas necessérias para a sua andalise, compreensao e
interpretacdo, o que possibilita efetuar o Raciocinio Geografico, sendo possivel, entao,
desenvolvé-las no manuseio dos mapas; explorar niveis distintos de complexidade
do pensamento espacial, das habilidades espaciais, que envolvem o0 pensamento
espacial; além de abranger conceitos e categorias de andlise da Geografia, para
auxiliar na sua interpretacdo, e identificar situacbes geograficas e principios
geograficos.

Vamos iniciar os exemplos apresentando um mapa politico, que exige o nivel
mais simples de complexidade de Raciocinio Geografico, pois necessita apenas que
0 usuario nomeie, identifique, reconheca, observe, descreva e liste as cinco regides

brasileira apresentadas no mapa a seguir, Figura 20.
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Figura 20. IBGE: as regides do Brasil, em 2015.
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Fonte: IBGE (2015).

Essa representacao grafica, o mapa politico da divisao das regides brasileiras,
apresenta principios geograficos relativos a analogia, ordem, diferenciacao,
distribuicdo e localizagdo. Como conceitos chave, temos: Espaco, Regido, Territorio e
Paisagem.

Relativo as habilidades espaciais e do pensamento espacial necessarios para
a sua analise e interpretacdo, temos: identificacdo, localizacdo, visualizacao,
descricdo, observacédo, reconhecimento e definicdo. Como aquisi¢cdes cartograficas
metodoldgicas desenvolvidas e acionadas nesse processo, classificamos como
médias, pois, conforme o Quadro 2, podemos diferenciar e reconhecer a classificacéo
regional feita no mapa.

Para ampliarmos o nivel de Raciocinio Geografico, aumentando a exigéncia de
aquisicoes cartogréaficas metodoldgicas e a complexidade das habilidades espaciais e
do pensamento espacial para a analise, interpretacdo e compreensdo de um mapa,
agora tematico, na Figura 21, trazemos o exemplo da representacéo das Disparidades

e dinamicas territoriais no Brasil, em 2012.
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Figura 21. Disparidades e dinamicas territoriais no Brasil, em 2012.
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Fonte: IBGE (2010). Elaborado por: Hervé Théry e Neli de Mello-Théry (2012).

As habilidades espaciais e do pensamento espacial necessarias para a
interpretacdo e aprofundamento da analise desse mapa tematico qualitativo que as
disparidades e dindmicas territoriais brasileiras a partir de qual regido contém a maior
acessibilidade aos meios de transporte pessoal (carro e motocicleta), a maquina de
lavar roupa e aos meios de comunicacdo (radio, televisdo, microcomputador e
internet), s&o: nomear, definir, listar, reconhecer, observar, explicar, analisar,
estabelecer a causalidade, comparar, classificar e categorizar, que fazem parte do
nivel intermediario de complexidade das aquisi¢cdes cognitivas.

Como aquisicbes cartograficas metodoldgicas €é desenvolvido o nivel
complexo, pois € preciso ler e analisar 0 mapa tematico, para poder explicar a

localizacdo dos fendmenos e estimar as disparidades, além de ser necessario
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interpretar os fendmenos nele representados para poder inferir e concluir quais sao
as areas gque fazem parte das regides com maior ou menos disparidades no territério
brasileiro.

Em termos de principios geogréaficos presentes no mapa, temos: conexao,
distribuicao, localizacéo e analogia. Assim como 0s conceitos geograficos relativos ao
Territério, demonstram as regibes onde ha maiores ou menores indices e
disparidades, de modo que podemos, a partir disso, entender e inferir os motivos das
discrepancias entre elas, fazendo uso dos principios geograficos citados
anteriormente.

O conceito de Espaco, para estabelecer o local de ocorréncia destes
fendmenos e Regido, para identificar o padrao de diferenciacdo espacial, expresso no
maior ou menor indice dos exemplos dessa representatividade.

Nesse sentido, entendemos que a abordagem do mapa tematico da Figura 21
€ capaz de conduzir o aluno ao nivel intermediario de Raciocinio Geografico a partir
da sua andlise e interpretacdo realizada por meio das habilidades espaciais e do
pensamento espacial do nivel intermediario, dos conceitos geograficos, além de
desenvolver aquisicfes cartograficas metodolégicas complexas para efetuar a sua
leitura critica.

Por fim, como exemplo do nivel mais complexo de aquisi¢do e desenvolvimento
de habilidades cognitivas para a sua leitura e interpretacdo, trazemos o mapa das
favelas distribuidas pelo Brasil, na Figura 22.
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Figura 22. Favelas no Brasil, 2005.
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Fonte: THERRY, H.; MELLO, N. A.; Edusp (2005).

Com base no Quadro 4, inferimos que este mapa tematico exige que o individuo
desempenhe funcdes e habilidades espaciais mais complexas, de modo que, assim,
possa identificar, reconhecer, observar, estabelecer a causalidade, comparar,
organizar, categorizar, explicar, analisar, julgar, hipotetizar, especular.

Temos como principios geograficos presentes no mapa: analogia, conexao,
diferenciacéo, ordem, localizacao, extenséao e distribuicdo. Trata-se de um mapa que
traz bastante elementos para serem trabalhados pelo professor com seus alunos em
sala de aula, de modo a dialogar sobre a presenca das favelas em determinadas
regides, fazendo uso dos principios geogréaficos mencionados.

Como exemplo de conceitos geograficos a serem explorados pelo mapa, temos
0 conceito de segregacao socioespacial, de modo a compreender por que ha maiores
ou menores areas favelizadas em determinados espacialidades e, assim, visualizar,
conectar e perceber diversas situagcdes geograficas que possam ocorrer nas mesmas.

O conceito de espaco é notado ao visualizarmos a distribuicdo espacial das
favelas e identificar a extenséo, distribuicdo e localizacao delas. A partir do conceito

de paisagem podemos imaginar as caracteristicas que nos vem a mente quando
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pensamos ha presenca de favelas nos municipios brasileiros. Podemos nos perguntar
e questionar por que essa imagem nos veem a mente quando pensamos nessas
ocupacdes e como elas permitem associar a elementos de ocupacgao irregular,
auséncia de infraestrutura, auséncia de equipamentos sociais publicos e, por sua vez,
de dindmicas de precos de terras, entre outros.

O conceito de Lugar pode contribuir com esta discussdo, permitindo
compreender e inferir 0 que este espaco ocupado significa para seus moradores. O
gue um habitante de uma favela sente por aquele local? O que o que faz permanecer
ali? E de que forma estes sujeitos sociais dotam esta espacialidade de singularidades
e particularidades que constroem sua identidade social. Uma identidade que muitas
vezes se expressa has manifestacfes culturais e artisticas (Hip Hop, Carnaval, o
Samba, como exemplos). Sao questdes que podem conduzir os alunos a uma reflexao
sobre o papel do Estado, no ambito da auséncia de equipamentos sociais e acao de
politicas publicas e de outro como estas dimensfes de resisténcia social e de
movimentos sociais urbanos, por outro lado, acabam contribuindo para a consciéncia
social destas populacdes e assim pautar uma leitura critica destas situacdes e coloca-
los em movimento e reivindica¢cdes. Por esse exemplo de potencialidade encontramos
no Raciocinio Geografico o fundamento para o ensino de Geografia.

Como demonstrado, nas representacdes textuais (letras de musica) e
imagéticas (fotografias, pinturas e mapas), encontramos meios de despertar e
incentivar este processo. Segundo o esquema, apresentado na Figura 17, além destes
exemplos apresentados aqui, podemos ainda fazer o uso de poemas, textos, gravuras
efetuar o Raciocinio Geografico. Enfatizamos com isso que entendemos que, além
das imagens, figuras e mapas, a descri¢ao textual, presente em poemas, textos, letras
de masicas, entre outros, sdo muito positivos para desencadear pensamos reflexivos
e criticos no processo de aprendizagem em Geografia.

A descricdo é uma ferramenta importante para acionarmos o Raciocinio
Geografico, pois conduz o aluno a resgatar elementos difundidos na memoria,
gerando informacdes geograficas. Por isso, consideramos importante trazer estes
recursos (concretos e simultaneamente abstratos) para reforgcar a poténcia imbuida
na descri¢ao e representacao imagética para o ensino de Geografia, pois estas podem
impulsionar e despertar o Raciocinio Geografico nos estudantes, enriquecendo a

pratica pedagogica do professor.
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Nesse sentido, mais do que ser sobre discutir as dinamicas entre sociedade e
natureza, a Geografia, a partir de sua epistemologia e método, é capaz de efetuar o
Raciocinio Geogréfico, que pode potencializar a leitura critica do aluno sobre a
geografia na qual esta inserido, de modo a contribuir com sua forma de conceber e
organizar o pensamento em relacdo ao espaco geografico e as acdes e dinamicas
gue ocorrem nele, sejam acdes humanas ou de fendbmenos naturais.

Desse modo, o Raciocinio Geografico contribui com a reflexdo sobre a
diversidade, a analogia, a extensdo, a dispersédo e a localizacdo dos objetos e
fendbmenos no espaco geografico, considerando as consequéncias e/ou motivos para
tal. O que torna o Raciocinio Geografico tdo importante para que o aluno, ao ser
conduzido pela mediacdo do professor, possa interpretar as relacées e dinamicas
presentes no espago geografico, interpretando a multiescalaridade dos fenémenos e
suas reverberacdes nas mais diversas esferas. Tornando o aluno um leitor critico das
representacfes espaciais, o que ira contribuir com o desenvolvimento do seu papel
cidadéo.

Desta forma, apresentamos um exercicio que exemplifica como o professor
pode utilizar as representacdes durante sua pratica pedagodgica. Para isso, observa-

se a Figura 23, apresenta os casos de Covid-19 no territério brasileiro, em 2020.

Figura 23. Casos de Covid-19 no territorio brasileiro, em margo e maio de 2020.
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Fonte: Hervé Théry (2020).
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Destacamos que o professor pode explorar os trés niveis de complexidade do
Raciocinio Geografico fazendo uso de todos o0s elementos apresentados
anteriormente, como os principios l6gicos, as aquisi¢cdes cartograficas metodologicas,
0s conceitos chave da Geografia e os niveis de progressao das habilidades espaciais
e do pensamento espacial.

Para conduzir o aluno ao nivel mais simples de Raciocinio Geogréfico, o
professor pode iniciar a atividade com a pergunta “Onde?”, questionando os alunos
sobre a localizac&o dos casos da doenga. Essa pergunta pode conduzir ser o caminho
para avancar e efetuar a os niveis intermediario e complexo do Raciocinio Geografico.
Vamos explicar como isso pode ser possivel.

Iniciando com a pergunta “Onde?” o professor pode explorar os principios
l6gicos de distribuicdo, extensdo, localizacdo, ordem, analogia, conexdao e
diferenciacdo; conduzindo os alunos a refletirem por qual razdo os casos se
desenvolveram naquelas localidades.

Seguido de uma analise que compreenda a justificativa dessa pergunta
“‘Onde?”, o professor sera capaz de avancar para o nivel intermediario de
complexidade, efetuando o Raciocinio Geogréafico para responder a essa questao
fazendo uso dos principios geogréficos supracitados e, também, dos conceitos chave
Regido, Territorio, Lugar, Espaco e Paisagem para explorar ainda mais o Raciocinio
Geogréfico dos alunos a partir desta atividade com os mapas tematicos da Figura 23.

Para atingir o nivel mais alto de complexidade do Raciocinio Geogréfico, o
professor, ainda com a pergunta “Onde?”, pode guiar os alunos a terem que hipotetizar
a razao que fez a doenca se propagar mais naguelas regiées e ndo em outras, além
de ter que avaliar o motivo disso e poder prognosticar e especular onde os casos de
Covid-19 poderiam ter se desenvolvido.

Nessa Ultima etapa, a de maior complexidade, o professor pode utilizar os
principios légicos, os conceitos chave e ir conduzindo os alunos a efetuarem
habilidades espaciais e do pensamento espacial que envolvam, ainda, aquisicbes
cartograficas metodoldgicas complexas para a sua resolucéo.

Por exemplo, o professor pode incentivar os alunos a comparar os dois mapas
tematicos e solicitar que eles elaborem croquis com uma legenda fornecida por ele,
para que o estudante apresente as suas especulacdes de onde os casos podem ter

se desenvolvido a partir das regibes apresentadas nos mapas da Figura 23 e, para
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encerrar o exercicio, pode apresentar a Figura 24, com um mapa tematico mais atual
sobre os casos de Covid-19 e solicitar que os alunos comparem o mapa com o0 seu

croqui, apontando se acertaram as localidades.

Figura 24. Casos de covid-19 no Brasil, dezembro de 2020.
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Fonte: Hervé Théry (2020).

A atividade serd um estimulo a leitura critica da dimensédo especial e das
dindmicas socioespaciais, sendo necessario para a sua resolucao niveis distintos de
complexidade do Raciocinio Geografico, a partir da conducdo do exercicio pelo
professor, efetuando assim conceitos e linguagens importantes no processo de
aprendizagem no Ensino de Geografia.

Consideramos que, ao realizar este processo, que envolve a conexdo e a
localizacdo de coisas/objetos/individuos/fenébmenos, estamos acionando elementos

gue envolvem a epistemologia e método da Geografia, que sdo fundamentais para
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que o aluno compreenda a sua realidade e realize uma leitura critica dela,

favorecendo, ainda, na compreenséao da importancia de ele exercer a sua cidadania.
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CAPITULO IIl. RACIOCINIO GEOGRAFICO E O CADERNO DO PROFESSOR

Na década de 80, a partir do Decreto 21.833, de 21/12/1983, comecaram a
surgir reformas educacionais que deram base para a elaboracdo de documentos
curriculares em varios estados brasileiros, inclusive Sado Paulo. Podemos dizer que o
desenvolvimento desses curriculos foi articulado com os interesses politicos da época
em detrimento do perfil de sujeito que era necessario para suprir as demandas
daquele momento.

Em 1988, apds a ditadura militar, houve a publicagdo da Proposta Curricular
para o ensino de Geografia — 1° grau (PRO I), um grande marco apos esse longo
periodo de censura e siléncios. A implantacido dessa proposta foi realizada pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria da Educagao do
Estado de Sdo Paulo (CENP) e contou com a parceria das trés universidades
estaduais: UNESP, Unicamp e USP. A versao curricular para o 2° Grau (PRO IlI)
apenas teve uma versao preliminar divulgada, mas nao foi oficialmente implantada.

Nesse sentido e em decorréncia das politicas educacionais, que impulsionavam
0s estados para a criagdo de seus proprios curriculos, em 2008 surgiu a Proposta
Curricular do Estado de Séo Paulo, que culminou na elaboracéao de apostilas/cartilhas
como materiais didaticos, compostos, em sua maioria, por uma menor quantidade de
textos e maior presenca de representacdes graficas, retirando, assim, as bases
tedricas a serem exploradas sobre cada assunto e favorecendo o modelo de
sociedade do momento: o neoliberalismo.

O neoliberalismo marcou o cenario politico brasileiro a partir dos anos 1990,
com discussdes a respeito da implantagdo de uma base nacional curricular comum
que fornecesse diretrizes para propostas curriculares estaduais, implantadas pelas
politicas neoliberais, que trouxeram elementos curriculares padronizados, como € o

caso do nosso objeto de analise, o Caderno do Professor, oriundo da proposta

curricular do estado de Sao Paulo e do projeto denominado “Sao Paulo Faz Escola”,
implementado em 2008 na rede basica de ensino.

Essas politicas neoliberais impulsionaram o mercantilismo do saber, fazendo
uso do discurso do medo, prometendo “salvar” as instituicdes de ensino, professores
e alunos, do “fracasso” em relacdo ao ensino e a qualidade de trabalho dos
educadores ofertado pelas escolas.

Nesse sentido, implementaram avaliagdes como modelos de fiscalizagao com
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0 objetivo de identificar quem (instituicao, trabalhadores e estudantes) fracassasse,
de modo que os resultados negativos poderiam culminar no fechamento das escolas
e incentivar o surgimento das parcerias publico-privado.

Um exemplo muito marcante do controle sobre o uso e aplicacado da Proposta
Curricular de S&o Paulo nas aulas é o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar
do Estado de S&o Paulo (SARESP) a partir da Lei Complementar n. 1.078, de 17 de
dezembro de 2008, que estabelece a bonificagao por resultados que os professores e

gestores podem ganhar se seus alunos obtiverem resultados positivos na avaliacao:

Artigo 3° - A Bonificagdo por Resultados - BR sera paga na proporcao direta do
cumprimento das metas definidas para a unidade de ensino ou administrativa
onde o servidor estiver desempenhando suas funcdes, observados os artigos
8°, 9° e 10 desta ei complementar. § 1° - Para os fins do disposto no “caput”
deste artigo, as unidades de ensino e administrativas serdo submetidas a
avaliacdo destinada a apurar os resultados batidos em cada periodo, de
acordo com os indicadores e metas referidos nos artigos 4° ° desta lei
complementar. 8§ 2° - As metas dever&o evoluir positivamente em relacdo aos
esmos indicadores do periodo imediatamente anterior ao de sua definicao,
excluidas altera¢gdes de ordem conjuntural que independam da acéo do Estado,
na forma a ser disciplinada em resolucdo do Secretéario da Educag&o. (SAO
PAULO, 2008, p. 1).

Além do SARESP, existem outras avaliagbes ao longo do processo escolar do
aluno, como é o caso da avaliagdo do ensino ofertado para jovens e adultos (EJA),
que se chama Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA).

Para o ensino médio, ha o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e, no
ensino fundamental, temos a Prova Brasil e o Sistema de Avaliagdo da Educacéao
Basica (SAEB), que € aplicado aos estudantes do 5° ano e 9° ano do ensino
fundamental.

Além dos métodos supracitados, o Brasil possui, ainda, formas de mensurar as
estatisticas educacionais através dos programas indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), que indica a qualidade das escolas publicas; os Censos
Educacionais (Educagdo Basica e Ensino Superior) e os Cadastros (Docentes e
Instituicdes de Educagao Superior)3.

Nesse sentido, com a politica de bonificacéo, o sistema neoliberal entende que

o mal desempenho dos alunos nessas avaliacdes é fruto de uma ma conducéo por

3 Uma andlise critica das politicas neoliberais e seus efeitos na educacéo brasileira pode ser encontrada
em Albuquerque, M. A. M, et al. Manifesto: critica as reformas neoliberais na educagdo — prologo do
Ensino de Geografia. Marilia: Ed. Lutas Anticapital, 2021.
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parte da gestdo escolar e dos professores, do uso de seu material, que supostamente
fornece meios para os alunos obterem desempenhos satisfatorios em todo o processo
avaliativo, principalmente pelo fato das novas propostas curriculares apresentarem
instrucdes, como € o caso do Caderno do Professor, de como a aula deve ser iniciada,
trabalhada, finalizada e avaliada pelo professor, de modo a mensurar o desempenho
dos alunos e “qualificar” esse processo.

Essa reforma educacional culminou ainda na implementacdo de novas
propostas, como o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA),
administrado pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE); além das aliangas do Brasil com 6érgaos estrangeiros, como o acordo MEC-
Usaid, assinado em 1960 pelo MEC e a Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), apresentada na integra no Anexo | (BRASIL,
1968, p. 11-16).

Esse pacto é considerado uma forma de controle ideoldgico do pais, pois
representa um conjunto de agdes que esperangavam modernizar e melhorar o sistema
educacional brasileiro, porém, na verdade, gerou profundas consequéncias, que
culminaram, além de outros fins, na retirada de algumas disciplinas escolares do
curriculo escolar, como a Filosofia.

Diante desse cenario, podemos compreender as diversas transformacdes que
ocorreram a partir das influéncias neoliberais e conferir o resultado dessa politica no
cenario educacional brasileiro, que acarretaram alteragdes na administragdo, nos
curriculos escolares, no corpo docente e discente, além do sistema de ensino como
um todo, como € o caso da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo que citamos
anteriormente, que trouxe materiais com instrugées de como todo o sistema da escola
deve funcionar a partir do Caderno do Professor, o Caderno do aluno e o Caderno do
Gestor.

A logica desse sistema neoliberal na educacao é de que os trabalhadores
deviam ser educados de modo distinto dos demais. Eles deviam aprender o minimo
necessario, apenas para serem produtivos e poderem produzir mais capitais.

Entendemos que o interesse do sistema capitalista ndo € o de fornecer o saber
de forma universal e nem de levar cultura aos estudantes, mas sim de formar um
montante de operarios que atuem em prol da producgao capitalista, compondo uma

sociedade estritamente voltada para as necessidades capitalistas de producédo em

70



massa.

Por isso, o universo educacional acaba sendo afetado, pois ele segue a
exigéncia do mercado na légica capitalista. E na implantagdo do taylorismo, por
exemplo, que a pedagogia ganha o viés das competéncias, substituindo as

habilidades de desenvolvimento cognitivas, para atender as demandas do capitalismo.

Para atender a estas demandas, que por sua vez correspondiam as de uma
organizagao social também atravessada pela rigidez e pela estabilidade,
inclusive das normas e dos comportamentos, a base taylorista / fordista
originou tendéncias pedagogicas que, embora privilegiassem ora a
racionalidade formal, ora a racionalidade técnica nas versbes sempre
conservadoras das escolas tradicional, nova e tecnicista, sempre se
fundamentaram no rompimento entre pensamento e agdo (KUENZER, A. Z.,
2005, p. 83).

A logica de mudanga na forma de produgcdo com a insercdo dos modelos
tayloristas e fordistas, afetou o ensino, modificando-o de acordo com o que estes
modelos cobravam: dimensdes técnicas, comportamentais e politicas; capacitando o
trabalhador para assumir e atender a demanda daqueles modelos, que era a de
produzir em massa, com menos esforgo e no menor tempo possivel.

Posteriormente, com a expansao da globalizagdo e do imperialismo, a adogao
de novas tecnologias e a ampliagdo dos meios de comunicagao, houve a promessa
de maior empregabilidade, pois estavam reformulando os modos de producéo e
necessitavam de sujeitos que estivessem aptos a ocupar estes cargos.

Entretanto, apenas reforgcaram a logica de capacitar o trabalhador para se
adequar a essa globalizagao, alienando-os de modo que eles nao percebam que
continuam sem acesso aos meios basicos de sobrevivéncia (como saude, educagao
e até mesmo trabalho).

A globalizagao e o imperialismo amparam a légica do capitalismo na medida
em que continuam a se apropriar da producao do saber para sustentar essa alienagao
do trabalhador, transformando a educacdo escolar em uma forma de suprir as
exigéncias do mercado.

Interpretamos ainda que este fato culmina na alienagao do individuo, que reflete
no dominio sobre o trabalho docente e a determinac&o da educagdo como mercadoria.
A partir disso, entendemos que as consequéncias do neoliberalismo aprofundam a
alienacao do individuo, o que implica no dominio sobre o trabalho, que, neste caso,
resulta na dominacao sobre o trabalho docente.

Na sociedade capitalista, a relagdo do sujeito com o trabalho é explicada
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através da alienacéao do trabalhador, pois este € obrigado a disponibilizar sua mé&o de
obra em troca de um retorno financeiro que concedam formas de garantir seu
sustento. Para poder se integrar ao sistema capitalista, o individuo realiza essa agéo
sendo obrigado a transformar sua mao de obra em mercadoria/produto para adquirir
capital e usufruir dos servigos basicos, como: saude, alimentagao e escola.

Todavia, diante das politicas neoliberais, estes servigcos recebem menos
investimentos, implicando na perda da qualidade. No caso da educagao, o saber do
professor representa um produto que sera consumido pelos estudantes, sendo o
educador, entdo, forcado a seguir regras impostas pelo sistema de ensino para manter
seu emprego.

Nesse aspecto, no estado de Sdo Paulo, as politicas neoliberais adotadas na
area da educacdo vieram em forma de projetos ou propostas, como a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo — PCESP (SAO PAULO, 2008). A “salvacgéo” para
a rede escolar publica paulista. Fruto dessa proposta, temos os materiais didaticos:
Caderno do professor, Caderno do aluno e o Caderno do gestor, como mencionado
anteriormente.

Assim, com esse modelo educacional, a rede estadual paulista obriga o
professor a utilizar este material para conduzir suas aulas, sendo forgado a isso
também pelo bénus salarial oferecido aos educadores das escolas que obtivessem o
melhor desempenho no SARESP. Esse exemplo de incentivo aliena o trabalho
docente e aliena o professor, pois o obriga a seguir um material que apresenta textos,
exercicios e atividades para atingir objetivos pré-estabelecidos.

A alienacéao do trabalho docente ocorre, pois o professor tem pouco tempo para
conseguir expor todo o conteudo curricular que a disciplina de Geografia contém,
afinal ele dispde de duas aulas semanais na rede estadual paulista, o que torna o

Caderno um material facil de ser executado, escamoteando as suas limitagdes.

A alienacdo é assim a forma ontolégica do homem no capitalismo. O
contraponto da ontologia do homem comunitario. E a necessidade de comer,
vestir, proteger-se e incorporar graus crescentes de conforto a sua existéncia
que impele os homens ao trabalho. E o fato de serem os préprios homens
que resolvem essas necessidades é o que faz que o progresso humano seja
o fruto do trabalho (MOREIRA, R., 2009, p. 36).

Para que o trabalho docente ndo seja alienado, € necessario que o educador
tenha uma atuagado critica, o que implica em n&o apenas executar a proposta

padronizada dos Cadernos, que nao consideraram as particularidades e realidades

72



de cada aluno, mas sim, refletir sobre elas e, a partir disso, gerar conhecimento e
transformacéo social.

E nesse aspecto que acreditamos estar a nossa contribuicdo com esta
pesquisa, pois, ao analisarmos o material e verificarmos a sua complexidade,
entenderemos 0s objetivos propostos pelo Caderno do Professor e os limites e
alcances do mesmo, no que remete ao estimulo do Raciocinio Geografico através dos
exercicios e atividades, que concebemos como um elemento importante para
colaborar com a transformacao social, além de estabelecer meios do aluno se tornar
um cidadao critico e consciente do seu papel cidadao e direito no mundo.

Na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, o ensino de Geografia é
apresentado como um elemento contributivo na compreensao do espacgo-tempo,
tendo em vista as modificagbes em escala local, regional e mundial, ocasionadas, em
especial, pelo advento da comunicagao online, priorizando levantar discussées que

contribuam no entendimento da realidade e na formacgao de individuos criticos.

Assim como os demais componentes curriculares da educagao basica, cabe
ao ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios que permitam ao
aluno ler e compreender o espago geografico contemporaneo como uma
totalidade articulada e ndo apenas estudar por meio da memorizagao de fatos
e conceitos desarticulados. Também deve priorizar a compreensao do espago
geografico como manifestagéo territorial da atividade social, em todas as suas
dimensdes e contradigbes, sejam elas econdmicas, politicas ou culturais
(SAO PAULO, 2008, p. 44).

O documento discorre também sobre a importdncia da alfabetizacao
cartografica para uma educacgao que contribua com a formacéao cidada do individuo,
implicando, assim, na leitura e compreensao do espago geografico.

Ao discorrerem sobre a leitura de mapas, os autores da proposta afirmam que
€ necessario preparar o aluno para isso, pois de nada adianta um mapa se o usuario
nao souber ler e interpretar de forma eficiente.

Nesse aspecto, entendemos que os autores do documento compreendem a
linguagem cartografica como importante para a construgdo do conhecimento no
individuo, pois o torna autbnomo, capaz de realizar sua prépria interpretacao acerca

de algo, através do acesso as informagoes.

A alfabetizacéo cartografica deve ser entendida como um dos instrumentos
indispenséaveis para a formacao da cidadania. Como afirma Yves Lacoste,
“cartas, para quem nao aprendeu a lé-las e utiliza-las, sem divida, ndo tém
qualquer sentido, como n&o teria uma pagina escrita para quem n&o
aprendeu a ler”. Portanto, uma educagéo que objetive a formacéo do cidadao
consciente e autbnomo deve incorporar no curriculo os fundamentos da
alfabetizac&o cartografica (SAO PAULO, 2008, p. 46).
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Ademais, a veem como uma comunicagao que vai além do vernaculo, pois esta

presente também nos graficos, fotografias, desenhos e, claro, nos mapas:

As linguagens sao sistemas simbdlicos, com os quais recortamos e
representamos o que esta em nosso exterior, em nosso interior € na relagao
entre esses ambitos; € com eles também que nos comunicamos com o0s
NOssOos iguais e expressamos nossa articulagdo com o mundo. Em nossa
sociedade, as linguagens e os codigos se multiplicam: os meios de
comunicacao estao repletos de graficos, esquemas, diagramas, infograficos,
fotografias e desenhos. [...] Cddigos sonoros e visuais estabelecem a
comunicacgao nos diferentes espagos. As ciéncias construiram suas proprias
linguagens, plenas de simbolos e cédigos. [...] As manifestagbes artisticas e
de entretenimento utilizam, cada vez mais, diversas linguagens que se
articulam (SAO PAULO, 2008, p. 16).

Definem a escola como responsavel por sistematizar as trocas sociais,
culturais, artisticas, cientificas e tecnolégicas entre os sujeitos, considerando esse
processo fundamental para a formacéo critica dos alunos ao compreender seu papel
na sociedade e as caracteristicas do grupo social ao qual pertence. Estabelecem
como os obijetivos para o ensino de Geografia, iniciado na 5 série/6° ano, da seguinte

forma:

[...] cabe ao ensino de Geografia desenvolver linguagens e principios que
permitam ao aluno ler e compreender o espacgo geografico contemporaneo
como uma totalidade articulada e nao apenas estudar por meio da
memorizagao de fatos e conceitos desarticulados. Também deve priorizar a
compreensdao do espago geografico como manifestacdo territorial da
atividade social, em todas as suas dimensdes e contradigdes, sejam elas
econdmicas, politicas ou culturais (SAO PAULO, 2008, p. 44).

Para alcancar tais objetivos, enfatizam que o ensino de Geografia deve priorizar

[...] estudo do territério, da paisagem e do lugar em suas diferentes escalas,
rompendo com uma visao estatica na qual a natureza segue o0 seu curso
imutavel e irreal enquanto a humanidade é vista como uma entidade a ser
estudada a parte, como se nao interagisse com o meio (SAO PAULO, 2008,
p. 45).

Partindo desse pressuposto, o documento aponta a necessidade de se definir
esses conceitos, tidos como estruturadores, estabelecendo que devemos considerar

as seguintes dimensoes:

Territério — Este termo originalmente foi formulado pela Biologia no século
XVIIl, compreendendo a area delimitada por uma espécie, na qual sao
desempenhadas as suas fungbes vitais. Incorporado posteriormente pela
Geografia, ganhou contornos geopoliticos ao configurar-se como o espago
fisico no qual o Estado se concretiza. Porém, ao se compreender o Estado
nacional como a nagao politicamente organizada, estruturada sobre uma
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base fisica, ndo & possivel considerar-se apenas sua fungdo politica, mas
também o espago construido pela sociedade, e, portanto, a sua extensao
apropriada e usada. Ao se compreender o que € o territério, deve-se levar em
conta toda a diversidade e complexidade de relagbes sociais, de convivéncias
e diferengas culturais que se estabelecem em um mesmo espago. Desta
forma, o conteldo politico do territério € expresso em diferentes escalas além
do Estado-nagdo, como no interior das cidades onde territorialidades
diferentes manifestam distintas formas de poder.

Paisagem — Distinto do senso comum, este conceito tem um carater
especifico para a Geografia. A paisagem geografica € a unidade visivel do
real e que incorpora todos os fatores resultantes da construgdo natural e
social. A paisagem acumula tempos e deve ser considerada como “tudo
aquilo que nds vemos, o que nossa visdo alcanga” (Santos, 2001), ou seja,
corresponde a manifestagdo de uma realidade concreta, tornando-se
elemento primordial no reconhecimento do espago geografico. Desta forma,
uma paisagem nunca pode ser destruida, pois esta sempre se modificando.
As paisagens devem ser consideradas como forma de um processo em
continua construgdo, pois, representam a aparéncia dos elementos
construidos socialmente, e, assim, representam a esséncia da proépria
sociedade que as constroi.

Lugar — O conceito de paisagem vincula-se fortemente ao conceito de lugar
e este também se distingue do senso comum. Para a Geografia, o lugar
traduz os espagos nos quais as pessoas constroem os seus lagos afetivos e
subjetivos, pois pertencer a um territério e fazer parte de sua paisagem
significa estabelecer lacos de identidade com cada um deles. E no lugar que
cada pessoa busca suas referéncias pessoais e constroi o seu sistema de
valores e sdo estes valores que fundamentam a vida em sociedade,
permitindo a cada individuo identificar-se como pertencente a um lugar, e, a
cada lugar, manifestar os elementos que lhe ddo uma identidade unica (SAO
PAULO, 2008, p. 45-46).

Fazendo isso, a proposta aborda cada um dos conceitos — territério, paisagem

e lugar — determinando sua compreenséo e os objetivos deles. Do mesmo modo,

delimita como entende a educacao cartografica inserida no ensino de geografia,

esclarecendo que, para os autores da proposta, ela se resume na alfabetizacao

cartografica e deve ser entendida como:

[...] um dos instrumentos indispensaveis para a formacao da cidadania. Como
afirma Yves Lacoste, “cartas, para quem nao aprendeu a lé-las e utiliza-las,
sem duvida, ndo tém qualquer sentido, como nao teria uma pagina escrita
para quem nao aprendeu a ler”. Portanto, uma educac¢do que objetive a
formacéao do cidadao consciente e autdnomo deve incorporar no curriculo os
fundamentos da alfabetizagéo cartografica. (SAO PAULO, 2008, p. 45-46).

Entendem que a alfabetizagéo cartografica deve ser trabalhada no processo da

educacado cartografica, o que concebemos como fundamental para a leitura e

compreensao dos mapas, principalmente os tematicos, que apresentam cédigos e

uma linguagem que representam o espacgo geografico e os fendmenos que ocorrem e

se desdobram nele.
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A partir das reflexdes apresentadas até o momento € que realizamos a nossa
pesquisa, perscrutando mapa a mapa inserido no Caderno do Professor, para avaliar
se 0s exercicios e atividades que envolvem eles possuem a complexidade necessaria
para conseguirem efetuar o Raciocinio Geografico e, assim, possuir a capacidade de
refletir e ter um pensamento critico sobre os acontecimentos que o mundo superou e
esta sofrendo.

Defendemos que, a partir do momento que o aluno desenvolver esta visao
critica, ira romper com as vendas impostas pelo Estado, pois tera meios de conceber
e distinguir estas agdes e conseguir romper com este circulo de cerceamento imposto
pelo modelo de sistema capitalista do qual estao inseridos.

Para isso, objetivamos analisar o Caderno do Professor e verificar a
complexidade dos exercicios com mapas tematicos a partir da estrutura do Quadro 4,
no Capitulo I, que envolve a mobilizagcdo do Raciocinio Geografico, que pode ser
desenvolvido e efetuado a partir do pensamento espacial, das aquisi¢cdes
cartograficas metodologicas, das habilidades espaciais e dos conceitos chave e
categorias de analise da Geografia.

Para nossa andlise, utilizamos todos os volumes disponiveis do material desde
a sua implantacdo na rede estadual paulista, em 2008, até o ano de 2018. Nesse
periodo, houve cinco versées do Caderno do Professor, sendo a primeira de 2008 e,
a Ultima, 2014. Ao todo foram analisados 27 volumes do material paulista.

Esta avaliagdo permitiu desvendar a complexidade dos exercicios que
envolvem mapas tematicos, verificando o seu potencial de despertar o aluno para a
reflexdo, critica e compreensdo de mundo. Nesse sentido, apenas as atividades que
envolvem mapas tematicos foram exploradas e serdo expostas no Capitulo IV
exatamente como estéo apresentadas nos Cadernos, ou seja, elas serao transcritas.

Nesse percurso, partimos da seguinte pergunta de investigacdo: em gue

medida as atividades e exercicios, que envolvem a Cartografia Tematica, apresentam

desafios gue mobilizem o desenvolvimento das habilidades relacionadas ao raciocinio

geografico e ao pensamento espacial?

Compreendemos que falar sobre materiais didaticos é um assunto que requer
estudo e pesquisa, pois 0 seu processo de elaboragdo ndo € uma tarefa facil e € de

grande responsabilidade. Por essa razao, a Secretaria de Educacdo do Governo do
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estado de Sao Paulo convocou uma equipe experiente para o desenvolvimento desta
proposta.

Os autores da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias foi coordenada
pelo professor Paulo Miceli e a area da Geografia foi composta pelos professores
Angela Corréa da Silva, Jaime Tadeu Oliva, Raul Borges Guimaraes, Regina Araljo
e Sérgio Adas. Todos com ampla experiéncia na atuacdo como docentes e na
elaboragdo de materiais didaticos.

Apesar do projeto “Sdo Paulo Faz Escola” ser composto pelo Caderno do
Gestor, Caderno do Aluno e o Caderno do Professor, para a nossa pesquisa,
selecionamos apenas o Caderno do Professor, pois, além do conteudo, ele apresenta
ainda as respostas dos exercicios, o que facilita a compreensédo do objetivo do
material em relacdo as atividades apresentadas.

As unidades do Caderno do Professor sdo divididas por Situacbes de
Aprendizagem, que fornecem habilidades a serem desenvolvidas com o passo a
passo contido no material. Além disso, o Caderno fornece aos professores acesso as
respostas que o estado paulista almeja que seja alcancado pelo aluno no
desenvolvimento das propostas das atividades nele apresentados.

O conteudo especifico sobre a Cartografia Tematica comparece no volume 1
do Caderno do Professor indicado para o 6° ano do ensino fundamental. Entretanto,
visando uma amostra com grau de correlacao alta, utilizamos um periodo amplo da
utilizacdo do material, abordando o periodo de 2008 a 2018.

A principio, vamos expor a analise de exemplos distintos de complexidade de
Raciocinio Geografico: um simples, um intermediario e um complexo, explicando e
discorrendo sobre como as atividades despertam o interesse do aluno e mobilizam o
raciocinio geogréfico.

Os demais mapas e atividades estardao apresentados no Capitulo IV e os dados
brutos estardo sistematizados no Anexo Il, para melhor visualizacdo dos temas que
envolveram maior complexidade de raciocinio pelo material.

Embora atualmente as etapas escolares sejam denominadas ano, até 2006
eram chamadas de série, tendo até 2010 para todos os estados e municipios se
adequarem a isso. Por essa razdo, em alguns momentos os Cadernos estdo

classificados por série e, posteriormente, por ano.
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Para ndo confundir e manter a sequéncia de acordo com as edi¢cdes do
material, iremos manter a denominacdo que consta em cada titulo do Caderno do
Professor. A nossa avaliagdo, como um todo, teve inicio no 6° ano do ensino
fundamental e terminou na 32 série do ensino médio. Porém, aqui vamos apresentar
exemplos de séries aleatorias, com o intuito de exibir como o material pode auxiliar o
professor a efetuar o Raciocinio Geogréafico com os alunos.

Aliando, entdo, os conceitos chave, as aquisi¢cdes cartograficas metodoldgicas,
as habilidades espaciais e do pensamento espacial, entendemos que podemos
efetuar o Raciocinio Geografico, ainda que na modalidade mais simples de
complexidade, o que comprova a nossa hipotese, de que a Cartografia Tematica se
constitui como método de formacdo do Raciocinio Geogréfico, trazemos alguns
exemplos da nossa analise.

Os elementos citados, que integraram a estrutura de analise dos mapas
tematicos inseridos no Caderno do Professor, no Quadro 4, orientou a analise do
material didatico paulista. Claro que, como exposto no Capitulo Il, podemos acionar o
Raciocinio Geografico através de outros elementos, como textos descritivos, musicas,
poesias, fotografias, entre outros, mas, se tratando de mapa tematico, € possivel
enriquecer a leitura e intepretacdo de um mapa tematico a partir do uso deste
Raciocinio Geografico.

Entretanto, é provavel que haja niveis distintos de como efetuar este raciocinio,
o que foi provado em nossa analise, exibida no proximo Capitulo, mostrando que é
possivel que ndo haja acionamento de Raciocinio Geografico se 0 mapa tematico ndo
for abordado de forma critica, fazendo uso das informacdes geograficas para
interpretar e efetuar a leitura do espaco.

Para demonstrar quais sdo os exemplos de exercicios que envolvem mapas
tematicos, que podem ser usados pelo professor para conduzir o aluno ao Raciocinio
Geografico e, assim, enriquecer sua pratica pedagdgica e o ensino de Geografia,
extraimos alguns exemplos de atividades inseridas no Caderno do Professor. Vamos
iniciar com o0 mapa tematico sobre a distribuicdo da populacéo urbana brasileira, nos
anos 2000. Este exercicio esta contido em trés edicbes do Caderno do Professor,

indicado para a 62 série/7° ano4.

4 Caderno do Professor da 62 série — volume 4, 2009, pag. 24; 62 série — volume 4, 2013, pag. 24 e 62
série/7° ano — volume 4, 2014, pag. 24.
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O mapa, Figura 25, foi trabalhado em dois niveis distintos: o simples e o
intermediario. Como vimos anteriormente, a mesma representacdo, seja ela grafica
ou textual, pode atingir niveis distintos de complexidade do Raciocinio Geogréfico a

partir de como o professor ira trabalhar com ela. Para apresentar o exemplo do nivel

mais simples, vamos iniciar com o mapa tematico a seguir.

Figura 25. Brasil: distribuicdo da populagéo urbana, 2000.
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Figura 7 — Brasil: populagao urbana, 2000. Fonte: IBGE. Atlas do censo demogrifico. Rio de Janeiro: IBGE,
2000. p. 34. Mapa reduzido em relagao ao seu tamanho original, Mantida grafia original utilizada pelo IBGE.

Fonte: SAO PAULO (2009).

Ha dois exercicios envolvendo este mapa. A primeira questao diz que o aluno

deve responder:

Quais capitais brasileiras tinham, em 2000, uma populag¢édo urbana superior a 1 milh&o de

habitantes?
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Para solucionar, o aluno tera que observar 0 mapa tematico, que utiliza figuras
geomeétricas proporcionais (circulos), para demonstrar a maior e a menor
concentracdo da populagéo urbana. Para inferir isto, foi necessério, primeiramente,
visualizar o mapa e conferir o método de representacdo utilizado. Através do método
e, portanto, a semiologia grafica que permite a monossemia, chegamos a concluséao
de que o centro-sul do Brasil € onde mais ocorre este fendmeno, ao passo que a
regido norte apresenta a menor ocorréncia.

Nesta ocasido, desenvolvemos aquisicbes cartograficas metodologicas
meédias, que envolveram reconhecer e situar a densidade populacional, como
apresentado por Simielli (2006).

Em carater de habilidades espaciais envolvidas, segundo De Miguel (2016),
tivemos que acionar o nivel 1, localizar, nivel 2, visualizar e conectar lugares, nivel 3,
estabelecer hierarquia, identificar padrdes espaciais, reconhecer distribuicbes
espaciais e, nivel 5, determinar dispersao.

Em relacdo ao pensamento espacial, exigiu elementos do nivel de entrada,
como identificar, definir, reconhecer, observar, descrever e corresponder.

Desse modo, concluimos que esta questdo mobiliza o nivel mais simples de
complexidade do Raciocinio Geografico, pois envolve menos atributos para a sua
resolucdo, ao passo que, a segunda alternativa a seguir, estimula o nivel

intermediario:

2) Comparando este mapa com os mapas (telefonia fixa e televisdo), divida as capitais listadas
na questdo anterior em dois grupos, conforme o quadro a seguir:

Capitais com mais contetdo de ciéncia e Capitais com menos contelido de ciéncia e
tecnologia tecnologia
Campo para resposta Campo para resposta

Esta questdo envolve o nivel intermediario de complexidade do Raciocinio
Geogréfico, pois abrange ainda outros estimulos, como a comparagdo do mapa,
Figura 25 com o da Figura 26, sobre os temas Telefonia fixa e Televisédo. Assim como
0 mapa em questdo, ele também é um mapa quantitativo, porém fazendo uso do
método coroplético, que, a partir do matiz, apresenta o maior ou menor indice de

ocorréncia da presenca da infraestrutura que envolvem telefonia e televisao.
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Figura 26. Brasil: distribuicdo da infraestrutura em 2001 e 2003.
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O nivel de complexidade aumenta com essa comparacdo de métodos de
representacdo. Depois, envolve habilidades espaciais similares as da primeira
alternativa, mas, exigem outros elementos do pensamento espacial, como: analisar,
explicar, fazer analogias, classificar, distinguir, comparar, estabelecer a causalidade,
inferir, sintetizar, categorizar, localizados no modo intermediario do pensamento
espacial.

Assim, concebemos que o Raciocinio Geogréfico é efetuado nesta atividade
abordando os dois niveis de complexidade apresentados, o simples, na primeira
qguestao, e o intermediario, na segunda alternativa, podendo ser mais aprofundado
caso o professor utilize os mapas para fazer outras perguntas para os alunos.

De modo geral, esta situacdo de aprendizagem levara o escolar a estabelecer

comparacdes que podem contribuir em sua formagéo cidada e critica a partir da leitura
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e interpretacdo dos mapas tematicos, avaliando e estabelecendo relacbes entre os
fenbmenos estudados para poder compreender as  transformacbes e as
consequéncias disso.

Outro exemplo de atividade que pode ser utilizada pelo professor para explorar
o Raciocinio Geografico com os alunos € o exercicio indicado para a 72 série/8° ano,
gue exibe o mapa tematico sobre a disponibilidade de agua por habitante no mundo,

em 1950, 1995 e 2025°, Figura 27.

Figura 27. Mundo: disponibilidade de agua por habitante, 1950, 1995 e 2025
Mundo: disponibilidade de fgua por habitante, 1950, 1995 ¢ 2025
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Figura 7 — Mundo: disponibilidade de 4gua por habitante, 1950, 1995 e 2025. Fonte: L'atlas du Le
monde diplomatigue. Paris: Amand Colin, 2006.

Fonte: SAO PAULO (2009).

O mapa é quantitativo e foi elaborado a partir do método coroplético, fazendo
uso de duas cores: verde e vermelho. Ambas as cores tém o matiz explorado para
exibir onde ha maior ou menor distribuicdo de agua por habitante. As perguntas que

abordam o mapa sé&o a seguinte:

5> Cadernos da 72 série — volume 3, 2009, pag. 27 e 72 série — 3° bimestre, 2008, pag. 27.
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1- A OMS considera que 0 acesso a agua € um direito de todo cidadao e estabelece 80 litros
por habitante como o consumo minimo diario para manter a saide. O consumo diario per capita
da turma esta acima ou abaixo deste minimo? A realidade constatada esta mais préxima da do
americano ou da do queniano?

2- Vocé acha que poderia economizar mais agua em suas atividades domésticas? Em quais
situacdes?

A atividade estd acompanhada de um texto que explica a situacdo da
distribuicdo da agua no mundo e fornece dados e informagdes para os alunos
utilizarem para a resolucdo do exercicio, em conjunto com o mapa. Para a sua
resolucao, a atividade desenvolve aquisi¢cdes cartograficas metodologicas médias ,
pois exige que o estudante saiba diferenciar e reconhecer o nivel de distribuicdo de
agua por habitante.

Para responder as duas perguntas, o aluno tera que acionar elementos
contidos nos 5 niveis das habilidades espaciais, pois vai precisar localizar, visualizar,
conectar lugares, relacionar os fenémenos, reconhecer a distribuicdo espacial da agua
e determinar a dispersao dela. Quanto ao pensamento espacial, utilizar4 elementos
inseridos no modo de raciocinio de processamento, que abrange explicar, analisar,
distinguir, estabelecer a causalidade, classificar, inferir e contrastar.

Na primeira alternativa, precisara ainda acessar seus conhecimentos a respeito
de fatores econdmicos e sociais que interferem na distribuicdo da agua de modo a
entender e, assim, saber responder se “a realidade constatada esta mais préxima da
do americano ou da do queniano?”, como esta na questdo. Para tanto, podera fazer
um contraponto com principios geogréaficos de conexdo, analogia, distribuicdo e
ordem.

Estes elementos exigem um estudo mais aprofundado pelos estudantes, pois
0s conduz a recordar outros assuntos para poder nortear a sua resposta, ocasionando
um nivel intermediario de complexidade de Raciocinio Geografico.

Como exemplo de atividades que impulsionem os alunos a imergirem mais nos
assuntos, trazemos dois exemplos. O primeiro, € sobre os cenarios de destruicdo da

Amazonia, Figura 28, abordado em trés edi¢cdes do Caderno do Professor®.

6 Caderno do Professor 62 série/7° ano, pagina 34 do 3° bimestre de 2008, pag. 29, do volume 3 de
2009 e na pag. 30 do volume 2, 2014-2017.
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Figura 28. Amazoénia: cenarios de destruicdo em 2003 e 2025.
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Fonte: SAO PAULO (2008).

O mapa tematico da Figura 28 é uma representacao qualitativa, que exibe o
método corocromatico para diversificar os momentos em que o desmatamento
ocorreu em 2003, e ocorrera, até 2050, além de apresentarem linhas para identificar
estradas, rios e limites internacionais.

Para trabalhar esta atividade, o Caderno do Professor apresenta ainda um
artigo sobre a Amazonia, que pontua a necessidade de protecédo e o perigo dela se
extinguir diante do desmatamento recorrente. Depois, solicita que os estudantes se
reidnam em grupo para aprofundar o tema. Sugerem que eles elaborem um pequeno
texto dissertando sobre a importancia das a¢des publicas para ajudar a controlar o
desmatamento da Amazonia.

A atividade permite que os alunos possam entender e conhecer a situacéo da
Amazonia, tanto na questdo da sua riqueza, quanto de como ela é suprimida dia apos
dia por desmatamentos e exploracdes de sua fauna e flora.
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Nesta ocasido o professor também poderd intervir adicionando maior
complexidade ao estabelecer outros desafios aos estudantes, com mais
apontamentos e informacdes sobre o tema.

Por envolver a elaboracdo de um texto e a realizacdo de uma pesquisa,
entendemos que a atividade ird mobilizar habilidades espaciais de nivel 1 — localizar,
2 — visualizar e conectar lugares, 3 — relacionar fenbmenos espaciais e estabelecer
regioes e, 4 — determinar disperséo e identificar dependéncias espaciais.

Como modos de raciocinio espacial do pensamento espacial, temos o nivel de
saida, pois o aluno tera que avaliar, julgar, prever, prognosticar, hipotetizar, de modo
a adquirir elementos para a sua dissertacdo. Quanto as aquisicdes cartograficas
metodoldgicas desenvolvidas nesta atividade, temos as complexas, pois o aluno tera
que analisar o mapa tematico e extrair elementos fundamentais para o seu objetivo,
atribuindo, assim, um nivel complexo de raciocinio geografico.

Como ultimo exemplo de como o professor pode utilizar a Cartografia Tematica
como método do Raciocinio Geografico com os alunos, trazemos mais uma situacao
em que tivemos o nivel mais avancado de complexidade.

Neste caso, o tema abordado no mapa foi o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) dos estados brasileiros, nos anos 20007, em um conjunto de mapas,

gue exibem o IDH de Pernambuco e do Recife, Figuras 29, 30 e 31.

7 Caderno do Professor da 62 série/7° ano - volume 2, 2009, pag. 14-15.
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Figura 29. indice de desenvolvimento humano dos estados brasileiros, 2000.

Fonte: SAO PAULO (20009).
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Figura 30. indice de desenvolvimento humano dos municipios brasileiros, 2000.
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Figura 3 - indice de Desenvolvimento Humano dos municipios brasileiros, 2000, Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no
Brasil. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br>. Acesso em: 31 mar. 2009.

indice de Desenvolvimento Humano dos municipios do Estado de Pernambuco, 2000

Legenda
W 050200882 )
[ 06343 0,689 ®n
0,603 20,633 o9
[ osw a0 )
[Jossrsose (89)
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Figura 31. indice de desenvolvimento humano do municipio de Recife, 2000
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Figura 5 — Indice de Desenvolvimento Humano do municipio do Recife, 2000. Fonte: Atlas do Desenvolvimento Hwmano no
Recife. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br>. Acesso em: 31 mar. 2009, ) o

Fonte: SAO PAULO (20009).

Todos os mapas sdo quantitativos, fazendo uso do método coroplético para
exibir os maiores e menores IDHs da localidade representada. A partir disso, o aluno
tera que observar os mapas para interpretar o matiz de cada um e identificar as
regides e municipios com os maiores IDHs e, assim, responder as perguntas, que
desenvolvera aquisicbes cartograficas metodoldgicas complexas para analisar e
comparar 0s mapas e extrair dados e informacgdes importantes para a resolucao das
guestdes, além de desenvolverem noc¢des cartograficas importantes, pois terdo que
trabalhar com escalas distintas a partir das instrucées a seguir, apresentadas pelo

Caderno do Professor.

Em primeiro lugar, o professor podera chamar a atencdo dos alunos para a legenda da Figura
29, explicando que o IDH apresenta uma escala de 0 a 1 e que quanto mais proximo de 1,
melhor é a situacdo em relac@o ao desenvolvimento. Observando os intervalos utilizados, o
professor poderd questionar a turma sobre a escolha do cartdgrafo pela escolha
monocromatica, indagando sobre a facilidade ou nao de leitura dos dados.

Apébs explorar os aspectos da legenda, o professor poderéa solicitar que os alunos escrevam
um pequeno texto no caderno a respeito da distribuicdo dos indices de desenvolvimento
humano entre os Estados brasileiros. Sugerimos que o professor imponha um ritmo na aula,
estabelecendo o espaco de cinco linhas para a resposta e o tempo de cinco minutos para sua
execugao.

Com base na leitura do mapa da Figura 29, o professor podera perguntar aos alunos se seria
possivel agrupar os Estados brasileiros em regides com IDH parecido.

Terminada a analise do mapa da Figura 29, os alunos poderdo ser convidados a observar o
mapa da Figura 30, com representacéo do IDH dos municipios brasileiros. O professor devera
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alertar a turma para o fato de que, apesar de a base cartogréafica apresentar a delimitacéo das
unidades federadas do pais, 0 mapa apresenta um maior detalhamento porque representa os
indices por municipio. Um caso interessante a ser observado é o de MG. O professor podera
solicitar que os alunos comparem a situagdo dos municipios do sul e do Triangulo Mineiro com
0s municipios do norte do Estado. A que conclusdo se pode chegar?

Para explorar ainda mais as diferencas de analise com a mudanca de escala, o professor
podera apresentar para os alunos o mapa do IDH de Pernambuco, Figura 30, e do municipio
de Recife, Figura 31. Esse exercicio podera ser complementado pelos alunos em casa e,
posteriormente, discutido em sala de aula.

Na primeira alternativa, exigira que o aluno identifigue o método de
representacdo selecionado pelo cartégrafo na elaboracdo dos mapas, para poder
responder a primeira pergunta que é sobre a escolha desse método foi ideal para
trabalhar o tema do mapa. Nessa etapa, 0 aluno tera que recordar e acessar seus
conhecimentos sobre Cartografia Teméatica para lembrar os métodos de
representacdo existentes e, entdo, chegar a uma conclusao.

J4 na segunda questdo, os alunos terdo que desenvolver uma breve
dissertacao a distribuicdo dos indices de desenvolvimento humano entre os Estados
brasileiros, 0 que podera ser muito interessante para desenvolver os principios
geograficos de conexdo, analogia, ordem, distribuicdo e diferenciacdo, além dos
conceitos chave regido, espaco, territério, de modo a acessar o raciocinio geografico
para a elaboracéo do texto.

Essa alternativa pode dar base a terceira, quarta e quinta questdo, onde o
escolar devera responder se seria possivel agrupar os Estados brasileiros em regides
com IDH parecido, sendo exigido dele uma andlise e julgamento para concluir,
comparar a situacdo dos municipios do sul e do Triangulo Mineiro com 0s municipios
do norte do Estado e comparar Pernambuco com Recife.

Nessas comparacdes o aluno ira desenvolver as habilidades espaciais e 0
pensamento espacial de maior complexidade, envolvendo todos o0s niveis de
progressdo de habilidades espaciais, segundo De Miguel (2016) e o modo de saida,
segundo a taxonomia do pensamento espacial de Jo & Bednarz (2009), explorando,
assim, o maximo de detalhes que conseguir dos mapas.

Portanto, concluimos que estes exemplos elucidam como o professor pode
conduzir os alunos a efetuarem o Raciocinio Geografico a partir dos mapas tematicos,
sendo o responséavel por mediar as instru¢cdes do Caderno do Professor, que séo

exigidas pelo estado de Sdo Paulo, de modo a nao alienar sua prética a partir de uma

89



educacao significativa através de seu método de ensino que desenvolvera alunos

leitores criticos de mapas.
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CAPITULO IV. OS NiVEIS DE COMPLEXIDADE DOS EXERCICIOS COM MAPAS
TEMATICOS NO CADERNO DO PROFESSOR:

ApGs a explanagdo sobre como o pensamento espacial mobiliza habilidades
espaciais em niveis de progressao distintos nos sujeitos, visando colaborar com a
efetuacdo do Raciocinio Geografico, que esta relacionado, ainda, aos principios
l6gicos, raciocinio matematico, aquisicbes cartograficas metodoldgicas, analises
estatisticas e conceitos e categorias da Geografia, iremos apresentar neste Capitulo
a analise realizada dos exercicios e atividades do Caderno do Professor, que também
fora contextualizado anteriormente no Capitulo anterior, como parte integrante da
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, estabelecida em 2008, para conduzir
toda a pratica escolar da rede basica de ensino publico estadual paulista, visando
cercear a pratica docente a partir da politica de bonificacdo e os sistemas de
avaliacdo, a exemplo do SARESP, que verificam se o material didatico e curricular
estdo sendo efetivamente utilizado pelos professores em suas aulas.

Nesse sentido, nossa contribuicdo se justifica pela andlise de um dos
componentes desta proposta, o Caderno do Professor, que € um material que contém
todas as etapas (comeco, meio e fim), que devem ser seguidas pelo professor em sua
aula. O Caderno do Professor orienta, ainda, qual resposta deve ser apresentada no
final de cada atividade, evidenciando o controle do governo estadual em todo o seu
sistema educacional.

Vamos apresentar as andlises por série, iniciando na antiga 52, atual 6° ano do
ensino fundamental, e finalizando na 32 série do ensino médio. Os Cadernos do
Professor selecionados séo referentes ao periodo de 2008 a 2018, baseados nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), instituido no ano de 1998. Os atuais
Cadernos do Professor tém fundamentacdo na Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), implementada em toda rede educacional brasileira a partir de 2017.

Ao todo foram analisados 27 volumes do Caderno do Professor, com base na
estrutura de analise do Quadro 4. Alguns mapas tematicos estao contidos em mais de
um volume, porém, abordado por questdes diferentes. Elas também serdo

apresentadas apontando em qual Caderno do Professor estéo inseridas.
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6.1 Analise do Caderno do Professor da 52 série/6° ano do ensino fundamental

A primeira atividade que envolve mapas tematicos no 6° ano esté localizada no

volume 2, 2009, nas paginas 31 e 32 e no volume 1, da edicdo 2014-2017, nas paginas

60 e 61.
O mapa temético é sobre “Regides metropolitanas”, abordando, na Figura 32,

todas as regides brasileiras estabelecidas segundo o IBGE, em 2005, e na Figura 33,

a regido metropolitana de Sao Paulo, nos anos 2000.

Figura 32. Brasil: regides metropolitanas, 2005
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Figura 18 - Brasil: regides metropolitanas, 2005, Fonte: IBGE. Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2007. p. 147.

Fonte: SAO PAULO (2009).
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Figura 33. Regido metropolitana de Sao Paulo, em 2000
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Figura 19 - Regido metropolitana de Sio Paulo, Fonte: IBGE, Atlas do Censo Demogrdfico. Rio de Janeiro: IBGE, 2000. p. 70.

Fonte: SAO PAULO (2009).

Ambos 0s mapas tematicos sao classificados como representagfes ordenadas,
fazendo uso do método corocromatico, abrangendo os conceitos de regido, espago e
territério. Aparecem na etapa em que o Caderno do Professor trabalha os atributos
dos mapas, abordando aspectos fundamentais nas representacdes cartograficas,
como: titulo, legenda e, também, a escala.

Como roteiro de andlise dos mapas, sugerem as seguintes questdes:

1) A regido metropolitana de S&o Paulo esta representada nos mapas das Figuras 32 e 33? Os
municipios que a compdem estao identificados?

2) Qual dos mapas apresenta uma escala maior? Como vocé chegou a essa conclusdo?

3) Qual destes mapas seria mais Util para um pesquisador interessado em localizar todas as
regides metropolitanas existentes no territorio brasileiro?
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4) A legenda do mapa da Figura 32 informa a taxa média de crescimento anual da populacao
dos municipios que a compdem, entre 1991 e 2000. Seria possivel representar esta informacao
no mapa da Figura 33? Justifigue sua resposta.

As questdes exigem que o estudante identifigue e compare a regido
metropolitana de Sao Paulo com as demais regides do Brasil. Isso faz com que o
estudante tenha que, primeiramente, compreender as diferencas envolvidas entre as
escalas (pequena e grande), além de se atentarem para o conceito de regido e
regionalizacdo, que podem ser estabelecidos pelo professor antes da resolugcao das
perguntas.

A primeira questdo envolve localizacdo e identificacdo. Com isso o aluno
necessitara de habilidades espaciais que permitirdo que ele desenvolva aquisicoes
cartograficas metodolégicas simples, pois precisara localizar pontos com
coordenadas nos mapas. Ele tera, ainda, que raciocinar espacialmente, ativando o
pensamento espacial para identificar e localizar os municipios representados no
mapa tematico.

J& a segunda pergunta, condiciona que o aluno ative o pensamento espacial
para identificar, comparar e reconhecer a diferenca entre as escalas, além de
desenvolver aquisi¢des cartograficas metodoldgicas médias, pois, para isso, tera que
fazer comparacfes entre os mapas, além de reconhecer e situar os fenbmenos
representados.

A terceira e quarta questao solicitam que o aluno explique e compare as escalas
e os dois mapas tematicos, para justificar qual dos mapas ele considera como mais
atil e eficaz para um pesquisador interessado em localizar todas as regides
metropolitanas existentes no territério brasileiro. Além disso, o aluno também
necessitard analisar a legenda dos mapas para analisar a taxa média de crescimento
anual da populacdo dos municipios que a comp&em, entre 1991 e 2000. Para isso,
ele terd que analisar os fendmenos para poder responder as perguntas, atribuindo
aquisicbes complexas e o nivel intermediario do pensamento espacial.

As quatro perguntas podem efetuar o Raciocinio Geografico na medida em que
o professor conduz e orienta 0 aluno a se atentar para os elementos constituintes
deste processo, como considerar a escala para refletir sobre comparacdes e solugoes,
induzindo o aluno a observar, comparar, identificar, estimar, inferir, reconhecer
principios geogréaficos e conceitos chave da Geografia, além de fazer uso do

pensamento espacial. Por essa razdo, identificamos, conforme nossa estrutura de
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analise (Quadro 4), que a partir da mediacéo pedagodgica do professor, o aluno podera
efetuar o Raciocinio Geografico a partir de um nivel mais simples, quando solicitado
para identificar os municipios e os fendmenos na primeira questao, atingindo o nivel
intermediario de complexidade do Raciocinio Geografico para responder as demais
guestdes.

Souza e Juliasz afirmam que:

Cabe considerar nesse caminhar, a necesséria reflexdo sobre o
conceito de mediacdo e a forma como vem sendo tratado. Nos
deteremos com cuidado nesse conceito. Mas a principio queremos
demarcar que a mediacdo ndo se trata de acdo facilitadora do
professor, “elo” entre o conhecimento e o aluno, promotor de
interacdes, livro, aluno e escola, ou seja a mediagdo como elemento
do praticismo pedagégico. A mediacdo é assumida aqui como
uma dimensdo/processo pratico-cognitivo do docente que demarca
esta mesma finalidade na sua rela¢cdo com o aluno. A mediag&o € um
processo de internalizacdo e externalizagdo da consciéncia pratica
sobre o mundo. (SOUZA, JULIASZ, 2020, pag. 9).

No Caderno da 5% série — volume 2, 2009, pag. 36, o material aborda os
métodos de representacdo na Cartografia Teméatica apresentando dois mapas, Figura
34, sendo o primeiro a respeito da proliferacdo das armas de destruicdo massiva no
mundo, no inicio de 2007, e o segundo, sobre a compra de armas convencionais no
mundo, em 2004.

Ambos sao explorados apds um texto que expde os tipos de representacdes

possiveis em mapas tematicos, seguido de uma instrucdo que diz:

“Observando as figuras, os alunos deverao identificar quando cada um desses métodos de
representacao foi utilizado.”

Entendemos, entdo, que a partir da explanacdo do professor, os alunos
deverdo observar os dois mapas e identificar os métodos de representacao utilizados

em cada um. O Caderno do Professor apresenta ainda como resposta:

‘ “O primeiro é qualitativo e o segundo, quantitativo.”

Neste caso, consideramos que a atividade exige que o estudante identifique os
métodos de representacdo, e, para tanto, serd necessario que o aluno saiba
reconhecer cada uma delas.

Por envolver apenas uma resposta, que exige a visualizacao e retomada de
conteudo, apresentada no Caderno do Professor, entendemos que a atividade
envolve o uso do Raciocinio Geografico na medida em que o aluno necessita

diferenciar os fendbmenos representados e, assim, ter meios de compreender o
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método de representacdo escolhido, porém, consideramos um nivel simples de
complexidade do Raciocinio Geografico, por envolver habilidades espaciais e do

pensamento espacial mais simples, além de desenvolver aquisi¢cdes cartograficas

médias.

Figura 34. Mundo: as proliferacbes das armas de destruicdo massiva, em 2007 e as
compras de armas convencionas, em 2004.
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Assim, por ser uma questao que envolve um carater mais técnico, para informar
e conscientizar o estudante sobre as caracteristicas que compdem um mapa tematico,
concluimos que o nivel mais simples de pensamento espacial, bem como as
habilidades espaciais foi necesséario para a sua resolugcdo, ocasionando o nivel
simples de Raciocinio Geografico.

O Caderno 52 série — volume 1, 2014-2017, pag. 66, aborda estes mesmos dois
mapas tematicos da Figura 34. A principio, ambos sdo explorados do mesmo modo
pelo Caderno do Professor, pedindo que os alunos observem os dois mapas e
identifiquem seus métodos de representacdo. Mas, posteriormente, os abordam

através de duas questdes:

1) Ao analisar o mapa da Figura 34, os alunos deverao responder:

a) Descreva o que esta representado nesse mapa;

b) Os mapas tematicos qualitativos sdo aqueles que representam diversidade de ocorréncias
(fendmenos diferentes, diferencas dentro de um mesmo fenémeno, por exemplo). Esse mapa
€ qualitativo? Justifique.

2) Os proximos exercicios se referem ao mapa da Figura 34.

a) Descreva o que esta representado nesse mapa;

b) Os mapas tematicos quantitativos sao aqueles que localizam as ocorréncias e mostram as
guantidades de um fenbmeno. O mapa da Figura 34 é quantitativo? Justifique.

Com essas perguntas, o material didatico paulista adicionou mais
complexidade ao Raciocinio Geogréfico, o nivel intermediario, pois o aluno terd que
descrever os fenbmenos representados nos mapas e, ainda, justificar a resposta, além
de apenas identificar o método de representacdo, como foi solicitado no primeiro caso.
Isso faz com que outros elementos do pensamento espacial sejam requisitados, como
justificar, descrever, explicar, além de apenas identificar e localizar, 0 que ocasiona
no desenvolvimento de aquisicbes cartograficas metodoldgicas complexas e do nivel
de progressao de aquisi¢do de habilidades espaciais intermediario.

Ja o mapa tematico a seguir, Figura 35, do volume 3, 2009, pag. 24 e, também,
presente no volume 3, 2013, pag. 24, intitulado “Agua potavel: acesso e utilizagéo, em
2003”, € usado para abordar o tema dos recursos hidricos que, apesar de abundantes,

a representacdo evidencia que a sua distribuicAo € bastante desigual pelos

continentes.
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Figura 35. Mundo: agua potavel: acesso e utilizacdo, 2003
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Paris: Presses de Sciences Po, 2008. p. 109.

Fonte: SAO PAULO (2009).

Nesse sentido, o Caderno do Professor apresenta 0 mapa tematico que exibe

0 acesso e a utilizacdo da agua potavel no mundo, em 2003 e sugere que o professor:

“Trabalhe o mapa para que os alunos dimensionem o problema de acesso a agua,
principalmente nos paises mais pobres”.

N&o ha nenhum exercicio relacionado diretamente ao mapa no Caderno do
Professor. Apenas esta instrucdo acima, de como abordar o mapa tematico com 0s
alunos e propiciar discussoes e debates a respeito do assunto, dependendo de como
o professor ird conduzir a aula. Por essa razédo, indicaremos o nivel de complexidade
de Raciocinio Geografico como néo identificado, pois entendemos que aqui sera
determinante o papel do professor para conduzir esse processo de desenvolvimento
de complexidade do Raciocinio Geografico, podendo ser simples, intermediario ou
mais complexo, a depender de como o professor vai trabalhar o tema com os alunos.

O mapa temético a seguir, “Mundo: populagao ativa no setor primario”, Figura
36, compareceu em diversas edi¢des do Caderno do Professor: 52 série — volume 4,
2009, pag. 16; 52 série / 6° ano, volume 3, 2013, pag. 24; 52 série / 6° ano, volume 4,
2013, pag. 16 e 52 série/6° ano — volume 2, pag. 54.

98



Figura 36. Mundo: populacéo ativa no setor primario, em 2004.
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Fonte: SAO PAULO (2009).

Em todas elas, o Caderno do Professor apresenta, a principio, o conteudo
sobre os setores de atividades, exibindo o0 mapa tematico e fazendo duas perguntas
para aborda-los fazendo com que os alunos leiam e identifiguem os fendmenos a

seqguir:

1- Quais regides do mundo exibem maior porcentagem de trabalhadores no setor primario da
economia?

2- Quais sao os sistemas de agricultura que predominam nas regides do mapa que exibem
maior porcentagem de trabalhadores no setor primario da economia?

Na primeira questédo, o Caderno do Professor almeja que o estudante solucione
a pergunta de modo que, para isso, ele deve identificar, reconhecer e observar os
fendmenos representados no mapa tematico, ocasionando uma complexidade
intermediaria de Raciocinio Geografico, pois estimula o nivel de entrada do
pensamento espacial, desenvolve aquisi¢cdes cartograficas metodolégicas médias e
habilidades espaciais intermediarias, pois, para responder, € necessario que o aluno
adquira os dados solicitados através da identificacdo e visualizacdo da legenda do

mapa.

99




J4 na segunda pergunta, o aluno precisa saber diferenciar e analisar a
distribuicdo espacial dos fenbmenos, para identificar os sistemas de agricultura, assim
como verificar em qual regido do mapa predominam e exibem maior porcentagem de
trabalhadores no setor primario da economia. Para isso, sera preciso que o aluno
identifique, localize, visualize, diferencie, estabeleca hierarquias e semelhancas,
identifique padrbes espaciais, o que mobiliza uma complexidade intermediaria do
Raciocinio Geografico, através de habilidades espaciais intermediarias, o nivel de
entrada do pensamento espacial e desenvolve aquisicdes cartograficas
metodoldgicas médias.

No Caderno da 52 série — volume 4, 2009, pag. 20 e 21 e 52 série / 6° ano,
volume 4, 2013, pag. 20 e 21, o material introduz o tema das cadeias produtivas,
dizendo que “é onde se define um produto para pesquisar as etapas de sua
concepcao, produgdo e consumo” (SAO PAULO, 2009, pag. 20). Nesta etapa, temos,
na Figura 37, o mapa com a producdao brasileira de laranja, em 1999, e, na Figura 38,
0 mapa com a producéao de laranjas no estado de S&o Paulo, em 2003.

O primeiro mapa temético exibe qual regido produz mais ou menos laranja no
pais através do método das figuras geométricas proporcionais. Ja o segundo, faz uso

do método corocromatico ordenado para representar essa quantidade.

Figura 37. Brasil: producéo de laranjas, em 1999.
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Fonte: IBGE, Produgsio agricola municipal 1969, © HT-2003 MGM-Libergéo ‘|

P’lgu(a f{— Brasil: produgio de laranja, 1999, Fonte; THERY, Hervé; MELLO, Neli Aparecida de. Atlas do Brasil: disparidades
¢ dindmicas do tersitorio, Sio Paulo: Edusp, 2005, p. 126, Mapa de base com generalizaglio cartogrifica. Algumas feigoes do
territorio nio estio representadas. )

Fonte: SAO PAULO (2009).
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Figura 38. Sao Paulo: producéo de laranja, em 2003.
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Fonte: SAO PAULO (2014).

As questbes apresentadas no Caderno do Professor para guiar o trabalho do

professor com 0s mapas tematicos sdo as seguintes:

1- Quais os seis maiores municipios produtores de laranja do Estado?

2- A producéo de laranja é significativa nos municipios litoraneos do Estado?

Para responder ambas as questdes, os alunos devem observar as figuras
geomeétricas (circulos) do primeiro mapa e 0 matiz, a intensidade da cor amarela, no
segundo mapa, de modo a auxiliar o aluno a encontrar a resposta correta. Porém, as
perguntas exigem que o estudante saiba identificar quais sdo 0os municipios paulistas
para solucionar a primeira questao, pois eles ndo estdo denominados no mapa do
estado de Sao Paulo, Figura 38, o que aciona habilidades espaciais e do pensamento
espacial de nivel de entrada, como: identificacdo, localizacdo, elementos do
pensamento espacial, e desenvolvem aquisicdes cartograficas metodologicas
simples.
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Para a segunda pergunta, é necessario que o aluno acione elementos do nivel

intermediario do pensamento espacial e das habilidades espaciais, de modo que o

aluno explique, justifique e analise 0s mapas tematicos, saiba reconhecer e diferenciar

os fenbmenos e destacar situagdes geograficas, o que adiciona maior complexidade

no nivel de Raciocinio Geogréfico, elevando a atividade para o nivel intermediario.

No material da 5% série/6° ano — volume 2 - 2014-2017, pag. 58 e 59, ha o

mesmo assunto nos mapas tematicos, mas, neste caso, os dados sdo mais recentes,

referentes ao ano de 2012, Figura 39, da producédo de laranja do Brasil e do estado

de S&o Paulo, na Figura 40.

Figura 39. Producéo de laranjas no Brasil, em 2012.
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Figura 19 - Produgéo de laranjas no Brasil, 2012, THERY, Hervé; MELLO-THERY, Neli Aparecida de. Atlas do Brasil 2.ed.
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Fonte: SAO PAULO (2014).
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Figura 40. Sao Paulo: producéo de laranja, em 2012
Sio Paulo: produgiio de laranja, 2012
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Figura 20 ~ Sdo Paulo: produgio de laranja, 20]2. THERY, Hervé; MELLO-THERY, Neli Aparecida de. delas do Brasil. 2. ed.
Prelo. Mapa original (base cartogrifica com generalizagio; algumas [ei¢des do territdrio ndo estdio representadas).

Fonte: SAO PAULO (2014).

Em comparacdo com os mapas tematicos presentes no outro Caderno do
Professor, com dados mais antigos, sendo que um era referente a producéo agricola
de 1999, podemos notar, na compara¢do com 0 mapa que apresenta a producéo
brasileira de laranjas em 2012, que a produc¢ao cresceu exponencialmente.

Neste material temos duas questdes que abordam os mapas:

1- Com o auxilio do mapa, registre quais séo as principais regides produtoras de laranja do
Estado?

2- Em grupo, respondam:

a) Cite cinco municipios do Estado de S&o Paulo que se destacam como 0s principais
produtores de laranja;

b) No Estado de sdo Paulo, a producao de laranja é mais significativa nos municipios litoraneos
ou nos do interior?

Ambas as questbes exigem que o aluno observe e interprete a distribuicdo dos
fenbmenos nos dois mapas tematicos. Para responder a primeira pergunta, é
necessario conduzir o aluno a visualizar, identificar e localizar, elementos contidos no
nivel simples do pensamento espacial, desenvolvendo aquisicdes cartograficas

metodoldgicas simples e o nivel das habilidades espaciais.
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A resolucdo da segunda questdo também exige visualizacdo, mas, para
respondé-la, o estudante precisa fazer comparacoes, explicacdes e justificativas, o
que mobiliza o nivel intermediario do Raciocinio Geografico, segundo os elementos
do nivel de processamento do pensamento espacial, complexo de progressdo da
aquisicdo das habilidades espaciais e as aquisicfes cartograficas metodolégicas
médias desenvolvidas.

As principais regifes produtoras de laranja agora também podem ser vistas
crescendo no estado de Minas Gerais, Amazonas, goias, Alagoas, Amapa, Rio
Grande do Sul, além de Sao Paulo, que foi apontada como a principal regido no mapa
de 1999.
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6.2 Analise do Caderno do Professor da 62 série/7° ano do ensino fundamental

No 3° bimestre de 2008, pag. 53; 62 série, volume 3, 2009, pag. 20 e no volume
2, 2014-2017, pag. 20, temos o mapa dos Biomas do Brasil, em 2008, a seguir, na
Figura 41.
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N&o esta acompanhado de questdes, apenas instrucées de como o Caderno
do Professor entende que o professor deve conduzir a aula a partir do mapa,
sugerindo que os alunos se dividam em grupos para pesquisar sobre um bioma, de
modo que perscrutem as suas principais caracteristicas para apresentar ao resto da
turma posteriormente.

Por se tratar de uma atividade que levara os escolares a pesquisar, conhecer,
identificar e localizar os biomas brasileiros, acreditamos que a mobilizacdo do
Raciocinio Geogréfico ird depender do modo como o professor conduzird a aula,

podendo atingir o nivel mais simples até o mais complexo, como demonstrado nos
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capitulos anteriores quando damos exemplos de exercicios que podem acionar
determinadas habilidades que orientem o aluno a desempenhar um nivel mais simples
ou mais complexo de Raciocinio Geogréfico para a sua resolucao.

Na pagina 13, do 3° bimestre de 2008, o Caderno traz 0 mapa da vegetacao
natural do Brasil, Figura 42.

Figura 42. Brasil: vegetacdo natural, 2008
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Fonte: SAO PAULO (2008).

Neste caso, o Caderno do Professor também sugere instrugcbes para o
professor realizar uma sondagem inicial com a turma, resgatando o tema da
biodiversidade brasileira e, posteriormente, a sua vegetagdo natural, formacdes
florestais, arbustivas, complexas e litoraneas.

Na sequéncia, o material didatico apresenta fotografias com exemplos de
vegetacOes expostas no mapa, para, finalmente, apresentar trés exercicios que

podem ser trabalhados a partir das fotografias e do mapa temaético:
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1- Qual formacéo vegetal ocupa a maior extensao do territdrio brasileiro? O que vocés sabem
sobre ela? Procurem listar no caderno as caracteristicas dessa formacao vegetal, ilustrando o
seu trabalho com desenhos.

2- Quais formac6es vegetais ocorrem no estado de Sao Paulo? O que vocés sabem sobre
elas? Procurem listar no caderno as caracteristicas dessas formacdes vegetais, ilustrando o
seu trabalho com desenhos.

3- Vocés acham que este mapa retrata a situacao atual da vegetacdo brasileira? Em caso
negativo, quais dessas formacg@es vocés acreditam que estdo mais conservadas? E quais estéo
mais devastadas? Procurem justificar cada uma das respostas.

Partindo das instrugbes do Caderno do Professor, as imagens e o mapa
tematico devem conduzir o aluno a visualizar um local que, mesmo que ele néo
conheca, consiga sentir as sensacdes daquele ambiente fazendo um paralelo entre
as duas representacdes graficas, o mapa e a fotografia, trazendo percepcdes daquele
lugar ao aluno, de modo que o faca compreender e ter base para responder as
perguntas, interpretando o mapa tematico através dos elementos do pensamento
espacial, desenvolvendo aquisi¢cdes cartograficas metodolégicas e as habilidades
espaciais. Tais informag@es contribuem para efetuar o Raciocinio Geografico de forma
distinta, pois, nas duas primeiras perguntas, o aluno utilizara habilidades do nivel de
entrada do pensamento espacial e do nivel intermediario das habilidades espaciais,
segundo De Miguel (2016).

A primeira e a segunda questdo exigem que o estudante identifique as
formacdes vegetais, tendo que dizer o que ele sabe sobre ela, resgatando na memaria
seu conhecimento, referente ao nivel mais simples de complexidade, que requer
habilidades como: identificar, reconhecer, definir, recordar, corresponder. Nesse caso,
desenvolverao aquisi¢cdes cartograficas metodoldgicas simples para a sua resolucao.

A terceira pergunta necessita que o aluno tenha que analisar, explicar e
justificar o que eles identificam no mapa e sabem sobre a situacéo atual da vegetacao
brasileira, 0 que mobiliza um nivel intermediario de habilidades espaciais, nivel de
processamento do pensamento espacial e, também, desenvolve aquisicbes
cartograficas metodoldgicas simples, o que estimula um nivel de complexidade
intermediario de Raciocinio Geografico.

Nas paginas 18 e 19, do 3° bimestre de 2008, apresentam o mapa, Figura 43,
da evolugéo da vegetacao brasileira no periodo de 1950 a 1960 e, na Figura 44, de
1980 a 2000.
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Figura 43. Brasil: evolucéo da vegetacdo 1950-1960
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Fonte: SAO PAULO (2008).

Figura 44. Brasil: evolugéo da vegetacdo 1980-2000
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Nessa etapa, o Caderno do Professor solicita que os dois mapas tematicos

sejam abordados pelos professores para os alunos responderem trés questdes:

1- Qual é a principal diferenca entre os dois mapas? Procure explicar essa diferenca.

2- Compare a situacéo do cerrado em 1950-1960 com a situacdo do cerrado em 1980-2000,
considerando a ocorréncia de “areas antrépicas” nesta formagao vegetal. Procure explicar o
resultado desta comparacao.

3- Considerando a extensao das “areas antropicas”, responda:

a) quais formacdes vegetais encontram-se mais preservadas?

b) Quais formacdes vegetais encontram-se mais devastadas?

Ao inserir dois mapas com dinamica temporal de comparacéo entre dez e vinte
anos de impactos causados a vegetacdo brasileira, o material didatico paulista
introduz conteudos que envolvem os alunos na relacdo espaco x tempo, atingindo o
Raciocinio Geografico ao questionar sobre as diferencas entre os dois mapas,
mobilizando, assim, habilidades espaciais e do pensamento espacial como
localizacao, disperséo, conexao e influéncia do fenébmeno. Além disso, desenvolvem
aquisicbes cartograficas metodologicas complexas, pois exigem que as
representacfes sejam comparadas para analisar as caracteristicas mencionadas.

Em trés edi¢cbes do Caderno, na pag. 23 do 3° bimestre de 2008 e na pag. 21,
do volume 3, do ano de 2009, e na pag. 21 do volume 2, 2014-2017, apresentam o

mapa dos dominios morfoclimaticos brasileiro, Figura 45.
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Figura 45. Brasil: dominios morfoclimaticos, 1965.
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Este mapa temético foi utilizado pelo Caderno do Professor sugerindo que os
alunos respondam quatro perguntas:

1- Quantos biomas foram identificados pelo Ibama?

2- Quantos dominios morfoclimaticos foram identificados por Aziz Ab’Saber?
3- O dominio das Araucérias corresponde a qual bioma?
4- O bioma Pantanal corresponde a qual dominio?

Para a resolugdo destas perguntas, o Caderno do Professor indica que o
professor utilize o mapa dos Biomas localizado na pagina anterior do material didatico,
Figura 41, junto com este mapa, Figura 45, e as figuras da pagina seguinte.

As questbes sdo referentes a localizacdo e identificacdo dos dominios
morfoclimaticos e biomas, em comparacdo com as figuras. Juntos, mobilizam o nivel
intermediario de Raciocinio Geografico ao acionarem elementos presentes no nivel

de entrada do pensamento e o nivel de progressdo de aquisicdo de habilidades
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espaciais no nivel intermediario, no sentido de buscar a visualizacdo da ocorréncia
dos fené6menos.

No Caderno da 62 série — volume 3, 2009, pag. 21 e da 62 série — volume 2,
2014-2017, pég. 21, apesar do assunto e das questdbes serem as mesmas
supracitadas, o0 mapa tematico utilizado para abordar o tema dos dominios

morfoclimaticos brasileiros foi o da Figura 46, a seguir:

Figura 46. Brasil: dominios morfoclimaticos, 1965.
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Nas trés edicbes do Caderno, na pagina 34 do 3° bimestre de 2008, pag. 29,
do volume 3 de 2009 e na pag. 30 do volume 2, 2014-2017, abordam o mapa tematico

que exibe os cenarios de destruicdo da Amazobnia, nos anos 2003 e 2050, Figura 47.
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Figura 47. Amazoénia: cenarios de destruicdo, em 2003 e 2050.
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Fonte: SAO PAULO (2008).

O material didatico paulista sugere que o professor solicite que os alunos se
relinam em grupos e fagam um pequeno texto sobre a importancia das a¢fes publicas
para controlar o desmatamento da Amazobnia. Para isso, fornecem um roteiro
contendo um artigo sobre a Amazonia e o0 perigo que ela sofre em acabar pelo
desmatamento recorrente, mais o mapa tematico com a configuracado geogréfica e
espacial do cenario atual de desmatamento, retratando como estara a situacdo em
2050, caso continue nesse ritmo.

A atividade permite que os estudantes explorem seus conhecimentos prévios e
aprofunde-os, fazendo uma pesquisa sobre o assunto, possibilitando, entdo, uma
nova aquisicdo de saberes. Por essa razdo, entendemos que ao guiar os alunos a
redigir um texto sobre o assunto, o professor mobilizara elementos do nivel de saida
do pensamento espacial, que é o nivel de processamento mais complexo, além de
atingir nivel complexo de progressdao das habilidades espaciais e desenvolver
aquisicOes cartograficas metodoldgicas complexas, efetuando, assim, o Raciocinio
Geografico para compreender 0 que ocorre na regido e pensar em solucdes sobre o0
caso.

Na péagina 37, no 3° bimestre de 2008, o material abordou 0 mapa do bioma

brasileiro cerrado, Figura 48.
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Figura 48. Brasil: bioma cerrado, 2008.
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Fonte: SAO PAULO (2008).

O Caderno do Professor propde que a situacao de aprendizagem ocorra com
base no mapa tematico e algumas fotografias sobre o tema. Nao ha nenhum exercicio
diretamente vinculado a este mapa tematico, mas, sim, um breve questionamento ao

final do capitulo sugerindo que o professor conduza os alunos a seguinte reflexao:

Muitas pessoas acreditam que o desmatamento do cerrado ndo tem grandes consequéncias
ambientais, porque ele ndo & coberto por densas florestas como a Mata Atlantica ou a
Amazénia. Vocé concorda com essa posi¢cao? Por qué?

Acreditamos que, a partir disso, o estudante podera mobilizar o Raciocinio
Geografico a partir do acionamento de habilidades espaciais e do pensamento
espacial mais complexas, além de desenvolver aquisicbes cartograficas
metodoldgicas, pois para isso, 0 aluno tera que refletir sobre uma solugdo para os
problemas e isso sera necessario ao hipotetizar, avaliar, analisar, julgar, prognosticar
e comparar os dois biomas para poder chegar em um posicionamento.

Na pag. 46, do 3° bimestre de 2008, o mapa tematico abordado é o das

unidades de conservacao federal no Brasil a seguir, Figura 49.
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Figura 49. Brasil: unidades de conservacéo federal, 2008.
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O roteiro proposto pelo Caderno do Professor para o professor desenvolver
com os alunos trata de um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre
as Unidades de Conservacédo, para que, posteriormente, eles observem o mapa e
localizem onde ficam as maiores Unidades de Conservacéao federal.

Por envolver apenas a localizacao e identificacdo das unidades de conservacao
a partir da observacéao, analise e interpretacédo da legenda do mapa, entendemos que
a atividade mobiliza um nivel simples de Raciocinio Geogréfico, conduzindo o
professor a explorar habilidades espaciais e do pensamento espacial no nivel de
entrada, além de desenvolver aquisi¢des cartograficas metodoldgicas médias.

O mapa Parque Estadual da Serra do Mar: nucleos administrativos, Figura 50,
localizado nos Cadernos da 62 série — 3° bimestre de 2008, pag. 50; 6 série — volume
3 de 2009, pagina 43 e 62 série/7 ano, volume 2, 2014-2017, pag. 48.
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Figura 50. Parque Estadual da Serra do Mar: nucleos administrativos, 2008.
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O mapa exibe os ndcleos administrativos do Parque, mas ndo ha nenhuma
mencao no Caderno ao mapa. Ele aparece logo apés uma entrevista com a gestora
do ndcleo Picinguaba, servindo apenas para ilustrar os territérios pertencentes ao
mesmo. O mesmo ocorre no Caderno da 6 série, volume 3 de 2009, pag. 43,

apresenta o mapa da Figura 51 a seguir.
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Figura 51. Parque Estadual da Serra do Mar: nucleos administrativos, 2009.
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Fonte: SAO PAULO (2009).

Desta forma, como mencionamos anteriormente, estas instrucdes possuem
grande potencial de conduzir os alunos a efetuarem o Raciocinio Geografico a partir
da mediacdo do professor. Entretanto, como o Caderno do Professor ndo impde
nenhuma atividade relacionada ao mapa, entendemos que para saber qual o nivel de
complexidade de Raciocinio Geografico podera ser desenvolvido, depende de como
o professor ira trabalhar o mapa com os alunos, podendo ser um nivel mais simples
até um nivel mais complexo de Raciocinio Geografico.

Na péagina 52 do 3° bimestre de 2008, volume 2, 2014-2017, o Caderno do
Professor apresenta o0 mapa tematico, Figura 52, com trés momentos do processo de

ocupacgdo da Mata Atlantica, no Brasil: 1500, 1950 e 1999.
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Figura 52. Trés momentos do processo de ocupacdo da Mata Atlantica, em 1500,
1950 e 1999.
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Trés momentos do processo de ocupagio da Mala Atlintica. Fonte: GIANSANTI, Roberto; OLIVA, Jaime Tadeu. Espago ¢
modernidade: 1emas da Geogralia do Brasil. Sio Paulo: Atual, 1999, p, 238.

Fonte: SAO PAULO (2008).

E abordado apenas por uma questdo, que solicita que professor conduza o
estudante a observar 0 mapa enquanto ele explica a mudanca apontada na

representacao para responder a seguinte questao:

1 — Encceja/2005 — Os processos de ocupacdo da Mata Tropical Atlantica tém sido objeto de
preocupac¢do no Brasil. Sobre isto, observe a sequéncia de mapas a seguir, que mostra a regiao
em trés momentos distintos.

Contribui para explicar as mudancas na regido:

a) o estabelecimento de Unidades de Conservacao
b) a ocorréncia de grandes catastrofes naturais

c) o desmatamento para o plantio de cana e de café
d) a presenca de inUmeros grupos indigenas

A pergunta requer que o estudante observe o mapa, localize e identifique o
local, além de comparar os trés periodos quando ocorrem as ocupacfes e
imediatamente os desmatamentos da Mata Atlantica, mobilizando, assim, o Raciocinio
Geografico no momento em que o0 escolar necessita refletir sobre o motivo da
diminuicdo da presenca desse bioma, conseguindo acessar o nivel intermediario de
complexidade das habilidades espaciais, e 0 pensamento espacial no nivel de
processamento, pois estimula a comparacgao, visualizacao, estabelecer semelhancas,
explicar, justificar e analisar o fenbmeno representado, além de desenvolver

aquisicoes cartograficas metodologicas complexas
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Nas trés edi¢cbes do Caderno do Professor, 2009, 2013 e 2014-2017, o material
paulista abordou o0 mapa das cidades e vilas brasileiras que ficam situadas na zona
de fronteira internacional. O mapa tematico, Figura 53, esta localizado na 62 série —
volume 1, 2009, pag. 16; 62 série — volume 1, 2013, p4g. 16 e 62 série — volume 1,
2014-2017, pag. 17.

Figura 53. Brasil: cidades e vilas na zona de fronteira internacional, 2008.
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Fonte: SAO PAULO (2009).

A intencdo do material didatico é de que o professor trabalhe a situacdo do
Brasil na zona de fronteira internacional, partindo dos exemplos das cidades gémeas,
que estado situadas no territorio brasileiro e no pais vizinho.

Nesse sentido, o Caderno do Professor sugere que o professor solicite pede
gue os alunos se rellnam em grupos e sigam o roteiro do material, que apresenta as

trés questbes a seguir para guiar esse dialogo:

1- Quais sao os Unicos paises sul-americanos que ndo possuem fronteira com o Brasil? Para
alcanca-los por terra, quais paises os brasileiros necessitam atravessar?

2- Com qual pais o Brasil possui a fronteira mais extensa? Existem cidades e estradas ao longo
da fronteira com esse pais?
3- Qual Estado brasileiro possui uma ocupa¢édo mais densa na zona de fronteira?
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Todas estas questbes exigem que o aluno localize, identifique e visualize os
paises, além de definir, reconhecer, listar e descrever as situacdes, culminando na

mobilizacdo de habilidades espaciais simples e aquisicbes cartograficas
metodologicas médias, mobilizando o nivel mais simples do Raciocinio Geografico.
No Caderno da 62 série — volume 1, 2009, pag. 44; 62 série — volume 1, 2013,

pag. 44 e 62 série — volume 1, 2014-2017, pag. 69, o mapa com o tema “Ocupacao

do territorio brasileiro”, Figura 54, € abordado.

Figura 54. Ocupacéo do territério brasileiro, 2005.
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Além dele, o material apresenta uma fotografia com pessoas dancando em uma
festa tradicional de uma comunidade remanescente de quilombo em Boa Vista, no

Para, e faz uma pergunta, abordando ambas as representa¢fes graficas:
A partir da observacé@o do mapa, pode-se dizer que as bases da economia colonial no século

XVII reforcaram desequilibrios regionais, pois:
a) efetivaram-se na porcao sudeste dos territorios
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b) ocuparam de fato a faixa litorAnea dos territorios

c) privilegiaram as areas interiores dos territérios

d) restringiram-se ao litoral nordeste do territério

A questdo faz com que o aluno localize e identifique a informacéo no mapa, de
modo que estimule habilidades do pensamento espacial no nivel de entrada,
habilidades espaciais simples e desenvolva aquisi¢cdes cartograficas metodoldgicas
meédias, de modo a efetuar o nivel mais simples do Raciocinio Geografico.

Nas paginas 14 e 15 do volume 2, de 2009, o material didatico paulista aborda
a Cartografia Temética como conteludo curricular apresentando o circulo das cores e
falando sobre o uso da variavel visual valor, presente num conjunto de quatro mapas
sobre o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) dos estados brasileiros nos anos
2000.

Um mapa dé destaque ao IDH de cada estado brasileiro, Figura 55, outro fala
sobre o IDH dos municipios e o IDH do estado de Pernambuco, Figura 56, e o outro

de Recife, Figura 57.

Figura 55. Indice de desenvolvimento humano dos estados brasileiros, 2000.

Legenda

Fonte: SAO PAULO (2009).
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Figura 56. indice de desenvolvimento humano dos municipios brasileiros, 2000.

Figura 3 - Indice de Desenvolvimento Humano dos municipios brasileiros, 2000, Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no
Brasil. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br>. Acesso em: 31 mar. 2009.

indice de Desenvolvimento Humano dos municipios do Estado de Pernambuco, 2000
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Figura 4 - Indice de Desenvolvimento Humano dos municipios do Estado de Pernambuco, 2000, Fonte: Atlas do Desenvolvid
mento Humano no Brasil. Disponivel em: <htip://www.pnud.org br=, Acesso em. 31 mar. 2009

Fonte: SAO PAULO (2009).

Figura 57. indice de desenvolvimento humano do municipio de Recife, 2000

Legenda

Figura 5 — indice de Desenvolvimento Humano do municipio do Recife, 2000 Fonte: Atlas d i
A > 3 . g s do Desenvolvimento Humano no
Recife. Disponivel em: <http://www.pnud.org.br>. Acesso em: 31 mar. 2009, ‘ csemvalvimento Humano

Fonte: SAO PAULO (2009).
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O material didatico paulista oferece um roteiro para o professor conduzir a

observacdo dos mapas, sugerindo que explorem com os alunos a legenda e levantem

debates sobre o tema com base no seguinte roteiro.

1.

Em primeiro lugar, o professor podera chamar a atencao dos alunos para a legenda da
Figura 55, explicando que o IDH apresenta uma escala de 0 a 1 e que quanto mais
préximo de 1, melhor é a situagdo em relagdo ao desenvolvimento. Observando os
intervalos utilizados, o professor podera questionar a turma sobre a escolha do cartégrafo
pela escolha monocromatica, indagando sobre a facilidade ou ndo de leitura dos dados.

Apbs explorar os aspectos da legenda, o professor podera solicitar que os alunos
escrevam um pequeno texto no caderno a respeito da distribuicdo dos indices de
desenvolvimento humano entre os Estados brasileiros. Sugerimos que o professor
imponha um ritmo na aula, estabelecendo o espacgo de cinco linhas para a resposta e o
tempo de cinco minutos para sua execugao.

Com base na leitura do mapa da Figura 56, o professor podera perguntar aos alunos se
seria possivel agrupar os Estados brasileiros em regides com IDH parecido.

Terminada a analise do mapa da Figura 55, os alunos poderao ser convidados a observar
o0 mapa da Figura 56, com representacdo do IDH dos municipios brasileiros. O professor
devera alertar a turma para o fato de que, apesar de a base cartografica apresentar a
delimitagao das unidades federadas do pais, 0 mapa apresenta um maior detalhamento
porque representa os indices por municipio. Um caso interessante a ser observado é o
de MG. O professor podera solicitar que os alunos comparem a situagao dos municipios
do sul e do Tridangulo Mineiro com os municipios do norte do Estado. A que concluséo se
pode chegar?

Para explorar ainda mais as diferengas de analise com a mudancga de escala, o professor
podera apresentar para os alunos o mapa do IDH de Pernambuco, Figura 56, e do
municipio de Recife, Figura 57. Esse exercicio podera ser complementado pelos alunos
em casa e, posteriormente, discutido em sala de aula.

Observa-se que a atividade, sugerida pelo Caderno do Professor, envolve

elementos mais complexos do que as demonstradas até o momento. Ela envolve

nogdes cartograficas e permite o desenvolvimento e aquisices cartograficas

metodologicas complexas ao levar o aluno a comparar 0s mapas e atentar aos

detalhes dos mesmos em relacdo a distribuicdo dos fenbmenos. Assim, a escala, a

analise da representacéo, a identificacdo espacial, estimula o estudante para um nivel

do pensamento espacial mais complexo, culminando no acionamento do Raciocinio

Geogréfico para explorar ao maximo os detalhes apresentados nos mapas,

promovendo uma atividade de nivel avancado.

Na pag. 42 do volume 2, 2009, o material continua abordando o tema do IDH

dos municipios brasileiros, desta vez, focando no Maranh&o, Figura 58.
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Figura 58. IDH dos municipios maranhenses em 1991.

IDH dos municipios maranhenses em 1991. Fonte: Atlas do IDH dos municipios maranhenses em 2000. Fonte: Atlas do
D(’senvull‘inlt’nla Humano no Brasil. Disponivel em: <http:// Desenvolvimento Humano no Brasil. Disponivel em: <http://
www,pnud.org,br>, Acesso em: 31 mar. 2009, www.pnud.org.br>. Acesso em: 31 mar. 2009.

Fonte: SAO PAULO (2009).

O Caderno do Professor aborda o mapa em sua area de “Propostas de
questdes para aplicagcdo em avaliagdo”, que é um local destinado ao processo de
elaboracdo de andlises de aprendizagem, no qual o professor tem como apoio na
construcao de suas provas.

Neste caso, a atividade exibe dois mapas com o IDH do Maranhao, em 1991 e

nos anos 2000. As perguntas que envolvem o mapa séo:

1. O Maranhdo se destaca por apresentar baixos indices de desenvolvimento humano.
Observando e comprando os mapas do IDH do Maranhdo em 1991 e 2000, responda:

a) Ha muita desigualdade entre o IDH dos municipios maranhenses em 2000?

b) Entre 1991 e 2000, houve alguma mudancga significativa no IDH dos municipios
maranhenses? Justifique sua resposta.

c) As caracteristicas internas do Maranhdo poderiam explicar seu baixo nivel de
desenvolvimento humano? Por qué?

As questdes envolvem a observacgéo e analise dos mapas para sua resposta.
Assim, consideramos que mobiliza nivel intermediario de complexidade do Raciocinio
Geografico por desenvolver habilidades espaciais e do pensamento espacial como
descrever, explicar, inferir, justificar e comparar. Também concluimos que o aluno ira
efetuar o Raciocinio Geografico na medida em que tiver que realizar tal analise para

justificar e explicar sua resposta.
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Em dois volumes do material, volume 3, 2009, pag. 13 e volume 2, 2014-2017,

pag. 13, abordam o mapa dos ecossistemas brasileiros, Figura 59.

Figura 59. Ecossistemas brasileiros, 2009.
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Fonte: SAO PAULO (2009).

Nesta situacdo de aprendizagem, o material didatico paulista apresenta
instrucdes de como o professor deve abordar o assunto da grande variedade de
espécies vegetais e animais presentes no territério brasileiro com os alunos. Sugere
gue o educador informe aos estudantes que isto se deve por causa da dimensao
continental e da grande variacdo geomorfolégica e climatica que caracterizam o
territério brasileiro. Indicam, ainda, que o mapa dos ecossistemas brasileiro seja
apresentado aos alunos com muita atencéo a legenda.

A atividade que envolve o mapa tematico solicita que os estudantes o
comparem com as cinco fotografias que representam exemplos dos ecossistemas

brasileiros.

1) Qual ecossistema ocupa a maior extensdo do territério brasileiro? O que vocé sabe sobre
ele? Procure listar as caracteristicas dessa formacao vegetal, ilustrando o seu trabalho com
desenhos.

2) Quais ecossistemas ocorrem no Estado de S&o Paulo? O que vocé sabe sobre eles? Procure
listar as caracteristicas dessas formages vegetais, ilustrando o seu trabalho com desenhos.
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3) Vocé acha que este mapa retrata a situacdo atual da vegetacao brasileira? Em caso
negativo, quais desses ecossistemas vocé acredita que estdo mais conservados? E quais estédo
mais devastados? Procure justificar cada uma das respostas.

As primeiras duas questdes exigem que o aluno acione habilidades espaciais
e do pensamento espacial de entrada, que o auxilie a observar, identificar, listar, definir
e descrever, caracteristicas que se enquadram no nivel mais simples de complexidade
de Raciocinio geografico.

J& a terceira pergunta, envolve explicacao, justificativas, maior nivel de detalhe
na resposta e, do mesmo modo, mais complexidade exigida de Raciocinio Geogréfico,
na medida em que a comparacdo do mapa tematico com as figuras conduza o
estudante visualizar e conectar as representacfes, de modo a entender e
compreender a distribuicdo dos ecossistemas.

O Caderno da 62 série/7° ano, volume 2, 2014-2017, pag. 13, apresenta o
mesmo mapa supracitado, porém néo traz nenhuma atividade que envolva questdes.

Nas péaginas 18 do volume 3, 2009 e volume 2, 2014-2017, o material aborda
o mapa das modifica¢cdes antropicas no Brasil, Figura 60.

Figura 60. Brasil: modificacdes antrépicas, 2005.
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Fonte: SAO PAULO (2009).
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Apos explanar sobre os ecossistemas, o Caderno do Professor introduz o tema
“A evolugao da vegetagao” explicando, primeiramente, sobre as zonas antropizadas,
que sao areas que perderam a vegetacado original e comumente foram transformadas
em campos agricolas.

Nesse sentido, as questdes que abordaram o mapa desta pagina também
resgatam o mapa anterior, da pagina 13, desse mesmo volume do material didatico

paulista.

1) Expliquem a diferenca entre os mapas.

2) Considerando a extensao das “zonas antropizadas” respondam:

a) Quais ecossistemas encontram-se mais preservados?

b) Quais ecossistemas encontram-se mais devastados?

3) Comparem a situacdo do Cerrado até 1960 com a situacdo em 1997, considerando a
ocorréncia de “zonas antropizadas” neste ecossistema. Como vocés explicam as mudancgas
observadas?

Como h& comparacdo entre os dois mapas, todas as perguntas envolvem
aquisicbes cartograficas metodoldgicas complexas e o nivel intermediario das
habilidades espaciais e do pensamento espacial, o processamento. Além de exigir
uma comparacédo, € necessario que os alunos analisem e expliguem os fendémenos,
correlacionando-os. Nesse aspecto, conforme a conducdo do professor, a atividade
estimula o Raciocinio Geografico e avanca sobre o tema das razdes para as
modificacdes antrdpicas.

Nas paginas 20 do volume 3, 2009 e volume 2, 2014-2017, abordam o mapa

dos biomas brasileiros, Figura 61.
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Figura 61. Biomas brasileiros, 2005.
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Nesta etapa, o material didatico paulista inicia o tema apresentando as
paisagens naturais brasileiras. Solicita que o professor peca para que os alunos se
dividam em grupos e discutam sobre as caracteristicas dos biomas brasileiros,
realizando uma pesquisa com fotografias dos ecossistemas e de espécies que
habitam cada um deles. Ndo ha questdes relacionadas diretamente com este mapa,
apenas esta atividade, que, entendemos dependerd do modo como o professor ir4
conduzir os alunos a responde-la, podendo ser um nivel mais simples ou mais
complexo de Raciocinio Geografico, conforme demonstramos no capitulo anterior.

No caderno da 62 série — volume 3, 2009, pag. 39 e 62 série/7 ano, volume 2,
2014-2017, pag. 43, temos 0 mapa, Figura 62, sobre as unidades de conservacao

federais brasileiras.
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Figura 62. Brasil: unidades de conservacéo federais, 2008.
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Fonte: SAO PAULO (2009).

Apébs abordarem o assunto, o Caderno do Professor propde que a seguinte
pergunta seja feita pelo professor aos alunos, e respondida com base na interpretacao

do mapa temaético:

Em qual dos biomas estéo localizadas as maiores Unidades de Conservacado Federais? Vocé
saberia explicar esse fato?

Esse tipo de questédo conduz o estudante a ter que identificar, observar e listar
0s biomas que ele visualizou no mapa, mobilizando o Raciocinio Geogréafico na
medida em que incentiva os alunos a ter que explicar o motivo da localizagdo dos
biomas, o que ird desenvolver as habilidades do nivel simples das habilidades
espaciais, nivel de entrada do pensamento espacial, desenvolvendo aquisi¢cdes
cartograficas metodolégicas médias, neste processo.

Em trés edicdes, 62 série — volume 4, 2009, pag. 14-16; 62 série — volume 4,
2013, pag. 14-16 e 62 série/7° ano — volume 4, 2014, pag. 14-16 e 62 série — volume
2, 2014-2017, pag. 52-54, o material aborda o tema de migracdes, visando que 0s
alunos conhecam a geografia presente em sua vida cotidiana. Na etapa de sondagem

inicial, solicitam que o aluno pinte um mapa politico do Brasil e trace o percurso de
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seus familiares e/ou amigos, desde o local do nascimento até o municipio atual de
residéncia, estabelecendo formas diferentes de linha para cada um.
Depois, o Caderno pede para que o estudante observe o mapa de sua autoria

e responda:

1) Quais sdo as semelhancas e diferencas entre os percursos dos familiares dos alunos e/ou
das pessoas selecionadas por eles?

2) Seria possivel identificar algumas “regides de maior saida de familiares e/ou amigos”? Em
caso positivo, procure explicar esse fenbmeno.

Posteriormente, o Caderno do Professor apresenta trés mapas, Figuras 63, 64
e 65, com o tema sobre a migracao dos trabalhadores nordestinos que migraram em
busca de trabalho.

A partir disso, o material didatico paulista sugere que o professor conduza o
aluno a observar os mapas e, em duplas, elaborem pequenas narrativas envolvendo

as trajetdrias representadas.

Figura 63. Brasil: Trajetoria do trabalhador rural 1, 2008.
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Figura 64. Brasil: Trajetoria do trabalhador rural 2, 2008.
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Fonte: SAO PAULO (2009).

Figura 65. Brasil: Trajetoria do trabalhador rural 4 e 5, 2008.
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Apesar de ndo envolver questdes, achamos interessante 0 modo como foi

sugerido que estes mapas fossem abordados, pois, a principio, envolveu a elaboracéo
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de um mapa com os dados dos préprios estudantes e, depois, a leitura e interpretacao
de outros trés mapas que resultaram em narrativas sobre o assunto.
Neste sentido, consideramos que a atividade mobiliza o Raciocinio Geografico

ao levar o estudante a refletir sobre as migracoes e o pensamento espacial, ao solicitar

qgue ele identifique, examine a situacao, liste e faca comparacdes entre os mapas e
suas narrativas.

No Caderno do Professor da 62 série — volume 4, 2009, p4g. 17; 62 série —
volume 4, 2013, pag. 17 e 62 série/7° ano — volume 4, 2014, pag. 17 e 62 série/7 ano,
volume 2, 2014-2017, pag. 55, continuam com o tema sobre migracdes internas no
Brasil, apresentando, agora, o periodo de 1995-2000, Figura 66.

Figura 66. Migragdes internas no Brasil, 1995-2000.
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Fonte: mapas produzidos por Hervé
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Figura 2— Brasil: migragdes internas, 1995-2000. Fonte: DURAND, M.-F. et al. Atlas da mundializagdo. Edigao 2009. [Trad. Carlos
R.S. Milani). 30 Paulo: Saraiva, 2009. p. 130.

Fonte: SAO PAULO (2009).

Para trabalhar o mapa, o material didatico paulista apresenta cinco questdes
gue trazem uma reflexao sobre as paginas anteriores (com os trés mapas da trajetoria
dos trabalhadores nordestinos).

O roteiro de analise do mapa das migracdes internas no Brasil € composto
pelas seguintes perguntas:

1) Entre 1995 e 2000, o fluxo de migracéo inter-regional mais intenso teve origem em qual
regido brasileira?

2) De qual regido partiu o fluxo mais intenso de migrantes com destino a Regido Sul?
3) Para onde se deslocou a maior parte dos migrantes que deixaram a Regido Sudeste?
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4) O mapa de percurso da sua familia e/ou amigos tem semelhanca com algum dos fluxos
representados na colecdo de mapas? Em quais aspectos?

5) Explique a diferenca entre o fenémeno representado na colecdo de mapas da Figura 63, 64
e 65 e o fendmeno nos trés mapas da Figura 66.

Entendemos que as primeiras trés perguntas envolvem o nivel de entrada do
pensamento espacial e habilidades espaciais mais simples, como localizar,
reconhecer, listar, definir, visualizar, que mobilizam o Raciocinio Geografico em uma
complexidade mais simples e desenvolve aquisicbes cartograficas metodoldgicas
médias.

Ja as duas ultimas questbes exigem um pouco mais, solicitando que professor
conduza o aluno a analisar, citar, explicar e justificar a sua resposta, demandando um
avanco no desenvolvimento das habilidades espaciais intermediarias, de
processamento do pensamento espacial e desenvolvendo aquisicdes cartogréaficas
metodoldgicas médias, por se tratar de comparacfes e analise de mais de um
fendmeno, estimulando, assim, o raciocinio geografico a partir disso.

Na péagina 43 deste mesmo Caderno do Professor, o mapa é abordado
novamente nas propostas de questdes para aplicagcdo em avaliagdo. Desta vez, a

seguinte pergunta é feita:

O principal fator que determinou a dire¢do das migra¢des no Brasil foi:

a) a exploragéo da borracha na Amazonia

b) a expanséo da indUstria na regido Sudeste

¢) as fronteiras agricolas nas regides Centro-oeste e Norte

d) a producéo de ouro no Norte e Sudeste

Esta questdo mobiliza o nivel mais simples das habilidades espaciais e de
entrada do pensamento espacial, além de desenvolver aquisi¢cdes cartograficas
metodoldgicas pois exige que o aluno visualize e identifique o fendmeno. Mas, ainda
assim, estimula um nivel mais simples de Raciocinio Geografico.

No Caderno do Professor da 62 série — volume 4, 2009, pag. 22; 62 série —
volume 4, 2013, pag. 22 e 62 série/7° ano — volume 4, 2014, pag. 22 e 62 série/7 ano,
volume 2, 2014-2017, pag. 61, temos o0 mapa tematico da distribuigcéo da infraestrutura

no Brasil, Figura 67.
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Figura 67. Distribuicdo da infraestrutura brasileira, 2001 e 2003.
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Para abordar o tema sobre os servi¢os de infraestrutura brasileira, o Caderno
do Professor apresenta quatro mapas tematicos relativo ao assunto: a) telefonia fixa,
2001; b) microcomputador, 2003; c) telefonia mével celular, 2001; e d) televiséo, 2003.

Nessa etapa, o Caderno instrui o professor a solicitar que os estudantes
produzam mapas tateis como os da Figura 68, de modo a evidenciar as regiées com
mais ou menos infraestrutura, a partir das informacdes contidas nos mapas
supracitados. Sugerem, ainda, que o educador faga perguntas a turma sobre a difusdo

desigual das novas tecnologias pelo territério nacional.
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Figura 68. Exemplo de modelo de isomanta da telefonia movel celular no Brasil,
2001

© Fernando Favorett

Fonte: SAO PAULO (2009).

Entendemos que, a partir desta atividade o aluno desenvolvera aquisicoes
cartograficas metodologicas complexas, por envolver, acima de tudo, a elaboracédo de
um novo mapa. Ademais, mobiliza o nivel de processamento do pensamento espacial
e habilidades espaciais intermediarias, por conduzir aos processos cognitivos de
identificagdo, reconhecimento, definicdo, recordacdo, entre outros elementos que
levam o estudante a efetuar o Raciocinio Geografico.

No Caderno da 62 série — volume 4, 2009, pag. 24; 62 série — volume 4, 2013,
pag. 24 e 62 série/7° ano — volume 4, 2014, pag. 24, o assunto abordado € o da
distribuicdo da populagéo urbana, em 2000, Figura 69.

134



Figura 69. Distribuicdo da populacdo urbana brasileira em 2000.
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Figura 7 — Brasil: populagdo urbana, 2000. Fonte: IBGE. Atlas do censo demogrdfico. Rio de Janeiro: IBGE,
2000. p. 34. Mapa reduzido em relagao ao seu tamanho original. Mantida grafia original utilizada pelo IBGE.

Fonte: SAO PAULO (2009).

O Caderno apresenta duas questfes para abordar o mapa:

1) Quais capitais brasileiras tinham, em 2000, uma populagéo urbana superior a 1 milhdo de
habitantes?

2) Comparando este mapa com os mapas (telefonia fixa e televiséo), divida as capitais listadas
na questao anterior em dois grupos, conforme o quadro a seguir:

Capitais com mais contetdo de ciéncia e Capitais com menos conteudo de ciéncia
tecnologia e tecnologia
Campo para resposta Campo para resposta

Portanto, compreendemos que a primeira questao mobiliza o nivel mais simples
das habilidades espaciais e do nivel de entrada do pensamento espacial,
desenvolvendo aquisi¢cdes cartograficas metodologicas médias.

Ja a segunda, possui um nivel intermediario de complexidade de Raciocinio
Geografico ao consolidar habilidades do pensamento espacial que conduzem o aluno
a comparacao dos dois mapas tematicos para entender que o sudeste, parte do sul e
outra parte do centro oeste abrangem a maior concentracdo da populacdo urbana,
desenvolvendo aquisi¢cdes cartograficas metodologicas médias. Assim, concebemos

gue o Raciocinio Geogréfico € efetuado quando o aluno necessita pensar e refletir o
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motivo pelo qual houve tais transformacdes, além de entender as consequéncias

disso.
“Brasil: localizacdo de unidades fabris, nos anos 2000” é o tema do mapa,

Figura 70, e a localizagcdo das unidades fabris que inovam e diferenciam produtos,
Figura 71, no Caderno da 62 série — volume 4, 2009, pag. 30 e 31; 62 série — volume

4, 2013, pag. 30 e 31 e 62 série/7° ano — volume 4, 2014, pag. 30 e 31.

Figura 70. Brasil: localizagéo de unidades fabris, 2000.
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tecriolgicos e desempenho das j;/l;:;j ﬁifflﬁs};ﬁ?ﬁzuﬁngl)}a NEGRI, Jodio Alberto; SALERNO, Mario Sergio (Org.). Inovagdes, padoes
feigdes do territério nacional nao estdo representadas, % Brasilia; Ipea, 200, p, 335, Mapa de base com generalizagiio cartografica. Algumas

Fonte: SAO PAULO (2009).
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Figura 71. Brasil: localizacdo de unidades fabris que inovam e diferenciam produtos,
2000
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Figura 10 — Brasil: localizagio de unidades fabris que inovam e diferenciam produtos, 2000, Foute: DE NEGRI, Jodo Alberto; SALERNG
Mario Sergio (Org.). fnovagdes, padrdes teenolbgicos e desempenho das firmas industriais brasileiras. Brasilia: Tpea, 2008. p. 336. Mapa de bas|
com generalizagiio cartografica, Algumas feigdes do territorio nacional nio estio representaclas.

Fonte: SAO PAULO (2009).

N&do ha questdes diretamente ligadas aos mapas, apenas indicacbes, do
Caderno do Professor, de como eles podem ser abordados pelo professor em sala
para trabalhar o tema da concentracao industrial brasileira.

A sugestéo é que o primeiro mapa seja trabalhado de forma reflexiva, de modo
gue o professor o utilize para questionar sobre o que os alunos visualizam e perguntar
se eles conseguem identificar cidades industriais na regido Nordeste, Norte e Centro-
oeste. Mobilizando, assim, o Raciocinio Geografico a partir dos elementos do nivel de
entrada do pensamento espacial, nivel simples das habilidades espaciais e
desenvolvendo aquisi¢cdes cartograficas metodolégicas simples, por envolver mais a
parte de localizacgéo, identificacdo e reconhecimento do fenémeno.

O segundo mapa, que mostra as unidades fabris com alta tecnologia, mobiliza

o nivel intermediario de complexidade do Raciocinio Geografico, pois o Caderno do
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Professor sugere que o professor conduza os alunos a comparar o