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RESUMO

A educacdo literaria, nas escolas e universidades, enfrenta inUmeros problemas, e
o principal € afalta de motivagdo profunda dos alunos. Ortega y Gasset dizia que todo estudo
gue ndo se funda num interesse vital € uma falsidade, e essa é a situagéo geral do ensino
massificado da nossa época. A escola e a universidade se transformaram enormemente nos
ultimos séculos, passando a atender outros propdsitos, como a preparacdo profissional e a
modelagem de atitudes e mentalidades em vista de objetivos politicos.

As humanidades, por sua vez, foram tomadas por uma onda de estudos criticos
gue combatem a autoridade da Tradi¢cdo e dos valores que fundaram a nossa civilizagdo. A
crise da educacdo €, no fundo, uma crise muito maior, na qual o homem perdeu a fé nos
valores que edificaram o Ocidente, sem que pudesse encontrar um centro em que
reconhecesse a si mesmo e pudesse ordenar a massa de informagdes e conhecimentos que a
nossa época produz em abundancia.

N&o ha, porém, alternativas que ndo emerjam diretamente da Tradicdo, ou melhor,
das tradicGes que a Tradicdo oferece. Devemos conhecé-las para escolher aquelas que nos
servem, para fazer “o exame do moderno em face do eterno” (CARPEAUX, 1999, p. 203). E
nisso que consiste a Educacéo Liberal, que se baseia no estudo dos classicos — especialmente
as obras literérias — pois a literatura é a base na qual se fundam as culturas e os outros tipos de
conhecimentos. Ela pode nos auxiliar a suprir as deficiéncias de uma educacéo utilitarista,
guiando-nos na busca da sabedoria e da realizagéo do sentido da vida; em suma, de um novo
estilo humano de existéncia.

Palavras-chave: Literatura, ensino, educacao liberal.
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RIASSUNTO

L’ educazione letteraria, nelle scuole e universita, s trova ad affrontare oggi
innumerevoli difficolta, soprattutto a causa di un grande contingente di alunni senza interesse
negli studi. Ortegay Gasset credeva che ogni studio non motivato da un interesse vitale fosse
una falsita, e questo el caso di molti alunni della scuola di massa che, negli ultimi secoli, si &
trasformata profondamente, diffondendosi ampiamente e proponendosi come valido ausilio
per la formazione professionale e I’ ngegneria Sociale.

Le scienze umane, dall’ altra parte, sono sate fortemente influenzate da un’ ondata
di studi critici che hanno messo in difficolta I’ autorita della Tradizione e del valori fondanti
della nostra civilta. La crisi dell’educazione €, in fondo, il risultato di una crisi ancor
maggiore, dentro la quale I’'uomo ha perduto la fede nel valori, su cui ha edificato la propria
cultura. Ora il suo compito € trovare una propria centralita in questo universo confuso in culi
riconoscere se stesso e poter ordinare I’ammasso di informazioni e conoscenze che la nostra
epoca continua a produrre abbondantemente.

Non ci sono alternative che non emergano direttamente dalla Tradizione, anzi
diciamo pure dalle tradizioni che la Tradizione stessa ci offre. Dobbiamo conoscerle per poter
scegliere quelle che ci servono, per redizzare “I’esame del moderno in faccia all’ eterno”
(CARPEAUX, 1999, p. 203). Questo e I'obiettivo dell’ Educazione Liberale, basata sullo
studio dei classici — specialmente delle opere letterarie — poiché la |etteratura € la base su cui
si edificano le culture e tuitti i tipi di discorsi e conoscenze umane. Essa puo aiutarci a vincere
le deficienze di un’educazione utilitaristica, guidandoci nella ricerca del Sapere e del senso
dellavita; insomma, di un nuovo stile di esistenza.

Parole chiavi: Letteratura, insegnamento, educazione liberale
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INTRODUCAO

Este trabalho se destinava, inicialmente, a estudar a relacdo de Otto Maria
Carpeaux com a literatura italiana. Acreditei que o desentranhamento® do que, na Histéria da
literatura ocidental, estava mesclado as literaturas de diversas linguas, acompanhado de um
estudo da sua visdo sobre a literatura italiana, poderia tornar-se Util para o estudante,
especialmente nos cursos de Letras.

A0s poucos, no entanto, percebi que havia algo de errado no projeto — ndo na sua
formulacéo interna, mas em relacdo ao publico a que era destinado. A falta de vivéncia
literdria dos alunos dificulta o trabalho com textos de caréter histérico e tedrico: os conceitos
tornam-se fetiches, pura verbalizacéo sem relacdo viva com as obras estudadas.

Certa vez, ao fim de um ano letivo, distribui alguns poemas sem nome ou data de
publicacdo, dos mesmos autores que haviam sido estudados. Os aunos se mostraram
incapazes de reconhecer ndo apenas a autoria, mas até mesmo a época a qual pertenciam, e
ndo conseguiam emitir uma opinido razoavel sem um prévio enquadramento histérico ou
estilistico. Uma vez fornecidos os dados basicos — 0 nome do autor, o periodo a0 qual
pertencia — 0s alunos conseguiam, entdo, arriscar uma interpretacd mais ou menos
padronizada. Todo o arsenal tedrico se mostrava inttil diante do radical desconhecimento da
historia e da literatura; os alunos se tornavam escravos da teoria, ao invés de usa-la como
arma para a compreensao.

No inicio do ano seguinte, com outra turma, procurei investigar a bagagem
literaria dos alunos. Perguntei se haviam lido algum livro de literatura, ao longo do curso, por
conta propria. Estavam no 4° ano, e NINGUEM havia aberto um Gnico livro, além daqueles
exigidos pelos professores. Nem mesmo o curso de Letras tinha conseguido despertar a mera
curiosidade por outras obras.

E claro que nem todas as turmas tinham descido t30 baixo, mas os alunos
realmente interessados tinham sido sempre a excegdo: a regra era a indiferenca, o interesse
superficial e até arepulsa pela literatura.

Colocava-se, assim, em xeque, a necessidade de fornecer materiais para um
ensino completamente infrutifero: se os alunos ndo leem e ndo querem ler, estaria trabalhando

para aperfeicoar o nada. N&o se pode atribuir a esse fenbmeno uma causa univoca e propor

! Termo inventado por Manuel Bandeira, que extraia poemas de algumas obras em prosa de outros autores.
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uma solucdo simples e segura. N&o basta criar outros materiais, pensei; precisava ir mais
fundo, e sondar as causas de um contraste no minimo estranho: a expansdo quantitativa da
escola, acompanhada da lamentavel queda do nivel cultural, especialmente nas humanidades.
A este questionamento se somaram outros. O que foi feito da vida literaria? Para que serve o
curso de Letras? Ha alguma razdo para ele continuar existindo, naforma como se apresenta?

O filésofo francés Jean Guitton (1955, p. 136) diz que a melhor maneira de se
criar um meétodo proprio de ensino consiste em analisar sistematicamente a forma com que
temos estudado até o momento, examinando todas as fases e os detalhes mais infimos, com a
severidade de quem pagou caro etem o direito de descobrir defeitos e sugerir melhoras.

Ora, 0 ensino publico custa caro e passamos grande parte da vida ao seu servico, e
nada mais justo que aplicar a mesma severidade critica a vida intelectual presente na
universidade. O reconhecimento de problemas e deficiéncias ndo significa necessariamente
uma condenacdo suméaria, mas € um servico prestado; € o tributo da verdade que Ihe pagamos,
como restituicdo dos beneficios recebidos.

A experiéncia negativa na universidade forneceu o contraste necessario para
reconhecer a importancia dos bons mestres e do ideal de uma boa educagéo. “O contraste € a
condicdo para uma experiéncia original. Um mestre nos instrui pelo que nos d&’, diz Jean
Guitton (1955, p. 13), mas “nos excita por aquilo que lhe falta e que nos incita a que sejamos
NOSso proprio mestre interior?”.

A oportunidade de assistir a um curso do filésofo Olavo de Carvalho®, que atua &
margem do ensino institucional e ndo tem nem mesmo formagdo universitaria, ajudou-me a
considerar o mundo académico desde fora. Trata-se de um curso a distancia, sem certificados
e sem avaliagdo, mas de grande seriedade e alto nivel intelectual. Apesar da total falta de
controle disciplinar (a ndo ser aguela provinda de um mandamento interior do aluno), era
visivel aresposta positiva dos alunos.

Procurei, também, ligar os bons resultados da atuacéo de Carpeaux com a aridez
da nossa situagéo. Além de introduzir novas formas de critica e historiografia, ele foi, numa
€poca em que 0 grosso da discussao literaria estava presente na midia, um educador que abriu

2 Em espanhol: “Un maestro nos instruye por o que nos da. Nos excita por aquello que lefaltay que nosincitaa
gue seamos nuestro propio maestro interior”.

® Olavo de Carvalho, mais conhecido por sua atuacdo polémica no jornalismo e na critica cultural, é autor de
uma obra filosdfica construida a margem da universidade, e de uma extensa atividade pedagdgica
independente. Vive hoje nos Estados Unidos, de onde ministra o Curso de Filosofia Online e tranamite,
também via internet, o programa de rédio semana True Outspeak. Dentre os seus livros principais, podemos
destacar O jardim das aflicBes (1995); O imbecil coletivo: atualidades inculturais brasileiras (1996);
Aristoteles em nova perspectiva (1996); O futuro do pensamento brasileiro (1997); Maquiavel ou a confusio
demoniaca (2011). O site do autor € <www.olavodecarvalho.org>.
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aos nossos olhos todo o horizonte da moderna cultura europeia. Escrevendo na forma
ensaistica, conseguia satisfazer tanto o leitor comum quanto o intelectual. Na sua época, a
literatura era uma forga viva, contando com escritores como Manuel Bandeira, Carlos
Drummond de Andrade, Guimardes Rosa, Graciliano Ramos, Mario Quintana, Vinicius de
Moraes, Jose Lins do Rego, Murilo Mendes, Cecilia Meireles, Marques Rebelo e tantos
outros.

A partir da segunda metade do século XX, dois fendmenos paralelos mudaram a
vida das letras no Brasil: a expansdo do ensino universitario e um visivel declinio intelectual.
Os escritores das novas geraces ndo mantiveram o nivel, a literatura foi desaparecendo nos
jornais e se diluiu no turbilhdo das novas midias. A critica literéria encontrou refagio nas
universidades e, isolada do grande publico leitor, desenvolveu-se num mundo proprio.

Apesar da aparente vantagem do ambiente académico, livre de pressdes
comerciais e imediatistas, propicio, em tese, a liberdade do pensamento, o fechamento em si
mesma ndo foi benéfico a universidade. Os trabalhos, em muitos casos, estavam
irremediavelmente presos a camisas-de-forca ideoldgicas e exigéncias burocréticas. Em que
pese o grande volume de discussdes, ndo foi possivel manter um ambiente intelectual vivo,
gue compensasse 0 que se perdeu nos jornais e revistas.

Os professores ja estédo bem conscientes das dificuldades do ensino literério. Os
alunos, na sua quase totalidade, chegam a universidade sem nenhuma vivéncia liter&ria: o
contato com os livros seréd um episodio isolado, ndo cria raizes e morre com o término dos
estudos. Os pesquisadores procuram solucdes, propdem novas abordagens e novas técnicas,
mas a realidade tem-se mostrado surda aos seus apelos.

Seria possivel que, a despeito do desinteresse geral pela literatura, a universidade
conseguisse manter, dentro de seus muros, uma situacdo diferente? Na célebre conferéncia
sobre a Missdo da Universidade (1999), Ortega y Gasset afirma que os vicios da vida social
estdo, quase sempre, presentes na universidade — especialmente agora, em que € frequentada
por um numero cada vez maior de pessoas.

O fracasso da educagdo universitaria tem suas causas, em parte, na base — no
ensino médio e fundamental. O filésofo austriaco Ivan Illich (1985, p. 51) adverte que
“qualquer tentativa de reformar a universidade sem atender para o sistema do qual é parte
integrante € 0 mesmo que tentar uma reforma urbana na cidade de Nova York, comecando do
décimo segundo andar”. Mesmo sem intencdes reformistas, ndo é possivel refletir sobre os
problemas do ensino ignorando o lugar do qual provém os alunos, e para onde eles retornaréo

como professores.
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Achei oportuno proceder a uma reflexdo sobre as origens da escola universal e
obrigatéria, que prometia ser uma panaceia e acabou, em certos casos, como a vanguarda dos
males, lugar propicio a criminalidade infantil, ao trafico de drogas, a banalizagdo da vida
sexual, com baixos indices de alfabetizaco. Ainda que impulsionada pelo ideal do progresso
e pela aspiracdo a uma sociedade mais justa, ela serviu, também, a doutrinacdo religiosa e
ideoldgica, a transformacdo das mentalidades e comportamentos por meio de técnicas de
engenharia social.

As finalidades dessa educagéo impingida as massas difere-se muito do ideal da
Educacdo Cléassica, tal como o vemos desde a Grécia antiga até o fim da Idade Média, cujo
objetivo era a conquista da sabedoria e a salvacdo da ama. A escolarizagdo — convém
distingui-la da verdadeira educacdo —, para muitos dos seus propugnadores, deveria produzir
suditos obedientes ou cidaddos ordeiros, em nome de uma vida material mais prospera.

Os alunos, acostumados desde a infancia a permanecer reclusos no mMesmo
ambiente e a obedecer a ordens — sobretudo as regras implicitas da “opinido publica” dos
colegas — tornar-se-iam mais parecidos uns com 0s outros, e as diferencas religiosas, étnicas
e familiares teriam menos peso na vida social, suscitando menos conflitos. Com a
centralizag8o do sistema educativo, o curriculo tornou-se padronizado, controlado, em Ultima
instancia, pelo Estado.

Como considerar, nessas condicdes, a formagcdo de professores como uma
atividade nobre, que contribui para guiar a humanidade das trevas para a luz? A universidade
acompanhou a expansao escolar, abarcando massas de interessados em conseguir um diploma
para entrar no mercado de trabalho. A pds-graduacéo, por sua vez, tende a um conhecimento
altamente especializado, produzindo uma grande quantidade de trabalhos de qualidade
duvidosa — especialmente nas humanidades, em que € importante o sentido do conjunto — que
ndo serdo lidos por ninguém. Falta uma instancia, na universidade, que faga a sintese dos
conhecimentos, paraorientar a mente nessa selva de conhecimentos dispersos.

Ainda que houvesse essa instancia, haveria uma série de dificuldades a ser
superadas, das quais € preciso tomar conhecimento. Numa época de grande expanséo do
sistema educacional, o0 aparato burocrético criado para sustenté-lo tende a se tornar mais
complexo e poderoso, fazendo com que os meios suplantem os fins. Devemos ter uma aguda
consciéncia da distingdo entre o saber e os veiculos feitos para promové-lo e apoia-lo.

Ha ainda uma imensa confusdo nas humanidades. o relativismo historico e
cultural suscitaram o aparecimento de inimeras modas intelectuais que minaram a confianca

nas tradigdes culturais. N&o ha, porém, nenhuma aternativa que ndo emerja diretamente da
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Tradicdo, ou melhor, das tradicdes que a Tradicdo oferece. S6 0 seu conhecimento pode dar
um senso de orientagdo, elevando-nos para a contemplacdo de um horizonte mais amplo do
gue aquele disponivel no meio social imediato.

E esse 0 ideal da Educacdo Liberal®, que se preocupa, sobretudo, com a formacéo
da personalidade e a organizacdo do conhecimento, e nd0 com 0 mero acréscimo de
informagcbes em uma personalidade vulgar. E uma educacdido que nunca se rediza
inteiramente, mas para a qual devemos sempre tender. A Educacdo Liberal se funda na leitura
dos classicos, sobretudo das obras literarias, pois a literatura € a base de toda cultura. N&o ha
cultura humana sem literatura. E ela que fornece: 1) uma memodria comum para que a
coletividade reconheca a S mesma; 2) o repertorio de esquemas interpretativos pelos quais 0s
individuos entendem a si mesmos e a situagdo em torno; 3) os elementos linguisticos que os
exprimem. Todos os tipos de discurso — como o cientifico — dependem da existéncia anterior
de umatradicdo literaria, sem aqual n&o é possivel o surgimento do discurso racional.

Os escritores estédo constantemente ampliando o territério do dizivel, tornando
identificavel o que, antes, era uma confusa mescla de impressoes indiscerniveis. A decadéncia
do conhecimento imaginativo, proprio da literatura, significa o declinio de todas as outras
faculdades cognitivas humanas, pois 0 homem néo pode pensar e agir sendo sobre aquilo que
imaginou antes. Nada existe na vida social, disse Hoffmansthal, que n&o tenha estado
presente, antes, na literatura.

A alta cultura é sempre decisiva, pela presenca ou pela auséncia. Nao devemos
esperar que a educacdo esteja a cargo apenas do sistema educacional; ela transcende todas as
instituicoes e, paradoxalmente, realiza-se apenas no individuo concreto. A existéncia de varias
entidades interessadas na alta cultura sd pode ser benéfica, criando um ambiente de mitua
vigilancia Se ndo h4, porém, um ambiente cultural propicio, nenhum individuo deve ficar
esperando; deve cuidar de sua propria educacdo, da forma mais séria, pessoal e sistematica
possivel.

SO o individuo, na sua Situacdo concreta, € capaz de realizar a sintese dos
conhecimentos. Por isso, ndo hesitei em partir da minha prépria experiéncia pessoal, seguindo
o exemplo socrético. Devido a amplitude do tema tratado, optei pela forma ensaistica —

* Vale ressaltar que se trata de um conceito relativo & educacéo, que “nao se confunde com o liberalismo politico,
a ideologia de Adam Smith, Herbert Spencer e outros, nem com o sentido da palavra libera nos Estados
Unidos que quer dizer esquerdista, mastem a ver com a nogdo, hoje em dia puramente nominal, de profissdes
liberais. ProfissOes liberais, como o préprio nome diz, se opSem as profissdes servis, que so exercidas em
troca de uma remuneragao. Profissdes liberais sdo exercidas num ato de liberalidade do individuo; ou sgja, o
profissional liberal esta de algum modo obrigado a exercer a sua tarefa somente por um mandamento interno,
somente por um dever interno, e eletem que exercer aguilo com ou sem remuneracao, ou até mesmo pagando
paraexercé-la’ (CARVALHO, 2001).
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especialmente a de tradicéo inglesa — que permite uma exploracéo mais livre, experimental e
assistemética de assuntos variados, sem a pretensdo de exauri-los’.

O filésofo Jean Guitton (1955, p. 60) dizia que “a cultura ndo consiste em se
estender num saber superficial nem em se limitar a uma sO especialidade, mas em cavar ali,
onde se esta, até encontrar a galeria cavada por um vizinho e perceber, entéo, a convergéncia
de todos estes esforgos™. Seguindo o seu conselho, procurei reconhecer a mim mesmo e a
minha situacdo de professor e pesquisador universitario no universo da educacdo literaria.

A universidade me educou e me mantém como professor. Se, olhando as
dificuldades, nada fizesse, contentando-me em receber o salério, mantendo um siléncio
cdmodo e egoista, seria apenas um parasita. SO a sinceridade — ainda que soe, as vezes,
desagradavel — pode contribuir para resolver os problemas reais da universidade.

> Ver, a propésito, a definicao do género ensaistico eaborada por 1van Junqueira e Otto Maria Carpeaux (1977).

® Em espanhol: “La cultura no consiste en extenderse en un saber superficia ni en limitarse en una sola
especialidad sino en cavar dli, donde se estd, hasta encontrar la galeria cavada por € vecino y en percibir,
entonces, la convergencia de todos esos esfuerzos’.
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EDUCACAO CLASSICA E MODERNA

Um contraponto socratico

A escola, hoje, é uma das instituicbes mais importantes da nossa sociedade; no
Brasil, Ihe destinamos cerca de trinta por cento do orgamento publico estadual. Ocupa grande
parte da infancia das criangas, emprega muitas pessoas, movimenta a indlstria e o comércio.
Nos a consideramos como algo benéfico — antes, como o principal remédio para 0s nossos
males —, de cujo valor ndo € possivel duvidar, por parte de pessoas honestas e sensatas. A
educacdo identifica-se com a ingtituicdo escolar, e acredita-se que € preciso ampliar a sua
influéncia, aumentar os anos de escolarizagéo e o tempo do aluno na escola.

Ha algo de podre, porém, no reino da educacdo. O prestigio e a expansdo da
escola contrastam com a pobreza de resultados, especialmente na educacdo literaria. Até nos
cursos de Letras, o ensino da literatura tornou-se virtualmente impossivel. Os alunos, na sua
maioria, chegam despreparados e sem interesse pelos livros e, pouco tempo depois, ja
professores, vao pontificar sobre aimportancia de algo que nunca os atraiu’.

No meio escolar, a literatura ainda se mantém como uma disciplina de certa
importancia, porque aguns educadores acreditam no seu poder educativo e na sua
importancia para a vida social. Mas muitos professores ndo veem o feedback dos alunos, nem
os frutos positivos da educacdo literéria, e creem que a sua permanéncia no curriculo € uma
excrescéncia datradicdo que, mais dia, ou menos dia, tera de acabar.

Estaria a escola, a0 menos na nova forma que adquiriu, contribuindo
efetivamente para avida literéria, isto €, paraa manutencdo de um publico e para aformacdo
dos escritores? O escritor francés Daniel Pennac, em Como um romance (1994), mostra o
lado desfavoravel da institucionalizacdo do ensino literario, substituindo a verdadeira
formacdo do leitor — que acompanha o desenvolvimento da sua personalidade e requer
iniciativa propria — pela obrigacéo externa, meramente curricular.

N&o se deve ignorar que qualquer arte, ciéncia ou filosofia necessita de centros

" Além da dificuldade de se manter um ensino universal de qualidade, ha um declinio da leitura literéria e do
prestigio do escritor. No fundo, talvez nem os plangjadores de curriculos sgjam leitores literérios, daqueles
gue leem assiduamente e acompanham os Ultimos lancamentos (como os fas fazem com seu masico ou
diretor de cinema preferido). A literatura, hoje, esta cada vez mais ausente do universo de referéncias sociais,
sobrevivendo em circulos restritos e de pouca expressdo social, ao contrario do cinema, de producdo e
transmisséo muito mais dispendiosa.
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de exceléncia, a partir dos quais se desenvolvem e perpetuam. Ao longo dos tempos, a
literatura propagou-se através de peguenos circulos, ou grupos de amigos, que exerciam
fascinio nos interessados. Ainda que fossem restritos, muitas vezes de dificil acesso, quem
tinha ambi¢cbes ou interesses literérios sabia aonde ir. Havia pontos de referéncia
reconheciveis aos aspirantes: a corte, a academia, 0 saldo, o café etc®.

N&o se impunha, através do Estado, 0 seu ensino, e mesmo sem todo o aparato
educativo atual, ela conseguiu manter, ao longo dos tempos, um papel de destaque. E um
contraste, no minimo, estranho. Seria a literatura incompativel com o mundo de hoje, ou o
ensino inadequado e ineficaz®?

O filésofo francés Georges Gusdorf nos incita a considerar os problemas
educacionais do momento presente desde a perspectiva mais ampla:

A maior parte dos praticos da pedagogia recuam, aterrados, perante a
perspectiva do imenso percurso, através da antropologia, da cosmologia, até
da metafisica, necessério para quem queira situar o ensino na perspectiva dos
destinos humanos que Ihe cabe fundamentar em verdade e em valor. O
pedagogo contentar-se-4 em dissociar para reinar: pde problemas definidos,
que resolvera por meios técnicos. Uma feliz divisdo do trabalho permite
assim iludir as questdes essenciais, a0 mesmo tempo que fornece os meios
de constituir essa grande industria da formacdo do homem pelo homem que
sS40 os diversos sistemas escolares. (GUSDORF, 1970, p. 26).

Assim, convém desde ja “estranhar” a atividade docente. Consideramos normal
gue haja tantos educadores, e que a sua ocupacdo seja legitima. Dificilmente nos perguntamos
como o filésofo e critico George Steiner (2002): o que confere a um homem o poder de
educar o outro? De onde vem a fonte da sua autoridade?

Ao aceitar que um simples diploma invista o professor da autoridade e
legitimidade de educar, 0 homem moderno, apesar de louvar constantemente a educacéo,
demonstra ter poucas expectativas quanto a si mesmo. Um retorno as origens nos daria um
parametro para aferir o valor da educagdo moderna, confrontando-nos com o inicio (etalvez o
cume) datradicéo pedagogica ocidental.

Na Grécia antiga, 0 mestre por exceléncia era um sabio, dedicado integralmente a
busca da sabedoria, entendida ndo como mero acimulo de conhecimentos, mas como uma

forma de modelar a personalidade e a alma no que temos de especificamente humano, que é a

8 internet, nos dias de hoje, proporciona as condigdes para criacdo de centros de exceléncia, de forma acessivel
a um grande nimero de pessoas interessadas, por meio de comunidades, cursos, videos, podcasts, think
tanks, blogs, bibliotecas virtuais etc.

° Provavelmente esses motivos se entrelacam, pois as ingtituicdes pedagégicas s3 um produto da nossa
sociedade (e vice-versa).
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inteligéncia e avirtude. O homem educado era eminentemente um virtuoso.

Steiner (2002, p. 3-4) nos lembra, de forma magnifica, que os antigos cumpriam
0s requisitos mais altos para ensinar, presentes na lei ndo escrita, segundo a qual “a Unica
licenca honrada e evidente para ensinar € a que se possui em virtude do exemplo”; o ensino
exemplar é ostensivo, “é atuacdo e pode ser mudo™®”.

A vida de Socrates € exemplar para o entendimento do ensino entre os gregos. A
educacdo, para ele, significava descobrir a melhor forma possivel de existéncia e tentar
realizé-la. Devia dar-se no contato direto, sem a mediac&o de livros, a partir da situacéo real
do auno; entéo a verdade, latente em todos, vinha a luz através de um parto mais ou menos
doloroso, no qua o discipulo tinha que abandonar todas as certezas vas e admitir a sua radical
ignorancia. Mesmo sendo pobre, considerava indigno educar em troca de uma remuneracéo,
como o0s grandes sofistas, que ainda sofrem com a ma reputacéo resultante do contraste com
os filésofos, especialmente Socrates e Platéo.

O carater quase religioso do ensino, para 0s gregos, era incompativel com a
profissionalizagcdo do mestre, que era semelhante a um profeta. Que credibilidade teria um
santo, ou o proprio Jesus, se cobrasse por seu apostolado, por seus milagres? E verdade que
Socrates coloca-se como um simples homem como 0s outros, mas a verdade, a qual ele se
consagra, € um atributo divino, e deve estar acima de qualquer outro cuidado.

O mestre que trabalhava sem exigir pagamento valorizava-se a st mesmo e podia
exprimir as suas opinides, se preciso, contra todos. N&o era subalterno, como um empregado
publico, nem superior como um patréo — tinha a independéncia e a autoridade para julgar as
questdes de formallivre.

Ao contréario de muitos intelectuais e professores que, auamente, vivem
derramando lamurias sobre o desprestigio do seu oficio, e anseiam pelo reconhecimento
publico — especialmente na forma de um salario melhor — “Sdcrates criticava os atenienses,
mas ndo se queixava deles. Nunca esperou reconhecimento, e acima de tudo nunca precisou
disso” (BLOOM, 1990, p. 278). Objeto de paixdes extremas, desde a admiragdo completa até
0 6dio mortal, suscitou muitos inimigos por causa do seu procedimento™. Preferindo morrer a

19 Em espanhol: “la tnica licencia honrada y demostrable para ensefiar es la que se posee en virtud del gemplo
[...] Laensefianza g emplar es actuacion y puede ser muda|...] Laensefianza vélidaes ostensible’.

11 Algo semehante acontecia com os profetas hebreus, detentores de um tipo diferente de conhecimentos,
definidos por Eric Voegelin como pneumaticos, isto €, revelados pelo Espirito. N&o eram educadores no
sentido grego do termo, mas, como lembra Carpeaux, se assemelhavam aos grandes jornaistas modernos,
anunciando uma naticia. Os profetas corajosamente anunciavam a verdade revelada e denunciavam os
ouvintes; eram sistematicamente mortos pel os conterréneos e depois cultuados como santos, por terem aberto
novos horizontes cognitivos e religiosos que orientavam a vida de todos. 1sso aconteceu com os profetas, com
Jesus Cristo, com Sbcrates e com muitos que, desestabilizando a vida da comunidade com seus novos
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dobrar-se a pressdo publica, aumentou ainda mais a sua autoridade, colocando-se como um
exemplo méximo de seriedade, comprometimento e amor a verdade.

Esse € 0 cume, o ponto de referéncia mais alto e ambicioso ja alcancado pelos
professores, e esta, justamente, no inicio da tradicdo do ensino no Ocidente. Em comparacéo
com Socrates, a atividade dos sofistas — grandes professores — torna-se muito diminuida, pois
estes ensinavam certos contelidos, em troca de um sal&rio, enquanto Socrates ensinava a ser
homem, de graca'?.

Por toda a tradicéo ocidental, especialmente antes da massificacdo do ensino, a
relacdo entre mestre e discipulo continuou como algo especial, e nada melhor para ilustra-la
guando, numa mesma ingtituicdo, estiveram presentes os professores nos dois sentidos do
termo: 0 impacto do verdadeiro mestre torna-se, entdo, mais evidente, como retrata o

romancista francés Maurice Barrés na sua obra Emile Paul:

Em Outubro de 1879, na reabertura das aulas, a turma de Filosofia do liceu
de Nancy foi violentamente sacudida. O professor, Paul Bouteiller, era novo
e 0 aspecto, 0 som da voz, as palavras dele, ultrapassavam em muito o que
cada um de nés jamais imaginara de nobre e imperioso [...] Fez-se um
siléncio total. Desde o primeiro minuto, nenhum de nés duvidou de que o
jovem professor era um dagueles homens que sabem dominar uma situagéo
[...] comprimidos nas carteiras, ouviamo-lo, observavamo-lo, um tanto
desconfiados, medindo-o e deixando-nos dominar peda admiracéo.
(BARRES, apud GUSDORF, 1970, p. 71-72).

O auno do filésofo Alain, Maurice Toesca, assim explica a autoridade do seu
mestre: “O ensino de Alain” — escreve — “dirigia-se a nossa qualidade de seres humanos, e ndo
a de discipulos. Promovia-nos a existéncia. Em parte alguma pude sentir melhor o poder de
conferir existéncia ao homem pela maneirade lhe falar” (apud GUSDOREF, 1970, p. 72).

A autoridade espiritual do mestre em relagdo aos seus alunos, segundo Georges

Gusdorf, é semelhante a de um feiticeiro,

...como Sdcrates entre 0s seus discipulos e entre os Atenienses do seu tempo,
forte unicamente do prestigio da sua palavra, e no entanto intimidador e
fascinante, aureolado de uma transcendéncia misteriosa que ndo cessou,
através dos milénios, até hoje, de fazer sentir os seus efeitos. Todo mestre
escola é um feiticeiro; todo mestre-escola € um Socrates. Laicizado,
profanado, o magistério do espirito nem por isso é inteiramente

conhecimentos, provocavam inseguranca; por isso, eram sacrificados como bodes-expiatérios. Ver, a
proposito, ateoria do bode expiatoério, de René Girard (1986; 2008).

12 Com esta comparagso, ndo quero condenar a remuneracdo docente, mas apenas ressaltar que a profissio do
professor € muito mais do que um oficio exercido em troca de um sdario; é a propria formagao do homem
gue esta em questao.
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dessacralizado. Através da histéria, 0 encontro de um mestre auténtico €,
para aqueles que dele beneficiam, pelo respeito total que inspira, arevelacéo
do carater sagrado que se prende a vida espiritual. (GUSDORF, 1970, p.
271).

Julian Marias, no seu Breve tratado sobre a ilusdo, reconhece que a expectativa
suscitada pelo mestre € um dos ingredientes mais genuinos do ensino, e que a sua perda é

sinal da decadéncia educacional:

Se 0s estudantes ndo esperam iludidos a chegada do mestre, sua presenca,
seu ensinamento, ndo funciona para € es como mestre, mas N0 Maximo como
“docente’ ou “professor”. Se 0 mestre, por sua parte, ndo sente ilusdo pelo
seu ministério, e concretamente por seus discipulos — especialmente por
alguns alunos — sua funcéo é uma forma deficiente, € uma degeneracéo de
uma vocacdo. Um e outro tém que esperar, antecipar, sentir complacéncia,
ligar-se as trgjetdrias alhelas. Se essa ilusdo falta, a auténtica fun¢do ndo se
cumpre. E essa € uma das razes, talvez a mais forte, da crise do ensino em
nosso tempo. A massificacdo, a politizacdo — que leva a manipulagdo —; o
fato de que a docéncia tenha se tornado uma “profissdo” ndo desdenhavel,
nado muito mal retribuida, abracada por muitos que a exercem como outra
qualquer, sem particular vocacdo; a falta de estima e admiracdo dos
estudantes pelos mestres, sua desconfianca inicial, tudo isso faz com que em
muitos casos as funcBes docentes, e em particular as universitarias, se
realizem sem esse elemento de ilusdo, que em Plat&o era interpretado como
um ingrediente erctico[...] = (MARIAS, 2007).

Os filésofos gregos e os profetas hebreus constituem modelos e personificagcdes
do ensino como um apostolado. Poderiamos perguntar: com quem se parecem os melhores e
mais honestos professores do ensino institucionalizado? Com SOcrates ou os sofistas? E o
professor preocupado constantemente com as lutas salariais e a ampliagdo da maquina do
ensino, mantendo 0s cargos ja conseguidos por sua instituicdo e ampliando-os na medida do
possivel?

N& ha nada de anormal que os professores ndo sgjam todos Socrates, pelo

3 No original, em espanhol: “Si los estudiantes no esperan ilusionados la |legada del maestro, su presencia, su
ensefianza, no funciona para ellos como maestro, sno alo sumo como ‘docente’ o ‘profesor’. S & maestro,
por su parte, no siente ilusion por su menester, y concretamente por sus discipulos, en grado muy alto por
algunos, su funcion es una forma deficiente, una degeneracion de una vocacion. Uno y otros tienen
gue esperar, anticipar, sentir complacencia, asociarse a las trayectorias agjenas. Si esta iluson falta, la
auténtica funcién no se cumple. Y esta es una de las razones, quiza la mas fuerte, de la crisis de la docencia
en nuestro tiempo. La masificacion, la palitizacion — que lleva a la utilizacion o manipulacién —; € hecho de
gue la docencia se haya convertido en una ‘profesién’ no desdefiable, no demasiado mal retribuida, abrazada
por muchos que la gercen como otra cualquiera, sin particular vocaci6n; la falta de estimacion o admiracion
de los estudiantes por |os maestros, su desconfianzainicial, todo eso hace que en muchos casos las funciones
docentes, y en particular las universitarias, se realicen sin ese demento de ilusion, que en Platén era
interpretado como un ingrediente erético...”
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contrario. O mais preocupante é que ndo se lembrem dele como modelo, e se contentem, na
maior parte dos casos, em cumprir suas obrigacdes rotineiras, como um burocrata, cumpridor
de uma obrigacéo imposta e regulamentada pelo Estado; como um técnico que prepara parao
mercado de trabalho ou, em certos casos, como um militante politico.

Numa sociedade que pouco valoriza os professores, mas 0s produz em
abundancia, o objetivo da maioria € o saario, 0 emprego estavel, aos quais tudo 0 mais se
amoldara. A alternativa mais comum a esse destino ndo € mais promissora: 0s professores de
instituicOes particulares, em muitos casos, séo empregados de um negocio lucrativo; devem
ser, sobretudo, comunicadores, animadores de auditério, procurando cativar os clientes para
nao perder o emprego.

A meassificagdo do ensino, se ndo impede a existéncia do ensino socréico, ao
menos o dilui e o torna virtualmente invisivel no meio de um sistema que aimenta
expectativas muito diversas e bem mais modestas. Sobretudo, surge um novo tipo de
professor que ndo domina realmente 0 seu métier.

Para Adorno (2005), € uma ideia infantil presumir que qualquer um queira ou
possa se tornar um filésofo profissional. Um mero profissional, e ndo um intelectual, diz ele,
ndo deveria ter licenca de ensinar. Ndo sendo um filésofo, como pode ensinar filosofia?
Mutatis mutandis, pode um iletrado ensinar Letras?

A expansdo da escola gera a demanda por professores sem vocagdo. S&0
contratados, em larga escala, docentes jovens, sem experiéncia, cultura literaria nem dominio
das disciplinas. O resultado € uma monstruosidade que intelectuais de outras épocas ndo
poderiam sequer compreender. Como pode 0 ensino, hoje, ter-se desviado tanto da direcéo
tracada na aurora do Ocidente?

Para compreender melhor o significado desse desvio, convém voltar aras e
esbocar um mapa dos descaminhos da educagéo escolar, especialmente a apropriacéo do
ensino pelo Estado, que, delineada no inicio da modernidade, comegou a consolidar-se no
seculo XIX e produziu, artificialmente, professores e aunos em larga escaa A
industrializacdo transportou consigo a escola, que se tornou, talvez, a maior de todas as

industrias.
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O mito do Progresso

A ideia de um ensino obrigatorio, praticamente ausente na Antiguidade e na Idade
Média, foi concebida no advento da modernidade e colocada em prética, em quase todo o
Ocidente, a partir do século XIX. Ao lado do uso instrumental da educacéo, salientado por
seus criticos, motivos idealistas moveram um grande nimero de educadores, filésofos e
intelectuais que acreditavam na construcéo de uma sociedade melhor através da escola.

Afinal, o que haveria de mais urgente do que melhorar a vida de milhGes de
pessoas, excluidas de uma quantidade infindavel de beneficios, acessiveis a poucos
privilegiados? Em consonancia com o clamor dos intelectuais, os governos procuraram
estender os beneficios da ciéncia e da tecnologia as multiddes, e o primeiro artigo a ser
distribuido foi a educacéo.

Para Hannah Arendt (2000), a expansdo da escola responde a mentalidade
caracteristica da modernidade, segundo a qual a preservacdo e o conforto da vida terrestre
passam a ser 0s maiores bens, substituindo a concepgdo cristd segundo a qual a virtude e a
santidade sd0 mais importantes que o bem-estar fisico, por conduzirem a aima para a vida
eterna. Esta € a verdadeira razdo, diz ela, para a emancipacd das mulheres e dos
trabalhadores — ndo enquanto pessoas, mas como pegas importantes para o funcionamento da
maquina social — e os Ultimos a ser atingidos nesse processo foram as criangas.

Esse deslocamento da atencdo ndo significou, para Huizinga (1944, p. 37),

nenhuma evolugao:

Os fatores que encadeiam 0s objetivos culturais do nosso tempo, s6 podem
ser encontrados na série prosperidade, poder e seguranca (seguranca, porque
esta inclui paz e ordem), tudo ideais mais préprios para dividir que para
unificar, e todos eles brotando diretamente de instintos naturais sem 0 mais
leve toque do espirito. Até o homem das cavernas o conhecia ha milhares de
anos.

Os filésofos e escritores da Antiguidade e da Idade Média, lembra Allan Bloom,
sO falavam sobre virtude e ndo sobre bem-estar:

Vida, liberdade e busca de propriedade eram temas sobre os quais Aristételes
ndo falava. Sdo eas as condi¢Oes da fdicidade, a esséncia da fdicidade,
contudo, de acordo com Aristételes, € a virtude. Assim, os modernos
decidiram lidar com as condicdes e deixar que a felicidade se cuidasse
sozinha [...] JAndo existia a preocupacao para a perfeicdo rara do homem; o



22

foco se tornou nossa vulnerabilidade comum e nosso sofrimento. A politica
veio a ser 0 cuidado do corpo, eaamafoi embora. (BLOOM, 1990, p. 268-
269).

Se 0s problemas passam a ser materiais, entdo resolvé-los por meios técnicos
torna-se a maior preocupagao e a fonte dos esforgos comuns. Evitar a morte é mais importante
do que preparar-se para ela e, se ha uma solugdo aos problemas humanos, ndo ha mais
tragédia. A visdo “econdmica’ do homem se concilia mal com a crenca na dignidade humana,
ndo estimula a existéncia de atos heroicos ou inspirados, e deixa a margem o que quer que néo
tenha utilidade econdmica, como a arte. O cuidado das necessidades espirituais torna-se néo
uma prioridade, mas um luxo cuja posse pode ser adiada para depois do cumprimento das
preocupacdes basicas, como a sobrevivéncia, o conforto e a prosperidade. (BLOOM, 1990).

O resultado politico imediato, diz Bloom (1990, p. 268), € que “se as paixdes
continuam enguanto que as virtudes que as governam desaparecem, as paixdes tém direitos
irrestritos [...] julgadas s6 em termos de seus efeitos sociais desejaveis ou indesgjaveis’.
Surgem, entdo, teorias politicas como a de Maquiavel, que contradizem a préatica milenar
segundo a qual 0 homem fazia o Mal, mas honrava o Bem (BENDA, 2007).

E nesse novo contexto que se expande a crenga no valor da instrugéo universal,
guando se julgou que ela era condicdo para o

aparecimento de um homem novo, capaz e desegjoso de desempenhar 0 seu
paped na sociedade moderna, preparado e apto para julgar todos os
problemas inerentes a vida da comunidade a que pertence, satisfeito com a
sua posicao porgue consciente da dignidade inerente e da necessidade social
do seu trabalho, convencido do carécter racional da ordem existente... mas
determinado a melhorar essa ordem e a posicéo nela. [...] Todos, do mais
elevado a0 mais baixo da escala social, deviam colaborar nesse grande
projeto que tinha por nome: progresso. (WEIL, 2000, p. 57-8).

A partir da segunda metade do século XVIII, e em todo o século XIX, afé no
progresso humano tornou-se, segundo o historiador briténico Christopher Dawson (2010, p.
103), uma verdadeira religido. Comte desejava substituir o calendario tradicional, com seus
santos cristdos, por novos herdis do Progresso. Condorcet, a0 escrever uma historia do
progresso da humanidade, condenava quase todas as ingtituicdes que haviam sido
desenvolvidas anteriormente, como se ndo passassem de “um deprimente catdogo de
absurdidades e crimes contra a humanidade” (DAWSON, 2010, p.105). Esta religiéo tornar-

se-ig, no seculo X1X — o seculo do cientificismo — uma concepgdo cientifica. Surgem, entéo,
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as teorias do Progresso de Marx, Spencer e Darwin',

A instrucdo era um instrumento fundamental para facilitar o progresso. Helvétius
ja havia notado que néo era fécil transformar as mentalidades sem o auxilio da instrucéo, e
sem gue esta fosse submetida a uma forca controladora: “a arte de formar homens esta, em
qualquer pais, tdo estreitamente ligada a forma de governo que talvez ndo seja possivel fazer
qualquer transformacdo consideravel na educacdo publica sem fazé-lo na propria constituicao
dos Estados’ (BESANCON, 1987, p. 4). A instrucdo deveria ser universal, diz Weil (2000),
porque os analfabetos estariam sempre num estagio infra-humano, aquém de um patamar
aceitével de dignidade humana; seriam violentos e dominados pelos instintos, e ndo teriam
lugar na nova sociedade moderna, industrial e racional. O advento da democracia, por sua

propria natureza, requeria cidadéos educados, pois se

na Inglaterra ou em qualquer das monarquias europeias mais esclarecidas,
seria prova de renovada barbérie permitir ao futuro soberano crescer sem
qualquer conhecimento dos seus deveres [...] com toda certeza ndo seria
maior prova de barbérie renovada, ou jamais afastada de nés, dar poderes a
um individuo para fazer uso do direito de eeger, sem que se tenha preparado
para missdo téo importante. (MANN, 1963, p. 144).

O pathos do “novo”, do “progresso”, produziu, segundo Arendt (2000, p. 28),
fortes consequéncias sobre a educacéo. Em pouco tempo, produziram-se teorias educativas
em grande profusdo, numa “transformacéo completa no que diz respeito as tradicbes e aos
meétodos estabelecidos de ensino e aprendizagem. [...] em virtude de certas teorias, boas ou
maés, todas as regras da saudavel razéo humana foram postas de parte’.

A influencia do empirismo — que afirmava ser 0 homem uma tdbua rasa
preenchida pela experiéncia — levava a tentagdo totalitaria, pois “basta sistematizar as
primeiras experiéncias da crianga e dar ab meio educativo estruturas e normas rigorosas a fim
de que este fabrique em série personalidades idénticas’ (GUSDORF, 1970, p. 39). Nesse
universo determinista, o pedagogo € sempre visto como sujeito agente, que pode intervir para
promover a formacéo das individualidades, libertando-as da ignorancia e das supersticdes de
outrora através de uma acao técnica, plangjada. O aluno é essencialmente um objeto passivo a
ser plasmado, que responde ao adestramento.

4 Levado ao seu extremo, o mito do progresso produz teorias como a de Roderick Seinderberg (apud GLASS,
1964, p. 42), que acreditava que, quando o homem conquistasse completamente as forcas da natureza, e
soubesse tudo o que fosse cognoscivel arespeito de suasle's, ahistériaterminaria.
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“A descoberta dos determinismos especificos da realidade humana autoriza todas
as esperancas. A propria politica se torna pedagogica’, diz Gusdorf (1970, p. 41). Td é a
concepcao de Helvétius, que esta na origem da obra educativa realizada pela Revolucéo
Francesa: a pedagogia restaria apenas escolher “qual a espécie de objetos e de ideias com que
se deve mobiliar a memoria dos jovens; segundo, devem ser determinados 0os meios mais
seguros’ de acancar os fins propostos (GUSDOREF, 1970, p. 41). Entéo, “resolvidos estes
dois grandes problemas, podemos estar certos de que os grandes homens, que até agora 0
existiram por um casual conjunto de circunstancias, seréo no futuro obra de legisladores’
(GUSDOREF, 1970, p. 41-2).

N&o estamos muito distantes dos tedricos da revolucdo russa, diz o filosofo: “a
adocdo da terminologia de Pavlov e a introducdo da nocéo de reflexo condicionado n&o
modificou em nada o fundo da doutrina que continuou a ser a de Helvétius, a de D’Holbach e
dos Idedlogos’ (GUSDOREF, 1970, p. 43).

Se o0 saber vem de fora tudo depende do professor que, “investido duma
soberania que o torna uma espécie de divindade [...] esta diante do aluno, como o escultor de
La Fontaine diante do bloco de marmore: dele depende que ele sgja deus, mesa ou vaso”
(GUSDORF, 1970, p. 44). Contudo, o pressuposto da tabula rasa desmente-se a si mesmo,

pois,

se tudo depende do educador, é evidente que este teve que receber uma
educacdo e assim, de geracdo em geracdo, O empirismo remete
necessariamente para o primeiro homem que nada sabia e teve portanto que
ser professor de si préoprio. (GUSDOREF, 1970, p. 44).

E evidente que o empirismo extremo foi abandonado, mas deixou herdeiros, entre
0s quais o behaviorismo e as técnicas ndo aversivas de modificagdo do comportamento, que,
se ndo podem moldar completamente a natureza humana, podem seguir forjando técnicas que
tendam a esse fim. Se mesmo fatores inatos podem ser objeto de manipulacdo, entdo a
educacdo se transforma numa empreitada racional para reorientar os rumos da sociedade, de
acordo com a vontade dos modeladores. N&o importa que os fracassos se acumulem aos
fracassos e 0 conjunto falhe: a aspiracéo mesma é profundamente imoral.

O otimismo dos reformadores, contudo, quando confrontado com 0s primeiros
resultados préticos, ndo pdde deixar de rebaixar as expectativas, mesmo no caso dos mais
acirrados defensores da escolarizag@o obrigatéria, como € o caso de Horace Mann (1963, p.
30):
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no passado educavamos os que, por uma forma qualquer de selecdo, se
achavam habitualmente acima do nivel minimo de instrucéo, peo menos na
escola secundaria. Com a insisténcia em prover a educacéo a todos, baseada
no principio democratico, empreendemos a educacdo da populacéo total,
necessariamente considerada, em certa propor¢do, de baixo nivel de
habilidade.

A ansia reformista comega com pretensdes desmesuradas, mas termina em
contradicOes evidentes e na negacdo do senso comum: “a experiéncia constante dos seculos
certifica-nos de que a eficacia do ensino se afirma como uma variavel entre tudo e nada’,
lembra Gusdorf (1970, p. 45). Depois de tudo, vemos que os antigos tinham uma concepgao

mais equilibrada da natureza humana:

IsOcrates e seus sucessores achavam que a natureza humana, boa no fundo,
tinha necessidade de ser corrigida, disciplinada; que a sociedade, boa
também, era, contudo, dura [...] A ideia que os pais da pedagogia classica
tinham da natureza humana ndo era muito otimista, ou muito pessimista, ao
contrario da pedagogia socialista, que peca por esses dois excessos.
(BESANCON, 1987, p. 6).

Se parecia bastante convincente o0 otimismo que apostava no uso do progresso
técnico, da liberdade politica e da instrucdo universal como remédios para a maioria dos
problemas sociais, 0 século XX viu o surgimento de pesadelos terriveis. revolugdes
alimentadas pelo ressentimento das classes baixa e média recém-alfabetizadas; manipulagéo
em massa de comportamentos, guerras e regimes totalitarios t&o sangrentos como nunca se
tinha visto na histéria humana, o gulag e os campos de concentragdo. Nos costumes, a
liberac&o psicoldgica e sexual criou novos problemas e disseminou doengas.

Se pesarmos lado a lado os beneficios e maleficios dos novos sistemas de
governos e dos novos meios tecnolégicos, sera dificil dizer se o saldo foi positivo ou
negativo. O século XX viu morrer, ao lado das vitimas de guerras e regimes sanguinarios, a

confianga no Progresso:

Que ingénua nos parece hoje a confiante e doce ilusdo de ha um século, de
gque o avanco da ciéncia e 0 ensino obrigatério garantiriam um
aperfeicoamento progressivo da sociedade! Quem podera ainda acreditar [...]
que a extirpacdo do analfabetismo significara a morte do barbarismo?
(HUIZINGA, 1944, p. 55).
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Paralelamente, estudiosos de culturas tradicionais e de populaces iletradas
mostraram que a alfabetizacdo ndo €, necessariamente, um bem em si mesma. O trabalhador
da sociedade industrial, habitante da periferia das grandes cidades, ndo vive necessariamente
melhor do que seu ancestral analfabeto no campo, disse Ananda Coomaraswamy (2004):
perdeu capacidades cognitivas que nem sempre foram compensadas pelo estudo, como 0 uso
da memodria, o conhecimento da arte tradicional (substituida pela cultura massificada, de
gualidade muito inferior) e a consciéncia religiosa. Desta forma, um grande contingente de
cidadaos alfabetizados n&o significa propriamente melhoramento:

Da mesma maneira que o barbarismo pode triunfar numa sociedade com
elevado grau de perfeicdo técnica, pode igualmente coincidir com aguela
outra grande caracteristica positiva da moderna sociedade — o ensino
universal. Determinar o nivel de cultura peo grau de anafabetismo é
iludirmo-nos com uma crenca ja gasta. (HUIZINGA, 1944, p. 193-194).

Passada a época que cultivava o mito do Progresso — os séculos XVIII e XIX —
percebeu-se que nas épocas designadas como idade das trevas e idade barbara, “todas as
coisas estavam bem ordenadas, cada homem no seu lugar natural, cada instituicdo cumprindo
um papel cordato e satisfatorio” (WEIL, 2000, p. 57).

Uma vez, porém, gque se coloca o Progresso como um objetivo, produz-se uma
insatisfacdo generalizada, pois as criacdes tecnoldgicas suscitam novos objetos de desgjo,
despertando uma insatisfacdo permanente e a inveja dos que ainda n&o os possuem. Os pobres
e miseraveis sdo definidos ndo apenas por suas condicdes materiais, mas pela discrepancia em
relacdo as outras classes. assim, um pobre, hoje, pode ter acesso a inimeros beneficios que os
poderosos, ha poucas geracoes, desconheciam.

Por isso, “a ideia de um fim do progresso torna-se uma contradicdo nos seus
proprios termos’ (WEIL, 2000, p. 60), e coloca-se sempre o problema de como fazé-lo chegar
aos que ainda ndo se beneficiaram. Para aingir esse objetivo — por defini¢éo, inalcancavel — é
preciso mudar constantemente a sociedade, incluindo suas concepcbes e valores
fundamentais. Nesse circulo vicioso, a atencdo esta focada na satisfacéo de desejos puramente
materiais, e consideraces de ordem espiritual ou desaparecem da consciéncia ou se tornam
marginais.

Socialistas como Antonio Candido (1980) acreditam no progresso, ainda que ndo
sgja unilinear, mas dialético, cheio de contrastes e crises. Desta forma, mesmo o sacrificio de
uma geracdo de estudantes tem seu sentido no processo dialéico da historia, e até a nivelagéo

por baixo do magistério e a sua transformacéo em massa poderiam ser positivas, porque a
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massa tem visibilidade e utilidade politica na transformacéo da sociedade rumo ao socialismo
(CANDIDO, 1982, p. 87)".

Toda concepcdo historica que se fundamenta na nogéo de “progresso”, a esquerda
ou adireita, independente do tipo de regime politico a0 qual se associe, esta elvada do que o
fildsofo Olavo de Carvalho (2010c) chamou de “mentalidade revolucionéria’: em nome de
um ideal de futuro, requer-se maior concentracdo de poder para a sua realizacéo. O futuro
representa 0 sentido da Histéria, e o chefe revolucion&rio € a encarnagdo presente, a
prefiguracéo ndo apenas do futuro, mas do “sentido total da Historia’.

N&o que a busca de um objetivo ainda indefinido seja ilegitimo. Pelo contrério, o
abandono do conhecido em nome do desconhecido marcou a fundacdo de grandes
civilizagdes, “como Abrado deixando Hara e seu povo, obediente ao chamado de lahweh, ou o
grande épico religioso de Enéias de Virgilio”. “Parece ser verdade’, diz Christopher Dawson
(2010, p. 121) “gue um novo modo de vida ou mesmo uma nova Vvisdo da Realidade sejam
sentidos intuitivamente antes de compreendidos intelectualmente”.

N&o é edta abertura ao desconhecido que caracteriza a mentalidade revolucionéria,
mas a presuncao de ter encontrado a resposta definitiva para os problemas humanos, o que lhe
da a permissdo de realiza-los por quaisguer meios, legitimando a concentracdo de poder sem a

gual ndo e possivel acelerar as transformacdes inevitaveis.

“O futuro pertence a nés’ é um verso do hino da Juventude Hitlerista. E a
esséncia da mentalidade revolucionaria. Um conservador fala em nome da
experiéncia passada acumulada no presente. O revolucionario fala em nome
de um futuro hipotético cuja autoridade de tribunal de Ultima instancia ele
acredita representar no presente [...] A proposta revoluciondria é
necessariamente irreversivel e de longo prazo. A rigor, toda proposta
revoluciondria visa a transformar, nao somente uma sociedade em particular,
mas a Terra inteira e a propria natureza humana. E impossivel discutir
democraticamente com alguém que nao respeita sequer a natureza do
interlocutor, vendo nela somente a matéria provisoria da humanidade futura.
(CARVALHO, 2011d).

Qualquer proposta de mudanca que ndo seja revogavel e de curto prazo
compromete ndo apenas a democracia, mas também a possibilidade de que as futuras geractes
tenham uma vida politica propria, independente (ARENDT, 2000). O lider revolucionario
compromete a liberdade politica das futuras geragdes, assumindo a responsabilidade integral
perante a Historia, por acreditar conhecer de antemao o0 seu desenvolvimento. Assim ele pode,

1> Confrontar com a vis&o ligeiramente modificada em uma entrevista recente, O socialismo é uma doutrina
triunfante (2011), em que o critico adota uma visdo mais el &stica do socialismo (nadaincoerente, ja que
baseada numa visdo dial ética da Historia).
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através de uma agdo repressiva no presente, promover a chegada de uma sociedade em que as
solugdes serdo alcancadas pacificamente.

Numa sociedade em que 0s novos objetivos sdo universalmente aceitos, 0s
problemas s6 podem ser de meios, todos solliveis por meios tecnol 4gicos.
Essa é uma sociedade em que a vida interior do homem, aimaginagdo moral,
espiritual e estética, ja ndo diz nada [...] Se alguém acredita que tal solucao
sgja possivel, entdo nenhum custo sera demasiado elevado para obté-la:
tornar a sociedade justa, fdiz, criativa e harmoniosa para sempre — o que
poderia ser um preco alto demais para esse beneficio? Para fazer
omelete, ndo ha seguramente nenhum limite ao nimero de ovos que devem
ser quebrados — essa era a crenca de L énin, Trotsky, Mao e, que eu saiba, Pol
Pot. Como conheco o Unico caminho verdadeiro para a solucdo final do
problema da sociedade, seé para que rumo dirigir a caravana humana; e,
Ccomo VOCé ignora 0 que eu sei, para que a meta sga alcancada vocé nao
pode ter a minima liberdade de escolha [...] se ha liberdade de escolha
baseada na ignorancia ou malevoléncia, entdo ela deve ser quebrada, e
centenas de milhares podem ter de perecer para tornar milhdes felizes para
todo o sempre. Que escolha temos nés, que possuimos 0 conhecimento,
sendo nos dispor a sacrificar todo o mundo? (BERLIN, 2000, p. 53-54).

Marx dizia que a violéncia é a parteira da Historia. Todos os crimes e
abominacdes perpetrados em nome do ideal revolucionério sdo justificados, entéo, em nome
dos beneficios futuros e, no entender dos agentes, serdo absolvidos com o advento da nova
ordem social. Como o futuro esta por definicdo sempre para além, o revolucionario tentara
acumular sempre mais poder para apressar a realizacdo do sentido historico, e nunca podera
ser realmente cobrado por seus fracassos.

A condicdo humana, sob esta perspectiva, € paradoxal: por um lado, é
naturalmente tendente ao Mal quando deixada a propria sorte. Se nascemos violentos e
egoistas, é preciso que um governo sobre-humano dirija a coletividade para um estado de
Ordem, usando, se necessario, a violéncia e a coercéo. Por outro lado, a educagéo € a solucéo
para resgatar a humanidade decaida, preparando o homem para 0 convivio social, para o
progresso e para a sociedade futurat®.

A universalizacdo do ensino, instrumento imprescindivel para reformar a
humanidade, ndo trouxe beneficios visiveis, pelo menos no que diz respeito a educacéo.
Trotsky acreditava que ela transformaria cada oper&rio num novo Goethe ou num novo

18 Resultado desta atitude revolucionia é o descontentamento com o mundo, que se manifesta no que é

ensinado nas escolas: “Tudo é feito, também, para dar a crianca uma visio pessimista do mundo. Greve,
poluicdo, droga, violéncia (clara ou oculta), racismo direto ou indireto, a gangrena da publicidade, a solidéo,
etc., es 0 que a crianca deve aprender a reconhecer como matéria prima do seu universo. Aquilo que é
chamado, na escola, de espirito critico, € a critica admitida, do mundo, ta como a concebe a ideologia
revolucionaria, é a aceitagdo ndo criticado 6dio a0 mundo”. (BESANCON, 1987, p. 4-5).
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Michelangelo, mas o que se vé, paradoxalmente, € um fendmeno inverso: o surgimento cada
vez menor de novos génios da ciéncia, da filosofia e da arte. Como € possivel que ndo tenham
aumentado proporcionalmente ao nimero de pessoas alfabetizadas?

E dificil ndo perceber um problema por tréas da educagdo: muito dinheiro é
aplicado, novas técnicas e métodos sdo aperfeicoados e inventados, as facilidades de acesso
aos livros e outras midias digitais nunca foram maiores e, ndo obstante, professores e alunos
gastam o tempo em meio a frustragdes e indiferenca. Estamos diante de um paradoxo ou de
uma relacéo de causalidade? Para o fildsofo Olavo de Carvalho, o que houve foi a inflagéo de

algo que, apesar de ser chamado de educacdo, € em esséncia uma coisa diversa:

A democratizacdo do ensino € a fraude constitutiva do mundo moderno. Ela
prometia distribuir a um nimero cada vez maior de pessoas as criacdes mais
elevadas do espirito humano, mas, [...] esta provado que ea ndo faz nada
disso e sim exatamente o contrério [...] Se tivesse sido possivel ampliar
quantitativamente a rede de ensino assm constituida, sem quebra da
exigéncia qualitativa, a democratizacdo teria sido uma béncdo para a
humanidade. Em vez disso, foi um flagelo. Por qué? Porque a educagéo néo
foi sO expandida quantitativamente e sim transmutada: passou a atender a
necessidades novas e completamente diversas, que terminaram por abolir
suas finalidades proprias[...] Fornecer méo-de-obra para a burocracia estatal
e aindlstria em expansdo, distribuir as classes afluentes os novos emblemas
convencionais da ascensdo social, forjar e impor novos padrfes de conduta
adequados aos valores politicos do momento, adestrar massas de eleitores e
militantes — sdo0 alguns dos novos objetivos a que a educacéo teve de se
adaptar. Mais recentemente, as escolas tornaram-se uma rede auxiliar da
distribuicdo de comida e assisténcia médica e um mercado privilegiado para
o comércio de drogas. (CARVALHO, 2004).

A escola teria abandonado sua missdo originéria ou, antes, ja estavam embutidos
na escolarizagdo total da sociedade — pelo menos da forma como foi realizada — os elementos
que a conduziriam a t&o clamoroso fracasso? E preciso saber como se deu esse processo e,
paraisso, vamos percorré-lo sumariamente, afim de entender melhor a nossa situacéo.
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A ESCOLA E O CONTROLE SOCIAL

...que aidela de ordem estgja ligada aideia de violéncia,
€ 0 que os homens parecem instintivamente ter
compreendido. Considero eloquente que eles tenham
erguido estéduas a Justica, a Liberdade, a Ciéncia, a
Arte, a Caridade, a Paz, mas nenhuma a Ordem.
(BENDA, 2007, p. 48).

A escola na Antiguidade

A importéncia da pedagogia, para o homem e a civilizagdo, pode ser deduzida do
fato de ter sido a primeira arte a surgir, na mais remota antiguidade (LAENG, 1978, p. 230).
Mas nem sempre a Educacdo foi praticada nas escolas; educacdo e escolarizacdo ndo séo
sinbnimos. N& havia ensino obrigatério na Antiguidade, e praticamente ndo havia
interferéncia estatal. A escola, segundo Marrou, ndo existia na época arcaica grega €, mesmo
depois da sua criacdo, permaneceu desprezada por muito tempo, “porgue 0 mestre era pago
pelo seu servico, restringido a um papel técnico de instrugdo, ndo de educagcdo” (MARROU,
1969, p. 58-59).

A educacdo era, entdo, eminentemente aristocrética, “livre de qualquer
preocupacdo de equipar tecnicamente a juventude com vistas a um oficio, a um ganha-péo.
[...] a educagdo era, precipuamente, de ordem moral: formacdo do carder, da
personalidade...” (MARROU, 1969, p. 59 e 60); 0 seu ideal era fazer “um homem belo e
bom” (MARROU, 1969, p. 77)

Para 0 grego, a educacdo era um processo que se desenvolvia na intimidade entre
0 aprendiz e um tutor, um pederasta ou um mestre. A verdadeira educacéo pressupunha uma
ligacdo mais profunda entre o mestre e o discipulo, que se dava através do desgjo de imitacdo
do “heroi espiritual” (muito diferente da relagcdo entre aluno e professor nos dias de hoje,
frequentemente marcada pelo desprezo e aindiferenca).

Quando do seu surgimento, em Atenas, a escola sofreu a oposicdo dos poetas
aristocratas. Pindaro questionava se o valor e a virtude poderiam ser adquiridos apenas pelo
ensino. O termo escola, skolé em grego, “designava o tempo livre de ocupacdes, que podia ser
dedicado livremente a amizade e a cultura do espirito, como o correspondente latino otium”
(LAENG, 1978, p. 151).

O filésofo aleméo Josef Pieper (1979) lembra que o 6cio € um dos fundamentos
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da nossa civilizagdo. 1sso que chega a ser incompreensivel nos dias de hoje, em que mesmo o
estudo é concebido como “o trabalho intelectual” (titulo, alias, de um excelente livro de Jean
Guitton), e a imersdo no trabalho é uma forma de dar sentido a vida (como verificou Max
Weber a proposito do espirito do capitalismo).

O 6cio — dizia o incansavel Aristételes — € a condicdo necessaria para o
florescimento do espirito, a parte mais importante da atividade humana. Trabalhamos para
desfrutar do Ocio, e S0 ele pode propiciar o surgimento das ciéncias e da filosofia. Na Poalitica,
0 edagirita diz que 0 6cio € o ponto cardeal ao redor do qual tudo gira. Os latinos tinham
concepcdo semelhante, como é evidente pela prépria formacdo da paavra negotium, de
conotacdo negativa, isto €, a negacdo do Ocio, tempo perdido dedicado as necessidades
materiais da existéncia

A concepgdo cristd, herdeira do mundo hebreu e greco-romano, também postulava
a superioridade do 6cio e da vida contemplativa (ainda que a ascese, isto €, esforco, tenha
importancia significativa). O sdbado, o dia mais importante da semana para os judeus, €
reservado ao Ocio absoluto, semelhante ao domingo e aos dias santos para o cristdo. A
valorizagcdo do 6cio €, portanto, um elemento fundamental para a escola e a nossa civilizacéo,
e acompreensdo desse fato permite vislumbrar a disténcia que nos separa das nossas origens.

O ensino das criangas consistia sobretudo em educagdo fisica e musica. Para nos,
0S gregos sao antes de tudo filosofos e matematicos, mas “pretendiam ser, precipuamente,
musicos” (MARROU, 1969, p. 74). A literatura também era importante. As epopeias
homéricas eram vistas menos como obras literérias que como biblias que continham os fatos
gloriosos dos antepassados. Em Homero “cada geracéo antiga reencontra aquilo que constitui
o cerne fundamental desta ética aristocrética: o amor da gloria’ (MARROU, 1969, p. 28). O
poeta, diz Platdo (Fedro, 245a, apud MARROU, 1969, p. 31), “cobre de gloria miriades de
feitos dos antigos e assim faz a educagéo da posteridade’. Cabe a ele a imortalizagcéo desses
feitos, que servirdo como exemplos para gque as novas geragdes se eduguem.

A educacdo em Esparta, por sua vez — principalmente no periodo de decadéncia —
€ 0 modelo dos totalitarismos modernos. “Licurgo acostumou seus cidaddos a ndo quererem, e
nem mesmo saberem viver sos, a estarem sempre, como as abelhas, unidos pelo bem publico,
em torno do seu chefe” (PLUTARCO, apud MARROU, 1969, p. 45). A virtude fundamental
do espartano era a obediéncia e o espirito de rebanho, a semelhanca das ditaduras totaitarias
como o fascismo, o0 nazismo e 0 comunismo. A educacdo era regulada e exercida pelo Estado,
gue transformava o cidaddo num soldado disciplinado, defensor dos interesses publicos, e ndo

num individuo forte e independente que, possuidor da virtude, poderia se opor aos rumos
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politicos dominantes e propor outras vias, se necessario.

As criancas eram obrigadas a frequentar as escolas do Egtado, que eram
acampamentos militares. O resultado — sublinha 0 economista libertéario Murray Rothbard
(1999, p. 11) — era o controle absoluto do Estado sobre as criancas, uma educagdo
uniformizada e a obediéncia passiva dos cidaddos. A educacdo feminina também era
semelhante aguela dos totalitarismos modernos, produzindo uma mulher ligeiramente
masculinizada, adestrada para servir melhor aos interesses do Estado e gerar filhos sadios.

Um novo instrumento politico

Com o declinio do Império Romano e o desmantelamento do seu sistema
institucional, a Igreja pouco a pouco assumiu as funcdes educativas, uma vez que 0s 6rgaos
existentes eram incapazes de dar uma educacdo aos aspirantes ao clero. Assim, as igrejas
paroquiais passaram a suprir esta deficiéncia Desde entdo, a educacdo humanistica que
consistia no ensino tradicional dos romanos, somou-se a educacdo cristd, tendo como
resultado a submissdo da energia barbara a ética cristé e a razéo cientifica (DAWSON, 1965).

O IV Concilio de Toledo, em 633, declarou que a ignorancia é a méae de todos os
erros e deve ser evitada principalmente nos sacerdotes, que tém o dever de educar o povo
(NUNES, 1979). As escolas paroquiais aos poucos se expandiram no campo e nas cidades, e
constituiram uma espécie de escola publica, que ndo oferecia educacéo apenas aos religiosos,
mas — cum summa charitate — a todo aquele que, pobre ou rico, quisesse educar os filhos e
ndo tivesse como fazé-lo por conta propria. Nem mesmo os aspirantes ao sacerdocio tinham a
obrigacéo de se ordenar uma vez terminados o0s estudos, estando livres para optar pelo
casamento se fossem vitimas da “fragilidade carnal”.

E apartir do advento da modernidade que a escola comega a tornar-se obrigatoria.
Foi Lutero quem inaugurou, segundo Rothbard (1999, p. 11), a defesa da escolarizacdo
obrigatéria, no inicio da modernidade, com o objetivo claro de doutrinacéo religiosa, de
combate ao catolicismo e as demais seitas protestantes. Como resultado dos pedidos de
Lutero, o Estado alem&o fundou a primeira escola publica moderna, em 1524. O Plano da
Escola Saxa, posto em prética pelo seu discipulo Melanchthon, em 1528, tinha como objetivo
abrir uma escola em cada aldeia. Em 1559, o duque Christopher, Eleitor de Wurtemburg,

criou o primeiro sistema escolar obrigatério, com fichas para os aunos e multas aos que
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faltavam. (ROTHBARD, 1999, p. 12).

Lutero, defensor de um Estado absoluto, no qual os suditos deviam obediéncia
passiva e irrestrita, ndo aceitava a revolta nem mesmo em caso de violagdo do juramento ou
do direito por parte do governante. No campo religioso, ndo tolerava a discussdo com nenhum
herege, apenas sua condenacdo suméria a fogueira. Esse é o0 espirito que anima o surgimento
da obrigatoriedade escolar e, segundo Rothbard, se mantém em grande parte da historia.

Calvino, ndo menos intolerante, instituiu, em 1536, um sistema escolar em que a
frequéncia era obrigatoria. Apenas uma minoria de eleitos, pensava ele, deveria comandar a
sociedade, devendo-se coagir o resto pela espada. Grande foi a sua influéncia em toda a
Europa, especialmente na Franca e nos paises baixos. Em 1560, os huguenotes solicitaram ao
rei o estabelecimento de um ensino universal e obrigatério. A rainha Joana d'Albret,
convertida ao calvinismo, instituiu a educacdo priméria obrigatoria na Franca. A Holanda
calvinista estabeleceu a educacéo publica e obrigatéria em 1609.

Foi, porém, o mais despético Estado europeu da modernidade — a Prissia — que
realmente conseguiu implantar um sistema de ensino obrigatorio, semelhante ao que vemos
hoje em quase todo o mundo ocidental, com frequéncia obrigatoria para todas as criangas do
Estado. O ministro Von Stein chegou a abolir as escolas particulares; instituiu-se um exame
nacional e a certificagdo do Egtado para todos os professores, através de um sistema
burocrético que controlava tudo. Passou-se a exigir diploma escolar para o exercicio das
profisses e para a entrada na universidade. Aos poucos, as escolas particulares foram
liberadas, mas tinham que seguir os padrdes estatais.

Desta forma, 0 Estado prussiano tinha o controle efetivo das novas geracoes e
podia assegurar-se de que nada que ofendesse seus principios fosse ensinado. Na base desse
sistema educacional estava a ideia de que a unificagdo nacional seria impossivel sem uma
educacdo para todos. Indicio claro, para Christopher Dawson (1965), de que escolarizacdo
obrigatoria e controle estatal estdo intimamente ligados € o fato de ela ter-se originado
primeiro na Prussia, e ndo na Franga iluminista nem na Inglaterra da Revolugéo Industrial.

Na Franga, 0 ensino obrigatorio — assim como o servigo militar — foi introduzido
pela Revolugdo Francesa, em 1791, mas foi Napoledo quem efetivamente o instalou, sob o

rigoroso controle do governo:

Foi obra de Napoledo a reconstrucdo de todo o sistema de educacéo
nacional, desde os alicerces, e de agiu de um modo tipicamente
napolednico. Ninguém, mais do que ele, estava consciente da importancia da
instrucdo para o império, mas a sua concepcao de instrucdo tinha um caréter
sociolégico e palitico. “De todos os problemas politicos — escreveu em 1805
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—ainstrucado é talvez 0 mais importante”. “Se um menino ndo aprende desde
a infancia a ser republicano ou monarquista, catdlico ou livre pensador etc.,
o Estado nunca podera formar uma nacdo. Apoiar-se-a em bases indefinidas
e inseguras, sempre exposto a desordens e mudancas'”. (DAWSON, 1965,
p. 54).

O sistema educacional ficou sob o controle direto do Estado, transformando a
profissdo docente num ramo da administracdo publica: “depois de 1808 tornou-se ilegal
fundar qualquer escola ou organizagcdo relacionada a qualquer tipo de instrucdo que néo
dependesse da Universidade |mperial e sem a autorizagdo do seu chefe: o Grande Mestre®®”
(DAWSON, 1965, p. 55). Por vias diferentes e outra forma de governo, ele representou “a
conclusdo l6gica do principio jacobino da fungéo civica da instrucéo e do ideal enciclopédico
de um sistema unificado e racional de educacso nacional sob controle laico'®” (DAWSON,
1965, p. 55).

A Universidade napolednica marcou definitivamente os novos rumos da educagéo.
Era “um monumento imponente ao novo poder que aspirava a controlar a vida intelectual da
sociedade e aimprimir a marca indelével na mente do individuo nos anos em que ela era mais
influenciavel”®” (DAWSON, 1965, p. 55).

Com a restauracéo, o sistema de Napoledo foi desmontado, mas ap0s a revolucéo
de 1830 o ministro Guizot comegou a renovar 0 poder do Estado. A derrota militar para a
Prussia, anos depois, impulsionou, por desgjo de vingangca, uma “prussianizacdo” das
instituicdes. Iniciou-se uma politica de imperialismo agressivo, e levantou-se um clamor para
estender do ensino a todas as criangas, visando a formagdo da cidadania — que significava,
essencialmente, inculcar o republicanismo e evitar outra restauracdo. Edtabeleceu-se a
obrigatoriedade escolar em 1882, e a Ordem dos Jesuitas, detentora da maioria das escolas
particulares, foi expulsa do pais. Novas escolas ndo podiam ser abertas sem a autorizagdo do
Estado, e podiam ser fechadas por uma simples ordem do ministério. Os atos de 1901 e 1904

" Em italiano: “fu compito di Napoleone la ricostruzione dell'intero sistema di educazione nazionale, dalle
fondamenta, ed egli s mise a lavoro in un modo tipicamente napoleonico. Nessuno fu pit di lui conscio
dell'importanza dell'istruzione per I'impero, ma la sua concezione dell'istruzione ebbe carattere sociologico e
politico. ‘Di tutti i problemi politici - scrisse nel 1805 - I'istruzione € forse il pit importante’. ‘ Seil bambino
non impara fin dall'infanzia ad essere repubblicano o monarchico, cattolico o libero pensatore ecc., lo Stato
non potra mai formare una nazione. Poggera su basi non ben definite e non sicure, esposto in continuazione
al disordine ed a cambiamenti’”.

¥ Em italiano: “dopo il 1808 divenne illegale fondare qualsiasi scuola o organizzazione concernente qualsiasi
tipo di istruzione che non dipendesse dall'Universita Imperiale e senza |'autorizzazione del suo capo: il Gran
Maestro”.

¥ Em italiano: “la conclusione logica del principio giacobino della funzione civica del'istruzione e dell'ideale
enciclopedico di un sstema unificato e razionale di educazione nazional e sotto controlo laico”

20 Em italiano: “un monumento imponente a nuovo potere che aspirava a controllare la vita intellettuale della
societa ed a apporre il suo marchio indelebile nella mente dell'individuo negli anni in cui essa era piu
influenzabile”.



35

suprimiram todas as escolas religiosas da Franca, aplainando o caminho para uma
escolarizagéo uniformizada (ROTHBARD, 1999).

Em outros paises, 0 percurso foi semelhante. O Império Austro-Hungaro esforgou-
se por uniformizar a educacdo, adotando quase que exclusivamente a lingua alema. A Espanha
usou a escolarizacdo obrigatéria para suprimir o cataldo e impor o castelhano. O sistema de
ensino obrigatério serviu para que 0S governos impusessem certas linguas e destruissem
varios grupos linguisticos, o que foi um grande problema especialmente na Europa Central e
Oriental.

Na Inglaterra, em virtude da liberdade e do individualismo tradicionais, houve
muita resisténcia a educacéo obrigatdria, que sd comegou a ser implantada a partir de 1870.
Segundo Alvaro Vargas Llosa (1996), calcula-se que, por volta de 1840, 80% das criangas que
trabalhavam nas fébricas inglesas eram alfabetizadas. Como a entrada do governo, através do
subsidio de parte da mensalidade, comecou, em pequena escala, em 1833, conclui-se que 0
Estado pouco contribuiu para a afabetizacdo. Quando, em 1870, criaram-se as primeiras
escolas publicas, 93% dos adultos sabiam ler e escrever. A instrucdo obrigatoria foi estipulada
em 1880; as escolas publicas gratuitas sO apareceram em 1918, e s6 em 1944 a frequéncia a
escola tornou-se obrigatoria

Em geral, os paises europeus adotaram um sistema escolar obrigatério por volta
de 1900. Acreditava-se que isso ajudaria a acabar com a delinquéncia, mas o que se viu foi a
sua expansao dentro da propria escola. Vargas Llosa ressalta que, estatisticamente, 0 aumento
da criminalidade ndo acompanha o0 aumento da ignorancia, mas sim a multiplicacdo do
numero de escolas.

Os maiores regimes totalitarios do seculo XX — o fascismo, 0 nazismo e o
comunismo — deram grande importancia a escolarizagdo obrigatéria, e isso, por s SO0 — diz
Rothbard — ja depbe contra ela. Na base do totalitarismo esta a ideia de que a crianca pertence
ndo aos pais, mas a0 Estado™. Esse uso da instrucdo ndo esta preocupado com a formacéo
intelectual, ou considera educacdo e a doutrinagdo como sinbnimos. A crianca é o alvo
predileto por ser mais féacil de modelar e ainda incapaz de discutir racionalmente. Assim,

...em vez de um individuo se juntar aos seus semelhantes assumindo o
esforco de os persuadir e correndo o risco de fahar, opta por uma
intervencdo ditatorial, baseada na superioridade do adulto [...] E por essa
razéo que, na Europa, a crenca de que € necessario comegar pelas criangas se
se pretendem produzir novas condi¢des tem sido monopdlio principalmente

1 Uma ideia, diz Rothbard, ja defendida por ninguém menos que o marqués de Sade.
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dos movimentos revolucionarios com tendéncias tiranicas, movimentos esses
que, quando chegam ao poder, retiram os filhos aos pais e muito
simplesmente, tratam de os endoutrinar. (ARENDT, 2000, p. 26).

Em muitos casos, diz Arendt (2000, p. 26), a preocupacéo aparente de educar
esconde o propoésito real, que € a coercdo sem o0 uso da forca. Determinar de anteméo as
escolhas politicas das criancas, diz ela, significa negar-lhes a possibilidade de uma atuacéo
politica autbnoma. Se o homem é o zoon politikon, o animal politico, diz Aristoteles, entdo o
condicionamento politico através da educacdo consiste em rebaixar os futuros “cidaddos’ a
uma condicdo infra-humana, impedindo que cada geracéo tenha sua propria possibilidade de

inovar.

Socializagdo e formagéo profissional

A escolarizacdo teve consideravel importancia, como fendmeno politico, nos
Estados Unidos, porque, americanizando os filhos dos imigrantes das diversas etnias, pdde
fundir os mais variados grupos énicos e dar-lhes um sentimento de unidade. No entanto,
devido a autonomia da legislagcéo entre os estados, ndo houve uma historia uniforme da
implantagdo da educacdo obrigatoria.

A Nova Inglaterra, sob influéncia calvinista, promulgou uma lei instituindo a
educacdo obrigatéria ja em 1642, para controlar qualquer dissidéncia possivel. Mas € a partir
de meados do seculo XIX que ha uma grande campanha, por parte dos educadores, para a
instituicdo do ensino publico obrigatorio.

Em Massachussets, o primeiro estado a implanta-lo, houve resisténcia macica:
80% da populacéo resistiu com armas, e o Ultimo reduto de resisténcia, Barnstable On Cap
Cod, foi obrigado a entregar os filhos com a cidade assediada pelo exército, as criancas
marchando escoltadas para a escola (GATTO, 1990, p. 2). Em 1900, a educacéo ja era
obrigatoria em quase todos os estados.

A escola primaria no século X1X tinha um carater inequivocamente utilitario, diz
Mannheim (1972, p. 43), para quem “o tipo falso de educacdo democrética tendera a
transformar tudo em termos de treinamento vocacional e gjustamento a uma ordem industrial
[...] 0 sentido de heranca, histéria e tradicdo sera cortado pela raiz’ (MANNHEIM, 1972, p.
45).
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A propaganda da escolarizacdo em massa era feita em termos que a santificavam,
com promessas de um admiravel mundo novo para a humanidade. B. G. Northrup, Secretério
da Educacdo de Connecticut em 1872, defendia para as criancas o “direito sagrado” da
educagdo, afirmando que deixé-las crescer na ignorancia é um crime (GATTO, 1990, p. 22).
“Direito sagrado” significava “obrigacéo”; Horace Mann, figura fundamental na expansdo da
escola americana, justificava-a afirmando que os pais entregavam “reféns’ a “causa sagrada
da educacdo”.

Os educadores sabiam que a educacdo destinada as massas era apenas uma
formacéo elementar, (til para a convivéncia social e para 0 mercado de trabalho, mas ndo
hesitavam em confundi-la com a educagdo tradicional, quando faziam a sua apologia. A
confusdo entre os dois termos, que prossegue até hoje, foi Util aos reformadores que
pretendiam dar novos rumos a educagéo e, a0 mesmo tempo, aproveitar o seu velho prestigio.

Muitos dos agentes engajados nesta “causa sagrada’, admitiam, em publico, que
as “escolas foram cientificamente projetadas para evitar que acontecesse uma educacéo além
da conta’®?, para manter o cidadd médio no seu humilde papel na vida, como admitiu
William Harris, Comissério da Educacd® nos Estados Unidos no final do século XIX
(ALLIANCE, 2008). John Dewey, patrono da educacdo moderna e muito influente no Brasil,
acreditava que uma das grandes virtudes da escola era sufocar a possibilidade de pensamento
independente, porque “as criangas que sabem pensar por S mesmas estragam a harmonia da
sociedade coletiva que esta por vir, onde todos deveriam ser interdependentes”” (DEWEY,
apud ALLIANCE, 2008).

A concepcao de Dewey, diz Dawson (1965), ndo se diferencia muito da educagéo
religiosa que ele queria abolir, consistindo essencialmente na preparacdo espiritual pela qual
os individuos passam a comungar dos mesmos valores (no caso, os democraticos). Ao abdicar

22 No origina, em inglés: “Our schools have been scientifically designed to prevent over-education from
happening. The average American [should be] content with their humblerolein life...”.
8 N&o havia Ministério da Educacio, nos Estados Unidos (foi criado em 1980). Naguela época, 0 comissério era
um membro do Ministério do Interior, encarregado da gestéo de assuntos educacionais.
No original, em inglés. “The children who know how to think for themselves spoil the harmony of the
collective society which is coming, where everyone would be interdependent”. Essa mentalidade parece
tomada pelo horror de deixar a0 homem aliberdade de acertar e de errar, como se homem, estando livre para
escolher, tendesse preferencialmente ao mal e a desordem. “Néao devemos esquecer”, diz Maritain (1968, p.
43) “que a propria liberdade pessoal estd no centro da vida social, e que uma sociedade humana é, na
verdade, um agrupamento de liberdades humanas que se submetem a obediéncia, ao bem comum, de modo a
tornar essas liberdades pessoais capazes de atingir, em cada um, a plena e verdadeira realizagdo humana ...]
opor educacdo para a pessoa e educacdo para a comunidade ndo é somente vao e superficial; na verdade, a
educacdo para a comunidade implica e requer, antes de tudo, a educagdo para a pessoa. Em compensacdo |...]
ndo se forma o0 homem sendo no seio de uma comunidade onde a compreensdo civica e virtudes sociais ja
comegam adespertar”.

24
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da énfase nos contetidos cognitivos em nome da socializac8o, a educacdo publica ndo se
diferencia muito dos objetivos da educacdo tribal, que serve de preparagdo para O

cumprimento dos deveres sociais elementares:

Os povos mais primitivos que conhecemaos ndo alcancam, porventura, esses
mesmos fins de participacdo social e de experiéncia comum, com 0s seus
ritos de iniciagdo e com as suas dangas tribais, de um modo t&o completo
guanto os modernos pedagogos obtém com os seus elaborados programas de
integracio da escola com a vida e a experiéncia coletiva?® (DAWSON,
1965, p. 98).

Robert Owen e Frances Wright, no século XIX, defendiam um sistema
educacional que uniformizasse a0 méximo o comportamento dos alunos. Para eles, o Estado
deveria se incumbir totalmente da educacéo das criancas, tirando-as dos pais. Elas seriam
mantidas em escolas de tempo integral, onde usariam as mesmas roupas, comeriam as
mesmas coisas, fariam as mesmas atividades, com o objetivo de minimizar a influéncia dos
pais sobre as criangas, evitando assim a sobrevivéncia de valores e crencas que ndo fossem as
defendidas pelo Estado. Seria uma educagdo pelo Estado e para o Estado, “para a honra, a
felicidade, avirtude e a salvagdo do Estado” (apud ROTHBARD, 1999, p. 24).

A ideia totalitaria de que as criancas devam ser adestradas para servir ao Estado
foi defendida por Hegel, que exerceu muita influéncia nas geragdes seguintes, especialmente
na Prussia, cujo sistema educacional entusiasmou inimeros educadores americanos. O mais
influente de todos, o filésofo John Dewey, era um ardente defensor do controle estatal,
advogando a supressdo das tendéncias individualistas®. Em 1922, o filésofo publicou um
estudo de psicologia social?’ que exerceu profunda influéncia, “com a nocdo tipica de
engenharia social em que, por exemplo, a escola é considerada antes de tudo um meio de

derrubar barreiras entre as classes e, SO secundariamente, como estabelecimento de ensino”

> Em italiano: Forse chei popoli piti primitivi che ci sia dato conoscere non raggiungono questi grandi fini di
partecipazione sociale e di esperienza comune con i lororiti di iniziazione e con leloto danze tribali, in modo
atrettanto completo di quanto ottengono i moderni pedagogisti con i loro elaborati programmi riguardanti
I'integrazione della scuola con la vita e la partecipazione al'esperienza col l ettiva?

O historiador briténico Anthony Sutton (1983) revelou uma série de documentos que demonstram como 0s
membros de uma soci edade secreta, fundada no século X1X, reunindo as familias mais poderosas dos Estados
Unidos, fundaram diversas associagBes — a Associagdo de Historia, a Associagdo Econdmica, a Associagdo
Psicol 6gica, a Sociedade Quimica— com o intuito de mangjar dialeticamente o grosso da producéo intel ectual
americana para os fins da dlite palitica. Na educacéo, o sistema de Dewey foi inaugurado e promovido pelos
membros da Ordem, cuja matriz filosofica era de origem hegeliana.
2T John Dewey. Human Nature and Conduct: An Introduction to Social Psychology. New York: Modern Library,

1922. Dewey (apud HUISMAN, p. 278) acreditava que “ndo ha diferencas fundamentais entre operacGes
naturais, como a digestéo e a respiracdo, e operactes adquiridas, tais como a fala e ahonestidade. S&o coisas
feitas pelo meio ambiente através de estruturas organicas ou de disposicoes adquiridas’.
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(HUISMAN, 2001, p. 278).

Woodrow Wilson, presidente dos EUA de 1912 a 1921, defendia a existéncia de
um grupo de pessoas formadas pela educacdo liberal, e outro, muito maior, destinado a
compor um contingente de mao-de-obra instruida® (GATTO, 2009, p. xx). E para esse
segundo grupo de pessoas que foi projetada a instrucéio universal e obrigatéria. E evidente que
as elites que aingtituiram néo estavam preocupadas com o desenvolvimento de cada individuo
mas, sobretudo, com a construgdo de uma nova sociedade — a sociedade da cultura de massa —
na qual os cidaddos fossem mais parecidos entre s, de modo a evitar possiveis conflitos e
surpresas indesejadas. Cidad@os previsiveis seriam mais facilmente governaveis e mais
Seguros para as empresas, tanto como trabal hadores, quanto como consumidores.

Para Taylor Gatto, as escolas habituariam as criancas a estabelecer os mesmos
habitos de reacdo as autoridades, a conformar-se com peguenas ordens tediantes cujo sentido
Ihes escapa, a adequar-se psicologicamente a autoridade da “opinido publica” em miniatura
representada pelos colegas. “Temos que considerar as escolas como elas realmente sdo:
laboratorios de experimentacdo das mentes dos jovens. A escolarizacdo obrigatoria pode
ajudar apenas acidentalmente; sua verdadeira finalidade é criar servidores™” (GATTO, 2009,
p. xxii). A mesma conclusdo tirou-a Mauro Laeng (1978, p. 231): a pedagogia aproximou-se,
no seculo XX, da “tecnologia de conduta, isto € estudo de técnicas de modificagdo do
comportamento®”” .

E claro que, apesar desses reformadores, a maioria dos professores provavelmente
mantinha as concepcdes educativas tradicionais. Ao longo daimplantacdo da escola de massa,
nos Estados Unidos, houve muitas vozes discordantes que percebiam a gravidade das
consequéncias do controle estatal da educagéo.

Mas, seja porque os professores ndo conheciam as verdadeiras agdes e intengdes
dos reformadores, seja porque ndo entreviam o alcance gera das transformagdes, o fato é que

% O socidlogo Karl Mannheim (1972, p. 44) jaalertava que “a educacio num Estado democrético deve guardar-
se da nocdo de que ha de ser substancialmente a mesma para todos’. Mas isso significa que a maioria deva
ser adestrada para uma servidao mais eficiente?

? No original, em inglés: “wake up to what our schools redlly are: laboratories of experimentation on young
minds, drill centers for the habits and attitudes that corporate society demands. Mandatory education serves
children only incidentally; itsred purposeisto turn them into servants’.

% Em 1933, Max Mason, presidente da fundacdo Rockfeller, anunciou que estava em curso um programa
abrangente para o controle do comportamento humano (GATTO, 2000, p. 47). “No passado’, escreveu
Frederick Taylor (apud GATTO, 2000, p. 47), “O homem foi o primeiro. No futuro, o Sistema deve ser o
primeiro”. Ellwood Cubberley (apud GATTO, 2009, p. xxi), discipulo de Dewey e decano da Universidade
de Stanford, disse em 1934: “Nossas escolas sdo fébricas onde o produto bruto (a crianca) € plasmado e
modelado”. O gerenciamento cientifico se espalhou rapidamente das indUstrias para as escol as para conseguir
este objetivo.
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a maioria serviu como colaborador inconsciente das reformas. Poucas décadas depois, 0s
novos objetivos da educacdo eram aceitos em todo 0 mundo sem muito estranhamento, como
“preparacdo de especialistas numa sociedade tecnolégica’ pela qual “a educacdo se converte
em fator central de selecéo para distribuicéo social de oportunidades’ (DELORENZO NETO,
1974, p. 134).

N&o podemos nem mesmo dizer que esta reorientacdo da escola tenha alcangado
0S objetivos propostos: muitos industriais ja reconhecem que, devido as mudancas
imprevisiveis da economia e da tecnologia, a formacdo dos empregados, se feita pela escola,
torna-se rapidamente obsoleta (como no caso do ensino da informética). “Para enfrentar a
rapidez das mudancas tecnoldgicas, seria bem melhor uma solida formagdo nas disciplinas
fundamentais, que permitam uma répida adaptacéo ulterior” (STAL; THOM, 1987, p. 33).

N&o é apenas por tender a tratar 0s homens como coisas que a técnica se mostra
nociva. Ela ndo foi capaz de substituir, de forma satisfatoria, as humanidades como ideal
educativo. Como observam Stal e Thom (1987, p. 33-34),

sem negar o valor intrinseco da técnica [...] ndo se poderia eleva-la a modelo
cultural, nem consideré&la fornecedora de ideal, como o foram as
humanidades cléssicas. A técnica submete-se ao Util, que é um valor
subordinado que ndo pode fornecer um padréo do Bem. [...] Além disso, a
rapidez da sua evolucéo a torna periodicamente caduca.

O uso da escola como um instrumento para a construcéo de uma ordem social
favorével ao governo e as grandes corporagdes ndo foi uma caracteristica exclusiva da escola
americana, mas ali esteve presente de forma mais visivel e exemplar, espalhando a sua
influéncia pelo resto do mundo. Essa nova educacdo, especialmente fornecida as massas, foi
ministrada em escolas que lembram industrias, nas quais as criancas sdo confinadas por varios
anos. Sua infancia é sacrificada em nome de uma organizacdo social favoravel a poucos
privilegiados. Na época em que até a morte, em Auchwitz, foi industrializada, n&o espanta que

tenham feito o mesmo a infancia e a educagéo.

O fim da liberdade educacional

No Brasil, a instrucdo obrigatdria, “um dos dogmas que a consciéncia geral tem
estabelecido” foi defendida desde a época lmperial por Antonio de Almeida Oliveira (2003, p.
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67). Ele acreditava que “o ignorante vive inttil, se ndo exercendo o mal” (OLIVEIRA, 2003,
p. 73), mas defendia um ensino livre, em que o0s pais pudessem educar em casa e as escolas
particulares ndo fossem regulamentadas pelo governo, mesmo no caso de oferecerem um
ensino de baixa qualidade.

Na época da Primeira Republica, a estrutura federativa, concedendo autonomia
aos edados, impedia a existéncia de politica educativa nacional (SHIROMA, 2002). O
Ministério da Educacéo foi criado pelo ditador Getulio Vargas, que pds fim ao modelo
federativo da Republica Velha, centralizando o comando. Educadores como Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira, inspirados no exemplo de Dewey, defendiam que o Estado
“organizasse um plano geral de educacdo e definisse a bandeira de uma escola Unica, publica,
laica, obrigatoria e gratuita’ (MEC, 2011). Mais tarde, jA no periodo do Estado Novo, as
reformas de Gustavo Capanema, entre 1942 e 1946, possibilitaram ao governo da Uni&o o
poder de estabelecer diretrizes sobre todos os niveis da educacdo nacional. Em 1961, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 4.024.

O Brasil, na década de 1950, estava entre 0s paises com maior indice de
analfabetismo na América Latina, a frente apenas de paises como Republica Dominicana,
Salvador, Nicardgua, Honduras, Bolivia, Guatemala e Haiti (PEREIRA, 1967). As discussdes
internacionais sobre o0s baixos niveis de desenvolvimento apontavam para a necessidade de
um investimento macigo na instrugdo como forma de acelerar o crescimento econémico,
reduzir a misériae melhorar o padréo de vida da maioria da populagéo.

Desde entéo, cresceram muito os investimentos no setor, com grande aporte de
fundos provenientes de organismos internacionais. Junto com o dinheiro, veio embutida uma
nova concepcdo educativa, que fechou a porta a outras possibilidades ndo dirigidas ao
desenvolvimento econdmico e & transformacéo social®. A educago, a partir do momento em
gue é financiada por 0rgéos que visam ao desenvolvimento econdmico, seré cobrada em vista
do retorno financeiro. A escola, considerada como alavanca para o desenvolvimento
econdmico, se transforma num setor daindustria.

O regime militar, no mesmo caminho, procurou difundir largamente a escola,
massificando-a de acordo com as recomendagdes do acordo internacional MEC/USAID. Em
1968, houve a LDB do ensino superior que, segundo o MEC (2011), “representou um avango
na educagdo superior brasileira, ao instituir um modelo organizacional Unico para as

31 34 em 1962, a UNESCO/CEPAL/OEA/OIT/FAO defendia uma escola voltada ao desenvolvimento, com um
minimo 200 dias letivos, 5 horas por dia, mudancas de critérios para minimizar as repeténcias etc.
(PEREIRA, 1967).
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universidades publicas e privadas’ (grifo nosso). A Lei 5.540

...extinguiu a cétedra [...] introduziu o regime de tempo integral e dedicacdo
exclusiva dos professores, criou a estrutura departamental, dividiu o curso de
graduacdo em duas partes, ciclo basico e ciclo profissional, criou o sistema
de créditos por disciplinas, instituiu a periodicidade semestral e o vestibular
eliminatorio [..] foi implementada a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. (SHIROMA, 2002, p. 37).

A Le 5.692, de 1971, ampliou a obrigatoriedade escolar para oito anos,
eliminando o exame de admissdo ao ginasio. Em 1990, O Brasil, um dos nove paises com
mais analfabetos no mundo, assinou um acordo internacional comprometendo-se a dar
educacdo basica e de qualidade para todos. Durante a década de 90, procurou cumprir o
acordo atodo custo, mesmo sem conseguir a qualidade®.

No Brasil, a legisacdo que regula a frequéncia a escola tornou-se
progressivamente mais autoritéria, mesmo depois da Constituicdo democratica de 1988. As
constituicbes outorgadas pelo Estado Novo e pela Ditadura Militar reconheciam a
possibilidade da educacdo em casa:

A ironia histérica é que as constitui ¢ces anteriores, mesmo as outorgadas em
1937 e 1967, referiam-se expressamente ao ensino no lar, enquanto a
“Constituicdo Cidadd” de 1988 incluiu dispositivo autoritario que obriga a
matricula na rede formal de ensino, desprezando a vontade dos pais. Nesse
ponto, é relevante aprender com a téo criticada constituicdo de 1937, que
estabeleceu a ditadura do Estado Novo: “art. 125. A educacdo integral da
prole € o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado ndo seréa
estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para
facilitar a sua execucdo ou suprir as deficiéncias e lacunas da educacdo
particular”. (SEVERO, 2005).

Recentemente, foi publicada no Diério oficial da Unido uma nova regulamentacéo
para a obtencdo do diploma do Ensino Médio, que foi interpretada por muitos como uma
liberagdo da educacdo domeéstica. A nova norma ndo mais exige a conclusdo do Ensino
Fundamental para a obtencéo do diplomado Ensino Médio. Agora,

9.2.1. Para obter certificado de conclusdo do Ensino Médio,
o0s(as) participantes devem:

a) Ter 18 (dezoito) anos completos até a data de realizacdo
da primeira prova do ENEM 2010;

2 Nesta época, foi introduzida a “progressdo continuada’, e muitos professores, perplexos, ndo entendiam o

porqué de um sisema que aprovava automaticamente os alunos. O Brasl tinha acordos e metas
internacionais a cumprir, definidas desde fora, e havia financiamento do Banco Mundial em jogo.



b) Ter atingido o minimo de 400 pontos em cada uma das
areas de conhecimento do ENEM;
c) Ter atingido o minimo de 500 pontos na redacéo. (BRASIL, 2010).

Na legislacéo brasileira, porém, ha outras disposicoes em contrario. No artigo 208
da Constituicdo, esta escrito que o Estado deve garantir o “ensino fundamental, obrigatorio e
gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria’, e no 3 paragrafo, consta que “compete ao Poder Publico recensear os
educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola’, obrigacéo que vem reiterada no Estatuto da Crianca e
do Adolescente e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. O Cddigo Penal considera que é
crime de abandono intelectual “deixar, sem justa causa, de prover ainstrugdo priméria de filho
em idade escolar”, com pena de detenco de quinze dias a um més, ou multa®.

A Constituicdo de 1988, alegando defender os direitos das criangas, suprimiu a
educacdo em casa — permitida em muitos paises, que respeitam a Declaragcdo Universal dos
Direitos do Homem que, no Art. 26, 83°, reza: “os pais tém prioridade de direito na escolha do
género de instrucdo que ser& ministrada a seus filhos”**. “As medidas mais duras contra as
familias que querem exercer seu direito de escolha’, diz o escritor Jilio Severo (2005) “né&o
ocorreram no passado, nem mesmo no periodo militar: aconteceram na Constituicdo de
1988".

Nem mesmo um sistema escolar que produzisse Otimos resultados — 0 que,
definitivamente, ndo é o caso do Brasil — deveria impedir que os pais escolhessem a melhor
educacdo aos proprios filhos. Uma das justificativas mais apresentadas para a proibicéo é que
0s pais que deixam as criancas fora da escola, na maior parte dos casos, pretendem colocé-las
paratrabalhar. O educador Claudio Oliver discorda: “trabalho infantil e exploragéo séo crimes
previstos e perpetrados no contra turno da escola. Pais exploradores ndo precisam da
compulsoriedade escolar para deixar de cometer crimes’ (NO BRASIL, 2011). O educador
Jodo Malheiro diz que “toda a questéo do homeschooling € ideoldgica, ndo racional” (NO
BRASIL, 2011), e por isso educadores, legisladores e juizes insistem em igualar negligéncia

¥ Atuamente, a Justica permite que apenas um pai, o educador e professor da Universidade Estadual de
Maringd, Luiz Carlos Faria da Silva, edugue os filhos em casa, sob supervisio do governo (CZELUSNIAK,
2011).

% Contrariando ainda mais a Declarac&o Universa dos Direitos do Homem, o MEC instituiu, com os PCNs, o
ensino de “temas transversais’, gragas aos quais os professores podem gastar o tempo precioso das aulas,
fugindo do conteldo disciplinar, em assuntos como sexualidade, relagdes familiares, questdes poaliticas etc.,
contradizendo o ensinamento dos pais em dominios controversos e delicados. Com 0s "temas transversais’,
abre-se espago para a doutrinagéo e a prética da engenharia social nas escolas.



na educacdo com educagao independente.
*

O sistema usado por milhares de anos pelas classes dirigentes europeias foi o de
uma educacdo conduzida pelas familias ou sob 0 seu controle, por professores ou por escolas
gue respondessem a demanda familiar. Essa educacao contribuiu para formar uma civilizacéo
poderosa que se expandiu por todos os continentes. Mas, agora, raramente reivindica-se a
legitimidade desse tipo de educacéo.

O fim das discussdes acerca do sujeito responsavel pela instrucéo dos filhos — os
pais ou o Estado — significou, a0 mesmo tempo, a supresséo de uma das aternativas.
Respondendo a uma demanda de pais que, requerendo a permissdo de adotar a educacdo
domestica, invocaram a velha maxima juridica segundo a qual a familia tem “ potestas ex
generatione ou ex natura”, o parecer do Superior Tribunal de Justica apresentou a objecéo
que:

Os filhos ndo sdo dos pais, como pensam 0s Autores. S80 pessoas com
direitos e deveres, cujas personalidades se devem forjar desde a adolescéncia
em meio aiguais, no convivio formador da cidadania. Aos pais cabem, sim,
as obrigacdes de manter e educar os filhos consoante a Constituicdo eas Leis
do pais, asseguradoras do direito do menor aescola[...] (BRASIL, 2002).

O parecer talvez seja correto do ponto de vista legal. Ele contraria, no entanto,
uma tradicéo secular do direito que confere o0 aos pais a responsabilidade de educar os filhos.
Parece haver uma contradicdo, também, com o fato de que as criancas sd0 consideradas
incapazes de responder legalmente pelos seus crimes até a maioridade — devendo recair a
responsabilidade sobre os pais ou responsaveis — mas se tornem titulares do direito téo logo se
trate da responsabilidade educativa. E de se notar, também, que “direito”, neste caso, € uma
palavra semanticamente impropria para designar “ obrigacéo inexoravel”.

A justificativa intelectual, contudo — as personalidades se devem forjar desde a
adolescéncia, em meio a iguais — é produto do ambiente cultural, um cliché sem base solida
nem respaldo legal. Nado ha lei que diga que a personaidade “se deve forjar desde a
adolescéncia, em meio a iguais’; € apenas uma ideia derivada do ambiente cultural, que da
uma importancia desmesurada a “socializacdo”. O que significa, por outro lado, “em meio a
iguais’? lguais em idade, em poder aquisitivo, parentesco, em religido? Alias, por que os
adolescentes devem forjar a sua personalidade “ desde a adolescéncia, em contato com iguais”’,
e ndo de outra forma? Por que ndo: “desde a infancia, no contato com a familia e os diversos
tipos de pessoas, de diversas idades e classes’ ?
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O Estado, para acrianca, € apenas uma entidade abstrata. Os pais, por suavez, s8o
0s “produtores’ da crianca, com a qual tém uma relacdo de amor e intimidade. A familia, diz
Maritain (1968, p. 55), € a esfera educacional fundamental porque diretamente baseada na
natureza. A transferéncia da responsabilidade educativa dos pais para o0 Estado € o
rompimento de uma ligacdo profunda e de um vinculo concreto e natural, por outro abstrato e
burocrético, a ser exercido por um estranho.

“A solucéo ndo esta em afastar a familia ou a escola’, diz Maritain (1968, p. 56),
“é inevitavel uma tensdo reciproca entre ambas’. O simples fato, porém, de que ndo se
coloque a questéo nesses termos — 0 desaparecimento da discussdo, em suma — € sinal de um
eclipse da consciéncia, da morte de uma possibilidade educativa que sempre foi a mais
comum ao longo da Historia.

O professor Carlos Roberto Jamil Cury (2006), da PUC de Minas Gerais, defensor
da obrigatoriedade escolar, baseia-se na justificativa de Bobbio (apud CURY, 2006, p. 3),
segundo o qual

...existem reformas igualitéarias que ndo sdo liberadoras, como, por exemplo,
toda reforma que introduz uma obrigacdo escolar, forcando todas as criancas
air aescola, colocando todos, ricos e pobres, no mesmo plano, mas por meio
de uma diminuicdo daliberdade,

gue serve para ndo restringir a liberdade do outro. Mas que restricdo é essa? De
gue forma um pai, educando os filhos em casa, pode restringir a liberdade de quem quer que
sgja? Pelo contrario, estara destinando o dinheiro que paga em impostos exclusivamente a
educacdo dos outros.

A “reforma igualitéria” é considerada como um bem em si, apesar de produzir a
diminuicéo da liberdade; mas, como observa George Harris (apud ROTHBARD, 1999, p. 4),
o0 igualitarismo é essencialmente anti-humano, por reprimir a tendéncia natural do homem a
diversidade, e sO se exerce mediante a forga e o nivelamento por baixo.

Remetendo a perspectiva interacionista de Mollo-Bouvier (2005), segundo o qual
avida coletiva € “conhecimento de si e conhecimento do outro, construcéo de s e construcéo
do outro”, e com base na distingdo de Berger e Luckmann (2001) entre socializag&o primaria
— vivenciada sobretudo na infancia, em ambiente familiar — e a secundaria, em ambientes
publicos, Cury (2006, p. 670) afirma que “a familia ndo da conta das inUmeras formas de
vivéncia que todo cidaddo participa e ha de participar para além dessa primeira socializagao”,

sendo a escola uma importante “agéncia de socializacdo secundéria’. “Como uma agéncia
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socializante”, diz Cury (2006, p. 671), “a instituicdo escolar propicia tanto a transmisséo do
acumulo de conhecimentos por meio do desenvolvimento das capacidades cognoscitivas
quanto atransmissdo de normas, valores, atitudes relativas & vida social *”.

A parte o fato de que a “construcdo do outro” sSeja um conceito bastante
discutivel, ndo se justifica que a escola sgja indispensavel na “construcdo do outro” — mesmo
gue fosse um ambiente maravilhoso. A maioria das pessoas esta privada de frequentar muitos
ambientes excelentes, e isso ndo significa nenhuma mutilagéo educativa. Por outro lado, a
afirmag@o de que “a familia ndo da conta das inUmeras formas de vivéncia’ € totalmente
despropositada, visto que a educacdo familiar ndo visa subgtituir todo e qualquer convivio
social para além da familia, mas apenas fornecer uma instrucdo de maior qualidade, num
ambiente mais saudavel. A crianca continua tendo acesso a todos o0s outros ambientes
plblicos™.

A escola € vista como uma entidade abstratac sGo louvados os seus beneficios
hipotéticos, que representam como que a esséncia da escola; ja os maleficios e danos reais que
ela vem causando a milhdes de criancas sdo apenas detalhes acidentais, acidentes de percurso
gue ndo prejudicam a santidade da causa.

Os defensores da obrigatoriedade escolar justificam a sua causa alegando as
possiveis virtudes da escola e, por outro lado, apontando os possiveis problemas da educacéo
familiar, numa atitude maniqueista que recusa a considerar a realidade nas suas contradicoes.
E preciso admitir que, no mundo real, a escola n&o representa 0 Bem nem o Mal. Para certo
tipo de aluno, certa escola poderia ter um efeito benéfico. E um aluno sem interesse pelos
estudos pode ter resultados ruins mesmo numa excelente escola.

E possivel que algumas escolas deem uma educagio e um ambiente melhores que
muitas familias, como é possivel que algumas familias propiciem uma educagdo e um
ambiente superiores. Assim como a constatacdo de que a maioria das escolas oferece um
péssimo ambiente e uma péssima educacdo ndo justificaria a proibicdo da educacéo escolar,
também a conjectura de que as familias poderiam dar uma educacdo inadequada néo serve
paratornar ilegitima a educacdo familiar.

Se os defensores da educacdo escolar creem que ela € desgjavel na sociedade

% A velha méxi ma juridica de que a familiatem “ potestas ex generatione ou ex natura” , para Cury, deveria ser
restringida a faixa etéria de 0 a 3 anos! Ele lembra, acertadamente, que as sociedades, a medida que se
tornam mais complexas, destinam a outras ingtituicdes muitas tarefas que, antes, cabiam a familia. Mas isso
ndo significa que, necessariamente, toda delegacdo de poderes as outras ingituicOes sga benéfica e
necessaria, e que se deva criminaizar as préticas anteriores, como foi feito com a educacdo doméstica.

Como veremos mais adiante, Arendt (2000) demonstra que a exposicao precoce da crianca a “socializacao
secundéria’ € prejudicial a sua educagdo.

36
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contemporanea, por que ndo se contentam em desegjar a sua oferta? Qual a necessidade de
proibir os caminhos educativos alternativos? Esta defesa intransigente da educacdo escolar
como unica forma legitima de educacéo € um reflexo do totalitarismo presente na sociedade
contemporanea, que tende a submeter tudo ao controle direto ou indireto do Estado, visando a
modelagem das geracdes futuras’.

Como afirmou John Stuart Mill (2000), o Estado deve intervir na liberdade do
individuo somente para a protecéo, e ndo para beneficio do individuo. Para Herbert Spencer
(apud ROTHBARD, 1999, p. 8), sO poderia ser chamado de infragcéo de direitos um ato que
restringisse a liberdade, o que ndo € o caso de um pai que descuida da educacéo do filho. Toda
infracdo de direitos seria necessariamente ativa; a ndo execucdo de um direito ndo pode
constituir uma violagédo de direitos.

Ao subverter anocéo de “direito”, tomando para s atarefa de institui-lo aforga, o
Estado passa a ter um controle monopolista da educagéo: o Estado dira para que educar,
definira o padréo pelo qual sera medida a eficiéncia da educacdo, dara a palavra final quanto
aos métodos apropriados. Podera definir a concepcéo de cidaddo-padréo e criar um sistema
para produzi-los. Um sistema controlado pelo Estado tendera a promover a sk mesmo como 0
melhor sistema, independente de qual seja ele®.

O controle estatal transforma as escolas particulares em extensdes da escola
publica. Em um pais realmente livre, as pessoas teriam o direito de permanecer analfabetas ou
ndo frequentar escolas, adquirindo educac&o formal por conta propria. Houve grandes homens
gue receberam educagdo em casa, como o inventor Thomas Edison, os estadistas Abraham
Lincoln, George Washington, Woodrow Wilson, Theodore Roosevelt, e o economista John
Stuart Mill*. Outros, sem ter cultura, conseguiram construir fortunas e realizar proezas, como
0 ex-presidente Lula, que, com apenas quatro anos de estudo escolar, sem jamais dominar o
portugués culto, conseguiu chegar a presidéncia da Republica.

Se 0 governo instituisse uma imprensa estatal obrigatéria, estipulando o padréo

3" 36 assim podemos entender a afirmacdo de que o ensino ministrado na escola deve ter prioridade “em
influéncia e esfera de agdo, devendo prevalecer sobre os outros ‘processos formativos™” (CURY, 2006, p.
677), e deveria se materiadizar ja a partir dos 4 anos de idade. O mais interessante é que a maioria destes
educadores é bem intencionada, e ndo parece perceber o carater totditario das suas ideias. Da parte de
intelectuais, que deveriam ter a obrigacdo de conhecer a fundo o que dizem, trata-se, como bem sintetizou
Olavo de Carvalho, de uma“inocéncia perversa’ ou de uma*“estupidez criminosa’.

% Como lembra a escritora Isabel Paterson em God of machine (1943, p. 258), o Estado reprimir& qual quer
conhecimento que exponha a loucura da sua autoridade. A ninguém seria permitido mostrar o absurdo do
materialismo cientifico na RUssia comunista, ou demonstrar ainconsisténcia da teoriaracista na Alemanha de
Hitler.

%% Segundo o Christian & Homeschool Resource Center. Disponivel em:
<http://www.christianhomeschool ers.com/hs_famous_homeschool ers.html >. Acesso em 13 out. 2011.
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dosjornais particulares, o fato seria considerado um escandalo, um atentado a livre expressao.
No entanto, 0 mesmo acontece a livre educacdo, e o seu maleficio € muito mais grave porque
atinge as mentes ainda informes das criancas. Sob esse ponto de vista, pode-se afirmar que

A cultura moderna ndo € de fato, de carater pluralista, como foi afirmado
por alguns estudiosos de sociologia; ao contrario, € mais unitaria, mais
uniforme e mais fortemente centralizada do que qualquer outra cultura que
tenha existido até agora. E a educacdo moderna foi um dos fatores mais
importantes para alcancar esse resultado, visto que coloca todas as geractes
de jovens sob as mesmas influéncias de idelas durante o periodo mais
impressiondvel das suas vidas®. (DAWSON, 1965, p. 132-133).

Em outros paises, 0s problemas decorrentes da escolarizacdo da sociedade podem
ser solucionados, em parte, devido a possibilidade de educar as criancas em casa
(homeschooling). SO nos Estados Unidos, esta iniciativa ja conta com cerca de 1,5 milhdes de
criancas (NATIONAL CENTER FOR EDUCATION STATISTICS, 2008).

A obrigatoriedade a instrucdo € uma restricdo da liberdade, que poderia ser
contrabalangcada com a garantia de liberdade no campo educativo. A historia da instrucéo
obrigatoria, no entanto, sempre foi, de degrau em degrau, rumo a uma crescente limitacdo dos
direitos: primeiro, a instrucéo obrigatéria; em seguida, a escolarizag@o obrigatoria; logo em
seguida o controle e regulamentacéo das escolas pelo Estado; depois, a uniformizagcéo do
curriculo, definido desde cima pelo Estado, de modo que ja ndo ha nem mesmo a
possibilidade de modelos educacionais alternativos™. O dltimo passo é a uniformizacéo dos
curriculos no ambito internacional*’. A histéria da escolarizacdo obrigatéria, a despeito de

eventuais beneficios, é a histéria da escalada da repressio e do totalitarismo™.

Em italiano “La cultura moderna non € infatti di carattere pluralistico, come € stato affermato da alcuni
studiosi di sociologia; a contrario € piu unitaria, pit uniforme e piu fortemente centralizzata ed organizzata
di qualsias altra cultura esistita fino ad ora. E |'educazione moderna é stata uno dei fattori piti importanti per
raggiungere questo risultato poiché essa pone tutte le generazioni dei giovani sotto |e stesse influenze di idee
durante il periodo pit impressionabileddlaloro vita'.

Na URSS, logo depois da revolugéo de 1917, houve um primeiro periodo de “efervescéncia’ e “libertacéo”,
para construir a escola nova e destruir a antiga, ja obsoleta. Instalada a desordem geral, 0 anseio natural era
pela reinstauracdo da ordem, e todos respiraram aliviados quando o Partido imp6s um modelo mais
autoritario. A Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo, durante a gestdo de José Serra (ex-militante
comunista), para superar a desordem geral, colocou em pratica 0 mesmo modelo. Seria um paraldismo
perfeito, se ndo fosse pel o fato que as escol as particulares estéo, cada vez mais, adotando apostilas do mesmo
fornecedor. A padronizacdo parece ser, em todos o0s casos, 0 destino do ensino massificado.

Como veremos mais adiante, em Educacao globalizada e engenharia social

Isto é ainda mais grave devido as possibilidades de controle social desenvolvidas pelatecnologia: “ Assim nos
encontramos diante de um conflito entre a natureza humana e a civilizagdo que é muito mais grave do que
qualquer outro ja visto no passado, uma vez que o campo tecnoldgico compreende em si um sistema de
controle social de alcance vastissimo e quer uma coordenacdo mais completa das disciplinas sociais, que até
0 presente momento gozaram de uma independéncia consideravel” (DAWSON, 1965, p. 178). Em italiano:
“Cosi ci troviamo di fronte ad un conflitto tra la natura umana e la civilta che € molto piu grave di qualsiasi
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Rumo ao controle global

As politicas educacionais tendem a se uniformizar em todo o mundo. Na
geopolitica globalista, as democracias tém, aparentemente, mantido a sua estrutura bésica,
mas muitas decisdes se transferem dos parlamentos para organismos internacionais — como a
UNESCO, a OMS etc. — em que ndo ha representatividade democratica. O homem comum
esta distante das instituicdes supranacionais que estabelecem as diretrizes mais importantes
para a salde, a educacdo, a economia, ditadas por uma elite burocrética que planegja e financia
a implantacdo dos seus projetos ao redor do mundo. A soberania nacional dos paises torna-se
mais nominal que real, visto que a origem e 0 centro da discussdo tém uma relagdo muito
remota com o eleitor.

Karl Mannheim (apud CARPEAUX, 2005) acreditava que o futuro traria a
planificagdo de todos os setores da vida social. Mas, como nota Olavo de Carvalho (2010c),
para que se possa institui-la, ndo basta a agéo espontanea das forgas atuantes,; € necessario um
centro organizador, e este tem que ser infinitamente mais poderoso que as diversas partes para
dirigi-las.

O Edgado, aé mesmo nas modernas democracias, tem um poder efetivo muito
maior do que, em épocas anteriores, tinham os tiranos mais poderosos: controla o sistema de
sallde, a educacdo, o sistema financeiro e os sistemas de comunicacdes. Além disso, uma parte
das informagdes — talvez a mais importante — jamais chega ao eleitor comum, ficando restrita
aos servicos de inteligéncia

Julian Marias (1966) via, com razéo, o totalitarismo como um caréter essencial da
nossa época: 0 governante, inacessivel ao cidaddo comum, tem o poder de moldar a sociedade
numa escala nunca imaginada antes. Como observa Karl Bracher, grande historiador do

nazismo, o totalitarismo é

...uma tendéncia que é diretamente inerente a todos os Estados modernos, a
medida que estes tendem a um dominio perfeccionista (management) das
crises socioecondémicas e ao desenvolvimento eficiente do pais mediante
uma monopolizacdo politica e ideolégica do poder. (BRACHER, apud
MACIEL DE BARROS, 1987, p. XXIX).

altro verificatos in passato, poiché il campo tecnologico comprende in sé un sistema di controllo sociale di
portata vastissima e vuol e un coordinamento pit completo delle discipline sociali, che fino a questo momento
avevano goduto di una considerevole indipendenza’.
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A instrucdo ndo escapa a esse destino. Organismos como a OCDE (Organizagéo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico), a0 medir o desempenho escolar dos
paises membros, conduzem sutilmente os ministérios a seguir a receita® do sucesso. O
resultado é, obviamente, a centralizagdo do comando e a padronizacdo de curriculos e
manuais™®.

A centralizacdo e o avanco dos meios tecnoldgicos, se facilitam a tarefa dos
governantes, ndo impedem o surgimento de novos problemas, menos evidentes na escala
regional. Com o enfraquecimento das fronteiras, coloca-se o problema da unidade cultural do
mundo globalizado, necesséria para uma convivéncia razoavel e pacifica, e torna-se mais
complexa a sua gestdo. Como todas as grandes civilizagbes se apoiam em uma visdo de
mundo comum, 0s agentes encarregados da construcdo da nova sociedade global sentiram a
necessidade de se apoiar numa ordem social harménica. Mas, enquanto no Cristianismo, no
Il e no Judaismo havia uma organicidade interna, sem necessidade de controle externo (n&o
existiam condicdes técnicas para tanto), no mundo atual faltam os principios comuns capazes
de organizar a convivéncia entre os povos. Em compensacdo, existem indmeras técnicas que
permitem tentar a construcéo, desde fora, desta unidade.

O relativismo multicultural é uma das apostas na tentativa de promover uma
convivéncia pacifica, ainda que suscite, frequentemente, um discurso vitimizador e rancoroso.
A luta contra inimigos comuns, reais ou imaginarios, € outro cavalo-de-batalha: dai a
importancia desmesurada atribuida a supostos cataclismos — como o0 buraco na camada de
0zOnio, 0 aguecimento global, a gripe aviéria, agripe suina, o fumo — os quais, passado algum
tempo, sem que se tenham cumprido, sdo simplesmente deixados de lado. De qualquer forma,
eles abrem caminho para o plangamento do futuro com base no “desenvolvimento
sustentavel”. Federico Mayor, Diretor Geral da UNESCO de 1987 a 1999, acredita que avida

* Ainfluencia das acOes politicas para a padronizacdo internacional dos curriculos ja dura pelo menos algumas

décadas. O governo brasileiro, desde a ditadura militar — com o pacto MEC-USAID, sob o patrocinio de
David Rockfdler — faz acordos internacionais para a “modernizacdo” da educacdo, eliminando o curriculo
tradicional em nome de uma escola utilitaria (ALVES, 1968). Com a abertura democrética, esta tendéncia
aprofundou-se especialmente no mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso, quando o Brasil
recebeu financiamento do Banco Mundial para aimplantacéo de projetos educacionais.

Charlotte Iserbyt (1999, p. XVII) mostra como uma série de manobras sdo criadas para afastar o cidad@o
comum e mesmo os professores do gerenciamento mais direto da educacdo. Por exemplo, criou-se o debate
sobre 0 custo da educacédo bésica: deveriarecair sobre os contribuintes em ambito municipa, com aumento
direto dos impostos, ou sobre o poder e o orgcamento estadual? Os contribuintes, interessados em evitar o
aumento dos impostos, preferiram a segunda op¢do, sem perceber que ndo teriam como pressionar nas
guestdes estritamente educacionais, uma vez que o centro de decisdo ficasse distante e de dificil acesso. O
gue Iserbyt revela é que o problema inicial, relativo aos impostos, era uma manobra cunhada para conduzir
ao fim desgado, isto €, a centralizacio do comando. E a aplicagio de um esquema dialético, no qual cria-se
um problema (a tese) que produzira uma resposta (a antitese), chegando-se ao fim desgado de antemao (a
sintese).
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na Terra precisa transformar-se muito se quisermos que satisfaca as necessidades humanas no
futuro. Devemos, diz €ele, trabalhar para conseguir um futuro viavel, e a educacdo, nesta
empreitada, € uma peca chave para produzir “as mudangas profundas de pensamento
indispensaveis para a preparacdo do futuro” “° (apud MORIN, 1999, p. 8).

N&o se trata de preparar 0 homem para a virtude, para a maturidade, nem para a
santidade — os ideais classicos da educagao — que pressupunham uma autonomia do individuo.
Federico Mayor almeja, em primeira linha, uma sociedade altamente plangjada, em que o
homem é educado para gjustar-se como uma boa peca na maguina social. A medida de todas
as coisas é a sociedade ideal do futuro®’.

A escola é, tavez, a ingtituicdo mais adequada para auxiliar na criacdo de um
substrato cultural comum, pela atuacdo em duas frentes. de um lado, o combate das
concepgoes tradicionais; do outro, a construgéo de uma nova visdo do mundo. Para os criticos,
trata-se de um desmantelamento, ndo sb da escola, mas da civilizacdo; para os adeptos, € uma
fase de transicdo que € preciso superar com o auxilio de meios técnicos.

O envolvimento afetivo € a estratégia mais usada para esse fim: “a educacdo deve
ser primeiro acd; somente em segundo lugar conhecimento®®” (LEGRAND, apud
BERNARDIN, 1995, p.147). Os agentes que se empenham nesta tarefa contam com a
aplicacdo de técnicas “ndo aversivas’, que ndo suscitam oposicdo — dificeis, portanto, de
combater. Para o professor Pascal Bernardin®®, é imprescindivel tomar consciéncia da
malignidade desses procedimentos e denuncia-los como uma ditadura psicologica.

O jornalista Daniel Estulin (2005), estudioso das atividades do Clube
Bilderberg®®, diz que muitos dos seus ilustres membros se apoiam nas doutrinas de Skinner, e

contam com a escola como um aliado precioso. Skinner (1953, p. 401) acreditava que a

% 0 Relatério Del ors, produzido entre 1993 e 1996, tem uma ténica semelhante, destacando a necessidade de

tolerancia, pluralismo e interacdo entre os varios grupos étnicos e culturais. “A aposta é colocada sobre 0s
valores morais adquiridos nainféncia|...] tendo por objetivo a mudanca de mentalidades’ (SHIROMA, 2002,
p. 69).

Uma idela muito difusa reza que a tarefa fundamental da educacao é “treinar o tipo de homens e de mulheres
de que a nossa época precisa’ (apud ELIOT, 1988, p.122). Mas, observa Eliot, se h4 mudancas de
necessidade em cada época, entdo ha mudancas na educacdo. E depois, quem iria determinar as necessidades
da época? O poeta diria, para agueles que acreditavam em objetivos politicos para a Educacao: “gostariamos
de saber qual é o nosso ideal para a educacdo depois que este for realizado” (ELIOT, 1988, p. 121). Se o
objetivo da educacdo € transformar as mentalidades para uma situacéo de desenvolvimento sustentavel, qual
serd o seu objetivo, se este for, porventura, alcancado? A manutencdo do desenvol vimento sustentavel ?

8 No original, em francés: “I'éducation doit &re d'abord action, em second lieu seulement connaissance.”.

* Todas as citages tiradas do livro Maquiavel Pedagogue, de Pascal Bernardin, foram traduzidas por Aversoni
Zamboni.

% Uma agremiacdo que promove reunides periddicas informais entre os diversos membros da €lite mundial, nas
quais se decidem “desde cima’ orientagOes paliticas, econdmicas etc., que permanecem desconhecidas do
restante da populagéo.
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~

educacdo “é o estabelecimento de comportamentos que seréo vantajosos para o individuo e

para outros em algum tempo futuro”>!

, € que “guando houver dominio sobre a ciéncia do
comportamento, ela sera a unica alternativa para a sociedade plangjada’ (1948, p. 248). Ele
chegou a projetar "maquinas de ensinar" nas quais 0 auno, apesar de poder seguir 0 seu
proprio ritmo, acaba por tornar-se parecido a uma engrenagem, pois a sua atividade educativa
esta toda em funcdo das respostas que deve dar a méaquina (SKINNER, 2007). O que Skinner
considerava como Educacdo poderiamos chamar mais propriamente de “Adestramento” e
"Engenharia Social".

A busca por sociedades cada vez mais plangjadas e o desenvolvimento da técnica
levam,

consequentemente, para a concentracdo de poder e para a centralizacdo como o
método mais eficaz de fazer as coisas. E isso, como 0s primeiros socialistas
previam com muita clareza, acarreta a criacdo de novas hierarquias de peritos
técnicos, os ‘engenheiros da alma humana’, criadores e formadores deliberados do
‘novo homem’ [..] a reducdo do homem a ‘material humano’; ‘a vida do
formigueiroc’ com todas as suas consequéncias a essa altura notdrias — a
mecanizagdo, a alienagdo, a desumanizacdo de sociedades inteiras, manipuladas
por persuasores ocultos. (BERLIN, 2005, p. 301).

A escola, onde as criangas passam grande parte do tempo, é um lugar privilegiado
para a manipulacdo do comportamento, justamente na época em que suas personalidades estéo
ainda em formagdo. Gerald Heard, que foi instrutor espiritual de Aldous Huxley, havia
expressado a opinido que, depois do periodo eotécnico — relativo a educagéo classica — e do
periodo paleotécnico, correspondente a educacdo progressiva contemporanea, viria um
periodo neotécnico, no qual a atencéo estaria voltada aos poderes subconscientes e a atividade
subconsciente da crianga (MARITAIN, 1968, p. 76).

Charlotte Iserbyt, em Deliberate Dumbing Down of American Education (1999),
demonstra extensamente como a escola, nos Estados Unidos, foi usada, por meio de técnicas
behavioristas, para mudar a mentalidade das novas geragdes, segundo as diretrizes de uma
casta burocréatica internacional.

O behaviorismo, contudo, é primario em comparacdo com as técnicas
recentemente desenvolvidas da dinamica de grupo, pelas quais o0 aluno € cooptado pela
“psicologia do engajamento”. Sutilmente levado a modificar o seu comportamento, tende a

justificd-lo, em seguida, para si mesmo, para ndo entrar em conflito interior (um processo

>l No original, em ingles. "Education is the establishing of behavior which will be of advantage to the
individual and to others at some futuretime”.



53

conhecido em psicologia como “racionalizacdo”). A influéncia do grupo exerce uma pressao
mais eficaz que uma ordem direta dada pela autoridade, que é reconhecida como tal e pode ser
obedecida apenas exteriormente. Ao contrério, a influéncia difusa do meio ambiente, sutil e
poderosa, é aceita com mais naturalidade.

A autoridade do grupo social foi objeto de meticulosos estudos cientificos, com
resultados surpreendentes, nos quais se pode verificar a sua influéncia nociva. O psicélogo
Salomon Asch, num teste de acuidade visual, cuja resposta era extremamente facil, notou que
os voluntérios, quando colocados numa sala com outros participantes, demonstravam
dificuldade de responder corretamente quando sua resposta (a correta) diferia da resposta dos
outros participantes (atores contratados para dar a resposta errada). No total dos 123
participantes, 75% responderam de forma incorreta pelo menos uma vez, para ndo desagradar
ao grupo, e 37% dos voluntérios erraram a maioria das respostas (BERNARDIN, 1995;
ARAUJO, 2009).

Os proéprios pesguisadores se surpreenderam com o0s resultados, uma vez que se
tratava de respostas simples e objetivas, num grupo de pessoas desconhecidas dos voluntéarios,
em que ndo havia qualquer vinculo de autoridade ou relagcdo de convivéncia que pudesse
implicar rejeicdo social. Como explicar tamanha subserviéncia diante da opinido coletiva,
tamanho espirito de rebanho?

Stanley Milgram, discipulo de Asch, numa famosa experiéncia relatada no livro
Obediéncia a autoridade (1983), revela algo ainda mais perturbador. Ele convocou
voluntérios para contribuir num teste sobre o estimulo negativo na educacdo. Dois voluntarios
Se apresentavam a cada vez, dos quais um era ator. A cada resposta errada, o professor (que
era sempre o voluntario) deveria aplicar um pequeno choque elétrico de 15 volts como
punicdo. A cada erro, a carga seria aumentada em 15 volts, até chegar a 450 volts
(possivelmente letal). Aluno e professor se comunicavam através de um microfone, em salas
separadas e sem contato visual.

No transcorrer do experimento, a medida que aumentava a carga elétrica, ouviam-
se 0s gemidos e gritos do aluno, do outro lado (na verdade, apenas uma gravagéo). Véarias
vezes, 0 professor-voluntério, incomodado, queria parar, mas 0 pesquisador, imperturbavel,
pedia que continuasse, para que 0 experimento chegasse ao fim. A partir de 345 volts, a
méquina alertava: Perigo! Choque de extrema intensidade! Um pouco mais, e vinha a
mensagem de Perigo: Choque severo! Ao chegar aos 405 volts, o aluno, do outro lado, ja ndo
respondia. O professor-voluntario suspeitava que o aluno houvesse morrido, mas o

pesquisador pedia que considerasse a auséncia de resposta como mais um erro, e que aplicasse
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os demais choques. Esta foi, resumidamente, a participacdo da maioria dos voluntérios no
experimento.

O objetivo era saber até que ponto a autoridade do pesquisador (que ndo tinha
nenhum poder real sobre o voluntério) seria obedecida. Os pesquisadores acreditavam que
ninguém iria até o final, mas, terminado o experimento, se depararam com a assustadora cifra
de 65% de voluntérios que aplicaram a carga maxima, depois que o aluno (na verdade, um
ator que nada sofria) ja estava desacordado e possivelmente morto.

Algumas variagdes foram testadas. Se 0 professor apenas |€ as palavras, enquanto
outro aperta o comando, o nimero de professores que chegam a até o final é de 92%. Quando
ndo ha a autoridade do pesguisador encorajando o professor para que continue, ele geralmente
para ou diminui a voltagem. Se a experiéncia é feita em dois e um abandona logo no inicio, o
outro o segue logo em seguida.

De um modo geral, o experimento mostra antes a fragilidade do que a maldade
humana. Os voluntarios ndo cometeram esses atos cruéis por iniciativa propria, nem
procuraram aumentar os sofrimentos das vitimas. Pelo contrério, a maioria se sentia mal, mas
nem assim algum voluntario tentou parar o experimento ou denunciar o experimentador, por
respeito a forca ssmbdlica da autoridade que, sem nenhum poder coercitivo, o convidava a
continuar.

Como seria, entdo, a Situacdo no caso de uma autoridade dotada de poder
coercitivo? O exemplo de Auschwitz revela como uma grande quantidade de pessoas comuns
pode servir a um empreendimento terrivel sem se rebelar. Através desses experimentos
podemos enxergar a fragilidade do homem diante do meio social: mesmo em situactes em
gue ndo ha nenhum dever de obediéncia nem possibilidade de punicdo, as pessoas se sentem
intimidadas em desobedecer a ordens e pedidos.

Naqueles experimentos, os voluntérios eram todos adultos e instruidos. Mas o que
dizer no caso de criangas e adolescentes, que estdo ainda formando a sua personalidade?
Como reagiriam, se expostos a um ambiente em que sdo objetos de técnicas de manipulacdo
do comportamento?

Existem técnicas simples que permitem modificar profundamente o
comportamento de adultos normais, que sdo objeto de estudos cientificos aprofundados. Se
ndo temos conhecimento desse fato, nem de algumas destas técnicas em particular, estamos
completamente indefesos. Vejamos algumas.

Muzafer Sherif (apud BERNARDIN, 1995, p. 18), um dos fundadores da

psicologia social, demonstrou que quando ha4 uma situacdo ambigua, na qual é dificil
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responder a uma questdo, os sujeitos tendem a modificar a sua opinido para aproxima-la do
consenso grupal. Nesse caso, a simples presenca de algumas pessoas que demonstram estar
seguras e decididas induz a maioria a segui-las.

Freedman e Fraser (BERNARDIN, 1995) mostram técnicas para levar as pessoas
afazer uma acdo que ndo fariam espontaneamente, conhecidas como “pé na porta’: trata-se de
comprometer o interlocutor com um pedido inécuo e fécil e, uma vez criado um
comprometimento, fazer um pedido mais dificil e comprometedor. Com esta “preparacéo do
terreno”, um nimero muito maior de pessoas aceita realizar 0 segundo pedido (que era o
objetivo inicial).

Outratécnica, chamada de “porta no nariz’, consiste em pedir primeiro umatarefa
exorbitante — que sera obviamente recusada — antes de fazer um segundo pedido, desta vez
razoavel, que é mais facilmente aceito por parecer minimo, em comparacéo com o anterior, e
por estar acompanhado do sentimento de culpa.

Essas técnicas, por visar a consecucdo de mudancas de comportamentos pontuais,
sd0 de grande superficialidade se comparadas as técnicas para mudangas mais duradouras de
atitude e de convicgdo, como Leon Festinger (1959) demonstra com a sua teoria da
“dissonancia cognitiva’. Quando um individuo é levado a se envolver em tarefas contrérias as
suas convicgdes, que ele ndo faria espontaneamente, € tomado por um desconforto
psicolégico que tende a “racionalizar” a conduta problemética para ndo entrar em crise,
admitindo que fez algo inaceitavel. A técnica é tanto mais eficaz quanto menos o individuo é
forcado a agir e acredita ter feito tudo por iniciativa propria. No caso de ser obrigado — ou
bem remunerado — ele se defende interiormente e justifica a propria conduta com base no
interesse pessoal.

As técnicas de modificacdo da conduta representaram um alivio para muitos
educadores, que percebiam que a simples apresentacéo de informagdes ndo era uma forma
eficaz de mudar os comportamentos, visto que, frequentemente, o estudante absorvia as
informagdes, mas ajustava-as a sua visdo de mundo.

Para que a educacdo tivesse plena eficacia, era preciso que toda a personalidade
do auno se envolvesse no processo de aprendizado, e que ele sentisse ter escolhido
livremente os valores que se lhe apresentavam. Esse foi 0 modelo da educagéo classica, na
época em que a educacdo era voluntaria. Mas como repeti-lo em outra circunsténcia, com
estudantes que poderiam ir & escola contra a vontade, ou com indiferenca? E se ndo quisessem
assumir como seus 0s novos valores, atitudes e comportamentos? Um retorno a educacao

integral, e ndo apenas instrucéo, seria possivel? Ela, na realidade, ja tem acontecido mas,
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como dizia Marx, quando a Histéria se repete, é sob forma de farsa. O objetivo agora é
moldar a personalidade em vista de comportamentos socialmente desejaveis.

Nesse contexto, o objetivo da pedagogia “centrada no aluno”, que “requer
participacéo ativa’ e atividades em grupo, é a mudanca comportamental — eufemismo mais
apropriado do que manipulacdo — com uso de técnicas semelhantes a dissonancia cognitiva,
a0 pé-na-porta, porta-no-nariz etc.

Por meio das novas técnicas pedagogicas, 0 papel da escola foi redefinido,
deixando de ser predominantemente cognitivo para “conduzir a uma educacéo

multidimensional” *?

, ha qual o professor tem, entre seus interesses predominantes, o de
“estabelecer e desenvolver as relagbes humanas e uma rede social dentro da classe, e néo
devera estar orientado unicamente para os conhecimentos intelectuais®™” (UNESCO, 1989,
apud BERNARDIN, 1995, p. 53). A avaliacdo individualizada do desempenho cede terreno
para as avaliaghes em grupo, nas quais 0s critérios sdo mais obscuros.

A Unesco publicou em 1964 um trabalho intitulado A mudanca de atitudes,
acreditando que poderia ser Util para a modificacéo de atitudes sociais em geral: “A UNESCO
[...] avalia ha muito tempo o interesse que o0 estudo da modificacdo das atitudes apresenta para
as atividades educativas [...] O Dr. Davis|...] dedicou-se as pesquisas sobre a modificacdo de
atitudes em escala internacional®” (apud BERNARDIN, 1995, p. 40).

Para essas transformagdes, seriam necessarias, segundo Goodwin Watson (1956,
apud BERNARDIN, 1995, p. 47), ndo apenas “modestas adi¢cbes em nosso atual programa de
educacdo, mas transformagdes profundas nos nossos planos de estudos, de nosso modo de
selecdo de professores e de toda nossa concepcdo de instrucdo publica®™”. Para isso, seria
preciso alterar profundamente a forma de selecéo dos professores e a propria concepcdo de

2 «p educacdo multidimensional compreende duas partes principais uma educacdo €éfica, destinada a

modificar os valores, as atitudes e os comportamentos, e uma educacdo multicultural, destinada a completar
esta revolucdo psicologica com uma revolugdo cultural” (BERNARDIN, 1995, p. 57). No original, em
francés: “L'enseignement multidimensionnel comprend deux parties principales. un enseignement éhique,
destiné a modifier les valeurs, les attitudes et les comportements et un enseignement multiculturel, puis
interculturel, destiné a parachever cette révolution psychologique par une révolution culturelle. Nous les
détaillerons dans | es deux chapitres suivants.”.

%% No original, em francés : «a établir et & devel opper des relations humaines et un reseau social dans sa classe, et
ne devra pas étre orienté uniquement vers|les enseignements intellectuel s.»

> No original, em francés: “L'Unesco [...] mesure depuis longtemps l'interét que I'étude de la modification des
attitudes présente pour les activités éducatives [...] Le Dr. Davis [...] Sest livré a des recherches sur la
modification des attitudes a |'échelon international” (no original, destaque em negrito).

> No original, em francés, em letras maitisculas: “NOUS AURONS A PARLER, NON DE MODESTES
ADDITIONS A NOTRE ACTUEL PROGRAMME D'ENSEIGNEMENT MAIS DE TRANSFORMATIONS
PROFONDES DE NOTRE PLAN D'ETUDES, DE NOTRE MODE DE SELECTION DES MAITRES ET
DE TOUTE NOTRE CONCEPTION DE L'INSTRUCTION PUBLIQUE”.
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instrucgo publica®.

O professor, entdo, deve ir aém da instrucéo e dar uma espécie de guiamento
espiritual em todas as questdes da vida®’. Se antes as disciplinas escolares tinham, como
referéncia, as disciplinas universitarias, sendo o professor a autoridade competente para
transmiti-la, agora o essencial passa a ser o aprendiz e as condi¢des de aprendizagem a partir
da sua propria experiéncia®®.

A escola assume esta nova fungdo, que antes era destinada aos pais, porque,
segundo a UNESCO, “as familias se sentem cada vez menos capazes de assumir suas tarefas
educativas tradicionais [...] elas desgjam que uma importancia adicional seja dada aos
aspectos éicos, morais e civicos da ingtituicdo educacional” (apud BERNARDIN, 1995, p.
66). Mas serda uma educacdo radicalmente diferente, adaptada as “novas necessidades’ e
“desafios’ do homem contemporaneo. “Toda adogéo de valores morais e de crencas deve ser
feita cientificamente. Devemos colocar e resolver todos os problemas pela pesquisa cientifica
[...] a adocdo de ideias e de crengas deve ser feita de maneira cientifica e com atitudes
cientificas™™ (JIE, 1989, p. 67). Desta forma, bloqueia-se a transmissio dos antigos valores de
uma geracdo aoutra, e ficam invalidados os valores religiosos.

Uma concepgdo estritamente cientifica ndo € capaz de orientar o homem quanto

aos fins da educacéo; poderd, quando muito, fornecer

% o gue sgja esta nova concepcdo € visivel na Declaracdo Mundial da Educacéo para Todos, da UNESCO,

em 1989, na qual estadito que, para avaliar a eficacia das agies educativas, é preciso verificar o seu efeito na
modificacdo de comportamentos e no impacto sobre a saide, o emprego e a produtividade (apud
BERNARDIN, p. 54). Também em um Col6quio de 1991, em Portugal, a UNESCO declara que “é preciso
romper com uma concepcdo ditista, profundamente ancorada nas mentalidades [...] a qual privilegia os
aspectos mais académicos do ensino [...] A escola de todos deveria ser o instrumento do desenvol vimento
individual e do desenvolvimento econdmico e social” (apud BERNARDIN, 1995, p. 55-56). No original, em
francés: “Il faut rompre avec une conception dlitiste, profondément ancrée dans les mentalités [...] qui
privilégie les aspects les plus académiques de I'enseignement [...] L'école de tous devrait étre I'instrument du
dével oppement individuel et du dével oppement économique et social, non celui de la reproduction sociale au
service d'une minorité’.

No 48° Seminario para professores, do Conselho da Europa, chegou-se a conclusio que “a escola ndo pode se
contentar em ensnar [..] €la é portadora de valores e os transmite. Portanto, €la educa” (apud
BERNARDIN, 1995, p. 70). No origina, em francés. “Mais I'école, pourtant, ne peut se contenter
d'enseigner. De maniére implicite ou explicite, elle est porteuse de valeurs et lestransmet. Elle éduque donc”.
*® E de se notar a semelhanca com o modelo socrético. Mas Socrates ndo envolvia os interlocutores numa
dindmica de grupo para inculcar valores de forma inconsciente. Ao contréario, ele procurava despertar ao
maximo a consciéncia. Ao partir da situagdo e dos conhecimentos do aluno, ele ndo queria que €e
expressasse a sua subjetividade, mas que el e ascendesse da situagdo particular paraa verdade universal. Cada
um era o centro da prépria consciéncia, mas nao da verdade.
% No origina, em inglés: “Any adoption of moral ideas and beliefs should be tested by Science. Through
scientific research we should think and solve all problems, including the choice and adoption of ideas and
beliefs in scientific ways and with scientific attitudes’.
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...dados inestimaveis e sempre novos em relagdo aos meios e instrumentos
educacionais, mas por s sO ndo podera fornecer nem 0s primeiros
fundamentos, nem as direcGes primordiais da educacéo, pois este necessita
conhecer inicial e primordialmente o que € o homem, qual a sua natureza e
qual a escala de valores que ele implica essencialmente. A concepgao
puramente cientifica, porque ignora ‘o ser enquanto tal’, ndo conhece tais
coisas mas somente aquilo que o ser humano manifesta no dominio da
observacdo sensorial e damedida. (MARITAIN, 1968, p. 30).

O carédter provisorio das conclusdes, uma das particularidades mais notoérias da
atividade cientifica, ndo pode fornecer uma base sdlida a conduta humana. Teriamos que
consultar o andamento das pesquisas cientificas antes de tomar qualquer decisdo importante,
com o risco de, no instante seguinte, ficarmos desatualizados.

A ciéncia opera recortando aspectos da realidade, isolando-os dos demais, e por
iSS0 as suas conclusdes ndo podem retroagir sobre o todo, mas apenas ao campo previamente
selecionado. A pesquisa cientifica, portanto, pelo seu carater provisorio e fragmentario, néo
pode ser a base nem da moralidade nem da politica®™. Uma concepcéo integral do homem,
primeiro requisito para a educacdo, segundo Maritain, ndo pode ser cientifica, mas tem que
ser filosofica e religiosa. “Nem intuicdo, nem amor sdo objetos de ensino e instrucéo
cientifica [...] a despeito e tudo, o educador deve, em primeiro lugar, ocupar-se de ambos”
(MARITAIN, 1968, p. 54).

*

Esta mudanca completa dos valores morais da sociedade é muito abrangente e
conhecida nos seus detalhes. Os planejadores da UNESCO est&o preparados para um periodo
de transicdo, em que aparentemente reinard a confusdo e a decadéncia moral, “o0 tempo
necessario para o controle da evolugdo dos valores e um suposto eclipse da moraidade e da
educacgo moral®” (RASSEKH, apud BERNARDIN, p. 71).

Confissdo desconcertante onde o autor reconhece que a atual decadéncia
moral, que seria devida a uma ‘indiferenca moral’ ou a um ‘suposto eclipse
da moralidade, é narealidade ligada ao ‘ tempo necessario para o controle de
evolugado dos valores' paraarevolucdo psicolégica. Ou ainda, que a perda de
valores morais é somente uma consequéncia, deliberadamente escolhida e
conscientemente assumida, de um projeto de reversdo de valores que ndo
pode se redlizar num periodo muito curto. Assim, 0 aumento da
criminalidade, da inseguranca, da delinquéncia, do consumo de drogas, da
desestruturacéo psicoldgica dos individuos que se seguiu, o colapso moral e

S9A propésito, ver também “Ciéncia e Fraude” (2011a) e “Ciéncia moderna e inversio revolucionaria’ (2009), de
Olavo de Carvalho.

% No original, em francés « ...ou entre la durée qu'exige la maitrise du changement des valeurs et une supposée
éclipse de lamoralité et del'éducation morale. »
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a destruicdo do tecido social que resultou sdo resultados de uma politica
consciente. Articulou-se, assim, a manobra destinada a mudar os valores.
Perante o caos ético e social que resulta, torna-se imperativo o retorno a uma
educacédo ética controlada pelos estados e organizagfes internacionais, e nao
mais pelas familias [...] Esguema revolucionério cléssico: tese, antitese,
sintese, que explica porque vem um tempo onde os revolucionarios se
tornam os defensores da ordem moral®. (BERNARDIN, 1995, p. 71-72).

Nesta guerra cultural entre o velho e o novo, duas etapas sdo necessarias, dizem
Isabelle Stal e Frangoise Thom (1987, p. 10):

...na primeira, as ingtitui¢des, vitimas de uma critica maximalista, conduzida
em nome de um ideal de perfeicdo contra a natureza, se decompldem e
propiciam todas as espécies de iniciativas absurdas, de atividades parasitas,
que comprometem a maquina intera. A paralisa progride, entdo, e t&o
rapidamente que se toma consciéncia da necessidade de reformas urgentes e
enérgicas;, mas além de ndo renunciarem as pretensdes utopicas que estdo na
origem do erro inicial, essas medidas convergem cada vez mais para um
anico objetivo: controlar, controlar cada vez mais. De fato, a utopia, que
substitui por exigéncias puramente imaginarias as fungdes reais das
instituicdes, destréi a aptiddo de um sistema para a autorregulacdo [...] os
desregramentos se agravam e os idedl ogos acreditam que se podem livrar da
responsabilidade por uma sobrecarga da burocracia, que toma a forma de
chicanas indteis, de verificagbes sem fim.

Desfeitas as antigas bases culturais, a orientacéo geral propria para a perspectiva
globalista € o multiculturalismo. Todos os valores, religides etc. seriam relativizados,
submetidos a0 novo Absoluto: o relativismo multicultural, Unico valor incontestavel. As
disciplinas como a Histéria, a Geografia e a Literatura, que testemunham os conflitos entre os
povos e as religides, deveriam ser reescritas por um comité (BERNARDIN, 1995, p. 81) para

ndo prejudicar esta educacdo para a paz, “eliminando tudo o que puder inspirar desconfianca e

%2 No original, em francés: “Aveu stupéfiant ol I'auteur reconnait que la décadence morale actuelle, qui pourrait
paraitre due a une “indifférence moral€’ ou a une “supposée éclipse de la moradlité’, est en rédité liée ala
“durée qu'exige la maitrise du changement des valeurs’, a la révolution psychologique. Ou encore, que la
perte des valeurs morales n'est qu'une conséquence, délibérément choisie et consciemment assumeée, d'un
projet de renversement des valeurs qui ne peut se réaliser em un délai trop bref. Aind, la montée de la
criminalité, de l'insécurité, de la délinquance, de la consommation de drogue, la déstructuration
psychologique des individus qui a suivi |'affaissement moral et la destruction du tissu social qui en arésulté
sont les conséquences d'une palitique consciente. L Manoeuvre, destinée a changer les valeurs, sarticule
donc ainsi. D'abord, empécher la transmission, en particulier familiale, des anciennes valeurs. Face au chaos
éthique et social qui en résulte, le retour a une éducation éhique — contrdlée par les états et organisations
internationales et non plus par les familles, devint impératif. On peut dors provoquer et maltriser les
changement des valeurs. Schéma révolutionnaire classique: these, antitheése, synthese, qui explique pourquoi
vient un temps ou les révolutionnaires se font les défenseursde I'ordre moral”.
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desprezo com relacdo a outros povos™>” (BERNARDIN, 1995 p. 82). “O ponto mais
importante € que deveria haver um curriculum universal, internacional e standard,
estabelecido sob os auspicios das Nagdes Unidas®™ (WINCHESTER, 1989, p. 40). Os
professores, diz o documento da UNESCO,

devem ser treinados para ensinar o curriculo padréo internacional [...]
Enquanto ndo tivermos uma geracdo educada pelo novo curriculo padréo
internacional, teremos uma geracdo que raciocina dentro dos velhos quadros
mentais que, no final, sdo fatais & humanidade®™”. (WINCHESTER, 1989, p.
42).

Numa falsa impressdo de pluralidade, a UNESCO (WINCHESTER, 1989, p. 42)
conclama familias, organizagbes profissionais, associagdes religiosas e culturais,
administragdes e exército para apoiar a internacionalizagdo e a padronizagdo do curriculo.
Assim, tem-se um respaldo e a falsa ideia que as organizagdes que deram apoio a0 pProcesso
foram responsaveis pela sua constru¢éo. Uma vez, porém, instituido o curriculo Unico, ele esta
colocado numa esfera internacional praticamente inacessivel aos grupos locais.

Nesse contexto, deve-se reavaliar a tendéncia a descentralizagéo, que traria mais
autonomia aos estabelecimentos de ensino para formulagdo de uma nova proposta
pedagogica. Deve-se estar atento para que ela ndo sgja apenas um momento dialético na
estratégia de unificagcdo geral, com anuéncia e participacéo das entidades locais. No cenério
da pedagogia ativa e da forte presenca dos organismos internacionais, as instituicdes locais
podem ficar mais vulneraveis as suas influéncias®.

Na escala regional, os professores, sem a visdo do conjunto, podem seguir de

forma acritica estas tendéncias totalitarias. Uma vez “comprometidos’ com a mudanca, a

% No original, em francés. “eliminant tout ce qui peut inspirer la méfianca et le mépris a I'égard d'autres

peuples’. Note-se a semelhanca deste projeto com o que se vé no romance de Orwell, 1984, em que a
Histéria é continuamente reescrita para adequar-se a situacdo presente.

® No original, em inglés: “The most importante thing is that there should be a universal, international, standard
curriculum, under the auspices of the United Nations’. E importante ressaltar que, no mesmo documento, ha
uma defesa explicita do controle total das armas do planeta pela ONU (devendo desaparecer todas as outras),
e dos recursos naturais como florestas, petroleo, o ar, a dgua e a comida.

% No original, em inglés: “Teachers, therefore, must be trained to teach the standard, international curriculum
[...] Until we have a generation which has passed through a standard, international curriculum we will not
have a generation which thinks, except in the old, and ultimately fatal for humanity, terms”.

Os organismos internacionais insistem que € preciso conceder autonomia aos diretores, mas eles concebem o

diretor como um “agente de transformacgdo”, que na terminologia prépria da engenharia social é o agente
encarregado de produzir modificagBes de atitudes e mentalidades. O diretor “deve usar sua ‘habilidade
psicol 6gica e sua ciéncia das manipulactes de grupo para fazer a equipe dos professores aceitar as reformas
pedagdgicas que, em caso contrario, ela sempre se recusaria a aplicar. Desta forma, fica dificil ao diretor
recusar aquilo mesmo no qual ele se empenhou em aplicar, “pé na porta apés pé na porta’ (BERNARDIN,
1995, p. 100). O diretor passaa ser um lider na dinamica de grupo, incentivando o espirito de cooperacdo e o
sentimento de um objetivo comum a alcancar.
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tendéncia é que passem a defendé-la. O grupo atua como pressao; mesmo que nao pressione
efetivamente, é temido como um grupo de pressdo virtual. Outra forma de envolver os
professores é por meio dos cursos de reciclagem, e da maior carga horé&ria dedicada ao
trabalho pedagdgico, para que possam tomar parte ativa no complexo processo gragas ao qual
as inovacOes pedagdgicas estdo emergindo e possam servir aos novos objetivos da educacdo.
Nesse contexto, formagdo continuada significa doutrinacdo e manipulacdo permanentes®’
(BERNARDIN, 1995, p. 89).

O envolvimento dos atores em ambito regional e municipal tem como objetivo
tornar as reformas aceitaveis, e prosseguir no objetivo de uma unificacdo ideoldgica da
sociedade — o que €, sem dlvida, uma manobra totalitaria. Assim, o discurso pluralista torna-
se pretexto para uma centralizagdo como nunca foi sonhada antes. Por isso, a Declaracgéo
mundial da educacéo para todos enfatizou a importancia do engajamento da sociedade local
para a efetividade das reformas (Art. 11, p. 5).

A reforma pedagdgica [...] veio substituir os estudos classicos e cognitivos
por um estudo ‘multidimensional e ndo cognitivo’ que afeta todos os
componentes da personalidade: éica, afetiva, social, civica, politica, estética,
psicoldgica... Trata-se de esvaziar 0 ensino de seu contelido (cognitivo) para
substituir por uma doutrinagcdo criptocomunista e globalista que busca
modificar os valores, as atitudes e os comportamentos®. (BERNARDIN,
1995, p. 98).

Que outra coisa fazia a doutrinagcdo soviética, sendo mudar as atitudes dos suditos
para adequé-los a Revolugdo?

Outro aspecto preocupante, que mereceu tratamento nas conferéncias
internacionais da UNESCO, é a criagdo de grandes bancos de dados contendo informagdes
sobre os alunos; o cruzamento destes dados, gracas ao avanco da informatica, permite que
eles se tornem um instrumento de controle nas méaos daqueles que detém as informagdes. Nos

o7 Existem trés i pos de estratégias para provocar mudancas de comportamentos. estratégias coercitivas, que

dependem de um aparelho repressivo; estratégias empirico-racionais, baseadas no fato de que o homem é
racional e sensivel as demonstragoes |6gicas; estratégias normativas e reeducativas, que relaciona ainovagéo
amudanca de atitudes e valores. As instituicOes internacionai s trabalham sobre as estratégias do terceiro tipo,
gue sdo técnicas de manipulacdo psicoldgica. Os professores sdo chamados a participar das reformas
pedagogicas no model o descentralizado através da dinamica de grupo, e desta forma aceitam o esvaziamento
do conteido académico, substituindo-o por uma educacdo multidimensional e ndo cognitiva. Esta estratégia é
importante porque muitas reformas anteriores fracassaram devido a oposicdo passiva dos professores, que
ndo abracavam voluntariamente as novas tendéncias (BERNARDIN, 1995, p. 102-103).

% No original, em francés: “laréforme pédagogique]...] veut remplacer |es enseignements classiques et cognitifs
par un enseignement ‘multidimensionnel et non cognitif’ qui touche a toutes les composantes de la
personalité éhique, affective, sociale, civique, palitique, esthétique, psychologique... Il sagit de vider les
enseignements de leurs contenus (cognitifs) pour les remplacer par un endoctrinement cryptocommuniste et
mondialiste, qui vise amodifier les valeurs, les attitudes et |es comportements.”.
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Estados Unidos “um nlimero crescente, e ja importante, de alunos do primério foi submetido a
testes psicoldgicos destinados a determinar seus perfis psicoldgicos assim como suas atitudes
psicologicas™” (BERNARDIN, 1995, p. 112). Esses testes permitem também sondar as
atitudes dos pais e avaliar a influéncia dos professores, possibilitando um tratamento mais
individualizado e 0 uso de técnicas especificas para cada tipo de aluno. Conforme Carroll, o
teste ndo traz progresso significativo para avaliagdo das capacidades intelectuais, mas serve
para aplicacdo de técnicas de engenharia social (BERNARDIN, 1995, p. 115).

Elas constituem um primeiro passo para 0 estabelecimento de arquivos
individualizados e, além disso, permitem identificar os perfis psicoldgicos
meédios e diferenciar a pedagogia conforme as regifes [...] A pedagogia
centrada no aluno & entdo, a tltima etapa’®. (BERNARDIN, 1995, p. 121).

A excessiva priorizagdo dos contetidos ndo cognitivos produz a queda do nivel
intelectual dos alunos, que cada vez mais chegam a idade adulta sem dominar a leitura e a
escrita. Desta forma, ndo podem adquirir por si mesmos, na maturidade, os conhecimentos
ndo cognitivos que foram inculcados em idade precoce, quando ndo tinham a liberdade e

independéncia de espirito’.

% No original, em francés: “Un nombre croissant, et déja important, d'ééves du primaire est soumis a des testes
psychol ogique destiné a déterminer leurs profils psychologique ains que | eurs attitudes psychol ogiques.”.

No origina, em francés: «IlI faut néanmoins considérer quelles constituent un premier pas vers
I'établissement de fichiers individualisés et qu'en outre eles permettent de déterminer des profils
psychologiques moyens et de différencier la pédagogie selon les régions, les lycées voire les classes. La
pédagogie centrée sur I'ééve n'est alors que I'ultime éape. »

A queda do nivel intelectual dos alunos nédo parece preocupar alguns dirigentes, como Sergei Povalyaey,
Ministro da Educacdo da Bidlorrissia, que declarou durante um seminédrio da UNESCO que “um dos
paradoxos da sociedade moderna é que €l a ndo precisa de um grande niimero de pessoas instruidas. A selecdo
se opera no que chamamos ‘a elite social’ que faz o trabalho intelectual necessario. Os outros devem ocupar-
se ou da execucdo ou dos empregos subalternos’ (POVALYAEYV, 1989, p. 38). No original, eminglés: “Itisa
paradox that modern society does not need a great number of educated people. The selection is made from
the so-called ‘top of society’, which does the necessary intellectual work. The others either have to
implement thiswork, or provide partial functions’. Por isso, ele defende a separacéo entre classes de criancas
talentosas e criancas normais, e a criacdo de colégios internacionais para a formacdo da dlite burocrética, o
gue originaria algo como uma casta de tecnocratas para 0 Governo Mundial. Para Bernardin (1995, p. 172),
as afirmacOes de Povalyaev refletem uma disposicdo semelhante aquela encontrada na elite globalista: “A
Nova Ordem Mundia instala seus representantes sobre cada continente — chamada regi&o, para os iniciados
— e em cada pais. Assm, criase uma casta de tecnocratas, separada dos povos e que 0S europeus ja
conhecem. A futura sociedade deve com efeito, segundo as ideologias globalistas, ser uma sociedade dual.
Trata-se de um conceito de base, sem 0 qual ndo é possivel compreender as reformas em curso, tanto na
educacdo como fora dela. Sociedade dual, composta de duas classes. os dirigentes e os dirigidos, a €lite e 0
povo, alguns dizem os senhores e os escravos’. No original, em francés: “Le Nouvel Ordre Mondid installe
ses représentants sur chaque continent — appelé région par lesinitiés - et dans chague pays. Ains se crée une
caste de technocrates, séparée des peuples et que les Européens connaissent d§ja. La future société duale. I
sagit [ad'un des concepts de base, sans lequd il n'est pas possible de comprendre les réformes en cours, tant
dans |'enseignement qu'ailleurs. Société duale, composée de deux classes: les dirigeants et les dirigés, I'dite
et le peuple, certains disent les maitres et les esclaves’. Bernardin lembra que néo é possivel esperar que os
propugnadores do ensino ndo cognitivo tenham se esquecido de que as €lites intelectuais sdo necessérias,
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Contemplando esse cenério, podemos concluir, como Pascal Bernardin (1995, p.
182), que

0 papd da escola passa por uma fase de profunda redefinicdo num processo
antidemocrético onde as reformas sdo introduzidas sub-repticiamente, sem
expor nem os adeptos nem as consequéncias, e sem jamais mostrar a
coeréncia nem sua finalidade real: a “transformacdo” social [...] Os
elementos essenciais da revolucéo psicopedagodgica séo a revolucéo éticaea

revolucdo cultural da educacdo, a “inovacao” pedagdgica que introduz nas

escolas as técnicas de lavagem cerebral, a formacado inicial e permanente dos
professores, a descentralizacdo do sistema educacional e a informatizacdo
dos processos de avaliacdo dos alunos™.

A instrucéo extrapolou os dominios da politica nacional, convertendo-se em um
dos principais instrumentos para 0 planejamento de transformagdes politico-sociais de alcance
global. Os principais coordenadores deste processo, fornecendo modelos educacionais e
financiando a sua implantacéo, sdo os grandes organismos internacionais, como a UNESCO e
0 Banco Mundial, em parceria com 0s agentes locais.

Limitagdes da escola de massa

7

A escola, como vimos, é uma peca-chave na construcdo de uma sociedade
altamente planejada em que a liberdade individual é sacrificada em nome da eficiéncia. Ainda
gue os resultados fossem excelentes, do ponto de vista pedagogico, a legitimidade do seu
papel, neste cenario, seria bastante discutivel. Os resultados intelectuais e humanos, porém,
S30 irrisdrios em vista do investimento humano e financeiro, com uma sé&rie de efeitos
colaterais como avioléncia, o tréfico de drogas e a promiscuidade sexual.

Como qualquer outra instituicdo, a escola deve ser questionada, para que figuem
evidentes suas falhas e incoeréncias, especialmente quando se deposita tanta fé no seu poder

estes mesmos estudi 0sos receberam uma boa educacdo cognitiva.

2 No original, em francés: “Le réle de I'école est em train d'ére profondément redéfini dans un processus
antidémocratique ou les réformes sont introduites subrepticement, sans en exposer ni les tenants ni les
aboutissants et sans jamais en montrer la cohérence ni la findité réee le “changement” socia [...] Les
élements essentiels de la révolution psychopédagogique sont la révolution éhique et la révolution culturelle
des enseignements, “l'innovation” pédagogique qui introduit dans les écoles les techniques de lavages de
cerveau, la formation initiale e permanente des enseignants, la décentralisation du systéme éducatif et
I'informatisation des procédures d'éval uation des éléves”.
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sanador. A atitude critica em relacdo a escola € um beneficio que lhe fazemos, e a todos os
profissionais da educacdo: ao velar pela sua eficacia e sua humanidade, |he pagamos o tributo
da verdade.

A escola tornou-se uma instituicdo onipresente, e por isso a mera possibilidade de
vivermos sem ela— ou de rgjeitar a sua presenca macica — seria considerada absurda. Palavras
como “progresso”, “democracia’, “educacdo” adquiriram um significado quase religioso que
infunde um poder emotivo acima da critica racional (DAWSON, 1965, p. 98). Nossa infancia
passou-se 1&; estamos convictos que ela é necessaria para fornecer um minimo de educacgéo
formal, para preparar para o exercicio de uma profissdo e para a formacéo da cidadania. Ela €,
de fato, um dos pilares em que se assenta a sociedade contemporanea, e por isso é dificil

guestionar a sua legitimidade. A educacéo universal

... age diretamente na mente humana e na formagao do caréter. E, além disso,
uma forca que se expande cada vez mais, ja que, se o Estado aceitou a plena
responsabilidade pela instrucdo de todos os jovens da nacdo, é obrigado a
estender 0 seu controle mais além, em novos campos. ao bem-estar fisico
dos alunos, a sua alimentacdo e os seus cuidados médicos, ao divertimento e
ao emprego do tempo livre e enfim ao seu comportamento moral e a sua
conduta psicoldgica. Assim a instrugdo universal acarreta a criagdo de todo
um sistema organizativo e de controle que tende a se tornar sempre mais
forte einfluente até cobrir todo o campo da cultura e abracar cada instituicéo
educativa, do jardim de infancia a universidade. O movimento moderno por
uma instrugdo universal tende assim, inevitavelmente, a torn&-laarival ou a
alternativa a Igregja, que € também uma ingtituicdo universal que age
igualmente na mente humana e na formagdo do caréter, e na verdade ndo ha
davida que o progresso da instrugdo universal coincidiu com a secularizag@o
da cultura moderna e foi a sua causa principal. (DAWSON, 1965, p. 96)".

A expansdo ampla e rapida da escola suscitou 0 aparecimento de inUmeros
problemas e contradicOes, e com isso surgiram 0s seus criticos, dentre os quais se destaca 0
fildsofo austriaco lvan lllich. A maioria das pessoas, observa ele, confunde ensino com

aprendizagem, aceita o servi¢co em vez do valor. 1sso ndo se aplica apenas a escola; 0 homem,

® Em italiano: “...penetra pitl profondamente degli altri [...] poiché agisce direttamente sulla mente umana e sulla
formazione del carattere. E inoltre una forza che si espande sempre piti poiché, una volta che lo Stato ha
accettato la piena responsabilita dell'istruzione di tutti i giovani dellanazione, € obbligato ad estendere il
suo controllo sempre piu altre, in nuovi campi: a benessere fisico degli alunni, d loro cibo ed ale cure
mediche, al loro divertimento e al'impiego del tempo libero ed infine a loro comportamento morale ed dla
loro condotta psicologica. Cosi l'istruzione universale porta con sé la creazione di un intero sistema
organizzativo e di controllo che deve diventare sempre piu potente ed influente finché copra I'intero campo
ddlla cultura ed abbracci ogni forma di istituzione educativa, dall'asilo all'universita. II movimento moderno
per un'istruzione universale tende percio inevitabilmente a rendere questa larivale o I'dternativa alla Chiesa,
che € pure un'istituzione universale e che agisce essa pure sulla mente umana e sulla formazione del carattere,
ed in verita non vi € dubbio che il progresso dell'istruzione universale ha coinciso con la secolarizzazione
della cultura moderna e ne € stato la causa principale”.
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hoje, é totalmente dependente das instituicdes que Ihe dirigem a vida, dizendo o que fazer,
pensar e sentir:

Paobres e ricos dependem igualmente de escolas e hospitais que dirigem suas
vidas, formam sua visdo de mundo e definem para ées o que € legitimo e o
gue ndo & O medicar-se a si proprio é considerado irresponsabilidade; o
aprender por s préprio € olhado com desconfianga [...] A confianga no
tratamento institucional torna suspeita toda e qualquer realizacdo
independente [...] era normal nascer e morrer em sua propria casa e ser
enterrado pelos amigos [...] Agora, comegar ou terminar a vida em casa €
sinal de pobreza ou de especial privilégio. (ILLICH, 1985, p. 17 e 18).

N&o se trata de restringir 0 acesso a educacdo, a salde e a outros beneficios. O
problema é a dependéncia oriunda da institui¢éo escolar, cujo poder se amplia cada vez mais e
ocupa a vida de todos, levando a confundir educacdo com escolarizagdo. Chegou-se a um
ponto em que é possivel, diz lllich, fazer analogias entre 0 dogmatismo religioso e a fé na
escola

A igualdade de oportunidades na educacao € meta desgjavel erealizavel, mas
confundi-la com obrigatoriedade escolar € confundir salvagdo com igreja. A
escola tornou-se a rdigido universal do proletariado modernizado, e faz
promessas férteis de salvacao aos pobres da era tecnol6gica. O Estado-nacéo
adotou-a, moldando todos os cidaddos num curriculo hierarquizado, a base
de diplomas sucessivos, algo parecido com os ritos de iniciagdo e promocdes
hieraticas de outrora. O Estado moderno assumiu a obrigacdo de impor os
ditames de seus educadores por meio de inspetores bem intencionados e de
exigéncias empregaticias, mais ou menos como o fizeram os reis espanhdis
gue impunham os ditames de seus tedlogos pelos conquistadores e pela
Inquisicdo. (ILLICH, 1985, p. 25).

A frequéncia obrigatéria a escola € celebrada como uma grande conquista
democratica, como um “direito”, no mesmo momento em que abafa ou torna impossivel, na

prética, a educacdo independente. Assim,

nosso direito inaliendvel de aprender apenas 0 que nos interessa e nos agrada
foi suplantado pela obrigacdo sociologicamente imposta de aprender em
instituicoes especializadas aquilo que poderia ser instrumentalmente Util a
algum outro que possa usar-nos através de um emprego [...] SO 0 exercicio
da liberdade no assunto da nossa prépria educacdo e da verdadeira
participacdo do que aprende pode gerar uma educacdo verdadeiramente
valiosa hum sentido social. (TOLEDO, 2009, p. 3).

Por isso, Illich afirma que “o primeiro artigo dos Direitos de uma sociedade

moderna humanistica corresponderia a primeira emenda a Constituicdo dos Estados Unidos:
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‘O Estado ndo fara leis para regulamentar a educacdo’. N&o havera obrigatoriedade ritual para
todos’ (ILLICH, 2009, p. 25).

Sob 0 nome de “Alianca para a separacdo entre Estado e Educacio”’, essa
propogta € defendida por muitos intelectuais e educadores nos Estados Unidos, que afirmam
gue a substituicdo de escolas particulares e confessionais levou a uma trivializacéo do ensino,
ja que os temas mais importantes — o sentido da vida, a orientacéo politica ou religiosa, etc. —
ndo poderiam ser discutidos ou seriamente defendidos num sistema publico, convertendo a
educacdo numa mera acumulacdo de dados a ser verificados nos exames, ou numa
manipulagdo comportamental disfarcada.

Outro aspecto critico € o paternalismo: tirou-se dos pais a responsabilidade de
educar os filhos, e a diminuicéo das responsabilidades provoca um afrouxamento moral de
toda a sociedade. Por isso, milhdes de americanos preferem educar os filhos em casa.

[llich acreditava que a educacdo deveria resultar de um encontro espontaneo entre
pessoas com 0s mesmos interesses, de forma semelhante ao que vinha ocorrendo, ha milénios,
na cultura superior: os intelectuais se reuniam em cortes, sal@es, cafés ou qualguer outro
ambiente — como se vé nos didlogos socraicos — para discutir os assuntos de interesse
comum.

A educacdo, antes de expandir-se horizontalmente, de forma quantitativa, deve
espalhar-se a partir dos polos produtores da cultura, em centros concéntricos, diz Olavo de
Carvalho (2008): uma pessoa educa dez, que por sua vez educam cem, que educam mil. N&o
adiantaria multiplicar, simplesmente, 0 nimero de escolas.

Um dado contraditério e digno de atencéo, para lllich, € o continuo aumento de
gastos, aliado a deficiéncia dos resultados, que deixa a escola na contramao dos processos
produtivos (que conseguem aumentar a quantidade, melhorar a qualidade e diminuir os
custos), indicio claro de que ha algo errado. Os educadores americanos, na década de 1970,
lembra o filosofo, reivindicavam um orcamento semelhante ao do exército americano na
época da guerra do Vietnam.

O grande problema, no entanto, ndo € o dinheiro, mas a alienacdo que a escola
provoca nas pessoas que confiam no poder benéfico de numa entidade capaz de moldar e
uniformizar 0 comportamento humano em larga escala, a partir de poucos centros de

comando’.

™0 site da entidade é <www.school andstate.org>.

" Gusdorf destaca o ponto de vista inevitavel dos gestores da educacdo publica: “ E evidente que a pedagogia dos
organizadores ndo pode deixar de ser uma pedagogia de massa, afeicoada a fabricacdo em grande série de
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A semelhanca das escolas em todos os paises, "sejam fascistas, democréticos ou
socialistas, pequenos ou grandes, ricos ou pobres' (ILLICH, 1985, p. 85), € indicio de que o
mito da escola encontrou um alcance universal na nossa época, ao ponto de ter a credibilidade
de umareligido:

A Nova Igrgja do Mundo é a industria do conhecimento, ab mesmo tempo
fornecedora de épio e lugar de trabalho durante um nimero sempre maior de
anos na vida de uma pessoa. A desescolarizacdo estd, pois, na raiz de
qualquer movimento que vise a libertagdo humana. [..] cada um €
responsavel por sua propria desescolarizagéo, unicamente nés temos o poder
defazé-lo. (ILLICH, 1985, p. 60).

O filésofo e historiador Ananda Coomaraswamy (2004), por sua vez, salienta que
ndo apenas a escola, mas até a alfabetizacdo ndo produz, necessariamente, beneficios. A
cultura ndo coincide com a alfabetizacgo. Nas sociedades que ndo dominavam a escrita, havia
poetas que ndo sabiam escrever, recitando poemas ao povo que ndo sabia ler; a capacidade de
se transmitir oralmente grandes quantidades de versos, por centenas de anos, € bastante
conhecida. Quando uma nagcdo comeca a ler, toda esta cultura se perde, e parte € recolhida em
museus'®.

A educacdo obrigatéria, afirma o critico briténico Richard Hoggart (1973), ndo
atendeu as expectativas, produzindo, quando muito, leitores de uma subliteratura feita
especialmente para o novo publico inculto. N& h& mais um tipo de musica e literatura
igualmente acessivel as diversas idades e classes sociais; a literatura de entretenimento, a
musica pop e aliteratura infantil tornam-se praticamente incompativeis com a cultura erudita,

gue fica isolada e sem ressonancia na sociedade. Carpeaux lembra que,

... N0 passado, o carater aristocratico da arte literaria era apoiado pela falta de
afabetizacdo das massas [...] Voltaire, no Dictionnaire Philosophique
(verbete Gout) avalia em 3 mil o nimero de pessoas que na Franca do século
XVII liam as obras de Racine e La Bruyére. A grande literatura italiana, de
Dante e Petrarca até Carducci e Verga no fim do século XIX, foi produzida
para um povo do qual 75% das pessoas ndo sabiam ler e escrever. O mesmo

produtos humanos semiacabados. A verdade aqui Situa-se no plano matematico, formula-se em médias e
estatisticas. Os administradores preocupam-se com aquilo a que chamam a escolarizagdo, que eles
identificam vagamente com uma espécie de elevacdo do nivel de vida intdectual” (GUSDORF, 1970, p.
219).

A escrita possibilita o armazenamento de quantidades ilimitadas de conhecimentos e, sem davida, um homem
culto e alfabetizado esta em melhores condigdes do que um analfabeto que é um bom conhecedor da histéria,
dos mitos e da arte da sua tribo. A afabetizacdo suméria, porém, ndo significa a incorporagdo do
conhecimento disponivel naquela lingua. E possivel, entdo, que um individuo alfabetizado, numa sociedade
letrada, pouco possa acrescentar, em termos culturais, a um analfabeto que tenha obras poéticas inteiras na
memoria e se apoie em conhecimentos cuja validade foi colocada a prova durante séculos, e néo reflete
apenas as flutuacOes transitérias da pedagogia e da cultura de massa.

76
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esta certo para a grande literatura russa do século XX, limitada a um circulo
estreito de leitores. Goethe e Schiller, por volta de 1800, enfrentaram um
povo alemdo de 80% de analfabetos [...] Inglaterra: 49% de analfabetos em
1845 [...] O fato novo, hoje, € o seguinte: todos (pelo menos na Europa)
sabem ler; mas ndo queiram perguntar, por favor, o que € que ees leem.
(CARPEAUX, 2005, p. 762).

Aprendizagem e sabedoria, na educagdo de massa, ndo significam a mesma coisa,
e acentua-se cada vez mais a diferenca entre o erudito e o cidaddo comum. Einstein (1982, p.
15) ja havia observado que “€& um grave erro supor que a satisfagcéo de observar e pesquisar
pode ser promovida por meio da coercdo”, por depender de uma iniciativa propria constante e
intensa. N&o se espera que os estudantes adquiram sabedoria na escola: eles devem receber
conhecimentos e desenvolver habilidades elementares, mas ndo passa pela cabeca de um
professor médio que ele deva educar para a sabedoria. Ele mesmo ndo se considera sabio,
talvez nem deseje realmente sé-1o.

Escola ndo é sindnimo de educacd nem de instrucdo. Adeptos da educacéo
domestica, como John Holt, alegam que as escolas contrariam principios elementares da
aprendizagem. Sabe-se que 0 ser humano é naturalmente inclinado para o uso dainteligéncia,
como ja salientava Aristoteles, na Metafisica. O homem sente prazer em conhecer as coisas, e
esta curiosidade natural é bastante evidente na crianca, sempre pronta a conhecer as coisas ao
seu redor e aimitar os adultos. A tal ponto confiamos nessa capacidade natural que ndo vemos
ninguém repreendendo um bebé que ainda ndo conseguiu andar, dando-lhe um prazo para
realizar tal “atividade”. Nos primeiros anos de vida, a crianca aprende uma quantidade imensa
de coisas, com muito mais sucesso do que, em geral, se consegue na escola — inclusive a

lingua materna — e ndo se nota preguica ou desmotivagao.

A crianca é curiosa. [...] Ela ndo se fecha para 0 mundo estranho e
complicado a sua volta, ela o degusta, toca, ergue, dobra, quebra. Para
descobrir como a realidade atua, a crianca atua sobre a realidade. Ela é
audaciosa. Ela ndo tem medo de errar. E ela é paciente. Ela pode tolerar um
grau incrivel de divida, confusdo, ignorancia e suspense... A escola ndo é um
lugar que ofereca muito tempo, oportunidade ou recompensa por esse modo
de pensar e de aprender da crianga|...] As criancas aprendem perguntando, e
ndo respondendo as perguntas dos outros. Pré-escolares fazem muitas
perguntas e escolares também — mas so até a terceira série. A essa altura
muitos j& aprenderam o triste fato de que na escola é mais importante
proteger-se, escondendo a prépria ignorancia, do que tentar entender melhor
um assunto — por mais curioso que se estgja. (HOLT, apud HUNT, [200-], p.
1-2).
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A escola adota, frequentemente, métodos e abordagens antinaturais, devido a
dificuldade de ensinar, a0 mesmo tempo, um grande nimero de alunos. Ainda que
consideremos a diferenca significativa entre a educacéo espontanea da crianca e a educacéo
formal da escola, causa perplexidade o fato de que as mesmas criancas que mostraram, na
primeira infancia, uma grande inteligéncia, enfrentem problemas de indisciplina,
desmotivacao, baixo desempenho etc., ndo parecendo ser mais aprendizes natos.

A escola, por lidar com muitos alunos, tende a procurar um meio termo entre as
diferencas, mas a uniformizacio é, em certos casos, anti-humana’’. Em consonancia com a
inclinagdo humana para a diversidade, Rothbard (1999, p. 4) acredita que o melhor sistema de
ensino € aquele em que o professor se encarrega de apenas um aluno, seguindo as suas
tendéncias e facilidades individuais.

A educagdo em casa, permitida em alguns paises, estaria em conformidade com a
educacdo ideal, pois € um ensino individualizado. O professor lida diretamente com o proprio
filho, e quem, melhor gque os pais, conhece as suas capacidades e aptiddes, e desgja 0 seu
aprimoramento? Quase todos estéo qualificados para dar uma educacdo elementar e, quando
tivessem dificuldades, poderiam contratar um tutor, controlando a sua influéncia sobre a
crianca.

A escola particular seria, depois do ensino em casa, a melhor opgdo para quem
ndo pudesse educar nem pagar um tutor. Mas € um tipo inferior de educacéo, ressalta
Rothbard, principalmente se o Estado impde normas sobre as escolas. O ideal seria que as
escolas particulares pudessem desenvolver livremente o curriculo e a forma de escolarizacéo,
podendo adaptar-se aos diversos tipos de demanda existentes.

No sistema escolar, com apenas um professor para muitas criangas, sO se pode
ensinar uma coisa por vez, a despeito do ritmo e do interesse particular de cada um. Deve-se
procurar um meio-termo, que converterd a educacdo num molde uniformizante, que ndo se
gjusta bem a maioria dos alunos. As criancas com dificuldades, ou com pouco interesse — em
determinadas disciplinas, ou na educagéo formal, como um todo — podem inclusive acreditar
gue tém uma inteligéncia limitada, defendendo-se contra qualquer tipo de aprendizagem que
as exponha ao ridiculo de umatentativa fracassada.

Ao tratar todos de acordo com uma média, o aprendizado adquire certarigidez: o
professor evita falar a agum dos alunos em particular, e acaba falando ao auno meédio,
invisivel e abstrato.

" Este argumento é desenvolvido mais adiante, em Universidade e igualitarismo radical.
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O professor trabalha pois para 0 maior bem desse fantasma desmultiplicado
do aluno médio, sendo o fim do ensino o de produzir em sé&ie 0 maior
nimero possivel de diplomas [...] Exames e concursos surgem como um fim
em si: ser universitario € a salvacado, o imperativo categérico. (GUSDOREF,
1970, p. 68).

Os conteidos devem ser dados de certa maneira, e com uma velocidade na qual os
alunos possam, mais ou menos, se adequar, o que significa antes descer do que elevar o nivel.
Isso habitua o aluno a descuidar da sua percepcao e tentar seguir as ordens do professor; €
mais importante adequar-se ao ritmo da turma do que deter-se nos pontos obscuros, fazer
perguntas e pensar no assunto. Em outras palavras, esimula-se menos a inteligéncia e o
autoconhecimento do que a capacidade de adequacéo. Além de provocar uma divisdo entre o
mundo interior e a conduta externa, o aluno se perde num mundo abstrato, onde ele ndo
entende 0s porqués, e aceita 0 que lhe déo com indiferenca.

Dentre os diversos tipos de instrugédo, diz Rothbard, a pior é fornecida pela escola
publica. Em muitos casos, ela ndo tem nenhum efeito positivo sobre as criancas, que, forcadas
a frequentar aulas que ndo lhes interessam, acabam por adquirir uma nocéo falsa do que sgja
educago. E dificil encontrar — recorda-nos Dan Smithwich (2004) — uma comunidade onde o
sistema de escolas publicas ndo estgja passando por sérias dificuldades. Vargas Llosa (1996)
observa que os socialistas esquecem as grandezas morais da escola publica quando se trata de
educar seus filhos, matriculando-os em escolas particulares. Mas a educacdo estatal goza de
tanto prestigio moral que quase ninguém se atreve a desafia-la como ideia, preferindo fazé-lo
SO na prética e com muita dissimulagéo.

Os inimigos da escola publica, porém, acham que ela é fraudulenta e custa caro
aos cofres publicos, vitimando milhdes de criangas a cada ano com problemas de inseguranca,
violéncia, trafico de drogas, permissividade sexual etc. Em contrapartida, apontam a ma
gualidade do ensino que, apesar dos gastos sempre maiores, € pior do que nas geracoes
passadas. Em muitas escolas publicas, 0 ambiente € insalubre. Esta descricdo das francesas
Isabelle Stal e Frangoise Thom (1987, p. 14) demonstra que o problema ndo se restringe a
realidade brasileira

Os professores, em sua grande maioria, ja ndo ousam exigir dos alunos um
trabalho digno desse nome, isto € simplesmente regular e metodico [...] lixo
por toda parte, bolas mal cheirosas, papd rasgado, giz esmagado, cabides
arrancados, paredes maculadas de inscricdes obscenas, vidros quebrados,
urros selvagens, vociferacoes bestiais, pugilatos, roubos, extorsoes, insultos,
fezes, corpos caidos entre os detritos, universo dantesco [...] nem se fale das
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cotoveladas, bolsadas, rasteiras e das zombarias vulgares que um professor
aguenta num dia de trabal ho.

O pior, porém, ndo o aspecto fisico do “universo dantesco”, mas a degeneracéo
moral que produz a resignacdo com esse estado de coisas, em combinagdo com um antigo
hébito de louvar os beneficios da educacdo publica. Nada seria mais propicio para produzir a
dissonancia cognitiva na mente dos professores que esta discrepancia entre o discurso e a

realidade, que os leva a um estado de prostracéo e passividade:

Seria de esperar que os professores indignados enfrentassem e reagissem,
vigorosamente, contra essas atitudes, que sdo verdadeiros ataques a sua
dignidade. Pois bem, ndo acontece nada. Sgja porgque temem o julgamento
dos colegas, sga porque tremem diante da administracdo e dos pais, sga
porque se apavoram diante de eventuais represdlias dos aunos, 0s
professores engolem cobras e lagartos e recebem os insultos sem reclamar
[...] ea do infeliz que ousar dizer, publicamente, o que cada um fala em
particular [...] Esta ndo resisténcia ao mal corrompe a consciéncia. Muitos
professores tém o sentimento confuso de sua prépria abjecdo e o traduzem
em conversinhas de comadres, odientas e cheias de ressentimento [...] a
conduta do docente médio resume-se num principio Unico: evitar o
confronto, a qualquer preco. (STAL; THOM, 1987, p. 14-15).

O Estado, ao impor a obrigatoriedade, tem o dever de zelar pela instrucéo das
criancas até a maturidade, o que € um impedimento a exclusdo de qualquer aluno, mesmo
aquele que prejudica a comunidade escolar. Isso conduz a uma permissividade que
desencoraja as queixas dos professores e estimula a indisciplina nos alunos. Para completar o
guadro, o Egtatuto da Crianca e do Adolescente, no Brasil, praticamente impede a punicdo de
criangas infratoras. Na Escola Estadual Darcy Pacheco, em S&0 José do Rio Preto, um caso
ilustrou de forma exemplar a impoténcia dos professores diante da indisciplina e da
delinquénciainfantil. Um aluno ateou fogo aos cabelos da professora e,

...S0b 0s risos de toda a classe, s6 uma aluna correu para gjudar a professora,
impedindo-a de sofrer queimaduras desfigurantes. A Secretaria Estadual de
Educacdo anunciou que o menino ndo serda punido, porque seu delito “ndo
foi grave’ (sic) e aconselhou seu pai a ndo transferi-lo para outro
estabelecimento, porque isso poderia trazer dano a sua carreira escolar. A
aluna que socorreu a professora, no entanto, nao tem comparecido as aulas,
por medo da represalia de seus colegas. Nenhuma medida para protegé-la foi
anunciada pela Secretaria ou pela diretoria da escola. A professora,
humilhada trés vezes — agredida pelo aluno, ridicularizada pela classe e
frustrada em seu pedido de punicéo para 0 agressor — esta desesperada e ndo
sabe a quem recorrer. (CARVALHO, 2007).
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Diante desta realidade, “compreende-se que o professor sgja tentado a ceder
diante da demagogia, dando sistematicamente notas altas para ter um pouco de paz” (STAL,;
THOM, 1987, p. 20), 0 que acaba por afrouxar ainda mais a disciplina e o0 principio de
autoridade, tirando qualquer ilusdo de que a instrugdo segja uma atividade séria. Nessas
condicles, torna-se quase impossivel o desenvolvimento de um ensino efetivo nas escolas
publicas.

O Estado oferece uma falsa escola gratuita. Atribui 0 nome de “educacdo” a algo
gue frequentemente € o0 seu contrario, e insiste no adjetivo “gratuito” enguanto suga quase
metade da riqueza através de impostos, obrigando parte da populacéo a pagar duas vezes. 0s
impostos e as escolas particulares.

*

Seriainjusto, no entanto, atribuir todos os males da educacéo a escola. Trata-se de
uma crise civilizacional que a transcende, e que modificou as concepcdes educativas, como ja
vimos anteriormente, desviando a atencéo do sentido da vida para os meios de torna-la mais
confortavel. Esse deslocamento se reflete no dominio da pedagogia para compensar O
descuido em relacdo aos fins da educacdo, nunca se pensou e se acreditou tanto nos meios. as
técnicas pedagdgicas. Os professores, ao contemplar 0 desolado cendrio da educacéo escolar e
0S seus proprios fracassos, ndo raro creem que o problema esta na falta de “pedagogia’, e
apostam as suas fichas no aperfeicoamento das estratégias didaticas.

O discurso triunfalista da pedagogia ja havia sido inaugurado por Comenius, na
Magna Didactica:

Ouso prometer uma grande didatica, uma arte universal que permita ensinar
todos com resultado infalivel; de ensinar rapidamente [...] Enfim, eu
demonstro tudo isso a priori, com base na natureza das coisas. Como de uma
nascente correm 0s pequenos riachos que vao unir no fim num Udnico rio,
estabeleci uma técnica universal que permite fundar escolas universais.
(COMENIUS, apud NASSER, 2008, p. 15).

“Sob a influéncia da psicologia moderna e das doutrinas pragméticas’, diz Arendt
(2000, p. 33), “a pedagogia tornou-se a ciéncia do ensino em geral ao ponto de se desligar
completamente da matéria a ensinar”. Essa transformagéo, diz ela, tem como consequéncia o
negligenciamento do contetdo, na formagdo dos professores, em detrimento do ensino de
técnicas didaticas. O professor, entdo, sabendo pouco mais que o aluno, perde a fonte mais
legitima da sua autoridade, que é o conhecimento. Para 0 enorme contingente de docentes mal

preparados, frutos da extensdo da escolaridade obrigatéria, 0 apego a pedagogia funciona
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como uma muleta para compensar suas deficiéncias, tornando-se entéo uma

...pseudociéncia, uma ciéncia sem objeto que, apresentando-se como
preliminar obrigatéria a qualquer aquisicdo escolar, € na verdade, um
obstaculo que a torna impossivel. Para ensinar, néo ha outro método, sendo o
de penetrar, antes de mais nada, na disciplina que se quer transmitir, ja que
as formulagdes mais claras, mais fortes e mais simples sdo as que vém por
ultimo, ao termo de um longo esforco. Ao contrario, a pedagogia, como hoje
€ considerada, esta desligada do saber, pretende substitui-lo e ocupar o seu
lugar. (BESANCON, 1987, p. 3).

De forma semelhante, | sabelle Stal e Francoise Thom (1987, p. 42) afirmam que

...0 ensino de cada disciplina produz seus métodos, que sdo aperfeicoados as
apalpadelas, por ajustamentos SUCEesSiVOos, e representam um compromisso
entre o temperamento intelectual do professor, suas qualidades humanas, e 0
publico a que se dirige [...] a condicdo necessaria — sendo suficiente — de
uma boa pedagogia é o conhecimento profundo e o dominio intelectual da
disciplina ensinada.

Para o filésofo Jacques Maritain (1968, p. 27-8), quando a educacdo se desvia dos
fins a0 qual tende, “sua eficiéncia vital sera substituida por um processo de multiplicacéo ao
infinito, cada meio desenvolvendo-se por si e tomando por sua prépria conta um campo mais
e mais extenso”. Nessa supremacia dos meios sobre os fins, segundo o filosofo francés, esta o
maior problema da educacdo contemporanea.

Uma falsa solugdo — mas, nem por isso, menos frequente — é a pedagogia centrada
no aluno, na qual o professor encontra um consolo para a propria ignorancia ao acreditar que
0 antigo papel do professor — o detentor de certos conhecimentos — esta superado por outro,
gue Vé o ensino sobretudo como uma interagado em que o sujeito por exceléncia é o aluno. Néo
é preciso dizer que este &, em consequéncia, abandonado & prépria ignorancia’®.

Um fenbmeno que digno de nota, na pedagogia, é o obstinada tentativa de acabar
com adistincdo entre trabalho e jogo, em beneficio deste Ultimo. Considera-se 0 jogo como o
modo de expressdo mais apropriado a crianga, a Unica forma que brota espontaneamente da

® Uma das consequéncias desta concepcdo € o enaltecimento da autoestima do aluno, alienando-os da sua

verdadeira realidade. Paul Vitz (1995) relata que, em um teste de conhecimentos matemaéticos envolvendo
oito paises, em 1989, os norte-americanos ficaram na Ultima posicdo, enquanto os coreanos alcancaram a
primeira, na proporc¢do inversa da autoconfianca. “As escolas que falham em ensinar a ler, escrever e fazer
contas corrompem a verdadeira compreensdo da autoestima. Quem causa esses problemas s8o os educadores
gue dizem: ‘N&o os avalie; ndo os rotule. Vocé deve fazer com que el es sintam-se bem consigo mesmos'. N&o
faz sentido que os alunos estgjam cheios de autoestima se ndo aprenderam nada. A realidade em breve vai
destruir as suas ilusdes e eles terdo de enfrentar dois fatos perturbadores: @) que sdo ignorantes; b) que os
adultos responsavels por ensinalos mentiram para eles [...] Os bons professores demonstram o seu amor
guando se importam suficientemente com os aunos para discipling-1os’.
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sua infantilidade (ARENDT, 2000).

O ensino de linguas ilustra diretamente a estreita ligacdo entre estes dois
pontos: a substituicdo do aprender pelo fazer e do trabalho pelo jogo. Este
método procura deliberadamente manter a crianca mais velha, tanto quanto
possivel, num nivel infantil. Aquilo que, precisamente, deveria preparar a
crianca para 0 mundo dos adultos, o hébito pouco a pouco adquirido de
trabalhar em vez de jogar, € suprimido em favor da autonomia do mundo da
infancia. (ARENDT, 2000, p. 35).

Esse fechamento da infancia em si mesma é antinatural, diminuindo a relacéo
entre pessoas de todas as idades, na qual as criancas aprendem e os adultos ensinam. A
infancia € uma fase transitoria, de preparacéo para a vida adulta, e € um non sense dar-lhe um
estatuto autdbnomo.

Todos os meios de educacdo que [a pedagogia]l usa tendem para um
resultado Unico: prolongar, indefinidamente, o estado de infancia intelectual,
social, moral e bloguear todas as vias que conduzem a idade adulta. Alias,
nao ha nisso nada de espantoso, pois uma sociedade que erige como ideal o
prazer, em todas as direcles [...] smplesmente ndo sabe o que é ser adulto.
(STAL; THOM, 1987, p. 48).

A crise da escola, notou Taylor Gatto (2002), € resultado de uma crise social mais
ampla, ligada a fragmentacdio da sociedade. “E escandaloso”, diz Mollo-Bouvier (2005, p.
402), “mostrar que o enorme investimento financeiro aplicado na educac&o e nos lazeres das
criangas leva a uma certa forma de marginalizagéo e radicaliza a separacdo entre adultos e
criangas’.

Durante milénios, a observacdo intensa dos mais velhos era uma das mais
excitantes ocupacdes dos jovens. Para 0s gregos, a educacdo consistia eminentemente na
imitagdo de exemplos heroicos. Ndo hd, em nossa sociedade, quase nenhuma convivéncia
entre velhos e criangas e, assim, a comunidade “n&o tem futuro nem passado” (Gatto, 2005, p.
21).

A escola, junto com atelevisdo, € um dos grandes responsaveis por monopolizar o
tempo da crianca, deixando pouco tempo para a soliddo e os didlogos interiores; enfim, para
gue a crianca desenvolva a sua personalidade. A estimativa do uso médio do tempo, pelas
criangas, demonstra isso de maneira clara

Das 168 horas que tem a semana, deve dormir 56. O que lhes deixa 112
horas na semana para se formar. Veem umas 55 horas detelevisao [...] o que
Ihes deixa 57 horas na semana para se desenvolver. Devem ir a escola cerca
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de 30 horas por semana, usando 8 horas para se preparar, ir e voltar para
casa, e gastam em média 7 horas para as tarefas escolares — no total, 45
horas. Durante todo esse tempo, estdo em constante vigilancia, ndo tém
tempo nem espaco privado, e sao repreendidos se pretendem usar 0 espaco e
o tempo de acordo com a prépria vontade. 1sso deixa 12 horas na semana
para que criem uma consciéncia de si individualizada. Evidentemente,
devem comer também, e isso gasta algum tempo [...] se tirarmos trés horas
da semana para refeicdes, chegamos a precisa quantia de 9 horas de tempo
privado, para cada crianca, durante a semana. (GATTO, 2005, p. 25 e 26)".

N&o faltam, contudo, aqueles que, posando de defensores da educacéo, exigem
mais anos de escola, de preferéncia em tempo integral. Gusdorf (1970, p. 30), ao contrério,
protestando contra esta nocdo quantitativa da educacdo, acredita que € hora de libertar os
alunos dos “sobrecarregados horarios [ ...] cujo dia de trabalho, propriamente ilimitado, evoca
a condi¢éo desumana do proletariado” (GUSDORF, 1970, p. 30).

Ao fechamento das criangas no mundo infantil soma-se, segundo Arendt (2000), a
influéncia do igualitarismo democratico, que pretende abolir até as diferencas de autoridade
entre aluno e professor, e entre aluno bom e ruim. Néo basta a igualdade perante a lei ou
mesmo a igualdade de oportunidades; uma “meritocracia’, isto €, uma selecéo de candidatos
aos niveis superiores, com base no taento individual, é vista como instauradora de uma

“oligarquia’ ou “aristocracia’®

. As diferencas entre alunos dotados e ndo dotados, e mesmo
entre alunos e professores tendem a ser niveladas, e o resultado € a perda da autoridade do
professor e 0 nivelamento por baixo dos estudos.

O filésofo James Schall (1988, p. 31), a propdsito, nota que o professor
provavelmente conhece a sua obrigacéo e faz a0 menos uma ideia do que deveria ensinar,
mesmo quando ndo arealiza na pratica; ja o auno, nem sempre. Esta € uma distingdo muito
importante, diz ele, pois, inicialmente, a relacdo entre aluno e professor é espiritual. A
tentativa de igualar a posi¢do do aluno com a do professor é decorrente da incapacidade de

compreender as coisas para além da esfera politica.

7 Usei, aqui, a traducdo espanhola de um dos capitulos do livro mencionado, Disponivel em:
<http://pt.scribd.com/doc/510865/clubdel ateta- REF-208-Por -que-la-escuel a-no-educa-1-0> acesso em 9 set.
2011: “De las 168 horas que tiene la semana, tienen que dormir 56. Lo que les dgja 112 hora a la semana en
las que formarse. Ven unas 55 horas de television [...] Lo que les dgja 57 horas a la semana en las que
crecerse. Tiene queir ala escuela unas 30 horas ala semana, usando unas 8 horas en prepararse, ir y volver a
casa, y gastan una media de 7 horas a la semana en deberes- en total hacen 45 horas. Durante este tiempo,
estén en constante vigilancia, no tienen tiempo ni espacio privado, y son refiidos s tratan de acoplarse
individualmente al uso de espacio y tiempo. Eso dgja 12 horas a la semana para crearse una concienciade s
individualizada. Por supuesto que mis alumnos comen también, y eso afiade algo de tiempo - no mucho,
porque hemos perdido la tradicion de la comida familiar, por lo que s quitamos 3 horas a la semana para
cenas, llegamos a la cantidad neta de tiempo privado para cada nifio de 9 horas ala semana”.

8 N3o é preciso pensar como Povalyaev, citado anteriormente, que, consciente das diferencas naturais entre os
alunos, quer usa-la com o propésito deliberado de legitimar ainstauracéo de dois tipos de instrucéo, uma para
0s senhores, e outra para 0s escravos.
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A pedagogia contemporanea, diz Jeanne Hearsch (1982), é prisioneira de varios
clichés. Afirmaque o aluno &, em principio, livre, justo, criativo, dotado de espirito critico. Os
alunos, segundo esta perspectiva, deveriam viver num plano de igualdade com o professor,
com 0 maximo de liberdade para se desenvolver plenamente. O exercicio da autoridade, por
parte do professor, seria ilegitimo e contraproducente. Na realidade, porém, o que se observa é
que

Os alunos sdo, de inicio, criancas inseguras que acabam de largar as méaos
dos pais. Estdo ansiosos por perguntar, sGo confiantes, procuram receber
respostas verdadeiras, admirar exemplos validos, orientar-se hum mundo
onde, sozinhos, se sentem perdidos. Eles repetem as palavras dos outros,
aprendem a lingua da tribo, porque ja tém necessidade de dizer para poder
fazer — porque obscuramente, sendo filhotes, procuram, através dos outros,
tornar-se es mesmoas, quer dizer, livres. Eles sentem, desde o comego, que
para serem livres € preciso aprender, aprender o universo, aprender os
outros, e a lingua dos outros. Querem saber o que € permitido e o que é
proibido, e que o limite entre os dois sga nitido e constante. Isto os
tranquiliza, numa idade em que tém grande necessidade de ser
tranquilizados, e que vai muito além da primeira infancia. Nenhuma espécie
gera filhotes t8o inacabados a0 nascerem como a espécie humana
(HEARSCH, 1982).

As criangas, colocadas no mesmo ambiente, sd0 consideradas autbnomas, num
mundo que deve governar-se por s mesmo, sem a interferéncia dos adultos. E a autoridade
coletiva dos colegas, nesse caso, que detém o poder. A influéncia do grupo determina a
conduta aceitavel entre os jovens, que sdo frequentemente cruéis e impiedosos, rindo das
debilidades, e desprezando quem demonstra necessidade de ajuda®.

Dentro de um grupo, diz Arendt (2000), a situacéo da crianca € pior do que diante
de um adulto, pois a autoridade coletiva — ainda que seja de criangas — € muito mais forte e
tirdnica do que a de um individuo, por mais severo que sgja. Mesmo os adultos dificilmente
s80 capazes de suportar o simples fato de ser a minoria de um diante da maioria absoluta dos
outros, mas tém, ao menos, a capacidade de discutir racionalmente.

Exposta a presséo do grupo, sem experiéncia da vida e desprovida de mecanismos
de defesa, a crianca tende a desenvolver uma reacéo quase patoldgica, entre o conformismo
passivo e a delinquéncia. De que forma um ambiente conturbado, como a escola, pode induzir
0s aunos a assumir comportamentos nocivos pelo simples desejo de aceitagdo? Muitos

comegcam a beber e a usar drogas, praticam vandalismo ou iniciam uma vida sexual precoce

81 O romance O Senhor das moscas, de William Golding (2002), € uma boa ilustracdo da tendéncia despética
das criancas e adolescentes que, sozinhas numa ilha deserta, apés um acidente aéreo, desenvolvem os
comportamentos mais deploraveis e barbaros.
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movidos pelo desgo de aprovacdo. A escola, portanto, além de custar caro e ser pouco
eficiente, pode, em virtude de uma convivéncia grupal degradante, ser extremamente danosa a
formagao da personalidade®.

A influéncia prejudicial da escola é tanto pior numa época de fragmentacdo da
sociedade, especialmente da vida familiar, que nd € mais capaz de manter a sua coeso,
deixando o individuo desancorado, ao sabor das flutuacBes dos diversos grupos sociais que
frequenta. Edta situacdo esteve entre os objetivos de muitos educadores, que, especialmente
no seculo X1X, queriam limitar a influéncia familiar na educacéo dos filhos, paratornar mais
eficaz a acdo educativa desejada pelo Estado®.

O ambiente mais adequado para as criancas, diz Arendt (2000), especialmente nos
primeiros anos, € a familia, que constitui, com a seguranca e a intimidade entre quatro
paredes, um reflgio imprescindivel para a formagdo da personalidade. No mundo publico, diz
ela, a pessoa ndo conta por s mesma, mas por seu papel social. A familia é o lugar para que a
vida humana tenha importanciaem si mesma.

E a destruicso desse espaco vital que acontece quando as criangas, transportadas
para a escola, s8o colocadas num mundo autbnomo e homogéneo, que as for¢ca a uma
existéncia publica antes do tempo. No contexto social, serdo consideradas antes como papéis
gue como pessoas, dos quais se espera certo rendimento e capacidade de adequacdo social.

A diminuicdo do espaco da convivéncia real e da existéncia “engquanto pessoas’
destri na base as condicfes necessarias a uma educacéo de qualidade e verdadeiramente
humana. A grande ironia, diz Arendt, € que esse problema surgiu pelas maos dagueles que
alegavam proteger as criancas de uma educacéo que ndo levava em conta a sua natureza e
suas necessidades especificas. O “seculo da crianca’, que pretendia emancipa-las, tolheu as

82 . . . . . . . .
Convém recordar, aqui, 0s experimentos de psicol ogia social mostrados no capitul o anterior, que demonstram
claramente a debilidade de qualquer individuo diante de um grupo social. O fato de que as criangas sgiam
deixadas por s mesmas e que gozem de tanta autonomia €, por si, um grave problema social.
N&o se coloca mais a questdo “a crianca pertence aos pais ou ao Estado?’, obviamente ofensiva. Também
parecem superados os sonhos totalitérios de educadores como Robert Owen e Frances Wright, que
imaginavam uma escola em tempo integral, 24 horas por dia, que é operacionalmente impraticavel. Estamos
na época do controle ndo aversivo, como vimos na j& citada declaragdo da UNESCO (apud BERNARDIN,
1995, p. 66): “As familias se sentem cada vez menos capazes de assumir suas tarefas educativas tradicionais
[...] €las desgiam que uma importancia adicional sgja dada aos aspectos éticos, morais e civicos dainstituicao
educacional”. No original, em francés. “Les familles se sentent de moins en moins capables d'assumer leurs
taches éducatives traditionnelles face a complexité des problémes e a un foisonnement non maitrisé
d'informations; elles souhaitent donc qu'une importance accrue soit donnée aux ascpects éthiques, moraux et
civiques de I'ingtitution éducative’. Mas ja ninguém aceita que os pais tenham autonomia na escolha do tipo
de educacédo que querem dar aos filhos. Sobre a discussao de quem é mais confiavel, se afamilia ou o Estado,
as edtatisticas de Rudolph Rummel sobre o democidio — isto é 0 assassinato de cidadd@os pelo préprio
governo — demonstram claramente o tipo de padre padrone que o Estado representa. O democidio superou,
em quantidade de cadaveres, todas as outras causas de morte somadas. Para mais informacOes, vea-se a
pagina pessoal do autor, <http://www.hawaii.edu/powerkillsNOTES.HTM>,

83
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condicdes mais elementares para 0 seu desenvolvimento. Tentando corrigir 0 erro de se
considerar a crianca como um pegqueno adulto, a educacéo deixou-a exposta a uma
caracteristica marcante desse mundo, que é a exposicao publica.

Ainda que, no passado, as criancas ndo fossem objeto de uma legislacdo
especifica de defesa aos seus direitos — como € hoje 0 caso do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ela tinha uma posicéo central e privilegiada nas familias. a mée tinha como
prioridade cuidar dos filhos e educé-los. Hoje, pelo contrario, muitas mées colocam em
primeiro lugar a realizagdo profissional (ou, em alguns casos, medo de representar o papel
ultrapassado de dona-de-casa), e “terceirizam” a educagao dos filhos a outras instituicoes, os
matriménios sdo mais facilmente desfeitos e, portanto, a vida psicolégica das criangas esta
mais sujeita a instabilidades. E de se notar, portanto, que o surgimento de garantias nominais
coincidiu com a queda efetiva da qualidade de vida que a sociedade oferece as criangas.

*

Com este breve panorama, vemos que nem sempre 0s “direitos’ nominalmente
adquiridos — como € o caso da obrigatoriedade escolar — sd0 uma garantia de mais liberdade
individual nem de maior participagdo democratica. O pressuposto da maioria das reformas
educacionais € que um pegueno grupo de pessoas sabe 0 que é o melhor para o restante da
populacdo, e pode usar aforca para distribuir seus beneficios.

A escola geralmente foi implantada desde cima, e em alguns casos até contra a
vontade da populagéo “beneficiada’. Frequentemente, foi usada como veiculo de doutrinacéo
religiosa e politica, em regimes democréticos e autoritarios, e como preparacdo de mao-de-
obra qualificada para a indlstria. Seja nas democracias, seja em regimes tiranicos, a
escolarizacdo universal mostra um afa de uniformizar, suprimir diferencas e vozes
discordantes; enfim, tende a um controle total, chegando até ao desejo de moldar a mente e o
comportamento dos cidadaos.

O gue vemos, na Europa, Estados Unidos e Brasil, € um percurso crescente rumo
a centralizacdo e diminuicdo das liberdades no campo educacional. Se a educagéo € concebida
em termos econdmicos, como aavanca para 0 desenvolvimento e reducdo da pobreza, entéo
se trata de um caminho coerente®*. O Estado, nesse caso, tem o dever de buscar a solucéo

8 A educacdo é vista sob a logica da relagéo custo-beneficio, um investimento financeiro em vista do retorno,
como podemos ver nesta declaracdo do Banco Mundial, o maior financiador da educacdo priméaria em todo o
mundo: “a educagdo € a pedra angular do crescimento econdmico e do desenvolvimento social e um dos
principais meios para melhorar 0 bem-estar dos individuos. Ela aumenta a capacidade produtiva das
sociedades e suas instituigdes politicas, econdmicas e cientificas e contribui para reduzir a pobreza,
acrescentando o valor a eficiéncia ao trabalho dos pobres...” (apud TORRES, 1996, p. 131). Estéo ali
ausentes os aspectos ndo quantificavels, que constituem, talvez, a parte maisimportante da educacao.
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mais eficaz: educacdo compulsdria, progressdo continuada etc. A liberdade humana e as
exigéncias intelectuais, entdo, sdo consideradas menos importantes que a prosperidade; o
homem é uma peca na engrenagem social concebida pelo homo economicus®®. Se o Estado,
porém, sob o pretexto de cuidar do bem-estar social, usa a instrugéo para tornar-se demasiado
forte e eficiente, acaba por transformar os cidada@os em fracos, dependentes e manipulados.

A economia, contudo, ndo € a medida de todas as coisas, e as tentativas dos
governos de erradicar o analfabetismo e a pobreza nd devem suprimir as liberdades
individuais, especialmente na esfera educativa. Devemos reafirmar, como Isaiah Berlin (2005,
p. 300), “umarejeicdo violenta da no¢éo de que os homens devem ser fabricados como tijolos
para as estruturas sociais projetadas ou para o beneficio de algum grupo ou lider
privilegiado”.

Apesar de tudo, a confiangca no potencial da escola e na capacidade do Estado de
conduzir a instrucdo ndo foram abaladas, mas, pelo contrério, sd0 consideradas
inquestionaveis, lancando ao descrédito a simples possibilidade de contesta-las. Soa estranha
areivindicagéo das escolas, ou mesmo dos pais, de adotar modelos educativos proprios, sem
interferéncia da regulamentacéo estatal. No entanto, o fato é que a Educacdo, até ha pouco
tempo, gozava de autonomia em relacdo ao poder politico.

N&o precisamos endossar a descrenca absoluta na instituicdo escolar; ela é produto
de uma época que viu a desfiguracdo das escolas e a sua instrumentalizagdo para fins
politicos. Muitos dos criticos da escola ndo conseguiram resultados positivos dignos de nota,
com suas propostas alternativas. Sobretudo, ndo devemos decair na crenca de que a crianca,
deixada livre para aprender, podera adquirir uma educacéo formal por conta propria, com
facilidade. A educacdo formal pressupde o uso de professores ou livros que a oriente, mesmo
no caso da educacdo em casa.

A educacdo € possivel tanto na escola como fora dela. A historia mostra que €
possivel a existéncia de escolas de alto nivel: os jesuitas, durante alguns seculos, deram,
dentro de edificios escolares, uma educacédo de qualidade a elite intelectual europeia. Socrates,
porém, ensinava em qualquer lugar e ocasi&o que se lhe apresentasse; o filosofo Santo Alberto
Magno lecionava em praga publica. 1sso mostra como a total falta de infraestrutura e de
recursos financeiros ndo € impedimento para uma boa educacéo, e que esta ndo se confunde

com o aparato material criado para apoia-la Por outro lado, mesmo a combinacdo dos

8 0 documento do CEPAL de 1990, Transformacion Productiva con Equidad, propunha reformas nos sistemas

educativos da América Latina para que pudessem “ofertar os conhecimentos e habilidades especificas
requeridas pelo sistema produtivo [...] versatilidade, capacidade de inovacdo, comunicagdo, motivagéo,
destrezas basicas, flexibilidade para adaptar-se a novas habilidades...” (SHIROMA, 2002, p. 63).
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elementos mais favoraveis ndo pode garantir o éxito: a educacdo é uma arte de resultados
imprevisiveis (CARVALHO, 20114).

Toda educacéo, diz Olavo de Carvalho (2011a), é incompleta e fragmentéria. SO a
realidade educa plenamente, e por isso ndo é possivel que um homem forme o outro (porque o
aluno ja estd completo), mas téo somente forneca alguns elementos, sem que seja possivel
controlar o processo. O fato de que se procure atingir um grau elevado de previsibilidade ja
Seria, por si sO, uma monstruosidade e um sinal de falta de modéstia dos educadores. Jacques
Barzun (1967, p. 14) diz que educag&o ndo se confunde com o ensino; € algo mais inatingivel,
“€ o0 proprio feito de um homem, as vezes em virtude do ensino que recebeu. Ninguém diz a
respeito de outro: ‘eu o eduquei’, que soaria ofensivo, mas ‘eu o ensinei’”.

A escola, entdo, escolariza mas ndo educa necessariamente, e é preciso, sempre —
e hoje, mais do que nunca — distinguir os dois termos. A escolarizagéo da sociedade néo €,
como observa Gatto (2000), uma conspiracdo; €, antes, um amesgquinhamento caracteristico
da nossa época, na qual aceitamos declinar de nossas responsabilidades, tornando-nos
semelhantes a criangas, em nome da comodidade de receber quase tudo do Estado.

Um panorama como este corre o risco de parecer exagerado. E claro que um
grande nimero de pessoas envolvidas na educacdo nunca se identificou com essas tendéncias,
muitos nem as conheceram. Mas, como diria Max Weber, exagerar — ou melhor, enfatizar — é
a tarefa do intelectual, ndo para distorcer os fatos, mas para chamar a atencdo algo que néo
estava sendo notado.
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LITERATURA E ENSINO SUPERIOR

A literatura na universidade

Através deste pequeno panorama da educagdo bésica, podemos entender melhor
por que os cursos de Letras estéo cada vez mais cheios de alunos surdos a qualquer apelo
intelectual. O ensino, distanciando-se das suas tradicdes, tornou-se uma grande maquina de
controle social, a servico do mercado de trabalho e datransformagéo de mentalidades.

A vidaintelectual ndo pode se desenvolver sem seriedade e livre iniciativa; € uma
atividade complexa, que exige atencdo constante, entusiasmo, abertura para a vida do
Espirito. N&o pode ser imposta. N& h& comparacdo entre o desempenho de um aluno médio,
gue cumpre razoavelmente as suas obrigacOes escolares, e 0 de um estudioso ou um leitor
assiduo.

A diferenca entre a linguagem da poesia — cuja fronteira esta sempre em
deslocamento — e a linguagem cotidiana coloca muitas barreiras ao entendimento da
poesia®. De que forma 0 ensino consegue acompanhar esta fronteira movel que, as vezes,
escapa ao proprio poeta? Nao devemos minimizar este problema, talvez o maior de todos,
para 0 ensino da literatura. Carpeaux ndo atribui a incompreensdo da poesia a nenhuma
deficiéncia intelectual ou didatica, mostrando ceticismo em relagdo a providéncias
pedagogicas:

repugna-me sempre a confianga ingénua [...] na onipoténcia da educacéo; o
leitor mais bem-educado perder-se-ia has vertigens da poesia de Holderlin, e
os conselhos mais razoaveis afasté-|o-iam da poesia musical de Mallarmé, da
poesia hermética de Gongora. (CARPEAUX, 1999, p. 280).

Assim, em vez do conselho de|. A. Richards (leituras repetidas, espirito humilde),
Carpeaux prefere a recomendacdo do critico inglés Theobald Ritchie: cada leitor deveria
“escolher um poeta de predilecéo e viver com ele até chegar a uma completa identificacdo
emocional, o que significaria a abertura do espirito para toda poesia’ (CARPEAUX, 1999, p.
278).

Esse € um ideal distante do que € praticado nas nossas universidades, onde a

% Ver mais adiante, em A funcéo educativa da literatura, arelacio entre aliteratura e a fronteira linguistica.
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“completa identificacdo emocional” é considerada uma ingenuidade. Os professores procuram
fornecer instrumentos analiticos para uma leitura critica, cujo ideal de perfeicdo é o leitor
critico. Como é possivel, no entanto, que os alunos se tornem leitores criticos antes que
cheguem a uma verdadeira vivéncia literaria?

Os professores, nos cursos de Letras, sabem que os alunos chegam com uma
escassa vivéncia literaria. Como ensinar literatura, neste caso? Deveriam partir logo para o
estudo tedrico, como geralmente fazem, ou abandona-lo para edificar os alicerces que
faltavam, incentivando o habito da leitura — especialmente a leitura ingénua, de “completa
identificacdo emocional” — sem a qual ndo é possivel a abertura ao mundo da literatura?

Ainda que optassem pela segunda alternativa, permaneceria uma dificuldade
muito simples: o desinteresse dos alunos pela leitura. Os poucos realmente interessados em
aprender costumam superar 0s obstaculos, mesmo quando chegam com uma formacéo
deficiente. A maioria, porém, ndo vé motivos para perder tempo e esforco com os livros, nem
admiram os professores a0 ponto de querer imita-los — o que poderia servir como um
“despertar da consciéncia’. A mentalidade dos alunos foi assim resumida por Osman Lins, no
livro Do ideal e da gléria: problemasinculturais brasileiros (1977, p. 69-70):

Se conhecemos, de nome, um Pe. José de Anchieta, um Frei Vicente do
Salvador, mesmo um Gregério de Matos, temos por estabel ecido que os seus
textos absolutamente ndo nos dizem respeito e, ainda mais, que sfo ilegiveis
[...] que temos com essa gente? — parecem dizer-nos. N&o € para isso que
estamos aqui. Queremos algo mais vivo e mais divertido.

Em “Reflexdes sobre um Quadro Negro”, o escritor e professor universitario ja
falava da “constatacdo geral” de que “o nivel intelectual dos alunos vem baixando a cada ano”
(LINS, 1977, p. 79). Depois de submeter a um question&rio 0s alunos que terminavam o
segundo e o terceiro ano do curso de Letras, constatou que a maioria ndo conhecia 0s
conceitos mais elementares, como o significado de ficcionista.

Ele fez diversas tentativas, algumas bastante interessantes, de despertar os aunos
para uma vida intelectual mais ativa. Essas experiéncias, contudo, ressaltam, sem querer, 0
desvirtuamento de um ensino destinado a alunos pouco interessados. Eles precisam de um
afrodisiaco literario paraler as obras com algum interesse.

Esse é 0 destino do ensino cujo objetivo ndo € mais o conhecimento, mas o
ingresso no mercado de trabalho. Um aluno interessado preencheria por conta propria a
imaginacdo, enquanto 0s outros s 0 conseguem através de espetéculos. Eles sdo, como diria
Platéo, amantes de espetaculos, e ndo amantes do espetaculo da literatura.
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Diante da verdadeira realidade dos alunos e das suas limitagdes, Osman Lins
acredita que deveriam ser reestruturados o0s cursos, a exemplo dos 6rgéos publicos nas
situacOes de calamidade. Hoje, mais de trinta anos depois, seriadificil acreditar que a situacéo
melhorou; talvez tenha até piorado, apesar do “sucesso” da alfabetizacdo de quase todas as
criancas e da expansdo do ensino universitario. Durante esse periodo houve a percepcéo do
problema e algumas propostas para resolvé-lo; os curriculos foram alterados e os cursos
reformulados, sem que houvesse uma alteracdo substancial deste “quadro negro”.

Os professores oscilam entre a adaptacdo a nova realidade e manutencéo de
algumas caracteristicas do ensino superior. Se assumem o risco de retornar a formacéo basica
imprescindivel, que dependera de uma improvével resposta positiva dos alunos, como manter
ainda caracteristica especifica do ensino universitario? Se seguem em frente, o resultado €
igualmente desastroso: € como construir a casa edificada sobre a areia, ou como a producéo
de suco gastrico num estbmago vazio.

Os professores — atesta Osman Lins —, apesar de conhecer as deficiéncias mais
elementares dos alunos, insissem em muni-los de um arsenal de obras tedricas para
transformé-los em leitores criticos. Tal fendmeno constitui, para ele, uma estranha forma de
conciliagdo entre as duas exigéncias incompativeis. A grande voga do estruturalismo
beneficiou o ensino a alunos sem vivéncia literéria, pois podiam tratar o texto literario como
um sistema imanente, sem necessidade do conhecimento da tradicdo com a qual a obra
dialogava, e sem que as questdes existenciais dos livros fossem levadas a sério. Seus métodos
permitiam uma atitude neutra, interessada apenas no texto em s e nas suas conexoes internas,

sem necessidade de recorrer auma bagagem literaria:

..apesar de complexos, sdo mesmo assim claramente articulados, rigidos,
seguem determinados canones, obedecem a férmulas bem definidas, e, por
tudo isso, podem ser ensinados, embora um tanto superficialmente, mas, ao
mesmo tempo, com uma certa eficiéncia, a alunos com escassa ou nenhuma
experiénciadeleitura. (LINS, 1977, p. 86)

No ensino da literatura, diz Todorov (2009), as questdes que os alunos devem
tratar costumam referir-se a “funcéo de um elemento do livro em relacdo a sua estrutura de
conjunto, dispensando o sentido deste elemento e também o sentido do livro inteiro em
relacdo ao seu e ao nosso tempo” (TODOROV, 2009, p. 29). Para os professores, porém, é
mais facil ensinar as “seis fungdes de Jakobson” e 0s “seis actantes de Greimas’, a analepse e
a prolepse, do que lidar com a inabarcavel massa de informacfes e a cultura literéria que o

entendimento de cada obra requer. A simplificacdo advinda de um método abstracionista



84

facilita o ensino e a avaliacdo, a mesmo tempo em que neutraliza qualquer efeito benéfico
gue poderiater a educacao literéaria.

E possivel, desta forma, substituir a cultura literéria por uma bibliografia, numa
formula perfeita para aprendizes alheios a literatura. A critica torna-se marginal, pois “ao
estudioso ndo compete dizer se tal fendbmeno € belo ou feio, e sim descrevé-lo” (LINS, 1977,
p. 87). Cria-se uma aparéncia de cientificidade e seriedade, numa linguagem mal escrita e
ininteligivel aos leigos. “As humanidades’, diz o critico Roger Kimball (2009, p. 75), “se
tornaram superespecializadas e inutilmente obscuras’, e entendem esse fato como sinal de
seriedade e profissionalismo.

Todorov (2009, p. 27) se pergunta: “devemos estudar, em primeiro lugar, 0s
métodos de andlise, ilustrados com a ajuda de diversas obras’, ou devemos estudar as obras
essenciais, utilizando diversos métodos? A propria palavra “ método”, que significa, em grego,
“caminho”, nos gjuda a responder. O caminho ndo se confunde com a meta e, portanto, néo
pode ser o0 objetivo principal de nenhum estudo, a ndo ser que ndo se queira chegar a lugar
algum, mas tdo somente andar a esmo.

De fato, Todorov observa que nas outras disciplinas — na matematica, na fisica, na
biologia, na histéria— 0 método nunca é o centro do estudo:

Ensina-se Histéria, e ndo um método de investigacao historica entre outros
[...] Nao se escolhe ensinar a historia das mentalidades, ou a historia
econdmica, ou militar, ou diplomatica, ou religiosa, nem os métodos e
conceitos de cada uma destas abordagens, mesmo se nos servimos deles
guando temos necessidade. (TODOROV, 2009, p. 27-28).

Todorov acredita que todos os métodos podem contribuir para o estudo da
literatura, desde que continuem a ser meios e ndo se transformem em fins em si mesmos.
“Sendo o objeto da literatura a prépria condicdo humana, aquele que a |1€é e a compreende se
tornara ndo um especialista em andlise liter&ria, mas um conhecedor do ser humano”
(TODOROV, 2009, p. 92-93). Por isso, aliteratura — desde que ndo deturpada por um ensino
comprometedor — ndo é Util apenas a formagdo de professores, mas a todas as profissoes
baseadas nas relactes humanas.

Para além da cultura literaria, o critico reafirma a relacdo da literatura com a

vivéncia humana e com a tradicéo:

“O estudo de Letras implica o estudo do homem, sua relagdo consigo mesmo
e com o0 mundo, e sua relagdo com os outros’. Mais exatamente, 0 estudo da
obra remete a circulos concéntricos cada vez mais amplos. 0 dos outros
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escritos do mesmo autor, o da literatura nacional, o da literatura mundial;
mas seu contexto final, 0 mais importante de todos, nos é ef etivamente dado
pela propria existéncia humana. (TODORQV, 2009, p. 90).

E certo que o estruturalismo declinou, mas produziu um tipo de mentalidade que
ainda persiste, atualizada de acordo com as ultimas modas, como os “Estudos Culturais’, que
invadiram de tal modo os estudos literarios ao ponto de relegar a um plano secundéarios os
topicos tradicionais. Temas como “a mulher na obra de sr. Fulano de tal” séo t&o frequentes ao
ponto de transformar a literatura num arquivo privilegiado parainterpretagdes politizadas.

A historia literéria € substituida pelo estudo de temas como o racismo, a condicéo
feminina, a sociedade de consumo, osjovens, a sexualidade etc. “A literatura € vista como um
guebra cabecas matizado, cujas pecas se compdem e decompdem a vontade” (STAL; THOM,
1987, p. 67), e torna-se um elemento secundario em vista do método ou da temética escolhida

Alguns professores, como J. Hillis Miller, da Universidade de Yale, confessam que, enquanto

na critica literaria tradicional o ‘exemplo’ — ou segja, obras particulares da
literatura — antes claramente tinha precedéncia sobre a ‘teoria’; hoje essa
rdacdo é inversa [...] o exemplo é ‘arbitrariamente escolhido’. Isso quer
dizer que ele é escolhido ndo pela sua importancia histérica, ndo pelo seu
valor literério [...] mas unicamente pela sua aptiddo em exemplificar a atual
teoria favorita da critica. (KIMBALL, 2009, p.46).

O ensino da literatura comparada, diz Allan Bloom (2001, p. 232), caiu nas maos
de uma geracéo de desconstrucionistas — especialmente Derrida, Foucault e Barthes — na qual
a “atividade criadora do intérprete € mais importante do que o texto; ndo ha texto, apenas
interpretacéo” . Eles “negam quer o texto quer aredidade a que este serefere”.

O problema do ensino da literatura seria, no entender de Todorov, uma
conseguéncia direta de uma mutacdo ocorrida no ensino superior — ja que os professores
foram alunos, antes de ser professores — nos anos de 1960 e 1970. Se antes havia uma
excessiva preocupacdo com os instrumentos de andlise e o0 inventério de aspectos externos a
obra— aquilo que Carpeaux chamava de pré-critica — e pouca atencéo ao principal, isto €, ao
sentido das obras, agora a tendéncia, segundo Todorov, é encarar a obra liter&ria como um
objeto autossuficiente, fechado em si mesmo, sem relagdo com a “realidade” (cuja existéncia
passa a ser hipotética, ficando o termo entre aspas relativizadoras).

Desta forma, diz ele, ndo surpreende o fato de que os alunos ndo vejam nenhuma
relacéo entre a literatura e 0 mundo em que vivem. “Por que estudar literatura se ela ndo é
sendo ailustragdo dos meios necessarios a sua andise?’ (TODOROV, 2009, p. 39). Acaba por
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desaparecer ou recalcar a paixdo pela literatura, a inquietante busca do autoconhecimento, ao
ponto de se tornar um entrave para o exercicio da profissdo:

Acho mesmo que um homem, hoje, sera melhor professor de Literatura, ao
menos um professor mais eficiente, mais apardhado para o que dele se
espera, se hdo amar o que ensina. Estou convencido que a grande maioria
esté neste caso. N&o amam realmente a literatura e os livros. Se os amavam,
acareraeaceficiéncia exigem que esse amor sgja sufocado ou escondido ou
morto. Na maioria das vezes, nunca houve paixdo, apenas uma
aprendizagem; e paixdo, se houve, jando ha. (LINS, 1977, p. 88).

O que se diria, numa faculdade de Letras, a um aluno que veio buscar
autoconhecimento? Que professor, ou que disciplina poderia ajuda-lo? Esse tipo de demanda
criaria alguma perplexidade; cada professor poderia ajuda-lo em parte, com os conhecimentos
da sua disciplina, mas dificilmente ele encontraria um guiamento mais preciso. Em alguns
casos, encontraria até oposicdo: € comum, no ambiente universitario, interpretar a leitura em
busca do autoconhecimento como uma leitura ingénua; seria preciso, antes, considerar as
obras como formas estéticas, compreender a sua organizacdo interna e a sua relagdo com o
contexto literario e social.

Muitos alunos saem desiludidos dos cursos de Letras porque o ensino da literatura
coloca camisas-de-forca na sua imaginacao, constrangendo-os a um tipo de leitura antinatural,
que coloca quase toda a énfase nas exigéncias disciplinares®’. No entanto, se esquecermos de
que uma das principais fungdes da literatura, sendo a principal, € conhecer-se, e expressar esse
autoconhecimento®, estaremos antes desempenhando uma atividade burocrética do que
cognitiva.

Combate-se a leitura ingénua, como se fosse possivel passar da atitude ingénua a
critica com um simples estalar de dedos. Um pequeno niimero de conceitos tedricos ndo basta
para fazer um leitor critico; como dizia Borges, para ler um Gnico livro é preciso ter lido
muitos outros. Toda leitura & ingénua por natureza, caso contrario impde uma Viséo
preestabelecida a obra. A acumulacéo de um grande niumero de leituras ingénuas, de tal forma
que sirvam de antidoto umas as outras, comeca lentamente a formar o leitor critico.

A exigéncia precoce da leitura critica é artificial, desviando a atencdo do livro

para as exigéncias disciplinares que solicitam uma leitura programada. E como exigir

8 Ver, a propésito, Como umromance ( 1994), de Daniel Pennac.
8  Benedetto Croce (1912) define aliteratura como expressio de impressies.
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maturidade antes do crescimento: ndo se exige que a crianga comece a olhar criticamente o
mundo a sua volta; pelo contrario, estimula-se a imaginacéo, a fantasia, a liberdade de acéo, e
sO depois de muito tempo, e de forma gradual, exige-se responsabilidade e pensamento
critico. Como podemos imaginar que um bom aprendizado intelectual requeira menos tempo
que o amadurecimento de uma crianca? Nao devemos ser mais exigentes e apressados que
Platdo, que dizia ser necessarios cinquenta anos para a formacgédo de um filésofo.

*

Os cursos de Letras concentram a suas muni¢des em duas frentes: na preparacao
de profissionais para 0 mercado de trabalho e, no nivel de pds-graduacdo, na formacdo de
especialistas. Ndo ha uma instancia que promova a sintese dos conhecimentos da propria area.

N&o € possivel saber, contudo, se um ensino que a promovesse teria eficacia e
aceitacdo. Em primeiro lugar, seria dificil encontrar profissionais capacitados para tanto, pois
os profissionais foram durante décadas estimulados a ser especialistas. Além do mais, como
seria recebido esse tipo de ensino, que exige mais esforgco de um aluno que, em geral, se
mostra desinteressado e que, para piorar, esa intoxicado com a mentalidade utilitarista,
concebendo os estudos apenas como trampolim para 0 mercado de trabalho? Provavel mente,
os alunos pediriam algo mais adequado as suas expectativas.

Osman Linstinha o direito de apostar nas reformas para resolver o problema, mas,
depois de tantos fracassos, até quando vamos acreditar que 0s sucessivos rebaixamentos até o
nivel do aluno véo melhorar o ensino universitario? Como continuar a chama-lo com esse
nome?

Se a diversidade é um traco marcante do ser humano, o estudo sistematico da
literatura provavelmente nunca despertara o interesse de um grande nimero de pessoas.
Sempre havera, no entanto, algum interessado gque segue com dedicagéo 0s seus estudos. Mas
0 que dizer de um sistema educacional grande e caro, em gque os alunos educados sd0 a

excecéo?

A artede esconder a arte

Uma das peculiaridades dos cursos de Letras, em relacdo aos outros cursos
ligados a criacdo artistica — Artes, MUsica e Arquitetura, por exemplo — é que os alunos ndo

sd0 estimulados a criagdo artistica. Ha pouca insisténcia no exercicio da escrita — uma vez
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gue ndo se chega nem mesmo ao dominio da leitura. N&o sdo difundidos no Brasil cursos de
“escrita criativa’ como em outras partes do mundo; ndo se procura trazer 0 escritor para
dentro da Universidade.

O corporativismo dos professores acabou por excluir os escritores dos cursos de
Letras. Os critérios para a contratacdo sdo principalmente académicos, como a titulacdo, a
publicacéo em revistas académicas etc. Machado de Assis, se vivo, ndo cumpriria nenhum dos
critérios para ser admitido como professor: ndo tem nem mesmo a graduagéo.

O escritor Osman Lins (1977), quando era professor universitario, conta que o
Conselho da Universidade em que trabalhava queria estipular o valor das conferéncias pela
titulac8o académica, o que na prética significava excluir os escritores, colocando-os abaixo de
um professor com mestrado. Ocorre também que muitos congressos nNdo pagam aos
palestrantes, dando-lhes apenas um certificado, Util para o curriculo dos professores, mas sem
valor para o escritor. Assim, os professores convidam uns aos outros, € 0 meio universitario
fecha-se em si mesmo, excluindo os escritores, profundos conhecedores do proprio metier.

A critica € o Unico género literério aceito na Universidade. Ela foi, no passado,
praticada como género literario, numa linguagem literéria e pessoal, que se ligava a tradicéo.
Hoje, aspira antes ao rigor cientifico, numa linguagem cientifica, nos moldes da andlise
linguistica. Subjacente a essa mudanca de foco esta a concepgdo de que “ciéncia’ seja uma
forma superior de conhecimento — sendo a Unica auténtica — enquanto que a arte € uma mera
expressao da subjetividade, um corpo estranho mal tolerado no mundo do conhecimento.
Quase ndo se discute, como no passado, a validade da “critica cientifica’, que para muitos
era uma contradicdo de termos, ja que critica implica valoragdo, enquanto que a ciéncia a
exclui.

Parece haver um temor de permitir atividades que ndo se justificam
institucionalmente, por ndo serem de interesse publico, numa época em que a literatura
entrou em descrédito e a ciéncia goza de prestigio religioso. Nega-se, assim, a validade
intrinseca da arte literaria, tolerando-se a sua presenca quando esta se torna objeto de
honestas analises intelectuais, pretexto para debate de problemas sociais, politicos ou sexuais
do momento.

A universidade — como lembram Carpeaux e Ortega y Gasset — depende da vida
intelectual ao seu redor, e tanto mais saudavel sera 0 ensino quanto mais ele incorporar, na
vida académica, o debate publico e os intelectuais consagrados. Os cursos de Letras e 0s
professores universitarios nada perderiam se trouxessem 0s escritores para 0 campus,

oxigenando o ambiente e até ganhando em prestigio junto ao publico.
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O escritor francés Daniel Pennac (1994), em Como um romance, relatou casos de
bons resultados no ensino literario. Ndo se tratava de nenhum método sofisticado, mas apenas
do velho e bom exemplo pessoal. O professor — na verdade, um escritor, cuja vida
testemunhava a relacdo profunda e pessoal com os livros — simplesmente lia os livros aos
alunos, até conseguir despertar o interesse pela literatura, e a partir dai comecava o didlogo e
0 ensino. Apesar de simples, ndo é uma férmula que se possa aplicar automaticamente e em
larga escala, pois depende do comprometimento real do professor com aquilo que ensina.

O esforco obstinado na criagdo de materiais didaticos e métodos de ensino sera
vao se ignorarmos os problemas advindos da relacdo superficial de alunos e professores com a
vida intelectual, resultado de uma profunda transformagéo da misséo original da universidade.

O abandono da missao

O filésofo Julian Marias (1982) observa que as transformagdes, nas universidades,
ndo se restringem as atividades internas. As expectativas da opinido publica mudaram
completamente. Enquanto, no inicio do século XIX, a universidade “era tratada com um
respeito que rogava a beatice”, no século XX que ela se mostrou totalmente vulneravel a vida
politica, especialmente nos regimes totalitarios: primeiro, no soviético; depois, no nacional-
socialismo, que subjugou a universidade mais prestigiada da Europa.

Por toda parte, observa o filosofo espanhol, a universidade virou instrumento de
dominio e serviddo, na Russia, na Alemanha, na Italia, na Espanha... Mas houve também o
uso da universidade como instrumento de oposi¢do politica. Por volta de 1960, culminando
em 1968, uma grande politizagao atingiu a vida universitaria em todo o mundo. Contudo, ndo
€ a apenas a politizacdo que submete a universidade a instrumento docil em vista de objetivos

externos:

E também a excessiva profissionalizacdo, o utilitarismo — em forma
extrema, sua transformacdo em centro de expedicdo de titulos e diplomas.
Quando a Universidade ¢é valorizada unicamente por seus ensinamentos
imediatamente utilizaveis para fins econémicos, quando os estudantes nao se
interessam por cursos “ desnecess&rios’ ou dificeis, a Universidade deixa de
ser o que é. Porque a Universidade nutre-se de vocacOes intelectuais, e o
sintoma mais claro de tais vocacGes € a fruicdo, a curiosidade, o prazer no
tratamento dos problemas, a satisfacdo na convivéncia de professores e
discipulos. Cada vez que vejo mais de perto professores universitarios,
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pondo de lado sua competéncia cientifica, que pode ser consideravel,
surpreende-me a frequéncia com que pertencem a um tipo humano que em
nada se parece com o que se costumava entender por “intelectual”. S&o mais
semelhantes aos chamados “executivos’, ou a técnicos ou administradores.
Tém pressa — 0 que ndo significa forcosamente que facam muito; nédo
parecem interessar-se por nada que ndo tenha relagdo muito direta com seus
trabalhos; ndo se lancam avidamente em busca de alguma ideia atraente; ndo
ddo impressdo de prazer — ainda que seja um prazer tenso e doloroso — ao
escrever (e provavelmente ao ensinar). Sera possivel, nessas condicdes,
contagiar os estudantes com o entusiasmo das disciplinas intelectuais? Sera
facil despertar neles sua vocacdo? O exercicio do pensamento — essa
operacdo humana que consiste em perguntar-se pelas coisas e procurar

entendé-las — podera florescer com tais pressupostos, em instituicdes
estreitamente utilitarias, sem luxo vital — em suma, prosaicas? (MARIAS,
1982).

Ortega y Gasset (1999), ha 80 anos, ja experimentava a crise da universidade e a
perda do sentido da sua missdo essencial, que ndo era, originariamente, nem a formacéo
profissional nem a investigacdo cientifica, mas a absor¢do de um sistema de conhecimentos
que servia para dirigir a existéncia.

A universidade medieval estava “a altura do seu tempo”, pois reunia o saber mais
alto, na época, direcionando-o para salvar do “naufragio vital”; criando um cammin na selva
oscura davida, e ndo um simples ornamento, como € 0 que hoje chamamos “cultura geral”.

Tal funcdo foi-se perdendo ao longo da histdria, para ceder lugar a atividades mais
especializadas. O resultado é que o homem médio, diz Ortega, aquele que dirige a sociedade
democratica nas suas diversas esferas, € inculto, conhecedor apenas do objeto da sua
especialidade e ignorante em todo o resto; tera um comportamento deploravel em tudo que
transcende a sua estrita esfera profissional.

A universidade se modificou profundamente no decorrer do Ultimo seculo, e ndo €
possivel entender a situacdo dos cursos de Letras sem o conhecimento destas transformagoes.
Além da grande expansdo, acompanhada de mudangas fundamentais na estrutura e nas
finalidades, houve uma multiplicacdo dos cursos e das especialidades e a perda do senso de
unidade.

Vivemos numa época de fragmentacéo de todos os niveis da vida e a universidade
— que agora &, frequentemente, chamada de multiversidade ou pluriversidade — esta trocando
0 todo pelas partes, preocupando-se antes em capacitar especialistas e técnicos do que em
educar. Toynbee (1975) via a especializacdo como algo desfavoravel, porque a educacéo
necessita de um conceito integral de realidade: para governar o mundo e a propria vida ndo se

requer um saber especializado, mas o mais abrangente possivel.
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Predomina uma nova figura — o especialista® — que ndo se confunde com as
antigas categorias dos sabios e ignorantes. E, como diz Ortega 'y Gasset (2002, p. 183), “um
sabio ignorante [...] que se comportara em todas as questdes que ignora, N0 COMO um
ignorante, mas com toda a petulancia de quem na sua questédo especial € um sabio”. Nos
problemas mais decisivos, que se relacionam ao sentido da vida, como a politica, a arte e a
religido, “tomard posicdes de primitivo, e ignorantissimo; mas as tomara com energia e
suficiéncia, sem admitir — e isto é o paradoxal — especialistas dessas coisas’ (ORTEGA y
GASSET, 2002, p. 184).

No lugar do antigo predominio da filosofia e da teologia, que davam uma forma
organizada e hierérquica ao conjunto do conhecimento, houve uma multiplicacdo de ciéncias
emancipadas do controle unificador da filosofia. O resultado, como notou o professor Clarck
Kerr (1963), € que a universidade se tornou um conjunto heterogéneo de instituicoes
vagamente relacionadas com a educacdo superior, mas unidas por problemas comuns de
estacionamento.

Na falta de clareza quanto aos objetivos, diversidade tornou-se a palavra magica
gue justifica a variedade desordenada. N&o que a diversidade, em si, sgja um mal; pelo
contrario, a possibilidade de escolha é desgjavel, mas quando a diversidade torna-se um fim
em si mesmo, € porgue ninguém acredita seriamente no valor de nenhuma das alternativas.

O gue temos, nesse caso, € uma profunda descrenca na possibilidade de conhecer
a verdade, que se traduz numa tolerancia a diversos modelos igualmente duvidosos. Seria
mais correto, entdo, dizer que se trata de conformismo, pois “a Unica diversidade verdadeira
vem da diferenca de principios sobre os fins ultimos — reflex&o séria e convicgdo sobre, por
exemplo, se asalvagéo, a sabedoriaou agloriaé o melhor” (BLOOM, 1990, p. 375).

Enquanto as antigas universidades apresentavam uma visao dos objetivos da vida,
visando formar o homem devoto, sabio ou prudente, os estudos atuais evitam tratar seriamente
as gquestdes mais importantes: quando falam dos grandes temas — como o sentido da vida —,
os professores falam como homens privados, diletantes, sem qualquer conexdo com o assunto
de suas especialidades (BLOOM, 1990).

N&o ha uma visdo que unifique a grande diferenca de métodos e concepcdes do

mundo entre as humanidades e as areas técnicas, que “ndo tém nenhuma ligacdo vital, e sua

% Sobre a fé excessiva na especializacdo, Maritain (1968, p. 48) nos aerta que “se nos lembrarmos que o animal
€ um especialista perfeito, fixando-se toda sua capacidade de aprender numa determinada tarefa a ser
executada, concluiremos que um programa de educacdo que visasse apenas formar especialistas [...] teria
como resultado, verdadeiramente falando, a animalizagdo progressiva da mente humana [...] o culto
excessivo da especializacdo desumaniza a vida do homem”.
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relacdo, tensa, se da mais na area administrativa’ (BLOOM, 1990, p. 362).

O ensino de cultura geral, segundo Carpeaux (1999, p. 217-8), é uma das
questdes mais graves da vida espiritual da nossa época. Limitada apenas ao ensino
secundario, numa época de pouca maturidade do aluno, é uma cultura puerilizada, adaptada a
sua faixa etaria. Depois, no ensino superior, justamente no momento em que chegam a
maturidade, ha apenas conhecimento especializado. O contato com a literatura, a histéria e a
filosofia se dard apenas atraves da midia: toda a cultura desse homem sera, entéo, puerilizada
ou massificada®.

Sé&o esses homens, adestrados na sua especialidade e infantis em todo o resto, que
ditardo a opinido média na sociedade, ocupando o0s espacos e opinando sobre tudo, “com a
autoridade que o grau académico lhe confere [...] Esta catastrofe irrompe sob o signo do
progresso”™” (CARPEAUX, 1999, p. 217-8).

Ao abandonar a sua missdo original, a universidade, privilegiando mais a
especializagdo do que a sintese do conhecimento, provocou um sentimento de inseguranca nos
intelectuais, especialmente nas humanidades, que requerem uma visdo abrangente. Para
defender-se dessa sensacdo de precariedade, os professores tratam como inexistente ou
irrelevante a unidade do conhecimento.

Como resultado, proliferam trabalhos especializados sobre assuntos os mais
diversos, importantes e secundarios, mas falta um elemento imprescindivel, que é a
capacidade de sintese, que agora sO se produz por acaso. A ciéncia precisa, diz Ortega y
Gasset (2002, p. 185), “de tempo em tempo, como organica regulagdo de seu proprio
incremento, um trabalho de recongtituicéo, e [...] isso requer um esforco de unificagcdo, cada
vez mais dificil, que cada vez complica regifes mais vastas do saber total”.

N&o se trata, como observa Gusdorf (1970, p. 282), de produzir algo como uma
enciclopédia no sentido moderno, uma organizagdo quantitativa do conhecimento, sem
unidade organica, “um gigantismo que ultrapassa em muito a medida humana’. Enkiklos, para
0s gregos, € a forma circular, simbolo da perfeicdo, a qual tende a sintese vital dos
conhecimentos.

ParaAllan Bloom, essa crise é resultado de

% Carpeaux acreditava que o preparacdo profissional deveria caber ao ensino secundério, para que as
universidades pudessem dedicar-se a cultura superior.

°! Carpeaux escreve, contudo, numa época em que o ensino secundério proporcionava a leitura dos cléssicos da
literatura e a aquisi¢do de pelo menos uma lingua cléssica. Hoje, 0 homem médio é desprovido até da cultura
puerilizada; é apenas pueril e inculto.
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...uma incoeréncia e incompatibilidade entre os primeiros principios com os
quais interpretamos o mundo, uma crise intelectual da maior magnitude, que
corresponde a crise da nossa civilizagdo. [...] a crise consiste [...] & nossa
incapacidade em discuti-la ou mesmo reconhecé-la. A educacdo liberal
floresceu quando preparou o0 caminho para a discussdo de uma visdo
unificada da natureza e do lugar do homem dentro dela, que os melhores
espiritos debateram ao mais alto nivel. Entrou em decadéncia quando o que
ficava para além dela eram apenas especialidades, cujas premissas ndo levam
a nenhuma visdo global. O mais elevado € o intelecto parcia: ndo ha
sinopses. (BLOOM, 2001, p. 294).

E preciso buscar essa sintese. A contemplagio desse cenario, ou seja, o
reconhecimento e a discussdo da crise, ja é, por si s, altamente educativa. E mais importante
a colocacdo das perguntas, com extrema seriedade, num didlogo permanente, do que a
proposicdo de respostas supostamente definitivas, diz Bloom.

O abandono da missdo original da universidade deixa uma lacuna, um buraco
negro que pode atrair para o abismo quem se dedica a vida intelectual, e se perde nos

caminhos secundérios da burocracia académica e da conveniéncia profissional.

Entre conhecimento e organizacao institucional

Cada forma [...], cada situacdo plangada e realizada
pela inteligéncia factiva do homem, € uma janela que
revela ou deforma a redlidade. (McLUHAN, 1982, p.
147).

Uma série de condicbes sociologicas delimita a atividade intelectual na
universidade, mas a distingdo entre conhecimento e organizagdo institucional nem sempre é
reconhecida conscientemente como um problema a ser equacionado. Essa questdo é
fundamental para que a vida intelectual ndo degenere num formalismo burocrético. Para o
filésofo Karl Jaspers, umainstituicéo

s6 mantem a sua funcionalidade na medida em que sgja capaz de encarnar de
forma viva a ideia que lhe é inerente. Logo que o espirito a abandona, uma
instituicdo cristaliza em qualquer coisa de meramente mecanico, do mesmo
modo que o organismo desaminizado se desintegra em matéria morta. (apud
HABERMAS, 1993, p. 111).

Esse é o risco que corre a universidade quando perde de vista os fins da vida

intelectual e gasta a suas energias na realizacdo dos meios que servem para organizar a
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instituicio. E preciso reconhecer que o mundo ndo corresponde & somatéria das disciplinas
académicas, que sdo o resultado de abstracGes. A divisdo em éareas e disciplinas, se de um
lado facilita a ordenacéo e a transmissdo do conhecimento, por outro condiciona de antemdo a
teméatica e o enfoque de cada professor que planeja um curso ou inicia um trabalho
académico. Ele deve estar consciente desta limitacdo para ndo atribuir a sua abstracdo um
status de ente concreto.

A especializagdo, especialmente nas humanidades, constitui um problema
delicado, “porque a cultura é o sentido dos conjuntos; tem por finalidade manter, através das
vicissitudes e da renovagdo dos tempos, a imagem do homem e a imagem da humanidade”,
diz Gusdorf (1970, p. 234). A Iégica da divisdo do trabalho, lembra o filésofo francés, imp&e-
Se nas atividades mecénicas, mas €, na ordem cultural, uma aberragéo.

A discussdo académica, diz Olavo de Carvalho (2010b), ¢é feita a partir de
conceitos que ja estdo estabilizados, que sdo moeda corrente, e nem sempre esses conceitos
refletem a experiéncia real. Ndo se aceita, no ambiente académico, o recurso aos dados da
experiéncia direta — como fazia, por exemplo, Sécrates — 0 que torna quase impossivel a
tarefa de discutir as questdes na sua origem; exige-se, antes, 0 uso de conceitos ja
consagrados, criados por escritores de geracdes anteriores.

O debate assume um tom impessoal, e os interlocutores querem ser identificados
com seus respectivos cargos e titulos, evitando a exposicdo publica da propria
individualidade. 1sso ndo acontecia, por exemplo, nos didlogos platénicos, nos quais 0S
interlocutores ndo hesitavam em recorrer as préprias memarias e impressdes, sem que isso
prejudicasse o carater universal da investigagéo.

A inteligéncia daquele que estuda, diz Carvalho (2010b), ndo é separada da
propria pessoa como entidade concreta, que tem uma historia, desejos, consciéncia, que sabe
que vai morrer. Ao considerar o conhecimento como algo impessoal, que prossegue pelo uso
de certas regras metodoldgicas, nés o automatizamos e falseamos a sua verdadeira realidade.
O conhecimento so é possivel em um ser humano vivo, e ndo numa entidade impessoal.

A educacdo ndo pode se concentrar no fornecimento de uma grande massa de
dados colocada sobre uma personalidade que permanece a mesma de antes. Se assim fosse,
teriamos um cabedal de conhecimentos eruditos colocados na personalidade de um homem
vulgar e imaturo. A educacdo ndo apenas acrescenta informagdes, mas afeta 0 homem inteiro
e altera a sua personalidade.

Fora do ambiente académico, cada um pode falar em seu préprio nome, evocando

a experiéncia pessoal e assumindo a responsabilidade das suas afirmacBes. Mas num
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congresso, ou huma tese, procura-se eliminar ao maximo a visibilidade da pessoa real.

O debate académico, nestas condicdes, perde parte da sua forca. O grande volume
de trabalhos produzidos e ndo lidos e de congressos seguidos com desinteresse afastam 0s
seus participantes de uma genuina vida intelectual, a0 mesmo tempo em que criam uma
atmosfera de ceticismo que corrdi a confianca no valor da atividade académica. Uma carreira
dedicada aos estudos, nestas condicdes, parece — e frequentemente o é — vazia.

Antonio Candido (1980), ha mais de trinta anos, ja havia notado as consequéncias
negativas da burocratizacdo do ensino. Ainda que, na ocasido, tivesse em mente sobretudo o

ensino secundario, suas observacdes se adequam a realidade do ensino universitario, na qual o

professor mais apreciado é 0 que cada ano acrescenta uma pagina nova ao
curriculo, porque se antes estava interessado em formar os outros, hoje
frequentemente se interessa mais em formar a prépria carreira. O mais grave
é que seus estudos ndo significam necessariamente contribuicdo original.
(CANDIDO, 1980, p. 83).

Os professores, a partir de entéo, ficam “obrigados a juntar titulos sob pena de
ficarem para trés na carreira, que se entende cada vez mais como sindnimo de corrida. N&o é
segredo a maneira por que os curriculos podem ser inflados’, diz Antonio Candido (1980, p.
84), que recorda uma anedota interessante: um velho professor francés da USP se espantava
ao ver o curriculo dos seus alunos, maiores e mais brilhantes que o dele mesmo, contrariando
0 antigo padréo segundo o qual “ninguém é capaz de escrever mais do que um bom estudo por
ano” (CANDIDO, 1980, p. 84).

E grande o nimero de professores universitarios que exploram o mesmo assunto a
vida inteira, como se fossem variacdes em torno do mesmo tema. Os titulos séo uma forma de
ascensdo profissional; o tema é secundario, um obstaculo a vencer, ndo uma contribuigéo a
oferecer. N&o séo produtores do conhecimento, mas estranhos reprodutores, que praticam
cada vez mais relacdes estéreis.

A escola torna-se, entdo, um “lugar onde os docentes passam correndo para
cumprir uma obrigacdo mal paga’ (CANDIDO, 1980, p. 85). O julgamento da profissdo €
feito de acordo com sua utilidade financeira. A propria subsisténcia da universidade enguanto
campo profissional torna-se uma preocupacao primordial de muitos professores, que passam
boa parte do tempo para resolver questbes administrativas. Entéo, diz Candido, “o docente se
burocratiza, vendo na sua atividade o cumprimento de normas, [..] com todas as
consequéncias negativas que isto acarreta, inclusive a importancia maior dada a forma legal
dosaos.” (CANDIDO, 1980, p. 85).
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A busca de adequacdo a estas contingéncias, tanto formais quanto sociais, acaba
por deixar a margem uma série de perspectivas cognitivas e de comportamentos que possam
ser impréprios ou incompreensiveis aos demais membros. Como, por uma questdo de
autodefesa e preservacao pessoal, 0 homem tende a evitar comportamentos que possam deixa-
lo isolado, ou menos integrado, ao seu meio social, quase que inconscientemente ele se deixa
amoldar, acertando o passo com o dos outros colegas. Com o passar do tempo, essa tenséo
torna-se menos consciente, e o carater problematico da adequacéo entre o conhecimento e 0s
veiculos sociais que o representam pode sumir do horizonte da consciéncia.

O ingresso nos estudos superiores, entdo, especialmente no exercicio da profissdo
de professor e pesquisador universitario, requer, mais do que uma posicdo privilegiada de
observacdo, a adaptacédo a cultura existente, ao vocabulario e aos conceitos disseminados no
meio académico, para que o discurso seja considerado como legitimo e aceitavel®%.

A existéncia de centros financiadores e reguladores dos cursos de pés-graduacéo e
das demais pesquisas cientificas acaba induzindo a uma adaptacdo. A Capes e 0 CNPq
estipulam as regras para o funcionamento dos cursos e financiam as pesquisas. Os novos
CUrsos e 0s grupos de pesquisas que queiram manter-se — e 0s professores dependem deles —

devem seguir a formula dada. Entéo, a universidade,

em vez de orientar-se por um projeto formador de homens, é entregue aos
poderes burocréaticos, o que acaba por reduzir o préprio docente a burocrata
[...] todos estdo de certo modo deslocados de suas fungdes, — o burocrata se

projetando nas do docente, e vice-versa. (CANDIDO, 1980, p. 85).
Igualmente, as tendéncias politicas que compelem a padronizacdo e
internacionalizacao dos curriculos universitarios, tendo como centro de discussdo a UNESCO,
nada tém que ver com a discussdo intelectual em si, mas influem decisivamente em toda a

vida académica®.

92 Nao & de se espantar que alguns intelectuais, como Stanley Fish, negando qualquer possibilidade do
conhecimento objetivo, ndo vejam na atividade do intelectual nada mais do que o reforco do status
profissional, a demarcacgdo de um territério a defender por meio da perpetuacgdo de certos ritos publicos. Ver,
a proposito, Radicais nas universidades, de Roger Kimball (2009).

% No terceiro Plano de Médio Prazo (1990-1995) a UNESCO ressaltou aimportancia vital da educagdo superior
para o desenvolvimento econdmico e social, e estabeleceu uma discussdo complexa e articulada, primeiro de
forma regional e, em seguida, com apresentacdo dos resultados na Conferéncia Mundia. “A Conferencia
regional sobre las politicas y estratégias para la transformacion de la educacion superior estruturou-se em
cinco grandes éreas (pertinéncia, qualidade, gestéo e financiamento, novas tecnologias de informacéo e de
comunicagdo e cooperagdo internaciond) que, andisadas através de textos de especiaistas, permitiu a
discussdo e a elaboracdo de um conjunto de propostas aprovadas num Documento Final: Declaracéo e Plano
de Acéo a ser apresentado a Conferéncia Mundial [...] cuja forca vem da sua abrangéncia mundial, qualidade
anditica e legitimidade politicd’ (TRINDADE, 2001, p. 117-118). Na Declaraciéon Mundial sobre la
Educacion Quperior en @ Sglo XXI aintencéo explicita é “por em marcha um processo de profunda reforma
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A profissdo de professor, entdo, passa a ser delimitada por inimeras exigéncias
que sdo exteriores a vida intelectual. Bertrand Russel (2000, p. 84), ao perceber esse
fendbmeno, pediu mais independéncia aos professores, lembrando que “ninguém estaria de
acordo que os médicos fossem submetidos ao controle de autoridades ndo médicas no que diz
respeito a modo como devem ser tratados os doentes’.

Todos esses problemas ndo impedem a genuina pratica intelectual, desde que haja
uma aguda consciéncia da tenséo entre suas exigéncias intrinsecas e a adaptacéao institucional,
para que nao se prostitua a verdade em troca da conveniéncia profissional. Mesmo quando se
estd consciente dessa realidade, a inteligéncia pode ficar paralisada entre dilemas
perturbadores, pela inibicdo de dizer coisas incompreensiveis ou inaceitaveis no ambiente
académico. Esse problema estrutural existe mesmo quando todos agem com as melhores
intencdes; em qualquer lugar, porém, ha também invejas, disputas de poder, de prestigio etc.

Sabe-se que ndo é apenas pela competéncia intelectual que se constréi uma

carreira académica:

Uma sdbia estratégia, fatores oportunos, ajudam a progredir pouco a pouco
nos fins e meios desta selecdo artificial [...] sdo geralmente os mediocres que
travam esta batalha com mais paixéo e tenacidade. Os melhores nem sempre
estdo isentos de certos compromissos com o sistema, mas tém outras coisas a
fazer e 0 seu trabalho, ocupacao predileta, absorve-os [...] Quem ndo é capaz
de edificar uma obra constr6i uma carreira, segundo os caminhos e 0os meios
da arte do arrivismo calculadamente prosseguidos. A vida literéria, artistica,
universitéria é rica destes Maquiavel [...] que devem o melhor do seu
prestigio e poder a uma diplomacia secreta maduramente refletida e
finalmente triunfante. (GUSDORF, 1970, p. 163).

Uma vez chegado ao ato dacarreira,

as personalidades instaladas tém tendéncia a dificultar a ascensdo daqueles
gue possam vir a ser para eles rivais perigosos, suscetiveis de eclipsar a sua
prépria e legitima gloria. Assim, favorece-se a mediocridade reconhecida, da
qual nada se teme e que, pelo contrario, destacara, pela sua propria nulidade,
o valor dos colegas. (GUSDORF, 1970, p. 167).

O matematico Laurent Schwartz (1984) destaca outro fator de rigidez, que € o
recrutamento local: os melhores alunos sdo chamados a continuar os estudos, em nivel de
mestrado e doutorado, e aé a iniciar a carreira docente na instituicéo de origem. Para evitar o

do ensino superior” (apud TRINDADE, 2001, p. 118). Os signatérios se comprometiam a “tomar as medidas
imediatas’, no ambito das suas atuaces individuais, para efetivar as mudancas. A Declaragdo de Bolonha, da
mesma forma, é um passo decisivo para a unificagdo do ensino superior na Europa e em parte da Asia.
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protecionismo as “pratas da casa’, em outros paises, como o0s Estados Unidos e a Alemanha, o
aluno deve continuar os estudos de pds-graduacdo em outra instituicdo, e ndo pode ocupar a
catedra (pelo menos a primeira) onde foi estudante.

O conflito entre as exigéncias da consciéncia e as limitagdes do meio pode gerar
desde a reafirmacdo da independéncia do espirito até a criacdo de uma série de camuflagens.
Alguns intelectuais, como Sécrates, enfrentaram corajosamente as consequéncias, pagando
com a morte; mas, na maioria dos casos, quando a situacdo coibe a liberdade de expressao,
cria-se um disfarce.

O filésofo Leo Strauss, em Persecution and the Art of Writing (1952) e em On
Tyranny. An interpretation of Xenophon’'s “ Hieron” (1963), demonstrou que, em tempos de
tirania, os intelectuais desenvolveram um “segundo sentido” embutido nos escritos, para
evitar conflitos com o despotismo, seja de alguns poderosos ou da massa agitada.

Na Modernidade, os intelectuais, ou porque oprimidos pelo Absolutismo e a
Inquisicdo, ou porque ndo queriam revelar claramente seus objetivos, muitas vezes ocultavam
a verdade™. Maquiavel (2011) confessou numa carta: “Nao digo nunca aquilo em que creio,
nem creio naquilo que digo, e quando digo alguma verdade, eu a escondo entre tantas
mentiras que é dificil encontra-la®”.

O exemplo de Socrates e Maquiavel sdo casos extremos, mas ha entre eles toda
uma gradacéo dos casos de camuflagem da verdade e acomodacdo a situagdo. Jacques Barzun
(1961) dizia que 0 medo é o principal inimigo do escritor. O medo de exprimir a verdade e
agir sinceramente acompanha o homem em qualquer meio. No ambiente em que ndo ha
tirania, ainda assim pode haver o medo de nédo interessar, de ndo agradar ou de ofender. Isso
pode ocorrer em qualquer ambiente e, em ultima andlise, depende da personalidade do
escritor, mas os ambientes de producdo coletiva, como a universidade, tém maior poder
coercitivo sobre 0s seus membros.

Para Barzun, os costumes democraticos, por sua propria natureza, tendem a
reprimir a conversacdo intelectual. Seu ponto de partida é a contradicéo, o que implica que um
ou outro tem que estar, pelo menos, parcialmente equivocado. O maior medo, diz ele, ndo é o

% 0 medo de desagradar aos semelhantes ndo € um mero exagero infundado. Como demonstra René Girard, na
teoria do bode expiatério, 0 homem é o Unico, dentre os animais, a executar um inimigo, ater poder devidae
morte sobre outro homem, a vingar-se dos danos sofridos, mesmo depois de varias geragdes. Por isso, ainda
gue nem sempre esta tendéncia sgja levada a cabo, todos sentem, intuitivamente, que ndo devem desagradar
ao grupo.

No original, em italiano: “io non dico mai quello che io credo, né credo mai quel cheio dico, et se pure € mi
vien detto qualche volta il vero, io lo nascondo fra tante bugie, che e difficile a ritrovarlo”. Lettera | a
Francesco Guicciardini.
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erro, mas o rompimento com a unidade do grupo. “O raciocinio € este: vocé é um contra
muitos = vocé esta equivocado = vocé é um néscio”*® (BARZUN, 1961, p. 86), e ainda que a
Historia, desde Socrates, tenha mostrado o contrario, o efeito inibidor permanece.

Esse esquivar-se dos conflitos € uma forma elementar de autoprotecdo, uma
defesa do individuo que se sente frégil diante de um sistema em que a maioria detém o poder:
“a consciéncia democrética desgja, antes de tudo [...] acrescentar amigo a amigo e achar
amigos entre si [...] anela principalmente, que tudo e todos sejam agradaveis’®’ (BARZUN,
1961, p. 89).

Por isso, em relagdo a alguém que desaprovamos preferimos dizer: “estou
completamente de acordo com vocé, maes...”; sobre alguém que nos desagradou, dizemos:
“gostel muito do fulano, contudo...”. Quando queremos contradizer, diz Barzun, usamos
frases como: “posso estar equivocado, porém...”; “sO estou pensando em voz alta’; “so por
provocacdo, gostaria de expor o problema sob este ponto de vista...”. O homem que deseje
furar essa barreira protecionista em nome de uma discussdo mais franca € facilmente visto
como rude e insensivel.

Nesta condigdes, € preferivel frear o Intelecto que “é forte e aua, e se mostra
superior a falta de intelecto na propor¢do em que toda destreza esta para a incapacidade.
Conscientes de seu peso, alguns possuidores de Intelecto tratam de escondé-lo, ou o
desculpam”® (BARZUN, 1961, p. 90). Desta forma, o que seria um debate ou uma
conversagao intelectual transforma-se numa sondagem dos oponentes:

Rara vez prestam atencdo ao que se lhes diz, na avidez de descobrir o que
Ilhes é contrario. Suas antenas e instintos se pdem em atividade e ndo —
COMO seria justo — seus ouvidos e sua razdo. 1sso explica a incoeréncia das
falas em publico e a dificuldade de manter uma conversacdo geral entre seis
ou 0ito pessoas. Cai-se hum téte-a-téte para mitua auscultacdo. (BARZUN,
1961, p. 90-91)%.

Consciente desse problema, Bertrand Russel alerta que é impossivel

% Em espanhol: “El raciocinio es este: usted es uno contra varios = usted esta equivocado = usted es um necio”.

" Em espanhol: “la conciencia democrética desea, ante todo, [...] afiadir amigos a amigo y hallarlos amigos
entre d [...] anhda, principalmente, que todos y todo sean agradables’.

% Em espanhol: “es flerte e actla, y S muestra superior a la falta de Intelecto en la proporcion en que toda
destreza esta frente a la incapacidade. Concientes de su peso, algunos poseedores de Intelecto tratan de
esconderlo, o lo disculpan”.

% Em espanhol: “Rara vez atienden a lo que se les disse, en su avidez por discernir lo que es e contrario. Sus
antenas e ingintos se hallan en actividad y no — como seria justo — sus oidos y su razon. Esto explica la
incoherencia de las charlas en publico y la dificuldade de mantener uma conversacion general entre seis u
ocho personas. Se cae em ‘tete-a-tétes’ parala mutua auscultacion”.
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.. s um bom professor sem que se tenha tomado a resolucéo firme de
nunca, no decurso do seu magistério, ocultar a verdade em nome do que quer
que se considere ser ‘ndo-edificante’. A ignorancia cautelosa produz uma
virtude fragil que se perde ao primeiro contato com a realidade. (RUSSEL,
2000, p. 82).

Na nossa época, em que as limitaches internas da profissdo, as exigéncias
socioecondmicas e o politicamente correto dificultam a busca desinteressada da verdade, a

adverténcia de Bertrand Russel é mais atual do que nunca.

Universidade eigualitarismo radical

O igualitarismo radical, no entender de Allan Bloom, € uma séria ameaca a salde
da universidade, rejeitando o principio da liberdade e igualdade de oportunidades, em favor de
uma igualdade de fato, absoluta. O famoso educador norte-americano Horace Mann, um
exemplo dessa mentalidade, acreditava que o Estado deveria proporcionar até o bem-estar
fisico a populagdo: “abastanca, conforto, capacidade de qualquer individuo quanto a
alimentacéo, vestuario e abrigo” (MANN, 1963, p. 103). Para Antonio Candido (2011) o
melhor regime politico € o que promova 0 maximo de igualdade econdmica — segja uma
monarquia, um pais socialista ou capitalista — em “que um trabalhador de enxada ganha 10 a
15 vezes menos que banqueiro”, no méximo. Dessa forma, um pais onde a maioria da
populacdo esteja razoavelmente igualada, mas em mas condi¢cdes — como Cuba, cujo regime
ele considera “formidavel, o mais préximo da justica social” — seria preferivel a outro, como
os Estados Unidos, em que ha diferencas econdmicas abissais, mas a maioria da populagéo,
inclusive os operérios, viva numa condi¢gdo melhor.

Essa perspectiva, além de privilegiar essencialmente 0s aspectos materiais mais
imediatos, ignora certas consequéncias nefastas, para a propria igualdade, de um regime que
nivelasse o banqueiro e o trabalhador de enxada: ele deveria destruir todo e qualquer poder
concorrente, implicando o advento de uma desigualdade muito maior: ndo haveria gradacoes
de poder nem a possibilidade de vigilancia mitua; nem mesmo um banqueiro seria poderoso,

apenas 0 Estado seria 0 senhor absoluto do comando’®.

100 £ jgualmente problemética a nocéo de “direito” aliteratura, tal como a defende Antonio Candido em O direito
a literatura (1995). N&o esta ao alcance de nenhum governante garanti-lo; a literatura € antes uma conquista
e depende de vigorosos esforgos individuais. O ensino de literatura, nas escolas, dém de ndo ser garantia de
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Isabelle Stal e Francoise Thom (1987, p. 9) dizem que a exigéncia igualitaria
insaciavel, aém de ser heranca socialista, € “um fenbmeno caracteristico das modernas
sociedades de massa, em que a proliferacéo dos direitos engendra uma irresponsabilidade
crescente nas pessoas’. Para aqueles que estdo imbuidos dessa mentalidade, “o individuo é
desgualificado porque € suporte da desigualdade. O grupo, no entanto, instrumento de
nivelacéo, é exaltado atal ponto, que se torna o principio da renovacdo pedagoégica’ (STAL;
THOM, p. 28).

Tocqueville, em Democracia na América, ja havia notado que “quando a
desigualdade de condicdo € a lei comum da sociedade, as mais acentuadas desigualdades ndo
ferem o olho; quando tudo esta quase no mesmo nivel, as mais leves sdo visiveis 0 bastante
para machucé-lo. Dai o desegjo de igualdade tornar-se sempre mais insaciavel a medida que a
igualdade é mais completa” (apud HUGHES, 1993, p. 21).

Nessas condigbes, 0 terreno esta propicio para o surgimento de diversas
ideologias, que, como ja havia notado Hannah Arendt (1998, p. 375), sd0 “ismos que para
satisfacéo de seus seguidores podem explicar todo e qualquer fato, deduzindo-o de uma Unica
premissa’'®’. A ideologia, desprezando os fatos, difere-se de uma simples opinid na medida
em que afirma possuir “ou a chave da Historia, ou a solu¢cdo de todos os ‘enigmas do
Universo’, ou o intimo conhecimento das leis universais ocultas que se supde que governem a
Natureza e o homem” % (ARENDT, 1998, p. 143).

A desigualdade € vista como a prova da natureza decaida do homem, mas os
revolucionarios creem firmemente que ela ndo desaparece, apenas, devido a interesses
maldosos. Eles presumem que “obras temporais sdo suficientes para remediar esse mal
metafisico. No fim da luta pela igualdade, estara conquistada a salvacdo da humanidade’,

observam Stal e Thom (1987, p. 28). Esquecendo as diferencas naturais entre os homens — de

Seu cumprimento, cria novos problemas. Uma caracteristica essencial do direito é a bilateralidade: (REALE,
M., 1999) ao direito de um corresponde o dever de outros. Se toda a sociedade tem “direito” a literatura,
guem tem o “dever” de garanti-lo, sendo a propria sociedade que detém o direito? O conceito anula-se a si
mesmo, em decorréncia da contradicdo interna. Na prética, numa “sociedade iguditaria’, como quer
Candido, é o Estado que assegurara o cumprimento do dever, fornecendo escolas a todos, onde sera
subministrada aliteratura. Neste caso, 0 Estado da “sociedade iguditéria’, deve concentrar dinheiro e poder,
colocando-se muito acima do cidaddo comum, obrigando-o a receber a educacdo que supostamente o
beneficiard. O titular do direito torna-se servo, escravo de uma obrigacéo, e o Estado torna-se senhor de quem
deveria servir. Certamente esta ndo seria a conclusdo de Antonio Candido, mas a defesa da literatura como
um “direito” acaba levando, por sua natureza contraditéria, a conclusdes paradoxais, ao assistencialismo e a
formac&o de cidaddos dependentes e fracos.

Em espanhol: “ismos que para satisfaccion de sus seguidores pueden explicarlo todo y cualquier hecho,
deduciéndolo de una sola premisa”.

Em espanhol: “o bien la clave de la Historia, o bien la solucién de todos los ‘enigmas del Universo' o e
intimo conocimiento de las leyes universales ocultas de las que se supone que gobiernan a la Naturaleza y al
hombre”.
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talento, de interesse, de idade etc., eles prefeririam mesmo um regime controlador que
nivelasse a todos'®.

Mais do que qualquer outra espécie, 0 ser humano apresenta muitas diferencas
entre os individuos. A sociedade, quanto maior € o seu grau de desenvolvimento, apresenta
mais diversidade. Entre os selvagens, ha poucas funcdes sociais, e a lingua rudimentar pode
exprimir uma gama limitada de pensamentos, sentimentos etc. Na barbérie, ha um aumento
consideravel no nimero de papéis sociais e uma maior riqueza intelectual. Mas o grau
maximo de diversidade é encontrado na civilizagcdo, com sua infinidade de profissdes e papéis
sociais.

A desigualdade, diz George Harris (apud ROTHBARD, 1999, p. 4), ndo é
necessariamente odiosa, mas reflete simplesmente a diversidade humana de objetivos. Ainda
gue, em alguns casos — como igualdade de oportunidades e a igualdade perante a lei — a
nivelagdo sgja positiva, quando em excesso, como no caso do igualitarismo radical, €
fundamentalmente anti-humana.

Os defensores do igualitarismo radical ndo podem negar o fato de que, ao longo
da Historia,

a existéncia e permanéncia de minorias influentes constituem uma das
caracteristicas invariaveis da vida social organizada [...] uma comunidade
tem sempre alguns de seus membros situados em posicdes de grande
importancia, poder ou destaque [...] a despeito do que sintam os homens,
permanece o fato de que suas vidas, como sua sorte e seus destinos, vem
dependendo, ha muito, do que pensa e faz um pequeno punhado de homens
situados em altas posi¢oes. (KELLER, 1967, p. 13).

As elites sdo téo antigas quanto a Histéria do homem. O homem € o animal que se
caracteriza essencialmente pela diferenca de poder e de fungbes. Ndo ha, entre os animais,
nenhum membro de uma espécie com o poder de determinar a morte de outro; no maximo, ele
luta para reprimir ou expulsar 0 oponente, com risco da propria vida. Mas ndo pode dar
ordens aterceiros, para que executem a acdo. Da mesma forma, nenhum animal planejaavida
dos outros, dando ordens que devam ser rigorosamente cumpridas.

Um homem, por sua vez, pode determinar a morte de milhdes de outros. O
pesquisador Rudolph Rummel, da Universidade do Hawaii, criou o conceito de democidio, ao
notar que a maior causa de morte, entre os seres humanos (excetuando as mortes por causas

103 O sistema democrético, diz Dawson (1965, p. 159-163), sendo, por natureza, espiritual mente neutro e passivo,
é presa facil deste tipo agdo forte e agressiva que produz divisdo e conflito e submerge, cada vez mais
profundamente, a humanidade na escraviddo e na guerra.
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naturais), € aguela que os governos inflingem aos governados, em tempo de paz. Esse nimero
€ ainda maior nos regimes comunistas, fundados com o propésito explicito de proporcionar a
igualdade entre os seus membros.

N&o ha sociedade, nem mesmo a que se declare igualitaria, sem diferencas entre
governantes (incluindo, ai, toda a maguina administrativa, a policia, o judiciério, os fiscais
etc.) e governados. O préprio conceito de sociedade igualitéria, diz Olavo de Carvalho, é
inviavel: se ndo ha diferenciacdo de poder e funcdo entre os membros, ndo ha nem mesmo
uma sociedade, apenas uma massa amorfa e desorganizada. Historicamente, nunca houve uma
forma semelhante de desorganiza¢éo humana

Ao contrario, as €lites, gracas a sofisticacdo crescente do aparato técnico,
conseguem um dominio mais amplo sobre a maioria da populagdo, mesmo nos regimes
nominal mente democréticos.

O proprio conceito de €lite, hoje, talvez esteja excessivamente carregado de
conotacdo negativa, associado a opressao politica e econdmica. Ortega y Gasset (2002, p.
124), quando distingue entre homem-massa e homem de elite faz questdo de deixar claro que

nao atribui ao termo o sentido socioecondmico:

... acriatura de selegdo, e ndo a massa, que vive em essencial serviddo. Sua
vida ndo Ihe apraz se ndo a faz consistir em servico a algo transcendente | ...]
Isto é a vida como disciplina — a vida nobre. A nobreza define-se pela
exigéncia, pelas obrigacbes, ndo pelos direitos. Noblesse oblige. ‘Viver a
gosto é de plebeu: o nobre aspira a ordenagdo e alei’ (Goethe). (ORTEGA y
GASSET, 2002, p. 124).

O filésofo espanhol lembra o fato de que, historicamente, os privilégios da
nobreza sdo conquistas'®; contrariamente, os direitos comuns, como os do homem e do
cidaddo, sdo propriedade passiva, que outros alcancaram e |hes concederam. A maioria dos
homens e mulheres, diz ele, € apenas capaz de reagir a uma necessidade externa,
pouquissimos s80 capazes de um esforgo espontaneo.

O homem s6 se torna um intelectual se, renunciando a uma vida confortéavel,
submeter-se a um esforgo continuo para superar-se a si mesmo. Assim, o intelectual separa-se
do homem comum, e isso acarreta uma rejeicao contra ele. Jacques Barzun (1961) diz que, ao
longo da histéria, o Intelecto foi sempre odiado por ser sentido como um sinal de

superioridade social, associado a aristocracia e ao poder.

104 A nobreza europeia congtitui u-se de guerreiros que defenderam a popul agio na época das invasdes béarbaras, e
com isso ganharam terras e outras privilégios, em troca de colocar constantemente a vida em risco na defesa
dos demais.
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A hostilidade do homem comum contra o intelecto é de todo tempo e lugar.
E um 6dio compreensivel, rdacionado com o espirito gregério [...] o grande
simbolo do Intelecto martirizado — Socrates — foi uma vitima do mesmo
ressentimento espontaneo que reline uma maioria, na escola, contra o
menino estudioso [...] Esse sentimento é tdo universal que quem desge
enfrenté&-lo perceberd imediatamente que estd se opondo a uma forca da
natureza. Porém, apesar desta natural oposicéo os ter prgudicado, nunca ela
reprimiu o Intelecto'®. (BARZUN, 1961, p. 19).

Numa época que cultiva o ideal igualitério, contudo, aumenta o rancor diante de
tudo o que aparente privilégio e eminéncia. O regime democratico estimula, por sua propria
natureza, um nivelamento demagdgico por baixo, diz Laurent Schwartz (1884, p. 8), “dirigido
contra todo talento, toda qualidade, contra tudo que ‘supera”. I1sso afeta particularmente a
universidade, que forma homens com conhecimentos e gostos que os diferenciam do resto da
populagéo.

Devido ao novo credo igualitério, os eruditos, mesmo na universidade, so vistos
com desconfiangca. O conceito de autoridade decai no ambito educacional, juntamente com a
tradicdo que o professor representa. Com a politizagdo, a universidade perdeu parte da sua
autonomia; agora, influem nas questbes académicas desde 0s grandes organismos
internacionais até os estudantes, que tém voz aiva em quase todos o0s setores, opinando a
respeito do curriculo e participando das decisdes administrativas.

Quando se dissemina a crenca de que € legitimo ao estudante interferir e julgar os
problemas académicos, abre-se 0 espaco para que surjam novos “tribunos do povo” que se
aproveitam da situacdo, lisonjeando demagogicamente os estudantes. Ganhou for¢a um novo
tipo de professor, carismético, que, dotado de um jargéo e um comportamento parecido ao dos
jovens, prende a atencdo a cuda da empatia e das capacidades teatrais. No entanto,

considerava-se antes

...uma espécie de vicio que um homem fosse muito professoral, porque isso
levaria a tentacdo de adaptar seu pensamento as exigéncias do mercado. Ele
nao deveria atrair os estudantes, e sim dar-lhes um modelo de integridade e
independéncia, de motivacdo mais alta, gostassem ou ndo. A oportunidade de
estar com um homem mais culto deveria ser considerada um privilégio e ndo
um direito, um privilégio reservado aos competentes e respeitosos.

195 Em espanhol: “La hostilidade del hombre comin por e intelectual es de todo tiempo y lugar. Es un odio
comprensible, relacionado con el ingtinto gregario [...] El gran simbolo del Intelecto martirizado — Socrates —
fue una victima del mismo resentimiento espontaneo que reine a una mayoria, en la escuela, contra € nifio
estudioso [...] Este sentimiento es tan universal que quien desee ir en su contra advertird muy pronto que esta
tratando de oponerse a una fuerza de la naturaleza. Pero a pesar de que esta natural oposicion a los
intel ectua es les ha dafiado, nuncahareprimido € Intelecto”.
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Acreditava-se que isso era para 0 bem ndo s6 da ciéncia, mas também do
estudante. (BLOOM, 1990, p. 388).

Isso ndo significa que haja algum impedimento para a relacdo mais estreita entre
aluno e professor. Gusdorf acredita que toda pedagogia €, secretamente, uma forma de

amizade, mas

nao se trata aqui do ‘mestre-camarada’, preconizado por certas tendéncias
libertérias, que, descido da sua cétedra, se iria misturar com os estudantes e
simularia, entre ele e eles, uma liberdade-igualdade-fraternidade contraria a
toda evidéncia. A demagogia so pode impor uma aparéncia enganosa [...] A
amizade entre 0 mestre e o discipulo seria antes de espirito aristocrético [...]
se fundamenta no encontro fugidio do melhor com o melhor, encontro
adivinhado, pressentido e raramente confessado. Reside ai, sem duvida, o
ponto mais misterioso e mais decisivo da pedagogia, que se consuma e se
realiza num compromisso mdtuo, num pacto nao escrito. (GUSDORF, 1970,
p. 219).

Os professores, ndo tendo mais convicgdes firmes sobre os propdsitos da
universidade, tornam-se mais suscetiveis as pressoes externas, especialmente dos estudantes,
gue solicitam uma educacdo dirigida contra as injusticas da sociedade democratica

contemporanea, para as quais acreditam conhecer de anteméo as solucdes.

Quando falam sobre justica, [os alunos] ndo consideram o conhecimento da
justica como um problema [..] As universidades, como vistas pelos
estudantes, se destinam a pregar certos principios e estudar a sua
implementacdo. O movimento € anti-intelectual e tem o carater de uma
cruzada democratica. O homem tedrico que fica fora do movimento, que
acredita ser funcdo basica da universidade a busca da clareza sobre tais
problemas, é facilmente acusado de complacéncia. (BLOOM, 1990, p. 383).

Além disso, as matérias que ndo interessam aos estudantes s&0, pouco a pouco,

abandonadas, especialmente o estudo dos cléssicos, cujo valor € em geral reconhecido s

depois de um estudo aprofundado™®.

1% Marisa Lajolo (1984) insiste que qualquer obra tem o direito de reivindicar cidadania literdria Em certo
sentido, € justo, mas, se ingstirmos em igualar Homero com os Tités, como quer a autora, aplaudindo o gosto
rude do jovem leitor, sem lhe propor algo melhor, que bem estaremos fazendo a e€e? Para que, entdo, o
ensino, se ele seresume a aplaudir tudo o que oleitor diz, faz ou pensa?
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Além da universidade

A pretensdo de universalizar o ensino universitério e transforma-lo no remédio
dos males da sociedade — o0 grande sonho do igualitarismo radical — parece excelente. O
problema é a suarealizagdo prética: qual universidade sera distribuida a todos? A universidade
de massas pode ser considerada realmente uma universidade, tal como o termo significava
originalmente, ou trata-se de outra coisa?

Na Histéria do Ocidente nunca houve problema com o estado do intelecto
enguanto foi escassa a capacidade de ler e escrever. Antes da promessa de educacdo livre e
universal, nunca se ouviu falar de crise na cultura, anti-intelectualismo e alienacéo da
sociedade materialista.

Uma educacdo de dto nivel, e em grande escala, € algo que nunca aconteceu
antes, na Histéria, e a expansdo do ensino cuidou mais do aspecto quantitativo que
gualitativo, acreditando que este Ultimo viria com o tempo, por S mesmo. Espera-se um
milagre: que a expansdo horizontal se transforme, naturalmente, em expansdo vertical. Uma
ampliacdo que procurasse manter a qualidade deveria ser muito cuidadosa, atenta antes a
manutencdo da exceléncia, sem pressa em apresentar nimeros estatisticos que celebrem a
inclusdo social.

Independentemente da expansdo do ensino, é preciso pensar nos problemas
educativos para além da esfera institucional, que nos ajuda a considerar a vida académica sob
outras perspectivas. Esse afastamento permite que a universidade reconhega a si mesma de
forma mais clara, que se alimente da vida intelectual ao seu redor e combata 0s vicios
proprios do seu meio.

A solucdo, no entanto, ndo estd apenas além, mas também aquém do ambito
institucional, isto €, no individuo concreto que busca o conhecimento, que néo € o profissional
nem o especialista, mas simplesmente um homem no mundo. Pode parecer paradoxal que a
universidade reconheca que é incapaz de dar uma educacdo completa, e estimule os alunos a
adquiri-la fora de seus muros; mas, por mais incomodo que possa parecer, a consciéncia de
que a educacdo e o conhecimento transcendem em muito o dominio institucional € um dever
de humildade, e s6 pode ser benéfico.

Bertrand Russel ja havia observado que “resulta, com muita frequéncia, que os
jovens mais curiosos, se quiserem perceber aquilo que 0s espiritos mais vigorosos da sua

propria época estdo a ensinar, tém de ir procura-los fora da escola” (RUSSEL, 2000, p. 81).
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Allan Bloom (2001, p. 326) nos lembra de que “ Socrates ndo era professor, que
foi condenado a morte, e que o amor da sabedoria sobreviveu, em parte, por causa do exemplo
individual [...] temos de recorda-lo para saber como defender a universidade”.

Jacques Maritain (1968, p. 56-57) insiste que “toda esfera extra educacional
exerce no homem uma agdo mais importante para completar a educacéo do que a prépria
educacao” ; s8o 0s herdis, os santos e os martires “ os verdadeiros educadores da humanidade”:

nao ha ilusdo mais prejudicial do que procurar encerrar no microcosmo da
educacdo escolar o processo inteiro da formacdo do ser humano, como se 0
sistema das escolas e universidades fosse uma grande fabrica por cuja porta
de entrada a crianga seja introduzida como uma matéria prima, para sair,
jovem [...] como homem bem manufaturado. (MARITAIN, 1968, p. 57).

A vida intelectual fora do campus € importante para alimentar a universidade com
pessoas e ideias. A existéncia de centros relativamente autbnomos e diferentes entre si tende a
fortalecé-los pelo intercdmbio e a competicdo. Assim como, numa democracia, 0s diversos
poderes se vigiam mutuamente para garantir o equilibrio, a existéncia de um ponto de
referéncia fora da universidade pode ajudar a evitar o surgimento dos vicios inerentes ao
isolamento, que conduziram a burocratizacdo, a automatizacdo da producdo académica e da
obtencdo de titulos. A universidade ndo esta separada da vida do resto da sociedade, e ndo
poderia permanecer como uma ilha estranha ao mundo que lhe fornece professores e
estudantes.

Carpeaux nos mostra como a velha universidade alemd devia parte de sua
grandeza a liberdade e a concorréncia que reinavam na vida académica. Nao havia concursos
para contratacdo de professores. as universidades os disputavam, oferecendo-lhes os maiores

salarios, melhores bibliotecas e laboratorios;

...n&o ha concursos. Apresentando trabalho cientifico de certa importancia,
0 estudioso ja formado que pretende seguir carreira universitéria € nomeado
docente livre. Mais tarde, outros trabalhos publicados podem determinar
sua nomeagao para professor extraordinério e, enfim, para ordinério (isto €,
catedrético). Nem sempre este sistema funciona impecavelmente. Nas
nomeacdes influi a capacidade de falar bem, assim como a bajulagéo e até o
casamento com a filha de um catedrético influente. Por isso se costuma
dizer que os trés caminhos para a catedra correspondem aos trés processos
da medicina antiga para introduzir remédios no corpo: per 0s, per anum,
per vaginam. Contudo, em geral, o sistema da melhores resultados. N&o
existe ali o tipo que faz, uma vez na vida, uma tese para concurso e nunca
mais publica nada. (CARPEAUX, 2005, p. 573-4).
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Desta forma, as universidades, integrando-se a vida intelectual ao seu redor, ndo
se constituiam como ndcleos isolados, ab mesmo tempo em que mantinham a sua autonomia
intelectual, conferindo ao professor a famosa libertas docendi, a independéncia de qualquer
poder temporal ou espiritual ao expor as suas opinides. O aluno tinha a liberdade de escolher
livremente os professores, as matérias e os livros que preferisse, sem necessidade de
frequéncia obrigatéria. Nao havia programas nem pontos. Desta forma, segundo ele, havia
uma selecdo natural, e os desinteressados desistiam logo: menos de 30% dos matriculados
chegavam aos exames finais, que eram, porém, rigorosissimos. O resto desistia sem ter sido
constrangido.

Esse é um sistema admiravel pela auséncia de complicaces burocréticas e pela

liberdade académica®’

, algo impensavel nas universidades brasileiras, nas quais o aluno deve
ter uma frequéncia minima de 75%, com pouquissimo espago para a livre escolha. Em
comparacdo com sua avo alemd, a universidade de hoje parece uma industria com curriculos
padronizados, na qual a reprovagdo € vista com suspeita e coloca em risco a existéncia dos
CUrsos.

A universidade, asssim como a escola, é atualmente objeto de discusses, e se
espera que cumpra certos nimeros e metas proximos da média mundial. Até o curriculo esta
sendo unificado internacionalmente®.

Contudo, uma universidade, no Brasil, que se propusesse a dar uma educacéo de
alto nivel, teria — ao menos nas humanidades — poucos aunos e dificilmente conseguiria
sustentar-se. Ela ndo corresponderia as exigéncias dos 6rgaos financiadores, que levam em
conta, primordialmente, a formacéo para o0 mercado de trabalho, e feriria as sensibilidades
igualitarias, que ndo aceitam a legitimidade de um sistema com universidades de niveis
diferentes. Qual professor assentiria que sua instituicdo fosse classificada como “de segundo
nivel”?

A universidade americana, que €, atualmente, a mais prestigiada em todo o
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mundo™, aceita uma hierarquizacdo natural:

A admisséo na Universidade americana se faz em trés tempos. Em primeiro

97 Hoje, com a situacdo critica das humanidades, ndo sabemos se um sistema como esse teria &xito. A antiga
universidade alema existia num contexto bem diferente, em que o sentido datradicéo estava bem presente.

198 \/er, a propdsito, Universidade em ruinas, de Hégio Pereira (2001) e Universidade contemporanea: politicas
do processo de Bolonha, de Elizabete Pereira e Maria de Lourdes Almeida (2009), que confirmam o
progndstico feito por Pascal Bernardin (1995) sobre a unificacdo curricular internacional.

109 Conforme relatério anual da Times Higher Education (2011), apenas duas das vinte melhores universidades
estariam fora dos Estados Unidos e da Inglaterra. A USP, a melhor brasileira classificada, ocupa a 1782

posi¢ao.
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lugar, os estudantes sGo submetidos a um teste nacional sob a forma de
questbes de multipla escolha. Em fungdo do total de pontos obtidos, os
candidatos podem em seguida solicitar sua admissdo nas universidades ou
colleges para os quais 0 seu nivel é suficiente. E nesse momento que
intervém o exame de seu dossié que supbe uma confianca real das
comissdes de admisséo nos pareceres fornecidos peos professores das high
schools. No término dessa segunda etapa [ ...] o futuro estudante é convocado
para uma entrevista minuciosa durante a qual se procurara detectar tanto os
Seus gostos como suas aptiddes. D& se uma grande importancia a diversidade
de seus centros de interesses: musica, esportes, artes, literatura, etc.
(SCHWARTZ, 1984, p. 33-34).

Desta forma, diz Laurent Schwartz, ndo é preciso sacrificar o nivel de algumas
instituicdes para nivela-las as demais. Admite-se a hierarquizacdo das universidades enquanto
Se garante 0 acesso mais amplo possivel ao ensino superior.

Tanto a universidade alemd, quanto a americana, ndo podem ser imitadas como
férmulas prontas. Independentemente do seu modus operandi, a universidade reflete o estado
intelectual do resto da nag&o. Por isso, a educacdo universitéria ndo pode ser pensada como
um processo independente da vitalidade intelectual ao seu redor; é preciso investir nos dois

fronts: o interno e o externo.
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O RELATIVISMO CONTRA A TRADICAO

Estreitando os limites do conhecimento humano

O estudante que, a despeito de todas as dificuldades, queira levar a sério uma vida
de estudos, enfrentara uma série de problemas decorrentes da situagcéo atual das humanidades.
Queremos destacar, aqui, dois aspectos que predispdem os alunos a desacreditar da sua
propria atividade: a desconfianca na natural capacidade humana para o entendimento e no
valor datradicéo acumulada pelos séculos.

Ao destacar esses dois aspectos, em especial, ndo queremos fazer tébua rasa da
filosofia moderna e contemporéanea nem condenar os autores mencionados, mas, a despeito
das contribuigdes positivas, sublinhar aspectos que, com o passar do tempo, se mostraram
prejudiciais ao estudo das humanidades e a prética da vida intelectual.

N&o queremos, também, dizer que o conhecimento humano segja ilimitado e
absoluto, nem a tradi¢do infalivel. O homem, tendo uma existéncia limitada no tempo e no
espaco, € capaz de um conhecimento que acompanha a sua condi¢éo. Ocorre, porém, que pelo
menos desde a modernidade essa capacidade humana vem sendo desacreditada mesmo nos
Seus aspectos mais evidentes.

Os classicos, por sua vez, sd0 vistos como depositarios de obscurantismo e
preconceitos, quando ndo legitimadores de interesses ocultos. Agora, qualquer estudante
acredita enxergar com clareza 0s equivocos priméarios aos quais 0os maiores intelectuais do
passado eram cegos. Se a vida intelectual ndo esta fundada na confianca em conhecer melhor
arealidade, com a gjuda do legado datradicéo, entdo falta até mesmo um minimo de respaldo
psicolégico para se entregar a essa atividade.

Essa tendéncia se aprofundou no inicio da modernidade, e consistia em negar — a
principio, de forma parcial — a capacidade humana para o conhecimento da verdade,
contrariando atradicdo dafilosofia antiga.

Descartes iniciou o abismo entre a filosofia antiga e a moderna, fundando todo o
edificio de certezas sobre a duvida metddica. Um dos aspectos mais importantes da filosofia
moderna € a preocupacd0 com os limites do conhecimento humano: antes de qualquer
investigacdo sobre a verdade, seria preciso delimitar qual o campo em que é possivel, ao

homem, conhecer. Desde ent&o, esses limites ndo cessam de recuar, chegando até o ponto em
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gue Derrida nega a possibilidade de qualquer conhecimento objetivo, reduzindo tudo ao
discurso.

A davida metodica é impossivel, diz Olavo de Carvalho (1996a): ela se funda em
inUmeras certezas. Ela depende, antes de tudo, da percepcdo da continuidade do sujeito
cognoscente, que se reconhece 0 mesmo em todo 0 percurso da divida. Essa continuidade,
por suavez, traz consigo a memaoria, com cujos dados é possivel a divida.

E preciso, também, que o sujeito saiba a diferenca entre o dado e o suposto, entre
0 objetivo e o subjetivo: “a davida sobre a realidade do mundo n&o pode se apresentar como
simples escolha entre duas possibilidades de valor igual e idéntica origem, mas sempre como
escolha entre um dado e um suposto, entre o recebido e o inventado” (CARVALHO, 1996a).

Ha que se considerar, também, que a davida ndo se propde como um ato gratuito:
€ motivada pela busca de algo mais verdadeiro, o que supde uma ideia de verdade que oriente
abusca.

longe de ser logicamente primeira, €la é um produto requintado e
elaboradissimo de uma méaquina de saber. Longe de ter um poder fundante,
ela ndo é sendo uma manifestacdo mais ou menos acidental e secundaria de
um sistema de certezas. (CARVALHO, 1996a).

Kant, na mesma linha, procurou delimitar o campo em que é possivel o
conhecimento humano, limitado a priori pela especificidade dos nossos cinco sentidos e da
nossa mente. Ele procura evitar qualquer afirmacdo dogmética, mas, ainda que néo perceba,
da como pressuposta a perfeita capacidade humana de conhecer os limites do nosso
conhecimento. Ora, se 0 homem pode conhecer perfeita e adequadamente os limites do seu
conhecimento, teriamos que assentar que em alguns casos — como este — ndo ha impedimentos
para a capacidade cognitiva humana (CARVALHO, 1996b).

Negando a0 ser humano a possibilidade de conhecimento absoluto, ele transforma
esses limites (e o conhecimento deles) num absoluto incondicionado que determinara todo o
resto, numa patente contradico entre o que afirma e o que realmente faz'*°.

Desde que Kant abriu entre sujeito e objeto o abismo intransponivel das
“formas a priori”, descobrir algum condicionante aprioristico que limite e
molde pelas nossas costas a percepcao que temos do mundo tornou-se uma
paixao obsessiva dos pensadores ocidentais mais tipicos e notérios. Cada um
deles procura cavar mais fundo o abismo, provando que nada conhecemos

110 1gualmente, Kant cré que podemos apenas conhecer as aparéncias fenoménicas, mas ndo as coisas em s
mesmas. Contudo, gostaria que apreendéssemos a esséncia do seu pensamento, e ndo a mera aparéncia
fenoménica dos livros.
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diretamente, que tudo chega a nos através de uma grade deformante, de um
véu de ferro de interpretacfes prévias que o distinto autor da teoria € como
um novo Kant, o primeiro a descerrar [...] Nem sempre esses condicionantes
sdo a priori em sentido estrito, kantiano; alguns deles formam-se no curso da
experiéncia; mas, permanecendo desconhecidos pelo sujeito cognoscente
individual cuja moldura de conhecimento formam e determinam, funcionam
como auténticas formas a priori em relagdo aos atos cognitivos conscientes
realizados pelo pobreinfeliz. (CARVALHO, 2011c).

De Hegel a Derrida, passando por Schopenhauer, Marx, Freud, Jung, Skinner,
Whorf, Wittgenstein, Lévi-Strauss e Foucault, erguem-se tantas barreiras a compreensdo do
mundo, diz Olavo de Carvalho (2011c), que surpreende que ainda consigamos reconhecer 0s
fatos mais elementares da existéncia. Segundo Johan Huizinga (1944, p. 86), nunca se viu,

antes, na historia da cultura humana, um anti-intelectualismo tao sistematico.

A filosofia critica: Marx, Nietzsche e Freud

A heranca cultural alemd, rica em muitos aspectos, penetrou profundamente na
cultura universitéria, através da Escola de Frankfurt e dos discipulos franceses de Heidegger.
Carpeaux destaca 0 seu caréter eminentemente critico, que pode tornar-se problemético

guando se transforma em afirmac&o de valores:

Lutero foi critico da religidao dos outros. Kant foi critico das filosofias dos
outros. Criticos, embora sempre com impeto religioso, sGo Hegel, Marx,
Max Weber. O grande perigo inerente a esse movimento historicista é o
relativismo [...] Essa ciéncia histérica nao é perigosa, enquanto se observa
sempre 0 seu carater de critica; s quando se chega a confundir a critica dos
valores com os proprios valores, entdo s6 ha uma dternativa: dissolucao
completa ou um dogmatismo estéril. (CARPEAUX, 2005, p. 520).

O filosofo Allan Bloom notou que a influéncia da filosofia alemé@ provocou
inuUmeras transformagdes na mentalidade académica e, consequentemente, N0 comportamento
de vérias geragdes de estudantes. Vamos aqui resumir a sua andlise, que ndo discute em
profundidade esse legado, nem nega suas virtudes, mas sublinha um aspecto negativo para a
educacdo, que é a desvalorizacdo datradicéo.

A tradicdo filosofica alemé é, diz ele, em certa medida hostil & democracia. Por
um lado, temos 0 marxismo; por outro lado, a influéncia de Nietzsche. Essas duas correntes se
juntam na primeira metade do século XX, especialmente na Escola de Frankfurt, acrescidas da
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influéncia da psicanalise freudiana, e sdo todas fortemente antitradicionalistas.

Marx rejeita a tradicdo filosofica precedente, tedrica, apelando a acdo; toda a
atividade intelectual € rebaixada a um produto determinado pela infraestrutura econdémica,
mera |legitimac&o ideoldgica das classes dominantes. Nietzsche, por suavez, condena o legado
grego e cristdo, exprimindo o desejo de libertar-se do peso das tradigdes em favor do
individualismo do super-homem, acima do bem e do mal. Em certo sentido, esta filosofia é
oposta a0 marxismo. Freud, ao colocar a matriz do conhecimento humano no inconsciente
(com o0 seu jogo de forgas obscuras, movidas por impulsos sexuais), rebaixa a razdo a uma
justificativa posterior de impulsos irracionais.

Marx e Freud atacam a capacidade racional humana e a legitimidade do legado da
tradicdo, supostamente viciado por determinantes econdmicos ou sexuais, e Nietzsche liberaa
vontade humana para a autoafirmag&o. Marx e Nietzsche inspiraram 0s regimes comunista e
fascista, 0s mais sangrentos da histéria humana, e uniram-se como fonte tedrica comum na
Esquerda, a partir dos tedricos frankfurtianos.

A iss0, acrescente-se ainfluéncia de Martin Heidegger (simpatizador do nazismo),
talvez o filosofo mais influente do seculo XX. Ele foi mestre de Derrida, o criador do
Desconstrucionismo, que declara a radical impossibilidade humana para o conhecimento da
Verdade, reduzindo tudo a mero discurso. N&o por acaso, uma das tarefas mais comuns dos
intelectuais provenientes desta filiag&o € destruir — ou “desconstruir” — 0s mitos e os valores
herdados da tradicdo, sem que esta admiravel tarefa tenha produzido belos frutos para a
cultura humana nas Ultimas décadas.

As transformagbes das ciéncias sociais, sob a influéncia de Max Weber,
agravaram o quadro. Weber afirmava que os valores, que estdo pressupostos na conduta
humana, dirigindo-a, ndo sdo cientificos. As ciéncias sociais, para ter carater cientifico,
deveriam afastar os valores. 1sso era um problema para Weber, pois excluia das ciéncias
sociais 0 que, talvez, era a sua parte mais importante; os seus discipulos, porém, aceitaram a
distincdo sem maiores preocupacdes, com inlmeras consequéncias prejudiciais.

O julgamento do Bem e do Mal — a moralidade — passou a ser considerada uma
atividade subjetiva. A ciéncia assumiu a “iniciativa nobre de superar 0S n0ssoS proprios
valores em nome da verdade” (BLOOM, 1990, p.402), banindo o0 Bem e 0 Mal — os valores,
enfim — do dominio das ciéncias e da razéo.

A conseguéncia foi que os valores, antes considerados a parte mais decisiva da
acao, passaram a ser considerados como secundérios. No campo politico, o regime ideal seria

aquele que tolerasse todos os valores, sem discriminagdo, para que os individuos os
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escolhessem livremente. A distingdo entre valores bons e ruins passou a ser considerada
“intoleréncia’ e “etnocentrismo”.

Devido a indiferenca em relacdo ao Bem e o Mal, o relativismo de valores surgiu
como uma forma de acomodag&o e superagéo das antigas preocupagdes, servindo de alivio as

consciéncias, jaque

a oposicdo entre 0 bem e 0o mal ndo é negociavel e é causa de guerra[...] O
relativismo de valores pode tornar-se como um grande escape da tirania
perpéua do bem e do mal, com a sua carga de vergonha e culpa, e dos
esforcos infindavels que a busca de um e o procurar evitar o outro impdem.
Os intrataveis bem e mal causam infinita angistia — como a guerra e a
repressdo sexual — que quase instantaneamente se atenua quando se
introduzem valores mais flexiveis. (BLOOM, 2001 p. 120).

A partir da nova perspectiva, qualquer um tinha direito de ter seus proprios
valores, sem se sentir inferior, pelo contrario; a influéncia de Nietzsche legitimava a
personalizacdo dos valores, numa busca origina sem angustias morais e escrupulos
racionais™*. Ainda que os valores n&o fossem objeto de estudo e de aprofundamento, cada um
se sentia no direito de té-los e exprimi-los. E a época da auto expressio, especialmente de
extravagancias e banalidades.

As novas geracoes, a partir da década de 60, aceitando a distincdo entre valor e
fato, preferiram o valor ao fato, numa atitude abertamente antirracional. Os filhos e filhas de
homens que haviam dedicado suas vidas a razéo passaram a se dedicar as religioes orientais,

as drogas e até a violéncia revolucionaria.

Em certo sentido, esses estudantes estavam indo ao fim da estrada aberta por
seus professores e pais, mas que estes proprios ndo tinham percorrido.
Fendmenos como o uso de drogas ndo podem ser entendidos em meras bases
socioldgicas ou psicoldgicas. Sdo consegquéncias dos problemas do nosso
pensamento. Se a razdo é superficial, entdo o irracional deve ser cultivado
para o enriquecimento da vida. (BLOOM, 1990, p. 404).

Essa valorizagdo do irracional encontrou um poderoso reforgo nas teorias do Dr.
Freud. Se os valores precedem e dirigem o uso da razéo, entdo € preciso investigar o
subconsciente como a fonte obscura das nossas acdes. Tendo decaido a confianga no uso da
razdo, resta o cultivo do Eu, que provém de origem obscura e ndo depende de exigéncias
racionais. Fundado nesta base, 0 homem procura viver seus proprios valores, autenticamente,

111 T4 atitude corresponde perfeitamente & caracterizacdo da personalidade do homem-massa, por Ortega y
Gasset, que apresentamos no capitulo O ideal da Educacao Liberal.
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considerando como alienagéo viver de acordo com valores alheios — expressos nas leis, nas
tradicoes, etc. A educacéo, entdo, “nao deve impor valores sobre 0 estudante, mas deixar que
seus proprios valores se desenvolvam e crescam” (BLOOM, 1990, p. 405).

Tendo declinado da discussdo objetiva sobre os valores, resta apenas a
honestidade ou sinceridade da expressdo do modo de vida. A intensidade do envolvimento e
do comprometimento com os proprios valores torna-se a prova exterior da sinceridade,
promovendo a valorizacdo do fanatismo em detrimento da verdade. Criticando o burgués que
SO pensava em si, mas que tentava viver numa sociedade organizada, 0 novo homem foi além
e exigiu total independéncia, como um deus. Politicamente, as consequéncias séo nefastas: “se
nem a razéo nem a tradicdo podem trazer consenso, entdo a forca do primeiro homem bem-
dotado e dedicado o suficiente deve fazer isso” (BLOOM, 1990, p. 407).

Essa irracionalizagdo se agrava, observa o historiador Johan Huizinga, por ser
acompanhada pelo maior desenvolvimento das forgas técnicas:

E evidente que a adoracdo da vida, originada pea irracionalizacdo da
cultura, ndo pode sendo promover o culto do eu. Mas o culto do eu significa
exasperacdo da ansia de bem-estar terreno. Ora, se esta ansia tem a seu
dispor as ilimitadas possibilidades duma faculdade técnica altamente
desenvolvida, o perigo inerente a todo o culto do eu sera muitissimo maior
para a sociedade, visto que a realizacdo desse desgjo ardente de bem-estar
conduz necessariamente a destruicdo do bem-estar dos outros. Pouco
importa que a organizagdo social da ambicdo de bem-estar material tome
uma forma capitalista, bolchevista ou fascista. Efetivamente, supor que o
coletivismo exclui o0 egoismo € pensar muito superficialmente. (HUIZINGA,
1944, p. 186-187).

O mundo como linguagem

A filosofia critica foi mais fundo no questionamento da tradicdo por meio da
influéncia de Ludwig Wittgenstein. Segundo o filosofo austriaco, é dificil distinguir os limites
entre a linguagem e o mundo. Ele afirmou que, além dos enunciados referenciais ou
denominativos, havia outros tipos de usos, com diferentes regras, que ele chamou de “jogos
de linguagem”.

O enunciado “eu vos declaro marido e mulher”, pronunciado por um juiz, néo
poderia ser considerado nem verdadeiro, nem falso, mas adequado ou inadequado, de acordo

com as regras de cada ambiente. A mesma frase, dita pelo mesmo juiz, mas em outro
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ambiente, ndo teriaa mesma validade, e 0 seu autor seria considerado um louco ou um idiota.

Cada individuo poderia encarnar véarios papéis, em diferentes situaces. 0 mesmo
juiz pode ser professor em outra ocasi&o, ha qual seriam aceitaveis outros tipos de enunciados;
poderia, também, ser 0 proprio noivo. Em cada caso, ele aceita jogar de acordo com regras
preestabelecidas. Wittgenstein, contudo, ndo se limitou a criar 0 conceito de “funcéo
performativa’” (semelhante a fungéo apelativa de Karl Buhler), mas foi além, considerando os
enunciados referenciais como mais um tipo de “jogo de linguagem”.

Segundo Olavo de Carvalho, a tese de Wittgenstein ndo invalida a teoria anterior
de Karl Buhler, que havia postulado trés fungdes da linguagem: a fungdo denominativa (dar
nome as coisas); a funcdo expressiva (manifestar os estados interiores); e a funcdo apelativa
(agir sobre o interlocutor). Para Bihler, as trés fungdes eram interdependentes, e a funcéo
denominativa ou referencial tinha prioridade sobre as outras, pois € a unica que pode existir
por st mesma. Pode-se descrever um objeto sem a expectativa de descrever estados interiores
ou de agir sobre outrem. As outras duas funcfes, entretanto, ndo podem existir sem o auxilio
da funcdo denominativa: um juiz ndo pode dizer: “eu vos declaro marido e mulher” sem que
todos os envolvidos saibam o que significa “marido”, “mulher” e “declaro”. A teoria dos
“jogos de linguagem” ndo invalida, portanto, a prioridade da fun¢do denominativa da
linguagem, e ndo pode ser aplicada a s mesma, sem invalidar imediatamente a propria
pretensdo de explicar o funcionamento geral da linguagem.

Essa teoria, contudo, teve uma repercusséo enorme. Para a ciéncia e a filosofia, as
consequéncias s@o de suma importancia. Baseada nela, ndo se pode mais dizer que um
enunciado seja cientifico por dizer uma verdade sobre as coisas, mas por respeitar certas
“regras do jogo”, entre as quais esta o fato de pretender dizer algo de verdadeiro sobre as
coisas.

Além disso, s € uma verdade aceita como valida enquanto ninguém a refutar. A
ciéncia, entdo, longe de ter a autoridade de detentora do mais certo dos conhecimentos,
propde-se como um saber provisorio, uma sugestdo de conhecimento. As verdades se
confundiriam, para Watzlawick (apud SCAVINO, 1999, p. 73), com uma espécie de
conformidade com os “ sentimentos estabelecidos’.

Richard Rorty disse que as novas teorias cientificas sdo adotadas ndo pelo fato de
corresponder a realidade, mas por produzir um discurso mais Util e mais conveniente. Assim,
diz Dardo Scavino (1999, p. 62), o intelectual torna-se semelhante ao publicitério, oferecendo
0 seu discurso no mercado de ideias. Teria terminado, pergunta-se o filésofo argentino, a

época do policiamento das ideias, para chegar a sua mercantilizacdo? N&o por acaso,
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acrescenta ele, sdo ideias relacionadas a uma época de comércio globalizado e relativismo
étnico.

Lyotard propde, em La condicion postmoderna (1987), uma legitimacdo da
ciéncia que ndo esta baseada no consenso, mas na “paralogid’: trata-se de pedir aos
destinatarios que aceitem outras regras, ja que a Unica legitimacao aceitavel € a que permitira
0 nascimento de ideias, ou seja, de novos enunciados. A verdade n&o implica na conformidade
a certos sentimentos estabelecidos, mas no seu questionamento e na sua critica, e seria
eminentemente revolucion&ria. O giro linguistico torna-se um construtivismo radical: os
discursos néo desvelam arealidade, mas a criam.

Esta mentalidade disseminou-se nos estudos linguisticos e literérios. Os mentores
mais radicais da Estética da recepcao, como o professor Stanley Fish, creem que o significado
de uma obra ndo € inerente ao texto, mas aos atos interpretativos dos leitores. Deixa de existir,
entdo, um mundo de coisas conhecidas e nomeadas pela linguagem: tudo € interpretacéo

cultural, poética ou metaférica. O mundo é uma fabula®*?

. Desta forma, a filosofia e a ciéncia
devem renunciar a pretensdo de conhecer a verdade objetiva, e resignar-se a ser um discurso a
mais, entre outros, que ndo escapa de um caréter ficcional 2.

Se o fato ndo existe fora da interpretacdo, entéo a leitura cria o texto. N& ha
obras, diz Stanley Fish, mas t&o-somente leituras; o0 texto ndo tem propriedades intrinsecas,

apenas projecdes do leitor'**

. Os egtudos literarios e culturais vao se impregnar desse tipo de
teoria entendida como andlise retorica

Aumenta, por conseguinte, o interesse pela critica literaria, que passa a estudar
mesmo os textos ndo literarios como a filosofia e a ciéncia. A hermenéutica, diz Scavino
(1999, p. 51) busca na Republica de Platdo antes um monumento arqueologico das crencgas e

valores de Atenas do que um saber objetivo sobre a organizacéo do Estado, e os Principia de

12 A vida imita a arte, e a par6dia torna-se realidade. Esses tedricos dizem como o personagem Belarmino, no
famoso romance de Ramoén Pérez Ayala: “El Cosmos esta en € diccionario”.

113 E uma crenca que ndo se sustenta, como demonstra Roger Kimball (2009, p. 218), “A verdade da geometria
euclidiana em nada se limita aos gregos, nem a verdade da algebra, aos arabes”.

Todavia, ndo se pode ignorar que, se 0 conhecimento do mundo assume uma forma discursiva, também o
discurso deve estar, necessariamente, dentro do mundo, e depende dele para sua prOpria coeréncia e
validagcdo. O mundo esta pressuposto em todo discurso, e 0 ambiente onde é proferido é decisivo para a sua
compreensdo. Um mesmo discurso, pronunciado em ambiente e para plateias diferentes, pode ser adequado
ou inadequado, compreensivel ou incompreensivel, aceitavel ou ofensivo, etc. Os estudos sobre a
importancia da linguagem ndo verbal — que pode, por s mesma, alterar o significado de um discurso — mostra
como este, antes de englobar 0 mundo, € s6 mais um elemento entre outros. Se ndo fosse assim, deveriamos
imaginar que um bebé que ndo aprendeu a falar nada capta da realidade. Ndo obstante, sabemos que uma méae
e seu bebé podem se compreender muito bem sem o uso da linguagem articulada. Se os intelectuais tornam
diziveis aspectos da linguagem que eram mudos, isto significa que estes aspectos tinham uma existéncia
anterior, e estavam a espera da sua nomeacdo. Se ndo existiam por S mesmos, como poderiam receber um
nome? Da mesma forma, o inefavel foi tema de muitos escritores, entre os quais Dante, que, na Divina
Comédia, frequentemente se queixava de ndo poder narrar certas experiéncias demasiado sutis.
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Newton podem ser lidos como um poema do século XV, refletindo as concepcdes da época
sobre a estruturacdo do universo.

Nenhum saber novo, entdo, pode ser descoberto. Nao ha propriamente saber, na
acepcdo rigorosa do termo, mas apenas conhecimentos que de “implicitos’, tornam-se
“explicitos’. Como dizia Menon, no didlogo socrético, se ndo sabemos absolutamente nada de
uma coisa, como poderiamos saber se, depois da investigacdo, passamos a saber mais? Nessa
Otica, 0 sujeito conhece implicitamente 0 que esta presente na sua cultura; nenhum novo saber
pode ser descoberto, mas apenas explicitado.

O conceito de verdade passa a ser desacreditado, uma vez que ndo se aceita mais a
correspondéncia entre as ideias e as coisas' . Esse niilismo, porém, ndo permite o abandono
da crenga na teoria em si mesma como critica vélida da linguagem e do mundo. Mesmo
aqueles que, como Stanley Fish, acusam a teoria antifundacionista de ser veladamente
fundamentalista, por acreditar em si mesma, ndo podem abandonar uma pequena ilha de
objetividade. Ainda que atribuam apenas um valor ritual a sua atividade, tém que saber o que
significa, objetivamente, um ritual: ndo podem “reclamar a verdade para a sua propria teoria
sem a0 mesmo tempo negar oS principios antifundacionistas sobre os quais se basei@’
(KIMBALL, 2009, p.217).

A vida intelectual ndo € capaz de demonstrar, objetivamente, nada, exceto as
relagdes de poder subjacentes: todo discurso € socialmente construido. E o velho argumento
de Trasimaco, na Republica de Platédo que, impugnado por Socrates, renasce das cinzas e se
propde novamente como chave para decifragdo dos textos.

Os sofistas, desacreditados perante os seculos por Socrates e seus discipulos, sdo
entdo revalorizados. Eles ndo enganavam os ouvintes afirmando procurar a verdade e a
esséncia das coisas; apenas ensinavam a arte da retorica e da persuasdo: ndo se tratava de
conhecer a verdade, mas de convencer com argumentos engenhosos, de forma semelhante a
crenca de desconstrucionistas, pOs-modernistas, pragmatistas e outros. 0 discurso néo
proclama uma verdade, mas auxilia 0 seu emissor aimpor uma visao do mundo. A partir desta
Otica, SOcrates aparece apenas como mais um sofista, que soube dissimular 0s seus
verdadeiros propésitos: por tras da busca desinteressada da razdo, ocultava-se um obscuro

desgjo de dominagéo.

115 Tzvetan Todorov, criticando o desprezo pela objetividade e desinteresse, nota 0 quanto o apelo ao consenso
da maioria lembra o discurso do torturador O'Brien em 1984, de Orwell: “Vocé acredita que a realidade é
algo objetivo, externo, que existe por s mesma. [...] Mas eu Ihe digo, Winston, que arealidade ndo é externa.
A realidade existe na mente e em nenhum outro lugar” (apud KIMBALL, 2009, p.80-81).
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A retérica invade todos os dominios, negando que haja discursos que ndo sejam
retoricos. Mas, se ndo existe uma verdade universal que possa arbitrar ou servir como meta
em uma disputa, como decidir o que € bom ou ruim? Se ndo ha um critério absoluto, ndo se
imp&e simplesmente a lei do mais forte?

A concepcao de que a verdade € um discurso socialmente construido ja foi usada,
antes, em regimes totalitarios: “o Comissario da Justica do Reich declarava [...] 6 a dura
necessidade de manter a seguranca do Estado poderia determinar o que € e 0 que ndo é
justica” (HUIZINGA, 1944, p. 131). Tentou-se contornar esta dificuldade com uma “ética da
convivéncia’: o respeito do outro, o elogio a diversidade.

N&o ha, porém, nenhum critério — a ndo ser 0 consenso momentaneo — que possa
assegurar que é desgjavel uma boa convivéncia, nem que a diversidade seja algo positivo em
sl mesmo. Qualquer outro principio que sgja colocado em seu lugar sofrera da mesma
inconsisténcia e poderd ser revogado, a qualquer momento, a0 sabor das variagbes do
consenso ou da dominacdo do mais forte. Se ndo é possivel distinguir entre julgamento
imparcial e lobby de ideias preconcebidas, ndo se pode mais organizar racionalmente a
sociedade.

Entre o consenso momentaneo e a imposicéo pela forga, os intelectuais optam,
obviamente, pelo primeiro. Para Rorty, a retérica ou persuasdo suplanta a busca
desinteressada pela verdade; a seducdo prevalece sobre a investigacdo: “uma sociedade
liberal”, diz o filésofo americano (apud SCAVINO, 1999, p. 61), “é aguela que se limita a
chamar de ‘verdade’ o resultado das disputas persuasivas, sejaqual for o resultado”.

Habermas e Rorty insistem no aspecto consensual da verdade, em parte, por temer
0 surgimento de governos que ndo se apoiem NO CoNnsenso, mas na “verdade revolucionaria’,
uma verdade, como concebe Lyotard, que sera julgada, no futuro, de acordo com regras
diferentes das atuais.

Esta critica de matriz antinoética, cuja gravidade Huizinga percebera, com
antecedéncia, como uma das tendéncias mais preocupantes da nossa civilizagdo, nega o valor
a racionalidade, aos direitos individuais, a critica desinteressada. “Tomar a serio o principio
anti-noético € negar-se a si proprio a faculdade de expressdo” diz o historiador holandés
(HUIZINGA, 1944, p. 95). Para orientar a existéncia, resta “sO a propria vida, vida cega e
impenetravel. O repudio de todos os fundamentos espirituais, como consequéncia da nova
atitude, poderd ter gravissimos efeitos e disso estdo certos os seus proprios adeptos’
(HUIZINGA, 1944, p. 120).

Todo esse percurso filosofico, como ja alertava Carpeaux, quando entendido em
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sentido critico e relativo pode ser Util, mas torna-se absurdo e insustentéavel quando pretende
fundar novas bases para o conhecimento, e essa inconsisténcia tornava-se mais clara a medida
que se criava uma cultura académica sobre suas bases**®.

Um episodio ocorrido na prestigiada revista de estudos culturais Social Text,
protagonizado pelo fisico e matematico Alan Sokal, deixou claramente a mostra o caraer
duvidoso de teorias como o desconstrucionismo e o pds-modernismo. Sokal apresentou um
artigo intitulado Transgredir as fronteiras. rumo a uma hermenéutica transformadora da
gravidade quantica, com o mesmo padrdo dos colaboradores da revista, mas eivado,
propositalmente, de afirmacdes absurdas.

O artigo ndo apenas foi aceito, como também inserido numa edicdo especial
destinada a rebater as criticas ao Pos-Modernismo e ao Construtivismo. Sokal, entdo, revelou
a fraude, mostrando ter construido o artigo através da montagem de citacbes de eminentes
intelectuais, entre os quais Lacan, Derrida, Kristeva, Deleuze, Lyotard, entre outros.

Sokal havia notado um abuso de termos emprestados das ciéncias naturais das
guais os autores tinham um conhecimento escasso, na melhor das hipéteses. Os termos
serviam para exibir erudicdo e dar a impressdo de rigor intelectual, com “uma avalanche de
termos técnicos em um contexto em que resultavam absolutamente incongruentes’ (SOKAL;
BRICMONT, 1999, p. 22)!*", paraimpressionar e intimidar o leitor leigo. Em muitos casos, o
resultado era uma miriade de frases sem sentido, “uma verdadeira intoxicacdo verbal,
combinada com uma soberba indiferenca pelo significado das palavras® (SOKAL,;
BRICMONT, 1999, p. 23)*'8. Surpreendente, diz ele, é o reptdio aberto ao discurso racional,
apoiado a0 mesmo tempo na autoridade do discurso cientifico, com o uso abundante de
termos técnicos.

Pervertendo o uso da metéfora, os textos pareciam dificeis justamente por néo
dizer nada. Enquanto a metéafora, no sentido tradicional, costuma facilitar o entendimento pela
analogia de um termo pouco conhecido com outro mais conhecido, no caso em questéo
tratava-se do uso de termos especializados, por parte de escritores que o0s entendem mal, e que
se dirigiam para um publico leigo, fazendo “passar por profunda uma banal afirmacéo

118 Derrida, por exemplo, estava consciente que a desconstrucsio ndo poderia fornecer os fundamentos de uma
filosofia, e a concebia como uma estratégia de ler os textos. Mas, na prética, ndo podia deixar de ter
consequéncias no pensamento das geracOes seguintes que absorviam suas ideias e tomavam, as vezes
implicitamente, como principios.

7 Em espanhol: “una avalancha de términos técnicos en un contexto en e que resultan absolutamente
incongruentes’.

118 Em espanhol: “una verdadera intoxicacion verbal, combinada con una soberana indiferencia por el significado
de las palabras”.
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filosofica ou socioldgica, revestindo-a de um jargdo com aparéncia cientifica’ (SOKAL;
BRICMONT, 1999, p. 28)"*°.

P6s-modernidade, multiculturalismo e politicamente correto

Certas caracteristicas culturais da sociedade contemporéanea — como aimigracéo e
0 contato constante entre pessoas de culturas, etnias e religides diferentes — junto com as
tendéncias filosoficas herdadas da Escola de Frankfurt, da filosofia da linguagem de
Wittgenstein e dos discipulos de Heidegger formaram o terreno comum para o surgimento de
teorias como estruturalismo e pos-estruturalismo, desconstrucionismo, andlise lacaniana,
feminismo, critica homossexual, critica negra, etc., todas profundamente divergentes entre si,
mas irmanadas no objetivo comum de destruir os estudos tradicionais, deposito de ideias
ingénuas e repressivas'®.

A forma preferida para combater os preconceitos da cultura tradicional € a velha
Eristica, que, segundo Aristoteles (1987, 103b23), é uma técnica sofistica por meio daqual o
argumentador procura vencer um debate partindo de opinides as quais ele atribui um consenso
geral que, na verdade, ndo existe. Assim, 0 SUposto preconceito é apresentado com uma
formulacdo to rigida que é facil combaté-lo e destrui-lo*?.

O multiculturalismo, segundo Roger Scruton (2007), preocupa-se com O
tratamento legal e educacional das diferencas, uma vez que, nas nacdes ocidentais, a
autoridade funda a sua estabilidade numa cultura majoritaria, que lhe da respaldo politico. Ele
busca a transformagdo desse fundamento, tomando como premissa fundamental o respeito a
diversidade e a equivaléncia entre os diversos grupos. “No centro do ethos multicultural”, diz
Roger Kimball (2009, p. 252), “estd aideia de que todas as culturas so igualmente valiosas e,
portanto, que preferir uma cultura, uma heranca cultural ou uma ordem moral e social a outra
€ ser culpado de etnocentrismo e racismo”. Nos Estados Unidos, o multiculturalismo gerou

119 Em espanhol: “hacer pasar por profunda una afirmacion filoséfica o socioldgica banal revistiéndola de una
jerga con apariencia cientifica” .

120 0 elogio da diversidade n&o inclui, no entanto, aquel es que criticam as novas tendéncias criticas.

121 Um exemplo dessa mentalidade esta no livro Cultura letrada: literatura e leitura, de Mércia Abreu (2004).
Ela combate os preconceitos da literatura erudita, especialmente as hierarquias e distingdes valorativas — que
seriam sempre parciais — desgiando a convivéncia pacifica de todo tipo de leitura. O grande problema, ai, éa
forma como ela combate 0s supostos preconceitos, simplificando-os exageradamente até a deformagao.
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uma variante, o politicamente correto.

O reverso da moeda do multiculturalismo e do politicamente correto € o pos-
modernismo, cujos defensores sdo adeptos do hedonismo cultural, da livre mescla e da
experimentacdo, da degustacdo dos habitos e pensamentos diversas culturas, que podem ser
usados e depois descartados, como o vestuario que sai de moda. N&o se enxerga, no fundo,
nenhum valor nas culturas, pois todas se equivalem; nenhuma pode ser considerada superior
asoutras (FINKIELKRAUT, 1989).

A defesa dos direitos de cada grupo néo apenas politiza excessivamente a vida
académica, mas introduz também um discurso vitimizador que exacerba as divisdes e 0s
ressentimentos. “Nossa recém-descoberta sensibilidade”, diz Robert Hughes (1993, p. 18),
“decreta que so a vitima pode ser o herGi”, cuja condi¢cdo decaida advém do “fato de Ihe ter
sido negada a paridade com a Besta Loira da imaginacdo sentimental, o homem branco
heterossexual de classe média’ (HUGHES, 1993, p. 25).

A intelectualidade, concentrada na defesa da autoestima de cada grupo, de cada
minoria, pueriliza-se'?*. “E como se todo encontro humano fosse um ponto sensivel, ericado
de oportunidades de involuntariamente distribuir, e receber, ofensas’, diz Hughes (1993, p.
25).

122 incentiva a catalogacdo das obras conforme a filiagdo a que

A politizacéo
pertencem. Desta forma, o intelectual rompe violentamente com a tradicdo, adotando uma
nova escala de valores, um novo ideal abertamente enggjado e parcia que altera
profundamente o significado da atividade intelectual. Julien Benda, no seu famoso livro A
traicdo dos intelectuais (2007), considerou essa mudanca como uma traicdo da missdo

intelectual. Para o escritor francés, a origem do fracasso do intelectual moderno € querer

122 O cultivo ferrenho do amor-préprio e da autoestima ndo se adequa & imparcididade requerida a prética
intelectual. Roger Kimball (2009, p. 80) acredita que, para caracterizar esse estado de espirito
“provavelmente a palavra mais generosa que se poderia propor seria adolescente — afinal, 0 que poderia ser
mais adol escente do que esse espirito de desprezo misturado com um narcisismo quase comico?’

Louis Althusser chegou a filosofia em sua tentativa de se tornar um militante comunista, tendo entendido que
a filosofia é fundamental mente politica — mais especificamente, uma ferramenta da luta de classes. Marcuse
diz que a liberdade do Ocidente € repressiva, produto de uma falsa consciéncia; a “tolerancia libertadora
significa intolerdncia contra movimentos de direita e tolerdncia a movimentos de esguerda’ (apud
KIMBALL, 2009, p.107). Marcuse sanciona “meios extralegais, se 0s meios legais se provaram
inadequados’ e até a “suspensdo extrema do direito a liberdade de expressio e de agremiacdo [...] setoda a
sociedade estiver em perigo extremo”. O Unico detalhe é que, segundo ele, a sociedade capitalista esta em tal
situacdo de emergéncia (KIMBALL, 2009, p.107). Frederic Jameson (1998, p. 70) confirma o carater poalitico
dos Estudos Culturais, ao dizer que mais importante que a sua formulacdo rigorosa é a possibilidade de
aliancas sociais num contexto em que a nova direita combate estes estudos como Politicamente Corretos.
Trata-se de uma visdo anti-intelectualista, que ndo se preocupa em saber 0 que € mas apenas reforcar as suas
fileiras para combater o adversario. Nao importa o que sgjam os Estudos Culturais, desde que estgam
alinhados com a esquerda.
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apresentar seus principios como validos na ordem pratica, sempre contingente, trazendo
consigo o pregtigio da universalidade que era tradicionalmente atribuida aos intelectuais. Ao
longo dos tempos,

a acdo desses intelectuais permanecia sobretudo tedrica; €es ndo impediram
os leigos de encher toda a histéria com o ruido de seus 6dios e de suas
matangas, mas os impediram de ter a religido desses movimentos, de
acreditar-se importantes porque agiam para realiza-los. Gragas a ées, pode-
sedizer que, durante dois mil anos, a humanidade fazia 0 mal mas honrava o
bem. Essa contradicéo era a honra da espécie humana e constituia a fissura
por onde podia seintroduzir a civilizagdo. (BENDA, 2007, p. 144).

Por trés da politizacdo extrema da atividade intelectual esta a crenca de que todo
pensamento humano € politicamente motivado. Como demonstrou Olavo de Carvalho, ndo se
trata de um conceito rigoroso, mas de uma mera figura de linguagem que serve antes para

confundir que para ajudar:

Todos os atos humanos, por definicdo, participam, em grau maior ou menor,
de todas as dimensfes ndo so da vida humana, mas da existéncia em geral.
Nenhum participa delas todas no mesmo nivel e com a mesma intensidade
[...] A afirmacdo “N&o ha nenhum lugar dentro da esfera do pensamento que
pode ser completamente neutro em termos politicos”'®* é uma confus&o
primaria entre género e espécie: entre a politica como uma das dimensdes
gerais da existéncia e as vérias disputas politicas em especial, historicamente
existentes aqui e ali. Ainda que se aceitasse, ad argumentandum, a hipétese
de que todos os atos humanos sao politicos, isso ndo implicaria de maneira
alguma a conclusdo de que cada ser humano tem de tomar posicdo em todas
as disputas politicas que se travam no seu tempo. A possibilidade mesma de
tomar posicdo implica a selegdo prévia de quais disputas sdo relevantes e
quais sdo indiferentes ou falsas. A neutralidade ante uma multiddo de
questdes politicas é ndo somente possivel, mas é uma condicédo indispensavel
para a tomada de posicdo em qualquer uma delas em particular.
(CARVALHO, 2011c¢).

Um dos segredos do sucesso dos estudos criticos € que eles se adaptam bem ao
ensino massificado, liberando alunos e pesquisadores das dificuldades do estudo, permitindo-
Ihes adotar uma atitude maniqueista que simplifica o julgamento, pois divide a “extensa
republica das letras em mocinhos e bandidos, e alivia o aluno do fardo da empatia
imaginativa, das dificuldades da discriminacéo estética’ (HUGHES, 1993, p.98).

Uma das reacbes mais usuais dos grupos politicamente corretos consiste em

mudar continuamente o termo que designa as supostas vitimas, na esperanca de que a

124 No original, em inglés: “There is no such place in the realm of thought that can be fully neutral in political
terms’.
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realidade acompanha a mudanca'®®; como isso nem sempre acontece, é a lingua que sofre as
maiores desfiguracdes, perdendo a sua capacidade expressiva e banindo termos usados ha
muito tempo™?°.

Concede-se um espaco cada vez maior a temas que, tradicionalmente, estavam
praticamente ausentes dos estudos literarios, dentre os quais aqueles ligados a sexualidade,
gue se destacam pelo efeito destrutivo da sua critica. Allan Bloom observa que as lutas contra
o €litismo e 0 racismo pouco mudaram a relacdo dos estudantes com os livros, pois
praticamente nenhum classico € abertamente racista ou defensor da exploracdo dos mais
fracos. Ao contrario: Erich Auerbach, no livro Mimesis (1971), demonstra que uma das
constantes da literatura ocidental é o realismo de origem cristé que, pouco a pouco, elevou 0s
“pobres e oprimidos’ a condi¢do de herais literarios. O feminismo mais radical, porém, rejeita
por completo atradicéo literaria, por ter sido feita majoritariamente por homens.

A propria linguagem, declarou a professora Barbara Johnson (apud KIMBALL,
2009, p. 51), seria “estruturada como ginofobia’. Elaine Showalter, chefe de departamento da
Universidade de Princeton, declarou que é preciso cultuar a diferenca sexual como uma
diferente forma de ler e escrever, culminando na criagdo de um vernaculo feminino
(KIMBALL, 2009, p.52). Catharine Mackinnon declara ser a ciéncia um método masculino,
com critérios masculinos de verificacdo; Sandra Harding chama os Principia, de lsaac
Newton, de manual para o estupro (KIMBALL, 2009, p. 13). Sdo denunciados males como o
sexo dicotomizado e a heterossexualidade compulséria™?’ (KIMBALL, 2009 p.53).

O resultado desse programa, segundo o filésofo Thomas Short (apud KIMBALL,
2009, p.55), € que todos 0s cursos se tornam estudos sobre a opressdo. Até o ao de ensinar
deveria ser visto como um meio pelo qual a classe dominante reproduz relaces de classe
desiguais, na esteira de Bourdieu e Passeron, para quem toda agéo pedagdgica é uma
imposi¢do cultural e uma violéncia simbdlica.

A impressdo de que os tedricos do racismo exerceram um impacto menor do que o
feminismo e o sexismo, contudo, ndo se sustenta bem, se dedicarmos ao fendmeno uma
andlise mais atenta. O racismo parece, a primeira vista, ter desaparecido como problema de
grande magnitude, mas a propria existéncia do multiculturalismo e do politicamente correto

125 Essa atitude é baseada na crenca que vimos anteriormente, que n&o ha separacdo entre o mundo e alinguagem
e, portanto, a mudanca da linguagem pode criar umanova realidade.

126 Um exemplo é o temo “homofobia’, que significava, na linguagem médica, uma obsessdo contra
homossexualismo, causada pelo temor de que a propria pessoa fosse homossexual. Hoje, diz Hughes (1993,
p. 26), palavra “é, indiscriminadamente, aplicada a qualquer um que demonstre a menor reserval...] ou
conteste (mesmo brandamente) qualquer reivindicacdo de direito especial (por mais extremo que sgja) deles
COMO grupo ou classe’.

127 por R.L. Widman, da Universidade do Colorado, no encontro da Modern Language Association, em 1988.
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revela que ele apenas se transmutou em reacdo desproporcionada e igualmente racista.

Os intelectuais continuaram o discurso nacionalista e racista que levou as
catastrofes das guerras mundiais. Invertendo o ponto de vista e adotando a vitimizagdo como
atitude béasica, eles continuaram a exaltar o apego ao particular e a difamar o sentimento do
universal, cada um proclamando a ata moralidade do seu egoismo, ou sgja, da defesa da sua
classe, partido, raga etc. Para compensar a descrengca na existéncia da verdade e,
consequentemente, no valor da prépria atividade, os intelectuais se consolam, acreditando
servir auma causa nobre, e redobram o moralismo e a combatividade politica.

A filosofia da descolonizacdo*?®, ao querer revogar a tradicéo, coloca em seu lugar
a autoridade indiscutivel da cultura que, a partir dos tempos modernos, ocupava o lugar da
religido “na realizagdo dos valores supremos pelos quais a humanidade europeia se
compreendia, se difundia, se identificava” (KUNDERA, apud FINKIELKRAUT, 1989, p.
120). Mas, como ja se sabe, a valorizaco exacerbada da unidade cultural, combinada com a
negacgao de valores universais, produz fendmenos como o nazismo e o fascismo: n&o havendo
nenhum critério racional de arbitragem, resta a imposi¢éo, pela forga, de uma cultura sobre as
outras.

A filosofia da descolonizagdo e o multiculturalismo, ao proclamar a inexisténcia
de valores universais e absolutos, estéo justificando, sem o saber, 0 racismo, pois negam a
igualdade fundamental entre todos os homens. O combate a0 racismo pressupde a igual
dignidade de todos os seres humanos, independente de cor, ragaou religido. Se as culturas séo
incomensuraveis, entdo a uniformidade da natureza humana € negada, e 0 racismo passa a ser
ndo apenas inevitavel, mas uma obrigacéo estrita de cada cultura, que deveria afirmar-se e
defender-se da influéncia das outras'®’.

A negacdo da identidade universal da natureza humana em nome da
diversidade das ragas e culturas faria destas o limite intransponivel de todo
conhecimento humano, justificando automaticamente, por exemplo, a
incomensurabilidade entre uma “ciéncia judaica” e uma “ciéncia ariana’ e
descambando no racismo mais estUpido e truculento. Tertium non datur: ou
existe uma natureza humana universal ou nada se pode argumentar contra o
racismo exceto em nome de uma convencao cultural que, por sua vez, nada
poderd alegar racionalmente contra culturas estranhas ou adversas que
instituam uma convencao oposta. (CARVALHO, 2011c).

128 Uso o termo, aqui, tal como o empregou Alain Finkielkraut, em A derrota do pensamento (1989).

12 O horror & mistura é visivel em muitos partidarios da Acdo Afirmativa dos negros americanos — nascida para
combater o preconceito racial —, que condenam a miscigenacdo racial dos brasileiros. O cineasta Wesley
Snipes, quando veio ao Brasil, criticou Pelé, por ter se casado com uma mulher loira.
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A propria possibilidade de estudar comparativamente as culturas, diz Carvalho,
pressupde a universalidade do critério comparativo, que abrange as culturas estudas e ndo se
reduz a nenhuma delas. “uma ciéncia ndo pode estudar culturas diversas e proclamar ao
mesmo tempo que o faz desde preconceitos culturais sem fundamento cientifico nenhum”
(CARVALHO, 2011c.).

Com a voga do relativismo cultural, disseminou-se a ideia de que o individuo é
um produto da sua cultura, da qual ndo pode se desvencilhar. O relativismo foi visto como um
antidoto aos nacionalismos mais agressivos. O relativismo histérico acompanhou o
relativismo cultural e, “a fim de purgar o presente de todo imperialismo cultural, os
historiadores ndo desenrolam mais o fio do tempo”, fragmentando-o e nos impedindo de
reconhecer a nossa imagem nos ancestrais. “Contrariando sua vocagdo milenar, que era de nos
restituir a memaria do nosso passado, eles o subtraem de nossa influéncia, marcam a cisdo
gue nos separa dele, 0 mostram em sua alteridade radical” (FINKIELKRAUT, 1989, p. 73).

O conceito de momento histérico, porém, é demasiado vago: ndo ha limites
rigidos e preconcebidos que o determinem; o horizonte cultural varia muito de um individuo a
outro, dependo do esfor¢o que fazemos para transcender o ambiente imediato. Como diz o
filosofo Olavo de Carvalho,

Continuo sendo produto da cultura, mas ndo dessa cultura semanal; sou
produto de uma cultura milenar, pois estou ante a presenca de Platdo e
Aristételes. Duvidosa e fantasmatica € a presenca dos que estéo mergulhados
nessa cultura Semanal. O Unico meio de se libertar € 0 acesso a alta cultura.
Eis 0 meio de desaculturacdo: sair desta cultura limitada, temporal. Assim
como existe um provincianismo geografico, em que o sujeito sé sabe daquilo
gue se passa huma area geografica pequena (na cidade, no bairro ou na
tribo), existe um provincianismo temporal, atualmente a influéncia mais
poderosa que existe. E a moda da semana, € a invencéo de ontem estampada
Nnos jornais que se impregna em todas as almas; as pessoas vivenciam esses
valores como algo que estivesse no coracdo delas desde 0 nascimento.
(CARVALHO, 2009, p. 14).

E como poderiamos delimitar fronteiras, se ndo conhecemos nada para além
delas? N&o se pode delimitar uma época historica sem ter em mente, de forma clara, as suas
especificidades e as suas diferencas em relagcdo as outras que a cercam; 0 que pressupde,
necessariamente, o conhecimento delas. Mas, admitindo-se que esse conhecimento sgja
possivel, ele ndo estaria viciado pela hossa perspectiva? SO podemos sabé-1o pela comparacéo
com outras perspectivas. O problema, ao enunciar-se, jatraz em si a sua refutacdo™™.

130 N&o queremos dizer que temos um conhecimento limpido e certo do passado, pelo contrério; pretendemos,
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A afirmacao de que o ser humano néo pode subtrair-se a sua época e a sua cultura,
se tomada em sentido absoluto, ndo € apenas contraditéria em si mesma, mas ndo pode ser
emitida sem condenar, no mesmo instante, a visdo do seu proprio autor como historica e
culturalmente determinada e, portanto, sem validade universal. Como observou Carpeaux
(1999, p. 520), a ciéncia histérica, quando confunde a critica dos valores com 0s proprios
valores, chega a uma “dissolucdo completa ou um dogmatismo estéril”.

Quando aplicada a educacdo, o conceito rigido de identidade historica e cultural
torna-se extremamente problemético. Para Pierre Bourdieu (1970, p. 22), “a selecéo de
significagdes que define objetivamente a cultura de um grupo ou de uma classe como sistema
simbdlico é arbitréria’, sem “nenhuma relagdo interna a natureza humana ou a natureza das
coisas’™! e, portanto, o processo educativo é uma violéncia simbdlica, impondo um
complexo arbitrario de simbolos.

“Cultivar a plebe”, a partir desta perspectiva, passa a ser sindbnimo, segundo
Finkielkraut (1989, p. 76), de “empalh&-la, purga-la de seu ser auténtico para preenché-la, em
seguida, com uma identidade de empréstimo”. Nesta ética, todo processo educativo que néo
fosse o reforgo de uma suposta identidade cultural seria umavioléncia.

“Cultura e educacdo se interpenetram em simbiose, a cultura aimentando a
educacdo, que se confirma como 0 meio por exceléncia de transmitir a cultura e, portanto, de
promover e reforcar a identidade cultural” (apud FINKIELKRAUT, 1989, p. 98-99), foi dito
na Conferéncia sobre politicas culturais da UNESCO, em 1982. A ideia de reforco da
identidade cultural transforma a educagcdo num beco sem saida, pois ndo ha uma via de escape
da cultura de origem; a educacdo néo é concebida como uma possibilidade de se conquistar
um campo gue atranscenda, mas que a reforce. O governo de partido Unico, diz Finkielkraut,
e atraducéo politica mais adequada do conceito de identidade cultural.

A “filosofia da descolonizagdo”, como chama Finkielkraut (1989, p. 80) a esse
complexo de teorias, quer restaurar a dignidade das outras culturas, reparar 0s erros de sua
propria civilizagdo, proclamando a decadéncia dos valores universais. Ao querer fazé-lo,
porém, assenta-se sobre bases contraditorias. Se verdadeira, ela exprime t&o somente a visao
de uma classe, em uma sociedade; seria apenas uma expressao cultural a mais, arbitréria, que
ndo podeter apretensdo de transmitir nenhuma verdade aplicavel atodos os povos.

Todas as culturas “dignificadas’ por esta filosofia proclamam, por sua vez, a

apenas, negar aimpossibilidade radical de conhecé-lo.
B! Em francés, no original: “La sélection de significations qui définit objectivement | aculture d’'um groupe ou
d'une classe comme systéme symbolique est arbitraire” [...] “aucune espéce de relation interne a la ‘nature

des choses' ou a une ‘nature humaine'”.
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existéncia de valores universais, e creem firmemente na superioridade da sua cultura em
relacdo as outras. Se a “filosofia da descolonizacdo” estd certa, entdo ela afirma,
implicitamente, a superioridade da cultura ocidental, que a originou, em detrimento das
outras, que sdo incapazes de tamanho bom-mocismo.

Ortega y Gasset diria que a vontade de igualar todas as culturas assemelha-se a
um “provincianismo universal”. Além do homem-massa, que se arroga no direito de defender
a propria mediocridade como um valor positivo, teriamos agora a civilizagdo-massa, imune a
investigac&o critica, fechada no seu modo de vida, mesmo que patentemente limitado™2.

Os grupos que se fecham na defesa de si mesmos e ndo aceitam a validade de
qualquer critica externa sdo profundamente reaciondrios; ndo admitem a possibilidade de
melhoramento nem a ampliacdo de suas vivéncias e conceitos criticos.

Julien Benda acreditava que, ao negar a autonomia do espirito e a validade de

valores universais, a Europa estaria com os dias contados™**:

A Europa serd um produto de vosso espirito e ndo um produto de vosso ser.
E se vGs me respondeis que ndo acreditais na autonomia do espirito, que
VOSSO espirito ndo pode ser outra coisa senao um aspecto do vosso ser, entéo
eu vos declaro que ndo farels jamais a Europa. Pois ndo existe Ser europeu.
(BENDA, apud FINKIELKRAUT, 1989, p. 126).

As consequéncias negativas do relativismo sdo visiveis, hoje, na Europa, que esta
em vias de islamizar-se em poucas décadas. Os mugulmanos, fugindo da opressdo de suas
terras, exigem direitos que sd0 negados aos europeus autoctones, e conseguem cada vez mais
espacos e privilégios.

Enquanto os muculmanos se reproduzem de forma abundante, sdo voluntariosos,
acreditam firmemente na sua religido e na sua cultura — aceitando morrer por ela, se
necessario — e ndo temem em criticar 0os costumes ocidentais, 0s europeus estéo incertos
guanto ao valor da sua cultura e da sua religido, evitam criticar abertamente os costumes
isldmicos e ndo dariam a vida pelos seus valores. A escassa confianca na propria civilizagcéo
alcanca até o nivel biolégico: o instinto reprodutivo declinou, e ndo é suficiente para garantir

132 \er, a propdsito, no capitulo O ideal da Educacéo Liberal, a caracterizaciio do homem-massa de Ortega y
Gasset.

133 Essas contradiges culturais que dividem a consciéncia do homem ocidental ndo passaram despercebidas
pelos soviéticos, como confessou 0 ex-agente da KGB, Yuri Bezmenov (1983). O servico secreto soviético
fomentava as dissidéncias naturai's presentes nas paises capitalistas, para minar a fé dos seus habitantes num
modo de vida fundado nas tradi¢fes judaico-cristds e greco-romanas e para levar a civilizagdo ocidental
préxima ao colapso. Assim, seriamais facil implantar umanova ordem.
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a propria perpetuacao.

E como se preferissem morrer confortavelmente, uma vez que tudo € relativo e
ndo ha valores pelos quais valha a pena lutar, além do proprio bem-estar. “Uma nagéo, uma
coletividade humana vive e cria na plenitude de suas for¢as quando a impulsiona a fé em si
mesma, 0 bom sentido e a beleza de sua vida cultural”, diz o filésofo Edmund Husserl (2002,
p. 17)"**. A consequéncia desta filosofia da cultura, quando transformada em ago politica, é a
morte da cultura que se recusa a defender 0s seus valores positivos.

Cultura ecivilizagéo

Cultura € uma palavra-chave dos debates nas Ultimas décadas. No século XIX,
com o0 emprego do método comparativo, o termo cultura, no singular, deu lugar a culturas,
usado para designar todo sistema grupal de valores. As humanidades classicas passam a ser
consideradas apenas como 0 produto de um grupo a mais, entre tantos. Essa transformagéo €,
em certo sentido, positiva, proporcionando uma abertura e um alargamento do humanismo
tradicional, mas tem como consequéncia a desestabilizacdo das humanidades classicas e 0
surgimento de

uma crise de que o mundo atual ndo chegou a sair, por ndo ter podido
descobrir um ideal pedagégico de substituicdo. O século XIX dissociou 0
conceito de cultura; cultura unitaria, deu lugar as culturas desmultiplicadas; a
tarefa do século XX parece ser de regressar das culturas na sua diversidade a
uma cultura que possa reunir um universo humano incapaz de viver sob o

regime de uma separacdo das riquezas e bens espirituais. (GUSDORF, 1970,
p. 298).

Os dois termos, cultura e civilizagdo, frequentemente sdo usados como sinbnimos,
mas distincdo entre os dois é fundamental para compreender a relacéo entre a unidade e a
diversidade das manifestactes humanas. Franklin de Oliveira (1978) distingue entre cultura e
civilizagdo, mostrando como esta Ultima, originada do termo civitas, civitates (cidade), esta
estreitamente ligada a vida politica, tendo sido cunhada na Franca no século XVIII. Mas na
Alemanha, onde o Lutero havia ensinado a absoluta submisséo aos governantes, reservando a

liberdade apenas para a vida interior, ganhou forca o termo Kultur, que ndo estava relacionado

3% Em espanhol: “Una nacién, una colectividad humana vive y crea en la plenitud de su fuerza cuando la
impulsalafeen si mismay e buen sentido y la belleza de su vida cultural”.
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a participacdo navida politica, mas a “liberdade interior”.

Alain Finkielkraut (1989), em A derrota do pensamento, argumenta que a
civilizacdo ocidental ndo € uma cultura, mas uma civilizagdo na qual as culturas podem
conviver lado a lado, desde que respeitem um critério comum universal. Semelhante é o

conceito de civilizagdo do grande historiador 1bn Khaldun, na qual é

a Tribo, produto da regido, e a Rdigido, que é a forca do mundo, que
constituem os dois principais fatores na histéria. Sob a inspiracdo de uma
reigido comum, as tribos se associam numa civilizagdo, que é dissipada
gquando a inspiracdo passa e as tribos retornam ao seu separatismo natural
[...] umacivilizacdo &, essencialmente, a cooperacdo de sociedades regionais
sob uma influéncia espiritual comum. (DAWSON, 2010, p. 111).

Todos os grandes impeérios, diz Dawson, foram servidores de algum culto: o
Império Romano serviu ao helenismo; o Império Bizantino serviu ao cristianismo; o Chinés

Serviu ao confucionismo mas,

...nos Ultimos cinquenta anos, o imperialismo, sgja ee de ordem militar ou
econbmica, tendeu a prevalecer sobre o elemento espiritual na sociedade
europeia. A organizagdo econdmica do mundo ultrapassou, em muito, sua
unidade espiritual, e o seu desenvolvimento natural tem sido reprimido, ou
simplesmente substituido, por um poder mundial menos vital, mas
mecanicamente mais forte. (DAWSON, 2010, p. 113).

Os esforgos pedagdgicos e intelectuais se mostram insuficientes para superar essa
desagregacéo civilizacional. Se os homens ndo podem se entender quanto aos primeiros
principios e afinalidade da existéncia, ndo ha uma base solida para a vida politica.

Fendmenos como o0 multiculturalismo e o pds-modernismo, eivados de
contradicbes internas, tentam, em vado, superar esse problema nos alicerces da nossa
civilizagdo, mas ndo atingem o cerne da questdo, que é a dispersdo da unidade espiritual
comum. Como observa Georges Gusdorf (1970, p. 301-2),

..Se a cultura pode ser definida como esse alargamento do horizonte
espiritual [...] permitindo assim ao homem situar-se no universo, em vez de
se perder nele, € claro que o descentramento ontoldgico da consciéncia
contemporanea esta ligado a auséncia de um programa educativo suscetivel
de reunir a humanidade, de reconciliar o homem com o mundo e consigo
préprio. Simplesmente, a pedagogia por s mesma ndo faz milagres. a
elaboracdo de uma pedagogia supde de algum modo o problema resolvido.
Seria necessario primeiro que o universo, desfigurado pelas manipulagdes
cientificas e técnicas, reencontrasse a figura humana [..] Entdo uma
educacdo poderia intervir, cujo fim seria desenvolver em todos os homens o
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sentido do humano. A miss&o da cultura permanece o que ela sempre foi; ela
apresenta-se a0 mesmo tempo como um inventario do real e como uma
procura do preferivel. Ela ndo se reduz de modo algum a uma justaposicao
de todos os saberes, totalizados numa espécie de museu imaginario [...] A
cultura ndo descreve uma soma de fatos, mas um conjunto de valores, e um
estilo humano de existéncia.

Como observou Huizinga (1944, p. 30), cada cultura requer um equilibrio de
valores materiais e espirituais (intelectuais, morais e estéticos) na qual estes ultimos
ultrapassem a mera satisfacdo das necessidades ou da ambicéo. N&o basta apenas o dominio
sobre a natureza, mas principalmente sobre a natureza humana. A distin¢gdo entre culturas
superiores e inferiores € determinada sobretudo pelo valor espiritual, e ndo pelas capaci dades
técnicas. Em segundo lugar, diz ele, toda cultura se orienta em diregdo a um ideal que ndo é
apenas individual, mas coletivo.

*

Isaiah Berlin (2000) acredita que ndo h& uma radical impermeabilidade entre as
épocas e culturas, homens de uma época podem compreender, simpatizar e aprender com
outros, de épocas remotas. O que é comum e permanente nos homens funciona como uma
ponte: ndo podemos fingir que nd os compreendemos, que todos os ideais sG0 subjetivos,
produtos de outras circunstancias que nao significam absolutamente nada para nés.

E possivel compreender os valores dos gregos, admiré-los, e imaginar como seria
viver a luz deles. No fim das contas, 0s principios morais s&0 muitos, mas ndo sao tantos
assim: estdo todos dentro do mesmo horizonte humano, diz o filésofo britanico. Contudo, os
valores colidem entre si, e dentro de um mesmo individuo. A convivéncia com outras culturas,
ou civilizagdes, bem como a sua compreensdo, € sempre dificil, como recorda Christopher
Dawson (2010, p. 143):

Nada é mais dificil para o homem natural que compreender uma cultura ou
tradicdo social diferente da sua prépria, uma vez que esse esforco envolve
um desligamento quase sobre-humano de formas de pensamento herdadas,
de educacéo e de influéncias inconscientes de seu meio ambiente social. De
fato, quanto mais alta for a educacdo na propria tradicdo, menos ele sera
capaz de apreciar as diferencas em outras tradi¢cdes [...] Nenhuma quantidade
de conhecimento externo, por mais detalhada e precisa que sga, ira
compensar a falta de uma visdo intuitiva, cuja imagem imediata brota da
compreensdo de uma tradicdo social como uma unidade viva [...] que os
membros de outras culturas podem obter apenas mediante um esforco
imenso de imaginacdo amorosa.

A par desta dificil — mas ndo impossivel — tarefa de compreender as culturas e
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civilizagdes alheias, esta a faculdade critica de distinguir, base da verdadeira civilizacgo, no
entender de Matthew Arnold. Tradicgo, diz Carpeaux, é escolha, e por isso as tradicdes
encerram um elemento perigoso de incerteza, pois ndo ha uma sd Tradicdo em nenhum lugar.
“Em toda parte ha tradicOes, entre as quais € preciso escolher”.

A critica da nossa heranca, como demonstra Carpeaux (1999, p. 199-204),
congtitui o fundamento espiritual da Europa. O proprio conceito de etnocentrismo é uma
invencao ocidental. A pratica de auto avaliag&o, as revisdes de valores, 0s debates, as disputas
dentro das culturas e entre elas sGo uma caracteristica constante da nossa histéria. Por outro
lado, o Ocidente sempre se caracterizou pela abertura as manifestacdes externas: € visivel a
influéncia dos contos &rabes em Boccaccio®, e do Oriente em Puccini, Debussy, Britten etc.

Os estudos das civilizagbes antigas operaram profundas transformacdes no
pensamento europeu. Para Carpeaux (2008, p. LXXXI), a existéncia de sucessivas
renascencas demonstra que reconhecemos nossos ideais na antiguidade greco-romana:

uma civilizacdo alheia forneceu durante quase dois milénios os critérios da
nossa propria civilizagio. E um caso Unico na histéria universal, um caso de
gue ndo ha exemplos nas outras civilizagdes [..] Sem aquee ideal
transcendente, sem aquele critério alheio, a civilizagdo moderna teria sido
incapaz de renovagles periodicas, ter-se-ia petrificado como as grandes
civilizagBes do Oriente. (CARPEAUX, 2008, p. LXXXI).

Paul Hazard, em A crise da consciéncia europeia: 1680-1715 (1971) mostra como
foram recolocadas em discusséo todas as ideias vitais pelas quais 0s europeus se orientavam —
como os dogmas cristéos e as ideias de liberdade e justica — por influéncia dos relatos de
vigjantes. Nenhuma outra civilizagdo demonstrou tanto interesse em estudar sistematicamente
0s costumes dos povos ao redor da Terra, confrontando-os com seu proprio modo de vida. O
relativismo passou a ser invocado para explicar a existéncia dos habitos estrangeiros mais
extravagantes, justificados em razdo da origem e do meio. Lohanton opde 0 europeu
civilizado a0 americano selvagem, com todas as vantagens para este ultimo (HAZARD, 1971,
p. 22-23). Rousseau, depois, iria eleger o bom selvagem como superior ao europeu
degenerado.

Mas, mesmo antes, com Descartes, 0 habito de duvidar ja se havia transformado

135 A propésito, um conto de Boccaccio, no Decameron (o terceiro da primeira jornada), é sobre um judeu que
deveria dizer ao Sultéo qual dentre as trés religides — judaismo, cristianismo ou isamismo — eraa mehor.
A resposta do judeu foi a de que as trés eram muito semelhantes e igualmente preciosas, a tal ponto que era
dificil distinguir: a questéo estava ainda em aberto. Boccaccio escreveu isso em plena Idade Média, e ndo foi
incomodado.
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num método filosofico; Chardin (apud HAZARD, 1971, p. 21) dizia que “a davida é o
comego da ciéncia; quem ndo duvida de nada, nada examina, quem nada examina nao
descobre nada’.

Um grande esfor¢co foi desenvolvido pelos propugnadores das novas teorias
criticas para apresentar a tradicdo ocidental de estudos humanisticos como monolitica,
intolerante, etnocentrista, etc. Devemos perguntar, entdo, como Jacques Barzun (1961, p. 41):

como deveria ser medido nosso detestavel orgulho? Pela tolerancia arabe,
pela boa-vizinhanga africana, o humanitarismo chinés [...]? Onde estdo o
Estado e o povo modelos? E onde os impéios mais ou menos
voluntariamente liberaram possessdes distantes, e 0S governos puseram
limites a seus poderes opressivos: no Oriente ou no Ocidente?

A “filosofia da descolonizacdo”, renegando uma heranca baseada em valores
universais, confere a culturas e grupos determinados a imunidade a critica. Dessa forma, ela
se coloca como a ultima critica valida. Diante dela, o intelectual que deveria defender as
humanidades classicas demonstrou a sua fragueza ao assumir uma atitude derrotista — “néo
guer, na realidade, que seu pais seja invadido, mas preferiria ndo combater: esta cansado, e
pensa que falta muito por dizer do ponto de vista do inimigo**®” (BARZUN, 1961, p. 52).

*

Toda a cultura moderna percorreu um caminho altamente critico, procurando
guestionar as suas bases e fundamentos Ultimos, mas, a0 negar a existéncia de valores
universais, acabou renegando a s mesma.

A situacdo das humanidades € semelhante a um corpo enfermo, cujo sistema
imunolégico ataca o proprio corpo e ndo a infeccdo, aumentando a debilidade. O
multiculturalismo procurou rebaixar a civilizagdo ocidental ao status de uma cultura entre
outras, para assim aboli-la, 0 que &, obviamente, um suicidio, pois o multiculturalismo é um
produto da civilizag&o ocidental. Mas, “como observou Nietzsche, ndo refutamos uma doenca.
Resisimosaela’ (KIMBALL, 2009, p. 267).

Para buscar um ponto firme, € preciso voltar a Tradicdo e confronta-la com a
nossa situacdo e, através da arte da distingdo, escolher entre as tradicbes que a Tradicdo
oferece, tendo como objetivo Ultimo a compreensdo de nds mesmos e da nossa situacéo

concreta. Essa € atarefa da Educacéo Liberal.

3¢ Em espanhol: “no quiere, en realidad, que su pais sea invadido, pero preferiria no combatir: esta cansado, y
piensa que queda mucho por decir desde € punto de vistadel enemigo”.
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O IDEAL DA EDUCACAO LIBERAL

O que éeducacao liberal

A educagdo humanistica, no Ocidente, tem cerca de vinte e quatro seculos de
existéncia, distinguindo-se daguela existente nas culturas orientais por ndo se restringir apenas
a casta sacerdotal: era parte integral da vida comunitéria, destinada a formar bons cidad&os e
bons governantes. Era essencialmente uma “Educacdo Liberal”, ensinando a arte de falar e
persuadir, a compreender das leis do pensamento e as regras da logica. Com a queda do
mundo antigo, essa educacdo manteve a sua vigéncia, associando-se e subordinando-se a éica
e a religido cristd, e juntas elas constituem os pilares que sustentam a nossa civilizagdo
(DAWSON, 1965).

A historia da Chinatradicional e do Império Romano ilustram o valor da educacéo
e mostram que, mesmo quando vencedores no campo militar, os conquistadores barbaros
tiveram seus filhos educados pelos intelectuais do povo subjugado, adotando assim a sua
cultura. Dessa forma, a histéria greco-romana-judaico-crista foi assumida e preservada como
patrimdnio ancestral, enquanto que a heranca barbara se tornou palida em comparagcédo com
aquela: como unidade e continuidade, ela pereceu ao contato com os vencidos.

A unidade de uma civilizagdo, portanto, ndo € decorrente do poderio militar,
politico ou econémico. O Ocidente ndo apresenta esse tipo de continuidade. A sua unidade
esta na religido cristd™®’ e na educacdo humanistica, que Ihe ddo um senso de continuidade e
uma memoria.

Somente uma educacdo que privilegie os aspectos mais permanentes sobre 0s
guais se funda a civilizacdo podera ter aguma consisténcia, e concorrer para manter a sua
unidade. Esse é 0 objetivo da Educacéo Liberal, cujo termo foi cunhado na Idade Média e se
referia, originalmente, as artes liberais ou profissoes livres, como diriamos hoje, em oposicéo
as profissdes servis, em que o trabalhador exercia uma fungdo em troca de um salario. O
profissional liberal trabalhava movido por um mandamento interno, independentemente da

remuneracdo que, quando existia, era chamado de honorario™*®.

37 Mesmo que se observe um declinio religioso, amoral easleis, o calendério e os dias festivos refletem anossa
profunda origem crista.

138 Atualmente, nas profissdes liberais, como a dos médicos e advogados, o termo honorério continua existindo
por tradicdo, mas sem 0 mesmo sentido: € umaremuneracdo como qual quer outra.
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Na ldade Média, a formagdo para as profissdes liberais comecava com o estudo

das artes liberais, que eram

um conjunto de disciplinas, das quais trés tratavam essencialmente da
linguagem e do pensamento e quatro tratavam dos nimeros, entendidos num
sentido muito mais amplo do que hoje estamos acostumados a designar por
este nome, e das proporgdes. [...] Esta formacdo bésica, que geramente
comegava bem mais tarde do que hoje, aos quatorze anos, visava a transmitir
ao individuo, por um lado, o senso das propor¢des, o senso da forma do
mundo e, por outro lado, 0s meios de compreensdo, expressao e participacio
na cultura humana. (CARVALHO, 2001).

Como observou Hannah Arendt (2000, p. 52), a preparacdo para a vida
profissional, nas universidades “néo aspira ja a introduzir o jovem no mundo como um todo,
mas apenas num setor particular e limitado do mundo”. A educacéo liberal se distingue dessa
educagdo profissionalizante e utilitarissta — que se limita a transmitir conhecimentos
especificos e habilidades para 0 desempenho de uma profissao — por privilegiar aformacéo da
personalidade, visando a orientar 0 homem inteiro nas questées mais importantes.

Para o filosofo Jacques Maritain (1968), a educacdo € o processo pelo qual o
homem é conduzido a sua realizacdo, que serd mais vital quando tender com mais energia ao
seu fim, sem se deter em algum degrau intermediério. “Nosso primeiro dever”, diz o filésofo
francés, “é nos tornarmos agquilo que somos; nada mais importante, nem mais dificil, do que
nos tornarmos homem” (MARITAIN, 1968, p. 26).

O termo liberal, em educacdo, € muito mais antigo do que o correspondente
econdmico e politico. Significa, segundo Russell Kirk (200-) “ordenacdo e integracéo do
conhecimento para o beneficio do individuo livre — em contraste com a educagéo técnica ou
profissionalizante”. Kirk (200-) ndo apenas reconhece o valor social da educacdo liberal,
como cré que a Unica alternativa a educacéo liberal € ainstrucéo servil.

E uma educacio para o individuo e ndo para as massas, pois “a educacio de
massas — publica ou privada — visa a formar massas e ndo individuos, o que quer dizer que se
trocarmos todos os aunos, ndo faz diferenca alguma. Mas na educacdo verdadeira, cada
individuo é precioso” (CARVALHO, 2001). A educacdo que planeje de antemao o futuro dos
alunos, em visa de um fim preconcebido — educacdo para a cidadania, para o
desenvolvimento sustentavel, para o enriquecimento do pais etc. — equivale a uma
programacao, e ndo a uma educagao.

Numa época em que o Estado se acredita no direito de conduzir a educacdo para o

seu proprio beneficio, é preciso recordar que a Educagéo Liberal surgiu antes do advento do
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Estado moderno e que, ao longo do tempo, é ela que garante a identidade da cultura:

N&o deve ser esquecido, nesta era massificada em que o Estado aspira a ser
tudo em tudo, que a educacao genuina é algo além de mero instrumento de
politica publica. A verdadeira educacdo deve desenvolver o individuo
humano, a pessoa, antes de servir ao Estado. Tendemos a esquecer que 0
ensino ndo foi originado pedo moderno Estado-nagdo. O ensino formal
comegou, de fato, como uma tentativa de tornar o conhecimento religioso —
0 senso do transcendente e as verdades morais — familiar a geragdo nascente.
Seu propésito ndo era doutrinar 0s jovens em civismo, mas sim ensinar o que
€ ser um homem genuino, que vive dentro de uma ordem moral. Na
educacéo liberal, a pessoa tem primazia. (KIRK, 200-).

Segundo S. Tomés de Aquino, “é a sociedade politica que deve ordenar-se para o
fim do homem, que sdo os mesmos fins da educacéo, e ndo a educacéo que deve ordenar-se ao
fim da sociedade politica’ (apud ROSA, 1992).

A Educacéo Liberal foi apreciada pelos defensores da democracia porque este
regime depende do debate de ideias e, portanto, de cidaddos educados que possam conduzi-lo.
Ela é formadora de lideres e de pessoas capacitadas a orientar intelectualmente a sociedade e
contribuir para 0 bem estar. Como um governo composto por especialistas, competentes
apenas num setor particular, poderia atender as expectativas gerais da populacdo? Qualquer
governo exige uma educacdo liberal e um desenvolvimento humanista como condi¢éo
necessaria para a sua subsisténcia.

Isso € tanto mais urgente, hoje em dia, quando a juventude € formada apenas para
as profissdes, sem nenhuma preocupagdo das consegquéncias que se podem originar da
lideranca de pessoas com uma educacdo abrangente incompleta, que ndo conhecem outros
objetivos além do poder, do dinheiro e da satisfacéo sexual.

Enquanto decaiu o prestigio da educacdo moral e espiritual, o poder tecnoldgico
cresceu e se tornou mais instével, pronto a ser usado imediatamente para o bem ou para 0 mal
— como 0s “génios’ nos contos das Mil e uma noites, ansiosos em obedecer a quem tivesse a
férmula para coloca-los em agéo.

Atualmente, 0 estudante interessado nas questdes mais gerais carece de uma
educacdo mais sistemética, tornando-se presa facil do fanatismo e da violéncia revolucionéaria.
Ortegay Gasset, em Rebelido das Massas (2002), ja alertava para 0 perigo que representava a
massa de pessoas deseducadas e presungosas.

Com o advento da cultura de massa, assiste-se a um fendmeno muito
caracteristico da nossa época, que é a auséncia de interesse profundo pelas questbes mais
importantes e, em contrapartida, a necessidade de se opinar sobre tudo, mesmo nos assuntos
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mais complexos. Frequentemente vemos atrizes, cantores e outras figuras do show business
gue tém opinides sobre a sociedade, as mudancas climéticas, a salide publica etc., sem nunca
ter estudado minimamente o assunto. Todos nds, de fato, nos sentimos pressionados a opinar
sobre tudo, e dificilmente assumimos que, na maioria dos casos, ndo temos uma opinido
qualificada.

Para piorar as coisas, dissemina-se por toda parte uma caracteristica tipica do
homem-massa que, conforme notou Ortega 'y Gasset (2002, p. 23), tende a considerar bons 0s
Seus gostos, pontos de vista etc. (mesmo quando ele sabe que sdo vulgares), desprezando 0s
esforcos dagueles que dedicaram a vida aos assuntos sobre 0s quais ele opina desde cima,
como um juiz soberbo. O homem-massa reafirma o seu direito a ignorancia e vulgaridade
como um direito superior®.

N&o se trata do individuo de origem humilde que fez esforcos extraordinarios
para estudar e conseguir para si uma cultura pessoal; estas pessoas, como lembra Richard
Hoggart (1957, p. 17), tetemunham mais a respeito de si mesmas do que da classe a que
pertencem, e seriam excepcionais em qualquer lugar. O que as diferencia é o seu esforgco. O
homem-massa pode estar presente em qualquer classe social, e é a sua atitude que serve para
distingui-lo dos demais. “Diante de uma s6 pessoa podemos saber se € massa ou ndo. Massa é
todo aguele que ndo se valoriza a si mesmo [...] mas que se sente ‘como todo mundo’ e,
entretanto, ndo se angustia, sente-se a vontade ao sentir-se idéntico aos demais’ (ORTEGA y
GASSET, 2002, p. 63).

No entanto, frequentemente se confunde o homem-massa com o pobre, 0
desfavorecido pela fortuna, mesmo depois da cuidadosa distingéo feita por Ortegay Gasset*°,

gue esclarece:

Quando se fala de ‘minorias sdetas’, a vdhacaria habitual costuma
tergiversar o sentido desta expressao, fingindo ignorar que o homem seleto
nao € o petulante que se supbe superior aos demais, mas 0 que exige mais de
s que os demais, embora ndo consiga cumprir em sua pessoa €essas
exigéncias superiores. E € indubitédvel que a divisdo mais radical que cabe
fazer na humanidade, é esta em duas classes de criaturas: as que exigem
muito de si mesmas dificuldades e deveres, e as que ndo exigem de si nada
especial, mas que para eas viver € ser em cada instante o que ja sdo, sem
esforco de perfeicdo em si mesmas, boias que véo a deriva [...] a divisdo da

139 Até uma estudiosa como Marisa Lajolo (2001, p. 10), que mostra em outros momentos entender com clareza
os dilemas da educacao literéria nas escolas, mostra-se sensivel a mentalidade, ao dizer que os Titas ndo
s80 piores que Homero e Dante; apenas diferentes... Em outro momento, ela sugere: “Nao se pode dizer que
literatura é aguilo que cada um considera como literatura?’

140 Exemplo caracteristico € Umberto Eco, em Apocalipticos e Integrados, que vé na distingéo de Ortega y
Gasset a desconfiancga do aristocrata em relacdo as classes inferiores.
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sociedade em massas ou minorias excelentes ndo €, portanto, uma divisdo
em classes sociais, mas em classes de homens, e ndo pode coincidir com a
hierarquizacdo em classes inferiores ou superiores. (ORTEGA y GASSET,
2002, p. 64).

O aluno, portanto, que corre a universidade em busca de conhecimento, “sedento
de saber”, ndo pertence a massa, mas apenas aqueles que vém t&o-somente em busca do
diploma, compelidos pela necessidade de um emprego, e se aborrecem com as exigéncias dos
estudos.

Para Leo Strauss (1959), a Educacéo Liberal € um bom antidoto contra a cultura
de massa, que, com seu cardter dispersivo e de baixo nivel, amesquinha as pessoas e coloca
em risco a democracia. Ela convida cada um a formar uma opinido responsavel, a
compreender o debate intelectual da sua época e, de preferéncia, as transformacdes do debate
através dos tempos. “Educacéo liberal”, diz ele, “consiste em lembrar-se da exceléncia
humana’ (STRAUSS, 1959).

Robert Hutchins, um dos grandes propugnadores da Educacdo Liberal no século
XX, alerta quanto aos problemas de uma educacdo desordenada, sem hierarquizacéo e ordem
no dominio da inteligéncia, da qual resulta que “ndo ha nada central e nada periférico, nada
primordial, nem secundario, nada fundamental, nem superficial” (apud MARITAIN, 1968, p.
96).

A educacéo liberal da os instrumentos para empreender qualquer estudo com mais
facilidade, relacionando os novos conhecimentos com base em outros mais duraveis e
enguadrando-os numa hierarquia. As informagdes dependem de um quadro conceitual que
Ihes dé inteligibilidade, e uma hierarquia dentro da qual se podem inserir 0S novos
conhecimentos. Por isso, a educacdo liberal € superior a uma educacdo meramente
informativa.

Através do contato com as melhores obras da tradicdo, o estudante pode
confrontar diversas visdes de mundo. Assim, aberto a uma dimensdo mais ampla e dotado de
um leque de alternativas maior, esta capacitado para conceber 0s problemas numa perspectiva
gue transcende 0 seu meio imediato.

A educacdo liberal ndo é uma educacdo ideoldgica; é a formacdo da consciéncia
individual: ensina “como pensar, € nd0 0 que pensar; 0 professor mostra o caminho e os
instrumentos, e cabe ao aluno continuar o processo” (OLIVEIRA, L, 2011). E, entdo, um
instrumento para cultivar a mente, e néo uma ideologia que convida a adesdo.

Essa visdo das humanidades é elitista apenas se considerarmos o seu alto nivel de
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exigéncia, mas é, em outro sentido, profundamente democrética porque “ndo deposita a
autoridade em nenhuma classe, raga ou sexo, mas sim em uma tradicdo perante a qual todos
sdo iguais’ (KIMBALL, 2009, p.101).

A Educacdo Liberal ndo foi superada por novas formas mais modernas e
cientificas, voltadas para as necessidades do homem contemporaneo; pelo contrario, ela é um
instrumento que permite a0 estudante colocar-se numa perspectiva mais ampla e enxergar
acima do horizonte imediato.

O desinteresse pela Educacéo Liberal reflete uma progressiva mudanca de foco™**:
a0 invés de privilegiar o conhecimento do quid das coisas, para usa-lo na orientacdo das
guestdes mais importantes — o conhecimento de Deus, do Bem, da Virtude, da melhor forma
de governo — passou-se a encarar o conhecimento em vista da sua utilidade mais imediata. A
classe intelectual mudou a pergunta basica “ o que €?” para“ como funciona?”’ ; em seguida, 0
predominio da técnica causou o abandono das questdes anteriores, para ficar a pergunta “ que
instrumentos construir?”

Pode-se objetar que a educagéo liberal, hoje, tenderia a produzir diletantes, pouco
propensos a pratica o rigor cientifico e inadequados para a nova ordem social, que requer
profissionais cada vez mais especializados para atender a complexidade do mundo moderno.
Esse tipo antigo de intelectual seria um sonho roméntico de evasdo, a-histérico e anacronico.
O especialista que costumarejeitar este diletante, dizendo:

‘Foral A menos que pertencas a minha profissdo ou queiras entrar nela, nao
és nada para mim’, estd4 convencido de que o mundo se divide entre os
muitos que ndo sabem nada de sua especialidade, e os felizardos que a
conhecem bem [...] Dai que a maioria dos trabalhadores atue como zelosos
técnicos, com forte preconceito anti-intelectual. (BARZUN, 1961, p. 25)'*

Um olhar mais atento € capaz de verificar que muitos grandes cientistas foram
diletantes:

Se examinarmos 0 desenvolvimento da pesquisa cientifica desde as suas
origens mais distantes, temos que reconhecer que um extraordinario nimero
de descobertas foi feito por diletantes, outsiders ou mesmo autodidatas que,
possuidos por uma ideia, ndo sentiram os freios da cultura profissional, nem
conheceram os antolhos dos especidlistas e saltaram assim as barreiras
levantadas pela tradicdo académica. Otto von Guericke, o maior fisico

4! Recorde-se, a propésito, a descrico feita anteriormente em A educag&o e o mito do progresso.

142 Em espanhol: “*Fueral A menos que pertenezcas a mi profesion o quieras entrar en dla, no eres nada para
mi’, esta convencido de que € mundo se divide entre los muchos que nada saben de su especialidade, y los
felizes escogidos que la conocen bien [...] De agui que la mayoria de los trabajadores de las artes y las
ciencias actlie como cel 0sos técnicos, con flerte prejuicio antintelectual”.
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alemdo do século XVII, era um jurista. Denis Papin era um médico.
Benjamin Franklin, filho de um fabricante de sab&o, tornou-se, sem ter
frequentado a escola e a universidade, ndo apenas um ativo homem politico
[...] mas também um famoso cientista. (CERAM, 1956, p. 79-80)**.

C. W. Ceram enumera vérios outros exemplos de diletantes que fizeram grandes

descobertas. Galvani, que descobriu a eletricidade, era um médico, assim como Julius Mayer,

gue descobriu a lei da conservagdo da energia; Samuel Morse, inventor do alfabeto

telegrafico, era pintor, como também Daguerre, inventor da fotografia. Zeppelin, inventor do

dirigivel, era um oficial sem nenhuma formagdo na area. Se eliminassemos estes e varios

outros diletantes da historia da ciéncia, o edificio cientifico desmoronaria; mas, na sua época,

eles foram objeto da ironia e do escarnio dos profissionais. Assim Schopenhauer (apud
CERAM, 1956, p. 79) resume a questao:

Diletantes! Diletantes! Assim sdo chamados, com desprezo, aqueles que se
ocupam de uma ciéncia, ou de uma arte, pdo amor que Ihe votam e pela
alegria que dela recebem, para o0 seu deleite, por todos os que se dedicam
aos mesmos estudos para o préprio sustento, ja que se deleitam apenas do
dinheiro que ganham com tais estudos. Esse desprezo deriva da mesquinha
convicgdo de que ninguém pode levar nada a sério, a ndo ser que obrigue a
necessidade e a avidez. O publico tem a mesma reagdo e a mesma opini&o:
dai 0 seu respeito pelos 'especialistas’ e a sua desconfianca pelos diletantes.
A verdade, porém, é que para o diletante a busca torna-se um escopo,
enquanto que para o profissional representa apenas um meio; s quem se
ocupa de algo com amor e dedicacdo pode leva-lo a termo com grande
seriedade. Detais individuos, e ndo de servos mercendrios, nasceram sempre
grandes coisas'*.

Um exemplo célebre € o de Heinrich Schliemann, cujo pai —um pastor pobre, mas

com educacdo humanistica — lhe contava as historias dos herois de Homero. Eratéo fascinado

por aqueles mitos que, quando tinha dez anos, ofereceu ao pai, como presente de Natal, uma

3 Em italiano: “Se esaminiamo lo sviluppo della ricerca scientifica fin dalle sue piti lontane origini, dobbiamo
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riconoscereche uno sraordinario numero di scoperte € stato fatto da dilettanti, outsders o addirittura
autodidatti, che, invasati da un'idea, non sentirono i freni della cultura professionale, né conobbero i
paraocchi degli specialisti e valicarono cosi e barriere innalzate dalla tradizione accademica. Otto von
Guericke, il maggiore fisico tedesco del secolo XVII, era un giurista. Denis Papin era un medico. Beniamino
Franklin, figlio di un fabbricante di sapone, divento, senza aver frequentato i ginnas o I’ universita, non solo
un attivo uomo politico [...] maanche un notevole scienziato”

Em italiano: “Dilettanti! Dilettanti! Cosi vengono chiamati con disprezzo coloro che s occupano di una
scienza o di un’arte, per amore di essa e per la gioia che ne ricevono, per il loro diletto, da quanti si sono
dedicati agli stessi studi per il proprio guadagno, poiché costoro si dilettano solo del denaro che con tali studi
s procurano. Un tale disprezzo deriva dalla meschina convinzione, che nessuno possa prendere qual cosa sul
serio senza lo sprone della necessita, del bisogno e dell’ avidita. 1l pubblico ha lo stesso atteggiamento e la
stessa opinione: edi qui nasceil suo rispetto per gli ‘specialisti’ elasuasfiduciaversoi dilettanti. La verita g,
al contrario, che per il dilettanti laricerca diventa uno scopo, mentre per il professionista rappresenta solo un
mezzo, ma solo chi s occupa di qualcosa con amore e con dedizione pud condurla al termine con piena
serieta. Datali individui, e non da servi mercenari, sono sempre nate le grandi cose”.
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composicao sobre os principais eventos da guerra de Tréia. Aos quatorze anos, porém, teve
gue parar de estudar e foi trabalhar, ndo tendo tempo de pensar em mais nada numa jornada
gue ia das cinco da manhé as onze da noite.

Certo dia, no entanto, entrou um bébado na loja em que trabalhava, recitando
versos de Homero. Embora sem entender uma palavra, ficou extasiado e, sempre que podia,
juntava o resto de dinheiro para que bébado |he repetisse a recitacéo.

Depois de tentar, em védo, ganhar a vida como marinheiro — 0 seu navio
naufragara, e ele ficou gravemente ferido — passou a trabalhar como porteiro em Amsterdam
onde, vivendo num sbtdo frio e miserdvel, aprendeu em dois anos, sozinho, o francés, o
inglés, o holandés, o espanhol, o portugués e o italiano. Nas suas memoérias, diz que Ihe
bastavam seis semanas para aprender a falar e a escrever perfeitamente em qualquer lingua
estrangeira.

Aproveitando o préprio cardter empreendedor e o conhecimento das linguas,
tornou-se em poucos anos um comerciante abastado. Em 1850 estava nos Estados Unidos,
contagiado pela febre do ouro; tornou-se banqueiro e foi até recebido pelo presidente.
Schliemann vigjava muito, e aprendeu muitas outras linguas. Os seus diarios eram escritos
sempre na lingua do pais que estava visitando. Aprendeu o sueco e o0 polonés, o arabe, o latim,
0 grego antigo e 0 moderno, entre outras.

Ja milionario, retirou-se do comércio para se dedicar exclusivamente aos estudos
gue o fascinavam, e partiu para a Grécia, entregando-se a arqueologia. Lendo Homero e os
historiadores antigos como se descrevessem fielmente a realidade, contra as convicgoes de
todos os fil6logos e arquedlogos da época, conseguiu encontrar as ruinas de Tréia. Foi o
triunfo de Schliemann, diz Ceram (1956), mas também de Homero, pois ndo se podia mais ler
suas obras como simples lendas. Schliemann, o maior génio da aprendizagem de linguas e da
arqueologia do século XX, foi um simples diletante.

Mesmo deixando de lado 0os homens geniais e as artes e ciéncias que requerem
uma preparagdo especial, é possivel dominar a literatura de um tema e alcangar uma boa
compreensdo prescindindo da formagdo propria do especialista. “A falacia profissional, pois,
consiste em ndo distinguir entre o conhecimento de um tema e o conhecimento da profissdo
correspondente” (BARZUN, 1961, p. 25)**.

> Em espanhol: “La falacia profesional, pues, consiste en no distinguir entre el conocimiento de un temay €
conocimiento del oficio correspondiente”
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A leitura dos classicos

A educacdo liberal é feita através dos "grandes livros' — os classicos — obras que

deram

origem aos termos, conceitos e valores que usamos na vida diaria e nos
debates publicos. E um livro para 0 homem comum que pretenda ser o
cidadé@o consciente de uma democracia. Classicos sdo livros que criaram as
nogdes de redlidade e fantasia, senso comum e extravagancia, razéo e
irrazéo, liberdade e tirania, absoluto e relativo — as no¢Bes que usamos
diariamente para expressar nossos pontos de vista. (CARVALHO, 2001).

Para Olavo de Carvalho, os cléssicos formam novos patamares da consciéncia
humana abaixo dos quais ndo temos mais o direito de descer. A educacdo liberal seria a
transmissdo da consciéncia desses patamares. Calvino (1993, p. 40) diz que os classicos, aém
de constituir “uma riqueza para quem os tenha lido e amado”, nos permitem dar “forma as
experiéncias futuras, fornecendo modelos, recipientes, termos de comparacdo, esquemas de
classificacdo, escalas de valores, paradigmas de beleza’; mesmo quando o contelido foi
esguecido, ele esta presente por dar forma a mente de quem o leu.

Se 0 mundo é consgtituido da relacéo dindmica entre a permanéncia e a mudanca, o
classico representa o elemento estabilizante que impede que aimagem gue 0 homem tem de si
mesmo Se esvaia continuamente. Ele persiste “como rumor mesmo onde predomina a
atualidade mais incompativel**®” (CALVINO, 1993, p. 15).

O escritor italiano reconhece que, mesmo que a escola forneca uma lista dos
classicos que devam ser lidos, cada um deve eleger a sua propria: “as escolhas que contam séo
aguelas que ocorrem fora da escola. E 0 nas leituras desinteressadas que pode acontecer
deparar-se com aquele que se torna o seu livro” (CALVINO, 1993, p. 13), a0 qual néo se pode
ficar indiferente, seja pela adesdo ou pelo contraste.

O poetaT. S. Eliot acredita que o classico € um fendmeno crepuscular da cultura,

resultado da maturidade de um escritor e de uma época, cujo reconhecimento s6 vem “gragas

148 Dificilmente encontraremos uma época mais incompativel com os cléssicos do que anossa. T. S. Eliot diz que
um dos fatores que contribuiram para desvalorizar a tradicéo € que os escritores costumam ser louvados pela
sua originalidade, ou sgja, pelas suas diferencas em reacdo aos outros. Acontece, porém, que frequentemente
as melhores partes de uma obra podem ser aquelas em que 0s ancestrais “revelam mais vigorosamente sua
imortalidade” (ELIOT, 1989, p. 38). “Em literatura’ — diz ele, em O que é um classico — “0 poeta esta
consciente de seus antecessores [...] assim como podemos estar conscientes dos tragos ancestrais numa
pessoa que &, ao mesmo tempo, individual e tnica” (O que éum cléssico, p. 82).
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a uma percepcdo tardia, e em perspectiva histérica’ (Eliot, 1989, p. 78). Os escritores que 0s
produziram tinham em si, latente, o sentido da Tradic&o,

...com um sentimento de que toda a literatura europeia desde Homero g, nela
incluida, toda a literatura de seu préprio pais tém uma existéncia simultanea
e constituem uma ordem simultanea. Esse sentido histérico, que é o sentido
tanto do atemporal quanto do temporal, e do atemporal e do temporal
reunidos, é que torna um escritor tradicional. E € isso que, ao mesmo tempo,
faz com que o escritor se torne mais agudamente consciente de seu lugar no
tempo, de sua propria contemporaneidade. (ELI1OT, 1989, p.39).

Qualquer contribuicdo original s6 pode ser considerada como tal quando colocada
dentro do quadro estabelecido pela tradicdo. “Somente a infamia’, diz Carpeaux, lembrando
a frase do conservador alem&o Achim von Arnin, “comega por S mesma um novo mundo. O
gue é bom o foi eternamente” (CARPEAUX, 1999, p. 201). As obras dos antigos ndo séo

insuperaveis, mas

foram as primeiras verdades e as primeiras belezas bem-sucedidas que uma
tradicdo continua nos transmitiu, e isto as erige em instancias duraves, que
dirigem a todas as épocas e a todo homem consciente esta pergunta, que € a
esséncia do humanismo: - Sois dignos de nds, os vossos antepassados?
(CARPEAUX, 1999, p. 203-204).

Hannah Arendt (2000, p. 44) acredita que o conservadorismo, “tomado enquanto
conservagdo, faz parte da esséncia mesma da atividade educativa’, para preservar o que €
novo e revolucionario em cada estudante:

..a educagdo deve sear conservadora. Ela deve proteger a novidade e
introduzi-la como uma coisa nova num mundo velho [...] A verdadeira
dificuldade da educacdo moderna reside no fato de [..] s&r hoje
extremamente dificil garantir esse minimo de conservagdo e de atitude de
conservagao sem a qual a educagdo ndo é simplesmente possivel. (ARENDT,
2000, p. 48).

Isso acontece, na nossa época, devido a uma “crise da tradicdo”, uma atitude
critica diante de tudo o que é passado, o0 que € especialmente problemético para o educador,
diz Arendt, porque a mediacdo entre 0 antigo e o novo exige um grande respeito pela nossa
heranca.

Essa atitude de superioridade em relac&o ao passado ndo é comum, entre 0s seres
humanos, ao longo da histéria; os antigos eram considerados modelos — exemplos de
grandeza a imitar, de perversidade a combater — que orientavam os descendentes. “Educar, nas
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palavras de Polibio, € apenas ‘permitir a alguém ser digno dos seus antepassados”
(ARENDT, 2000, p. 49). A grande dificuldade para o professor, na nossa época, é ndo poder
contar com a autoridade do passado enquanto tal, que estrutura o mundo e lhe da um senso de
unidade. Para Maritain (1968, p. 27)

...0 homem ndo pode progredir na sua vida especifica, que Ihe é prépria, ao
mesmo tempo intedectual e moramente, se ndo for auxiliado pela
experiéncia coletiva que as geractes precedentes acumularam e conservaram
[...] necessita de uma disciplina e uma tradicdo que, simultaneamente,
pesardo sobre ele e o fortificardo de modo a torna-1o apto a lutar contra da.

Tradicdo ndo significarigidez e imobilidade. Ao contrério, quanto maior € a nossa

147 Trazemos, dentro de

abertura ao passado, mais efetiva é capacidade de exercer a liberdade
nos, o conjunto de possibilidades e alternativas que se manifestaram em outros individuos, ao
longo do tempo. A Historia propicia o conhecimento do nosso poder de acdo, e aqueles que
desconhecem o0 passado — que continua, todavia, presente, sob a forma de pressupostos,
préticas, atitudes e preconceitos — estdo fadados a reviver 0s seus momentos mais nefastos.

Os estudantes, no entanto, acreditam que a nossa época € superior, e que liberdade
consiste em descarregar-se do peso da tradicdo. A atitude predominante em relacdo aos
classicos € de indiferenca ou hostilidade, e “pela primeira vez nos encontramos com uma
época que faz tébua rasa de todo classicismo, que ndo reconhece em nada pretérito possivel
modelo ou norma’ (ORTEGA y GASSET, 2002, p. 90).

Os professores, por sua vez, especialmente nas humanidades,

..h& muito que procuram colocar os seus temas de acordo com a
modernidade em vez de a desafiarem. [...] ha um esforco violento paratorna-
las modernas, em geral tratando-as como matéria elaborada por alguma
teoria contemporéanea [...]. 0 esforgo de ler livros como os seus autores
pretendem que sgam lidos tem-se tornado um crime [...] H& infindaveis
debates sobre méodos — entre critica freudiana, critica marxista, nova

47 Na escolha dos livros, devemos distinguir, como Carpeaux, entre a verdadeira e a falsa tradicdo. A
possibilidade de escolha é o que assinala a diferenca entre as duas. “ha uma grande verdade histérica no
marxismo, ha uma grande verdade humana na psicandise, e hA mesmo uma verdade antropoldégica
incontestéavel no racismo. Mas o0 que exise de essencial nessas grandes heresias do nosso tempo é o
passivismo fatalista que lhes é comum: a convicgdo da inevitabilidade do destino econémico, do destino
subconsciente, do destino racial. N&o é por um acaso que essas ‘escolas’ tendem a estabelecer Inquisicles
mais ‘ortodoxas e mais intolerantes do que qualquer Inquisicdo que tenha tentado suplantar a consciéncia
humana. E essa tentativa é caracteristica das falsas tradi¢des’ (CARPEAUX, 1999, p. 204). O reativismo
extremo, carimbando as obras do passado como determinadas por condicionantes de ordem padlitica e
econdmica, coloca-se ao lado das “falsastradicdes’, poisndo pode julgar 0 passado sem proclamar, ao menos
de forma implicita, a validade universa das suas premissas e conclusdes. Ingtitui, portanto, um monopdlio
cognitivo.



145

critica, estruturalismo e desconstrucionismo, e muitas outras, todas eas
tendo em comum a premissa de que o que Platdo ou Dante tinham a dizer
sobre a realidade ndo tem importancia. (BLOOM, 2001, pag. 319).

Um dos resultados mais visiveis de décadas de estudos criticos € que os jovens ja
sentem uma instintiva aversao a tudo o que representa o passado, e confiam na superioridade
da nossa época em relacdo atodas as outras. Inverte-se a perspectiva tradicional: toda época
rechagou a propria modernidade, como poeta Jorge Manrique: “ Cualquiera tiempo pasado /
fue mgjor” . A Idade de Ouro era uma época remota.

O exagero das qualidades do passado € compreensivel porque tudo o que nosresta
sobreviveu, de alguma forma, ao atague do tempo, e entdo 0 passado mostra-Sse como uma
imagem condensada dos grandes feitos do homem, em relacdo a qual o presente sai
necessariamente diminuido. Convém recordar também, como T. S. Eliot (2000), que se nosso
conhecimento € maior do que o dos escritores do passado, € justamente porque eles
constituem este nosso conhecimento.

Os estudantes, contudo, a0 mesmo tempo em que desprezam o passado, se sentem
incapazes de admirar qualquer exemplo de grandeza, como o filésofo Allan Bloom pdde notar

no contato com 0s seus alunos:

...comecei a perguntar aos estudantes quem sao os seus heréis. De novo o
habitual siléncio, e muito frequentemente nada se segue. Por que havia
alguém de ter herGis? Uma pessoa deve ser €a propria e ndo formar-se com
base num molde estranho [...] o fato de n&o venerarem herdis é sinal de
maturidade. Exigem os seus proéprios valores. [...] Em nés o desprezo pelo
heroico é s6 uma extensao da perversdo do principio democrético que nega a
grandeza e quer que toda a gente se sinta confortavelmente na sua pele sem
ter de sofrer comparagdes desagradaveis. [...] A libertacdo do heroico
significa apenas que ndo tém qualquer tipo de recurso contra a conformidade
com os ‘modelos correntes’. [...] Em vez de ficarem esmagados por Ciro,
Teseu, Moisés ou Rémulo, representam inconscientemente os papés de
meédicos, advogados, homens de negdcios ou personalidades da TV que os
cercam. (BLOOM, 2001, p. 56).

Quem ndo sabe admirar 0 que € superior, ndo podera desprezar o que € vil. O
jovem habitua-se a viver com suas imperfeicdes e ndo se envergonha delas, esquecendo que
“0 autodesprezo € a base do autodesenvolvimento, e esta geracdo ndo tem nada em Deus ou
no homem com os quais se comparar” (BLOOM, 1990, p. 393). Na mesma proporcao que
despreza tudo o que € elevado, admite como respeitavel qualquer desejo ou comportamento, e
guer ter o direito de exprimir o que Ihe ocorra com a dignidade de um grande tribuno. Ortega

148 | deia essa que cada jovem jarecebe pronta, e condivide com os demais colegas.
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y Gasset (2002, p. 118), diz que dentre os tragos fundamentais do homem-massa esta “a livre
expansdo dos seus desgjos vitais, portanto, de sua pessoa, e aradical ingratiddo atudo quanto
tornou possivel afelicidade da sua existéncia” — a mesma psicologia da criangca mimada, e da
maioria dos estudantes.

Se os autores classicos sdo desprovidos de grandeza, e refletem inlmeros
preconceitos superados, ndo h&d motivos para estudéa-los. A semidtica considera no mesmo
plano tanto Mickey Mouse quanto a Monalisa, Superman e Rei Lear. Assim, a cultura popular

comecou atomar o lugar dos classicos**®

. Com 0 abandono do sentido de unidade e hierarquia
nos estudos, 0 Unico principio visivel passa a ser a tolerancia, “cada campo respeitando os
direitos e a dignidade do outro” (BLOOM, 2001, p. 359).

Fiel a esta concepcdo, 0s museus passaram a substituir as obras de arte dos
grandes mestres da pintura por instalagdes onde se vé desde um vaso sanitario aé urubus
vivos. O esforgco de dessacralizacdo da grande arte corresponde a elevacdo dos produtos do
show business aos grandes feitos da humanidade, e “n&o ha mais verdade nem mentira, nem
esteredtipo nem invencéo, nem beleza nem fealdade, mas uma miriade de prazeres, diferentes
eiguais’ (FINKIELKRAUT, 1989, p. 138). Assim resume Finkielkraut o espirito que anima

as novas concepgoes culturais:

‘Um par de botas vale mais que Shakespeare.’” Além da sua superioridade
evangdlica, além do fato, dito de outra maneira, de que protegem o0s
desafortunados contra o frio de maneira mais eficaz que a peca elisabetana,
pelo menos as botas ndo mentem: elas se déo, de uma sb vez, pelo que sdo:
modestas emanagdes de uma cultura particular — em vez de, como as obras
de arte oficiais, dissimular piedosamente suas origens e constranger todos os
homens a respeité-las. E essa humildade é um exemplo. Se a arte ndo quiser
perseverar na impostura, deve dar as costas a Shakespeare e se aproximar,
tanto quanto possivel, do par de botas. (FINKIELKRAUT, 1989, p. 133)

Essa tendéncia, além de ser uma caracteristica do meio universitario, €
particularmente forte no Brasil, onde “nossos escritores e artistas produzem uma cultura de
idealizacdo da malandragem, do vicio e do crime’” (CARVALHO, 1997b, p. 124),
glamourizando o banditismo ou retratando-o como reflexo de condi¢des sociais injustas.

Temos, portanto, aém da degradante incapacidade de admirar, a tendéncia a
enaltecer 0 que € vulgar. N&o € raro que surjam biografias enaltecendo a vida dos cantores da

musica popular, a0 lado de outras que procurem elementos amesquinhantes na vida de

149 A propria leitura avaliativa, que procura verificar se o texto € bom ou ruim, deve ser considerada ilegitima,
como quer Richard Johnson, um dos fundadores dos Estudos Culturais.
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grandes personagens histéricos, como se as suas mesquinharias 0s igualassem aos mortais
comuns.

A educacéo liberal é uma forma de humildade que nos convida a dar atencéo ao
gue de melhor foi feito pelo homem. A leitura dos grandes livros, para Descartes (apud
CARMACK, 2007), “é como uma conversacdo com 0s mais nobres homens dos séculos
passados, que foram os autores desses livros, uma conversacdo cuidadosamente estudada,
onde eles revelam nada além do que 0 melhor dos seus pensamentos”.

Esse didlogo, diz o filésofo Leo Strauss (1959), exige uma ruptura com o barulho,
com a pressa e com o descuido; € a libertagdo da vulgaridade e da apeirokalia — a falta de
experiéncia das coisas belas. A educacéo liberal, diz ele, ndo consiste numa boa educagéo,
mas na melhor educacdo. Como ndo é possivel ter sempre a méo os melhores professores,
devemos recorrer aos grandes livros, desde que ndo os leiamos como juizes — pois, ha maior
parte dos casos, ndo somos competentes para sé-lo — mas como ouvintes atentos e doceis.
ParaAllan Bloom,

..uma educacdo liberal significa ler certos textos classicos geralmente
reconhecidos, apenas |é-los, deixa-los dizer quais s8o os problemas e o
método para abordélos — ndo os metendo a forca em categorias que nés
arranjamos, ndo os tratando como produtos historicos, mas tentando 1&-los
como 0s seus autores desgiavam que fossem lidos. (BLOOM, 2001, p. 291-
292).

Como ninguém pode ler todos os livros, mas apenas uma pequena parcela, 0s
maiores ganhos podem ser obtidos pela leitura de volumes cuidadosamente selecionados. O
convivio com os escritores geniais, diz o fildsofo Augustin Sertillanges (2010, p. 87),

..traz, como beneficio imediato, a elevacdo; s6 pelo fato da sua
superioridade, gratificam-nos, mesmo antes de nos ensinarem qualquer
coisa. D&o-nos o tom; habituam-nos ao ar das montanhas. Moviamo-nos em
regido baixa: dum golpe, erguem-nos a sua atmosfera. Neste mundo de
pensamento sublime, parece que se desvenda o rosto da verdade; fulgura a
beleza; o fato de seguir e de compreender estes videntes leva-nos a pensar
que somos da mesma raga...

Harold Bloom (2001), partindo de uma exigéncia de Samuel Johnson — a leitura
deveria atender a uma preocupacao central, aalgo que nos diz respeito —, da atitude de Francis
Bacon — ndo ler para “contradizer ou refutar, nem para acreditar ou concordar, tampouco para
ter o que conversar, mas para refletir e avaliar” e da convicgéo de Emerson que “os melhores
livros levam a convicgdo de que a natureza que escreveu € a mesma que |€” (BLOOM, H., p.
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18), propde uma fusdo destas trés concepcdes. devemos ler para “encontrar algo que nos diga
respeito, que possa ser utilizado como base para avaliar, refletir, que pareca ser fruto de uma
natureza semelhante a nossa, e que sgja livre datirania do tempo” (BLOOM, H., p. 18).

Mortimer Adler, um dos grandes mentores da educacdo liberal no seculo XX,
estabeleceu alguns critérios para a escolha dos grandes livros. Em primeiro lugar, o classico
deveria estender 0 seu interesse para além de uma época determinada; deveria ser passivel de
muitas releituras, devido a grande beleza, a acuidade das percepcdes e dainteligéncia; por fim
deveria ter algo significativo a dizer sobre um grande nimero de grandes ideias, sendo assim
indispensavel na “grande conversacdo” do ocidente e, por conseguinte, na educacdo de
gualquer pessoa.

As listas de “melhores livros” ndo nos devem iludir quanto ao seu valor candnico.
A discussio sobre a legitimidade do cénone parece despropositada nos termos em que é
colocada atualmente. Quanto ao valor de certos livros, e a distingdo entre obras essenciais e
secundérias, nunca houve duvidas, ao longo da histéria. Se podemos estabelecer uma
diferenca de valor entre os livros de um mesmo autor, por que ndo fazer o mesmo com as
obras de autores diferentes? N&o poderiamos nem mesmo montar o curriculo de um curso de
Letras sem selecionar alguns livros essenciais, dentre milhares de outros, para a formagéo
bésica dos alunos™*.

Se podemos selecionar os melhores livros para montar um curso, 0 que nos
impede de pensar em termos mais amplos, selecionando os melhores livros da humanidade? E
uma tentativa aproximada e imperfeita, que deve ser sempre refeita. A palavra canone é
inadequada; proveniente daterminologiareligiosa, indica a parte da missa que ndo muda, ou 0
pantedo dos santos canonizados. dai a conotacdo de algo sagrado, dogmatico, que se deve
venerar sem questionamentos, sugerindo obscurantismo e autoritarismo. Nao ha uma
autoridade infalivel que decrete a lista de livros essenciais; cada época e autor possui a sua.
Os melhores livros formam um subconjunto oriundo da intersecéo das varias listas possiveis.

As pequenas listas de livros essenciais — a mais conhecida, de Mortimer Adler,
tem por volta de cem livros — s&o uma indicagcdo de onde comegar, mas a leitura desses livros
ndo tem sentido sem a leitura de muitos outros, ou seja, de um hébito constante, que possa dar
anocao do cume e dos vales, como diria Ortegay Gasset.

A lista oscila entre a pequena, de Adler, e a grande, de Carpeaux — os livros

130 Dentre as intimeras propostas de abolicéo do canone, Roger Kimball (2009, p. 223) nota que “a sugestdo do
professor Derrida de ‘abandonar’ a nogéo da obra de arte a partir de discussdes do canone literario seriamais
ou menos como abandonar anogdo de ‘ santo’ da canonizagdo no sentido religioso”.
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contidos na Historia da literatura ocidental, incluindo as referéncias criticas a cada autor. O
préprio Carpeaux relia anualmente alguns poucos autores, como Shakespeare e Dante,
mostrando assim que € desejavel ter em mente tanto uma como a outra lista.

A interseccéo entre as “duas listas’ de livros é fundamental para orientar os
alunos. Se eles leem apenas 0 que gostam, continuardo a gostar sempre das mesmas coisas, e
cria-se uma barreira pré-determinada que impede a ampliac@o do circulo de interesses. Além
do gosto imediato do auno, e de qualquer leitor, ha universos inteiros, e mais vale uma
educacdo que abra os horizontes, rompendo com seus interesses mesgquinhos, do que aquela
gue legitime a vida dentro da caverna.

De nada serve rebaixar os cléssicos ao nivel de interesses adolescentes, bajulando
aincultura. N&o adianta, também, fornecer apenas livros faceis, que estéo no nivel intelectual
do estudante. O respeito pela ignorancia é corruptor, diz Olavo de Carvalho (2010d), pois
nutre os vicios, ao invés de corrigi-los.

N3do ha vida semi-intelectual. E preciso, ent2o, ler o que as pessoas de grande
nivel cultural leram, e seguir 0s seus passos, elaborando uma bibliografia que se deve ler pelo
resto da vida. Essa lista, em certos sentidos — diz o filésofo brasileiro — é t& importante
guanto a leitura mesma, por dar uma ideia sucinta do conjunto, da colocacdo de cada obra no
panorama geral e da sua articulagdo com o todo, acrescentando, assim, informagdes
fundamentais que nunca estaréo presentes no proprio livro.

A funcdo educativa da literatura

Se a escola tem falhado no ensino literario, € por ter assumido novas funcoes,
com base num novo conceito de educagéo. A literaturatorna-se um corpo estranho na escola,
pois nd0 deve a sua existéncia, e nem a sua justificativa, a utilidade econdmica e ao
planejamento social.

A Histéria demonstra que a arte literaria tem uma funcé@o educativa muito eficaz,
ainda que ndo a exerca necessariamente através da escola. Enriquecendo a imaginagéo e
atingindo a emocgdo, ela proporciona uma Vvisdo unitéaria e coerente do mundo; é uma
representacdo da vivéncia humana, um exemplo, cujo poder educativo € mais profundo e
poderoso que as ordens:
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Os mitos aceitam o fendmeno humano na sua totalidade e tentam situar o seu
destino na totalidade do mundo [...] invocando, ndo o espirito critico, mas as
profundezas da vida pessoal, os obscuros subterréneos da sensibilidade, nas
regides em que a aima se enlaca na alianca originaria da consciéncia e do
corpo. (GUSDORF, 1970, p. 25-26).

“Fazer poesia, isto significaria transformar em luz prépria a sombra que 0 mundo
exterior deita na aima do poeta’, diz Carpeaux (1999, p. 439); ela exprime a tensdo entre a
personalidade fechada e cosmo aberto: cada individuo, fechado no seu mundo subjetivo, ndo
pode comunicar sua vivéncia interior — o reflexo do mundo na alma — sendo pela
linguagem.

A literatura situa-se na “fronteira entre o dizivel e o indizivel” (CARPEAUX,
1999, p. 149), ampliando progressivamente 0 campo da experiéncia exprimivel em palavras.
Desta forma, o poeta, ao criar uma linguagem pessoal para dizer coisas que ainda n&o foram
ditas, estd sempre se afastando do homem comum. Este, por sua vez, apropria-se das
conquistas feitas pelo poeta, procurando torna-las mais impessoais e acessiveis a todos.

O poeta, por ser homem da fronteira, diferente dos demais, torna-se
incompreensivel a maioria das pessoas. Dante Alighieri € o exemplo mais claro, para
Carpeaux, da recusa do mundo a poesia: “Dante foi exilado, e a canonizagdo posterior, por
todas as espécies de mal-entendidos astutos, ndo conseguiu revoca-lo do tumulo solitario de
Ravenna” (CARPEAUX, 1999, p. 149). A grande poesia, por estar nessa fronteira,
dificilmente consegue conquistar imediatamente o grande publico, diz Eliot:

se um poeta alcanga um grande publico muito rapidamente, isso constitui
antes uma circunstancia suspeita, pois nos leva a desconfiar de que ele ndo
esteja realmente produzindo algo de novo, que esteja apenas proporcionando
as pessoas aquilo a que estas ja estdo habituadas e, por conseguinte, o que ja
receberam dos poetas de geracdes anteriores. Mas se couber a um poeta tal
regalia, um pequeno publico em sua época é importante. Haveria sempre ali
uma vanguarda de pessoas, apreciadoras de poesia, que sdo independentes e
estdo algo adiante de seu tempo, ou prontas para assimilar mais rapidamente
a novidade. Desenvolvimento da cultura ndo significa trazer todo mundo
para compor a linha de frente, o que equivale apenas a fazer com que todos
mantenham a marcha: significa a manutencdo de uma tal élite. Com a massa
principal e acomodada de leitores distante ndo mais do que cerca de uma
geracdo para tras. As mudangas e os desdobramentos da sensibilidade que
afloram de inicio em alguns comecardo a insinuar-se gradualmente na
lingua, através de sua influéncia sobre outros. (ELIOT, 1991).

A poesia, ressalta Eliot, tem uma caracteristica que a distingue de qualquer outra

atividade: as primeiras manifestagdes, em cada lingua, sdo poéticas, exprimindo aquilo que,
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de téo intimo em cada povo, chega a ser intraduzivel: o sentimento e a emocdo. O poeta, a0
possibilitar que outras pessoas digam aquilo que sentiam, mas ndo conseguiam exprimir,
alteraa ordem social e atorna mais consciente de s.

...no decurso do tempo, ela produz uma diferenca na fala, na sensibilidade,
nas vidas de todos os integrantes de uma sociedade, de todos os membros de
uma comunidade, de todo o povo, independentemente de que leiam e
apreciem poesia ou ndo, ou até mesmo, na verdade, de que saibam ou ndo os
nomes de seus maiores poetas. (ELIOT, 1991).

E, como somos diferentes ndo apenas de um povo a outro, mas também de uma
geracdo a outra — sentimos de forma diferente — ndo podemos, diz ele, nos dar ao luxo de
parar de escrever poesia: quando ndo apresenta continuidade, a literatura do passado
distancia-se de tal forma de nds que parece a de um povo estrangeiro™>*.

Eliot (1991) diz que a menos que se continue a produzir grandes autores, “nossa
propria capacidade, ndo apenas de nos expressar, mas até mesmo de sentir qualquer emocZo,
exceto as mais grosseiras, se degenerard’, a cultura se deteriorara e provavelmente sera
absorvida por outra mais poderosa. Ezra Pound, na mesma linha, diz que “os bons escritores
s80 aqueles que mantém a linguagem eficiente [...] Se a literatura de uma nagdo entra em
declinio a nacdo se arofia e decai” (POUND, 1970, p. 36).

“A Grécia e Roma civilizaram VIA LINGUAGEM”, lembra o poeta imagista.
“Roma se elevou com o idioma de César, Ovidio, Técito e decaiu num banho de retérica, a
linguagem dos diplomatas, ‘feita para ocultar o pensamento’” (POUND, 1970, p. 37).

Essa parece ser a nossa situacdo. N&o faltaram, em outros tempos, protestos
contra a influéncia excessiva e corruptora dos romances, que desvirtuava as mulheres e os
costumes. A literatura, porém, perdeu 0 peso na vida social; estamos longe da época em que

ela exercia um impacto profundo nos leitores:

Sabe-se que Tristdo e Isolda modificou o equilibrio amoroso de vérias
geracles, que certas almas atormentadas do romantismo foram se suicidar no
tumulo de Rousseau, que o Werther de Goethe levou adolescentes a se dar a
morte, e que um jovem russo realmente cometeu os dois crimes ficticios de
Raskolnikov. (JOUVE, 2002, p.129).

Os escritores estédo a margem do debate politico e até dos suplementos literarios.
A presenca da literatura esta diluida no meio das outras “ manifestagdes culturais’, como o

cinema, a musica pop, 0 rock, as telenovelas, os quadrinhos etc. O homem da “era da

15! Egte parece ser 0 caso daliteratura brasileira,
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informagdo”, acosumado a receber, diariamente, mais informagdes do que pode assimilar,
por inimeras fontes duvidosas, ndo tem a disposicdo um principio de ordem que o possa
orientar. No caos da cultura contemporanea, o entretenimento, substituindo areligido e a arte,
€ 0 elemento harmonizador no grande “jardim de infancia® da sociedade moderna
(BELLOW, 1995).

Em certas épocas, como a nossa, a poesia encontra pouca ressonancia, colocando
0 poeta em situacao dificil, pois sua ocupacdo, considerada indtil, tem que ser constantemente
justificada. A poesia, entéo, é considerada como uma “perda de tempo”, uma fraqueza, uma
masturbacdo mental e sentimental A poesia perde a sua fungdo publica. “Nessas épocas de
transicao”, diz Carpeaux (1999, p. 432), “afuncéo da poesia torna-se mesmo urgente. A queda
duma velha poesia significa que a vida, de que ela era expressdo, ja ndo vale a pena ser

vivida'.

“Os poetas’ — disse Wilhelm Dilthey — “sdo o0s nossos 0Orgdos para
compreender avida’; aincompreensdo da vida revela-se em ndo saber o que
€ poesia [...] A arte degenera em artificio sem funcao vital, quando a vida
nao tem forca para criar poesia, 0 que constitui sinal da perda de todas as
forgas vitais da sociedade. (CARPEAUX, 1999, p. 432).

A “velha poesia’, obsoleta, € geramente associada atoda atividade literaria, que é
considerada sem sentido. A “nova poesia’, sendo incompreensivel, reforca a imagem da
literatura como atividade absurda, propria de excéntricos. Nesta Situagéo, resta aos poetas
retirar-se para uma poesia privada, e langar as bases de “uma nova lingua simbdlica para a
poesia do futuro”. Carpeaux acredita que a poesia se movimenta entre épocas de poesia
publica e poesia privada, entre as quais surge, sempre, uma crise de “incompreensibilidade da
poesia moderna’.

A perda da conex&o entre a vida e a poesia €, para ele, um grave sintoma da nossa
€poca, para a vida e para a literatura: “A separacdo entre a poesia e a vida significa, para
ambas, a morte; degrada a poesia a mero ornamento sem fungédo vital; e mostra que a vida ja
ndo é poeticamente exprimivel, que € uma vida sem valor nem sentido, vida condenada a
perecer” (CARPEAUX, 1999, p. 429).

Para compreender a poesia, o leitor acaba por marginalizar-se um pouco. Tem que
passar do mundo da linguagem cotidiana para o da linguagem cifrada, que ndo € mais
patrimdnio comum e que ndo serd compreendida pelos demais. A poesia, ou a “capacidade de
ler o dicionario do cosmo” é uma conquista contra 0 mundo: “a poesia, ndo sendo deste
mundo, € o julgamento do mundo; se 0 mundo compreendesse a poesia, estaria ja julgado”
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(CARPEAUX, 1999, p. 149).

A cultura, sob esta perspectiva, depende mais da acdo concreta de alguns
individuos do que de condi¢bes infraestruturais. Nada surge que néo tenha vindo da elite
intelectual; ndo ha criagdes coletivas, provindas do "génio popular”, como tanto se acreditou
no romantismo (ainda que possa haver autores anbnimos). A propria ideia de igualdade
politica e soberania do povo nasceu em peguenas elites no seculo XVII1. Segundo o escritor e
historiador escocés Thomas Carlyle (apud GUSDORF, 1970, p. 243),

... ahistéria daquilo que o Homem realizou no mundo &, no fundo, a Histéria
dos Grandes Homens que agiram aqui. Estes grandes homens foram os
condutores dos homens, os modeladores, os tipos, € hum sentido lato, os
criadores de tudo o que as massas humanas em geral se esforcavam por fazer
ou alcancar. Todas as obras que vemos no mundo sdo, em verdade, o
resultado material exterior, a redlizacdo prética e encarnacdo dos
pensamentos que habitam nos grandes homens enviados a este mundo: a
alma da histéria do mundo inteiro, como justamente se poderia fazer notar,
seriaa historia deles.

Na literatura, as novas formas e enredos provém de uns poucos autores, que sao
imitados, depois, por uma galeria de seguidores, 0 mesmo acontece nas outras artes, na
ciéncia e na tecnologia. Se ndo consideramos a diferenca entre as grandes criacfes que estéo
na base da nossa civilizagdo — originando ideias e formas expressivas pelas quais
compreendemos a n0s mesmos e a0 mundo — e as obras efémeras da cultura popular e da
cultura de massa, a compreensdo da verdadeira importancia da literatura seréa falha**.

O filésofo aleméo Eugen Rosenstock-Huessy, em A origem da linguagem (2002),
mostra-nos que a origem da linguagem é sempre formal, e sO depois o0 homem comum
apodera-se dela, adaptando-a ao coloquialismo. O Cardeal Newman lembra que a origem da
linguagem é considerada divina por muitos filésofos™®. “Pelo significado das palavras os
segredos do coragdo sdo trazidos a luz, a dor da ama é aliviada, as magoas internas sao
expulsas, a simpatia conduzida, os conselhos concedidos, a experiéncia gravada e a sabedoria

152 Egte parece ser o problema daqueles que enfatizam o aspecto socioldgico da literatura, assemelhando-a a
outros “produtos culturais’. A atencdo as “producdes culturais’ é resultado de alguns séculos de valorizagéo
da “cultura’, um termo demasiado vago, no qual cabem tanto as criagbes geniais quanto as corriqueiras
(BLOOM, 1990).

153 Nao teriaraz&o o homem primitivo, ao espantar-se com o poder da linguagem e veneré-10? S6 podemos traté
lo como uma coisa bana depois que ela foi inventada, usada e gasta, ao ponto de ndo se reconhecer mais a
suaforca. Aqueles, porém, que sairam do estado de mudez para a capaci dade de exprimir algo sio capazes de
compreender plenamente o cardter sacro da linguagem. E uma sensagio semel hante ao “espanto” filosofico a
leitura de um poeta que descobre novas possi bilidades expressivas da lingua, e diz algo que ninguém, antes,
tinha conseguido dizer. No livro de Génesis, diz-se que Deus separou aluz das trevas. foi antes uma distingdo
gue uma criagdo ex nihilo, e neste ato mesmo criam-se 0s termos luz e trevas, junto com os objetos. O poder
da palavra, natradicéo judaico-cristao, é fundador do universo: “no principio, era o Verbo”.
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perpetuada’ (NEWMAN, apud CARMACK, 2007).

O filésofo Olavo de Carvalho (2010d), em O valor da educacéo literaria, mostra
a importancia da literatura como a base sobre a qual se assentam todas as civilizagdes, por ser
0 conhecimento imaginativo a base de todos os conhecimentos possiveis. A literatura é
imprescindivel para formar um homem culto, capaz de participar do debate publico que

decide 0 destino dos contemporaneos™*

. Para isso, ele precisa dominar o conjunto das
principais informagdes disponiveis e articula-lo com os valores fundamentais, integrando-os
na sua personalidade.

Sem o conhecimento da literatura, diz ele, é impossivel esse dominio. Nem
mesmo um grande cientista pode alegar possui-lo, com base na sua ciéncia: quem leu os
classicos € culto, ao passo que um profundo conhecedor da fisica € apenas um técnico. 1sso
pode parecer inverossimil e tendencioso, a primeira vista, mas um olhar mais atento nota que
a literatura apresenta os problemas fundamentais, de interesse universal, abordando a vida em
todas as suas dimensdes. Enquanto todas as descobertas da ciéncia se refletem na literatura,
nada de literatura universal esta, por exemplo, nafisica

Uma cultura pode existir apenas quando ha uma colecdo de discursos que
representa a memaoria comum da coletividade. Dessa forma, a literatura, por ser a forma mais
basica na qual se assenta a cultura, é encontrada em todas elas; fonte criadora da linguagem
comum, somente a partir dela é possivel desenvolver outros tipos de discurso — como o
cientifico — somente encontrados nas civilizagdes que tiveram um grande desenvolvimento
anterior da arte literéria

Para chegar ao conhecimento logico, precisamos do suporte do conhecimento
poético: 0 homem, apesar de apreender todos os dados dos cincos sentidos, ndo os utiliza
diretamente, mas transfere-os a imaginacdo, e apenas com as imagens retidas na memoria é
que a inteligéncia pode operar™. “Pressuposto da atividade l6gica [...] S0 as representacdes
ou intuicbes. Se o homem nada representasse, ndo pensaria; se ndo fosse espirito fantastico,

1% De fato, ndo s a literatura, mas as disciplinas humanisticas em geral tém uma importancia muito maior do
gue se costuma imaginar, inclusive nos destinos mais imediatos da vida politica e social. Como assinala Otto
Maria Carpeaux (1999, p. 212), a mentalidade comum as mais diversas ideologias do Ultimo século é de que
a utilidade das ciéncias é determinada segundo as aplicages préticas: a fisica e a quimica, por fornecerem
objetos Utei's para 0 CONSUMO Ou para a guerra, seriam ciéncias Utels; a histéria e a filosofia, por ndo nos
fornecerem nada, seriam ciéncias inlteis. As ciéncias humanas, no entanto, tém uma utilidade téo decisiva
gue os regimes totalitarios acharam indispensavel regulé-las pela forca, sem se preocupar com as ciéncias
“Utels’, deixando-as livres no seu desenvolvimento.

155 Ver, a propésito, ateoria dos quatro discursos que Olavo de Carvalho (1997a) viu na base da filosofia
aristotélica
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ndo seria também 16gico™®”, diz Benedetto Croce (1920, p. 3). Razéo vem do latim ratio, que
significa proporcéo. Ter razdo € ter o senso das proporcdes, das medidas, da forma, e a
linguagem literéria € justamente uma adequacdo entre 0 mundo e as palavras. Para tomar
posse das coisas, € fundamental coloca-l1as nas palavras justas.

O poeta austriaco Hugo von Hoffmansthal dizia que nada esta presente na vida de
um povo gue ndo tenha estado, antes, em sua literatura: 0 homem ndo pode fazer o que n&o
tenha imaginado antes. Ela retine um amplo repertério de imagens, concentratoda a visdo que
0 homem tem de si mesmo e do universo, influindo no surgimento e na revogacéo de leis,
inspirando os objetivos pessoais e o0s projetos coletivos. A falta de cultura literaria limita,
portanto, a capacidade operativa.

Usando o0 meio de comunicagdo mais racional — a linguagem escrita — a literatura
€, dentre todas as artes, aquela mais capaz de sugerir, ou inculcar, uma concepcao de mundo.
Outras artes, como 0 cinema e a musica, podem fazé-lo, também, com grande poder de
persuasdo, combinando a palavra com outras formas expressivas, mas atuam de forma menos
racional.

A literatura escrita, comparada a outras formas de representacdo do imaginario —
como a literatura oral, o teatro, o cinema — impde-se, em primeiro lugar, por permitir uma
maior capacidade de assimilagdo. O filésofo e educador canadense Marshall McLuhan
observou que “a grande virtude da escrita € o poder de deter o veloz processo do pensamento
para a contemplacéo e analise constantes’ (McLUHAN, 1982, p. 147). Com 0 aumento ou
diminuicdo da velocidade da leitura, ha maior autonomia na apreensdo, e por isso ela se
adapta a subjetividade do leitor, identificando-se com a sua voz interior. Por ser uma lingua
meramente pensada, abstrata, tem mais profundidade e facilita o estabelecimento de conexdes
entre as suas diversas partes.

O cinema, por exemplo, ndo pode mostrar o que é invisivel, pode apenas sugeri-lo
visualmente, enquanto a escrita pode penetrar profundamente nessa dimens&o, descrevendo 0s
estados interiores, revelando os pensamentos, sentimentos, emocoes etc. 1sso se torna evidente
pelo fato de que as diversas versdes cinematograficas de livros e pecas de teatro nunca
superem a matriz escrita: serdo sempre ver sdes, enquanto o original permanece 0 mesmo e ja
contém em si todas as versies possiveis. E possivel que o filme segja superior ao livro apenas
no caso de livros ruins ou medianos, issO jamais acontece com um classico da literatura
universal (CARVALHO, 2010d).

1% No original, em italiano: “ Pressuposto dell’ attivita logica[...] sono le rappresentazioni o intuizioni. Sel’uomo
non rappresentasse cosa alcuna, non penserebbe; se non fosse spirito fantastico, non sarebbe neppur logico”.
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A escrita permite que o individuo transcenda em muito o seu ambiente imediato,
gue estaria limitado no caso de uma cultura predominantemente oral e visual. Ela permite
criar, por assim dizer, um universo cultural proprio, personalizado, que suprime eventuais
deficiéncias do meio.

Por seu intermédio, € possivel uma aproximacdo simpética a personagens que
vivem de acordo com padrdes culturais muito diferentes dos nossos. “a arte, no sentido mais
amplo do termo, é a grande ponte que atravessa o abismo de incompreensdes mituas que
separa as culturas. Entender a arte de uma sociedade € entender a atividade vital daguela
sociedade” (DAWSON, 2010, p. 143).

“Uma das experiéncias mais emocionantes da leitura consiste em proferir
mentalmente ideias que ndo sdo nossas’, diz o linguista francés Vincent Jouve (2002, p.109).
A literatura permite, como diz Kant (apud TODOROV, 2009, p. 82), “pensar, colocando-se no
lugar de todo e qualquer ser humano”. Para o filésofo Richard Rorty (apud. TODOROQV,
2009, p.80), a leitura de romances nos da mais versatilidade interior, por meio do encontro

com outros individuos e situacfes. Assim, passamos ater o conhecimento

...de novas maneiras de ser, ao lado daquelas que ja possuimos. Essa
aprendizagem ndo muda o contelido do nosso espirito, mas sim o préprio
espirito de quem recebe esse contelido; muda mais o aparelho receptivo do
que as coisas percebidas. (RORTY, apud TODOROV, 2009, p. 81).

A linguagem, diz Pound, mais do que qualquer outra atividade humana, € a base
essencial da comunicagdo. Se 0s homens ndo se conhecem uns aos outros — suas aspiragoes,
temores, impulsos — ndo podem se entender nem se influenciar mutuamente. Desconhecendo
outros modelos, o homem desconhece a S mesmo; ignora as suas possibilidades,
incapacidades e deficiéncias.

Para a escolha e o julgamento moral, a literatura é extremamente (til, pois entre
0S poucos principios morais que nortelam a conduta humana, que sdo por necessidade
genéricos, e a variedade infinita de situagbes concretas, muitas das quais confusas e
ambiguas, ndo é possivel um transito direto, que prescinda da meméria e da imaginacao.

E necessério ler romances para conhecer o sentido da nossa vida e o das
vidas dos que nos rodeiam, sentido que o embrutecimento cotidiano nos
oculta. E necessério ler romances para penetrar em meios sociais diferentes
dos nossos e encontrar, ali, sob a diferenca de costumes, a semelhanca da
natureza humana; para estudar, como no laboratorio, de um modo concreto e
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sem as transposicdes da moral, os problemas fundamentais™’. (GUITTON,
1955, p. 109).

No exercicio da autoconsciéncia, dependemos dos instrumentos intelectuais que
temos a disposi¢cdo. Um julgamento moral consistente depende da colocagdo dos atos em um
contexto, entre 0s acontecimentos antecedentes e os subsequentes; da capacidade de nomear
e de relacionar condutas, impulsos etc. Isso que sO é possivel com a gjuda instrumentos
linguisticos e imaginativos ja desenvolvidos pela tradicéo literaria

A propria nogdo de historia pessoal, com uma linha de continuidade, depende da
assimilacdo das narrativas mitoldgicas e literérias, e por isso a nogéo da existéncia do Eu, diz
Carvalho (2010d), n&o é encontrada nas culturas mais primitivas, onde a tradi¢éo literaria €
pouco desenvolvida. A invencéo da autobiografia interior, por Santo Agostinho, no século 1V,
SO apareceu depois de uma longa evolucgéo: antes, elas versavam apenas sobre feitos publicos.
Certas capacidades, portanto, se constroem durante varios milénios, lentamente, e a sua
degradacéo é dificilmente reversivel.

Sem 0s esquemas narrativos miticos, diz Carvalho (2010d), ndo € possivel o
desenvolvimento da narrativa historica, que surge tardiamente, sO depois de um longo periodo
de evolucdo literaria. Aristoteles dizia que a Literatura € mais filosofica que a Histéria, por
lidar ndo apenas com 0 que aconteceu, mas também com o que poderia ter acontecido. Desse
modo, pela comparacdo com o que poderia ter sido, compreendemos melhor o que realmente
Se passou, pois, se ndo podemos imaginar alternativas, os fatos ndo significam nada em si
Mesmos.

158’ na

A literatura €, portanto, uma forma privilegiada de meméria da humanidade
gual todo o saber humano, nas diversas areas e nas diversas classes, esta presente, “cada
aspecto com 0 peso gue teve na existéncia humana em tempos diversos, mas sempre como
parte de um todo” (MANCINELLI, 1979, p. 83).

O filésofo Allan Bloom nota gque os estudantes, num mundo literariamente pobre,
sdo intelectualmente limitados, com dificuldade de orientar-se: tém, do Bem e do Mal,
apenas uma intuicdo genérica e abstrata, com poucos parametros de comparacdo, sem as

variagies, as nuances e sutilezas que a literatura oferece. Nao dispdem de instrumentos que

7 Em espanhol: “Es necesario leer novelas para conocer e sentido de nuestra vida y e de las vidas de los que
nos rodean, sentido que € embrutecimiento cotidiano nos oculta. Es necesario leer novelas para penetrar en
medios sociales diferentes del nuestro y encontrar, alli, bajo la diferencia de costumbres la semejanza de la
naturaleza humana; para estudiar, como en €l laboratorio, de un modo concreto y sin las transposiciones de la
moral, |os problemas fundamentales’.

158 A poesia é uma formamemorével de dizer, diz Bruno Tolentino, tanto pela exceléncia quanto pela capacidade
de ser retidamais facilmente pela memoria.
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permitam agucar a viso e adquirir sutilezas na distingdo dos diversos tipos humanos:

A ignorancia psicoldgica dos nossos estudantes é aterradora, porque eles
tém apenas a psicologia pop para lhes dizer como sdo as pessoas, e toda a
gama dos seus motivos. Quando vacila o conhecimento que devemos quase
exclusivamente ao génio literério, as pessoas tornam-se mais iguais entre si,
por ndo poderem ser de outro modo. O que a pobreza de espirito coloca em
lugar da verdadeira diversidade sdo os desordenados arco-iris de cabelo
pintado e outras diferencas de ordem externa que nada dizem ao observador
sobre 0 que se passa dentro. (BLOOM, 2001, p. 54).

Os efeitos da falta de cultura literaria sdo visiveis, diz Carvalho (2010d),
especialmente no adolescente que, por falta de conhecimento do mundo e de s mesmo,
imagina ser sui generis. Essa suposta anormalidade o aterroriza, e instintivamente ele
abandona o processo de autoconhecimento para se concentrar na adaptacéo ao meio social.
Imitando as condutas alheias, procura integrar-se na “normalidade coletiva’, a qual é apenas
umailusfo, baseada na incompreenszo reciproca™™.

Essa integracdo ocorre, entdo, encobrindo a parte mais substantiva da
personalidade. E um processo, em si mesmo, neurotizante, porque a conduta meramente
imitativa marca a ruptura com o mundo interior, criando uma cisdo entre 0 comportamento
publico e a consciéncia de si. Quando o individuo ndo se sente bem num grupo, pode mudar
para outro com o qual mais se identifica; ndo ha contudo, um desenvolvimento interno,
apenas a adaptacéo aum novo codigo.

E condicio essencial para a maturidade a capacidade de conhecer e nomear os
préprios impulsos, e essa “posse de si mesmo” implica um acréscimo da autoconsciéncia, em
gue ha uma diminuicdo do elemento passivo: se sabemos 0 que nos acontece, podemos buscar
e recusar coisas das quais antes nem suspeitavamos da existéncia. Carpeaux (1999), em
Tradicao e tradicionalismo, disse que é frequente, na nossa época, a incapacidade de nomear
os fatos, como se eles desafiassem toda experiéncia; isso € um sintoma — para ele, 0 mais
preocupante da nossa época — da perda das tradicoes.

Apesar de ter na adolescéncia 0 seu momento critico, essas dificuldades de
amadurecimento podem perdurar por toda a vida, afetando coletividades inteiras. Ignorar-se a
Sl mesmo tornou-se um habito na sociedade moderna, em que a extrema diversificacéo e a
facilidade de acesso aos diversos grupos suscitam uma agitacéo superficial. N&o ha solidez.
Por isso, 0 pos-modernismo e o multiculturalismo, que focalizam de modo especial a

%% O préprio significado do termo adolescente indica o caréter problemético dessa fase do crescimento, pois
significa doente, conval escente.
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diversidade e incentivam atolerancia e a mobilidade entre os grupos, néo chegam a identificar
e combater esta superficialidade difusa que constitui um dos problemas mais graves da nossa
160

civilizacdo™". O problema continua presente, e ignorado.

*

No debate cultural, os diversos elementos do conhecimento, quando tomados
isoladamente, ndo tém significado em si mesmos, cada ciéncia fornece apenas elementos
esparsos, mas ndo pode explicar a sua propria significacéo sociocultural, dependendo dos
elementos explicativos ndo cientificos presentes na cultura. N& ha, por exemplo, uma
explicagdo matematica do papel dessa ciéncia na nossa vida, nem formulas fisicas que
demonstrem a importancia da fisica no mundo contemporéneo. Por outro lado, a ciéncia, por
Seu carater provisorio, ndo tem a estabilidade necessaria para conduzir o debate publico: o
filésofo Jean Guitton (1955, p. 111) lembra que um livro de ciéncia, exceto os de geometria,
ndo dura mais de trinta anos.

O papel de condutor do debate publico cabe, entdo, a literatura. Ela articula os
valores, os conhecimentos cientificos, as experiéncias individuais, os sentimentos intimos, o
sentido da vida, medindo cuidadosamente o peso das palavras em cada situagdo humana. A
cultura, diz Carvalho (2010d), é basicamente a literatura, e o resto, inclusive a filosofia, é
derivado dela.

Por isso, a literatura sempre foi a base do ensino. Platéo (apud ROSA, 1992),
notando o carater fundante da educagdo literaria, dizia que a educacdo do filésofo comeca
cedo, ja nainfancia, com as fabulas que se contam as criancgas, que devem ser cuidadosamente
escolhidas, pois “as impressdes recebidas nesta idade tendem a tornar-se fixas e indeléveis’.

O declinio da arte literaria e a descrenca no seu poder educativo € uma das crises
mais perigosas da nossa época; é uma ameaca para 0 homem, para a inteligéncia e para o
equilibrio social, mas ndo é sentida como tal devido a sua atuagdo educativa indireta. A arte,
diz Benjamin Constant (apud TODOROQV, 2009, p. 59), atinge o objetivo que ndo tem. De
fato, as contribuigdes decisivas para a vida social, mencionadas anteriormente, ndo séo
perseguidas diretamente pelos escritores. Os beneficios sdo indiretos. “A instrugdo ndo sera o

180 Ega deformidade psicolégica € especialmente grave se entendermos que o destino do ser humano, que o
distingue de todos os outros, € 0 uso dainteligéncia, é o0 “conhecer-sea s mesmo”, como o oraculo de Delfos
anunciou a Socrates. E como, atualmente, a educacéo é voltada para a aquisicao de certos conhecimentos
especificos e para o convivio social, ficam a margem os problemas humanos mais s&rios e permanentes,
como o sentido da vida. Apenas quando ha sofrimento, lembra Olavo de Carvalho (2010d), como no caso das
doencas psicol 6gicas, € que o psicoterapeuta apela ao autoconhecimento. Existe, portanto, atencdo as doencas
da alma, mas ndo a alma propriamente dita.



160

objetivo, mas o efeito do quadro”.

Em busca da Educacéo Liberal

Devemos esperar que nossa cultura resolva por s sO, a acaso, 0 jogo entre as
forgas destrutivas e construtoras? Assistiremos a decadéncia da nossa civilizagdo como
espectadores passivos? A simples desisténcia de lutar contra as forcas cadticas e
desagregadoras ja € uma forma de apoié-las.

A Educagdo, como vimos, transcende o campo institucional. Devemos incentivar
os alunos a adquiri-la por outras formas, e ajuda-los mostrando o caminho a seguir. E
necessario pensar numa autoeducacdo realizada através dos livros. Para comecgar, ha vérios
gue tratam de como organizar uma vida de estudos pela via da Educagéo Liberal, como A vida
intelectual (2010), de Augustin Sertillanges; El trabajo intelectual (1955), de Jean Guitton; La
casa del intelecto (1961), de Jacques Barzun; Rumos da educacdo (1968), de Jacques
Maritain; A arte de ler, de Mortimer Adler; Another sort of learning (1988), de James Schall,
entre outros.

A vida intelectual, de Sertillanges (h& uma traducdo recente para o portugués), e
uma verdadeira obra-prima para a introducéo aos estudos. Por ser um livro inspiracional, €
especialmente indicado para despertar e fortalecer a vocagdo, tratando-a como uma
consagragao voltada a realizar o sentido da vida.

Sertillanges insiste que a vida intelectual ndo pode ser encarada como algo
externo, como em geral sdo as ocupacdes profissionais. Ela deve tornar-se o centro harmonico
da vida, tanto do corpo como da alma. E indispensavel ao intelectual saber refrear as suas
paixdes, principalmente agquelas que levam a uma vida desregrada, impedindo que os estudos
adquiram ritmo e desenvolvimento continuos. Por outro lado, é preciso cuidar do corpo,
porque toda a vida corpora influi em todos os aspectos da alma; €, por assim dizer, a sua
base.

E muito importante ressaltar esse ponto, porque a dificuldade de concentragio é
um dos maiores problemas dos estudantes, provocando a dispersdo entre mil objetivos
diferentes, que podem angustia-los, levando-os ainacdo e a esterilidade. A educacéo, nos dias
de hoje, desdenha desse aspecto pedagdgico primordial, uma vez que a transmissdo do

conhecimento fragmentou-se em disciplinas e especialidades que cuidam apenas de si, sem
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interesse pela formagdo da personalidade. A educagéo néo cuida mais da pessoa enquanto tal,
ou cuida so acidentalmente.

O filosofo Jean Guitton (1955) diz que os professores estipulam tarefas e fazem
avaliaches, mas raramente ensinam a arte de esudar. Ele escreveu um livro, intitulado La
travail intellectuel (ha umatraducdo para o espanhol, cujo titulo é El trabajo intelectual), que
€ uma excelente introducdo a arte de estudar, por ndo se restringir aos conselhos préticos e
formais — como é o caso de Como escrever uma tese, de Umberto Eco. Guitton insiste, como
Sertillanges, na relacdo intrinseca entre a organizagéo dos estudos e da prépria vida.

A intelectualidade, diz Guitton (1955, p. 31), ndo deveria separar-se da
espiritualidade, da vida profunda. Dessa forma, evitamos a mentalidade comum, semelhante &
do escravo, que tende a separar os deveres da profissdo das delicias de um oOcio entendido
como simples dissipagéo.

Sertillanges diz que, a rigor, podemos conceber uma vida intelectual fundada no
trabalho de apenas duas horas por dia, desde que sejam de plena concentragcdo. Contudo, ndo
podemos passar 0 resto do dia como se aguelas duas horas ndo existissem:

Essas duas horas so dedicadas a concentracdo; independentemente delas,
requer-se a consagracdo de toda a vida [...] A soliddo, que lhe é
recomendada, ndo consiste tanto na soliddo de lugar como na soliddo de
recolhimento; é mais elevacdo do que afastamento; consiste em isolar-se
pelo alto. (SERTILLANGES, 2010, p. 22).

Esse tempo relativamente curto deve ser, contudo, de intensa atividade'®:

devemos interromper ao menor sinal de cansago, como 0s soldados que, numa guerra, ou se
exercitam plenamente, ou permanecem em repouso.

N&o existem regras e metodos infaliveis para organizar a vida de estudos, “o que
importa é conhecer-se e aceitar-se; é ter sondado o proprio poder como se se tratasse de uma
méquina™®?”, diz Guitton (1955, p. 43). E preciso sondar, também, toda a nossa educacéo, para
perceber 0s vazios e voltar a preenché-los com os requisitos basicos, especialmente numa

época como a nossa, em que a educacdo é fragmentéria e desligada da realidade vital do

181 Quando se prepara 0 ambiente e as condi¢Bes para o trabalho, se apresentam as tentagdes: buscar caneta, ler o

jornal, escutar os rumores do mundo, recordar algum fato, telefonar, sonhar com as férias, esperar um
momento de inspiragdo... “Convém nomear todos estes diabos equivocos, mesmo que, sem dlvida, ndo os
possamos eliminar a todos e alguns até cheguem a introduzir-se em meo aos Nossos deveres, mas €
necessario conhecer seu rosto para evitar que se mascarem”, diz Guitton (1955, p. 51), pois, sempre que se
trata de um esforgo, “as poténcia se coligam paranos embaracar” .

162 Em espanhol: “Lo que importa es conocerse y aceptarse; es haber sondeado su propio poder como se si tratase
del de unaméquina’.
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homem.

Se a Educagéo Liberal consiste essencialmente na leitura dos melhores livros,
entdo convém, mais do que nunca, cuidar d'A arte de ler — titulo, aliés, de uma 6tima
introducéo a0 assunto, escrita por Mortimer Adler. A leitura, diz o filosofo e educador
americano, ndo € uma atividade simples como ver ou andar; é uma arte que se adquire com
longo treino.

N&o ha férmulas mégicas nem dificuldades insuperaveis™, mas é fundamental
um esforco continuo no tempo gue depende da vontade de cada praticante, pois ndo ha como
forcéa-lo aiir além do que julga necessario. Independente de qualquer esfor¢o do professor, € 0
aluno que deve aprender. Nem mesmo a intensificagdo do ensino, com o aumento de horas
dedicadas a leitura, nos colégios, poderia contornar a liberdade do ser humano de parar ou
seguir em frente. Quando ignoramos esse aspecto, 0 que estamos dando néo é educacdo, diz
ele, mas empanturramento.

Jacques Maritain (1968, p. 90) recomenda, seguindo os conselhos de S. Tomés, a
ndo abordar nenhum assunto com interesse superficial, e a nunca deixar passar uma
dificuldade n&o resolvida. Ortega y Gasset, no seu ensaio Sobre o estudar e o estudante
(2000), revela a sua conviccdo de que condicdo do estudante é permeada pela falsidade,
devido a0 interesse superficial e externo ao assunto estudado. O estudo sO6 ndo teria esta
conotagao negativa quando ndo fosse oriundo de uma mera exigéncia curricular. Quando sente
gue a sua vida ndo pode prescindir do assunto ao qual se dedica, ja ndo € mais estudante, e a
prépria lingua tem outra palavra para designa-lo: é um estudioso.

A melhor leitura € a mais interessada, como no caso do profissional que procura
uma informag&o valiosa, ou dos amantes que, quando recebem uma carta de amor

...leem cada palavra trés vezes, leem nas entrelinhas e nas margens; leem o
todo em funcdo das partes e cada parte em funcdo do todo; sensiveis ao
contexto e a ambiguidade, a insinuacdo e as referéncias, percebem a cor das
palavras, o cheiro das frases e o peso das sentencas. Talvez levem em conta
até a pontuacao. Leem, entdo, como ndo o terdo feito nem antes, nem depois.
(ADLER, 1954, p. 21).

183 Frequentemente, as conquistas intelectuais se d&o ndo por causa do meio, mas apesar do meio hostil, que o
intelectual vence afirmando a sua vocagdo. Um exemplo eloquente € o filésofo e estadista tcheco Thomas
Garrigue Masaryk (1850-1937), filho de um cocheiro numa pequena aldeia na Moravia, que foi pastor de
vacas e ferrador até os 19 anos de idade, quando o padre, percebendo nele alguma inteligéncia, mandou-o de
voltaa escola. Cerca de dez anos depois ja era livre docente e professor da Universidade de Praga. Em 1918,
tornou-se o primeiro presidente da Tchecoslovaquia. Outro exemplo € o de Dominic O'Brien (1993),
disléxico, que superou tenazmente a propria deficiéncia e se tornou campedo mundial de memdria por varios
anos seguidos, e escreveu livros arespeito da arte de memorizar.
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Este € o modelo de exceléncia e de interesse que deve ser amejado para uma boa
leitura. De forma andloga, Ortega y Gasset diz que as ideias dos ndufragos, que sobrevivem
ao tedte da Situacéo mais extrema, sdo as que realmente contam. A leitura valida é aquela que
fazemos com 0 mesmo interesse que teriamos pela nossa salvacdo. As leituras inocuas,
derivadas de compromissos profissionais, sdo as maiores inimigas da boa leitura; isso € tanto
mais grave para os professores universitarios que, sobrecarregados de trabalhos burocréticos e
obrigacOes curriculares, gastam muito tempo com leituras que ndo respondem a uma
motivacdo interna.

Narciso Irala, em Controle cerebral e emocional (1988), destaca o impacto cada
vez maior gque as excitagdes do mundo exterior exercem sobre o homem contemporaneo, e
como a velocidade da nossa época tem substituido a calma socrética e o pensamento ordenado
por uma vida agitada em que as pessoas sofrem de gastrite e dependem de pilulas para dormir.
As nossas escolas, neste sentido, ndo nos defendem deste problemas, mas nos submergem
nele. os professores, querendo “despertar” a atencdo dos alunos, excitam-nos, procuram
seduzi-los. N&o conseguindo agir sobre a Vontade, tentar controlar o Desgjo.

O mero Desgjo, diz Irala, € passivo, resultado do poder de atragcdo que outro
objeto exerce sobre nds. O impulso é igualmente uma forca instintiva ou uma resposta a um
estimulo exterior. A educacéo gue se dirige as partes mais baixas e inconscientes do homem &
uma educacéo inferior, um adestramento que torna o homem inferior a S mesmo, pois a
atencdo voluntaria € o que distingue 0 homem dos outros animais.

“A Vontade é o principio mais alto da atividade humana’, diz Régis Jolivet (1966,
p. 206), “ela se opbe a0 ingtinto, como uma atividade refletida se opde a uma atividade
inconsciente e fatal”. O estudante que segue um curso movido por interesses externos tera
uma atencao superficial, distraida. Aquele que o segue por um interesse profundo estara mais
atento, dono de uma concentracéo ativa e deliberada no seu objeto, e procurara eliminar as
distragdes e preocupacdes externas por um esforco firme.

O interesse profundo €, portanto, uma condicdo necessaria para a aprendizagem
efetiva. Para que ela se cumpra, o estudante — ou melhor, o estudioso — deve, primeiro,
examinar profundamente a propria alma, e sd depois partir para o trabalho. Como diz Guitton
(1955, p. 37-38), “0 espirito € uma poténcia perplexa; quando se sabe, por fim, em que deve
interessar-se perfeitamente e em direcdo a qual fim dirigird a sua acuidade, ja fica muito
aliviado. O maior dos pesos, paraaama, é ndo saber o que é necessario saber™®*”.

14 Em espanhol: El espiritu es una potencia perplgja; cuando sabe, por fin, en qué debe interesarse
preferentemente y hacia qué fin debe dirigir su agudeza, ya estd muy aliviado. El mayor de los pesos para €
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Contra a ansiedade e a avidez por conhecimento, que dispersam e impedem o
amadurecimento da vontade, vale mais a calma e a reflex@o, e a alternancia equilibrada entre
trabalho e Ocio. “A vantagem do repouso € evitar a despropor¢do. Todo trabalho obriga a
concentrar 0 pensamento em apenas um ponto'®®” (GUITTON, 1955, p. 65), e 0 repouso
ajuda a recolocar o0s problemas numa escala adequada. Cada ato de atencéo, exigindo um foco
especial, provoca o esquecimento do resto, rompendo um equilibrio. “O verdadeiro modo de
se corrigir consiste em dormir e recomecar no dia seguinte [...] os herois se recostam ao cair
da tarde e satidam os réseos dedos da aurora™®®” (GUITTON, 1955, p. 96).

O repouso propicia 0 amadurecimento, evitando a caréncia de uma “terceira
dimensdo”. Por isso, Goethe costumava esperar muitos anos antes de publicar uma obra,
retomando-as de tempos em tempos. Toda lentidéo no trabalho do espirito € oportunidade de
um fruto maduro. “O tempo prepara a perfeicdo, faz cair o que ndo era essencial em nossos
pensamentos [ ...] trabalha, também, de um modo positivo fazendo germinar o que era apenas

sementet®’”

(GUITTON, 1955, p. 67). Gide dizia que é melhor ndo forcar a obra, mas deixa-
la formar-se por s mesma: “chama-se cultivo forcado o que produz, nas plantas, uma floracéo
prematura. Creio que 0 maior defeito dos artistas e literatos de hoje € a impaciéncia; se
soubessem esperar, seu tema compor-se-ia por si mesmo, lentamente, no espirito'®®” (apud
GUITTON, 1955, p. 75).

As obrigaces externas da profissdo podem exigir leituras répidas e superficiais,
impedindo um contato mais demorado que permita decantar, por agdo do tempo, o0 que era
essencial. Mesmo um professor universitario, aparentemente culto e com uma boa
experiéncia, pode ser um mau leitor, como Adler atesta por sua propria experiéncia. Podemos
ler muitos livros e conhecer a parte mais importante da bibliografia critica sobre eles, sem nos
deixar impregnar pelo texto, sem extrair, por nds mesmos, o que livro tem a oferecer'®®. Nao
bastam as informacdes de segunda mé&o; € preciso um aprofundamento com as proprias forgas.

A arte da leitura seria, entdo, um processo pelo qual a mente, sem nenhuma ajuda

amaes el de saber 1o que es necesario hacer”.

165 Em espanhol: “La ventaja del reposo es la de evitar la desproporcion. Todo trabajo obliga a concentrar
pensamiento sobre un solo punto”.

166 Em espanhol: “La verdadera manera de corregir consiste en irse a dormir y recomenzar a dia siguiente[...]
Los héroes se acuestan al caer latarde y saludan los rosados dedos de laaurora”.

17 Em espanhol: “El tiempo prepara la perfeccion. Hace caer lo que era lo que no era esencial en nuestros
pensamientos|...] Trabaja, también, de un modo positivo haciendo germinar lo que adin no era sino semilla’.

168 Em espanhol: “...se llama cultivo forzado a que produce, en las plantas, unafloracion prematura. Creo que el
mayor defecto de los artistas y literatos de hoy es la impaciencia; S supiesen esperar, su tema se compondria
por si mismo, lentamente, en su espiritu”.

169 Adler insiste que o individuo, quando |& muito, mas sem o cuidado necessario — como é o caso de muitos
intelectuai s profissionais —, torna-se portador daquilo que Montaigne chamava de ignorancia doutoral.
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exterior aém do livro, se eleva mediante o poder do seu proprio funcionamento. A mente
passa, de um estagio em gque conhecia menos, a um em que conhece Mais.

Egta transformagdo néo acontece numa leitura meramente informativa, como
fazemos em sites de noticias, jornais e revistas, e em alguns livros; a mera acumulacdo de
dados ndo aumenta a compreensdo, mas insere-se NOS NOSSOS “esguemas interpretativos’ do
mundo.

A educacéo liberal significa muito mais do que acumulo de informagdes. Certos
livros ndo apenas acrescentam informagdes, mas lancam uma nova luz em dimensdes da
realidade que ignorédvamos, ou fornecem novos conceitos e chaves interpretativas pelos quais
reformulamos os pontos de vista. Somente a leitura que ndo apenas exercita a memadria, mas
revela algo da conex&o entre os fatos, pode tornar o leitor mais culto.

Estar informado equivale simplesmente a conhecer algo [...] Ser culto
significa saber, além disso, em que consiste o todo: por que é de tal maneira,
gue conexdes tem com outros fatos, em que aspectos é igual a outras coisas,
em quais é diferente, e assim por diante'”®. (ADLER, 2001, p. 25).

A recuperacao o ideal da Educacéo Liberal ndo significa a defesa de um programa
de ensino a ser implantado nas escolas e universidades brasileiras, pois a aplicagcédo em larga
escala, a partir de um centro regulador, € totalmente oposta a0 espirito de uma educacéo que
pressupde a liberdade de escolha e a livre aceitago do estudante. Um ideal, por outro lado,
ndo €é um programa, pois quando se converte em acdo desce da esfera ideal para as
vicissitudes e contradicdes da realidade imediata, podendo converter-se no seu contrério. A
Educacéo Liberal € como disse Newman, uma meta a qual se tende, sem nunca se alcancar
plenamente.

Os filosofos gregos almejavam pela sabedoria, sem jamais possui-la plenamente.
Por isso chamavam a filosofia “amor a sabedoria’ e ndo “sabedoria’. Os gregos fixaram,
desta forma, a condicdo constante de qualquer estudioso e as limitagdes de todo plano de
estudos ou modelo educacional, que ndo podera, jamais, ser um produto acabado, uma
formula oferecida ao estudante.

O ideal da sabedoria apresenta-se de forma diferente a cada individuo, que esta
sempre numa condicdo espaco-temporal Unica e irrepetivel; portanto, numa forma histérica
determinada e sempre nova. Mas ndo podemos cair na tentacdo de esquecer 0 carater supra-

170 Em espanhol: “Estar informado equivale simplemente a conocer algo, a saber que es de una u otra manera.
Ser culto significa saber ademas en qué consiste todo: por qué es de tal manera, qué conexiones tiene con
otros hechos, en qué aspectos es igual que otras cosas, en cuales diferente y asi sucessivamente”.
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histérico do idea'’!, que serve como um norteador e direcionador dos elementos
circunstanciais para o alcance de certos fins ja prefigurados, dirigindo e encaminhando a
razao'’?".

Mas o ideal, por sua vez, ndo teria uma existéncia historicamente determinada,
variando conforme o passar do tempo? N&o ha divida de que o0 homem busca a sabedoria para
enfrentar os problemas concretos da sua época e, portanto, o sdbio ndo tem sempre a mesma
feicdo. No entanto, o homem ndo reinventa a roda a cada geracdo; apesar de se encontrar
numa circunstancia unica e irrepetivel, ele se apoia na sabedoria acumulada das geracoes
anteriores. A busca da sabedoria ndo se fecha em si mesma, mas, pelo didlogo com sabios de
outras épocas, se abre desde 0 seu ponto de apoio até avisdo mais abrangente e universal.

O ideal da Educacéo Liberal, alcancado pela leitura compreensiva e a ordenacéo
do saber, ndo parece inadequado para a formagdo de professores, nos nossos dias. Se, em vez
de submeter os alunos desprovidos de cultura literaria a uma bateria de textos teoricos e
disciplinas especializadas, oferecéssemos a leitura de alguns dos principais classicos, de
forma a dar uma nocédo do que seja a unidade da nossa civilizagdo, contribuiriamos de forma
mais efetiva para torna-los cultos.

Em segundo lugar, deveriamos ensinar-lhes a gramética, para que possam escrever
com algum a corregéo, e ndo uma disciplina especializada como a linguistica, que deveria ser
destinada a estudiosos com uma formagdo minimamente solida. Em terceiro lugar, a retorica
cuidaria de tornar a sua linguagem mais eficaz e persuasiva.

N&o creio que se possa esperar nada melhor de um professor formado nos cursos
de Letras. Se ele ndo tem essa formagcdo minima (cultura literaria, escrita correta e
minimamente persuasiva) qualquer especializacdo — linguistica, literéria e pedagogica — sera
completamente inttil e contraproducente.

Um professor que organizasse a carreira em torno de uma vida intelectual
profundamente motivada, fundada no conhecimento da Tradicdo e destinada a formar a

propria personalidade seria sem duvida superior a um profissional adestrado em algumas

1 Nem tudo pode ser reduzido ao condicionamento da Histéria, como as entidades |6gicas e mateméticas, que

ndo tém existéncia histdrica, mas apenas ideal. Assm como toda a Histéria do cosmos é regida por les
mateméticas que |he antecedem e configuram as suas possibilidades, assim os ideais agem como reguladores,
aglutinadores e, de certa forma, como um catalisador que direciona as acBes humanas e influi no devir
histérico.

172 Olavo de Carvalho, em O abandono dosideais (1987), diz que o ideal é condicéo indispensavel para a coesdo
da personalidade, pois converge as tendéncias mais antagbnicas da personalidade “num s6 impeto
ascensional” e, sob o ponto de vista psicol6gico, serve tanto para contornar as necessidades do “Id”, quanto
para contrariar as exigéncias da moralidade exterior, o “Superego’. Destituido do ideal, o homem se
abandona naluta cega entre paix0es egoistas e o temor da represdlia do “ Superego”.



167

especialidades, mas dotado de uma cultura superficial.

N&o é possivel, contudo, fabricar aguele professor em larga escala, mas apenas
fornecer alguns meios para que ele possa, por um ato de Vontade, buscar o proprio
desenvolvimento. Em nossa época, essa mediacdo tem sido abandonada; a universidade,
distante da sua misséo original, investe no adestramento profissional e na especializacdo, sem

contribuir decisivamente para a formag&o humana.
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CONCLUSAO

Os sucessivos fracassos na tentativa de resolver os problemas da educacéo
literdria na universidade indicam que ha algum desvio originario, uma falha na base do
sistema educacional, que €, alias, bastante simples: 0 sistema educacional expandiu-se e
mudou de natureza, abarcando pessoas que ndo tém interesse pelos estudos. Ninguém aprende
além do que julga necessério, pois 0 aprendizado exige esfor¢o continuo e dedicacéo; requer,
enfim, uma faculdade inerente apenas ao homem, que € a Vontade.

A Vontade € ativa. Ndo pode ser dirigida exteriormente, ndo é condicionavel,
COmMoO 0S meros impulsos e desegjos, que sd0 passivos. Muitos dos métodos educacionais
tentam prender a atencdo do aluno; podem atingir, e talvez até controlar, os desejos, mas sO
alcancam a Vontade se esta assim o assentir.

Nenhuma reforma educacional pode prever e controlar a Vontade, como pode ser
atestado pela ma qualidade do ensino destinado as massas, mesmo nos paises com o sistema
educacional mais desenvolvido. N&o que a Vontade ndo seja educavel; ndo ha educacéo mais
nobre e importante do que esta. Mas ela sO se exerce por um ato de liberdade.

Enquanto foi escassa a capacidade de ler e escrever, nunca houve problemas de
alienacdo cultural e declinio das capacidades cognitivas (a ndo ser, é claro, durante catastrofes
naturais ou convulsdes sociais). Com a expansdo do ensino, criam-se massas de estudantes
despreparados e desmotivados, e a forma de ensino tradicional no Ocidente, a Educacéo
Liberal, que era destinada, em ultima instancia, a pessoas interessadas no autoconhecimento,
falha por completo na educagéo das massas.

A escola néo € capaz de introduzir o aluno no mundo intelectual e, no fundo, n&o
se esperava que o fizesse. Essa iniciagdo ocorre fora dos seus muros, no contato com a
discussdo ocorrida na sociedade. A literatura propagou-se, ao longo da Histéria, a partir de
circulos de praticantes e conhecedores. A figura do sabio, que atraia alunos voluntarios que o
admiravam, cedeu lugar ao especialista que cumpre uma obrigacéo profissional e, ndo raro, é
desprezado pelos estudantes.

Desde a modernidade, a expansdo da escola foi diminuindo progressivamente a
liberdade na esfera educacional. A verdadeira diversidade de modelos educativos, que sb pode
originar-se de diferencas entre os primeiros principios e os fins Ultimos da existéncia, foi
substituida por um discurso pluralista que ocorre, paradoxalmente, numa escola padronizada,

gue caminha para a unificagdo internacional do curriculo.
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Para piorar, a escola tem sido alvo da investida de grandes organismos que
defendem a aplicacdo de técnicas ndo aversivas de manipulacdo psicolégica, que a
transformam num centro de producéo de novos comportamentos desejados pela elite
burocréatica internacional.

Educacéo passou a ser confundida com escolarizagdo. Os professores adotaram
um modelo rejeitado pelos séculos, o dos sofistas; os Estados adotaram o modelo espartano

do controle social. N&o € possivel exercer a consciéncia e o espirito critico, se estivermos

alienados da nossa propria situacéo real, e € isso que fazemos, frequentemente, tentando
“resolver os problemas’ da educacéo literéria numa escola que desconhecemos.

Preparar os aunos para ensinar literatura na escola, nhum ambiente hostil ou
indiferente a0 conhecimento, € fugir da realidade. O remeédio adulterado torna-se veneno.
Professor e estudante se colocam numa situagéo de absurdo kafkiano, tornando-se como os
personagens alienados dos livros que leem e analisam em sala de aula, sem perceber que estdo
na mesma condicéo.

E preciso, portanto, ter cautela com o investimento humano feito na escola, que é
o lugar de onde saem os alunos para os Cursos de Letras, e para onde eles retornam, como
professores.

A literatura ndo é facilmente ensinada numa escola massificada por ser uma
atividade dificil — aristocratica, como diria Carpeaux — cuja linguagem esta sempre se
afastando da experiéncia comum, na fronteira entre o dito e ndo dito. O estudo da literatura
pressupde, entdo, um “afastamento do mundo”, uma abertura & vida do espirito, uma
dedicacdo e um entusiasmo constantes. Como fazer isso huma universidade em que o grande
problema é o afluxo de alunos despreparados e sem vocagdo, despejados pelo novo sistema
educacional, e atraidos para o ensino superior devido a grande oferta de vagas e a perspectiva
de uma melhor colocag&o profissional?

Uma mentalidade igualitarista, profundamente arraigada nas consciéncias, vé na
educacdo universal a solugdo para os principais problemas da humanidade e, por outro lado,
considera suspeita toda diferenciacdo entre os estudantes. Os alunos interessados sdo
colocados com a maioria de indiferentes, e estes determinam o padréo geral dos cursos.

O resultado invariavel das tentativas de resolver os problemas é a mudanca do
curriculo e dos cursos, e ndo dos estudantes, que permanecem no lugar onde estavam. O nivel
desce até onde estdo os estudantes, e nunca o0 contrario, a ndo ser por algumas excecdes, que
s80 0s alunos com Vontade de aprender.
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Até que ponto 0s cursos assim constituidos podem ser chamados de
universitarios? Que espaco havera para a dta cultura, se a universidade estd cumprindo outras
fungdes? A grande maquina educacional da uma educacdo limitada a uma maioria que néo
tem vocacdo para 0S estudos, e a peguena minoria interessada prossegue na carreira
académica, na pés-graduacdo, pela via da especializacdo. A parte mais importante das
humanidades, que € o sentido do conjunto e sintese dos conhecimentos, para a orientagéo da
existéncia, € deixada ao diletantismo.

A vida universitaria tem suas limitagdes intrinsecas, como tudo o que é humano, e
frequentemente estas limitagdes ndo sdo percebidas conscientemente, originando uma série de
vicios que desvirtuam a atividade intelectual. O sistema educacional massificado, ndo
podendo manter um alto nivel de exigéncia, é propicio a proliferacdo de deformidades
intelectuais — como 0 apego excessivo a teoria ou ab método, em substituicdo a uma cultura
literéria — que se adaptam melhor a uma vida de estudos superficial, tornando cada vez mais
dificil, nos alunos, a possibilidade de um despertar dainteligéncia.

A ampliacdo da méquina educativa, por sua vez, gera o aperfeicoamento do
sistema burocrético regulador, e a busca de gustamento as suas exigéncias consome muito
tempo e energia, além de desviar o foco de interesse das necessidades intelectuais intrinsecas
para a adequacao institucional.

Diante das dificuldades no ensino, o investimento em novas técnicas pedagogicas
€ visto como a melhor solugéo, mas acaba por encobrir a causa mais profunda da crise
educacional. O excessivo incremento da pedagogia, além de ndo resolver o problema, criaum
outro: os educadores tentam atingir uma previsibilidade maxima nos resultados da educagdo —
0 que, por s SO, ja € uma deformacao, que transforma a educagéo num adestramento ou numa
programacao. Aos educadores ndo resta sendo indicar uma direcdo, sem que seja possivel
prever aresposta dos aunos: a educacdo € uma arte de resultados imprevisiveis.

As técnicas pedagogicas investem nos meios, enquanto o verdadeiro problema
esta nos fins. As humanidades foram profundamente transformadas, e criou-se uma “cultura
da contestagao”, que tornam suspeitos os procedimentos e o0s valores cultivados por milénios
de tradi¢do ocidental. A sua crise se confunde com os problemas educacionais da nossa época:
€, no fim das contas, a crise da nossa civilizag&o, resultado da disperséo da unidade espiritual
do Ocidente e da perda de um estilo de existéncia. O relativismo minou a fé nos valores que
edificaram a nossa civilizac&o, e ndo nos deu um novo ponto de equilibrio.

Perdido na abundancia de informagdes e de conhecimentos técnicos, o0 homem

precisa reencontrar a S mesmo, precisa de um centro ordenador que dé sentido a massa
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informe e cadtica de conhecimentos que produz em profusdo. Essa € a grande tarefa do
homem contemporéaneo, que so € possivel, como diz Maritain (1968, p. 27) com a ajuda da
“experiéncia coletiva que as geragdes precedentes acumularam e conservaram”.

“Que vamos ensinar, entdo?’, podemos perguntar, como Allan Bloom (2001, p.
285). “A resposta pode ndo ser evidente, mas tentar responder a pergunta € ja filosofar e
comegar aeducar”.

O papel dos intelectuais nas épocas de crise, diz Carpeaux (1999, p. 264-5), éo de
guia e guardido, “tem algo do servico vestalino de guarda do lume sagrado”, que permite
“guardar o ponto firme do espirito livre e da continuidade histérica, para, no turbilhdo duma
épocailusionista, estar consigo mesmo, sem ilusdes e consciente”.

Contudo, embriagados de atualidade e do mito do progresso, voltamos as costas a
tradicdo, numa espécie de “cronocentrismo” . Acreditamos superados os exemplos do passado,
ou entdo os julgamos por nossas proprias medidas. Carpeaux (1999, p. 203) nos mostra, no
entanto, que “atradicdo ndo tem necessidade de justificar-se perante nds’, mas, ao contrério,
0 “exame do moderno em face do eterno [...] nos ensina a guardar a continuidade em relacéo
as experiéncias do passado, e a escolher as experiéncias que nos servem para reconhecer o
duravel dentro do instavel em nosso curto momento de vida’.

Tudo, em nossa sociedade, € o resultado do que o homem veio criando e fazendo
ao longo dos séculos. A Tradicéo €, propriamente, aquilo que nos congtitui tal como somos. A
Educacéo Liberal, que transmite os elementos mais estaveis que conferem unidade a nossa
civilizag8o — a cultura humanistica e a religio cristd — € como a autoconsciéncia dessa hossa
vida fundada no passado.

A base da Educacdo Liberal é a leitura dos classicos, especialmente as obras
literarias, que constituem o alicerce no qual se edifica a cultura e, consequentemente, a
educacdo. Ela transcende a vida ingtitucional; € destinada essencialmente ao individuo,
orientando na busca da sabedoria e na realizagdo do sentido da vida, isto €, na busca de um
novo estilo de existéncia.



172

REFERENCIAS

ABREU, Mércia. Cultura letrada: literatura e leitura. S30 Paulo: UNESP 2004.

ADLER, Mortimer; HUTCHINS, Robert. Gateway to the Great Books. Introduction &
Syntopical Guide. Chicago: Encyclopaedia Britannica, 1990.

VAN DOREN, Mark. A arte de ler. Rio de Janeiro: Agir, 1954.

. Como leer unlibro. 2. ed. Madri: Editorial Debate, 2001.

ADORNO, Theodor. Educacéo e emancipacéo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.
AGOSTINHO, Santo. Confissdes. Sao Paulo: Quadrante, 1985.

ALLIANCE for the Separation of School & State. Why Shouldn't the Government be Involved

in Education? 29 jan. 2008. Disponivel em: < www.schoolandstate.org/case/case?2.htm >.
Acesso em: 4 fev. 2011.

ALVES, Mércio M. O beaba dos MEC-USAID. Rio de Janeiro: Idade Nova, 1968.
ANDERSON, Patrick et al. How Educational Freedom WII Help Michigan Students, Schools,
and Taxpayers. Michigan: Mackinac, 1997. Disponivel em:
<http://www.mackinac.org/archives/1997/s1997-04.pdf >. Acesso em: 4 fev. 2011.

ARAUJO, Rodolfo. Experimentos em psicologia: a unanimidade burra de Salomon Asch. 19
jun. 20009. Disponivel em: <
http://rodolfo.typepad.com/no_posso_evitar/2009/06/experimentos-em-psicologia-a
unanimidade-burra-de-solomon-asch.html >. Acesso em: 4 fev. 2011.

ARENDT, Hannah. Los origenes del totalitarismo. Madrid: Taurus, 1998.

. Acrise na educagdo. In. POMBO, Olga. Quatro textos excéntricos. Lisboa: Reldgio
D'agua, 2000.

ARISTOTELES. A politica. S Paulo: Escala, 2006.
____. Topicos. Séo Paulo: Nova Cultural, 1987.
AUERBACH, Erich. Mimesis. Sdo Paulo: Perspectiva, 1971.

AZEVEDO, Padre  Paulo R. Marxismo  cultural. Disponivel em: <
http://padrepauloricardo.org/audio/marxismo-cultural/ >, acesso em 8 ago. 2010.

BANDEIRA, Manuel. Antologia de poetas bissextos contemporaneos. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1996.

BARROS, Roque. Apresentacéo. In: STAL, Isabelle; THOM, Francoise. A escola dos



173
barbaros. S&o Paulo: Edusp, 1987.
BARZUN. Jacques. La casa del intelecto. Santiago: Editorial del Pacifico, 1961.
___. Professor e universidade nos Estados Unidos. Rio de Janeiro: Agir, 1967.
BELLOW, Saul. Tudo faz sentido: do passado obscuro ao futuro incerto. Rio de Janeiro:
Rocco, 1995, p. 180-198.
BENDA, Julien. A traicdo dos intelectuais. Sdo Paulo: Peixoto Neto, 2007.

___. Discours ala Nation européene. Gallimard, col. Idées, 1979, p. 71

BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. La construccion social de la realidad. Buenos
Aires; Amorrurtu, 2001.

BERLIN, Isaiah. Estudos sobre a humanidade. Sao Paulo: Companhia das L etras, 2002.
____.Aforcadasideias. S8 Paulo: Companhia das Letras, 2005.

BESANCON, Alain. Prefacio. In: STAL, Isabelle; THOM, Francoise. Escola dos barbaros.
Séo Paulo: Edusp, 1987.

BEZMENOQV, Yuri. Palestra. 1983. Disponivel em: <
http://www.youtube.com/watchy=GnCEhrpRNbk Acesso em: 4 fev. 2011.

BLOOM, Allan. A cultura inculta. Lisboa: Europa-América, 2001.
___. Gigantes e Andes. S&o Paulo: Editora Best Seller, 1990.
BLOOM, Harold. Como e por que ler. Rio de Janeiro: Objetivas, 2001.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. La reproduction. Paris. Editions de Minuit,
1970.

BRASIL. Di&rio Oficial da Uni&o. Diretoria de gestéo e plangamento, coordenacdo-geral de
recursos logisticos, aquisicdes e convénios. Retificacdo. 22 Jun. 2010. Disponivel em: <
http://www.in.gov.br/visualiza/index.jsp?data=22/06/2010& jornal=3& pagina=44&total Arqui
v0s=192>. Acesso em: 4 fev. 2010.

BRASIL. Superior Tribunal de Justica. Mandado de seguranca n. 7.407 — DF (2001/0022843-
7). 24 abr. 2002. Disponivel em: <http://www.mp.go.gov.br/portalweb/hp/42/docs/ms-
ensino_fundamental-7407_stj.pdf>. Acesso em: 10 set. 2011.

CALLINICOS, Alex. Contra el Postmodernismo. Santiago de Compostela: Laiovento, 1995.
Disponivel em: <http://www.scribd.com/people/view/3502992-jorge.>. Acesso em: 4 fev.
2011.



174

CALVINGO, Italo. Por que ler os classicos. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: Varios escritos. Sdo Paulo: Duas Cidades,
1995.

. Professor, escola e associagdes docentes. Almanaque. Séo Paulo, v.11, p.83-7, 1980.

___. O socialismo € uma doutrina triunfante. Brasil de Fato. 12 jul. 2011. Disponivel em: <
http://www.brasildefato.com.br/node/6819 >. Acesso em: 15 out. 2010.

CARMACK, Patrick. O movimento dos grandes livros. um retorno aos classicos. Disponivel
em: < www.extralibris.org/revista/o-movimento-dos-grandes-livrog/ >. 21 mai. 2007. Acesso
em 18 abr. 2011. Traducdo de Moreno de Barros.

CARPEAUX, Otto Maria. Ensaios Reunidos. v. |. Rio de Janeiro: Topbooks, 1999.
___. Otto Maria. Ensaios Reunidos. v. I1. Rio de Janeiro: Topbooks, 2005.
___.Historia da Literatura Ocidental. 4 vols. Brasilia: Senado Federal, 2008.

CARREIRA, Denise; PINTO, José M.R. Custo Aluno — Qualidade Inicial: rumo a educagdo
publica de qualidade no Brasil. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2002.

CARVALHO, Olavo de. O abandono dos ideais. Set. 1987. Disponivel em: <
http://www.olavodecarvalho.org/apostilas/ideais.htm >

___. O ensino pode ignorar sua propria Histéria? Revista Sala de Aula, ano 3, 20 abr. 1990.
Disponivel em: < http://dennymarquesani.sites.uol.com.br/semana/oensinopodeignorar. htm >.
Acesso em: 14 out. 2011.

___ . Descartes e a psicologia da divida. 9 mai. 1996. Disponivel em: <
www.olavodecarvalho.org/apostilas/descartes.htm >. Acesso em: 4 fev. 2010.

___.Kant eo primado do problema critico. 1996. Disponivel em: <
http://www.olavodecarvalho.org/apodtilag’kant. htm#notal >. Acesso em: 15 out. 2011.

__. Aristoteles em nova perspectiva. Rio de Janeiro: Topbooks, 1997. Disponivel em: <
http://www.olavodecarvalho.org/livros/4discursos.htm#18 >. Acesso em: 4 fev. 2004.

___. Oimbecil coletivo. Rio de Janeiro: UniverCidade, 1997.
___.Ojardimdas aflicdes. Rio de Janeiro: Topbooks, 1998.

___. Benfeitor ignorado. 21 jul. 2001. In: Jornal datarde. Disponivel em: <
http://www.olavodecarvalho.org/semana/adler.htm >. Acesso em: 4 fev. 2011.

. Educacdo liberal (transcricdo). 18 out. 2001, Disponivel em: <
http://www.olavodecarvalho.org/palestras/2001leducacaoliberal.htm >. Acesso em: 4 fev.
2010.




175

___. Digtribuicéo de lixo. 8 abr. 2004. Disponivel em: <
http://www.olavodecarval ho.org/semana/040408jt.htm >. Acesso em: 4 fev. 2010.

___. Congspiracao de iniquidades. 25 jun. 2007. Disponivel em: <
http://www.olavodecarvalho.org/semana/070625dc.html >. Acesso em: 4 fev. 2010.

. Educar todo mundo nao funciona. Entrevista concedida a Karla Correa. Jornal do Brasil,
1 jun. 2008. Disponivel em: <
http://www.olavodecarvalho.org/textos/080601entrevista jb.html >. Acesso em; 14 set. 2011.

. Introducéo ao Curso Online de Filosofia (transcricdo). Aula postada em 10 dez. 2008.
Dlsponlvel em: <
http://www.seminariodefilosofia.org/system/files/| ntrodu%C3%A 7%C3%A30.pdf >. Acesso
em 29 jun. 2011.

___. Ciéncia moderna e inversdo revolucionaria. 10 jul. 2009. Disponivel em: <
http://www.seminariodefilosofia.org/node/423 >. Acesso em; 14 out. 2011.

. Curso online de filosofia. Aula 44 (transcricao). 6 fev. 2010. Disponivel em: <
http://www.seminariodefilosofia.org/systenvfiles COF+AUL A+044.pdf >. Acesso em: 30 jun.
2011.

___. Curso online de filosofia. Aula 57. 8 mai. 2010. Transcri¢do Disponivel em: <
http://www.seminariodefilosofia.org/system/files/ COF+AULA+057.pdf >. Acesso em: 30
jun. 2011.

____. Amentalidade revolucionaria. 18 jun. 2010. Disponivel em: <
www.seminariodefilosofia.org/node/1418 >. Acesso em: 10 out. 2011.

___.Ovalor da educacéo literaria. 14 nov. 2010. Disponivel em: <
www.seminariodefilosofia.org/node/1745 >. Acesso em: 4 fev. 2010.

Ciéncia e fraude. 11 abr. 2011. Disponivel em: <
http /Iwww.seminariodefilosofia.org/node/2112 >. Acesso em: 14 out. 2011.

. Curso online de filosofia. Aula 107, 28 maio 2011. Disponivel em: <
http://www.seminariodefilosofia.org/node/2094 >. Acesso em: 13 out. 2011.

___. Contra o Bolchevismo de Direita (ou o Tradicionalismo de Esquerda).Debate com o
filosofo  russo  Alexandre  Dugin. 4 jun. 2011. Disponivel em: <
http://debateolavodugin.blogspot.com/2011/06/r4-olavo-port.html >. Acesso em: 28 set. 2011.

___. Principios de uma politica conservadora. Diario do Comercio, Sdo Paulo, 27 jun. 2011,
Disponivel em: < http://www.olavodecarvalho.org/semana/110627dc.html >. Acesso em: 11
jul. 2011.

CATURELLI, Alberto. La estudiosidad y la vida espiritual. Sapientia. 1987, vol. XLII,
pp.167-176.



176

CERAM, C. W. Civilta sepolte. Torino: Einaudi, 1956.

CHRISTIAN & HOMESCHOOL RESOURCE CENTER. Famous homeschoolers. 19 mai.
2004. Disponivel em: <
http://www.christianhomeschoolers.com/hs famous homeschoolers.html >. Acesso em 13
out. 2011.

COLOMER, Teresa. Aformacéo do leitor literario. Sdo Paulo: Global, 2003.

COOMARASWAMY, Ananda. The bugbear of literacy. 2004. Disponivel em: <
www.worldwisdom.com/public/library/default.aspx > Acesso em 3 fev. 2011.

COURTOIS, Stéphane et al. O livro negro do comunismo. Rio de Janeiro: Bertrand, 1999.
CROCE, Benedetto. Estetica. Bari: Laterza, 1912.

___. Logica come scienza del concetto puro. Bari: Laterza, 1920.

CUMMINS, Jim; SAY ERS, Dennis. Brave new schools. Nova York: St. Martin's Press, 1997.

CURY, Carlos. Educacéo escolar e educacdo no lar: espacos de uma polémica. Ed. Soc.,
Campinas, vol. 27, n° 96 — Especial, p. 667-688, out. 2006.

CZELUSNIAK, Adriana. Quando o saber ndo vem da escola. Gazeta do Povo, Curitiba, 1
mar. 2011. Disponivel em: <
http://www.gazetadopovo.com.br/ensino/conteudo.phtml 21=1& id=1101573& tit=Quando-o-
saber-nao-vem-da-escola >. Acesso em: 14 out. 2011.

DAWSON, Christopher. Dinamicas da Histéria do mundo. S0 Paulo: E Realizagbes, 2010.

___. La crig dell’educazione occidentale. Brescia: Morcelliana, 1965. Disponivel em: <
http://www.totustuus.it/modules.php?name=Downloads& d _op=viewdownloaddetails& lid=38
&ttitle=La crisi_dell'educazione occidentale >. Acesso em: 25 ago. 2011.

DECLARACAO de Bolonha. Declaracio conjunta dos ministros da educac8o europeus,
assnada em Bolonha. Bolonha, 19 jun. 1999. Disponivel em: <
http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/links/language/1999 Bologna Declar
ation_Portuguese.pdf >. Acesso em: 26 set. 2011 .

DELORENZO NETO, Antonio. Sociologia aplicada a educacéo. S&o Paulo: Duas Cidades,
1974.

DE TOMMASI, Livia (Org.). O Banco Mundial e as politicas educacionais. S&o Paulo:
Cortez, 1996.

DODET, Torres. Conférence de Mexico sur le politiques culturelles, Unesco, 1982, p. 20.

ECO, Umberto. Apocalipticos e integrados. Sao Paulo: Perspectiva, 2008.



177

EINSTEIN, Albert. Notas autobiogréficas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1982. Disponivel
em: < http://www.4shared.com/document/r14nQxT5/Albert_Einstein_- Notas Autobi.htm >.
Acesso em: 9 set. 2011.

ELIOT, Thomas Sterns. Notas para uma definicdo de cultura. So Paulo: Perspectiva, 1988.

___. Afuncdo social da poesia. In: ELIOT, T. S. De poesia e poetas. S& Paulo: Brasiliense,
1991. Disponivel em: < http://singrandohorizontes.blogspot.com/2009/05/t-s-elliot-funcao-
social-da-poesia.html >. Acesso em: 20 set. 2011.

___. Ensaios. S0 Paulo: Art Editora, 1989.
___. Ensayos escogidos. Mexico: UNAM, 2000.
ESTULIN, Daniel. A verdadeira historia do Clube Bilderberg. Barcelona: Planeta, 2005.

EVANGELISTA, Aracy (Org.). A escolarizacdo da leitura literaria. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

FERRATER MORA, José. Dicionario defilosofia. Lisboa: Dom Quixote, 1978.

FESTINGER, Leon; CARLSMITH, James. Cognitive Consequences of Forced Compliance.
Journal of Abnormal & Social Psychology, 1959, n° 58, p. 203-210.

FINKIELKRAUT, Alain. A derrota do pensamento. 22 ed. S0 Paulo: Paz e Terra, 1989.
FOUCAULT, Michel. Les mot et |les choses. Gallimard, 1966.

FOURASTIE, Jean. Les Conditions de I'esprit scientifique. Paris: Gallimard, 1966.
FRYE, Northrop. O cddigo dos codigos. Séo Paulo: Boitempo, 2004.

FUKUYAMA, Franciss ElI fin de la Historia. 1989. Disponivel em: <
http://search.4shared.com/g/1/francis%20fukuyama >. Acesso em 17 out. 2011.

GATTO, John Taylor. Underground history of american education. New York: Odysseus,
2000. Disponivel em: www.4shared.com. Acesso em: 3 fev. 2011.

___. Dumbing US Down: the Hidden Curriculum of Compulsory Schooling. Gabriola I sland:
New Society Publisher, 2002.

___. Por quela escuela no educa. 20 set. 2005. Disponivel em: <
http://pt.scribd.com/doc/510865/clubdel ateta- REF-208-Por-que-la-escuel a-no-educa-1-0 >.
Acesso em: 3 fev. 2011.

___. Hidtoria secreta del sistema educativo. Barcelona, 2007. Disponivel em: <
http://historiasecretadel sistemaeducativo.weebly.com/index.html >. Acesso em: 13 out. 2011.

____.Weapons of massinstruction. Gabriola Island: New Society Publisher, 2009.



178
GLASS, Bentley. Ciéncia e educacéo liberal. So Paulo: Ibrasa, 1964.
GILES, Thomas Ransom. Historia da Educacéo. Séo Paulo: EPU, 1987.
GIRARD, René. El chivo expiatério. Barcelona: Anagrama, 1986.
___. Obode expiatorio e Deus. Covilh& Lusosofia Press, 2008.
GOLDING, William. O senhor das moscas. Porto: Mil Folhas, 2002.
GOLITSYN, Anatoliy. Novas mentiras  velhas. Disponivel em: <

http://pt.scribd.com/doc/39146285/Novas-Mentiras-Velhas-Anatoli-Golytsin >. Acesso em 13
out. 2011.

GUITTON, Jean. El trabajo intellectual. BuenosAires: Critério, 1955.

GUSDOREF, Georges. Professores para qué? Lisboa: Moraes, 1970.

GRUNER, Eduardo. El retorno de la teoria critica de la cultura: una introduccion alegdrica
a Jameson y Zizek. In JAMESON, Frederic; ZIZEK, Slavoj. Estudios Culturales. Buenos
Aires: Paidos, 1998.

HABERMAS, Jirgen. A ideia de universidade: processos de aprendizagem. Revista brasileira
estadual de pedagogia. Brasilia, v. 74, p. 111-130, jan./abr. 1993

HAZARD, Paul. A crise da consciéncia europeia. Cosmos: Lisboa, 1971.

HEARSCH, Jeanne. Defeitos da pedagogia. O Estado de Sdo Paulo, Séo Paulo, 09 mai. 1982.
HENRY, William. In defense of Elitism. Nova York: Doubleday, 1994.

HOGGART, Richard. As utilizagdes da cultura. Lisboa: Presenca, 1957.

HUGHES, Robert. A cultura da reclamacéo. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.
HUIZINGA, Johan. Nas sombras do amanha. Coimbra: Arménio Amado, 1944.

HUNT, lan. Alimentando o interesse natural da crianga pelo aprendizado. [200-]. Disponivel
em: < http://helenab.tripod.com/jan_hunt/aprendiz.htm >. Acesso em: 9 set. 2011.

HUSSERL, Edmund. Renovacion del hombre e la cultura. Barcelona: Anthropos Editorial,
2002.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escolas. Petrpolis: Vozes, 1985.
___. Energiay equidad. Desempleo creador. Cidade do México: Planeta, 1985.
IONESCO, Eugene. A licdo. Disponivel em: <

http://www.4shared.com/document/1GP3FM1JA Licao - Eugene lonesco.html >. Acesso
em 13 out. 2011.




179

IRALA, Narciso. Controle cerebral e emocional. S&o Paulo: Loyola, 1988.

ISERBY T, Charlotte. The Deliberate Dumbing Down of America. Ravenna, Ohio:
Conscience Press, 1999.

JAEGER, Werner. Paideia. Cidade do México: Fondo de Cultura Econémica, 2001.

JAMESON, Frederic; ZIZEK, Slavoj. Estudios culturales. Reflexiones sobre el
multiculturalismo. Buenos Aires: Paidos, 1998.

JE, Lu. Conferéncia. In: ___. International Symposium and round table. Qualities Required
of Education Today to Meet Foreseeable Demands in the Twenty-First Century. Pequim,
(China), 1989. Disponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/66052229/UNESCO-International -
Symposium-and-Round-Table-1989-China>. Acesso em: 5 out. 2011.

JOLIVET, Régis. Curso de filosofia. Rio de Janeiro: Agir, 1966.
JOSEPH, Mirian. O Trivium. S0 Paulo: E Realizagbes, 2008.
JOUVE, Vincent. A leitura. S&o Paulo: Editora Unesp, 2002.

JUNQUEIRA, Ivan; CARPEAUX, Otto Maria. Ensaio. In: Enciclopédia Mirador
Internacional. Sdo Paulo: Encyclopaedia Britannica, 1977.

KELLER, Susanne. O destino das €lites. Rio de Janeiro: Forense, 1967.
KERR, Clark. The uses of the university. Harvard University Press, 1963. Disponivel em:

<http://books.google.pt/books?d=KJ 2yq7K2EO0C& pg=PA1& hl=pt-
BR& source=gbs toc r&cad=3#v=onepage& q& f=false>. Acesso em: 4 out. 2011.

KIMBALL, Roger. Radicais nas universidades. S&o Paulo: Peixoto Neto, 2009.

KIRK, Russell. O proposito conservador de uma educacéo liberal. [200-]. Trad. De Marcio
Hack. Disponivel em: < http://www.aristoi.com.br/node/20 >. Acesso em: 30 jun. 2011.

KJOS, Berit. Brave New Schools. Eugene: Harvest House Publishers, 1995
KUNDERA, Milan. Un Occident Kidnappé, Le Débat, n° 27, nov. 1983, p. 17.
LAENG, Mauro. Dicionério de pedagogia. Lisboa: Dom Quixote, 1978.
LAJOLO, Marisa. Literatura: leitores e leitura. So Paulo: Moderna, 2001.
. Oaqueéliteratura? Séo Paulo: Brasiliense, 1984.

___. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S& Paulo: Atica, 1997.

LANGER, Suzanne. Sentimento e forma. S&o Paulo: Perspectiva, 2003.



180

LEITE, Ligia Chiappini M. Invasdo da catedral: literatura e ensino em debate. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1983.

LEITE, Sebastidao Uchoa; LIMA, Luis Costa. Literatura, critica & arte. José. Rio de Janeiro:
Fontana, n° 1, p. 5-6, jul. de 1976.

LEWIS, Clive Staples. Um experimento na critica literaria. Sdo Paulo: Unesp, 2009.

LINS, Osman. Do ideal eda gloria: problemasinculturais brasileiros. Sdo Paulo: Summus,
1977.

LOMBARDI, Jose (Org.). Globalizacao, pés-modernidade e educacdo. Campinas. Editora
Autores Associados, 2001.

LONERGAN, Bernard. Insight: Um estudo do conhecimento humano. S3o Paulo: E, 2010.
LYOTARD, Jean-Francois. La condicion postmoderna. Madrid: Ediciones Catedra, 1987.
___. O p6s-moderno. Rio de Janeiro: José Olympio, 1988.

MANCINELLI, Laura. Literatura e ‘pessoa historica’. Trad. Benedito Antunes. Assis. Papéis
Avulsos, v. 1, p. 81-98, 1995.

MANN, Horace. A educacéo dos homens livres. Sdo Paulo: |brasa, 1963.
MANNHEIM, Karl ; STEWART, W. Sociologia da educacdo. S&o Paulo: Cultrix, 1972.
MAQUIAVEL, Nicolau. Primeira carta a Francesco Guicciardini. Disponivel em:

<http://it.wikisource.org/wiki/Lettere (Machiavelli)/Lettera | a Francesco Guicciardini>.
Acesso em 4 out. 2011.

MARIAS, Julian. Introducéo & Filosofia. S30 Paulo: Livraria Duas Cidades, 1966.
____ . Histéria da Filosofia. Porto: Edicdes Sousa e Almeida.

. Breve tratado de la iluson. 21 jun. 2007. Disponivel em:
<http://www.conoze.conm/doc.php?doc=2818>. Acesso em: 19 set. 2011.

. O respeito a universidade. EmO Estado de SGo Paulo, “Suplemento Cultura’,
21/02/1982. Disponivel em: <http://jczamboni.wordpress.com/2011/07/05/0-respeito-a-
universidade-%E2%80%93-julian-marias/>. Acesso em 8 jul. 2011.

MARITAIN, Jacques. Rumos da educacéo. Rio de Janeiro: Agir, 1968.
MARROU, Henri-Irinée. Historia da Educacao na Antiguidade. S&o Paulo: Herder, 19609.
MARTIN, Malachi. Las Ilaves de esta sangre. Cidade do México: Lasser Press, 1991.

MCLUHAN, Marshall. Visdo, som e furia. In: LIMA, Luiz Costa (Org.). Teoria da cultura de
massa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.



181

___. Gli strumenti del comunicare. Mil&o: Mondadori, 1993.

___. Lagalaxia Gutenberg. Disponivel em: <http://www.scribd.com/doc/6336844/Marshall-
McL uhan-L a-Galaxia-Gutenberg>, acesso em 21 jan. 2011.

MEC. Historia. 2011. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content& view=article& id=2:historia& catid
=97:0mec& Itemid=171>. Acesso em: 4 fev. 2011.

MILL, John Stuart. A liberdade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

MILGRAM, Stanley. Obediéncia a autoridade: uma visao experimental. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1983.

MOLLO-BOUVIER, Suzanne. A transformacdo dos modos de socializacdo das criancgas.
uma abordagem socioldgica. Trad. De Alain Francois. Educacdo & Sociedade, Campinas, vol.
26, n° 91, p. 391-403, Mai/Ago. 2005.

MOREIRA, Alexandre Magno. Homeschooling: uma alternativa constitucional a faléncia da
Educacéo no Brasil. Disponivel em:
<http://www.midiasemmascara.org/artigos/educacao/7100-homeschooling-uma-alternativa-
congtitucional -a-falencia-da-educacao-no-brasil.html>. Acesso em: 4 fev. 2011.

MORIN, Edgar. Los Sete saberes necessarios para la educacion del futuro. Paris: Unesco,
1999.

NACOES UNIDAS. Declaragéo Universal dos Direitos Humanos. 10 dez. 1948. Disponivel
em: <http://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/L anguage.aspx?.angl D=por>. Acesso em: 14
out. 2011.

NASH, Paul. Autoridade e liberdade na educacéo. Rio de Janeiro: Bloch, 1968.

NASSER, José Monir. Para entender o trivium. In: JOSEPH, Mirian. O Trivium. So Paulo: E
Realizacoes, 2008.

NATIONAL CENTER FOR EDUCATION STATISTICS — Institute of Education Sciences.
1.5 Million Homeschooled Sudents in the United States in 2007, 2008. Disponivel em:
<http://nces.ed.gov/pubs2009/2009030.pdf>. Acesso em: 13 set. 2011.

NO BRASIL, o ensino domiciliar é contra a lei. Gazeta do Povo. Curitiba, 1° mar. 2011.
Disponivel em:  <http://www.gazetadopovo.com.br/ensino/conteudo.phtml?id=1101615>
Acesso em 9 mai. 2011.

NUNES, Ruy. Histéria da educacgéo na |dade Média. S&o Paulo: EDUSP, 1979.
O'BRIEN, Dominic. How to develop a perfect memory. Londres. Pavilion, 1993.
O CUSTO do auno da escola publica. Tribuna do norte. Natal, 25 abr. 2010. Disponivel em:

<http://www.tribunadonorte.com.br/noticia/o-custo-do-aluno-da-escola-publica/146551 >.
Acesso em: 4 fev. 2011.




182
OLIVEIRA, Anténio de Almeida. O ensino publico. Brasilia: Senado Federal, Conselho
Editorial, 2003.
OLIVEIRA, Franklin de. Literatura e civilizacdo. Brasilia: INL, 1978.
___.Afantasia exata. Rio de Janeiro: Zahar, 1959.

OLIVEIRA, Lucas Mafaldo. O que € educacdo classica? Disponivel em:
<http://aristoi.wordpress.com/o-que-e-educacao-classical >. Acesso em: 30 jun. 2011.

ORTEGA y GASSET, José. Misséo da universidade. Rio de Janeiro: EAUERJ, 1999.

. A rebelido das massas. S80 Paulo: Ridendo Castigat Mores, 2002. Disponivel em:
www.ebooksbrasil.org. Acesso em: 3 jul. 2011.

___. Sobre o0 edtudar e o esudante. In: POMBO, Olga. Quatro textos excéntricos. Lisboa
Reldgio D'agua, 2000.

PATERSON, |Isabel. God of machine. NovaYork, GPPS, 1943.
PENNAC, Daniel. Como Um Romance. Rio de Janeiro: Rocco, 1994.

PEREIRA, Elizabete; ALMEIDA, Maria de Lourdes. Universidade contemporanea: politicas
do processo de Bolonha. Campinas. Mercado das letras, 20009.

PEREIRA, Luiz (org.). Desenvolvimento, trabalho e educacéo. Rio de Janeiro: Zahar, 1967.

PERRONE-MOISES, Leyla. Literatura paratodos. In: Literatura e sociedade. S0 Paulo, v. 9,
p. 17-29, 2006.

PIEPER, Josef. El ocio y la vida intelectual. Madrid: Rialp, 1979.

POUND, Ezra. ABC da literatura. Sdo Paulo: Cultrix, 1970.

POVALYAEV, Sergei. Conferéncia. In. __ . International Symposum and round table.
Qualities Required of Education Today to Meet Foreseeable Demands in the Twenty-First
Century. Pequim, (China), 1989. Disponivel em:

<http://pt.scribd.com/doc/66052229/UNESCO-I nternational -Symposium-and-Round-Table-
1989-China>. Acesso em: 5 out. 2011.

PUGGINA, Percival. Qual vacas paratouro. Midia Sem Méscara, 4 fev. 2011. Disponivel em:
<http://www.midiasemmascara.org/artigosy'educacao/11820-qual-vacas-para-touro.html>.
Acesso em: 20 ago. 2011.

RASSEKH, Shapour; VAIDEANU, George. Les contenus de |’ éducation. Paris: UNESCO,
1987.

RATZINGER, Joseph. \erdade do cristianismo. Conferéncia na Sorbonne, 27 nov. 1999.
Disponivel em: <www.scribd.com/doc/7342354/\VVerdade-Do-Cristianismo>. Acesso em




183
21/02/2011.
REALE, Giovanni. Para uma nova interpretacdo de Platdo. S&o Paulo: Loyola, 2004.
REALE, Miguel. Filosofia do Direito. Sdo Paulo: Saraiva, 1999.

ROCCO, Maria Thereza Fraga. Literatura/Ensino: uma problemética. 2. ed. Sao Paulo: Atica,
1981.

RODHEN, Valério. Ideias de universdade. Canoas. ULBRA, 2002. Disponivel em:
<http://books.google.com.br/books? d=L Rfw6L | [t2| C& pg=PA93& dg=john+henry+newman
& hl=pt-BR& ei=Y nntTMHzK4X 6lwevk-

2 AQ&sa=X& 0i=book_result& ct=result& resnum=4& ved=0CDcQ6A EwWA zgK#v=0onepage&
0=j0hn%20henry%20newmané& f=false>. Acesso em: 23 nov. 2010.

ROMAO, José. Poder local e educacdo. S&o Paulo: Cortez, 1992.

ROSA, Anténio Donato. A Educacéo segundo a filosofia perene. Sdo Paulo, dez. de 1992.
Disponivel em: <http://www.documentacatholicaomnia.eu/03d/sine-
data, AA_VV, A_Educacao_Segundo_A_Filosofia Perene,_PT.pdf>. Acesso em: 21 set.
2011.

ROSENDO, Ana Paula. A Ideia de Educacéo Liberal no Pensamento de Michael Oakeshott.
Covilh& Lusosofia Press, 2010.

ROSENSTOCK-HUESSY, Eugen. A origem da linguagem. Rio de Janeiro: Record, 2002.

ROTHBARD, Murray. Education: Free & Compulsory. Auburn: Von Mises I nstitute, 1999.
Disponivel em: <http://mises.org/resources.aspx? d=2689& html=1>. Acesso em 13 out. 2011.

RUMMEL, Rudolph. Pégina pessoal do autor. Disponivel em:
<http://www.hawaii.edu/powerkills/>. Acesso em: 19 set. 2011.

SACRISTAN, José Jimeno. O curriculo: uma reflex&o sobre a pratica. Porto Alegre: ArtMed,
2000.

SCRUTON, Roger. Politics of culture and other essays. Londres. Carcanet Press, 1981.

___. Multiculturalism. In: Dictionary of political Thought. Hampishire: Macmilliam, 2007.
Verbete.

SERTILLANGES, Augustin. A vida intelectual. 4 jul. 2010. Disponivel em:
<http://pt.scribd.com/doc/29538984/Vida-1 ntelectual -A-D-Sertillanges-eBook-Revisado>.
Acesso em: 3 out. 2011.

SEVERO, Jilio. O direito de escolher: a educagdo escolar em casa no Brasil. 22 dez. 2005.
Disponivel em: < http://www.midiasemmascara.org/arquivos/4750-o-direito-de-escolher-a-
educacao-escolar-em-casa-no-brasil.html>. Acesso em: 4 fev. 2011.

SCHALL, James. Another sort of learning. S&o Francisco: Ignatius Press, 1988.



184

SHIROMA, Eneida et al. Politica educacional. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

SHULTZ, Theodore. O capital humano. Rio de Janeiro: Zahar, 1973.

SCHWARTZ, Laurent. Para salvar a universidade. Sdo Paulo: Edusp, 1984.

SILVA, Luiz Carlos Faria da. A educagdo domiciliar e seus motivos. Gazeta do povo.
Curitiba, 1° mar. 2011. Disponivel em:

<http://www.gazetadopovo.com.br/ensino/conteudo.phtml 21=1&id=1101627& tit=A -
educacao-domiciliar-e-seus-motivos >. Acesso em: 9 mai. 2011.

____; Miguel Ngjib. Direito dos pais ou direito do Estado? Folha de Sdo Paulo, S&o Paulo, 1
mar. 2011. Disponivel em: < http://www.imil.org.br/artigos/ptdireito-dos-pais-ou-estado/>.
Acesso em 13 out. 2011.

SKINNER, Burrhus Frederic. Walden I1: uma sociedade no futuro. Sdo Paulo: Herder, 1972.

___\Walden Two. Hackett: Indianapolis, 1948. Disponivel em:
<http://books.google.conVbooks?id=KEiY zfCV zv4C& printsec=frontcover& dg=Walden+Two
&ei=_eatSorxMp7CzQThoKTpBA#v=0onepage& q& f=false>. Acesso em: 22 dez. 2010.

___. Science and human behavior. 1953. Disponivel em:
<http://www.bfskinner.org/BFSkinner/PDFBooks.html>. Acesso em: 22 dez. 2010.

___. Sinner fala sobre a maquina de ensinar. 8 set. 2007. Disponivel em:
<http://www.4shared.com/video/xIQs LIF/Skinner fala sobre a Maguina d.html>. Acesso
em: 22 dez. 2010.

SMITHWICH, Dan. Nueve razones para no usar las scuelas publicas. 19 set. 2004,
Disponivel em:  <http://www.contra-mundum.org/castellano/smithwick/9 razones.pdf>.
Acesso em: 4 fev. 2011.

SOKAL, Alan ; BRICMONT, Jean. Imposturas intelectual es. Barcelona: Paidds, 1999.

SOWELL, Thomas. The education mantra. Jewish World Review. 10 mai. 2011. Disponivel
em: www.JewishWorldReview. Acesso em: 18 mai. 2011.

STAL, Isabelle; THOM, Francoise. Escola dos barbaros. S&o Paulo: Edusp, 1987.
STEINER, George. Lecciones de los maestros. Madri: Siruela, 2002. Disponivel em: <

http://pt.scribd.com/doc/8974324/George-Steiner-L ecciones-de-los-maestros>. Acesso em: 13
out. 2011.

STRAUSS, Leo. On Tyranny. An interpretation of Xenophon's “ Hieron” . Ithaca: Cornell UPR,
1963

___. Persecution and the Art of Writing. Chicago: The Free Press, 1952.

___.Wnat isliberal education. Disponivel em: <http://www.ditext.convstrauss/liberal.html>.




185
Acesso em: 4 fev. 2011.

SUTTON, Antony. America’s secret establishment. An introduction to the Order of Skulls &
Bones. Walterville: Trine Day, 2002.

TEIXEIRA, Anisio. Educacdo e o mundo moderno. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional,
1977.

TIMES HIGHER EDUCATION. The world university rankings 2011-2012. Disponivel em:
<http://www.timeshighereducation.co.uk/world-university-rankings/2011-2012/top-
400.html>. Acesso em: 6 out. 2011.

TOLEDO, Armando. Reflexiones sobre la crisis de la educacion superior. 13 mar. 20009.
Disponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/13236476/Reflexiones-sobre-la-crisis-de-la-
educacion-superior>. Acesso em: 4 out. 2011.

TOLENTINO, Bruno. Quero meu pais de volta. Entrevista a revista Veja. Disponivel em:
<http://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/geral/bruno-na-veja-ha-11-anos-so-entro-numa-
universidade-disfarcado-cachorro/>. Acesso em: 23 set. 2011.

TODOROQV, Tzvetan. A literatura em perigo. Rio de Janeiro: Difel, 2009.

. Sobre e Postmodernismo. Zona Erogena, n° 17, 1994. Disponivel em:
<http://dc118.4shared.com/doc/hkmliHV M 2/preview.html>. Acesso em: 13 out. 2011.

TOYNBEE, Arnold. Debate sobre € crecimiento. Cidade do México: Fondo de Cultura
Economica, 1975.

TRINDADE, Hélgio (org.). Universidade emruinas. 32 ed. Petropolis: Vozes, 2001.
UNESCO. Conférence de Mexico sur le politiques culturelles. México, 1982. Disponivel em:

<http://portal.unesco.org/culture/fr/files/12762/11295422481mexico fr.pdf/mexico fr.pdf>.
Acesso em: 13 out. 2011.

___. Declaracdo mundial sobre educagdo para todos. Jomtien (Tailandia), 1990. Disponivel
em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf>. Acesso em: 26 set.
2011.

___. International Symposium and round table. Qualities Required of Education Today to
Meet Foreseeable Demands in the Twenty-First Century. Pequim, (China), 1989. Disponivel
em:  <http://pt.scribd.com/doc/66052229/UNESCO-International - Symposium-and-Round-
Table-1989-China>. Acesso em: 5 out. 2011.

UNIVERSIDADE DE NOVA Y ORK. Repercussao académica do “ Escandalo Sokal” . 24 set.
2011. Disponivel em: <http://www.physics.nyu.edu/faculty/sokal/>. Acesso em: 22 out. 2011.

VARGAS LLOSA, Alvaro. Mensaje a la semilla Sobre (contra) la educacion publica y
obligatoria. Jun. 1996. Disponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/66680418/Alvaro-Vargas-
Llosa-Mensaje-a-la-Semilla-Sobre-Contra-%E2%80%A6>. Acesso em 3 fev. 2011.




186

VITZ, Paul. Problemas com a autoestima. Palestra proferida em 29 set. 1995. Disponivel em:
<http://www.gquadrante.com.br/Pages/servicos02.asp?d=349& categoria=Cultura>. Acesso
em: 22 abr. 2011.

VOEGELIN, Eric. Reflexdes autobiogréaficas. Sdo Paulo: E Realizagdes, 2007.

VOLKOFF, Vladimir. O politicamente correto. Entrevista a Marc Vittalino. 6 Jun. 2009.
Disponivel em: <http://espectivas.wordpress.com/2009/07/06/vladimir -volkoff-e-o-
politicamente-correcto/>. Acesso em: 4 fev. 2011.

WEIL, Eric. A educagdo enquanto problema do nosso tempo. In: POMBO, Olga. Quatro
textos excéntricos. Lisboa: Reldgio D'agua, 2000.

WINCHESTER, lan. Conferéncia. In. __ . International Symposium and round table.
Qualities Required of Education Today to Meet Foreseeable Demands in the Twenty-First
Century. Pequim, (China), 1989. Disponivel em:

<http://pt.scribd.com/doc/66052229/UNESCO-I nternational - Symposium-and-Round-Table-
1989-China>. Acesso em: 5 out. 2011.




	CAPA
	FOLHA DE ROSTO
	FICHA CATALOGRÁFICA
	DEDICATÓRIA
	AGRADECIMENTOS
	EPÍGRAFE
	RESUMO
	RIASSUNTO
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO
	EDUCAÇÃO CLÁSSICA E MODERNA
	A ESCOLA E O CONTROLE SOCIAL
	LITERATURA E ENSINO SUPERIOR
	O RELATIVISMO CONTRA A TRADIÇÃO
	O IDEAL DA EDUCAÇÃO LIBERAL
	CONCLUSÃO
	REFERÊNCIAS

