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Resumo

A discussdo sobre a leitura como prética cultural € uma
exigéncia que aponta para a relevancia da escola se assumir como
espaco social de construcdo dos significados e a necessidade de
utilizar metodologias que priorizem o processo de construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento do individuo ao considerar
dindmicas de ensino que favorecam o descobrimento de
estratégias de trabalho individual e coletivo, facilitadores da
apropriacdo desse objeto da cultura humana. O enfoque recai
sobre as relagdes em sala de aula e o contexto escolar mediado pela
linguagem para a apropriagdo da linguagem escrita, com énfase
a leitura. Este estudo pretende contribuir para reflexdo sobre as
implicacdes pedagogicas derivadas da organizacdo de um contexto
pedagdgico, intencionalmente voltado a organizacdo do ensino de
estratégias de leitura, no processo de apropriacdo da linguagem
escrita. A hipotese é de que as estratégias de leitura contribuem
para a organizagdo dos contextos com coeréncia pedagogica e
com a formacdo do leitor competente durante o ato educativo. Os
estudos estdo pautados em educadores brasileiros (GIROTTO;
SOUZA, 2010) e norte — americanos (HAMPTON & RESNICK,
2008; OWOCKI, 2003; WEDWICH & WUTZ, 2008; HARVEY
E GOUDVINS 2007), com a metodologia da pesquisa-acao.
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Abstract

The discussion about reading as a cultural practice is a
requirement that points to the school relevance to take itself
as a social space of meanings construction and the need to
use methodologies that focus on the knowledge construction
process and the individual development in considering the teaching
dynamics that encourage the strategies discovery for individual and
collective work, facilitating thathuman culture objectappropriation.
The focus is on the relationships in the classroom and school
context mediated by language to written language acquisition,
with emphasis on reading. This study intends to contribute for
the reflection on the pedagogical implications derived from
the organization of a teaching context, intentionally aimed
at the teaching organization of reading strategies in the written
language acquisition process. The hypothesis is that the reading
strategies contribute to the contexts organization with pedagogical
coherent and to the competent reader formation during
the education act. The studies are based on Brazilian educators
Girotto; SOUZA, 2010) and on North American educators
(HAMPTON & Resnick, 2008; OWOCKI, 2003; WEDWICH
& Wutz, 2008; HARVEY AND GOUDVINS, 2007), with the
action research methodology.
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Introducéo

A discussdo sobre a leitura como pratica cultural é uma
exigéncia que aponta para a relevancia da escola se assumir
como espaco social de construcdo dos significados e a
necessidade de utilizar metodologias que priorizem o processo
de construgcdo do conhecimento e o desenvolvimento do
individuo ao considerar dindmicas de ensino que favoregam o
descobrimento de estratégias de trabalho individual e coletivo,
facilitadores da apropriag&o desse objeto da cultura humana. E
no espaco escolar que o individuo devera ser capaz de interagir
de modo organico e atuante em niveis de interlocu¢cdo mais
complexos e diferenciados de modo que favoreca a apropriacdo
do conhecimento historicamente produzido pela humanidade,
valorizando a sua singularidade e estimulando a sua autonomia.
Se ndo compreendermos como se da os processos mediados
de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dentro da
perspectiva dialégica (BAKHTIN, 1995), teremos dificuldades
em estabelecer a relacdo entre a formacdo do individuo e a sua
relagdo com o contexto, o meio.

Inserido em um grupo social, compreende-se que o individuo
ao passar pelo processo de formacéo estard se apropriando dos
objetos da cultura humana e adquirindo um conhecimento
historicamente construido que permitird a sua formacéo. Porém,
este recebe a interferéncia do meio e atua sobre ele utilizando
como instrumento semiético a palavra oral ou escrita.

O enfoque deste trabalho recai sobre as relagbes em sala
de aula e o contexto escolar mediado pela linguagem para
a apropriacdo da linguagem escrita, com énfase a leitura,
e sua pratica cultural que ocorre dentro de um processo
histérico-social. Nele o sujeito utiliza as habilidades de fala,
de leitura e de escrita para interagir com seu contexto, como
sujeito transformador e transformado. N&o se descarta as
contribuicBes de outros contextos na formacdo do individuo
leitor, porém, haverd a preocupagdo com 0 espaco escolar
como mediador da formagdo de um sujeito leitor competente.
Assim, este estudo pretende contribuir para reflexdo sobre
as implicacbes pedagdgicas derivadas da organizagdo de um
contexto pedagogico, intencionalmente voltado a organizacéo
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do ensino de estratégias de leitura, no processo de apropriagédo
da linguagem escrita.

Neste primeiro momento da discussdo, pensaremos em
como um contexto organizado intencionalmente pode ser
propulsor de aprendizagens humanizadoras, considerando a
atividade da crianca e sua capacidade de aprendizado; a escola
como espaco de vivéncias, de escolhas, de mediacGes; e 0
professor como criador de mediaces para a apropriacdo da
linguagem escrita como objeto da cultura. Compreendemos que
a formacdo da competéncia leitora € uma construcao singular,
porém mediada por outro individuo. Em outro momento,
estudaremos a contribuicao do ensino de Estratégias de Leitura
norte - americanas como instrumento facilitador dos processos
de ensino e aprendizagem deste objeto da histéria humana e o
desenvolvimento do individuo. Ahipétese € de que as estratégias
de leitura contribuem para a organiza¢do dos contextos com
coeréncia pedagdgica e contribuem com a formacéo do leitor
competente durante o ato educativo.

A iniciativa em apresentar a discussao sobre a organizacao
intencional de a¢des pedagogicas para a apropriacao da leitura
originou das inquietagdes ao longo do desenvolvimento de
pesquisas de mestrado no Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo, UNESP — Marilia, desenvolvidas pelas autoras,
e pela prética educativa em diferentes anos na Educacgdo
Basica. A opcdo pelo contexto pedagdgico, com enfoque na
ambientacdo, foi motivada por estudos intencionados em
fundamentar a pratica e na busca de caminhos para a solugédo
de dificuldades, na realizacdo de um trabalho pedagoégico
facilitador da apropriacdo da leitura.

Este texto se pautara na analise de literatura, de trabalhos
desenvolvidos por pesquisadores norte americanos e brasileiros
sobre o complexo ato de ler e consideracBes de pesquisas
sobre a organizacao intencional do contexto pedagodgico para a
apropriacdo da lingua materna (SOUZA, 2009; SILVA, 2007 ).

Antes de iniciar a discussao sobre o aprendizado da leitura,
vale apresentar sob que base teorica este trabalho se coloca. O
ponto de partida para a apresentacdao de alguns conceitos que
embasam esta discussdo é a tese defendida pela Teoria Histdrico-
Cultural de que o homem ndo nasce humano, mas torna-se
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humano. Este tornar-se humano é fruto de suas intera¢fes sociais
e experiéncias pessoais. Durante as interacdes e experiéncias,
o0 individuo apropria-se das propriedades e aptidGes humanas
desenvolvidas durante a histéria da humanidade. Assim, aquilo
que foi produzido pelo homem durante o seu processo de
humanizacéo é possivel de ser internalizado pelo individuo da
espécie. Este processo de apropriacao € um processo educativo,
ndo espontaneo ou instintivo, envolve os processos de ensino
e de aprendizagem, a fim de que haja o desenvolvimento.
Sabendo que 0 homem torna-se humano nas rela¢fes sociais e
na interacdo com outros individuos da espécie, é na sociedade,
portanto, que se encontra a fonte de desenvolvimento.

O ato de ler

Ao longo da histéria humana tivemos diferentes meios para
a apropriacdo da leitura. Esta possui caracteristica e finalidade
prépria de acordo com a época e o local. Ao tomarmos contato
com a historia deste objeto da cultura humana encontraremos as
mais diferentes praticas, recursos, finalidades e acGes de leitura.
Tomamos como exemplo este relato de Manguel (1997, p.59),
guando comenta sobre a observacao feita por Santo Agostinho
sobre a forma de ler de Santo Ambrdsio.

Porém, aos olhos de Agostinho, essa maneira de
ler parecia suficientemente estranha para que ele a
registrasse em suas Confissdes. A implicagdo é que este
método de leitura, esse silencioso exame da pagina,
era em sua época algo fora do comum, sendo a leitura
normal a que se fazia em voz alta. Ainda que se possam
encontrar exemplos anteriores de leitura silenciosa, foi
somente no século X que esse modo de ler se tornou
usual no Ocidente. (Grifo do autor).

Cada acdo para efetivar o ato de leitura e atender a
determinado objetivo, contou com o0 ato de ensinar e com
recursos que proporcionaram aos individuos, ao longo da
histdria, a apropriacéo da cultura humana por meio do cédigo
linguistico: a palavra escrita. Dentro deste panorama buscamos,
naatualidade encontrar ferramentas que auxiliardo aapropriacéo
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da leitura de forma que o individuo dé conta da decodificacéo,
da compreensdo do que esta sendo lido, da atribuicdo de sentido
e significado e compreenda que aprender a ler ndo € uma agao
pontual. E preciso que o individuo mantenha-se como leitor e
tenha vontade de ler. A acdo dos mediadores de leitura criar
situacbes propicias para o aprendizado, desenvolvimento e
formacdo da competéncia leitora (GIROTTO, 2010), reforcar
as préaticas de leitura de individuos que sabem ler, mas nao Ié,
ja que “um dos multiplos desafios a ser ensinado pela escola é
o de fazer com que os estudantes aprendam a ler corretamente”
(SOLE, 1998, p. 32).

Ao conceber a leitura como prética cultural e objeto da
cultura é preciso ensinar o ato de ler. Este ato de apropriar-
se da cultura produzida ao longo da histéria humana por
meio dos signos linguisticos, tendo como instrumento a
palavra, linguagem verbal, deve ser entendido. Esta é uma das
tarefas mais dificeis e importantes desenvolvidas na escola:
0 desenvolvimento da competéncia leitora. Apropriacdo da
leitura, das praticas e dos processos de leitura.

A aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento,
mas uma correta organizacdo da aprendizagem da
crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo
um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem.
Porisso, aaprendizagem é um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais,
mas formadas historicamente. (VIGOTSKII, LURIA e
LEONTIEYV, 1988, p. 115).

Nos atos de leitura, acdo linguistica entre dois sujeitos
mediados por diferentes instrumentos sociais, incluindo a fala,
ocorre a interacdo verbal. Esta é uma das formas elevadas da cultura
humana. Neste sentido, para a sua efetivacao, a escola possui um
importante papel. Um papel que vai além do ofertar o espaco fisico
ou uma organizacdo institucional e social que permite o0 acesso a
cultura. Uma organizagdo que por meio de seus agentes prepare
situacOes e ferramentas didaticas e pedagogicas facilitadoras da
aprendizagem e apropriacdo da leitura e da formac&o do leitor.
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E importante salientar, conforme aponta Silva e Carbonari
(1997, p. 103), que as atividades de leitura na escola partem de
uma “leitura silenciosa do texto, seguida de uma leitura oral,
estudo do vocabulo e entendimento (geralmente) concluida com
uma producdo de texto do aluno”, ndo se ensinando, portanto,
nenhuma estratégia de leitura para eles. Além disso, a oralizacao
do texto é vista por muitos professores como garantia de
compreensao, ou seja, basta o estudante ouvir para compreender.
A preocupacao de muitos professores ao ensinar a leitura volta-se
para o dizer e 0 bom leitor serd aquele que diz adequadamente
0 texto. Realizando essa pratica em sua sala, o “professor
se exime da sua responsabilidade de mediador no processo
de aprendizagem, ficando este exclusivamente por conta da
capacidade do aluno” (SILVA; CARBONARI, 1997, p. 107).

Uma alteracao que se faz necessaria dentro do propoésito de
formacdo do aluno é a sua mudanca de estatuto.

Mudar de individuo paciente para agente a fim de que
construa o significado do texto lido. Escritos reais que
possibilitem a atribuicdo de sentido. Um trabalho com
a leitura adequado que deve se iniciar com a literatura
infantil. Na sala de aula, a Literatura infantil permite
multiplas leituras a fim de promover as competéncias:
linguistica, literaria e estética. (BALCA, 2011).

Apesar de a literatura infantil continuar buscando seu
espaco, ela é vista por varios especialistas como Coelho (2000),
Zilberman e Magalhaes (1984), Zilberman (2005) com a mesma
funcéo essencial da literatura.

Desde as origens, a literatura aparece ligada a essa
funcéo essencial: atuar sobre as mentes, nas quais se
decidem as vontades ou as agdes; e sobre 0s espiritos,
nos quais se expandem as emocdes, paixdes, desejos,
sentimentos de toda ordem... No encontro com a
literatura (ou com a arte em geral) os homens tém a
oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer
sua propria experiéncia de vida, em um grau de
intensidade ndo igualada por nenhuma outra atividade
(COELHO, 2000, p. 29, grifos no original).
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Assim, é preciso pensar ndo somente no ensinar e aprender,
mas também no como, para qué e o qué. Buscar os caminhos que
podemos percorrer para a efetivacdo do aprendizado da leitura,
formando leitores aptos para utilizar-se deste instrumento,
capaz de promover o desenvolvimento e ndo como uma técnica
de decodificacdo de signos linguisticos, processo mecanizado
de correspondéncia grafema-fonema e, ndo raro, utilizado
apenas nas tarefas escolares.

Segundo Cruvinel (2010, p. 54); o processo de escolarizacdo
possui “a incumbéncia de assegurar as criangas a apropriacao
desse objeto da cultura humana tornando-as leitoras nas mais
diversas situagdes sociais e assim possibilitar a apropriacdo das
formas elevadas da cultura humana.” A referida autora afirma
ainda que a leitura como objeto da cultura humana, herdada
historica e socialmente das geracdes precedentes, sé pode fazer
sentido quando os individuos aprendem seu uso social, objetiva
em suas relacdes sociais e a insere em sua atividade social.

Ao compreendermos que 0 processo educativo é um
processo social e que para se apropriar da cultura humana
¢ preciso que 0 sujeito aprenda é preciso também pensar no
processo de ensino. Como ele se da e quem é o mediador ou
quais sdo os instrumentos mediadores para a concretude do ato
de ler pelo individuo por meio da acéo de outro individuo mais
experiente. Se a aprendizagem é um processo colaborativo
(CRUVINEL, 2010), a acdo do individuo mais experiente
tem a funcdo de colaborar para o desenvolvimento atuando
como mediador a fim de que o conhecimento historicamente
organizado pela humanidade possa ser apropriado pelo outro
menos experiente durante seu processo de formacao.

Diante do exposto considerando a importancia da interacao
entre o contexto e aprendiz, passamos a pensar em instrumentos
que pudessem auxiliar o professor, como sujeito mediador da
leitura e, por meio da praxis, promover a necessidade no aluno
afim de que possa se constituir leitor autbnomo.

Estratégias de leitura

Lemos tudo, a todo 0 momento e com diversas finalidades.
Em nosso dia a dia nos deparamos com diversas situacdes
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de leitura. Em que momento de nossas vidas e como nos
apropriamos deste instrumento cultural da humanidade séo
0 que nos faz refletir sobre as estratégias de leitura. Com
aparéncia de aprendizado automético e espontaneo, esta
ferramenta linguistica e verbal é apropriada por meio do ensino
e da aprendizagem. Por certo é possivel afirmar que o encontro
da crianca com a leitura ndo ocorre sistematicamente em casa
ou mesmo na escola. “O escrito € um mundo econémico,
industrial, comercial, cujo préprio funcionamento determina a
natureza, a apresentacao e o contetido dos escritos produzidos”
(JOLIBERT, 1994, p. 139).

Quando tratamos de aplicacdo de métodos e propostas de
trabalho com os alunos nas acGes de aprendizagem e ensino
devemos avaliar a colaboracdo e participacdo de todos no
processo, incluindo os pais. Nesta dindmica o contexto das
diversas vivéncias dos alunos deve ser considerado.

Segundo Jolibert (1994, p.127), é sempre angustiante
para 0 pai a perda dos parametros que possuia para realizar
0 acompanhamento de seu filho, principalmente quando o
método se difere em muito do processo pelo qual ele passou.
Paralelo a esta situacdo encontramos professores que desejam
modificar sua pratica, mas por inseguranga ou equivocos
tedricos assumem postura defensiva ou tensa.

Nesse sentido, Chiappini (1997, p. 10) acredita que 0s
educadores tém uma concepcdo de linguagem equivocada,
considerando-a puramente instrumental. A escola acabou por
burocratiza-la, realizando tradicionais rituais:

[...] acdpia, o ditado, a redacdo como atividade isolada
ou, quando muito, produto final de um processo
deslanchado pela leitura, a propria leitura como simples
verbalizagdo oral de textos cuja compreensdo deixa
muito a desejar.

Vivemos o que Cosson, (2007, p. 23) chama de “faléncia
do ensino da leitura”, leitura que ndo esta sendo ensinada para
garantir a funcdo essencial de “construir e reconstruir a palavra
gue nos humaniza”, pois é neste processo que vamos mudando
nossa forma de ver o mundo e a nGs mesmos.
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A relacdo texto-leitor, necessaria para compreensdo da
leitura é quase ausente na maioria das escolas. Um texto requer
e necessita de um leitor que o atualize, que o faca funcionar, “o
ato de ler néo pode se caracterizar como uma atividade passiva”
(BRANDAO; MICHELETTI, 1997, p. 18), ao contrério,
necessita de uma atitude ativa por parte do leitor, que “processa
e examina o texto” (SOLE, 1998), em contribuicdo a formacéo
de leitores criticos.

Entendemos a leitura como prética social e dentro disto,
mais trés fungdes: a compreensdo, a busca e a atribuicdo de
sentido daquilo que se 1é. Processo que, segundo Bajard
(2002), deve ser silencioso, mas que pode e deve também ser
compartilhado.

Dentro deste contexto, um grupo de pesquisadores norte-
americanos defende que bons leitores utilizam certas estratégias
para compreender o texto. Entendem que leitores proficientes
interagem com o texto utilizando o seu conhecimento prévio,
fazendo inferéncias, previsdes e conectando-se com outros
textos. Para isso, € preciso estabelecer nas escolas novos
itinerarios de leitura.

Muitos programas de leitura em paises como os Estados
Unidos, sdo embasados na literatura infantil, a exemplo do
Programa Based Reading — ao utilizar os livros de literatura
infantil, os professores organizam de forma estruturada o
ensino da leitura. J4, no Brasil, evidencia-se um crescimento
da distribuicdo de livros literarios na escola, principalmente
com 0s avancos alcancados pelo PNBE - Programa Nacional
Biblioteca da escola. No entanto, ndo esta atrelado a essa
politica, um suporte pedagdgico. Os livros estdo na escola e
muitos educadores ndo sabem o que fazer com eles.

Assim, nossas pesquisas caminham no sentido de mostrar
como o trabalho com as estratégias de leitura utilizando a
literatura infantil podera provocar mudancas significativas nos
leitores iniciantes e em suas aprendizagens. Acreditamos que ao
ensinarmos as criancas a lerem, a partir as estratégias de leitura
como ferramenta para compreensdo, as criangas terdo melhores
condic@es de se apropriarem da leitura e de se tornarem leitoras
proficientes.

Para Solé (1998, p. 34), ha pouco espaco na sala de aula
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para se “ensinar estratégias adequadas para compreensao de
textos”. Ademais essas praticas tém sido “categorizada pelos
manuais, guias didaticos e pelos proprios professores como
uma atividade de compreensao leitora” (SOLE, 1998, p. 35).

Nesse sentido, podemos imprimir outra maneira de se lidar
com o ensino da leitura, ajudando o aluno a compreender o
texto, rompendo, portanto, com uma Visdo mecanicista e
com a sequéncia baseada em atividades de leitura/perguntas/
exercicios.

A intencdo é ensinar as criangas sobre como a leitura se
processa em um leitor fluente e como este utiliza de estratégias
para alcancar a compreensdo profunda do texto. Ensinar a
estratégia pela estratégia e comparar a metodologia e sua
eficacia em dois paises diferentes ndo é o propdsito de nossos
estudos, mas sim, oferecer atividades para que a crianga
compreenda além das palavras.

Entendemos por estratégia tudo aquilo que colocamos em
jogo antes, durante e depois da leitura. Dessa forma, o professor
pode ensinar o aluno como ativar as estratégias que estao ao seu
alcance quando este for ler. Elas sdo denominadas, de modo
geral, por esta metodologia norte-americana de: conhecimento
prévio, conexdes, inferéncia, visualizacdo, sumarizacdo e
sintese. As estratégias de compreensdo leitora sdo flexiveis e
podem ser encontradas com outras designacdes, mesmo que
tratem do mesmo assunto. Utilizamos para esse artigo a listagem
feita por Harvey e Goudvins (2007) do seu livro Strategies
that work: teaching comprehension for understanding and
engagement.

Nesta perspectiva, utilizam o processo de metacognicdo,
ocorrendo internamente deve ser ensinado, portanto € cultural
e que depende da mediacdo do outro (SOLE, 1998), é o
conhecimento sobre o processo do pensar (ISRAEL, 2007), pois
ao trabalhar tais estratégias, o professor realiza esse exercicio
com a crianga.

O processo de leitura deve garantir que o leitor
compreenda o texto e que pode ir construindo uma
ideia sobre seu conteudo, extraindo dele o que lhe
interessa, em funcdo dos seus objetivos. Isto s6 pode
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ser feito mediante uma leitura individual, precisa, que
permita 0 avango e O retrocesso, que permita parar,
pensar, recapitular, relacionar a informagdo com o
conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o
que é importante e o que é secundario. E um processo
interno, mas deve ser ensinado (SOLE, 1998, p. 32,
grifos nossos).

O ensino das estratégias de compreensdo leitora favorece
a organizagdo, em nossas mentes, desses recursos que vao do
mais simples ao mais complexo. Quando iniciamos uma leitura,
deixamos vir a tona em nossa mente uma série de informacdes
e conhecimentos que temos acerca do mundo em relagdo aquilo
que estamos lendo, assim, o conhecimento prévio é definido
pelos “norte-americanos de estratégia-mée ou estratégia
guarda-chuva, pois agrega todas as demais” (GIROTTO;
SOUZA, 2010, p. 66, grifos no original).

A estratégia de conexdo, por exemplo, permite a crianca
ativar seu conhecimento prévio fazendo-a conectar-se com
novos conhecimentos. Assim, relembrar fatos importantes de
sua vida, de outros textos lidos e de situagfes que ocorrem no
mundo, em seu pais ou sua cidade durante a leitura, ajudam a
compreender melhor o texto.

A inferéncia ocorre frequentemente em nosso cotidiano e é
fundamental paranosajudaralernasentrelinhas, pois precisamos
compreender aquilo que n&do foi escrito explicitamente. Os
leitores inferem ativando seus conhecimentos prévios e 0s
relacionando com pistas deixadas no texto. Nesse processo, é
de fundamental importancia que o professor ajude a crianga a
aprender a relacionar o que sabe com o que esté lendo, “com a
intencéo de que os alunos infiram, os professores devem ensina-
los a como agir durante a leitura. Devem mostrar a eles as dicas
que cada texto possui e ensind-los a como combina-las com
seu conhecimento prévio para fazer inferéncias adequadas”
(GIROTTO; SOUZA 2010, p. 76).

Quase de maneira espontanea, realizamos a estratégia
de visualizagdo, pois ao nos depararmos com uma leitura,
deixamos nos envolver por sentimentos, sensacdes e imagens,
que permitem que as palavras do texto se tornem imagens em
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nossa mente. Ao visualizarmos quando lemos, vamos criando
imagens pessoais e isso mantém nossa atencao permitindo que
a leitura se torne prazerosa.

A sumarizacdo parte do pressuposto de que precisamos
sintetizar aquilo que lemos e para que isso seja possivel é
necessario aprender o que é essencial em um texto, separando-o
de que é detalhe. Ao elencarmos o que é essencial teremos
mais condi¢bes de garantir as ideias principais. Além disso,
essa estratégia esta ligada a finalidade e aos objetivos da nossa
leitura. Quanto mais claro estiver esse objetivo, melhor as
chances de elencar o que é essencial, para que dessa maneira
possamos atingir o objetivo da nossa leitura.

Por fim, temos a estratégia de sintese que significa muito
mais que resumir. Ao resumir anotamos as ideias principais
de um pardgrafo ou de um texto. A sintese ocorre gquando
articulamos o que lemos com nossas impressdes pessoais,
reconstruindo o proprio texto. Ao sintetizar, ndo relembramos
apenas fatos importantes do texto, mas adicionamos novas
informacBes ao nosso conhecimento prévio alcangando uma
compreensao maior do texto.

Quando um adulto com um elevado nivel de letramento 1€,
ele utiliza estas estratégias, porém as faz de maneira automatica,
mas para os leitores em formacéo, ndo € tdo simples assim. E
preciso tornar explicito para que a crianca tome consciéncia
daquilo que leitores fluentes, fazem automaticamente conforme
Iéem alguma coisa.

Paradesenvolveressasestratégiascomosalunos, precisamos
em primeiro lugar, planeja-las e defini-las, realizando leituras
ndo tdo complexas para depois oferecer leituras mais profundas,
que requer um maior nivel de compreensdo leitora. Também,
para que se torne um trabalho significativo, optamos pelo
trabalho colaborativo apontado por Wygotskii (2001), no qual
os alunos aprendem a cooperarem em busca de um objetivo de
aprendizagem comum.

Para desenvolvermos este trabalho de leitura com criancas,
se faz necessario uma organizacdo metodolégica do trabalho
pedagdgico de uma forma que primeiro a crianca observe
0 que o professor ira fazer, dizer e pensar ao ler, no sentido
de “moldar” aquilo que ele espera que a crianga faca depois
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ao realizar as atividades propostas. Assim, para ensinar a
estratégia de conexdo utilizamos um livro de literatura infantil
que é lido e falamos o que se refere a esta estratégia aos alunos,
“moldando” o que eles podem pensar naquele momento para
conseguirem realizar esta estratégia.

A moldagem ou “modelagem” (DAVIDOV, 1988) ndo
deve se compreendida como um adestramento do aluno, mas
orientacdo do uso da estratégia com ajuda de um individuo
mais experiente.

Na sequéncia ocorre a “préatica guiada”. Neste momento,
com a utilizacdo de outro livro de literatura infantil, repetiremos
com a sala toda a estratégia de conexdo, permitindo que eles
facam em conjunto (alunos e professor). Por fim, espera-se que
a crianca realize esta estratégia individualmente, utilizando
outro livro de literatura infantil. Essa sequéncia didatica deve
levar em média de 50 a 60 minutos, sendo: 5 a 10 para moldar;
em torno de 40 a 50 para a préatica guiada; 5 a 10 para avaliar 0s
novos conhecimentos adquiridos.

Faz-se necessaria a capacitacdo de leitores de literatura
por meio de atividades organizadas e objetivadas, leitores
capazes de ler uma obra literaria de forma competente, critica,
reflexiva, leitores capazes de olhares plurais, multiplas leituras
e distintas interrogacfes sobre o texto literario. Acreditamos
que as estratégias de leitura conseguem ser uma metodologia
alternativa do trabalho pedagdgico que satisfaz a necessidade
de capacitar o individuo para torna-lo um leitor autbnomo.

Consideracdes finais

Os resultados que temos alcangado com esse estudo, nos
permite vislumbrar uma nova maneira de ensinar a crianca a ler.
Nossas pesquisas tém demonstrado que 0s alunos melhoraram a
sua compreensdo leitora, aumentaram o interesse por livros de
literatura infantil e isto acaba refletindo nas outras disciplinas
do curriculo. Contribuem amplamente para a compreensdo
daquilo que o aluno tem realizado na ambiente escolar.

A clareza de que uma pessoa ndao pode aprender leitura e
escrita através da mecanizacao de suas agdes fica sedimentada
a cada etapa da pesquisa em andamento. Para isso, 0 sujeito
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necessita de uma bagagem de conhecimentos ndo adquiridos
com treinamento, tentativa e erro, ou mesmo pelo simples
contato com a escrita, mas é preciso utilizar meios que o auxilie
a ler com competéncia e desenvolvé-la. Dai a necessidade de
acles que potencialize a relagdo do leitor aprendiz, pensando
na educacao infantil, com a escrita.

Acescola deve se organizar para possibilitar o aprendizado e/
ou a interacdo com a realidade, distracdo, diversdo, informacao.
Com a apropriacdo da habilidade leitora, o aluno fara escolhas
dentre os diferentes géneros sociais do entorno, aqueles capazes
de atender as suas necessidades. Conseguira utilizar estratégias
de leitor experiente, assim como também se tornara um leitor
eficiente e autdbnomo. Por exemplo, 0 texto que a crianga passa
a conhecer esta presente no outro que ela ja leu, contribuindo
para o desenvolvimento de sua competéncia literaria. Auséncia
de conhecimento faz a diferenca na apropriacdo da leitura, para
a compreensdo do texto lido.

Através da leitura, toma-se contato com a producdo do
conhecimento historicamente construido pela humanidade. Ele
ocorrerd por meio da interacdo com a diversidade dos textos
escritos, o testemunho da sua utilizacdo ja antes feita pelo leitor
e de sua participacdo de atos de leitura. O sentido do texto é
produzido por leitores ativos e competentes.

A consolidacdo da verdadeira aprendizagem se da quando
0 sujeito esta capacitado a participar ativamente do processo de
construcdo do conhecimento, utiliza-lo a partir do dialogo com
0 outro e da internalizacdo do discurso.
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