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RESUMO:
A pesquisa “As praticas de Professoras do Bercario no contexto da Proposta Pedagdgica de

uma creche municipal do interior de Sdo Paulo: a interacdo e a brincadeira em destaque”
vincula-se ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, em nivel de Mestrado, da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, na
linha de pesquisa “Processos Formativos, Infancia e Juventude”. O objetivo geral da
investigacdo é verificar se as praticas de interacdo e brincadeira desenvolvidas por duas
professoras do Bercéario (0-2 anos) condizem com a Proposta Pedag6gica da creche
pesquisada e se estas se enquadram no que propdem as DCNEI (BRASIL, 2009a). Os
objetivos especificos sdo discutir a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (2009a), explicitar o que esta conceituado sobre a Proposta
Pedagogica/curriculo nos documentos oficiais e no Projeto Pedagdgico da instituicdo
investigada e verificar se 0s avancos presentes na legislacdo, nas DCNEI (BRASIL, 1999;
2009a) e no Projeto Pedagdgico (2014) da creche, quanto a funcdo do professor de Educacéao
Infantil, desenvolvido por meio das interacbes e brincadeiras, integram as praticas das
professoras. A pesquisa parte da premissa de que, apesar das conquistas no ambito legal e na
producdo cientifica, as praticas continuam improvisadas e os direitos da crianca ndo séo
integralmente contemplados, desse modo, quisemos verificar se isso ocorre na institui¢éo
investigada. Neste trabalho, as praticas pedagodgicas em creche sdo vistas por nés como
elemento da Proposta Pedagdgica/Curriculo. A pesquisa é qualitativa e se enquadra nos
principios da descricdo e analise, com discussdes sobre a Proposta Pedagdgica/Curriculo,
praticas pedagogicas, interacdo e brincadeira, na Educacdo Infantil. O universo de
investigacdo foi uma instituicdo publica que atende exclusivamente a faixa etaria Creche (0 a
4), no interior do estado de Sdo Paulo. Os sujeitos participantes da pesquisa foram duas
professoras que atuam no Bercario (0 a 2 anos). Os procedimentos de recolha de dados foram:
analise documental, entrevistas semiestruturadas e observacdo do cotidiano do Bercario,
acompanhada de registros sobre as préaticas docentes. Com a analise documental, inferimos
que grande parte dos itens estabelecidos pelas DCNEI (BRASIL, 2009a) foram cumpridos na
Proposta Pedagodgica da instituicdo. Nas entrevistas, as respostas das professoras nao
evidenciaram questdes referentes aos eixos interacdo e brincadeira, como pratica a ser
promovida na creche, mas, ao ressaltarem que ha uma especificidade na creche, através do
brincar, inferimos que retrataram 0s eixos, pois estes se inter-relacionam. Os resultados
relativos aos eixos de analise escolhidos, a interacdo e a brincadeira, revelaram que as préaticas
planejadas intencionalmente para a ocorréncia desses momentos respondem mais as
experiéncias vistas nas DCNEI (BRASIL, 2009a) do que aquelas especificadas no Projeto
Pedagdgico da instituicdo, pois ndo consta nesse Ultimo, finalidades e objetivos referentes ao
trabalho a ser desenvolvido com as criangas. A instituicdo investigada apresenta uma estrutura
diferenciada e a formagdo das professoras, bem como, o modo como se consideram
professoras-pesquisadoras. Em razéo disso, se notabilizam num contexto quase sempre tao
necessitado de praticas que integrem o cuidar e o educar, por meio de interacOes e
brincadeiras.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil. Proposta Pedagogica. Pratica Pedagdgica. Interacdo e
Brincadeira.



ABSTRACT

The present work, entitled “Practices of Nursery Teachers within the Context of the
Pedagogical Proposal in a Municipal Nursery in Sao Paulo State: interaction and play
featured”, is linked to the Graduate Program for Master’s in Education at UNESP “Julio de
Mesquita Filho” Campus, and also follows the research trend of “Formative Processes,
Childhood and Youth”. The general goal of this research is to See whether the Practices of two
Nursery (0-2 year-olds) teachers match with the Pedagogical Proposal in the assigned
municipal nursery as well as with the DCNEI (BRASIL, 2009a). The specific goals are to
discuss the Revision of the National Curricular Headlines for Child Education (2009a), in
relation to the pedagogical proposals, to the teachers’ knowledge and practice, to the daily
projects and practices developed for the children, that is, to the curricular questions, to explicit
what Pedagogical/Curricular Proposal means within the official documents and within the
Pedagogical Project of the research institution; and to verify whether the advancement in the
legislation, in the DCNEI (BRASIL, 1999; 2009a) and in the Pedagogical Project (2014) in
the assigned municipal nursery, regarding the Child Education teacher role, integrate such
teachers’ practices. This work starts from the view that in spite of the legal improvement and
the rich scientific production, the practice continues being improvised and the children’s
rights are not being completely considered, thus, we want to see whether if this occurs the
investigated institution. In this work, pedagogical practices in nurseries are understood as an
element of the Pedagogical/Curricular Proposal. The research is qualitative and follows the
analytical and descriptive principles, with discussions on Pedagogical/Curricular Proposal,
pedagogical practices, interaction and play in Child Education. The universe of the research
was limited to a public institution which takes care of 0 to 4 year old children in a city of Sao
Paulo state. The subjects who took part in the research are two Nursery (0-2 year olds)
teachers. In order to collect data, document analysis, semi-structured interviews, daily
observation at the nursery, and registration of the teachers’ notes were used. Through the
document analysis, we infer that great deal of the items established in the DCNEI (BRASIL,
2009a) complied by Pedagogical Proposal of the researched institution. During the interviews,
the teachers’ answers did not reveal questions related to the axes of interaction and play, but
when they underlined that there is a peculiarity in nurseries, through playing, we infer that
those axes were present since they are interrelated. The findings in relation to the chosen
analytical axes, interaction and play, show that the intentional planned practices for those
moments respond more to the experiences seen in the DCNEI (BRASIL, 2009a) than to those
specified by the Pedagogical Project of the institution, it does not appear in the latter, goals
and objectives for the work to be developed with the children. The investigated institution a
differentiated structure and training of teachers and the way they consider teachers-
researchers. Because of this, it is noteworthy in the context almost always so in need of
practices that integrate care and education through interaction and play.

Key words: Child Education; Pedagogical Proposal; Pedagogical Practice; Interaction and
Play.
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INTRODUCAO

Chegar ao que constituiu esta Dissertacdo, com as discussdes sobre o objeto de
pesquisa aqui abordado, néo foi algo linear, pois, no momento da formacgéo académica, muitas
questBes de diversos temas me inquietavam, tais como a distancia que as politicas publicas
apresentam da pratica escolar, as relacbes entre professor e aluno, a construcdo do
conhecimento na formacéo inicial e a dificil relacdo familia-escola, na responsabilidade pela
educacéo da crianca pequena.

No ingresso do curso de Licenciatura em Pedagogia pela UNESP, campus de
Presidente Prudente, vi-me angustiada pela qualidade e quantidade de politicas publicas
deliberadas para a educacdo, em nosso pais, mas com um ponto crucial que, muitas vezes,
deixa de ser qualidade efetiva: o seu ndo cumprimento.

Outro impasse foi no momento dos estagios supervisionados de gestdo escolar, em
instituicbes de Ensino Fundamental e Infantil, com o tratamento dado aos alunos pelos
gestores e professores, 0 que resulta — a meu ver — numa educagdo e escola ndo muito
atrativas a todos os envolvidos. Aprofundando nesse momento, em algumas leituras, uma
posicdo de Rosenthal e Jacobson (1983) sobre a profecia autorrealizadora me chamou a
atencdo, quando explicitam que a forma com a qual esses profissionais representam a escola e
os alunos pode resultar em determinadas atitudes, mais ou menos favoraveis, em relacdo a
uma aprendizagem significativa dos alunos (ROSENTHAL; JACOBSON, 1983).

Envolvida por essa questdo, comecei uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica’ com
duracdo de seis meses, no ano de 2011, financiada pelo CNPg. Nesse momento, pudemos
investigar as representacbes sociais dos gestores educacionais e comparar se essas
representacdes sao diferentes em relacao as representacdes dos professores ja investigadas.

Estudar a teoria das representacdes sociais ajudou-me a analisar a forma como o0s
gestores educacionais representam a escola em que atuam e os alunos, ja que a representacao
social € uma forma de conhecimento que um determinado grupo elabora e partilha
socialmente e que possui um objetivo pratico. Assim, as representacdes sociais, além de ser
um tipo de conhecimento, também possuem a funcdo de guiar as a¢bes dos sujeitos, sendo
natural que, para entendermos o0 mundo e sua estrutura, é preciso estar informado sobre elas
(JODELET, 2001).

! Pesquisa intitulada “Representagdes Sociais dos Gestores da Rede Municipal de Rancharia sobre a Escola
Publica e os Alunos”, desenvolvida do periodo de 2011, num municipio do interior do Estado de S&o Paulo, sob
a orientacdo da Prof® Dr? Yoshie Ussami Ferrari Leite.
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Aos serem questionados sobre como viam a escola e os alunos reais e a escola e 0s
alunos ideais, pudemos constatar, através das palavras evocadas, ou seja, as que vinham a
memoria quando pensavam na escola e nos alunos, que a representacdo social dos gestores
quanto a escola ideal é aquela que desenvolve a aprendizagem, 0 compromisso e a qualidade,
e a escola de hoje é aquela que tem compromisso e qualidade.

Como resultados da pesquisa sobre as representacdes que os gestores tém sobre a
escola ideal e real, houve um direcionamento de concep¢des em que ambas sdo locais
perfeitos, com compromisso, por parte dos agentes do processo educacional, de aprendizagem
e qualidade que atendem a necessidade de todos sem conflitos ou divergéncias.

Quanto aos alunos ideais, obtive uma maior quantidade de respostas que apontavam
para 0 aluno assiduo e comprometido, porém, ao tratar do aluno real os gestores os viam
como desinteressados.

E importante assinalar que, se 0s gestores tivessem representacbes negativas em
relacdo a propria escola e aos alunos, dificilmente realizariam um trabalho de qualidade e,
consequentemente, fariam com que o aluno aprendesse diante da expectativa baixa que lhe
esta sendo dirigida, pois esta se apresentou como fator desanimador.

Com os dados empiricos da pesquisa, verifiquei que, em face das representagdes,
podemos destacar que 0s sujeitos representaram a escola publica ideal e a real, de forma
positiva, enquanto o aluno ideal e o real diferem, pois sobre o aluno ideal predominam
representacdes positivas e sobre o aluno real ha representacdes negativas.

As representacdes sociais a respeito do que os gestores consideram que seria 0 aluno
ideal compbem-se de elementos relacionados a uma crianca perfeita, critica e assidua. Ao
idealizarem um aluno critico, responsavel, interessado, compromissado, respeitador,
disciplinado, participativo e educado, demonstram que se esqueceram de que o papel da
escola é exatamente o de educa-las com essas caracteristicas, para que se firmem dessa
maneira, ao longo de seu desenvolvimento, e consequentemente possam atuar na sociedade.

Outro momento enriquecedor foi uma breve participagdo no Grupo de Pesquisa
FORPEDI - Férum Regional Permanente de Educacdo da Infancia O a 12 anos, quando era
examinada a formacao continuada de professores e gestores que atuavam na Educacgéo Infantil
de 29 municipios circunvizinhos de Presidente Prudente- SP.

Ao participar da pesquisa “(Des) Caminhos da Educacéo da Infancia na Regido de
Presidente Prudente: politicas necessarias para um atendimento de qualidade”, acompanhei as
discussbes, as duvidas, os dilemas e os momentos de aprofundamento tedrico dos

profissionais, registrei as reunides mensais e, a partir da coleta de dados dos professores e
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gestores, identificando quais eram as suas concepcOes de crianca, de creche, de cuidar e
educar e de profissional, foi possivel iniciar a elaboracdo de um Curriculo tendo em maos os
pressupostos tedricos e concepgbes comuns aos municipios envolvidos, gerando, desse modo,
um avanco para a creche.

Ap0s esse periodo, j& cursando as disciplinas voltadas para a Educacdo Infantil, no
ano de 2012, deparei-me com algumas situacdes no periodo de estagio supervisionado que me
levaram a seguinte questdo: o profissional que trabalha com criancas pequenas pode e deve
atuar de maneira que elas se apropriem do conhecimento produzido culturalmente, de forma
que suas préaticas pedagdgicas entrelacem o cuidar e o educar?

Diante dessa questdo, entendi que o professor tem um papel essencial no processo de
construcdo do desenvolvimento e aprendizagem das criancas e, apoiando-se nas Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009a) quanto a determinacdo do papel do
professor como sendo o cuidar e o educar, vi que, na creche investigada durante o estagio
supervisionado, ndo existiam praticas sendo desenvolvidas para e com as criangas pequenas,
resultando apenas em préaticas cujos momentos eram de alimentacao, higiene e descanso.

Essas questdes foram sendo reforgadas em momentos de discussfes no Grupo de
Pesquisa FOPREI — Formacéo de Professor para a Educacdo Infantil —, que como um de seus
objetivos “[...] contribuir para o avango do conhecimento em relagdo a crianga, assim como
para a adequagdo de praticas educativas para crianca de 0 a 5 anos [...]”. Esses periodos,
recheados de relatos de profissionais, de discuss@es tedricas e metodoldgicas, colaboraram
para o esclarecimento de questdes e suscitaram o desejo de investigar o tema tao recorrente na
Educacao Infantil, ou seja, o da Proposta Pedagodgica e sua relacdo com o Curriculo, isto €,
com as praticas desenvolvidas pelos professores.

A partir desses momentos e inquietacdes, 0s quais contribuiram para que iniciasse a
investigacdo aqui levantada, comecei a pesquisa intitulada “Legislacdo, Politicas Nacionais
para a Infancia no Brasil e o Curriculo (0-3 Anos): por onde comegar??”, tendo como objetivo
identificar as concepcOes tedricas e praticas de professoras que fundamentam a proposta
pedagdgica no cotidiano de uma instituicdo de Educacéo Infantil. A inser¢do numa instituicdo
de Educacéo Infantil me fez refletir sobre como as concepgdes docentes refletem diretamente

nas agbes com as criancgas.

? Pesquisa intitulada “Legislagdo, Politicas Nacionais para a Infincia no Brasil e o Curriculo (0-3 Anos): por
onde comegar?”, desenvolvida do periodo de 2012 a 2014, num municipio do interior do Estado de S&o Paulo,
sob a orientagdo da Prof® Dr® Gilza Maria Zauhy Garms. Essa pesquisa teve como objetivo identificar as
concepgOes teoricas e praticas de professoras que fundamentavam a Proposta Pedagogica da institui¢do creche.
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Atraveés dos relatos, notei que as professoras entendem a infancia como um momento
Unico, em cujo processo a crianca € vista como um sujeito que pensa e é diferente do adulto,
de sorte que o desenvolvimento infantil ocorre em funcdo nas interagdes das criangas com
seus pares, com os adultos, com o ambiente e os recursos disponibilizados. Reconhecem
também a educacao das criancas como espaco de promocao do bem-estar e de estimulacéo,
por meio das acdes que envolvem o cuidar e o educar, permeados pela brincadeira.

Portanto, este trabalho se apresenta como continuidade da pesquisa de Iniciacdo
Cientifica, da qual foram escolhidas, neste momento, as praticas concebidas a partir do que
estd explicito na Proposta Pedagodgica da unidade. Com base no que destacam as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a), darei destaque para as praticas das
professoras, verificando se estas vdo em direcdo ao cumprimento ou ndo das acdes de
interacdo e brincadeiras expressas no cuidar e no educar, determinadas pelas DCNEI e que
deverdo integrar a Proposta Pedagdgica da instituicdo. O objetivo geral da investigacdo é
verificar se as praticas de interacdo e brincadeira desenvolvidas por duas professoras do
Bercario (0-2 anos) condizem com a Proposta Pedagdgica da creche investigada e se essas se
enquadram no que propdem as DCNEI (BRASIL, 2009a).

A pesquisa parte da premissa de que, apesar das conquistas no @mbito legal e na
producdo cientifica, as praticas continuam improvisadas e os direitos da crianca pequena nao
sdo totalmente respeitados, como podemos verificar em dissertacdes e artigos que discutem a
Proposta Pedagogica/Curriculo na Educacdo Infantil. Encontramos duas dissertaces, uma de
Carvalho (2011) e outra de Melo (2013), assim como duas teses, uma de Amorim (2011) e
outra de Trois (2012). Quanto aos artigos, identificamos as producfes de Richter e Barbosa
(2010), Amorim (2010), Sobral e Lopes (2011), Amorim e Dias (2012), Carvalho e Bissoli
(2012), Brito (2014) e Lopes e Sobral (2014).

Para conhecimento dos trabalhos que se referem as préaticas ou ao curriculo, elemento
gue ndo vemos separado da Proposta Pedagdgica, visto que, ao longo do trabalho, decidimos
contemplar os dois conceitos de modo univoco, realizamos um levantamento bibliografico de
trabalhos a partir do ano de 2009, quando houve a publicacdo da Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), até o ano de 2014.

O mapeamento inicial foi de teses e dissertagbes cuja busca foi realizada no site da

CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), por meio do link <

http://www.capes.gov.br/cursos-recomendados>, de artigos de periédicos no Scielo

(Scientific Eletronic Library Online) através do link < http://www.scielo.org/php/index.php> e

de artigos publicados nos Anais das Reunifes Anuais da ANPed (Associacdo Nacional de
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Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo), entre os anos 2009 e 2013, no link

<www.anped.com.br>.

Em todos, utilizamos critérios especificos, apesar de esperar encontrar o maior
namero de trabalhos, para assim selecionar os que poderiam contribuir para a presente
investigacao.

No site da CAPES, procuramos por teses e dissertacbes em cujos titulos ou resumos
houvesse as expressdes “proposta pedagogica”, “curriculo” e “educac¢ao infantil (creche)”. Os
critérios para a selecdo dos trabalhos foram pesquisas em instituicdes publicas, de ambito
nacional, com conceitos 4, 5, 6 e 7, avaliados pela CAPES, e em cujos Programas de P4s-
Graduacdo em Educacdo existissem linhas de pesquisa que explicitassem, em suas Ementas,
temas como infancia, educacdo da crianca pequena (0 a 5 anos) e Educacédo Infantil.

Das 41 instituicBes publicas detectadas, com Programas de Pés-Graduacdo em
Educacdo conceituadas com notas de 4 a 7, dezenove continham linhas de pesquisa que
mencionaram, em suas ementas, a infancia, a educacdo da crianca pequena (0 a 5 anos) e a
Educacao Infantil.

Dos 23 programas cotados com nota 4 pela CAPES, na area da Educacdo, onze
abordaram em suas ementas temas relacionados a educacao da crianca pequena (0 a 5 anos).
Neles, encontramos a tese de Amorim (2011) e a dissertacdo de Carvalho (2011).

Amorim (2011), em sua tese, revela o descompasso entre documentos legais, o que
defende a proposta curricular, o planejamento das professoras e o curriculo em a¢do, no qual
prevalecem atividades espontéaneas e improvisadas, provenientes de professores sem formacéo
minima exigida para atuar em creches. Para ela, esses impasses reforcam a negacéo do direito
da crianca pequena a uma Educacdo Infantil de qualidade e a necessidade de elaboracdo, em
creches, de suas propostas pedagdgicas/curriculares.

Carvalho (2011) encontrou, em sua dissertacdo, uma diferenca entre 0 que estd
elencado na proposta curricular da creche e o real vivido no cotidiano da instituicdo, gerada,
segundo ela, pela ndo participacdo dos professores na elaboragcdo desse documento, deixando
de ser sujeitos do processo educativo, resultando, entdo, num planejamento fragmentado, ndo
coletivo e dissociado da prética, que faz com que a rotinizacdo e/ou mecanizagéo do trabalho
pedagdgico persista na creche.

De um total de 13 programas de Pés-Graduacdo em Educagdo com nota 5, seis deles
citaram em suas ementas aspectos associados a infancia, porém, nenhum publicou trabalho

sobre a temética da pesquisa em questao.
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J& de trés programas de Pos-Graduagdo em Educacdo com conceito 6, apenas um
tinha linha de pesquisa que explicitasse producdes voltadas para a Educacdo infantil; nesse
programa, encontramos a tese de Trois (2012).

Em sua tese de doutorado, Trois (2012), ao investigar como ocorreu a participagéo
das criangas na escola, quais as marcas registraram e produziram no curriculo, notou que o
curriculo foi concebido a partir das intengGes confirmadas nas acfes e nas interacdes. Para
ela, o curriculo das infancias se constitui no dialogo intenso entre adultos, criancas, objetos e
0 mundo demarcado por experiéncias.

Ainda no site da CAPES, por meio de dois programas P6s-Graduacdo em Educagéo
de conceito 7, pudemos verificar que em um deles continha linha de pesquisa com discussdes
sobre a infancia e a educacéo da crianga pequena (0 a 5 anos) e, nesse programa, foi publicada
a dissertacdo de Melo (2013).

Melo (2013), ao averiguar a articulagdo entre os projetos de trabalho, a proposta
pedagdgica e a producdo das criancas desenvolvidos numa creche, constatou a existéncia de
articulacdo entre projetos e proposta pedagogica, complementando-se e dialogando com a
pesquisa, ensino e extensdo, com as orientacdes pedagdgicas e o projeto institucional de
comemoracdo do aniversario da Creche. Comprovou, ainda, a visibilidade das producdes das
criancas, nos portfélios, consubstanciada em trés aspectos: na academia, através das
producdes sobre o tema da metodologia de projetos pedagdgicos para a Educacdo Infantil; nas
aproximacgdes com as orientacOes curriculares; nas producdes das criangas registradas nos
portfélios da Creche.

No site do Scielo, de um total de 14 encontrados, destacamos apenas 7 artigos em
cyjos titulos localizamos os descritores “proposta pedagdgica”, “curriculo” e “educacdo
infantil (creche)”. Nesse levantamento, localizamos os trabalhos de Richter e Barbosa (2010),
Amorim (2010), Sobral e Lopes (2011), Amorim e Dias (2012), Carvalho e Bissoli (2012),
Brito (2014) e Lopes e Sobral (2014).

Richter e Barbosa (2010), em seu trabalho, apontam a existéncia de trés modalidades
de propostas curriculares que sdo vistas na creche: a pedagogia adultocéntrica, a pedagogia
higienista e a pedagogia escolarizada. Diante dessa realidade, defendem uma concepcéo
curricular interativa, pautada nas narrativas que adultos, bebés e criancas estabelecem, quando
na construcdo de um espaco educacional ha a interlocugdo com as criangas e as familias,
experiéncias provocativas nas diferentes linguagens enraizadas nas praticas sociais e culturais

de cada comunidade. Desse modo, o professor é concebido como coprodutor do curriculo.
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Amorim (2010), analisando 0s avangos e retrocessos presentes no campo teorico, a
legislacdo, as politicas educacionais e 0os documentos oficiais que definem o curriculo da
Educacao Infantil, identificou o reconhecimento do avanco teodrico e legal da area da
Educacgdo Infantil e o descompasso em relacdo a implementacdo de politicas publicas que
garantam o direito das criancas. Para a autora, os desafios podem favorecer um maior acesso a
esse nivel de ensino e possibilitar que as instituicbes desenvolvam acdes educativas que visem
ao desenvolvimento integral das criangas, com acdes integradas de cuidado e de educacdo.

Sobral e Lopes (2011) elencaram, em seu artigo, saberes necessérios para a
construcdo de um curriculo na Educacdo Infantil junto a professores e observaram que aqueles
foram importantes na formacédo de novos olhares, concepcbes e no comprometimento de uma
mudanca de postura. No entanto, apesar de inUmeros saberes irem se destacando como
imprescindiveis, havia uma necessidade também de formacdo permanente dos professores, a
fim de possibilitar a construcao e desconstrucao de propostas curriculares.

Ao discutir a elaboracao de um curriculo para as criancas de 0 a 3 anos e defenderem
a elaboracdo da proposta curricular no contexto local, Amorim e Dias (2012) observam
desvios das rotas pensadas pela area, no que diz respeito a elaboracdo de propostas
curriculares para a Educagdo Infantil, quando da publicacdo do RCNEI (1998), e corregédo
dessa rota, atraves da elaboracdo das DCNEI (BRASIL, 2009a) em que ha a necessidade de as
instituicBes e profissionais reconhecerem os documentos oficiais para iniciar a elaboracdo de
propostas curriculares para a Educacdo Infantil capazes de orientar as a¢fes intencionais as
quais reconhegam as criangas como sujeitos de direito e lhes garantam um desenvolvimento
pleno e absoluto.

O artigo publicado por Carvalho e Bissoli (2012) revela também que hd uma
dicotomia entre 0 que preconiza a proposta pedagdgica e o que € vivido, no cotidiano da
creche. Essa realidade se deve ao fato de os professores ndo participarem da elaboragdo do
documento, resultando num planejamento fragmentado, ndo coletivo e dissociado da pratica.
As autoras ressaltam a importancia da formacao continuada para esses professores.

Brito (2014) defende que o aprendizado comeca desde cedo com o0s bebés. Nesse
sentido, afirma a necessidade de um pensar reflexivo sobre o curriculo norteador da pratica
docente, de maneira que este seja possivel no trabalho especifico e proprio para a faixa etaria.

Ao discutir 0 modo como o0s principais documentos das politicas curriculares
nacionais tém abordado as especificidades curriculares para a Educacdo Infantil, o que
propdem como experiéncias a serem propiciadas as crian¢as, Lopes e Sobral (2014) destacam

que as significagdes oficializadas como instrumentos/fundamentos para a construcdo de
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propostas e préaticas pedagogicas de instituicdes e profissionais em que atuam, carecem, ainda
de preciséo e objetivacao.

Por fim, nos Anais das Reunides Anuais da ANPed, efetuamos o levantamento de
artigos que fizeram parte do GT (Grupo de Trabalho) de Educacdo de criancas de 0 a 6 anos e
que explicitassem, nos titulos ou resumos as palavras-chave “proposta pedagogica”,
“curriculo” e “educacao infantil (creche)”.

Conforme os anais da 322 Reunido Anual da ANPed, realizada de 04 a 07 de outubro
de 2009, com o tema central “Sociedade, Cultura e Educagdo: novas regulagdes?”, o resultado
do levantamento levou-nos a selecionar apenas o trabalho de Wiggers (2009).

Ao buscar identificar os principais aportes tedricos e metodologicos, conceitos,
autores, correntes filosoficas que fundamentam as orientacfes curriculares para creches e pre-
escolas, nas redes municipais de ensino do Estado de Santa Catarina, Wiggers (2009)
evidenciou que, apesar de Propostas PedagoOgicas apresentarem 0s pressupostos tedricos da
psicologia histérico-cultural e aquelas que unem esses pressupostos aos que se vinculam a
abordagem construtivista, hd uma dificuldade geral, quanto a desarticulacdo desses
pressupostos gerais com as orientacfes metodoldgicas.

A autora demonstrou que o discurso de certo numero de propostas explicita conceitos
e tece consideracbes extremamente pertinentes e articuladas a concepcdes renovadas de
homem, sociedade, educacdo, crianca, infancia, professor/educador, Educacdo Infantil,
curriculo/proposta pedagogica etc. Por outro lado, no conjunto dos documentos, sao
percebidas criticas enderecadas aos processos educativos, como atividades sem significacdo
para a crianca; a estruturacdo do trabalho a partir da oOtica do adulto, sem nela considerar a
crianca envolvida no processo; as configuracBes espaciais e posturas tipicas das escolas
tradicionais que dificultam e por vezes impedem 0s processos interativos entre as criangas e
profissionais, porém, é preciso que esses processos sejam questionados e repensados.

Outro texto encontrado nos anais da 352 Reunido Anual da ANPed, realizada de 21 a
24 de outubro de 2012, com a tematica “Educacdo, Cultura, Pesquisa e Projetos em
Desenvolvimento: o Brasil do século XXI”, foi o de Ramos (2012).

Ramos (2012), ao pesquisar as acdes dos bebés como elemento para a organizacao
das préticas educativas na creche, chega a conclusao de que é possivel favorecer as aquisi¢coes
sociocomunicativas do bebé, reconhecendo-o como sujeito socialmente competente e capaz
de organizar suas percepcdes e expressa-las criativamente, atribuindo diferentes sentidos ou,
guem sabe, elaborando novos significados das situagdes propostas pelo professor. Nesse

sentido, estara o professor ajudando na ressignificacdo de seus atos, quando considera acoes
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importantes num ambiente pedagdgico que apoia e impulsiona 0 modo proprio de agir, de
pensar e de sentir do bebé.

Diante desse levantamento bibliografico, reiteramos a observacéo de Silva (2014, p.
10) de que, logo apds a Educacdo Infantil ter sido inserida no sistema de ensino pela LDB
9394/96, “[...] mudangas significativas ocorreram no atendimento as criangas e no trabalho
dos professores, incluindo procedimentos como a elaboracdo do projeto politico pedagogico e
defini¢do de curriculo”, o que, indiscutivelmente, abrange a creche.

Considerando os trabalhos apresentados, vimos que hd muito que avancar em relacao
ao planejamento e as préaticas desenvolvidas com os bebés. Desse modo quisemos verificar se
isso ocorre na creche investigada comparando as determinacdes das DCNEI (BRASIL,
2009a), dando destaque para a interacdo e a brincadeira entendidas como o eixo central da
Educacéo Infantil.

Outro impasse mais essencial a se superar € que, embora ndo seja obrigatério as
criancas de 0 a 3 anos frequentarem as instituicdes de Educacdo Infantil, o fato de a creche
comecar a integrar a Educacdo Baésica, de sorte a ter seu carater educacional, exige um
documento que norteie as praticas para que se cumpra a funcdo de cuidar e educar
integralmente as criancas, nesses espagos.

Com esse levantamento, justificamos nosso trabalho na tentativa de achar coeréncia
entre as praticas efetivadas pelas professoras do Bercario e a Proposta Pedagdgica, diante do
que recomendam as DCNEI (BRASIL, 2009a).

Entendemos que a presente investigacdo tem sua relevancia para a Educacéo Infantil,
pela contribuicdo de uma analise da legislacdo atual, do documento que rege a instituicdo e
das acdes cotidianas em creche desenvolvidas por professoras, o que pode colaborar para a
continua acdo-reflexdo-acdo da pratica e, concomitantemente, da de professores de creche, de
maneira a cooperar no seu planejamento.

Discussbes referentes ao curriculo implementado no Bercario da creche e sua
Proposta Pedagogica se somam também a importancia desta pesquisa, pois o tema sobre as
praticas pedagogicas, entendido por nés como o Curriculo em agéo, tem estado entre aqueles
que mais inquietam os profissionais da area infantil, visto que as praticas principalmente em
creches continuam improvisadas e ndo sistematizadas, quando pensamos na crianca em
processo de ingresso nos momentos de socializagdo naquele ambiente.

Na realizacdo desta investigacdo, concebendo-a como qualitativa com viés
descritivo-analitico, optamos por acompanhar o trabalho de duas professoras de Bercario por

quatro meses, em uma creche, procurando destacar se as praticas de interacdo e brincadeira
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desenvolvidas no Bercério estdo em consonancia com o que consta na Proposta Pedagogica, e
necessariamente, com as DCNEI, documento norteador dos Projetos Pedagogicos e que
constitui um caso especial, 0 qual, a nosso, ver € digno de atencao.

Como instrumentos de pesquisa para a recolha de dados, escolhemos a analise
documental, a entrevista e a observacdo. Esclarecemos que este trabalho tem sua relevancia
ainda porque, no levantamento das pesquisas e trabalhos realizados sobre a Proposta
Pedagogica/Curriculo, aqui em questdo, ndo foram encontradas muitas producdes académicas,
totalizando somente duas dissertacGes, duas teses e sete artigos.

As se¢Bes que compdem esta Dissertacdo abordam as discussdes teoricas acerca dos
avancos histdricos da Educacdo Infantil, suas conquistas quanto ao namero de legislacGes
especificas para 0 momento educacional, 0 que constitui um tema inquietante na Educacgéo
Infantil, sobretudo na creche, que nos levou a observar se as praticas acompanham essas
conquistas, se estdo baseadas nos documentos oficiais e na Proposta Pedagdgica/Curriculo da
creche.

Assim, na segunda secdo, apresentamos a historia da creche, espaco de investigacao
escolhido por nds, que, em sua longa trajetéria, chegou ao que hoje entendemos como
conquista na composicdo de um espaco educativo. Esse avango se traduz na grande
quantidade de leis que versam sobre essa etapa e como devera ser seu atendimento rumo a um
ambiente de qualidade. O cuidar e o educar, tomados de modo integrado, sdo por nds
explicitados quanto aquilo que hoje compreendemos como sendo o papel do professor nesse
espaco infantil.

Na terceira secdo, Procedimentos Metodoldgicos, reiteramos 0s objetivos desta
pesquisa e pontuamos quais autores embasaram nossas discussdes sobre o Curriculo, isto é, as
praticas de professores no Bercario e dos teoricos escolhidos para a fundamentacdo da
metodologia de investigacdo escolhida para este trabalho. Seguimos com a explicitacdo do
universo estudado, bem como na identificacdo dos sujeitos da pesquisa e dos instrumentos
andlise documental, entrevista e observacao, adequados para o tratamento dos dados coletados
na pesquisa de campo. Por fim, esclarecemos quais sao os eixos de analise dos dados.

A quarta secdo, composta da andlise documental, inicia-se por uma analise
comparativa das primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil
(BRASIL, 1999) e de sua revisdo, dez anos mais tarde (DCNEI, BRASIL, 2009a),
paralelamente a uma analise documental acerca do que os diferentes documentos oficiais
versam sobre a Proposta Pedagogica/Curriculo, na Educagdo Infantil. A seguir, trazemos o

que os autores defendidos por nds pensam sobre a Proposta Pedagégica/Curriculo, na
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Educacgdo Infantil. Por altimo, realizamos a anélise documental da Proposta Pedagogica da
creche investigada, em sua posicdo tedrica e concepcdes atinentes a pratica educativa
defendida pelos profissionais.

Se as préticas dos professores de Educacdo Infantil ndo podem ocorrer de uma
maneira qualquer, mas devem ser baseadas nos documentos oficiais e legais, bem como no
documento da instituicdo, gostariamos de justificar que este € um dos motivos de que vimos a
necessidade de fazer uma analise documental, quer da proposta Pedagdgica da unidade
elencada, quer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2009a).

Por fim, ja nos resultados, abordamos os eixos interacdo e brincadeira, definidos
pelas DCNEI (BRASIL, 2009a) como base para as praticas efetivadas por professoras de
Bercario, se estas acompanham a Proposta Pedagdgica da creche escolhida e ainda se estdo de
acordo com definigdes para o atendimento das criangas pequenas, em instituicdes de
Educacao Infantil justificadas pelas DCNEL.

Até o0 momento, indicamos a trajetoria da pesquisa, em seus diversos momentos de
inquietacOes e reflexdes junto a grupos de pesquisas e o0 envolvimento em investigacdes de
Iniciacdo Cientifica. Assim, conforme frisado, a justificativa deste trabalho esta na existéncia
de poucas producdes académicas sobre o tema por nos escolhido. Finalizamos, mostrando a
construcdo deste trabalho que, a nosso ver, tem-se constituido de modo interessante, quando
estudamos a creche e sua constituicdo, ao longo da historia, as legislacdes vigentes que
organizam e regem o atendimento nesse espaco e como tém sido as praticas do bercario,
enguanto, nos resultados, examinamos o material colhido a luz da Proposta Pedagogica de
uma creche escolhida por nés e das DCNEIs (BRASIL, 2009a), documento mandatorio das
praticas pedagogicas nas instituicdes de Educacdo Infantil.

Damos inicio, apresentando a seguir a creche em sua trajetoria histérica, as leis que

foram pensadas para esse espaco de Educacdo Infantil e o papel do professor.
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SECAO 2. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL DO BRASIL

Aqui, explicitamos a trajetdria da instituicdo creche até chegar ao que hoje
reconhecemos como espago de Educacdo Infantil, as leis atuais especificas para essa faixa

etaria e as finalidades e os objetivos pensados na acdo do professor, o cuidar e o educar.

2.1 A origem da creche

Educacdo Infantil — a prépria descricdo remete ao fato de que € um espaco de
educacdo das criancas pequenas, por este ser um “[...] espaco institucional e educacional”
(CRUZ, 2013, p.15).

Reforcando a posicdo defendida acima, remetemos a Bondioli (2004), quando
esclarece que a creche e a pré-escola constituem a Educacdo Infantil, um espaco educativo,
um ambiente Unico destinado a disponibilizacdo de condi¢fes positivas de crescimento e de
desenvolvimento para as criancas nela presentes e que fornece as familias garantias do
desenvolvimento infantil. De acordo com a autora, a creche, portanto, ndo é apenas um
aparelho para as familias que precisam do atendimento para suas criangas, mas ¢ um “lugar
publico de educagdo infantil”, um lugar legalmente educativo.

Por seu turno, Leite Filho e Nunes (2013) assinalam que a Educacdo Infantil, a partir
da promulgacdo da Constituicdo de 1988, passou a ser direito da crianca, e a creche foi, ao
lado da pré-escola, reconhecida como instituicdo educacional.

Diante desse avan¢o com relacdo as conquistas referentes as politicas publicas para a
infancia, é possivel afirmar que esse segmento nem sempre esteve fundado apenas no aspecto
educacional e, para entendermos sua historia, € imprescindivel que percebamos que esse
processo ainda esta em construcdo, juntamente com outras historias, tais como da infancia, da
familia, da populacédo e dos demais espacos educacionais.

A infancia passou, ao longo dos tempos, por uma auséncia de entendimento e depois
por diferentes concepgdes. Até a Idade Média, havia uma auséncia de percep¢do de quem era
0 sujeito crianca, no século XVI, conforme ressalta Aries (1981), sustentando que a crianca
era um ser desconhecido, ao ponto de ser considerado um adulto em miniatura.

No século XVIII, uma nova visdo romantica de infancia emerge, com Rousseau
(1712-1778), através da ideia de que a infancia ndo era um caminho, uma forma de
preparacdo para a vida adulta, mas que ela tinha um valor préoprio. Se a sociedade corrompia a

crianga, necessario era dar-lhe liberdade para aprender, por meio de sua propria experiéncia.
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Essa nova visdo de infancia surgiu lado a lado com a criacdo das institui¢cOes para as
criancas. Froebel (1782-1852) consolidou o entendimento da infancia, assegurando que as
criancas “[...] eram sementes que, adubadas e expostas a condi¢Oes favoraveis em seu meio
ambiente, desabrochariam sua divindade interior em um clima de amor, simpatia e
encorajamento [...]”, nesse sentido, precisavam estar livres para aprender sobre o si e sobre 0
mundo a sua volta (OLIVEIRA, 2011, p. 67).

Dessa forma, Tome (2014, p. 9) destaca que, nessa época, no Brasil ainda nao
existiam espagos coletivos de atendimento a infancia pequena, visto que “[...] as funcdes de
socializagéo e educacdo eram compreendidas como restritas ao ambito familiar.”

No entanto, de acordo com Felipe (2001), é necessario que saibamos que a
compreensdo de infancia, crianca e desenvolvimento tem passado por varias transformacdes,
sobretudo desde o final do século passado. Para a autora,

[...] 0 avanco de determinadas areas do conhecimento como a medicina, a biologia e
a psicologia, bem como a vasta producéo das ciéncias sociais nas Gltimas décadas
(sociologia, antropologia, pedagogia, etc.) produziram importantes modificacfes na
forma de pensar e agir em relacéo a crianca pequena. (FELIPE, 2001, p. 27).

Segundo Felipe (2001) Piaget altera essa imagem de infancia trazendo o conceito
contemporaneo de infancia com uma visao, a cognitivista, compreendida como um momento
de interacdo do sujeito com o meio, onde, através do manuseio de diferentes objetos, o sujeito
construiria seu conhecimento. Diante dessa nova concepcdo o0 atendimento nas instituicdes
infantis comeca a mudar.

Para a autora esse processo envolve a capacidade de organizar, estruturar, entender,
para depois, com a aquisicdo da fala, a crianca comecar a esclarecer pensamentos e acoes.
Assim, a inteligéncia vai se aperfeicoando, na medida em que a crianca estabelece contato
com o mundo, experimentando-o ativamente.

Felipe (2001), retomando uma experiéncia essencial para o desenvolvimento do
bebé, assinala que, para Piaget, ao pegar um objeto, a crianga tem a oportunidade de explorar
e observar de forma atenta suas propriedades e, gradativamente, vai estabelecendo relagoes
com outros objetos. Conforme Piaget, esse desenvolvimento ocorre em diferentes estagios: o
sensorio-motor (0 a 2 anos), 0 pré-operatorio (2 anos 7 anos), 0 operatorio concreto (7 anos
aos 11 anos) e o operacional abstrato (dos 12 anos em diante)

Nessa tendéncia, a crianca é concebida como um ser construtor, que pensa e, como

tal, constrdi seu conhecimento, reinventa contetdos, aprende a partir da interacdo que mantém
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com o meio fisico e social, desde 0 seu nascimento, passando por diferentes estagios de
desenvolvimento (AZEVEDO; SCHNETZLER, 2006).

Outro representante de uma nova visdo de infancia mais critica € Vygotsky. Suas
principais ideias iam em direcdo a crianga enquanto sujeito capaz de mudar seu contexto
social. Essa abordagem sociohistérica tem enfoque social e cultural, no qual a educagéo esta
direcionada a cidadania.

Vygotsky esclarece que a relacdo dos individuos com o mundo ndo é direta, mas
mediada por sistemas simbdlicos, em que a linguagem ocupa papel central, pois, além de
possibilitar o intercdmbio entre os individuos, é através dela que o sujeito consegue abstrair e
generalizar o pensamento.

Para o autor, primeiro a crianca utiliza a fala socializada para se comunicar e, mais
tarde, a crianca passara a usa-la como instrumento de pensamento (FELIPE, 2001).

De acordo com Felipe (2001, p. 29), Vygotsky observa que a crianga, em seu
processo de desenvolvimento, apresenta um nivel real e outro potencial. O primeiro nivel de
desenvolvimento real “[...] refere-se a etapas ja alcancadas pela crianca, isto é, as coisas que
ela ja consegue fazer sozinha [...], j& o nivel de desenvolvimento potencial diz respeito a
capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de outros.”

Vygotsky salienta que o brinquedo e a brincadeira do faz-de-conta tém grande
importancia no desenvolvimento infantil, quando a crianca percebe que é capaz de simbolizar,
em uma realidade ausente, cujo momento faz com que ela se desvincule de situacdes
concretas e imediatas, sendo capaz de abstrair (FELIPE, 2001)

Para Azevedo e Schnetzler (2006), o pressuposto basico dessa concepcdo critica €
favorecer a formacdo de pessoas - criancas e adultos - interessados e capazes de contribuir na
transformacéo do contexto social.

Nota-se que, no caso brasileiro, tivemos “[...] um olhar plural sobre a infancia”,
como afirma Pereira (2011, p. 232), porque, ao longo da historia, algumas concepcdes se
destacaram: a assistencialista, a crianca cidadd@ concebida como o futuro da sociedade, a
crianga como sujeito de direitos, juntamente contextualizando a necessidade do atendimento
especializado as criancas em instituicdes de Educacéo Infantil.

Hoje, temos préticas cujas condi¢Bes instauram uma compreenséo liberal da infancia,
fundamentada na ideia da crianga como sujeito autbnomo, com liberdade, com interesses e
desejos e, portanto, como sujeito de direitos (PEREIRA, 2011).

Desse modo, as concepgOes sobre a infancia acompanham a criagdo das creches.

Quando o pais ainda ndo era uma Republica, as creches se firmaram como entidades de
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amparo, com o intuito de cuidar de criangas pobres, em sua maioria abandonadas, e aquelas
filhas de escravos, as quais, apds a aboli¢do da escravatura, ndo mais assumiriam a posi¢édo de
seus pais.

J& na Republica, muita atencdo era dada as questdes sociais enfrentadas pelas classes
menos privilegiadas, dentre elas a preocupacdo com a saude da populacdo. Vieira (1988, p.4)
afirma que as creches, “[...] integrando uma politica de protecdo a maternidade e a infancia,
estiveram vinculadas as institui¢des da area da satde e a assisténcia social [...]” A funcéo
assistencialista de carater médico-higienista se firma nessa época, nas creches, em decorréncia
também do processo de urbanizagdo e industrializacdo por que passou o pais, no século XX.

Com a mudanca da estrutura familiar, a mulher comeca a ser empregada em
atividades industriais, e essa necessidade fazia com que houvesse um deslocamento do local
de moradia e o de trabalho. Com a mée saindo para trabalhar, surge o problema de onde
deixar a crianga. De inicio, a solucdo era deixar as criangas com outras mulheres que se
propunham cuidar delas, em troca de uma quantia em dinheiro.

Na definicdo de Vieira (1988), essas mulheres denominadas “criadeiras” geralmente

[...] eram velhas, vizinhas das empregadas ou moradoras nas mesmas estalagens que,
durante o dia, mediante retribuicdo, cuidam dos filhos das que véo trabalhar.
Algumas eram consideradas ignorantes e mas, outras portadoras talvez de doencgas
contagiosas, que sO por interesse ou necessidade sujeitam-se a tal mister; outras
finalmente, sdo boas e carinhosas. (VASCONCELOS; SAMPAIO, 1938 apud
VIEIRA, 1988, p. 9).

Sobre o dia a dia das criancas com essas criadeiras, Oliveira (2011) ressalta que as
condicdes materiais e de higiene das casas em que as criangas permaneciam eram precarias e,
por esse motivo, houve um aumento na mortalidade infantil, o que provocou a intensificacéo
da discussdo sobre problemas psicoldgicos sofridos pela crianga pequena, por causa da
separacao de sua familia.

Mais tarde, imigrantes europeus chegaram ao Brasil, ocupando 0s muitos cargos

preenchidos por mulheres. Ainda assim, apesar do que se referia a um espaco,

[...] o problema da mulher operaria com seus filhos pequenos teve algum tipo de
resposta. Esta surgiu em meio a embates entre trabalhadores e patrdes, como se vera.
Entretanto, embora a necessidade de ajuda ao cuidado dos filhos pequenos estivesse
ligada a uma situagdo produzida pelo proprio sistema econémico, tal ajuda nao foi
reconhecida como um dever social, mas continuou a ser apresentada como um favor
prestado, um ato de caridade de certas pessoas ou grupos. (OLIVEIRA, 2011, p. 95).

Diante da elevada mortalidade infantil, como forma de se combater as criadeiras,

algumas reivindicacdes feitas pela classe operéria se ligavam a criacdo de espagos para a
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guarda e atendimento, onde as criangas pudessem permanecer durante o dia, enquanto suas
maées trabalhavam. Nesse periodo, as creches foram mantidas pelas empresas.

O direito das creches pelas maes trabalhadoras foi sendo exigido nos contratos de
admisséo pelas empresas. No cenario nacional, debates surgiram em torno da renovacdo das
escolas brasileiras, originando, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, o qual

defendeu a

[...] educacdo publica, a existéncia de uma sala Unica e da coeducacdo de meninos e
meninas, a necessidade de um ensino ativo em salas de aula e de o ensino elementar
laico, gratuito e obrigatdrio. As intervencdes educacionais propostas seriam parte de
um processo de luta pela cultura historicamente elaborada. (OLIVEIRA, 2011, p.
98).

No entanto, essas iniciativas se voltavam apenas para as pré-escolas que atendiam a
criancas oriundas de classes sociais privilegiadas, e a creche passa a ser somente condigédo
necessaria para uma melhora de vida dos trabalhadores da zona urbana, j& mantida pelo
Estado, no intuito de preservar a classe operaria, por ndo ter condi¢cfes minimas de
saneamento no local onde moravam.

Com a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT), em 1943, uma atencdo é dada aos
filhos de operérios. Porém, o atendimento das criancas desses trabalhadores que néo
frequentavam o ensino primario se resumia a questdes de salde, a cuidados com o corpo e a
higiene. Logo, as creches se tornaram um “mal necessario”, com um carater assistencial, cuja
preocupagdo era “[...] alimentar, cuidar da higiene e da seguranca fisica, sendo pouco
valorizado um trabalho orientado a educacéo e ao desenvolvimento intelectual e afetivo” das
criancas pertencentes a familias pobres (OLIVEIRA, 2011, p. 101).

Para Vieira (1988) “mal” se referia ao sintoma de desajustamento moral e econémico,
caracteristico de uma sociedade mal-organizada, onde a mulher precisa abandonar a educacao
dos filhos para ajudar no sustento da familia. “Necessario” porque sua nao existéncia
acarretaria males maiores.

J& Oliveira (2011) aponta que os textos oficiais do periodo recomendavam que as
creches, além dos jardins de infancia, tivessem um material apropriado para a educacao das
criangas, todavia, o atendimento em creche e parques infantis continuou a ter carater de
educacédo assistencialista, porque havia uma diferenciagdo desses espagos pelos diferentes
estratos sociais.

Na segunda metade do século XX, o aumento da industrializacdo e da urbanizacédo
motivou a crescente procura por creches, ndo s6 por maes operarias, mas mulheres de outros

setores. Mantidas pela Assisténcia Social, continuaram com o discurso médico de cuidado da



28

salde das criancas, porém, ja modificado pela inquietagdo de evitar a marginalidade e a
criminalidade das criangas pobres.

Em 1970, teorias davam conta de que as criangcas pobres sofriam de “privacéo
cultural”, como caréncia e marginalizacdo cultural, e o atendimento de criangas em creches e
pré-escolas se converteu em uma “educacdo compensatoria”. Nesse periodo, creches e pré-
escolas particulares comecaram a defender um modelo educativo voltado para os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais.

Mais tarde, uma nova concepcao de infancia faz com que diferentes areas de estudos,
como a psicologia, a sociologia e a educacdo passassem a considerar as criangas individuos
com necessidades e caracteristicas especificas. Nesse rumo, a crianca € instituida como sujeito
de direito a educacdo e o professor passa a ser visto como a figura mais importante no
processo de vivéncia das criangas, no ambiente educacional. Doravante, a funcao de cuidado e
educacdo da crianca pequena é requerida pelos espacos institucionais que a recebem.

Entretanto, a insuficiente atencdo, no que se refere a lutas politicas alusivas a creche,
fez com que Ihe fosse atribuido um carater de educacdo assistencialista. Essa visdo resultou
em praticas tradicionais, através da auséncia de sistematizacdo e planejamento da rotina, ou
seja, em geral, a preocupacéo estava na higiene, na alimentagéo e no sono (WIGGERS, 2012).

Essa separag¢ao da intencionalidade educativa ““[...] ora estd explicada por meio de
praticas de maternagem — o cuidar — especialmente em relacdo as criancas de até 3 anos, ora
pelas praticas escolarizantes — o educar — direcionadas a idade de 3 até os 5 anos.”
(GUIMARAES; GARMS, 2011, p.8).

Kulmann Janior e Fernandes (2012, p. 33), no entanto, discordando do exclusivo
carater assistencialista que foi sendo conferido ao espago creche, afirmam que “[...] se
apresentou como uma instituicdo educacional que permitiria @ mée ter onde deixar seu filho
enquanto trabalhasse, sem precisar abandona-lo na casa dos expostos ou envia-lo para 0s
cuidados de uma ama de leite [...]”

Nesse sentido, 0s autores retomam o conceito de “assisténcia”, para esclarecer que a
palavra, vista “[...] como termo vulgar que remete a praticas clientelistas e personalistas”, ndo
pode ser incluida na Educagéo infantil, pois “[...] significa estar junto a ou estar em grupo. E
uma acgdo que converge com a educacdo, na medida em que educar, muito além de promover
a aquisicdo de conhecimentos sistematizados, é promover a socializacdo, é estimular os
vinculos sociais [...]”

Fullgraf (2012, p. 64) reitera a posi¢do acima, acrescentando que, “[...] na verdade,

todas as instituicbes tém um carater educativo: as creches tinham uma proposta de educagéo
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assistencial voltada para a educagdo de criangas pobres, ao passo que as pré-escolas tinham
uma proposta escolarizante voltada para as criangcas menos pobres.”

Logo, do ponto de vista da explicacdo histérica, a dicotomia entre assisténcia e
educacéo tem sido superada. Ha inumeras “[...] evidéncias de que a distin¢gdo ndo ocorre entre
a creche e a pré-escola, mas que o recorte institucional situa-se na sua destinacéo social, assim
tanto a creche quanto a pré-escola se constituiram historicamente como instituicdes
educacionais.” (KUHLMANN JUNIOR, 1999 apud FULLGRAF, 2012, p. 63).

Percebemos que, ao longo da histdria, os espagos de estadia das criangas pequenas
passaram por diferentes concepgdes quanto ao seu atendimento, em decorréncia dos muitos
entendimentos sobre a infancia, até que, finalmente, a crianca passa a ser considerada sujeito
de direitos. A partir dessa percepcdo, almejam-se agora a melhoria e a consolidacdo da
Educacdo Infantil enquanto espaco de direito ao cuidado e educacdo da criangca pequena, as
quais, através da publicagdo, nos Ultimos anos, de documentos oficiais cujas finalidades sdo

descritas a seguir, favorecera esse atendimento educacional pensado para as criangas.

2.2 Legislacdo e Politicas Publicas de Atendimento

Iniciamos este topico com a definicdo do termo politica publica, defendida por
Palma Filho (2010, p. 157): “[...] sdo as acOes desenvolvidas pelo poder publico, com a
finalidade de efetivar os principios estabelecidos no texto constitucional e em leis que a ele se
seguiram.”

Como pudemos perceber, 0s avangos acima expostos, na conquista da creche como
estabelecimento educacional, ndo escondem, portanto, os desafios, apesar da grande
publicacdo de documentos voltados para a organizacdo das instituicbes infantis, como
veremos, pois, conforme salienta Souza (2006 apud KRAMER; NUNES; CARVALHO,
2013), ao resumir politica publica como o campo do conhecimento que busca, a0 mesmo
tempo, colocar o governo em acdo e/ou analisar essa acdo e, quando necessario, propor
mudangas no rumo ou curso dessas acdes, isso nao significa efetivacdo dessas acdes nos
espacos educativos.

A busca por concretizacdo dessas politicas caracteriza-se como um caminho &arduo,
complexo e longo. Contudo, vamos nos ater aos avancos pelo simples fato de terem sido

publicadas.
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Mundialmente conhecida, a Declara¢do Universal dos Direitos da Crianga (UNICEF,
1959) instituiu os direitos a protecdo, a provisao e a participacdo. De acordo com Sarmento
(2005), o documento é marco da mudanca de concepcdo social de crianca, considerando-a

como ser capaz, competente e participativo:

A crianca tem direito a receber educacdo escolar, a qual sera gratuita e obrigatdria,
ao menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma educacdo que favoreca a
sua cultura geral e lhe permita - em condi¢Bes de igualdade de oportunidades -
desenvolver as suas aptidées e a sua individualidade, o seu senso de
responsabilidade social e moral. (UNICEF, 1959, p. 2).

No caso brasileiro, a primeira acdo com destaque para a primeira etapa da educacéo
foi a Constituicdo Federal de 1988, a qual acolheu o direito social das criangas menores de
seis anos de serem educadas, ou seja, reconheceu creches e pré-escolas como integrantes do
sistema bésico de educacao.

Esse direito foi ratificado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA —Lei
8.069/90), em 1990, o que vai provocar o repensar das a¢des do cuidar com foco educativo no
atendimento as criancas até trés anos de idade

E também em cumprimento ao disposto na Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°9394/96) insere a crianca de zero a
cinco® anos no contexto da Educacéo Basica, como primeira etapa desse nivel de ensino a ser
garantida pelo Estado.

A Emenda n° 12.796 (2013) que altera a LDB explicita que é "[...] dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacdo basica a partir dos quatro anos de
idade.” Apesar do avango, nota-se que a creche, mesmo sendo inserida no contexto
educacional, recebe uma menor atencdo no que se refere as questdes do ensino, ja que a
obrigatoriedade e gratuidade se firmam a partir dos quatro anos de idade.

Ainda assim, a LDB, em seu art. 29, ordena que a Educacdo Infantil, na primeira
etapa da Educacdo Bésica, tem a finalidade de “[...] promover o desenvolvimento integral da
crianga de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisicos, afetivo, intelectual, linguistico
e social, complementando a ag&o da familia e da comunidade.”

Além da Legislacdo citada, outros documentos foram divulgados pelo Ministério da
Educacéao, em colaboragdo com o Conselho Nacional de Educagéo, pensando no atendimento
de criangas em instituicbes de Educacdo Infantil: o Referencial Curricular Nacional para a
Educacgdo Infantil (1998), os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil

(2006), a Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos

® A etapa da Educacéo Infantil foi alterada de 0 a 5 anos pela Lei n° 12.796, de 2013,
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a educacao (2006), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (1999,
2009a), os Indicadores de Qualidade para a Educacdo Infantil (2009b) e os Critérios para um
Atendimento em Creches que respeite os Direitos Fundamentais das Criangas (1995, 2009c).
Detalhando cada um desses documentos, temos, em 1998, o Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil, publicado em trés volumes, porém, de carater ndo
obrigatério. Mesmo considerado um documento ndo obrigatério para orientacdo da pratica

docente com criangas pequenas, seu objetivo foi de

[..] contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de préticas
educativas que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género,
social e cultural das criancas brasileiras, favorecendo a construcdo de propostas
educativas que respondem as demandas das criancas e seus familiares nas diferentes
regides do pais. (BRASIL, 1998, p.7).

A despeito de ser alvo de muitas criticas, de ndo ter sido obrigatério e néo ter sido
publicado apds uma longa discussdo conduzida por pesquisadores, diretores municipais e
profissionais da area de conhecimento, vale ressaltar que os professores tinha em méaos apenas
esse documento, o que fez com que suas praticas fossem baseadas nele.

Ainda com relacdo ao atendimento de criangas na Educagdo Infantil, temos a
divulgacdo dos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil de 2006, em dois
volumes. O primeiro volume do documento tem a finalidade de constituir modelos de
referéncia orientadores para o sistema educacional, relativos a organizacdo e funcionamento
das institui¢bes de Educacéo Infantil.

O segundo volume ilustra que um exemplo de parametro de qualidade ¢ a

[...] formacdo especifica das professoras e dos professores de Educacédo Infantil [...]
A qualidade seria considerada étima em um determinado municipio se o parametro
definido neste caso fosse a formagdo exigida por lei, e todos os profissionais que
atuam nas instituices de Educacdo Infantil tivessem essa formacdo em nivel
superior. (BRASIL, 2006, v.2, p.8).

Outro documento promulgado nesse mesmo ano foi a Politica Nacional de Educacao

Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a educacdo, com vistas a combater

[0] panorama geral de discriminagdo das criancas e a persistente negacao de seus
direitos, que tem como consequéncia o aprofundamento da exclusdo social, precisam
ser combatidos com uma politica que promova inclusdo, combata a miséria e
coloque a educacdo de todos no campo dos direitos. (BRASIL, 2006, p.5).

Em consonancia com o referido documento, no ano de 2009, foi anunciada a segunda
edicdo do documento Critérios para um Atendimento em Creches que respeite os Direitos
Fundamentais das Criancas, composto de duas partes. As autoras Campos e Rosemberg

assinalam:

A primeira contém critérios relativos a organizagdo e ao funcionamento interno das
creches, que dizem respeito principalmente as praticas concretas adotadas no
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trabalho direto com as criancas. A segunda explicita critérios relativos a definicdo de
diretrizes e normas politicas, programas e sistemas de financiamento de creches,
tanto governamentais como ndo governamentais (BRASIL, 2009, p.7).

Também em 2009, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a Revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), explicitando a
identidade da Educacédo Infantil, mediante o estabelecimento das fungbes das instituicdes de
Educacdo infantil, a saber - cuidar e educar - que deverdo coexistir para dar condi¢des as
criancas de explorarem o ambiente de distintas maneiras e construirem sentidos pessoais e
coletivos, a0 mesmo tempo em que vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de

modo individual das formas culturais. O documento, de carater mandatério, norteia

[...] a formulagdo de politicas, incluindo a de formagdo de professores e demais
profissionais da Educacdo, e também o planejamento, desenvolvimento e avalia¢éo
pelas unidades de seu Projeto Politico-Pedagdgico e servem para informar as
familias das criangas matriculadas na Educacdo Infantil sobre as perspectivas de
trabalho pedagogico que podem ocorrer. (BRASIL, 2009, p. 3).

Uma das determinacGes das DCNEI (BRASIL, 2009b), quanto ao cumprimento de
alguns principios para se discutir, elaborar e desenvolver, através do curriculo em acdo, a
Proposta Pedagdgica nos espacos de Educacdo Infantil, é entender o cuidar e o educar como
préticas indissociaveis para o cumprimento do desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5
anos.

Sabemos que as politicas puablicas existentes para a Educacdo Infantil sdo
consideradas um avanco para a area, porém, encontram-se muitas vezes marcadas por motivo
maior de juncdo das forcas legislativas, profissionais e outras necessarias para 0s aspectos
formagdo de professor, financiamento, capacitacdo de profissionais, espaco adequado ao
atendimento infantil, que remetem ao tdo sonhado atendimento de qualidade as criancas.
Discorremos adiante sobre uma das acdes que se refletem no atendimento de qualidade: o

cuidado e a educacéo da crianga considerada ainda bebé, aquela de 0 a 2 anos.

2.3 O Cuidar e o Educar como Funcéo da Educacéo Infantil

A partir do reconhecimento da crianga pequena como sujeito de direitos, dentre
tantos, a educacdo, algumas mudangas de concepcGes com relacdo as necessidades e
caracteristicas especificas da crianca, do processo de aprendizado e de desenvolvimento, as

instituicOes de Educacao infantil receberam novas fungdes: o cuidar e o educar.
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O entendimento de um espago educacional foi conquistado com base no
ordenamento legal de integracdo da Educacao Infantil, creche e pré-escola, a educacéo basica,
pela consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988, quando a crianca obteve o direito social a
educacdo. Nesse momento, a educagdo da crianga pequena passa a ser um direito de todos e
dever do Estado e da familia (art. 205).

Mais tarde, o ECA (BRASIL, 1990), em seu artigo 54, corrobora a postura da Carta
Magna, determinando que é dever do Estado assegurar a crianca de zero a seis anos de idade
atendimento em creche e pré-escola, isto é, o atendimento também se fard& em um espaco
proprio de educacéo.

Ja a LDB (BRASIL, 1996) retoma o texto da Constituicdo, em seu artigo 21,
afirmando que a educacéo escolar se compde de: I- Educacgdo bésica, formada pela Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; 11- Educacao Superior.

A LDB, ao determinar a forma de organizacdo da educagédo brasileira (BRASIL,
1996, art. 29, p.21), salienta que a “[...] educacdo infantil tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade.”

Sobre essa definicdo da Educacgdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica,
Leite Filho e Nunes (2013, p. 75) destacam que “[...] estdo agora na lei maior da educacgéo do
pais, e isso é 0 reconhecimento de que a educacdo é um direito desde os primeiros anos de
vida.” De acordo com os autores, “[...] a inclusdo da creche no capitulo da educacgdo explicita
sua funcdo eminentemente educativa, da qual é parte intrinseca a funcéo do cuidar.”

Para eles, essa inclusdo constitui um resultado sem precedentes na vida da educacgéo
infantil, em nosso pais, quando essa educacdo, antes entendida como amparo e assisténcia,
passou a figurar como direito do cidaddo e dever no Estado, numa perspectiva educacional,
em resposta aos movimentos sociais em defesa dos direitos das criancas. Asseveram ainda
que, “[...] para o desenvolvimento integral da crianca na educacao infantil, é imprescindivel a
indissociabilidade das funcOes de educar e cuidar.” (2013, p. 75).

Nesse sentido, as DCNEIs firmaram os espacgos das creches, assim como os das pré-

escolas, como

[...] estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de zero a cinco anos de idade por meio de profissionais com a formacéo
especifica legalmente determinada, a habilitacdo para o magistério superior ou
médio, refutando assim funcBes de carater meramente assistencialista, embora
mantenha a obrigacdo de assistir as necessidades béasicas de todas as criangas.
(BRASIL, 2009, p.4).
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Esse documento obrigatorio assinala que o cuidar e o educar implicam reconhecer
que o desenvolvimento, a construcdo de saberes, a constituicdo do ser ndo ocorre em
momentos compartilhados, por isso, devem caminhar juntos. Tais funcGes sdo definidas no

trecho que se segue:

[...] o cuidado, compreendido na sua dimensdo necessariamente humana de
lidar com questdes de intimidade e afetividade, é caracteristica ndo apenas da
Educacdo Infantil, mas de todos os niveis de ensino. E educar cuidando inclui
acolher, garantir a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a
ludicidade e a expressividade infantil. Na Educacdo Infantil, a especificidade
da crianga pequena, que necessita de um professor até adquirir sua autonomia
de cuidar e educar de si proprio, expde de modo mais evidente a relacdo
indissociavel do educar e do cuidar nesse contexto. (BRASIL, 2009, p. 10).

Ao observar as praticas, assumimos a posicdo de que, apesar de a legislacdo
reconhecer o direito a educacdo a primeira infancia, desde o nascimento, sua efetivacdo nao
aconteceu, pois ainda nos deparamos com concep¢des de Educacdo Infantil cujo carater esta
estritamente ligado ao assistencialismo, ja que, de acordo com Weiss (2012), a coexisténcia
da educacéo e do cuidado, apesar de amplamente debatida e defendida no espago académico e
na formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil, ndo se evidencia como uma
realidade presente em todas as instituicoes.

Maranhdo e Zurawski (2014, p. 9) reafirmam a posicdo acima, destacando que,
mesmo que o0s especialistas e diferentes documentos publicados no processo de
implementacdo de uma Educagdo Infantil de qualidade no Brasil explicitem que cuidar e
educar sejam “facetas da mesma moeda”, no “cotidiano das creches e pré-escolas, ainda se
observam, na organizacdo do trabalho dos professores, “[...] momentos chamados de
‘cuidado’ e momentos considerados como ‘educativos’.”

Isso nos leva a considerar que as praticas estdo dicotomizadas porque, com a
determinacdo da LDB (BRASIL, 1996) de que a Educacdo Infantil tem a finalidade de
desenvolver integralmente a crianca, verificamos ainda, na creche, que mesmo com essa
intencdo e fazendo parte da primeira etapa educacional, recebe uma menor atencao, no que se
refere as questdes educativas.

Um dos fatores para essa falta de atencdo, pode-se assim sustentar, é a determinacéao
de obrigatoriedade e gratuidade do atendimento apenas a partir dos quatro anos de idade, de
sorte que notoriamente as politicas e agdes se voltam para a etapa posterior a creche,
ignorando a primeira etapa, tdo essencial, em que as interacfes, os aprendizados e o

desenvolvimento da crianga ocorrem significativamente.
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Contudo, a concepgéo de espaco, ora entendido como de cuidado, ora de educacao,
precisa ser superada e, é valido lembrar que todo progresso enfrenta desafios; junte-se a isso 0
avanco no modo de compreender a crianga, o que fez emergir o impasse em torno das acoes
que precisam ser efetivadas diante da nova concepcgdo de crianca e, principalmente, em
relagdo a reflexdo que cabe ao professor realizar sobre sua pratica educativa, bem como sobre
o papel da crianca na relagio adulto/crianca (VIEIRA; MELONI; GUIMARAES, 2016).

E o fato de ter sido promulgada a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
(1959), a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990)
e a LDB (1996) ndo significa, como toda politica publica, que o que se apresenta na lei escrita
é 0 que se manifesta na pratica educativa desenvolvida junto a crianca institucionalizada
(VIEIRA; MELONI; GUIMARAES, 2016).

Nesse sentido, precisamos compreender, antes de mais nada, o que destacam Craidy
(2005), Guimarées e Garms (2012), Kuhlmann Junior e Fernandes (2012) e Fullgraf (2012): a
circunstancia de a Educacdo Infantil ter sido inserida no sistema educacional, recentemente,
ndo fez com que a mesma se transformasse em instituicdes educativas. Para eles, é preciso
esclarecer que sempre foram instituicGes educativas, uma vez que ndo é possivel educar sem
cuidar, e vice-versa.

Por muito tempo, o cuidar foi entendido como acdo sobre as acbes da crianca, de
“tomar conta”, zelar, mas, examinando a etimologia da palavra, de acordo com o que nos
mostra Montenegro (2005 apud GUIMARAES; GUEDES; BARBOSA, 2013, p. 248-249),

cuidar
[é] uma expansdo de sentido de cogitare, agitar pensamentos, cogitar, pensar naquilo
que se cuida, estar atento ao objeto que se cuida; também, no sentido de desvelo,
solicitude ou esmero (diferente de pensar ou cogitar como pensar, avaliar ou
examinar). Pode-se entender que cuidar envolve ndo s6 uma habilidade técnica, mas
atencdo, reflexdo, contato e, levando-se em conta o0 componente emocional, cuidar
envolve carinho, atencdo ao outro. Trata-se de algo da ordem do corpo, emogéo e da

mente, de modo integrado [...] implica também atitudes para com o outro, podendo
dirigir-se a coisas ou pessoas; portanto, voltado para si e para 0 mundo.

Fixando também a etimologia da palavra cuidado como atitude de desvelo,
solicitude, com um significado emocional/afetivo e racional e educagdo concebida como
conducéo, originada da palavra grega paidogéin, intrinseca as relagdes humanas e sociais,
Macédo e Dias (2006) reforcam que as praticas de cuidado e educacdo sugerem alguns
comportamentos, atitudes, conhecimentos, habilidades e valores, para que se consiga
promover o desenvolvimento da crianca. Diante dessas competéncias, 0 objetivo é ajudar o

outro a se identificar enquanto pessoa e melhorar sua vida enquanto cidadé&o.
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Essas acOes se voltam para pessoas completas, em suas dimensdes cognitivas,
afetivas, motoras e sociais, 0 que exige um carater multidimensional, “[...] que, por se
constituir de relacbes com criangas pequenas, potencializa a constituicdo de vinculos entre
criancas e adultos ensinantes.” (MACEDO; DIAS, 2006, p, 4).

Concordamos com Guimaraes, Guedes e Barbosa (2013) que, desde a criagdo das
creches, acdes de cuidado e educacgédo estiveram combinadas no cotidiano desses espagos e,
ainda que elas continuem dissociadas, tendo o cuidado como sinénimo de “dar conta” da
rotina, nas situacdes de alimentagdo, banho, sono, e a educagcdo compreendida como
instrucdo, transmissdo de conhecimentos e valores, num caminho unilateral que vai do
professor para a crianga, é imprescindivel compreender que séo a¢Ges do campo da educacao
aquelas que envolvem a atencdo ao corpo como as que focalizam a motricidade, a
inteligéncia, a afetividade.

De acordo com os autores, o cuidado visto dessa forma amplia as possibilidades da
educacdo, pois, quando substituimos o cuidado de uma dimensdo instrumental, de
disciplinarizacdo e controle sobre os corpos, “[...] para coloca-lo no campo da existéncia
humana, ele contribui para a concepcéo de educagdo como encontro da crianga com o adulto,
num sentido de dialogo, abertura e experiéncia compartilhada.” (GUIMARAES; GUEDES;
BARBOSA, 2013, p. 250).

Moss (2014) ressalva, igualmente, que o cuidado por vezes é entendido como um
pacote de tarefas cujo objetivo é manter as criangas limpas, alimentadas e seguras, enquanto
educacdo € a garantia de que elas obtenham certos resultados; porém, apoiando-se em Fisher e
Tronto (1990), vé o cuidado no sentido ético relacional, pois se refere a nossas a¢fes, mas
também a ter uma sensibilidade em relacédo aos outros.

Quanto a educacdo, Moss (2014) retoma duas posi¢des, uma que destaca a cognicao
acima de todas as outras areas de desenvolvimento do ser humano, e outra que promove todas
as facetas da identidade pessoal, chamada pelo autor de educacdo “holistica”. Amparando-se
na segunda abordagem, o autor trata o cuidado e a educagdo como termos intrinsecos, pois a
educacdo também é compreendida como uma préatica relacional e ética, com propdsitos
relacionais e éticos.

Nesse sentido, de acordo com Moss (2014, p.6), cuidado e educagdo, na pratica,

correspondem a

[...] uma escola que oferega uma educacdo em seu sentido mais amplo inscrita em
uma ética do cuidado. A escola, evidentemente, tem horarios de funcionamento que
reconhecem que a maioria dos pais de seus alunos esta trabalhando e precisa saber
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que seus filhos estdo em um ambiente protegido e seguro enquanto eles estdo no
trabalho.

Para o autor, a escola cuida de todas as criancas e ndo apenas daquelas cujos pais
estdo trabalhando, através “[...] da adocdo de uma sensibilidade atenciosa e de
relacionamentos compassivos - uma ética do cuidado.” Portanto, para haver uma plena
integracdo dos termos, é imprescindivel um claro acordo de que cuidado e educagdo séo
inseparaveis para todas as criancas e que esse novo olhar seja acompanhado de reformas
politicas e pela oferta de servicos de maneira muito mais rica e holistica (MOSS, 2014, p.7).

Segundo Savio (2014, p.13-14), sustentando-se no pensamento heideggeriano
defendido por Mortari (2006), “[...] ter cuidado significa cuidar do outro de modo a ‘assumir’
a intencdao de melhorar a qualidade de sua existéncia.” Conforme a autora, essa posi¢do so se
concretizara por meio da empatia pelo outro, quando o valor educativo desse cuidar se firma
“[...] no reconhecimento atento e valorizante da consciéncia do corpo e pessoa, entre
necessidade fisiologicas e vivéncias tdo mais profundas porque primarias, particularmente no
caso da primeira infancia.” (SAVIO, 2014, p.14).

Retomando uma publicacdo da UNESCO (2002) sobre acdes de paises pertencentes
ao grupo da OCDE, na luta por politicas em favor do acesso equitativo a uma educacgdo e
cuidado de qualidade, na primeira infancia, fica evidente a importancia de favorecer
experiéncias precoces e de qualidade para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social da
crianca, de forma que a ajudem para 0 sucesso na escola e na vida. Esse documento também
explicita o cuidado e a educacdo como conceitos inseparaveis, 0s quais, necessariamente,
deverdo ser levados em consideracdo nos servi¢os de qualidade destinados as criangas.

Em se tratando de qualidade do atendimento das instituicdes de Educacdo Infantil,
tomando a crianca como criadora, capaz de estabelecer maltiplas relagdes, sujeito de direitos,
um ser historico social, produtor de cultura e nela inserido, o documento Politica Nacional de
Educacdo Infantil (BRASIL, 2006) afirma que a concepcdo de educacdo e cuidado como
aspectos indissociaveis das ac¢Oes dirigidas as criangas reflete diretamente na promogédo dessa
qualidade.

Ao esclarecer esses conceitos, Bujes (2001, p. 16) assegura haver uma
interdependéncia entre eles e ressalta que cuidar inclui preocupacdo com a higiene, saude e
alimentacdo; acoplada a isso estd “[...] a organizagdo dos horarios de funcionamento da
creche, compativeis com a jornada de trabalho dos responsaveis pela crianca, passando pela
organizacdo do espaco, pela atencdo aos materiais que sdo oferecidos como brinquedos, pelo

respeito as manifestagdes da crianga.”
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Para a autora, ver os cuidados dirigidos a crianca dessa forma explicita ainda mais a
indissociacdo de uma proposta educativa para a crian¢a pequena, porque a crianca vive em um
momento criativo, no qual a “[...] interacdo com as pessoas e as coisas do mundo vai levando-
a a atribuir significados aquilo que a cerca.” (BUJES, 2001, p.16). Esse processo, pelo qual a
crianga passa a participar de uma experiéncia cultural que € propria de seu grupo social, a
autora chama de educacdo. Segundo Bujes (2001), essa participacdo na experiéncia cultural
da crianca ndo ocorre isolada, fora de um ambiente de cuidados, de uma experiéncia de vida
afetiva e de um contexto real que lhe da auxilio.

Nessa perspectiva, o trabalho pedagégico visa a atender as necessidades
determinadas pela especificidade da faixa etaria, superando a visao adultocéntrica em que a
crianca é concebida apenas como um vir a ser e, portanto, necessita ser “preparada para”.

Nas ac¢des da creche, Guimarées, Guedes e Barbosa (2013, p. 250) esclarecem:

Cuidado presentifica-se quando o adulto dialoga com o choro das criangas, buscando
seus sentidos; quando responde aos seus gestos comunicativos com seus préprios
gestos e palavras; quando d& a visibilidade as suas brincadeiras, nomeando
inciativas, observando atentamente o elo que produz com seus movimentos e
palavras; quando festeja suas conquistas; quando reconhece as exigéncias de limites
nas suas relacbes com o mundo. Essas situaces ocorrem no banho, no sono, na
roda, na narrativa de uma histéria, na constru¢cdo de um jogo e em diversos
momentos em que Sse concretiza a educacdo na creche, momentos de interacdo das
criangas entre si e com os adultos.

Os autores prosseguem, assinalando que o cuidar € seguir o bebé e as criangas
pequenas conversando com suas agdes, garantindo o valor de suas iniciativas, mais do que
conduzir seus movimentos. Para eles, esse percurso de compreender o cuidado “[...] como
ética implica problematizar as formas tradicionais e dominantes de considerar a crianca
pequena, ou seja, a perspectiva da fragilidade, da caréncia, da dependéncia, da necessidade,
buscando também seus modos proprios de estabelecer contatos.” (GUIMARAES; GUEDES;
BARBOSA, 2013, p. 250).

Entendido o cuidar como parte integrante do educar, na primeira infancia, é
imprescindivel reconhecer que o desenvolvimento, a construcao de saberes, a constitui¢do do
ser ndo ocorrem em momentos estanques. Forest e Weiss (2003, p. 2) salientam que “[...] a
criangca € um ser em construcdo, mas a0 mesmo completo, tendo sua interagdo social e
constru¢do como ser humano permanentemente estabelecido em tempo integral”, porque as
acoes de cuidar e educar pressupdem compreender que 0 espago/tempo em que a crianga vive
exige esforgo particular e mediacdo, como forma de proporcionar ambientes capazes de

estimular a curiosidade, com consciéncia e responsabilidade.
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O cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades, ou seja, € um ato em
relacdo ao outro e a si préprio, enquanto educar corresponde, por conseguinte, a propiciar
situacOes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens, orientadas de forma também integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis. Desse modo,
plenamente entendidas e aplicadas, “[...] cuidar e educar caminham simultaneamente e de
maneira indissociavel, possibilitando que ambas as acGes construam na totalidade, a
identidade e a autonomia da crian¢a.” (FOREST; WEISS, 2003, p. 2).

Acrescentam os autores:

E de suma importancia que as instituicdes de educagdo infantil incorporem de
maneira integrada as funcBes de cuidar e educar, ndo mais diferenciando, nem
hierarquizando os profissionais e instituicdes que atuam com criangas pequenas ou
aqueles que trabalham com as de mais idade. As novas func¢des da educacéo infantil
devem estar associadas a padrdes de qualidade. Essa qualidade advém de
concepcdes de desenvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos
sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interagdes e praticas sociais
que Ihes fornecem elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato
com 0s mais variados conhecimentos para a construcdo da autonomia. (FOREST,;
WEISS, 2003, p. 5).

Guimardes e Kramer (2009) também concordam que as acdes pedagdgicas e de
cuidado devem se complementar, compreendendo-as como agfes relacionais, em que as
criangas se expressam e se constituem subjetivamente, no didlogo com o adulto.

Nesse sentido, Gasparin e Mariotti (2009) afirmam que ndo ha educacdo sem
cuidado, e essa articulacdo deve ser a espinha dorsal do trabalho pedagdgico, nas escolas de
Educacdo Infantil, para que o professor possibilite, em seus procedimentos, a préatica
educativa, acGes condizentes com as necessidades de desenvolvimento fisico, intelectual e
social das criancas. Para os autores, é preciso ainda atentar para outros aspectos inerentes a
Educacao Infantil, como salde, seguranca, afeto e a alimentacdo, mas também interacdo,
estimulacdo, brincadeira, entre muitos, requer efetivar as acGes de cuidado e educacdo de
forma dindmica, a fim de que se perceba a relacdo constante entre tais funcdes basicas dessa
etapa educacional.

Pensando nas préticas cotidianas na Educacdo Infantil, Barbosa (2009), ao organizar
o “Projeto de cooperacéo técnica MEC e UFRGS para construgdo de orientagdes curriculares
para a Educacdo Infantil”, enfatiza que, pela insercdo da Educacdo Infantil na primeira etapa
educacional, comegou-se a questionar a especificidade dos espacos creche e pré-escola e, para
demarcar a identidade, foi necesséario ressaltar a indissociabilidade do cuidar e educar.

Conforme a autora, esses conceitos significam afirmar, na Educacdo Infantil, a dimenséo de
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defesa dos direitos das criangas, ndo somente aqueles vinculados a protecdo da vida, a

participacdo social, cultural e politica, mas também aos direitos universais. Assim, é certo que

[...] o ato de cuidar ultrapassa processos ligados a protecdo e ao atendimento das
necessidades fisicas de alimentacdo, repouso, higiene, conforto e prevencao da dor.
Cuidar exige colocar-se em escuta as necessidades, aos desejos e inquietacoes, [...]
apoiar a crianca em seus devaneios e desafios, requer interpretacdo do sentido
singular de suas conquistas no grupo, implica também aceitar a légica das criancas
em suas opgdes e tentativas de explorar movimentos no mundo. (BRASIL, 2009d,
p.68-69).

De acordo com a autora, acBes como banhar, alimentar, trocar, ler historias, propor
jogos, brincadeiras e projetos tematicos para se conhecer o0 mundo “[...] sdo proposicdes de
cuidados educacionais ou ainda significam uma educacdo cuidadosa”, pois 0s conceitos sdo
entendidos de modo complementar (BARBOSA, 2009, p.70).

Tomado o cuidado na organizacdo curricular como algo indissociavel do processo
educativo, as DCNEIs (BRASIL, 2009) asseveram que 0 mesmo tem um carater ético e €
seguido pela concepc¢édo de promogdo da qualidade e sustentabilidade da vida e pelo principio
do direito e da protecédo integral a crianca. Retomam, ainda, que o cuidado na sua dimensao
necessariamente humana de lidar com questdes de afetividade e intimidade ndo é
caracteristica apenas da etapa da Educacdo Infantil, mas de todos os niveis. Por conseguinte,

essas Diretrizes defendem que € preciso

[e]ducar de modo indissociado do cuidar [...] dar condi¢bes para as criangas
explorarem o ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza
ou objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situacbes, fazendo perguntas
etc.) e construirem sentidos pessoas e significados coletivos, a medida que vao se
constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturas de agir, sentir e pensar. Isto requer do professor ter sensibilidade e
delicadeza no trato de cada crianga e assegurar atencdo especial conforme as
necessidades que identifica a crianca. (BRASIL, 2009, p. 10).

Com base na citacdo acima, Oliveira (2012) destaca que a rotina pedagdgica na
Educacdo Infantil deve ser integrada e ressalva que cuidado e educagdo constituem um
importante principio para a definicdo de praticas educacionais, visto que a rotina tem a

finalidade de desenvolver as criangas, quando

[...] as situacBes de aprendizagem mediadas devem estar integradas ao conjunto das
experiéncias: o tempo de ser acolhido, de alimentar-se, de repousar, de ser cuidado,
de cuidar de si préprio e do outro é também tempo de aprender a expressar-se em
diferentes linguagens, a conhecer mais sobre o mundo, sua cultura e a de outros
povos, entre tantas aprendizagens importantes na infancia. (OLIVEIRA, 2012, p.
57).

Para a autora, essa relacdo direcionada para a promocéo de experiéncias acorre na

relagdo entre sujeitos que estabelecem uma intimidade, o professor e as criangas. Portanto,
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cuidar e educar envolvem “[...] acolher a crianca nos momentos dificeis, orienta-la quando
necessario, apresentar-lhe o que ha de encantador no mundo [...], de modo a enriquecer a
trajetéria de cada crianca e ajuda-la a construir sua historia pessoal.” (OLIVEIRA, 2012, p.
57).

Para tanto, é valido colocar-se no lugar do outro, ja que, com base no entendimento
de cuidado e educacdo como uma relacdo cheia de dialogicidade entre os sujeitos, para Weiss
(2012, p.131), numa “[...] concepcdo transformadora e emancipadora”, entendida “[...] em ato
social revestido de responsabilidade para com o despertar das potencialidades humanas”, ha o
atendimento integral da crianga.

A autora acrescenta:

As acbes de educacdo e cuidado devem ser trabalhadas através da ludicidade
promovendo atividades estimulantes, criativas, por meio das quais as discussdes
criam sentido real, através da experienciacdo, do ver, do tocar, do representar, do
desenhar, do teatro, dos jogos, da mimica, das gravuras. Sempre levando em
consideracdo a faixa etaria e o comportamento real da crianca, lembrando que a
aprendizagem ndo se da através do mero contato com os objetos de conhecimento,
mas através da intervencdo deliberada do mediador, que promove o
desenvolvimento de experiéncias interacionais quantitativas e qualitativas com o
mundo histérico-cultural, transformando-as em apropriacdo de conhecimentos
cientificos. (WEISS, 2012, p.132).

Considerado como o mediador da acdo pedagdgica, € imprescindivel o professor
olhar para a nova funcdo da Educacdo Infantil, e isso retoma diretamente a discussdo da
formacdo de professores, pois € notorio que muitos ndo estdo recebendo preparo inicial
necessario, nas instituicdes formadoras, para o enfrentamento da nova realidade da Educacéo
Infantil, assim como para assumir as novas atribuicGes que passam a ser cobradas desses
docentes, pela sociedade — a funcdo de cuidar e educar. Por isso, é essencial e indispensavel
refletir sobre o papel do professor para atender a essas novas exigéncias educacionais, porque
qualquer atividade que tenha por referéncia a crianca, seja na familia, seja na instituicdo
infantil, implica ac6es educativas e de cuidado.

De acordo com Weiss (2012), a pratica de educacéo e cuidado voltada as criancas €
precedida por uma atitude do professor de reconhecer-se, inicialmente, como educador e

cuidador. Para isso,

[...] devem prever em sua formacdo o desenvolvimento de competéncias que
atendam as necessidades biopsicosociocultural das criangas, pois na educacao
infantil, outras dimensBes da existéncia humana passam a ser consideradas, tais
como o desenvolvimento infantil em todos os aspectos: fisico, afetivo, moral,
espiritual e intelectual; o bem-estar das criangas e seu direito a um ambiente seguro,
prazeroso, ludico e estimulante, assim como a interagdo entre 0s pares e as criangas
e adultos. (WEISS, 2012, p. 130-131).
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Haddad (2006 apud WEISS, 2012) destaca que a formagdo do educador ndo pode ser
aquela que visa apenas ao amontoamento de informacdes, exige, portanto, um conhecimento
profundo de pedagogia e psicologia infantil, de sociologia da infancia e de cultura da crianga,
associado a grande dose de experiéncia pratica. Deve abranger atencdo ao corpo, aos
sentimentos, as emocoes, a fala, a arte, ao canto, ao conto e ao encanto.

Em se tratando ainda da formacéo de professores, no sentido de se ver como pessoa
ativa, quando se esculpe a si mesmo e refletindo sobre o dilema caracteristico da Educacao
Infantil, o cuidar e o educar, Nornberg (2014, p. 20) ressalta que “[...] aprendemos a ser
professores cuidando e educando, assim como aprendemos a cuidar e educar sendo
professores.” Segundo a autora, para cuidar e educar chegarem a ser entendidos como
indissociaveis, é preciso que, impreterivelmente, a ideia de formac&o seja compreendida como
disposicdo e modo de acdo, isto €, forma e acéo.

Esse modo de concepcéo indica, para a formacéo,

[...] a ideia de caminhada e de movimento como experiéncia ético-estética do existir
humano. Experiéncia ética porque cumpre a responsabilidade de acolher e apresentar
a quem chega — a crianca — 0 que € o mundo em que vivemos, 0 que implica
respeitar a Idgica da confianca publica da educacdo. Experiéncia estética porque
envolve sensibilidade e atitude afirmativa ante a vida como jeito de ser e estar, que
pode levar a pessoa a uma maxima intensidade organizativa, reconfigurando suas
relagbes nas diferentes dimensdes e situagbes da vida cotidiana. (NORNBERG,
2014, p. 20).

Reiteramos a posicdo de Macédo e Dias (2006), quando afirmam que, para haver
uma superacdo da dissociacdo entre cuidar e educar, é importante que, inicialmente, tomemos
a educacdo infantil como fruto de agbes complementares, tendo como base propostas
pedagogicas que levem em consideracdo a crianca como ser completo, em suas varias
dimens0Ges, e que analisemos o contexto de vida mais proximo possivel das criangas, suas
necessidades, peculiaridades e diferencas culturais, étnicas e de género.

Conforme as autoras, ha efetividade no processo de cuidar e educar as criangas
pequenas, quando este possui uma harmonia “[...] entre quem cuida e quem é cuidado, por
meio da qual a professora € capaz de ler as multiplas expressdes das criancas, suas formas
diferenciadas de comunicagéo e agdo e intervém no sentido de acolher e envolver a crianga no
processo educativo [...].” (MACEDO; DIAS, 2006, p. 5).

Diante da nova fungdo dos espacgos de Educacdo Infantil, ainda que determinada ha
seis anos, concebendo como complementares o cuidar e o educar, por vezes, estes tém sido
compreendidos e visivelmente separados nas praticas dos professores. Defendidos como ac¢Ges
que enriquecem e, portanto, se combinam para que melhor sejam atendidas as especificidades

infantis, essa tarefa se mostra igualmente a partir da consideracdo da crianga como um ser
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integral que necessita de cuidados e educagdo. Por conseguinte, segregar essa funcdo Unica
pode significar a visao de crianga também segmentada.

A fim de que haja avangos, é necessario que os professores tenham discutido e
elaborado o Projeto Politico-Pedagdgico do local de trabalho, para que possa ser minimizada
a visdo de cuidado e educacdo como elementos dispares, a partir da participagdo no processo
de discussdo tedrica que embasara a pratica.

E imprescindivel, por isso, uma mudanca nos cursos de formag&o de professores, a
ponto de priorizar, além dos saberes necessarios e os especificos, ignorados na maioria dos
cursos, uma formacdo que articule teoria e pratica, que forme para a interagdo dos sujeitos
envolvidos na educacdo das criancas e, principalmente, uma formacdo que parta das
necessidades dos sujeitos em processo educativo, pois, como enfatiza Machado (2000, p.191),
precisamos atentar para a formacdo de professores capazes de “[...] integrarem 0s sistemas
educacionais e, respectivamente, atuarem nas etapas de ensino sustentados em aportes
tedricos fundamentados de modo consistente nas necessidades e caracteristicas do
desenvolvimento das criangas.”

Daremos continuidade a discussdo sobre a funcdo requerida dos professores de
criangas pequenas, com a explicitacdo de um documento institucional que organiza a pratica
educativa nos espacos infantis, a proposta pedagdgica/curriculo, a qual toma também
recentemente o lugar das discussdes no campo académico, em resposta “[...] as propostas de
cunho assistencialista existentes até entdo, marcadas por uma pedagogia de orientacdo
preconceituosa da pobreza, uma educagdo mais moral do que intelectual” (GUIMARAES;
GARMS, 2014, p. 24), pois, se a funcdo da Educacdo Infantil é cuidar e educar, o documento
que orienta as acdes nas instituicdes tem que ir na direcao desse novo papel.

Esclarecemos que, se cuidar e educar constituem tarefas do adulto que passa um bom
tempo com as criancas pequenas, essas sdo, portanto, as acbes que entendemos como O
curriculo por ele desenvolvido.

Desse modo, ndo podemos nos referir & nova funcdo dos professores, sem antes
voltar-nos ao documento elaborado pela instituicdo para organizacdo administrativa, pessoal,
material e profissional e, essencialmente, do curriculo, isto €, da pratica que devera ser
coerente com esse documento de identidade de cada instituicdo, a Proposta Pedagogica, como
faremos no quarto capitulo.

Neste tdpico, discorremos sobre a historia da creche e da Educacdo Infantil, até o que
compreendemos hoje como espaco educativo para criancas de 0 a 5 anos. Trazemos ainda a

legislagdo e os documentos oficiais da Educacéo Infantil, no que se refere a finalidade de cada
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um, quanto ao modo de proceder para o cumprimento do atendimento de qualidade dos
pequenos e, finalmente, apresentamos o papel do professor do segmento infantil, respondendo
ao que é definido como sendo seu papel, o cuidar e educar desenvolvidos com base na
Proposta Pedagdgica/Curriculo da instituicdo, cujo objetivo é desenvolver integralmente a
crianga.

Seguimos com a explicitacdo das nossas escolhas metodoldgicas para o cumprimento

dos objetivos desta pesquisa.
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SECAO 3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste ponto, apresentamos 0s objetivos deste trabalho, o levantamento bibliografico
de teoricos da area da Educacéo Infantil que versam sobre a Proposta Pedagdgica/Curriculo e
a trajetoria desta investigacdo. Mostramos também qual o tipo de pesquisa foi escolhido por
nds, 0 universo e 0s sujeitos da pesquisa. Por ultimo, promovemos uma discussdo tedrica,

justificando os instrumentos utilizados na pesquisa de campo.

3.1 Objetivos

Com esta pesquisa, verificamos que, apesar das conquistas no ambito legal e na
producdo cientifica, as praticas com os bebés continuam improvisadas e questdes de ambito
educacional referem-se apenas as criangas maiores, o que faz com que os direitos dos menores
ndo sejam totalmente contemplados. Diante dessa realidade nas creches, quisemos verificar se
essa realidade se cumpre na creche investigada por nos.

Nesse sentido, temos como objetivo geral verificar se as praticas de interacdo e
brincadeira desenvolvidas por duas professoras do Bercario (0-2 anos) condizem com a
Proposta Pedagdgica da creche investigada e se se enquadram no que propdem as DCNEI
(BRASIL, 2009a).

Em busca de respostas a nossa questao central, discutiremos a Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), no que concerne as propostas
pedagdgicas, aos saberes e fazeres dos professores, as praticas e projetos cotidianos
desenvolvidos junto as criangas, ou seja, as questdes de orientacdo curricular; procuramos
explicitar o que esta conceituado sobre a Proposta Pedagdgica/curriculo, nos documentos
oficiais e no Projeto Pedagogico da instituicdo investigada, assim como verificar se 0s
avancos da legislacdo, das DCNEI (BRASIL, 1999; 2009a) e do Projeto Pedagdgico da
creche, quanto a funcdo do professor de Educagdo Infantil, por meio das interagdes e

brincadeiras, estdo presentes nas praticas das professoras.
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3.2 Levantamento bibliografico

Para que este trabalho fosse finalizado, necesséario era que fizéssemos um
levantamento dos autores que participam da discussdo atual sobre a Proposta
Pedagogica/Curriculo na Educacdo Infantil. Escolhemos os seguintes autores, para embasar
nosso trabalho: Kishimoto (1996), Oliveira (1996, 2010, 2012), Machado (1996), Mello
(1996), Kramer (1996, 2002), Guimardes e Garms (2011), Kuhlmann Junior e Fernandes
(2012), Amorim e Dias (2012), Lins e Diniz (2012), Wiggers (2012) e Salles e Faria (2012).

Em continuidade, com o intuito de explicitar o que indica a legislacéo atual sobre a
Proposta Pedagdgica/curriculo na Educacdo Infantil, foram lidos os seguintes documentos: a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, BRASIL, 1996), a
Politica Nacional de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a), os Indicadores de Qualidade para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009b), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica
(BRASIL, 2010) e o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014).

Por fim, ao definir a metodologia e o0s instrumentos adequados para o
esclarecimento do problema inicial da investigacdo, retomamos 0s seguintes autores: Bogdan
e Biklen (1994), Ludke e Andreé (1986), André (2001, 2008) e Szymanski (2010).

3.3 A trajetoria da pesquisa

A presente investigacdo nasceu com a realizacdo do Estagio Supervisionado de
Educacao Infantil (0-3 anos), no Curso de Licenciatura em Pedagogia, no ano de 2012, da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP - Campus de Presidente Prudente. Muitas
inquietacOes surgiram e uma delas foi a de que, apesar de as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo infantil (BRASIL, 2009a) firmarem as funcdes cuidar e educar de maneira
inter-relacionada, no trabalho com as criangcas pequenas, pudemos inferir, ao observar as
praticas de professoras de uma creche, que ainda existe dificuldade destas em perceberem que
tais funcbes ndo sdo dicotomizadas, o que acaba determinando concepgdes de que a “creche
cuida” e a pré-escola “educa”.

Fomos constatando que 0 tempo em que as criangas permaneciam na creche era

dividido entre alimentacdo, higiene e descanso. Esse fato nos intrigou muito, a ponto de
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querer investigar politicas e documentos que explicitassem a agdo educativa na creche.
Refletindo sobre a pratica das professoras, a seguinte questao surgiu: o profissional que atua
junto as criangas pequenas pode aproveitar melhor o tempo, a fim de fazer com que se
apropriem do conhecimento produzido culturalmente, sendo realizadas, portanto, atividades
com intencionalidade educativa no sentido de entrelagar o cuidar e o educar dessas criangas?

Com base nessa questdo e movidos pela certeza da importancia do papel do outro
como colaborador do processo de construcdo do desenvolvimento e aprendizagem das
criangas, iniciamos uma investigacao da qual participamos com bolsa de Iniciacdo Cientifica -
PIBIC/CNPq. Diante da oportunidade de realizar essa investigacdo em outra creche que havia
elaborado recentemente seu Projeto Pedagogico, buscamos identificar as concepces teoricas
e praticas de professoras que fundamentam tal proposta, no cotidiano de uma instituicdo de
Educacéo Infantil.

Nela, pudemos notar o que professoras de creche — sendo duas do Bercario (0-2
anos) e trés do Maternal | (2-3) — entendem por Infancia, Educacdo Infantil e
Desenvolvimento Infantil.

Verificamos que as professoras compreendem a infancia como momento singular,
em cujo processo a crianga é considerada sujeito social e historico, dotado de identidade
prépria com particularidades singulares quanto ao modo de ser e de pensar, portanto, diferente
do adulto.

O desenvolvimento infantil, para elas, ocorre a partir das interagfes das criangas com
seus pares, com o0 ambiente e recursos por este disponibilizado e também na interacdo com 0s
adultos. Nesse processo, o objetivo é a formacdo integral da crianca, nos aspectos cognitivos,
emocionais, afetivos e fisicos.

Nesse contexto, a Educacdo Infantil é concebida como espago de promocéao do bem-
estar da crianga e espaco de estimulacGes por meio de acbes que envolvem o cuidar e 0
educar, permeados pela brincadeira, a qual permite a crianca interpretar a realidade, tornando-
se protagonista de suas agoes.

Os resultados apareceram em razédo da existéncia de Guia Curricular Municipal e de
uma Proposta Pedagogica/Curriculo elaborado no municipio escolhido para a pesquisa. Ou
seja, sdo concepgoes relevantes, por terem se originado de discussdes sobre os aspectos que
serdo necessarios para se elaborar um documento que traduz a identidade da instituicao.

Desse modo, a inser¢do numa instituicdo de Educacéo Infantil faz-nos refletir que as
concepcdes docentes influenciam diretamente nas acfes com as criangas e estas constituem

exatamente o foco de nossa investigagao.
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Sabemos que a infancia tem sido campo de estudos de vérias vertentes tedricas, por
ser momento em que as criangas tém necessidades e caracteristicas especificas. Com isso, 0
professor e sua pratica docente passam a ter destaque no processo de vivéncia das criancgas, no
ambiente educacional.

Nesse sentido, a presente investigacdo é continuidade da pesquisa de Iniciacdo
Cientifica e nosso foco agora estd em saber se as praticas desenvolvidas por duas professoras
do Bercéario condizem com a Proposta Pedagogica elaborada na instituicdo e se contemplam
as determinacbes das DCNEI (BRASIL 2009a). Apoiando-nos nessas Diretrizes, daremos
destaque para a questdo de se a pratica das professoras vdo em dire¢cdo ao cumprimento ou
ndo da discussdo entre cuidar e educar alcancadas através da interacdo e da brincadeira, dos
problemas e avancos refletidos na proposta, o que igualmente entendemos como o curriculo
da instituicéo.

Assim, o objetivo geral da presente pesquisa é constatar ou ndo se as praticas de duas
professoras do Bercario (0-2 anos) condizem com a Proposta Pedagdgica da creche
investigada e se estas se enquadram no que propdem as DCNEI (BRASIL, 2009a).

Para cumprimento do objetivo norteador da nossa investigacao, discutiremos o que
esta conceituado sobre a Proposta Pedagogica/curriculo nos documentos oficiais e no Projeto
Pedagogico da instituicdo implicada, para, finalmente, verificar se os avancos da legislacdo,
as DCNEI (BRASIL, 1999; 2009) e o Projeto Pedagégico (REGENTE FEIJO, 2014) da
creche, quanto a funcdo do professor de Educacdo Infantil desenvolvida por meio das
interacOes e brincadeiras, estdo presentes nas praticas dos professores.

Para tanto, faz-se necesséria a analise da Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009b), no que se refere as propostas
pedagogicas, aos saberes e fazeres dos professores, as praticas e projetos cotidianos

implementados junto as criangas, ou seja, as questdes de orientacdo curricular.

3.4 Caracterizacédo da Pesquisa

Esta pesquisa é qualitativa de cunho descritivo-analitico: descritiva, porque apresenta
as praticas no espaco da creche desenvolvidas com criancas do Bercario de 0 a 2 anos, e
analitica, pois implica a andlise de documentos oficiais sobre a Educagdo Infantil e da
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Proposta Pedagogica da instituicdo investigada, observando se as praticas condizem com esse
documento mandatorio da creche e das DCNEI (BRASIL, 2009a).

Apoiando-se em Bogdan e Biklen, André (1986, p.11) destaca cinco caracteristicas
da pesquisa qualitativa. A primeira propriedade é que tem o ambiente natural como sua fonte
direta dos dados e o pesquisador, como seu principal instrumento. Os autores nos quais André
se apoia acreditam que, nesse tipo de pesquisa, ha a “[...] obtencdo de dados descritivos,
alcancados no contato direto do pesquisador com a situacao estudada.” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.13).

Uma segunda questdo é que os dados recolhidos sdo predominantemente descritivos
e ricos, ao retratar o universo pesquisado. “Sdo ricos em descrigdes de pessoas, Situacdes
acontecimentos; inclui transcricdes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e
extratos de varios tipos de documentos.” (BOGDAN; BIKLEN apud ANDRE, 1986, p.12).

Outra caracteristica é que essa pesquisa se preocupa mais com 0 processo do que 0
produto. O “[...] interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacBes cotidianas.”
(BOGDAN; BIKLEN apud ANDRE, 1986, p.12).

Retratar a perspectiva dos participantes da investigacdo constitui também uma das
caracteristicas da pesquisa qualitativa, pois € uma forma de capturar como os informantes
encaram as questdes que estdo sendo investigadas.

Por ultimo, a analise dos dados tende a seguir o processo indutivo, quando o
pesquisador ndo se preocupa em buscar evidéncias que comprovem as hipéteses, mas focaliza
os dados, a medida que o estudo se desenvolve.

Nesse sentido, nds nos apropriamos do conceito de André (2001), ao apresentar a
pesquisa qualitativa como aspecto de relevancia cientifica e social, o que significa estar
inserida num quadro teérico em que se evidencie sua contribuicdo ao conhecimento ja
disponivel e a opcdo por temas pertinentes a pratica social.

Nesta investigacdo, optamos por verificar se as praticas das professoras que atuam no
Bercario estdo coerentes com a Proposta Pedagdgica da creche e se estas estdo de acordo com
a legislacdo e avangos na area da Educacéo Infantil, visto que a instituicdo estudada possui
um Projeto Pedagdgico/curriculo elaborado pelos professores e gestoras, sendo modificado
todo ano e ajustado a realidade da instituicao.

Notamos que, apesar de as instituicdes comecarem a elaborar suas Propostas
Pedagogicas especificas, em consideracdo ao desenvolvimento e aprendizado das criancas

pequenas, é possivel notar que a expansdo quantitativa de vagas em creches e pré-escolas ndo
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veio acompanhada de uma proposta pedagoOgica especifica para as criangas pequenas,
especialmente as de 0 a 3 anos, as quais, muitas vezes, acabam sendo esquecidas das politicas
para a infancia; por isso, afirma Barbosa (2010, p. 1) que “[...] até hoje as legislacGes, 0s
documentos, as propostas pedagdgicas e a bibliografia nacional privilegiam a educacéo das
criangas maiores.”

Por existir um documento elaborado coletivamente, na instituicdo investigada,
quisemos retomar se as praticas de professoras do Bercario condizem exatamente com o que
foi pensado na Proposta pedagdgica da creche e se estas vdo em direcdo ao documento
mandatério, as DCNEI (BRASIL, 2009a).

3.5 O universo pesquisado

Antes de apresentarmos a creche, destacamos que o critério para a escolha da
unidade a ser investigada foi que houve a possibilidade de continuidade da pesquisa de
Iniciacdo Cientifica, mediante a renovacdo do pedido de autorizacdo da Diretora Municipal de
Educacao e da gestora da unidade.

De todos os ambientes educacionais, escolhemos o bercario, por este ser espaco de
identificacdo da pesquisadora e por pensarmos que as criancas, nessa faixa etaria, bem como o
trabalho das professoras, tém uma singularidade, em compara¢do com todos 0s outros
ambientes.

Desse modo, seguimos com o pedido de autorizagao para a continuidade da pesquisa
e com a delimitacdo dos sujeitos, 0s quais, posteriormente, assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. O universo desta pesquisa compreende, portanto, uma
instituicdo de Educacdo Infantil e duas professoras que atuam com criangas de 0 a 2 anos.

O atendimento nessa Instituicdo de Educacdo Infantil € de criancas de 0 a 3 anos e 11
meses, na modalidade Creche, do horério das 7h as 17h, com trés agrupamentos: o Bercario |
(0-2 anos), o Maternal |1 (2-3 anos) e o Maternal Il (3-4 anos). E uma instituicdo cuja
dependéncia administrativa € municipal e o funcionamento é integral, porém, algumas
criangas, em sua minoria, permanecem somente de manha e outras apenas a tarde.

A equipe € composta por uma coordenadora pedagdgica, seis professoras, uma
estagiaria, uma cozinheira, uma auxiliar de limpeza e uma secretaria.

O espaco da creche é dividido em trés salas de aula, decoradas de acordo com as
Areas que serdo trabalhadas, como as Linguagens Oral, Motora, Cognitiva, Afetiva e Lidica,
no caso do Bercario I, e com o trabalho dos Eixos Tematicos Identidade, Musica, Natureza e
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Sociedade, Matematica, Linguagem Oral, Artes, Movimento e Linguagem Escrita, nos
Maternais | e 1I.

Como nosso foco esta no Bercario, destacamos que a sala tem trés professoras, sendo
duas efetivas e uma estagiaria. Cada professora permanece na unidade diariamente por 5h20 e
a estagiaria, durante 8 horas diérias. Sdo atendidas 12 criancas de 0-2 anos. No periodo de
observacao no Bercario, houve trés estagiarias e, por serem esporadicas, nenhuma fez parte
dos sujeitos desta pesquisa.

Com base no Projeto Pedagdgico e no planejamento semanal das duas professoras, a
sala estd organizada em cantos tematicos denominados “Eu me remexo muito”, “Pistas de
carros”, “Era uma Vez”, “Lar, Doce lar”, “Descanso” e “Espelho, espelho meu”.
Apresentamos a seguir fotos desses espacos retiradas do Blog das Professoras. Lembramos

que esses recursos foram confeccionados pelas proprias professoras do Bercario.

Figura 1- Espa¢o “Eu me remexo muito”
Fonte: Blog “Amigas do Berc¢ario”

Esse espaco é composto por diferentes animais configurados em CDs, que estdo
colados em recursos para acomodar da crianca. De acordo com as professoras, nele é
trabalhada a parte motora e a cognitiva, além da oralidade, pois é utilizado para momentos
especificos de cantar cantigas, musicas e dancar, podendo, conforme o dia, ser inserido o

recurso de jogo de luz.
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Vemos que o pneu é empregado para fazer o recurso do sapo, cuja finalidade é o
recostar da crianca que ainda nao tem o tébnus muscular firmado, portanto, a borda do pneu
impede a crianca de cair para os lados. Ha ainda as diferentes almofadas em formato de

minhoca, o galinho carijé e o colchonete amarelo, representando um pintinho.

%

Figura 2- Espaco “Pista de carros”
Fonte: Blog “Amigas do Bercario”

Essa “Pista de carros” é composta por um “Batmdvel”, que guarda todos os
diferentes veiculos motores, e um percurso que sai dele. De acordo com as professoras, além
de trabalhar a parte motora da crianga, ao estender o brago para pegar o que deseja dentro da
caixa representada pelo “Batmovel”, a crianga se locomove com os diferentes carrinhos, jipes
e motos pelo percurso. Escolhem ainda brincar com os objetos ao lado da caixa, sem se

locomover, ou andar pela sala toda, reproduzindo o som desses objetos.
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Figura 3- Espaco “Era uma vez”
Fonte: Blog “Amigas do Bercério”

Do lado da pista de carros, ha o espaco “Era uma Vez”, recurso no qual ha varios
bolsos, onde ficam exposto diferentes livros para a crianca pegar o que é de Sseu interesse,
além de ter em cada bolso um livro para a leitura com as criangas, em cada dia da semana. Ha
um balde com muitos livros de facil manuseio pelos bebés, pois sdo confeccionados com
tecidos. Também ha recursos chamados dedoches e palitoches, essenciais para a contacao de
historias. Segundo as professoras, nesse espago se trabalham as areas da Linguagem e da
Oralidade.

Figura 4- Espago “Lar, Doce lar”
Fonte: Blog “Amigas do Berc¢ario”

O canto “Lar, Doce lar’, como podemos observar, ha utensilios em miniatura
reproduzindo os objetos de uma casa. No centro desse espaco, ha um tapete sensorial em que
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as criancas podem testar diferentes texturas. Para as professoras, esse espago é ideal para
trabalhar o jogo simbdlico em que as criancas praticam tudo, ao ver os adultos fazendo, ou
seja, 0s papeis sociais, além de reproduzirem as praticas sociais como sentar a mesa para se
alimentar, falar ao telefone, cozinhar, passar roupas e colocar a boneca para ninar, no bergo.

Outro espaco é o do “Descanso”, o qual, como vemos na figura abaixo, é organizado
com a rotina da sala, diferentes objetos almofadados, espelho e calgas sensoriais elaboradas
pelas professoras para as criangas descansarem, visto que as criangas pequenas dormem mais
ao longo do dia do que as criangas maiores.

As calcas, além proporcionarem um espago mais aconchegante para 0S pequenos,
sdo, segundo as professoras, para aquelas criancas que ainda dormem acompanhadas das méaes
e necessitam de um maior vinculo afetivo, no momento do sono, por isso sdo entendidas por
elas como objetos de apego. Com elas, as criangas sao envoltas para se sentirem amparadas, ja
que as professoras, com a quantidade de criangas, ndo podem estar com todas a0 mesmo

tempo no colo.

Figura 5- Espago do “Descanso”
Fonte: Blog “Amigas do Berc¢ario”

Um dltimo cantinho é o do “Espelho, espelno meu”, em que ha roupas de
personagens de historias infantis penduradas em cabides, 6culos, objetos de ornamentacédo

corporal, como pulseiras, colares, perucas, 6culos infantis, uma minipenteadeira com espelho,
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escova, pente, minissecador de cabelo e maquiagem para 0 momento de se trabalhar a fantasia

com as criangas.

Figura 6- Espaco “Espelho, espelho meu”
Fonte: Blog “Amigas do Bergario”

Notamos que, com todos esses espagos pensados para a crian¢a, no momento da
realizacdo da pesquisa, estavam sendo implantados os “Cestos dos Tesouros”, propostos por
Goldschmied e Jackson, os quais discutem a educacao da crianca de 0 a 3 anos. As autoras
reforgam que ““[...] 0 cesto de tesouros bem abastecido, oferecido por um adulto atento, pode
proporcionar experiéncias que séo interessantes e absorventes, capacitando o bebé a buscar
uma aprendizagem vital para a qual ele estd pronto e ansioso.” (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p.115).

Os itens sugeridos para o cesto de tesouros, segundo as autoras (2006, p. 114), séo:

Objetos naturais: limdo, macd, caro¢o de abacate. Objetos feitos de materiais
naturais: tapetinho de rafia, pincel de pintura. Objetos de madeira: apito de bambu,
colher de pau. Objetos de metal: molho de chaves, sinos, caneca de metal. Objetos
feitos de couro, téxteis, borracha e pele: bola de golfe, bola de ténis.

O Cesto de Tesouros retne e oferece um foco para uma rica variedade de objetos
cotidianos, escolhidos para oferecer estimulos a esses diferentes sentidos. O uso do Cesto de
Tesouros consiste em uma maneira de assegurar a riqueza das experiéncias do bebé, em um
momento no qual o cérebro esta pronto para receber, fazer conexdes e, assim, utilizar essas
informagdes (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).
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Figura 7- Cesto dos Tesouros
Fonte: Blog “Amigas do Bergario”

A finalidade desse recurso, de acordo com as professoras, € apresentar objetos de
diferentes funcionalidades para as criangas manusear e se apropriar da funcdo desse objeto.
Observamos, na pesquisa de campo, que foram sendo apresentados as criangas copos e
canecas de diferentes formas, tamanhos e cores, pinceis de diferentes tamanhos e objetos de
acordo com sua natureza, a saber, garrafas de plastico.

Outro recurso, o “Playground”, adotado pela gestora e pelas professoras do Bercario,
visto na figura abaixo, também estava sendo implantando na sala do bercério, a partir de uma

deliberacdo da Secretaria Municipal de Educagéo.
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Figura 8- Playground
Fonte: Blog “Amigas do Bercario”

Na sala do Bercario, ha ainda um banheiro adaptado com uma pia grande, varios
cestos com papel higiénico, pentes, pomadas para assaduras, prendedor de cabelo para as
meninas, sabonetes e buchas de diferentes cores, uma estante onde bolsas das criangas com
fraldas e trocas de roupas estdo organizadas pelo nome, uma madeira atras da porta com
varios pregos para colocar as toalhas das criangas e um trocador para a hora do banho. O

espaco decorado pode ser visto na figura abaixo.
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Figura 9- Banheiro
Fonte: Blog “Amigas do Bercério”

Ao lado desse banheiro, ha uma sala pequena com uma pia, mamadeiras e copos,
mesas, cadeiras pequenas, colchonetes empilhados nas mesas e uma estante cheia de materiais
pedagogicos, como jogos, palitoches, dedoches, objetos sensoriais e diferentes recursos
confeccionados pelas professoras, 0s quais sdo apresentados as criancas de acordo com o

planejamento.

Figura 10- Diferentes recursos
Fonte: Blog “Amigas do Berc¢ario”
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Espacos como esses, 0s quais promovem o desenvolvimento integral da crianca, e 0
trabalho realizado pelas professoras serdo retomados mais adiante, ja nos resultados, com o
objetivo de verificar se acontece ou ndo a devida interacdo e se € um espaco totalmente
preparado para a brincadeira, conforme a Proposta Pedagdgica da instituicdo e as DCNEI
(BRASIL, 2009a).

De acordo com o RCNEI (1998, p. 61), a organizacao do bercario, com varios cantos
estruturados com colchonetes e almofadas, “[...] promove a livre movimentacéo e exploragédo
dos bebés e sua interacdo com objetos e companheiros”, além de “[...] possibilitar maior
liberdade de acdo e a0 mesmo tempo periodos de relaxamento e acolhimento.”

Vimos que, na sala do Bercario, a rotina denominada permanente estrutura-se em
recepcionar a crianca; alimentar e higienizar; proporcionar o banho de sol; estimular o
desenvolvimento por meio das diferentes areas; construcdo da identidade e autonomia;
favorecer o acesso a ambientes cultural e letrado; atividade com musica, adequar uma
alimentacdo adequada e saudavel; hora do sono; hora da historia; criar habitos de higiene e
retornar ao lar.

Segundo 0 RCNEI (1998, p.55), atividades permanentes

[...] sdo aquelas que respondem as necessidades bésicas de cuidados, aprendizagem
e de prazer para as criangas, cujos conteldos necessitam de uma constancia. A
escolha dos contetdos que definem o tipo de atividades permanentes a serem
realizadas com freqiiéncia regular, diaria ou semanal, em cada grupo de criangas,
depende das prioridades elencadas a partir da proposta curricular.

As Salas do Maternal | e Il ttm 35 metros quadrados, contendo estantes dividindo os
espacos das salas, em zonas circunscritas, cuja decoracdo faz referéncia aos Eixos Tematicos,
e uma mesa, na qual estdo os colchonetes sobrepostos.

A rotina dessas salas também é nomeada de permanente ou estruturante, com uma
dindmica flexivel, tendo, portanto, as seguintes atividades: acolhida das criancas; café da
manh&; mdsica; oracdo; roda da conversa; chamadinha; calendario; combinados; hora da
Histdria, sendo os eixos tematicos trabalhados um por dia.

Na creche também ha uma cozinha pequena, unida a uma sala com mesa e cadeiras
organizadas no canto da sala. Ao sair na porta dessa sala, encontramos uma lavanderia e um
refeitério enorme, em cujo espaco ha um mural para exposicdo das atividades das criancas,
quatro mesas com dois bancos em cada uma e, no outro lado, cadeiras e antigos bercos

amontoados.
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Nesse local, acontecem todas as reuniGes de HTPC e a reunido de Pais. O refeitorio
da acesso aos banheiros feminino e masculino, em que os mdveis sdo adaptados ao tamanho
das criancas. Desse refeitorio tem-se ainda 0 acesso a um enorme patio, no qual as criangas
fazem atividades ao ar livre.

A Creche é toda murada e, na frente, ha um portdo e um péatio onde as criangas sdo
recebidas pela manha pelas funcionarias e encaminhadas as salas de aula.

Na entrada, hd a sala da gestora, composta por duas mesas e um armario. E logo
adiante, trés banheiros para as professoras, sendo um para portador de deficiéncia.

No corredor da creche, que da acesso as salas de aula e ao refeitdrio, também ha um
banheiro enorme, com 5 chuveiros e estantes para colocar as roupas das criancas do Maternal
lell.

Conhecido o espaco da pesquisa, as criangas atendidas e seus profissionais,
atentamos, na sequéncia, para 0s sujeitos participantes da pesquisa.

3.6 Os sujeitos da pesquisa

Para que esta investigacdo fosse realizada com base nos objetivos que procuramos
adquirir em observacdo a pratica profissional, foi necessario que convidassemos professoras
gue atuassem na faixa etaria creche, para que, além de conhecermos suas concepcdes e suas
préaticas com criancas pequenas, seu perfil profissional fosse obtido. Realizamos a entrevista
semiestruturada acompanhada da observacdo do cotidiano de um bercério (0-2 anos), para
reunir os dados das profissionais descritos abaixo. As questdes da entrevista que formaram o
perfil das professoras do bercario sdo: sexo, idade, tempo de docéncia na Educacdo Infantil.
Com relacdo a formacao inicial, requisitamos que falassem o nome do curso, a instituicéo e o
ano de conclusdo. Se tivessem alguma especializagéo, esta seria descrita com indicacdo do
curso, da carga horéria, da instituicdo e do ano de conclus&o.

E valido ressaltar que as duas professoras, Alice e Beatriz®, tiveram a livre escolha
em participar da pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
necessario na realizacdo desta pesquisa empirica, tendo garantido o sigilo total de suas

identidades e dados para além desta pesquisa.

* O nome escolhido para representar as professoras do Bercario é ficticio, para que sua identidade seja
preservada.
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As duas professoras atuam numa sala de Bercario com criancas de 0 a 2 anos, antes
em conjunto, agora cada uma em um periodo, uma pela manha e a outra a tarde, completando
5h20 cada com os bebés, acompanhadas de uma auxiliar de sala.

A professora Alice tem 30 anos, Graduagdo em Pedagogia pela UNIESP — Faculdade
de Presidente Prudente - SP, em Letras pela UNINOVE - Universidade Nove de Julho, Polo
de Bauru - SP e P0Os-Graduacdo lato sensu em Educacdo Especial pela UNIVEL -
Universidade de Cascavel - PR, em Ciéncias e Tecnologia da Educacdo pela UFABC —
Universidade Federal do ABC — SP e em Educacdo Infantil pela UNESP - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” de Presidente Prudente. Atua desde 2004 na
Educacao Infantil, passando pelo Bercario, Maternal | e Maternal II.

A professora Beatriz ndo revelou sua idade. Tem Graduacdo em Pedagogia pela
UNESP - Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” de Presidente Prudente —
SP, junto ao programa Pedagogia Cidada, e P6s-Graduacéo lato sensu em Educacdo Especial
pela UNIVEL — Universidade de Cascavel - PR e em Educacdo Infantil pela UNESP -
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” de Presidente Prudente- SP. Sua
atuacdo se iniciou na APAE, onde permaneceu por 15 anos. Atua desde 2008 na Educacdo
Infantil.

Conhecemos até o momento o perfil das professoras e alguns aspectos de suas
formacdes. Continuamos a expor 0s instrumentos necessarios para a recolha e a analise dos

dados.

3.7 Instrumentos utilizados na pesquisa

Escolhemos como procedimentos metodolégicos para recolha dos dados a andlise
documental, a entrevista semiestruturada e a observacdo acompanhada de registro sobre a
pratica docente. Destacamos que a apreciacdo dos dados ocorreu por meio de eixos de anélise
contidos nas DCNEI (BRASIL, 2009a).

No caso desta pesquisa, 0s eixos sdo a interacdo e a brincadeira, determinadas pelas
DCNEI (BRASIL, 2009a) como praticas pedagogicas a serem desenvolvidas com a crianca de
creche.

Pensamos que as praticas desenvolvidas no interior de uma creche ndo sdo
implementadas de modo aleatorio ou assistematico, ou seja, ndo ocorrem sem uma base

teorica, sem concordancia com os documentos legais e institucionais. Por isso, gostariamos de
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justificar que, se as praticas na creche seguem o0s avancos legais e educacionais, este € um dos
motivos pelo qual vimos a necessidade de fazer uma analise documental, quer da proposta
Pedagogica da unidade selecionada, quer das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil.

Ludke e André (1986) esclarecem que a analise documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, tanto complementando informagdes
obtidas por outras técnicas, quanto desvelando aspectos novos de um tema ou problema.
Apoiando-se em Phillips, as autoras afirmam ainda que “[...] sdo considerados documentos
quaisquer materiais escritos que podem ser usados como fonte de informagdo.” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.38).

Citando Caulley, as autoras reiteram que a andlise documental busca identificar
informagdes factuais nos documentos, a partir de questdes ou hipoOteses de interesse.

Acrescentam:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declara¢des do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacdo. N&o sdo apenas uma fonte de informacéo
contextualizadas, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacges
sobre esse mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.39).

Dando continuidade a analise documental, escolhemos as entrevistas
semiestruturadas com as professoras para obtencdo do conhecimento do perfil
socioecondémico, da formacdo das profissionais e de respostas a questdes abertas que se
referem ao tema da pesquisa. A entrevista foi gravada e posteriormente transcrita de acordo as
normas para transcricdo do Projeto NURC®, cuja representacdo é de uma conversa artificial
compreendida como aquelas que "[...] seguem algum tipo de script ou roteiro prévio, com
simulagfes simplificadoras” (MARCUSCHI, 1986, p. 13). O roteiro de entrevista realizado
podera ser visualizado no Apéndice A desta Dissertacao.

Ludke e André (1986, p.34) observam que a entrevista é vantajosa, porque “[...] ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer
tipo de informante e sobre os mais variados topicos.” A entrevista com roteiro adotada nesta
pesquisa, com base na autora, “[...] seguira certa ordem légica e também psicoldgica, isto é,
cuidard para que haja uma sequéncia légica entre os assuntos, dos mais simples aos mais

complexos, respeitando o sentido do seu encadeamento.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.35).

® Consultar os critérios para transcrigéo de entrevistas proposto por Ataliba T. de Castilho, no texto “Refletindo
sobre a lingua portuguesa”. Disponivel em:
< http://www.museudalinguaportuguesa.org.br/files/mlp/texto_15.pdf>. Acesso em: 23 jun. 2015.


http://www.museudalinguaportuguesa.org.br/files/mlp/texto_15.pdf
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Apoiando-se em Lakatos, Szymanski (2010, p. 10) ressalta que a entrevista tem sido
analisada como “[...] um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza
profissional.”

Para a autora, a entrevista frente a frente constitui uma interagdo humana e, portanto,
nela estdo em jogo as concepgdes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretacdes dos sujeitos principais: 0 entrevistador e o entrevistado. A entrevista se
caracteriza, por conseguinte, como um momento de organizacao das ideias e de construcdo de
um discurso para um interlocutor, o que constitui o carater de recorte da experiéncia e
confirma a existéncia de uma interacdo como geradora de um discurso particularizado.

Portanto, concretiza-se no que os autores chamam de entrevista reflexiva, quando
“[...] ao deparar-se com sua fala, na fala do pesquisador, h4 a possibilidade de um outro
movimento reflexivo: o entrevistado voltar para a questdo discutida e articula-la de uma outra
maneira em uma nova narrativa, a partir da narrativa do pesquisador.” (SZYMANSKI, 2010,
p. 15).

Esse voltar a fala do entrevistado é apontado por Cripa (1998 apud SZYMANSKI,
2010, p. 15) como “[...] o direito de ouvir e, talvez, de discordar ou modificar suas
proposicdes diante da entrevista [...] e cumprem também um compromisso ético presente em
qualquer situacdo em que se utilize a entrevista [...].”

A estudiosa finaliza que a entrevista ¢ “[...] um processo cuidadoso”, pois ha varios
momentos, como o contato inicial, a conducdo da entrevista, até chegar a devolugdo — e cada
um desses momentos deve ser considerado relevante por propiciar informacgdes importantes
ao pesquisador. (SZYMANSKI, 2010, p. 27).

Tendo em vista 0os objetivos propostos, fizemos também a observacdo direta,
acompanhada de registros de campo, porque nos parece um instrumento de coleta de dados

adequado, j& que, segundo Ludke e André (1986),

[...] o observador chega mais perto da ‘perspectiva dos sujeitos’, um importante alvo
nas abordagens qualitativas. Na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender sua visdo de mundo, isto é, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agoes.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.26).

Para as autoras, a observacdo permite a coleta de dados em situacBes nas quais é
impossivel outra forma de comunicacgdo, quando o informante ndo pode falar, como é o caso

dos bebés.
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A duracdo da observacdo da pratica docente na instituicdo foi de quatro meses.
Permanecemos in loco entre os meses de marco a junho do ano de 2015. Pudemos
acompanhar o trabalho realizado pelas professoras do bercario um dia da semana, em periodo
integral, das 7h as 17h.

Desse modo, levando em conta o professor como imprescindivel nas instituicdes de
Educacao Infantil, reconhecido como um dos responsaveis pela educacgéo de qualidade, capaz
de transcender os limites que se apresentam no cotidiano de seu trabalho, descrevemos suas
préticas, a fim de esclarecer se estas se enquadram nas préaticas de interacdo e de brincadeira
presentes na Proposta Pedagogica da instituicdo e nas DCNEI (BRASIL, 2009a).

Vimos que as partes desta secdo foram aquelas de ordem metodoldgica e as
referentes a pesquisa de campo, tais como levantamento bibliografico de autores que fizeram
a discussdo tedrica e as discussdes sobre os instrumentos escolhidos nesta pesquisa, assim
como a apresentacao do universo e dos sujeitos da pesquisa.

Diante da escolha desses instrumentos, seguimos com a explanacdo dos elementos
necessarios para que chegassemos ao nosso objeto de estudo, a andlise documental das
DCNEI de 1999 e a de 2009, e a analise documental de diferentes textos legais relativos a
Educacdo Infantil, para vermos a definicdo de Proposta Pedagdgica/Curriculo e como esta
deverd ser elaborada para essa etapa. Em seguida, trouxemos a discussdo sobre o curriculo na
Educacdo Infantil, com base na posicdo de profissionais da area. Encerramos com a analise
documental da Proposta Pedagdgica da instituicdo investigada.

Entendemos que a parte que se segue ja € atinente aos resultados desta investigacao,
pois, para conhecimento das praticas desenvolvidas, necessario era que fizéssemos uma

analise daqueles documentos que orientariam essas praticas.
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SECAO 4. APROPOSTA PEDAGOGICA/CURRICULO

Na presente secdo, apresentamos uma analise documental comparativa para
conhecimento dos avangos que tivemos, a partir da publicagdo das primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1999) e de sua revisdo, dez anos
mais tarde. Continuamos examinando as Diretrizes atuais, para atendimento das instituicoes
infantis com foco no que € entendido por Proposta Pedagdgica/Curriculo e sua relagdo com o
cuidar e educar, por sua vez, compreendidos por nés também como o curriculo desenvolvido
nos espacos das creches e pré-escolas, visto que sao as praticas executadas pelos professores.

Mais tarde, tomamos os documentos oficiais para a Educagdo Infantil e
identificamos qual definicdo trazem sobre a Proposta Pedagoégica/Curriculo e como estes
deverdo ser implementados pelas unidades infantis. Em seguida, contextualizamos a discussdo
sobre o curriculo na Educacdo Infantil, com base na posicdo de profissionais da area e, depois,
destacamos qual nossa posicdo tedrica. Finalizamos com a analise documental do Projeto

Pedagdgico da instituicdo investigada.

4.1 Comparando e analisando as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil de
1999 e de 2009

Faremos, neste topico, uma analise comparativa das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil, publicadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, atraves
da Resolucdo n° 1, de 7 de abril de 1999 (citada, ao longo do trabalho, como D1- Diretriz de
1999 — e da Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 (referida, nesta Dissertacdo, por meio
da sigla D2), cuja apresentacdo sera dos avancos obtidos.

Ao observar os documentos, vemos que as primeiras Diretrizes estdo organizadas em
quatro artigos, enquanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, de
dezembro de 2009, foram publicadas com treze artigos. Os quatro artigos iniciais do primeiro
documento estdo presentes nas atuais Diretrizes, mas vém reproduzidos com algumas

mudangas na escrita, como podemos ver a seguir, no artigo 1°:

D1: Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, a serem observadas na organizacdo das propostas pedagogicas
das instituicbes de educacdo infantil integrantes dos diversos sistemas de ensino.
(BRASIL, 1999, p.1).
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D2: Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil a serem observadas na organizacdo de propostas pedagégicas na
Educacéo Infantil. (BRASIL, 2009, p.18).

Nota-se que, apesar de as primeiras Diretrizes ndo virem anexadas a um relatorio
contendo o histérico da Educacdo Infantil em relagcdo as lutas, avangos e conquistas que
tivemos, com a inclusdo da Educacdo Infantil na Educacao Basica, esta ja deixava claro que a
Educacao Infantil integrava os diferentes sistemas de ensino, ao passo que, no outro
documento, quanto a elaboragdo das propostas pedagdgicas em creches e pré-escolas, remete
apenas a Educacdo Infantil, ndo destacando seu pertencimento & Educagdo Baésica, mas
podemos subentender que esta € um espacgo educacional, pois sua origem e finalidade estdo
explicitas no corpo do documento.

No que concerne ao segundo artigo, cuja descricdo se refere a finalidade das

Diretrizes, observamos:

D1: Art. 2° - Diretrizes Curriculares Nacionais constituem-se na doutrina sobre
Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educacdo Bésica, definidos pela
Cémara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacgdo, que orientardo as
Instituicdes de Educagdo Infantil dos Sistemas Brasileiros de Ensino, na
organizagdo, articulagcio, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas
pedagogicas. (BRASIL, 1999, p.1).

D2: Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-
se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e relnem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica
do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas na area e a
elaboracdo, planejamento, execugdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas e
curriculares. (BRASIL, 20093, p.18).

Nas duas diretrizes, sdo destacados os principios, fundamentos e procedimentos para
organizacdo, elaboracdo, execucdo e avaliacdo das propostas pedagdgicas que vém em
conformidade com o que € estabelecido para a Educacdo Basica, através do Conselho
Nacional de Educacdo, porém, nas Diretrizes de 2009 (p.19) hd um acréscimo do conceito
‘curriculares’, que tem sua definicdo no artigo seguinte (art. 3°), sendo concebidos como “[...]
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das crian¢as com 0s conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo
a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos.”

Dessa forma, a Proposta Pedagogica, como a propria descricao esclarece, relaciona-
se a proposicoes, planos, anseios, 0s quais sao explicitados como modo de deixar registrado o
que se pretende alcancar, através do curriculo, que, como vimos, se refere as acOes

concretizadas no cotidiano das creches e pré-escolas.
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J& o0 inciso um do artigo 3° das primeiras Diretrizes é comparado ao artigo 6° das
novas Diretrizes, porém, nesta ha uma continuacdo do que € o curriculo (art. 3°) e um
esclarecimento de que as propostas pedagdgicas sao elaboradas pensando-se essencialmente
na crianga, sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (art. 4°).

Enfatiza ainda que a Educagdo Infantil, constituida por creches e pré-escolas, ¢ a
primeira etapa da Educacdo Bésica, com oferta garantida pelo Estado. Afirma também que
sdo espacos publicos ou privados que educam e cuidam criangas de 0 a 5 anos (art. 5°) e,
posteriormente, em seu artigo 6°, comparado ao documento antigo, no inciso um do artigo 3°,

vem apresentar os principios que deverao sustentar as propostas pedagdgicas, como se segue:

D1: Art. 3° - Sdo as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil:

I — As Propostas Pedagogicas das Instituicdes de Educacdo Infantil devem respeitar
0s seguintes Fundamentos Norteadores:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade de Manifestagdes Avrtisticas e Culturais. (BRASIL, 1999, p.1).

D2: Art. 6° As propostas pedagdgicas de Educacdo Infantil devem respeitar 0s
seguintes principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democrética.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. (BRASIL, 2009a, p.19).

Entendendo-se os principios éticos, politicos e estéticos como base na elaboracéo das
propostas pedagdgicas, nas Diretrizes atuais, hd uma ampliacdo do que foi redigido sobre os
principios €ticos, quando se menciona ainda o0 respeito ao meio ambiente, as diferencas
culturais, identidades e singularidades.

Sabemos que, nas propostas elaboradas pelas instituicdes, € preciso haver a
preocupacdo com 0 meio ambiente, as maneiras de cuidar dele e preserva-lo, quanto as formas
de vida e com relagdo a seus recursos naturais. A conscientizagdo se inicia bem cedo,
incluindo criancas de creche, por intermédio das apresentacOes de diferentes culturas

existentes em nosso pais e até mesmo em nosso espaco de educacdo, compreendendo, desse
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modo, que ha, portanto, varias identidades que constituem as pessoas ao nosso redor, cada
uma tendo seu modo de vida e opinides distintas.
Como podemos observar, a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil ressaltam:

Desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na construgdo de uma viséo
de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar atitudes de
solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitos que incidem sobre as
diferentes formas dos seres humanos se constituirem enquanto pessoas. Poderdo
assim questionar e romper com formas de dominacdo etaria, socioecondmica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa, existentes em nossa
sociedade e recriadas na relacdo dos adultos com as criangas e entre elas. Com isso
elas podem e devem aprender sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos
culturais, adquirir valores como os da inviolabilidade da vida humana, a liberdade e
a integridade individuais, a igualdade de direitos de todas as pessoas, a igualdade
entre homens e mulheres, assim como a solidariedade com grupos enfraquecidos e
vulneraveis politica e economicamente. Essa valorizagdo também se estende a
relacdo com a natureza e os espagos publicos, o respeito a todas as formas de vida, o
cuidado de seres vivos e a preservagdo dos recursos naturais. (BRASIL, 20093, p.8).

Por fim, comparando o quarto artigo das Diretrizes de 1999, com relacdo ao que

descreve 0 novo documento, temos:

D1 Art. 4° - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacéo, ficando
revogadas as disposi¢des em contrario.

D2 Art. 13. A presente Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicacao,
revogando-se as disposi¢des em contrério, especialmente a Resolugdo CNE/CEB n°
1/99.

Percebemos que a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil, através do Parecer n° 20 de 2009, foi uma complementacdo da Resolucdo n° 1, de 7
de abril de 1999, porém agora com seu carater mandatério. Assim, continuamos a apresentar o
que foi acrescentado a essa nova Diretriz.

Antes de dar sequéncia, ressaltamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil € de carater mandatorio e, além de orientar a formulacdo de politicas,
incluindo a formacdo de professores e demais profissionais da Educacdo, também norteia o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo, pelas unidades, de seu Projeto Politico-
Pedagogico e servem para informar as familias das criangas matriculadas na Educacéo Infantil
sobre as perspectivas de trabalho pedagogico que podem ocorrer.

Vale lembrar que o viés democréatico atribuido a elaboragédo da proposta pedagdgica
das instituicOes pressupde ainda a participagdo das familias, pois “[...] a familia constitui o
primeiro contexto de educagdo e cuidado do bebé. Nela ele recebe os cuidados materiais,

afetivos e cognitivos necessarios a seu bem-estar, e constroi suas primeiras formas de
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significar o mundo.” Nesse sentido, na “[...] perspectiva do atendimento aos direitos da
crianca na sua integralidade requer que as instituicbes de Educacdo Infantil [...] assegurem
espacos e tempos para participacdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias [...].”
(BRASIL, 20093, p.13).

Prosseguindo, no artigo 7°, através dos incisos um, dois, trés, quatro e cinco, o
documento atual afirma que a proposta pedagdgica das instituicdes de Educacéo Infantil deve
garantir a funcdo sociopolitica e pedagdgica:

I - oferecendo condigdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais;

Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e
cuidado das criangas com as familias;

Il - possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criangas
quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento
de relagdes de dominacéo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa. (BRASIL, 20094, p.19-20).

Para cumprimento da funcdo sociopolitica e pedagdgica, quando da elaboracdo da
proposta pedagdgica, o relatério que acompanha as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil estabelece cinco atitudes para cumprir tal desempenho. Primeiro, é
necessario que o Estado assuma a ““[...] responsabilidade na educacéo coletiva das criancas,
complementando a acdo das familias.” (BRASIL, 2009a, p.5).

Em segundo plano, imprescindivel é que as mulheres sejam consideradas sujeitos de
direitos iguais comparados aos dos homens, na medida em que exista um espacgo para que
suas criangas sejam atendidas e elas possam trabalhar, porque as “[...] creches e pré-escolas
constituem-se em estratégia de promoc¢do de igualdade de oportunidades entre homens e
mulheres, uma vez que permitem as mulheres sua realizacdo para além do contexto
doméstico.” (BRASIL, 2009, p.5).

Outro elemento para se efetivar a fungdo sociopolitica e pedagogica é que 0s espacos

criados para as criangas devam ser ambientes

[...] privilegiados de convivéncia, de construcdo de identidades coletivas e de
ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas
que atuam como recursos de promoc¢édo da equidade de oportunidades educacionais
entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia. (BRASIL, 2009a, p.5).

Sabemos que a organizacdo de um espaco em que haja boa convivéncia entre as

criancas e seus pares e delas com os adultos afeta diretamente a construgéo das identidades
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infantis, o que ocorre quando promovemos chances iguais de educacdo as diversas criangas
pertencentes as camadas populares. Outro aspecto ¢ “[...] oferecer as melhores condicdes e
recursos construidos histérica e culturalmente para que as criangas usufruam de seus direitos
civis, humanos e sociais [...]” (BRASIL, 2009a, p.6).

E se quisermos romper com as diferentes formas de dominagéo que predominam em
nossa sociedade, ainda com relacdo as nossas criancas, € importante que consideremos,
finalmente, as creches e pré-escolas como espagos de “[...] sociabilidade e de subjetividades
comprometidas com a democracia e a cidadania”, por meio da aceitagdo das diversas
manifestacdes infantis e das criangas como sujeitos de direitos (BRASIL, 2009a, p.6).

Referindo-se ao artigo 8° das DCNElIs, Faria e Angotti (2014) destacam que o
curriculo deve ser desenvolvido num lugar cheio de experiéncias, para que a crianca tenha o

acesso a

[...] apropriagdo, renovacgdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a prote¢do, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, & dignidade, a brincadeira, & convivéncia e & interagdo com
outras criangas. (BRASIL, 2009, p.20).

Diante da observacao desses direitos a ser garantidos as criancas, quando norteados
pela interacdo e pela brincadeira, observa-se que, no artigo 9°, algumas experiéncias devem

ser alcancadas atraves das préaticas pedagdgicas pelos professores, de forma que

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacéo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacéo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramética e musical,

Il - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacfes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espac¢o-temporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criangas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas acOes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, salde e
bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais,
que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacBes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais;
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X1 - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes e
tradigBes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Paragrafo Gnico - As creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta curricular, de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de integracdo dessas
experiéncias. (BRASIL, 20093, p.21-22).

E oportuno sublinhar que essas préticas, respeitando a politica nacional inclusiva,
qguando da adaptacdo dos espacos, materiais, objetos e brinquedos, devem atender as criancgas
com as diversas deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo. Necessitam também atentar para a diversidade, ao valorizar a
historia e a cultura de criancas afrodescendentes, combatendo o preconceito e o racismo. A
escolha em adaptar os curriculos devera ser opcdo dos povos indigenas e de criangas que
residem no campo, como agricultores, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas, caicaras, povos da floresta.

Sobre a avaliacdo dessas préticas, o artigo 10 das DCNEIs (BRASIL, 2009a, p. 22)
deixa claro que “[...] as instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliacdo do desenvolvimento das criancas,

sem objetivo de selecdo, promocao ou classificagao”, levando em conta

| - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interaces das
criangas no cotidiano;

Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

1l - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transigdo vividos pela crianca
(transicdo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo,
transicdo creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crian¢a na Educacéo Infantil;

V - a ndo retencéo das criangas na Educacdo Infantil. (BRASIL, 2009a, p. 22).

Sabemos que, para garantir os direitos das criancas a aprender, cada instituicdo
deverd, no conjunto de seus profissionais, através da avaliacdo, refletir sobre que trabalho esta
sendo realizado, de modo a alcancar melhores caminhos para dirigir as aprendizagens das
criancas. Essa avaliacdo envolve a totalidade da aprendizagem, quanto “[...] as atividades
propostas e 0 modo como foram realizadas, as instrucdes e 0s apoios oferecidos as criangas
individualmente e ao coletivo de criangas [...]” (BRASIL, 2009a, p. 16).

Apoiando-se na LDB, fica evidente que a avaliagdo tem o objetivo de acompanhar e

repensar o trabalho realizado. Esse objetivo vem acompanhado da ideia de que “[...] ndo
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devem existir praticas inadequadas de verificagdo da aprendizagem, tais como provinhas, nem
mecanismos de retencao das criancas na Educacao Infantil.” (BRASIL, 2009a, p. 16).
De acordo com os dois procedimentos apontados como necessarios, a avaliacdo das

criangas pequenas tem que ter em vista

[a] observacédo sistematica, critica e criativa do comportamento de cada crianga, de
grupos de criancas, das brincadeiras e interacBes entre as criancas no cotidiano, e a
utilizacdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.), feita ao longo do periodo em diversificados
momentos, sdo condi¢Bes necessarias para compreender como a crianga se apropria
de modos de agir, sentir e pensar culturalmente constituidos. (BRASIL, 2009a, p.
17).

Pensando-se no processo de transicdo da crianca da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, conforme podemos ver no artigo 11 das Diretrizes, as propostas pedagogicas,
sua realizacdo e avaliagéo, pela documentacdo dos instrumentos avaliativos, devem garantir
uma continuidade do processo educativo, que, de acordo com as Diretrizes, ocorrerdo se a
instituicao:

a) planejar e efetivar o acolhimento das criancas e de suas familias quando do
ingresso na instituicdo, considerando a necessaria adaptagcdo das criangas e seus
responsaveis as praticas e relacionamentos que tém lugar naquele espaco, e visar o
conhecimento de cada criancga e de sua familia pela equipe da Instituig&o;

b) priorizar a observacdo atenta das criancas e mediar as relacfes que elas
estabelecem entre si, entre elas e os adultos, entre elas e as situacbes e objetos, para
orientar as mudangas de turmas pelas criancas e acompanhar seu processo de
vivéncia e desenvolvimento no interior da instituicdo;

c) planejar o trabalho pedagdgico reunindo as equipes da creche e da pré-escola,
acompanhado de relatorios descritivos das turmas e das criangas, suas vivéncias,
conquistas e planos, de modo a dar continuidade a seu processo de aprendizagem;

d) prever formas de articulacdo entre os docentes da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental (encontros, visitas, reunides) e providenciar instrumentos de registro

[...] que permitam aos docentes do Ensino Fundamental conhecer os processos de
aprendizagem vivenciados na Educacéo Infantil [...]. (BRASIL, 20093, p. 17).

Apos tudo isso, encerramos com a explicitacdo do artigo 12, de que “[c]abe ao
Ministério da Educacdo elaborar orientagBes para essas Diretrizes.” Nota-se que, mesmo
tendo sua publicacdo em vigor no artigo 13, é tarefa do poder publico estabelecer meios para
firmar essa politica publica obrigatdria. Todavia, uma coisa nos intriga: como as instituicoes
deverdo acolher esses regulamentos, se apenas isso foi estabelecido e ndo veio acompanhado
de orientagdes mais detalhadas para sua concretizagdo?

Vemos que muitas escolas infantis ndo tém acesso a esse documento mandatorio e se
apoiam ainda no RCNEI (BRASIL, 1998), que, na maioria das instituicdes, é o Unico
documento que esclarecem, para os professores, as praticas a serem realizadas na Educacgao

Infantil.



73

E certo que a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil foi um avanco para a area, no que diz respeito a determinacdo de espacos
educacionais que cuidam e educam o0s pequenos, enquanto sujeitos de direitos, com o
estabelecimento de principios para o atendimento de qualidade nesses espacos, a declaracéo
de que todas as instituicbes devem organizar a proposta pedagogica e o curriculo, nos seus
ambientes, todavia, como toda politica, esta se torna valida quando é exequivel — e, se o poder
publico ndo estabeleceu os meios para concretizar essa politica, 0s avangos comentados
constituem, logo, uma conquista inacabada.

E, para que esta se efetive enquanto politica de combate & improvisacéo e falta de
compromisso com os direitos e necessidades das criangas, outros fatores se combinam, como
a forma de escolha dos dirigentes para atuar nos espagos de administracdo escolar, visto que
sdo esses sujeitos que influenciam a maneira como as decisdes sdo tomadas, unilateral ou
compartilhadamente, nas instituicdes, a forma como o professor esta sendo conduzido para
atuar nas instituicbes infantis, o que reflete diretamente na participacdo dos professores nas
decisbes escolares, como na elaboracdo da proposta pedagodgica das instituicoes.

Com a anélise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil de
1999 e 2009, observamos que tivemos consideraveis avan¢os na ultima publicacdo, pois a
promulgacdo desse documento fez com que os direitos das criancas a uma educagdo e
politicas que os organizem direito se cumprissem.

Os avangos estiveram pautados mais em questdes de ordem conceitual e de
complemento do texto anterior ao que esta em vigor. O primeiro refere-se a supressao da
expressdo “educagdo infantil integrante ao sistema de ensino”, porém, 0 fato de atualmente
ndo vir destacado nas DCNEI (BRASIL, 2009a, art. 1°, p. 18) “o pertencimento ao sistema de
ensino” ndo quer dizer que hoje nédo se faz. A Educacdo infantil desde a creche constitui um
espaco educacional.

Tivemos também o acréscimo do termo ‘curriculares’ a Proposta Pedagogica das
instituicOes infantis, observado nos segundos artigos das duas Diretrizes. Sabendo que as
Propostas Pedagdgicas das instituicdes devem vir baseadas em principios éticos, politicos e
estéticos, tivemos a extensdo do que sejam 0s aspectos €eticos: “respeito ao meio ambiente e as
diferencas culturais, identidades e singularidades.”

Por fim, tivemos a ampliagédo das Diretrizes de 1999 para que a Resolugdo de 17 de
dezembro de 2009 entrasse em vigor com seu cardter mandatério, tendo seu modo

democratico na elaboracéo das Propostas Pedagdgicas das institui¢des infantis.
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Em sintese, as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
progrediram na determinacdo da funcdo sociopolitica e pedagogica das Propostas
Pedagogicas, no desenvolvimento de praticas pedagdgicas norteadas pela interacdo e
brincadeira, no esclarecimento de como devera ser a avaliacdo dessas instituicdes e da
transicdo para o Ensino Fundamental. As préaticas das professoras serdo vistas a partir desses
elementos: a interacdo e a brincadeira.

Daremos continuidade a discussdao da Proposta Pedagogica/Curriculo, contudo,
destacando, na sequéncia, o que diferentes documentos e autores retratam sobre o tema.
Comecamos pela Constituicdo Federal de 1988 até o Plano Nacional de Educagdo com
vigéncia para 2014-2024, sempre considerando a etapa da Educacdo Infantil, na tentativa de

definicdo dos termos e do modo como devera ser elaborada nessa instituicao.

4.2 Analisando os Documentos Oficiais sobre a Proposta Pedagogica/ Curriculo

Apresentamos, neste tdpico, o que a legislacdo e os documentos oficiais definem e
destacam como deve ser a elaboracdo de uma Proposta Pedagdgica/Curriculo para a creche.

Em se tratando da conceituagdo e modos de se organizar uma proposta
pedagdgica/curriculo na Educacdo Infantil, a Constituicdo Federal (1988) ndo apresenta nada
referente a essa discussao. Apenas no que se refere a Educacdo Infantil, deixa claro, em seu
art. 208, que é dever do Estado a promocdo da Educacdo Béasica obrigatdria e gratuita dos 4
aos 17 anos e, de acordo com o texto, € assegurada essa oferta gratuita a todos os que a ela
ndo tiverem acesso. Complementa, em seu art. 211, no inciso 2, que 0s municipios atuarao
prioritariamente no Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.

A LDB (BRASIL, 1996) ndo fornece subsidios para elaboracdo do projeto
pedag6gico, mas determina sua pertinéncia no titulo 1V, referente a Organizacdo da educacédo
nacional quando determina, em seu art. 12, no inciso I, que “[...] os estabelecimentos de
ensino terdo a incumbéncia de: elaborar e executar sua proposta pedagdgica.” No artigo
seguinte, afirma que os professores deverdo, de acordo com o inciso I, “[...] participar da
elaboracdo da proposta pedagogica” e, no inciso Il, “[...] elaborar e cumprir o plano de
trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino.” Esclarece ainda que
a participacdo dos docentes € determinada no art. 14, conforme os principios da gestdo

democrética.
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A Politica Nacional de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006, p. 10) define objetivos
para a area da Educacdo Infantil como a expansdo da oferta de vagas para a crianca de 0 a 6
anos, o fortalecimento, nas instancias competentes, da concep¢do de educacdo e cuidado
como aspectos indissociaveis das acOes dirigidas as criangas e a promocao da melhoria da
qualidade do atendimento. Estes serdo cumpridos a partir de quatro ac¢des, sendo uma delas
“[...] a) incentivo a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares.” Nota-se que 0s termos proposta pedagdgica e curriculares aparecem como
distintos e ndo complementares.

Nas DCNEI (BRASIL, 2009a), h& quatro termos que remetem a identidade das
instituicbes de Educacdo Infantil, sendo eles a proposta pedagdgica, o projeto politico
pedagdgico, o curriculo e a proposta curricular, porém, a explicitacdo do que sejam estes
conceitos se restringe a proposta pedagogica e ao curriculo.

A Proposta Pedagogica ¢ entendida como “[...] o plano orientador das agbes da
instituicdo e esclarecedor das metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos e
meninas que nela sdo educados e cuidados [...]” (BRASIL, 2009a, p. 6).

J& o curriculo pode ser concebido como as préaticas educacionais organizadas em
torno do conhecimento e em meio as relagdes sociais que se travam nos espacos educacionais.
Portanto, na execucdo da proposta pedagdgica, o curriculo deve assegurar as metas
educacionais presentes nessa proposta.

Ao entendermos a Proposta Pedagdgica e o Curriculo como o plano e a execugdo do
objetivo educacional, ou seja, como termos complementares, mas ndo simétricos, preferimos
descrevé-los, ao longo deste trabalho, apenas separados pelo sinal barra (/), para que fique
compreendido que ndo é possivel separar o curriculo da proposta pedagdgica, pois, depois de
se elaborar uma proposta pedagogica, sua execucao se expressa no curriculo em acéo, isto é,
no cotidiano, das instituicdes e, dessa maneira, n6s 0s tomamos como termos
complementares.

Em seu carater mandatorio, as DCNEI (BRASIL, 2009a), reafirmando o exposto na
LDB (BRASIL, 1996, art.12, 13), destacam que as propostas pedagodgicas ou proposta
curricular deverdo ser construidas com autonomia por cada instituicao, através da elaboracao
coletiva.

Sobre essa questdo de elaboracdo coletiva, Oliveira (2010) sustenta ser relevante
considerar a comunidade em que a crianga estd inserida e sua familia, ao apreciar o

planejamento do curriculo nas instituicdes de Educacdo Infantil, pois, se a participacdo é



76

coletiva, todos os sujeitos envolvidos nessa educacdo deverdo participar — os professores, a
comunidade, as criangas e outros.

As DCNEI continuam a explicitar, em seu artigo 8°, que

[...] a proposta pedagdgica das instituiges de Educagdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca 0 acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e
articulacdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e interacdo com outras criancas. (BRASIL, 2009a, p.20).
Desse modo, pensando no sujeito do processo educativo, através da elaboracdo de

uma proposta pedagdgica, o art. 4.° desse documento preconiza

[...] que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, 2009a, p.19).

Na defesa da crianca como esséncia do planejamento curricular, Oliveira (2010)
assegura que ela ndo s6 se adéqua a cultura, mas constréi a sua prépria, em suas relacdes
sociais estabelecidas com adultos, seus pares e através dos contextos culturais de que é

procedente. Isso, nos leva a compreender que

[a] atividade da crianca ndo se limita & passiva incorporacdo de elementos da
cultura, mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia
através de diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos
aspectos (afetivos, cognitivos, motores e sociais). Assim a crianga busca
compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma forma as significaces que
constroi, modificando-as continuamente em cada interacdo, seja com outro ser
humano, seja com objetos. (OLIVEIRA, 2010, p.5).

Em se tratando do curriculo, as DCNEI apontam que as praticas planejadas devem
considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criancas, elencar as experiéncias de
aprendizagens que se espera promover junto as criancas e efetivar-se por meio de
modalidades que assegurem as metas educacionais de seu projeto pedagoégico (BRASIL,
2009a).

O curriculo aparece nas creches e pré-escolas como meio de concretizar situaces
cotidianas capazes de promover a convivéncia agradavel entre criancgas, criancas e adultos, a
brincadeira em grupo, o0 expressar-se, 0 comunicar-se, bem como criar e reconhecer novas
linguagens.

Sobre a relevancia de se construir uma proposta pedagogica/curriculo para a

Educacéo Infantil especificadamente para criancgas de 0 a 3 anos, outro aspecto nos faz ver sua
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importancia, como reconhecer que a aprendizagem infantil se da através das habilidades que
gradativamente se constroem, quando a crian¢a conquista sua independéncia, portanto, é
capaz de participar e ser critica com relagdo ao mundo em que vive, tudo isso adquirido por
meio das relacGes que ela estabelece.

As habilidades para ocorrer o desenvolvimento pleno acontecem

[...] quando o bebé aprende a reconhecer rostos e vozes de pessoas préximas, quando
a crianca pequena comeca a engatinhar e explorar o ambiente, quando da os
primeiros passos, quando desenvolve a fala e amplia seu vocabulario, quando
aprende novas brincadeiras, quando consegue se alimentar sozinha, quando observa
imagens de um livro infantil, quando escuta estdrias, quando se olha no espelho, e
assim por diante. (BRASIL, 2009a, p.40).

Com isso, as experiéncias promovidas pelo professor no espaco de Educacao Infantil
devem ““[...] possibilitar o encontro de explica¢fes pela crianca sobre o que ocorre a sua volta
e consigo mesma enguanto desenvolvem formas de sentir, pensar e solucionar problemas.”
(OLIVEIRA, 2010, p.6).

Em se tratando dos bebés, as DCNEI destacam trés aspectos que podem orientar a
efetivacdo de uma proposta pedagdgica para estes. Quanto ao primeiro, devemos reconhecer
0s bebés como sujeitos histdricos e de direitos, e isso esta fortemente ligado a uma oferta de
servigo educacional que forneca para eles a possibilidade de vivenciar uma infancia envolvida
com a aprendizagem suscitada pela ludicidade, experimentacdo, narrando, perguntando e
construindo acdes e sentidos sobre a natureza e a sociedade.

Um segundo aspecto esta na defesa da diversidade social e cultural e construcdo da
igualdade de oportunidades educacionais, oferecendo acesso a bens culturais e procurando
romper com relac6es de dominacéo.

Por dltimo, o papel da Educacdo Infantil tem, pela valorizacdo das relacdes
interpessoais, 0 meio favoravel para a interacdo entre pessoas, na construcdo das identidades
pessoal e coletiva das criangas.

Por conseguinte, entendemos que o professor é o responsavel por promover o “[...]
desenvolvimento das criancas e responsavel pelas praticas educacionais organizadas em torno
do conhecimento e em meio as relagdes sociais que se travam nos espagos institucionais, e
que afetam a construcéo das identidades das criangas.” (BRASIL, 2009a).

O professor, enquanto mediador das relacfes que as criangas mantém com seus pares
e outros adultos, tem o papel de articular as experiéncias, saberes e conhecimentos que fazem

circular a cultura mais ampla e que despertam o interesse das criangas.
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E essencial a presenca de profissionais com formacao especifica para fundamentar e
definir um novo fazer educacional, uma nova profissionalidade, consubstanciada “[...] um
conjunto de atributos, socialmente construidos, que permitem distinguir uma profissdo de
outros tipos de atividades, igualmente relevantes e valiosas” (ROLDAO, 2004, p.18), que
possa atender ao ser crianga, provendo e promovendo seu processo de desenvolvimento, de
acordo com os principios norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (2009a): Eticos, Politicos e Estéticos.

Quanto aos principios éticos, cabe as instituicbes de Educacdo Infantil assegurar as
criangas a manifestacdo de seus interesses, desejos e curiosidades, ao participar das praticas
educativas; valorizar suas producbes individuais e coletivas; trabalhar para que elas
conquistem a autonomia na escolha de brincadeiras e de atividades e para a realizacdo de
cuidados pessoais diarios; proporcionar as criangas oportunidades para ampliar as
possibilidades de aprendizado e de compreensdo de mundo e de si proprias, por meio do
conhecimento contido também em diferentes tradicdes culturais capazes de contribuir para a
elaboracdo de atitudes de respeito e solidariedade, fortalecendo a autoestima e os vinculos
afetivos entre crianga/crianca e crianga/adultos.

A Educacdo Infantil, em relacdo aos principios politicos, deve trilhar o caminho de
educar para a cidadania, através da analise de préaticas educativas que, de fato, promovam a
formacdo participativa e critica das criancas em contextos que lhes permitam a expressao de
sentimentos, ideias, questionamentos, comprometidos com a busca do bem-estar coletivo e
individual, com a preocupacdo com o outro e com a coletividade.

Quanto aos principios estéticos, as instituicbes de Educacdo Infantil devem se
comprometer com a valorizacdo do ato criador e a construcdo pelas criancas de respostas
singulares, garantindo-lhes a participacdo em diversificadas experiéncias. Tudo isso é
apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade.

Nos Indicadores de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009b), ndo ha
definicdo concreta do que seja uma proposta pedagogica, mas ressalvam que, para orientar as
atividades desenvolvidas com as criangas, € necessario que a equipe da instituicdo infantil
conte com um documento, a proposta pedagdgica, discutido e elaborado por todos, a partir do
conhecimento da realidade local, mencionando 0s objetivos que se quer assumir com as
criangas e 0s meios para concretiza-los.

Esclarecemos, portanto, que a proposta pedagdgica ndo deve ser apenas um
documento que se “[...] guarda na prateleira. Ao contrario, deve ser um instrumento de

trabalho, periodicamente revisto, com base nas experiéncias vividas na instituicdo, nas
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avaliaces do trabalho desenvolvido e nos novos desafios que surgem.” (BRASIL, 2009b,
p.37). Nessa perspectiva, antes da elaboracdo desse documento, é preciso se inteirar sobre as
orientacdes legais vigentes e sobre os conhecimentos ja acumulados a respeito da educacgéo
infantil. No documento, a concretizacdo da proposta pedagdgica é vista com base na resposta

as seguintes questdes:

A instituicdo tem uma proposta pedagdgica em forma de documento, conhecida por
todos? A proposta pedagdgica foi elaborada e é periodicamente atualizada com a
participacdo das professoras, demais profissionais e familias, considerando os
interesses das criangas? A proposta pedagdgica estabelece diretrizes para valorizar
as diferencas e combater a discriminagéo entre brancos, negros e indigenas, homens
e mulheres e pessoas com deficiéncias? (BRASIL, 2009b, p.38).

Podemos entender, no trecho acima, que o documento devera ser elaborado,
conforme o que foi publicado na LDB, a partir da discussdo constante sobre a realidade e 0s
sujeitos envolvidos na educagdo, com a participacdo de todos, o que concretizard o carater
democréatico dessa decisao.

Seguindo a andlise dos documentos, vemos que, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica (BRASIL, 2010), a qualidade da educacéo escolar,
compreendendo a Educacdo Infantil como integrante da Educacdo Basica, se expressa de,
acordo com o art. 9°, inciso III, no “projeto politico pedagogico”. Essa resolugdo aponta, no
art.13, quanto a organizacdo da proposta pedagdgica, que se deve assegurar a compreensao de
curriculo “[...] como o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producdo, a
socializacdo de significados no espaco social e contribuem intensamente para a construcao de
identidades socioculturais dos educandos.”

Por fim, explicitamos a estratégia 1.9 do Plano Nacional de Educagdo (BRASIL,

2014), em sua meta 1, atinente a universalizacdo da Educacéo Infantil, através da

[...] articulagdo entre pos-graduagdo, ndcleos de pesquisa e cursos de formagdo para
profissionais da educacdo, de modo a garantir a elaboracgdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que incorporem 0s avangos de pesquisas ligadas ao processo de ensino-
aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da populacéo de 0 a 5 anos.
(BRASIL, 2014, p.4).

Vemos que a construcdo da proposta pedagdgica/curriculo € um dos fatores para se
firmar a Educacéo Infantil como um espaco educacional, visto que nesse documento estara
explicito o que foi ensinado e, por sua avaliagdo, quais as aprendizagens observadas.

Podemos concluir, a partir de todos os documentos analisados, a importancia da
elaboracdo da Proposta Pedagdgica/curriculo nas instituicfes infantis e que esta deve firmar-

se coletivamente, com a participacdo da direcdo, professores, comunidade, familias e criangas.
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Constatamos que, apesar desses documentos legais néo terem uma defini¢do concreta
do que seja proposta pedagogica, trata-se de um instrumento que deve garantir a fungéo
sociopolitica e pedagdgica das instituicdes, por meio de praticas essencialmente planejadas,
executadas e com foco nas necessidades e peculiaridades das criangas de modo a “[...] garantir
0 acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens”, concebido, portanto, como o curriculo desenvolvido
no chéo da sala de aula (BRASIL, 2010, p.18)

Finalizamos esta parte, esclarecendo que a Proposta Pedagdgica/Curriculo da voz aos
contextos, guarda as especificidades e tem finalidades para que possam garantir praticas
educativas que emergem do cotidiano das criancas e adultos reais. Traremos, a seguir, a
contextualizacdo do processo de discussdo sobre a Proposta Pedagdgica/Curriculo e a posi¢édo

tedrica defendida por nos.

4.3 O que pensam os profissionais de Educacéo Infantil sobre a Proposta
Pedagdgica/Curriculo

Apresentamos, neste tdpico, o que diferentes autores engajados na area da Educacéo
Infantil concebem como proposta pedagdgica e curriculo. Sdo eles: Kishimoto (1996),
Oliveira (1996, 2012), Machado (1996), Mello (1996), Kramer (1996, 2002), Guimardes e
Garms (2011), Kuhlmann Junior e Fernandes (2012), Amorim e Dias (2012), Lins e Diniz
(2012), Wiggers (2012) e Salles e Faria (2012).

No Brasil, as principais ideias sobre o curriculo na Educacdo Infantil foram se
alargando no momento em que o MEC (BRASIL, 1996b) publicou a opinido de profissionais
da érea, respondendo a questdo: o que é proposta pedagodgica e curriculo, na Educacéo
Infantil?

Kishimoto (BRASIL, 1996b, p.13), respondendo a questdo acima, entende o termo
curriculo como "[...] explicitacdo de intengBes que dirigem a organizacdo da escola visando
colocar em préatica experiéncias de aprendizagem consideradas relevantes para criangas e seus
pais.” Ja proposta pedagdgica é compreendida pela autora como "[...] explicitacdo de qualquer
orientacé@o presente na escola ou rede, ndo implicando necessariamente o detalhamento total

da mesma." (BRASIL, 1996b, p.14). Para ela, o curriculo deve incluir

[...] tudo o que se oferece intencionalmente para a crianga aprender, abrangendo ndo
apenas conceitos, mas também principios, procedimentos, atitudes, 0s meios pelos
quais a escola oferece tais oportunidades e formas de avaliagdo, pois € a explicitacdo
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das intencbes que permitira a orientagdo da pratica pedagdgica. (BRASIL, 1996b,
p.14).

Partindo de uma abordagem sdcio-interacionista do desenvolvimento infantil e
levando em conta a crianga como sujeito de direitos, Oliveira (BRASIL, 1996b, p.14) ndo se
refere ao termo proposta pedagodgica, mas considera o curriculo como um “[...] roteiro de
viagem coordenada por um parceiro mais eficiente: o educador ou professor [...]. Embora
também incluam as necessarias tarefas de cuidado, como merenda e higiene, as atividades
tém seu foco central no trabalho propriamente pedagdgico realizado com as criangas.”
(BRASIL, 1996b, p.15).

Machado (BRASIL, 1996b, p.15) identifica o curriculo “[...] com uma série de
hipbteses/pontos de partida, um conjunto de principios e a¢des.” Compreendendo os termos
proposta pedagdgica, proposta educativa, projeto pedagdgico e projeto educativo como
semelhantes, a autora prefere assumir o termo projeto educacional-pedagégico, definindo-o

como

[...] esboco, de incompletude a ser traduzida em realidade, permanentemente
transformada pelo inédito presente na dindmica do cotidiano; dosa com equilibrio a
definicdo/indefinicdo que deve permear o plano cuja intencdo é servir de guia a agéo
dos profissionais nas instituicGes de educacéo infantil. (BRASIL, 1996b, p.16).

Essa defesa da expressao projeto educacional-pedagogico se deve a consideracdo do
termo proposta com um significado mais impreciso do que projeto, pois, para a autora, 0 Uso
da palavra projeto seguida do termo educacional “[...] indica uma intencionalidade e um
comprometimento por parte do adulto em relacdo a sobrevivéncia e ao desenvolvimento da
crianga, tanto no plano fisico quanto no psicoldgico ou social.” (BRASIL, 1996b, p.16).

Retomando a concepcdo de que as instituicdes infantis sdo espagos coletivos de
cuidado e educacdo privilegiados de socializacdo e aprendizagem para as criangas e que a
organizacdo e a sistematizacdo do trabalho passam necessariamente pela elaboracdo da
proposta, Mello (BRASIL, 1996b, p.17) prefere adotar o termo proposta psicopedagégica.

Pensando em criangas de 3 meses a 3 anos, assegura que o termo explicita melhor a
necessidade de se atender as caracteristicas do sujeito que aprende e, apoiando-se na

afirmacdo de Coll (1991), defende a questdo do curriculo aberto como aquele que

[...] concede grande importancia as diferengas individuais, no contexto social,
cultural e geogréafico onde se aplica o programa pedagdgico. Prop8e a interacao
permanente entre o sistema e seu entorno, integrando as influéncias externas no
préprio desenvolvimento do programa educativo que estd aberto a um continuo
processo de revisdo e reorganizacgdo. (COLL, 1991, p.45 apud BRASIL, 1996b).
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Mello (BRASIL, 1996b, p.17), para ndo repetir os mesmos erros vistos ao longo da
histéria da educacdo, conclui que a proposta psicopedagogica “[...] deve servir como
orientadora dos principios e objetivos gerais, além de fornecer caminhos de adequacdo dos
mesmos a diversidade de situacBes possiveis e as especificidades regionais.”

Por fim, Kramer (BRASIL, 1996b) ndo diferencia proposta pedagdgica de curriculo
e destaca que “[...] toda proposta pedagdgica tem uma historia que precisa ser contada.” Para
ela, nessa proposta, estdo expressos “[...] sempre os valores que a constituem, e precisa estar
intimamente ligada a realidade a que se dirige, explicitando seus objetivos de pensar
criticamente essa realidade, enfrentando seus mais agudos problemas.” Pensando em cada
realidade, a autora aponta para a “[...] impossibilidade de uma proposta Unica, posto que a
realidade é multipla e contraditoria.” (BRASIL, 1996b, p.18).

Nota-se que as autoras ndo chegaram a um consenso sobre 0s conceitos, pois defini-
los ndo é uma tarefa facil; todavia, todas defendem que, no curriculo, é preciso deixar
explicitos valores e concepcdes de infancia, de homem, de educacéo, de educacdo infantil, de
conhecimento, de cultura, de desenvolvimento infantil e a funcéo da instituicdo em relacéo a
crianga, a familia e & comunidade. Defendem ainda que  aspectos
institucionais/organizacionais e a natureza dindmica e aberta devem ser registrados no
curriculo.

Outros autores, como Guimardes e Garms (2011), ressaltam que, no inicio dos anos
de 1980, impulsionada pela expansdo do atendimento infantil, surgiu a necessidade de um
curriculo para a area, primeiro para a pré-escola e, posteriormente, para a creche, trabalho este
diferenciado com as criancgas para além do cuidar — definido com a formulacdo da Proposta
Pedagogica/Curriculo. Elas defendem que

[...] a proposta curricular da creche/pré-escola, no bojo de sua proposta pedagdgica,
comparece na contemporaneidade como eixo articulador da identidade deste nivel da
educacdo basica e da formacdo inicial especifica de futuros professores das criangas,
bem como da formag#o continuada. (GARMS; GUIMARAES, 2011, p.15).

Sobre a identidade da Educagdo Infantil, Kramer (2002) j& afirmava que o curriculo
era essencial para sua garantia, portanto, para a autora, precisamos definir o espaco que
queremos garantir, na construcdo da historia dessa etapa educacional.

A autora assinala que toda proposta pedagdgica tem uma histdria, a qual necessita ser
contada, e que toda proposta contém uma aposta, por conseguinte, nasce da realidade que
guestiona e é também busca de uma resposta, sendo, pois, um didlogo, trazendo consigo o

lugar de onde se fala e um nimero de valores que a constitui; focaliza também as dificuldades
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que enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a direcdo que a orienta. Desse modo,
acredita que € um caminho a se construir.

De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009a), a defesa de um curriculo para a
infancia tem sido um campo de polémicas, ainda mais no Brasil, onde nem sempre foi aceita a
ideia de curriculo para a Educacdo infantil, uma vez que, em geral, esse termo quase sempre
aparece associado a escolarizagéo tal como vivida no Ensino Fundamental.

Craidy (2002), Guimardes e Garms (2012), Kuhlmann Janior e Fernandes (2012) e
Fullgraf (2012) salientam que, diante do fato de a Educacdo Infantil ter sido inserida no
sistema educacional, € necessario que se construa Proposta Pedagdgica/Curriculo para todos,
com base na Pedagogia da Infancia, elementos estes que melhorariam sua qualidade.

Kuhlmann Janior e Fernandes (2012, p.34) sustentam que

[...] a educacdo infantil necessita de um arranjo organizacional que garanta o
atendimento em tempo integral; a organizacdo adequada do espaco fisico, de modo
que a crianga se sinta acolhida e confortavel; a realizagdo de um projeto educativo
sistematico, intencional, que promova o desenvolvimento fisico, afetivo e intelectual
e a socializacdo e o didlogo frequente com as familias.

Para Oliveira (2010), Guimardes e Garms (2011), Amorim e Dias (2012) e Wiggers
(2012), a ideia do curriculo € um aspecto que gera muitas discussées, no momento em que é
entendido na Educacdo Infantil como uma preparacdo para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, apresentando-se como um conjunto de disciplinas e contetdos. O
estranhamento é ainda maior, quando a referéncia ao curriculo se faz para criancas de zero a
trés anos de idade.

Contudo, Oliveira (2010) defende esse conceito como forma de organizacdo do
cotidiano das unidades de Educacdo Infantil, cujo fim estd na promocédo do desenvolvimento
das criangas e foge da ideia de contetdos de disciplinas fragmentadas.

Guimardes e Garms (2011, p. 16) pensam que se trata de um documento “[...] onde
estd registrado um programa de atividades especificas, cujas intencionalidades estejam
delineadas com clareza e com base em acdes e interacOes entre criangas e seus pares e
criancas e adultos.”

Amorim e Dias (2012, p.126) assumem uma concepcao aberta de curriculo, “[...]
compreendido como um todo significativo, uma producdo social e um artefato cultural que
organiza os conhecimentos, os conteudos e as experiéncias |[...]”

Para Lins e Diniz (2012, p.10), o curriculo é considerado “[...] espaco de construgédo
de subjetividades e l6cus de materializacdo/apreensdo de concepgdes de infancia e educagdo.”

Retomando as DCNEI (BRASIL, 2009a), em que curriculo é concebido como “[...] um
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conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas [...]”, as
autoras defendem um curriculo “[...] desenhado para aproximar o sujeito aprendiz dos objetos
significativos do conhecimento e de sua necessidade e desejo em aprender, conviver e brincar
na escola [...]” (LINS; DINIZ, 2012, p. 38).

Wiggers (2012), retomando a etimologia da palavra curriculo, afirma que este é
derivado do termo latino currus, que significa carruagem, um lugar no qual se corre.
Referindo-se a educacdo, seria a busca de um caminho, uma direcdo que orientaria 0 processo
para atingir certa finalidade. Assim, para autora, curriculo “[...] é concebido como artefato
culturalmente determinado por um campo social, para ser desenvolvido em uma realidade
especifica, ou seja, nas instituicbes de educacdo coletiva.” (WIGGERS, 2012, p.83).

Salles e Faria (2012) levam em conta os dois termos: proposta pedagdgica e

curriculo. Segundo as autoras, a Proposta Pedagdgica

[é] a busca de construgdo da identidade, da organizacdo e da gestdo do trabalho de
cada instituicdo educativa. O projeto reconhece e legitima a instituicdo educativa
como histérica e socialmente situada, constituidas por sujeitos culturais que se
propdem a desenvolver uma acdo educativa a partir de uma unidade de propdsitos.
Assim, sdo compartilhados desejos, crengas, valores, concepgfes, que definem os
principios da acdo pedagdgica e vdo delineando, em um processo de avaliagdo
continua e marcado pela provisoriedade, suas metas, seus objetivos, suas formas de
organizagéo e suas acdes. (SALLES; FARIA, 2012, p.20).

Desse modo, compreendem a Proposta Pedagdgica como a busca de organizacdo do
trabalho de cuidar e educar criancas de 0 a 5 anos, em creches e pré-escolas, complementando
a acdo da familia e da comunidade, e veem o curriculo como um “[...] conjunto de
experiéncias de cuidado e educacdo, relacionadas aos saberes, conhecimentos,
intencionalmente selecionadas e organizadas pelos profissionais de uma instituicdo de
Educagéo Infantil.” (SALLES; FARIA, 2012, p. 20). Entendido como um dos elementos da
Proposta Pedagdgica, o curriculo se constitui de experiéncias vividas pelas criancas, na
perspectiva da formacdo humana.

Para nds, o curriculo comparece nas instituicdes educacionais como expressao da
Proposta Pedagogica, isto €, sdo as praticas ali concebidas; Proposta Pedagdgica, por sua vez,
¢ um instrumento politico, cultural, institucional e educacional formulado cientifica e
coletivamente, com principios que refletem na acdo pedagogica, de sorte que a organizagao do
trabalho docente demonstra intencionalidade e comprometimento, a fim de promover o
desenvolvimento integral da crianga.

E essencial que, antes da elaboragio desses documentos, tenhamos um processo de

transposicdo da pratica de uma pedagogia tradicional para uma que promova “[...] reflexdo
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Critica e atualizada sobre a pratica educativa” e privilegie a crianga “[...] baseada na
concepcao de crianga competente, que requer uma escuta e condi¢des de aprendizagem que a
respeitem enquanto sujeito social”, Pedagogia esta da Infancia (OLIVEIRA-FORMOSINHO
2007 apud CAMPOQOS, 2012, p. 15).

De acordo com Cerisara et al. (2002), os profissionais que pensam na Educacdo
Infantil estdo fazendo, nos ultimos anos, um movimento de rompimento de uma Visdo
adultocéntrica de crianca, o que se configura como um inicio da construgcdo de uma Pedagogia
da Infancia, cuja peca fundamental é a propria crianga, nos seus processos de constituicdo
como seres humanos, em diferentes contextos sociais e culturais e nas suas capacidades

intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e emocionais. Os autores esclarecem:

E preciso, portanto, repensar o foco do trabalho pedagdgico nas instituicdes de
Educacéo infantil, que tem sido centrado muito na pratica dos adultos do que nas
préticas com criancas. Ndo estamos dizendo que um deva se sobrepor ao outro, mas
sim que devemos incluir em nossas reflexdes sobre a educagdo infantil um aspecto
fundamental — os direitos das criangas de serem consultadas e ouvidas, de exercerem
sua liberdade de expressdo e opinido, e o direito de tomarem decisbes em seu
proveito. Outrossim, uma Pedagogia da Infancia e, mais precisamente, uma
Pedagogia da Educacédo Infantil teria um de seus principios buscar a voz das criangas
pequenas sobre sua vida, vivida no contexto das instituicbes de educagdo Infantil.
(CERISARA et al., 2002, p. 2).

Portanto, para que se tenha clareza qual Proposta Pedagdgica/Curriculo devera
fundamentar a identidade na Educacdo Infantil, conhecemos até aqui o que diferentes autores
teorizam sobre a mesma, para dar continuidade a seguir, a verificagdo de como esta
organizada, a luz do exemplo de uma Proposta Pedagdgica, a da instituicdo investigada por

7

nos.

4.4 O Projeto Pedagdgico da instituicdo pesquisada

Neste ponto, pontuamos quais as consideracdes que Bondioli (2004), Ferrari (2004),
Becchi (2004) e Sales e Faria (2012) trazem sobre o Projeto Pedagogico e, em seguida,
apresentamos o0 Projeto Pedagdgico da instituicdo, descrito com base nos tdpicos
estabelecidos por Sales e Faria (2012) como essenciais na composi¢do de um Projeto Politico-
Pedagogico institucional. S&o eles: a historia da instituicdo, o contexto sociocultural, as
concepcdes norteadoras do trabalho, a estrutura, a finalidade e os objetivos e a organizagéo e a

gestdo do trabalho.
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Sabemos que, nesses elementos, estdo incluidos ainda o curriculo e a agdo do grupo,
“[...] constituidos com a finalidade de formar cidadaos de 0 a 5 anos, com base em principios
éticos, politicos e estéticos, em uma sociedade democratica e em constante mudanca.”
(SALLES; FARIA, 2012, p. 53).

Mas, antes dessa apresentacdo, gostariamos de ressaltar a afirmacdo de Bondioli
(2004, p. 27) quanto a determinacdo de cada instituicdo organizar sua Proposta Pedagogica.
Para a autora, “[...] esta € uma forma de apostar na capacidade autbnoma das redes para a
infancia de definir e expor a propria identidade educativa e, com esse fundamento, na
capacidade de encontrar em si préprios a possibilidade de renovar-se.”

Vemos que a autora defende uma posicao que supera o ato de apenas reproduzir algo
previamente determinado, processo este em que ndo houve uma discussao necessaria entre 0s
sujeitos da instituicdo e o encontro de um consenso entre as concepg¢des norteadoras da
pratica. A defesa de uma elaboracdo coletiva coloca os profissionais na posicdo de
constituintes de uma educacdo que se planeja para si e para o outro. Assim, a elaboragédo de
um documento realizado por todos os torna sujeitos da educagdo, juntamente com nossas
criangas. E planejar um bem para uma geragéo futura.

A autora acrescenta que elaborar um projeto € 0 mesmo que testar uma hipétese,
guando, por antecipacdo do que deseja, vdo sendo testadas determinadas experiéncias quanto
a sua realizacdo. Para ela, a antecipacdo da experiéncia, cuja significacdo deve ser avaliada
depois, serve para verificar se, por meio dela, “[...] os resultados esperados foram obtidos, se
foram obtidos resultados diferentes dos esperados, [...] e refletindo, a0 mesmo tempo, a
razoabilidade, a plausibilidade, a significagdo dos objetivos vislumbrados.” (BONDIOLI,
2004, p. 28).

Concordando com Bondioli (2004) e apoiando-se em Calvo (1980), Ferrari (2004, p.
45) assinala que “[...] 0 projeto é uma antecipacdo para o vir a ser de algo que, em relacéo ao
futuro, pode ser qualificado como possivel”, na medida em que, com a elaboracdo do projeto
pedagdgico, “[...] a creche tem diante de si uma oportunidade para refletir sobre as ideias que
se relacionam com seus principios: sobre a ideia de crianca, sobre a ideia de educador, sobre a
ideia de creche.”

Ferrari (2004, p.49) continua a esclarecer que, em um projeto educativo baseado em
uma pedagogia da infancia, sempre ha um risco relacionado a uma antecipacdo de
possibilidades e que, portanto, € “[...] preciso prever o apoio necessario para as educadoras de
creche, além de uma série de oportunidades de reflexdo no grupo, que garantem um ‘ir’ e ‘vir’

juntos, para voltar a administrar mais conscientemente a incerteza do cotidiano.” Nisso reside
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a importancia de um desenvolvimento profissional propiciado pelas secretarias, quanto a
efetivacdo de um momento coletivo de formacao aos profissionais de creche.

Fazé-los participantes do processo de construcdo de um documento, em cada
unidade, além de valorizar os professores, faz com que eles se envolvam nas deliberacdes de
projetos e problemas que giram em torno de seu proprio fazer educacional.

Nesse sentido, Becchi (2004) ressalta que, por ser a creche um espaco livre em que
se pode inventar e ir em dire¢do de uma pedagogia propria, o “[...] projetar implica um ver o
que ha —e o que falta- e, a0 mesmo tempo, imaginar o que poderia ser.” Todavia, por ser esse
espaco livre, ndo foge da ideia de que necessita de um projeto bem pensado e realizado, pois

ele

[...] é, sobretudo: um elemento de apoio para si e para a crianga, um documento que
diz com certeza qual o caminho, quanto se caminhou e se o caminho foi percorrido
na dire¢do desejada e sem gastos supérfluos, um modo de dizer a si mesmo que a
economia domeéstica e pedagdgica da creche é, de fato, um conjunto de regras
colocadas em prética, ndo é confiada ao acaso, mas é boa organizagdo de lugares,
recursos, acGes necessarias também para o préprio crescimento. (BECCHI, 2004,
p.110).

Além de pontuar 0 que se avancou e 0 que precisa ser repensado, é preciso ter claro,
inicialmente, que um projeto, em uma instituicdo como a creche, ndo é um manifesto nem
uma fantasia. “O que caracteriza ¢ o fato de que pretende ser concretizado, que essa
concretizacdo indica meios, modos, prazos, alem, € claro, dos fins a que aspira.” (BECCHI,
BONDIOLI; FERRARI, 2004, p. 213-214).

Becchi, Bondioli e Ferrari (2004, p.214) aludem aos objetivos que necessitam ser
definidos e indicados de modo evidente, que podemos chamar de elementos indispensaveis,
ou seja, “[...] 0 conjunto de objetivos que devem ser definidos de maneira precisa.” Para as
autoras, exige-se que estes sejam discutidos com insisténcia pelos que tém a tarefa de elaborar

0 projeto — professores, gestores, familias:

O ponto de partida e de chegada do concretizar-se do projeto, que € sempre uma
modificacdo de um estado de fato, é a hip6tese que caracteriza a experimentacao
pedagdgica, e ndo somente ela. Aqui também é necessario ter clareza para poder
constatar, poderiamos também dizer controlar, se houver variagdes, que importancia
tiveram, que aspectos da realidade relacionada ao projeto (condutas infantis,
contexto, competéncias dos educadores) foram tocados.

Analisar se 0s objetivos foram alcancados leva-nos ao processo de avaliagdo desse
projeto que, de acordo com Ferrari (2004, p. 162), realiza-lo, ndo somente na creche, é um
trabalho complexo e cansativo em termos de tempo e recursos, por motivos aparentes: “[...]

porque os fendmenos educativos sdo caracterizados por uma série de varidveis dificeis de
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manter sob controle e porque o préprio objeto da avaliacdo € o projeto, uma aposta cultural
que segundo Calvo (1980) é uma antecipacédo de possibilidades.”

Sales e Faria (2012, p. 22) acrescentam que, em todo processo de organizacao para se
elaborar a Proposta Pedagdgica, a instituicdo infantil e seus atores “[...] ndo podem perder de
vista a historia que as constituiu, com todos os seus acimulos, avancos e dificuldades, como
também ndo podem deixar de considerar as normas determinadas pelo poder publico, fruto de
uma historia de lutas e reivindicagdes [...]”

Todos os avangos presentes nas determinacOes legais, como a institui¢cdo da crianca
como sujeito de direitos, reconhecido pela Constituicdo Federal (1988), pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (1999, 2009), devem ser
considerados na elaboracéo desse documento.

Desse modo, uma Proposta Pedagdgica, segundo as autoras,

[...] pode contribuir para uma maior compreensao dessas praticas, vem como apontar
a necessidade de avanco e de maior coeréncia entre aquilo em que se acredita e o
que se faz. Pode também orientar a prética pedagdgica de forma mais intencional e
consequente. Além disso, a maior clareza quanto aos pressupostos norteadores de
uma pratica possibilita que, de maneira reflexiva e critica, se estabelegcam rela¢Ges
entre a proposta em andamento e aquilo que é preconizado nas definicBes legais.
(SALLES; FARIA, 2012, p. 21).

Assim entendidas, essas normas legais, juntamente com as produgdes cientificas de
diversos autores que se debrucam sobre a Educacdo Infantil, servem para sistematizar,
organizar e orientar as praticas na unidade infantil.

Diante dessas colocagfes, examinamos o Projeto Pedagdgico da unidade investigada,
com base nos elementos pontuados por Sales e Faria (2012): a histéria da instituicdo, o
contexto sociocultural, as concepgdes norteadoras do trabalho, a estrutura, as finalidades e os
objetivos e a organizacgdo e a gestdo do trabalho.

E valido lembrar que os elementos que compdem uma Proposta Pedagdgica sdo
decididos por cada Conselho Municipal de Educacao, junto a seus profissionais, comunidade
e familias envolvidas. Sobre isso, Sales e Faria (2012) destacam que o importante é que 0s
itens definidos nas redes municipais de educagdo tenham uma articulagéo entre eles, com base
numa teoria e nas normas legais.

A fim de tornar essa articulagdo possivel, basicamente,

[...] € necessario que seja tecido o “pano de fundo™, constituido pela historia da IEI e
de sua Proposta Pedagdgica, pelos dados do contexto sociocultural no qual a
instituicdo se insere, pelas concep¢des que norteiam a acdo educativa, pelas
decorrentes finalidades e objetivos do trabalho que sera desenvolvido com as
criancas. E com base nesse “pano de fundo”, que ilumina constantemente a dinamica
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das agbes cotidianas da IEI, que serdo definidos e avaliados todos os aspectos
relativos a organizagdo e a gestdo do trabalho de cuidar e educar as criangas.
(SALES; FARIA, 2012, p. 26).

Antes de captar os detalhes de cada questdo apresentada por Sales e Faria (2012),
gostariamos de deixar claro que, no momento da pesquisa de campo, apenas o documento de
2014 estava acessivel e é este 0 documento que sera detalhado aqui, pois o de 2015 ainda nédo
havia sido elaborado. Comegamos por focalizar alguns pressupostos que compdem a
introdugdo do Projeto Pedagdgico da creche. Ja no primeiro paragrafo, fica explicito que o
documento estd em continua construgdo, pois as questdes que envolvem o ato pedagdgico e
suas relacdes faz com que os sujeitos envolvidos pensem e reflitam, constantemente, acdes
estas que definem o carater aberto do processo de construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico.

Logo depois de apresentar a creche com um lugar que favorece o desenvolvimento
global da crianca, ressalta que a crianca, em todo esse processo, deve ser devidamente
respeitada em sua singularidade e em seu proprio ritmo de desenvolvimento.

Nesse sentido, traz a definicdo de Projeto Politico-Pedag6gico como

[...] um documento que define as intengBes da creche, em realizar um trabalho de
qualidade, mediante um diagndstico da situa¢do da unidade, tanto do ponto de vista
da aprendizagem dos alunos, como das relagdes entre todos os envolvidos que, de
uma forma ou de outra participardo do processo educacional desenvolvido pela
unidade escolar. (REGENTE FEIJO - SP, 2014, p.5).

Nesse projeto, fica evidente que a atualizacdo ou a reestruturacdo teve a ajuda dos
Supervisores, Assessores e Direcdo da unidade, cumprindo ndo somente uma exigéncia legal,
mas buscando constantemente a qualidade da educacdo na creche, através de sua escrita
formal. Continua, frisando que essa formalizacgdo visa a gerar uma articulacdo no interior da
escola e, além disso, acender um didlogo inicial e constante com a comunidade e com 0s
orgdos dirigentes. O objetivo do mesmo € transpor os limites entre os dados, as informacdes e
os conhecimentos, pelas discussdes coletivas, a fundamentacdo tedrica e a participacdo de
todos.

Esclarece ainda que tal Projeto tem por base o enfoque sécio-interacionista, pois se
entende que a aprendizagem podera fluir sempre que ocorrer a interagdo com 0 meio em que
vivemos. Finaliza essa parte, destacando que o conhecimento em movimento, na escola,
ganha for¢a quando “[...] € produto de uma construcdo dinamica que se opera na interacdo
constante entre o saber escolar e os demais saberes, entre 0 que a crianca aprende na escola e
0 que ela traz para a escola, num processo continuo e permanente de aquisi¢cdo e construcao
do conhecimento.” (REGENTE FEIJO - SP, 2014, p.6).
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No que refere ao primeiro aspecto, historia da instituicdo, Sales e Faria (2012, p. 27)
ressaltam que, “[...] na elaboracdo de uma Proposta Pedagogica, € muito importante que seja
feito um levantamento da histéria da instituicdo de Educacdo Infantil. [...] Os documentos
elaborados [...] ajudam a compreendé-Ila, na perspectiva de reconstrui-la.”

VVemos que, no documento da unidade investigada, o espacgo definido como sendo o
histérico da unidade escolar é composto pela localizacdo da instituicdo, data de inicio das
atividades educativas determinadas através do Decreto n°® 2410, com aprovacdo da Camara
Municipal, tipo de atendimento das salas de Bercério | e 1, Maternal | e Il e pelos espacos
que compdem o prédio da creche. Logo em seguida, hd uma breve apresentacdo da vida ativa
do homem que recebeu homenagem através do inciso XIl, do artigo 16 da Lei Municipal,
guando seu nome foi dado a nova creche — Domingos Alves Villela.

O outro elemento do Projeto Pedagdgico, o contexto sociocultural, serve, de acordo
com Sales e Faria (2012, 28), para “[...] caracterizar a populacdo e a comunidade atendidas,
explicitando a realidade sociocultural na qual estdo enraizadas, como sdo as criangas e as
familias com as quais a instituicdo trabalha.”

Para as autoras, isso é uma forma de apreciar

[...] as condicBes de vida, trabalho, profissdo dos pais, mées e outros familiares,
Servigos a que tém acesso, costumes e tradi¢es da comunidade, religides, musicas,
dangas e outras formas de lazer. Em relagdo as criancas, mais especificadamente, é
fundamental, dar destaque as atividades que realizam no seu cotidiano fora da
instituicdo: o que fazem, como fazem, de que e com quem brincam, producdes
culturais a que tém acesso, entre outros. (SALES: FARIA, 2012, p. 28).

Pudemos perceber, no documento da creche, que, com relacdo as familias, ha um
maior esclarecimento quanto a explicitacdo de sua situacdo. Com efeito, os dados das familias
atendidas nessa unidade, foram obtidos por meio de entrevistas realizadas no inicio do ano
letivo. O diagnostico resultou nos esclarecimentos, principalmente, se a crianga tem alguma
patologia ou outras questbes de salde, se a vacinacdo estava atualizada, qual a situacao
conjugal dos pais, a opcdo religiosa, o grau de escolaridade dos pais, 0 nUmero de pessoas na
familia, a renda familiar e a situagdo de moradia, se em zona rural ou urbana.

A relacdo da escola com as familias ¢ relatada de modo positivo, pois 0 documento
afirma que ha uma grande adesdo destes nas reunifes de pais, conhecida na creche como
“Escola de Pais”, cujo objetivo ¢ tornar a creche mais atrativa, quando estes s&o convidados a
conhecer o espacgo em que seus filhos passam o dia com mais detalhes, a dialogar diretamente
com a professora para esclarecer possiveis duvidas e para ser-lhes apresentadas todas as
produgdes das criancgas, por meio do portfélio, podendo acompanhar o trabalho realizado com

elas.
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Porém, mais adiante, ainda na parte do contexto sociocultural, séo relatados alguns
problemas que precisam ser enfrentados, como o ndo comparecimento dos pais na escola para
se inteirar da vida escolar dos filhos. Parece-nos um tanto contraditoria a afirmacéo inicial da
participacdo macica dos pais e, depois, um dos desafios a ser superado ser 0 comparecimento
destes na escola.

Vemos que 0 desejo de os pais participarem mais da vida escolar dos filhos é
compreendido no trecho a seguir, como um anseio da escola, na firmacdo de uma parceria
cujo interesse maior € o sujeito comum dessa relagdo, a crianga. Para contribuir no seu

desenvolvimento, cada um precisa compreender o seu papel na educacédo da crianga:

No que diz respeito a relagdo com as familias, exemplificada no inicio, cremos que o
mais determinante no sucesso desse contato profundo entre creche e familia, esta na
definicdo dos papeis de cada um desses no mundo da crianca. Cada qual tem sua
tarefa importancia, especificas e complementares. Respeitar as tarefas de cada um,
trocando informacdes e apoiando-se em subsidios facilitadores de fazer de cada um,
é a grande tarefa dessa relacdo. (REGENTE FEIJO, SP, 2014, p. 14).

Entendemos que, na concretizacdo dessa relacdo necesséria, outro aspecto essencial
da gestdo escolar vai se firmar, isto €, a instituicdo democréatica que tanto se almeja, pois esta
registrado no Projeto Pedagdgico que este ¢ um dos meios para “[...] ndo so selecionar e tratar
os contetidos, mas também da organizacdo escolar.” (REGENTE FEIJO, SP, 2014, p. 14).
Sabemos que compartilhar a educacéo das criancas com as familias € um dos caminhos para a
concretizacdo dessa escola democratica, visto que esse momento serve para se tomar decisdes
coletivas cujo foco é a crianca.

Quanto as criancas, ha a especificacdo da faixa etéaria do atendimento da creche — 0 a
3 anos e 11 meses —, a quantidade de criancas atendidas nas trés salas de aula da unidade
(total de 50) e o esclarecimento de que ndo ha criancas com problema familiar, salde ou em
relacdo ao ensino-aprendizagem, porém, esta especificado que, quando houver algum desses
casos, a instituicdo se compromete a encaminha-los a profissionais especificos.

Nesse ponto, outra questdo nos parece contraditéria: o fato de citar no documento
que ndo ha nenhuma crianga que enfrente qualquer um dos problemas citados, mas, logo
abaixo, hé outro desafio a ser superado — o fato de que, quando alguma crianga é encaminhada
para outro profissional, os pais interrompem o tratamento antes de finda-lo.

Quanto ao atendimento e estada das criancas na creche, o documento aponta o
critério de heterogeneidade seguido por todos, visando a transformacdo da sala de aula em

espaco de interagéo e interlocugdo com criancas de ambos 0s sexos.
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No Bercério, ha 15 criangas atendidas em periodo integral, com 3 professoras de
creche. No Maternal |, contabilizam-se 15 criancas com atendimento integral, com 1
professora e 1 estagiaria. Ja no Maternal Il, 20 criancas sdo atendidas em periodo integral,
com 2 professoras e 1 estagiaria.

E valido relembrar que, no momento da pesquisa de campo, que durou quatro meses,
cujo acompanhamento e observacdo da pratica dos professores no Bercgario foi de um dia
inteiro de trabalho por semana, no ano de 2015, pudemos perceber que, nesse ambiente, havia
14 criangas matriculadas, porém, apenas 12 frequentando. No Maternal I, todas as 12 criancas
matriculadas frequentavam. J& no Maternal 1l, das 10 criancas matriculadas, apenas 8 delas
frequentavam a creche. Contabilizamos, nesse periodo de observacdo in loco, um total de 36
criancas matriculadas.

A outra questdo apresentada por Sales e Faria (2012, p. 29) como parte da Proposta
Pedagdgica sdo as concepcdes norteadoras do trabalho. Para as autoras, esse elemento “[...]
significa refletir e explicitar uma visdo de sociedade, ser humano, de crianca, de
desenvolvimento e aprendizagem, de educacdo e cuidado.” Citando o art. 4° das DCNEI
(BRASIL, 2009a), na consideragdo da crianga como “centro do planejamento curricular”, as
autoras enfatizam a necessidade de as creches e pré-escolas considerarem em seu trabalho as
especificidades e interesses proprios desse periodo de vida. Considerar a crianca desde o

nascimento é o0 mesmo que possibilitar-lhe

[...] conhecer o mundo material e social, ampliando gradativamente sua curiosidade
e inquietagbes, mediada pelas orientagdes, materiais, espacos e tempos que
organizam as situacdes de aprendizagem e pelas explicacGes e significados a que ela
tem acesso. O periodo de vida atendido pela Educagdo Infantil caracteriza-se por
marcantes aquisi¢des: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacdo da
imaginacdo e da capacidade de fazer de conta e de representar usando diferentes
linguagens. (SALES: FARIA, 2012, p. 29).

Citando as DCNEI (BRASIL, 2009a), as autoras ressaltam a importancia de que a
crianca seja vista, em qualquer ocasido, como um sujeito completo, no qual os diferentes
aspectos motores, afetivos, cognitivos e linguisticos sejam levados em conta de modo
integrado.

Sales e Faria (2012) ressaltam a questdo de se conceber a Educacao Infantil como um
espaco diferente do lar de origem da crianga, que, por conquistas historicas, passou a ser um
ambiente educacional que cuida e educa criancas de 0 a 5 anos, em periodo parcial ou
integral, cuja regulamentagdo passa por um oOrgao competente do sistema de ensino e ainda

esta sujeito a analise social.



93

O professor precisa entender ainda que, no atendimento das criangas, é preciso
garantir a indissociabilidade do cuidar e educar, de maneira que, ao ter em vista essa
possibilidade, estara ajudando a crianca a ““[...] explorar, compreender e transformar o0 mundo,
vivendo ricas experiéncias nas praticas socias das quais participam, sem fragmenté-las.”
(SALES:; FARIA, 2012, p. 30).

Diante dessas pontuacfes, vemos que as concepc¢des presentes no documento da
escola se dirigem a concepcdo de homem, educacdo e crianga, concebendo o homem como
um ser que age conscientemente, no meio, a ponto de melhora-lo para conviver com outras
pessoas, nas diversas situacoes do dia a dia.

Quanto a educacdo, entende-a “[...] como um processo, algo ininterrupto, do qual ndo
se restringe ao espaco escolar, sendo responsabilidade dos pais e de toda a comunidade
participar de maneira ativa no processo de formagdo do sujeito” (REGENTE FEIJO, SP,
2014, p. 15). Nota-se que essa concepcao satisfaz o que consta na LDB (BRASIL, 1996),
guando, em seu art. 29, fixa que a familia e a comunidade tém o papel de auxiliar na educacgéo
das criancas atendidas em instituicdes infantis.

A crianca é compreendida como um sujeito que participa ativamente do processo de
ensino e aprendizagem, ora aprendendo, ora ensinando, numa troca de saberes com pessoas de
diferentes idades; por isso, a crianca, pela educacdo, é vista como um ser “[...] formado
integralmente nos aspectos cognitivos, emocionais, afetivos e fisicos que devem ser
considerados durante o processo de ensino e aprendizagem.” (REGENTE FENO, SP, 2014, p.
15).

Sales e Faria (2012, p. 31) asseveram que o outro elemento do Projeto Pedagdgico,
“finalidades e objetivos” serve para “[...] apontar o sentido e a razdo de ser dessa instituicéo,
colocando a crianga como centro do processo educativo”, sempre a reconhecendo como “[...]
sujeito que tem direito ao cuidado e a educacdo em instituicdes de carater educativo, em
complementacdo a acdo da familia e da comunidade.”

Segundo as autoras, para promover a qualidade desse atendimento, nas instituicoes
infantis, os objetivos devem ir em direcdo as concep¢des que se tem de cuidado e educacéo,
de aprendizagem e de desenvolvimento, de infancia e de crianga. Devem também *J...]
orientar o processo a ser desenvolvido, fornecendo elementos para o planejamento e para a
concretizacdo da proposta e dialogar com sua finalidade.” (SALES; FARIA, 2012, p. 31).

Apoiando-se no art. 7° das DCNEI (BRASIL, 2009a), as autoras salientam que, para
cumprir o cuidar e o educar nesses espacos, algumas finalidades, a funcdo sociopolitica e

pedagdgica, devem ser cumpridas a partir da oferta de condigbes e recursos para que as
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criangas usufruam de seus direitos civis, humanos e sociais; da responsabilidade em
compartilhar e complementar a educacdo e cuidado das criancas com as familias; da
promocdo tanto da convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas quanto da ampliacéo
de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas; da geragéo de igualdade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais, no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia e, por fim, do estabelecimento de novas
formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagbes de dominacdo etéria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

No projeto da unidade, o elemento “finalidades e objetivos” aparece como sendo as
“metas e agdes” da institui¢dao, contudo, notamos que nem todas remetem ao trabalho com as
criangas. Vemos que, para as 8 metas presentes no documento, 20 agdes sdo pensadas como
relevantes para o cumprimento daquelas.

A primeira meta pensada para escola é a reestruturacdo do sistema de avaliacdo do
desenvolvimento e aprendizagem das trés salas da escola. Para tanto, foi pensado em coletivo
que € necessario estudar as diretrizes curriculares da rede municipal de ensino; realizar
reunibes pedagogicas para discutir o processo de implantacdo do sistema de avaliacdo;
promover encontros bimestrais entre coordenacdo e docentes para orientacdo individual para
encaminhamentos necessarios; realizar atividades diversificadas que contemplem os varios
niveis de aprendizagem; conseguir uma formacdo continuada para os educadores em HTPC e
realizar estudos do Guia Curricular da rede de ensino.

Outra meta é dinamizar a gestdo escolar e programar o gerenciamento e organizagédo
escolar. As acBes possiveis foram incentivar a autonomia dos funcionarios dentro das
atribuicdes de suas fungdes e acompanhar a organizacdo e o planejamento das aulas e das
atividades extraclasse.

Uma meta voltada para a crianca pequena surge com o objetivo de desenvolver sua
criatividade, inventividade, criticidade, autonomia intelectual e moral, na interacdo com o
outro e 0 meio. A sistematizacdo, organizacdo e aplicacdo de atividades pedagdgicas que
contemplem o desenvolvimento do pensamento, da reflexdo e do autoconhecimento, quer nos
aspectos cognitivos, quer nos emocionais, € a acao que almeja cumprir essa meta.

Adquirir material de apoio pedagdgico é outra meta que pretende ser alcancada por
meio do estabelecimento de parcerias com a comunidade, convidando-a para conhecer o
trabalho realizado na escola e participarem das comemoragfes, palestras e reunifes e de

solicitacfes ao 6rgéo responsavel por essa escola.
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Uma quinta meta é aprofundar os conhecimentos referentes a funcéo e atribuicéo,
segundo as leis que regulam o Estatuto do Magistério e o Estatuto do Funcionalismo Publico,
cujas acOes acontecerdo no horario de HTPC, através de pesquisas e estudos de materiais
especificos, participacdo em cursos de formagao continuada e orientac@es técnicas oferecidas
pela Assessoria da Educagdo Infantil.

A meta seguinte € ampliar 0s conhecimentos necessarios sobre primeiros socorros,
doencas transmissiveis e cuidados relativos a creche. Desse modo, foi pensada a participacdo
em cursos de capacitacdo, em parceria com a Secretaria Municipal de Salde e com outros
profissionais que se fizerem necessarios, para 0 cumprimento dessa meta.

Fortalecer parcerias com 0s pais constitui mais uma finalidade, a qual se tornara
viavel com reunides e palestras com temas voltados para motivacdo, procedimentos
pedagdgicos que auxiliem as criancas em casa € com a participacdo e envolvimento das
familias, no Projeto Escola de Pais.

Uma Ultima meta a ser atingida é a adequacdo dos espacgos internos e externos da
escola, por meio da proposta de atividades desenvolvidas nos cantinhos dentro da sala de aula.

Gostariamos de ressaltar que o proximo aspecto que compde a Proposta Pedagdgica,
“a organizacao e a gestdo do trabalho” ndo veio acompanhado no momento de acesso desse
documento dos demais elementos explicitados acima. Ainda assim, optamos, a partir do que
observamos in loco, trazer o que Sales e Faria (2012) destacam da organizacao e gestdo do
trabalho e complementar com o que o projeto da unidade destaca, a propésito dos processos

pedagogicos para a Educacdo Infantil. Vemos que, para as autoras,

[...] significa definir — de maneira coerente com o contexto, com as concepcdes, com
as finalidades e objetivos explicitados — as formas de organizar tanto as questfes
pedagdgicas e administrativas gerais da instituicdo, quanto a pratica que os (as)
professores (as) desenvolvem com as criangas no trabalho cotidiano de cuidar delas
e de educé-las, estabelecendo uma relacdo entre o discurso e pratica. (SALES;
FARIA, 2012, p. 32).

Para tratar da proximidade ou distancia entre o proposto e o vivido numa instituigéo
infantil, Sales e Faria (2012) assinalam que é necessario observar como estdo organizados o
curriculo, os tempos, 0s espagos, 0s equipamentos e 0s materiais, as criangas, as metodologias
de trabalho, as relacdes entre os diversos atores envolvidos, os instrumentos de trabalho do(a)
professor(a), os profissionais e suas condigdes de trabalho, o trabalho com a comunidade e a
familia, a articulacdo da Educacdo Infantil com o Ensino Fundamental e as formas de gestdo

institucional.
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Notamos que, no item “processos pedagdgicos” do Projeto Pedagdgico da unidade,
hd o que os atores da creche entendem por periodo de adaptacdo, rotina, brincar, cuidar e
educar e avaliacdo. Tais elementos tém uma relagdo com os itens apontados acima pelas
autoras, porque, no documento, esta claro que fazem parte dos processos pedagogicos a
organizacdo do tempo, espaco e selecdo de materiais, as estratégias, as interacfes entre as
criancas, 0 mobiliario, a observacao, registro e avaliacdo formativa.

Detalhando cada aspecto dos processos pedagogicos, no documento, observamos que
a adaptacdo é compreendida pelos primeiros dias da crianca na escola que devem ser muito
bem planejados para que a crianga se sinta acolhida. Veem a necessidade da presenga da mée,
nesse processo gradual de insercdo na creche ou um objeto de apego, a fim de a crianca se
sentir segura ou até ter estabelecido um vinculo afetivo com o educador. Ressaltam ainda a
importancia do envolvimento de toda a equipe escolar, desde que se considere o planejamento
prévio das atividades organizadas, desde a entrada, 0 andamento da rotina, até a saida.

A rotina é vista como uma préatica que contribui na organizacdo e na gestdo do tempo
por parte do educador e também para a crianca, pois entendem que este € um processo que
partilha com a crianca, diariamente, as atividades. Desse modo, veem 0 tempo como uma
previsdo de atividades diversas e, as vezes, referentes & area de trabalho escolhida pelo
professor, 0 que o torna um instrumento de dinamizacao da aprendizagem, porque contribui
para as percepcOes infantis sobre o tempo e o espaco e também transmite seguranca para as
criangas. Sendo assim, a rotina orienta as a¢des das criancgas.

Entendida como uma das atividades essenciais para desenvolver a identidade e
autonomia da crianca, a brincadeira promove a imaginacdo, a interacdo, a experimentacao de
regras e papeis sociais. Através dela, a crianca amplia e transforma um cenério, a ponto de
modifica-lo. E uma atividade interna da crianca que contribui para a imaginacdo e a
interpretacdo da realidade, tornando-a autora de papéis sociais, nos quais coloca em prética
suas fantasias e conhecimentos que a ajuda a solucionar problemas de forma livre das
press6es do mundo real.

Ao destacar o que é o cuidar e o educar, na creche, primeiro € assegurado que a
crianga, como um ser Unico, e vista com identidade propria e tem o direito de receber uma
atencdo adequada as suas necessidades. Assim, para cuidar e educar essas criangas, é preciso
conhecer primeiramente seus interesses e necessidades.

Retomando o exposto no RCNEI (1998), o cuidar é parte integrante da educacéo,
quando as necessidades das criangas sdo observadas, ouvidas e respeitadas. A promocao da

salde esta inclusa nessas necessidades atendidas pelo ato de cuidar, bem como atitudes com
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base nos conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento biol6gico, emocional e
intelectual das criangas. Porém, o Projeto esclarece que, para desenvolver acdes de forma
integrada, o professor precisa se comprometer com todas as criancas, estabelecendo um
vinculo com elas. O professor, nesse momento, ajuda a crianca a identificar suas necessidades
e passa a priorizé-las, a ponto de atendé-las de forma adequada.

Ao perceber o processo de cuidar e educar de modo integrado, no documento da
instituicdo, a educacdo é compreendida como a promocdo de situacGes de cuidado,
brincadeiras e aprendizagens que contribuem no desenvolvimento das capacidades infantis.
Todavia, esse processo é visto de varias formas, na familia, na rua, nos grupos sociais e na
creche, de forma inacabada, como ocorre com o desenvolvimento da crianca. E essas
aprendizagens se dao através dos estimulos, da interacdo com o meio, com o outro, com 0sS
materiais explorados na participacdo das atividades preparadas intencionalmente para elas, ao
se ter em conta as varias dimens@es do sujeito: afetiva, cognitiva, social e psicologica.

Por ultimo, a avaliacdo € descrita como um aspecto importante para que o educador
possa obter dados sobre o processo de aprendizagem de cada crianca, reorientar a préatica e
elaborar seu planejamento, propondo situacGes capazes de gerar novos avangos. Os
instrumentos necessarios para 0 acompanhamento do trabalho sdo a observacdo e o registro
gue contera as expressdes das criancas, de suas capacidades e envolvimento nas atividades.
Nesse momento, o professor ira captar ndo sé o resultado final, mas, principalmente, o que
aconteceu durante o processo, dotando-o de interpretacdes sobre o desempenho da crianca,
bimestralmente, em fichas de acompanhamento das criangas, com a apresentacao aos pais, em
reunides.

Focalizamos até aqui o que Sales e Faria (2012) trazem como essenciais num Projeto
Pedagdgico e como esses elementos aparecem, no Projeto da unidade investigada. A fim de
concluirmos se esse Projeto Pedagdgico se adequa as disposicBes estabelecidas pelas DCNEI
(BRASIL, 2009a), desvelamos a definicdo de Projeto Pedagogico e, na sequéncia, veremos se
0s cinco itens considerados no documento da creche correspondem as determinacbes do
documento oficial, que “[...] explicita principios e orientacGes para 0s sistemas de ensino na
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de propostas pedagogicas.” (BRASIL,
20093, p. 2).

Asseveram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil:

A proposta pedagégica ou o projeto pedagégico é o plano orientador das acdes da
instituicdo e define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos meninos e
meninas que nelas sdo educados e cuidados, as aprendizagens que se quer
promovidas. (BRASIL, 20093, p. 6).



98

Esse documento afirma que o objetivo da Proposta Pedagogica das instituicdes de
Educacdo Infantil é “[...] promover o desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco
anos de idade [...]” (BRASIL, 2009a, p. 9). Cremos que esse objetivo comeca a ser cumprido
a partir da elaboracéo coletiva de um Projeto Pedagdgico, na creche, e, como bem frisaram os
autores do documento, este ndo esteve apenas na direcdo de uma exigéncia legal, mas na
busca constante pela qualidade da educacdo, na creche, simplesmente por ter sido escrita
formalmente.

Houve adequacdo do Projeto Pedagdgico as DCNEI (BRASIL, 2009a), quando, na
explicitacdo do histérico da unidade e do contexto sociocultural, foi definido que o espaco
creche seria um “[...] lugar que favorece o desenvolvimento global da crianga e da aceitacio
que toda crianca deve ser devidamente respeitada em sua singularidade e seu ritmo de
desenvolvimento” (REGENTE FEIJO, 2014, p. 5), além do esclarecimento da situacio das
criancas e das familias atendidas nesse ambiente, apesar de ter-se voltado mais para o
detalhamento da situagdo das familias.

Olhando para as concepc@es norteadoras do trabalho, percebemos que também véo
em direcdo ao proposto nas Diretrizes (BRASIL, 2009a) e na LDB (BRASIL, 1996), por meio
da concordancia de que “[...] a Educacéo Infantil sendo primeira etapa da educacdo basica [...]
complementa a acdo da familia e da comunidade” e de que a crianga € um sujeito ativo no
processo de ensino e aprendizagem, sendo um sujeito completo em formagdo nos aspectos
cognitivos, motores, emocionais, afetivos e linguisticos.

As finalidades e objetivos ratificam as DCNEI (BRASIL, 2009a), quando assinalam
que a instituicdo tem a tarefa de cuidar e educar as criangas, porém, ao atentar para o termo
pedagdgico, percebemos que se refere as acdes destinadas as criancgas, visto que elas sdo o
centro do trabalho educativo: contudo, apenas uma meta esteve voltada para as criancas, a de
desenvolver a autonomia, a criatividade, a inventividade e a criticidade; o restante das metas
pensadas para a creche se volta para o professor, para a gestdo da escola e aspectos de
infraestrutura.

Podemos enfatizar que o ultimo aspecto contemplado na Proposta Pedagdgica da
creche, a organizacdo e a gestdo do trabalho, detalhadas no documento como sendo os
processos pedagodgicos, estiveram em conformidade com as DCNEI (BRASIL, 2009a), ao
reconhecer a necessaria parceria com as familias, tiveram o carater democratico na elaboracéao
do Projeto da unidade e dispensaram cuidado com a organizacdo do tempo, espaco e selecao

de materiais, as estratégias, as intera¢des entre as criangas, a observacao, registro e avaliacéo.
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De tudo o que foi apresentado, ndo vimos as finalidades e objetivos da Proposta
Pedagogica, entendidos como as metas a serem cumpridas, voltadas para a crianca.

Nesse contexto, a Proposta Pedagdgica obedece as DCNEI (BRASIL, 2009a), nos
aspectos que se referem ao histérico da unidade e do contexto sociocultural, as concepcdes
norteadoras do trabalho, a organizacéo e a gestdo do trabalho, porém, falha em questdes como
as finalidades e objetivos que ndo sdo voltados para as criancas e em sua elaboracao néo ter
envolvido a comunidade e as familias das criancas.

Vimos que por ser um documento que deverd explicitar o trabalho pedagdgico
realizado com as criangas, este se mostrou muito genérico, o que justifica a postura das
professoras, percebida nos resultados desse trabalho, ser mais coerente com as DCNEI
(BRASIL, 2009a).

Nota-se que a Proposta Pedagdgica da creche teve a preocupacdo em cumprir a
reivindicagéo legal de ter sido elaborada e trazer elementos essenciais ao desenvolvimento do
trabalho de qualidade com as criancas pequenas, em cumprimento também da legislacdo
vigente. Sabemos que muita coisa esta em processo de construgdo e, para que esse caminhar
dé passos largos, imprescindivel é que as acfes dispensadas as criangas pelos professores e
demais atores do processo educativo sejam orientadas por esse documento identidade das
instituicdes infantis.

Ao longo deste capitulo, comparamos os textos legais das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Infantil de 1999 com o de 2009, detalhamos o que a legislacéo atual
define e como devera ocorrer a elaboracdo da Proposta Pedagdgica/Curriculo. Trouxemos a
posicdo de autores da area acerca desse tema. Encerramos com uma analise documental da
Proposta Pedagdgica da creche escolhida para a pesquisa e se esta se adequou as DCNEI
(BRASIL, 2009a).

Concebida como as intengfes a serem cumpridas na creche, analisamos a Proposta
Pedagogica e o Curriculo como as acdes que sintetizam essas intencdes, ressaltando que nao
verificaremos todas as questdes do curriculo, mas apenas como o0s professores estdo
vivenciando a Proposta Pedagdgica. Focalizamos, na ultima secdo deste trabalho, os
resultados com base nos trechos da entrevista semiestruturada realizada com as duas
professoras do Bercario e na observacdo realizada das préaticas desenvolvidas por essas

professoras.
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SECAO 5. INTERLIGANDO A RECOLHA DOS DADOS

A recolha dos dados, por meio dos procedimentos metodoldgicos, entrevista e
observacgdo, possibilitou organiza-los nos eixos de andlise: interacdo e brincadeira. As
entrevistas tiveram como objetivo apresentar o perfil, a formacgdo, aspectos da Proposta
Pedagogica da instituicdo e Curriculo e o papel do professor de Educacéo Infantil, no trabalho
com as criancas de Bercario. Nessa primeira parte de exame dos dados, os eixos de analise se
interligam para ciéncia dos aspectos da entrevista.

Ressaltamos que, para o conhecimento das praticas desenvolvidas pelas professoras
do bercério, vistas por meio da interacdo e brincadeira, necessario foi que realizdssemos a
andlise documental da Proposta Pedag6gica da instituicdo, como fizemos no capitulo anterior.
Com a andlise documental da Proposta Pedagdgica, verificamos que o0s cinco aspectos
analisados de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009a), tais como o histérico da unidade e do
contexto sociocultural, as concepcbes norteadoras do trabalho e a organizacdo e a gestdo do
trabalho, cumprem o proposto no documento.

Porém, ndo correspondem ao documento com relacdo as finalidades e objetivos, 0s
quais ndo se voltam para as criancas e a continuidade e transicdo da educacdo dos pequenos
para 0 Ensino Fundamental. Nesse contexto, a finalidade é constatar se as praticas estdo em
consonancia com as DCNEI (BRASIL, 2009a). Os eixos de analise, interacdo e a brincadeira,

aparecem separados para fins didaticos, apesar de serem interdependentes.

5.1 Os eixos de andlise: a interacdo e a brincadeira

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2009a), vérias categorias ou eixos de analise poderiam ter sido extraidos para a composicao
da analise dos dados deste trabalho, porém, escolhemos a priori 0s eixos, a interacdo e a
brincadeira, pelo fato de virem destacadas no documento obrigatério (DCNEI, BRASIL,
2009a) como sendo os elementos norteadores da Proposta Pedagdgica a serem desenvolvidos
nas praticas dos professores em instituicdes infantis, através de diversas experiéncias.

Como nosso proposito é constatar ou ndo se as praticas das duas professoras de
bercario estdo em consonancia com a Proposta PedagoOgica e, necessariamente, com as
DCNEI (BRASIL, 2009a), entendemos que esses eixos sdo indispensaveis para a finalidade

deste estudo.
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Assim, sabemos que, dentro desses eixos, outros elementos do curriculo
desenvolvido no cotidiano das instituicdes infantis aparecem. Na interacdo, por exemplo, é
possivel perceber aspectos do desenvolvimento, aspectos da inclusao, das relagdes familiares
e sociais, das manifestacfes culturais, da afetividade e questdes de género e étnica. Na
brincadeira, estdo implicitos os brinquedos e objetos escolhidos, a imaginagéo, através do faz
de conta, 0 espaco destinado, as questfes de ordem pessoal, como a preferéncia, a resolugédo
dos conflitos e a expressdo dos desejos infantis, bem como as questdes e relacdes sociais.
Diante desses elementos, percebemos que a brincadeira se inter-relaciona com a interacéo, por
IS0, nossa juncdo na andlise dos dados da entrevista.

Nesse processo, ¢ preciso considerar que as criangas “[...] aprendem coisas que lhes
sdo muito significativas quando interagem com companheiros da infancia e que sdo diversas
das coisas que elas se apropriam no contato com os adultos ou com criangas mais velhas e
nessa interagdo sdo construidas as culturas infantis.” (BRASIL, 2009a, p. 7).

Os Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil (BRASIL, 2009b) afirmam que a
instituicdo infantil

[é], portanto, um espaco coletivo de convivéncia, onde acontecem interacdes entre
criancgas, entre criangas e adultos e entre adultos. Sendo uma institui¢do educacional,
essas interaces devem ser formadoras, no sentido de que devem ser baseadas nos
valores sociais que fundamentam sua proposta pedagégica. A cidadania, a
cooperacao, o respeito as diferencas e o cuidado com o outro sdo aprendidos na
vivéncia cotidiana. Por isso, ndo podemos esperar que as criancas desenvolvam
essas atitudes se os adultos ndo as demonstram em sua forma de atuar na instituicéo,
com as criangas, os colegas e as familias. (BRASIL, 2009b, p. 45).

Nesse sentido, ndo sé estaremos contribuindo com o desenvolvimento da criancga,
com a proposicdo de uma boa interagdo, mas também a ajudando a se destacar enquanto
sujeito que decide aspectos da vida social, quando observa as diferencas e contribui para o
bem-estar social.

Ao estabelecer as interacfes entre as criangas pequenas, € preciso que os adultos
estejam vigilantes para modificar aquelas praticas que dificultam as oportunidades de
desenvolvimento infantil, pois favorecer intera¢cbes humanas positivas e enriquecedoras deve
ser uma meta prioritaria de toda instituicdo educacional.

De acordo com Oliveira (2010, p. 6), a brincadeira da a crianca a oportunidade de
imitar o que ela vé e, por si, construir algo novo. “Nas brincadeiras de faz de conta se produz
um tipo de comunicacdo rica em papéis diferentes e que possibilita as criangas colocar-se no
lugar do outro, a indagar sobre o mundo e sobre ela propria.”

Como vimos em Vygotsky, a brincadeira ajuda no desenvolvimento infantil, ao passo

que a crianga vai tendo contato com questdes de ordem social, como as relagdes entre os
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sujeitos, as funcbes sociais e a funcionalidade dos objetos em que a linguagem faz o
intercambio entre esses individuos.

As atividades realizadas pelo(a) professor(a) de brincar com a crianga, contar-lhe
historias ou conversar com ela sdo, para as DCNEI (BRASIL, 2009a, p. 7), meios para
promover “[...] tanto o desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o mundo e a si
mesmo, de sua autoconfianca e a formacéo de motivos e interesses pessoais, quanto ampliam
possibilidades da professora ou professor de compreender e responder as iniciativas infantis.”

Enfatiza Oliveira:

A atividade da crianga nédo se limita a passiva incorporacao de elementos da cultura,
mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia através de
diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos
(afetivos, cognitivos, motores e sociais). Assim a criangca busca compreender o
mundo e a si mesma, testando de alguma forma as significa¢cbes que constroi,
modificando-as continuamente em cada interagdo, seja com outro ser humano, seja
com objetos. (OLIVEIRA, 2010, p.5).

As criancas precisam brincar em todos 0s espagos: patios, quintais, pracas, bosques,
jardins, praias, pois, conforme as DCNEI (BRASIL, 2009a, p 15), isso lhes permite “[...] a
construcdo de uma relacdo de identidade, reveréncia e respeito para com a natureza.” Essa
legislacdo continua a afirmar que os espacos culturais também deverao ser frequentados pelas
criangas, como a “[...] participacdo em praticas da comunidade, ou seja, em apresentacfes
musicais, teatrais, fotograficas e plasticas, visitas a bibliotecas, brinquedotecas, museus,
monumentos, equipamentos publicos, parques e jardins.”

A sequir, trazemos os resultados da pesquisa com os dados da entrevista em direcao

aos eixos de analise.

5.1.1 Interacdo e a brincadeira na perspectiva tedrica

Aqui mostraremos as respostas das questdes da entrevista com relacdo ao eixo
interacdo e brincadeira, que séo interdependentes, presentes na formacgédo das professoras, na
Proposta pedagogica/Curriculo da instituicdo e no papel de professor de Educacao Infantil.

Inicialmente, quisemos saber se, na formacéo inicial das professoras, houve alguma
disciplina que abordasse a interacdo e a brincadeira na Educagdo Infantil, porém, como
verificamos abaixo, a professora Alice ndo se recordou desse aspecto no periodo de formacéo,

pois afirmou: “ndo me vem & memoria para eu te exemplificar”.
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A professora Beatriz apenas lembrou que seu curso era realizado em mddulos e que,
em um desses, poderia ter discutido esse tema, como observa no trecho a seguir: “N&@o me
recordo... quando eu fiz a Pedagogia na época... ela foi realizada em mdédulos... e a gente
tinha o modulo de Educacéo Infantil.”

Com o estudo da formagdo das professoras, ndo podemos afirmar se tiveram ou ndo
contato com a interacdo e a brincadeira, na Educacdo Infantil, pois, como vimos, ndo se
recordaram de nenhuma disciplina. Apenas uma professora relatou que seu curso era realizado
em modulos e que achava que, em um desses, poderia ter feita referéncia a interacdo e a
brincadeira, na Educagéo Infantil.

Em continuidade, perguntamos quais 0s conhecimentos tedricos e praticos adquiridos
na formacdo foram necessarios para conhecimento de como a interacdo e a brincadeira
estariam presentes em sua agdo como professora.

A professora Alice esclareceu: “Em grande parte ajudou bastante... s6 que eu vejo
mais a questdo da pratica em si ...e::: a busca por pesquisas ”. Ela acrescenta que “[...] eu
tenho que estar pesquisando sempre...buscando o porqué daquilo acontecer para eu poder
fazer.”

Essa professora entende que apenas a formacdo préatica veio em direcdo ao que ela
desenvolveria mais tarde, como profissional, vendo a pesquisa como retomada da formacéo
tedrica, como meio para explicar sua pratica, a qual, em seu ponto de vista, precisa estar
fundamentada a todo 0 momento, para explicar sua razdo de fazé-la. Esse aspecto é relevante,
pois se nota que as a¢les ndo sao realizadas de qualquer modo e ha uma preocupacdo em
justifica-las.

No entanto, a professora ndo menciona se ela pesquisa em documentos legais ou
tedricos da area da Educacdo Infantil, os quais apresentam abordagens teéricas para explicar
as praticas no cotidiano da creche.

A professora Beatriz afirma que o curso de Pedagogia, em sua formacdo teorica e
pratica, ndo a subsidiou no desenvolvimento das interagdes e brincadeiras com as criangas,
mas enfatiza: “Na Pedagogia ndo... por si sO comecei a procurar atraves de livro,
informacdes e... a pratica... que me levou a me colocar no lugar do outro.”

Percebemos aqui que a professora vé a necessidade de se colocar no lugar da crianca
e V& a pesquisa em livros e informacOes referentes a crianca como meio para atender as suas
necessidades. De certa forma, a professora condiz com o que preconizam as DCNEI
(BRASIL, 2009a), no sentido de que a Educagéo Infantil vive um momento de revisdo de

concepcdes que exige também a revisdo das praticas pedagogicas mediadoras de
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aprendizagem e do desenvolvimento das criangas, porque, concebendo a crianga como sujeito
que aprende desde muito pequena, as acles deverdo ser condizentes, para que o aprendizado e
0 conhecimento do mundo a sua volta acontecam.

Gatti (2010), referindo-se a formacdo de professores, pensa ser necessaria uma
verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacé&o.

Para a autora, a

[...] fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa formagéo em curriculos
articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacdo de professores ndo pode
ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo
destas areas, mas a partir da funcdo social propria a escolarizacdo — ensinar as novas
geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com
nossa vida civil. (GATTI, 2010, p.1375).

E preciso implementar uma mudanga nos Cursos de Formagéo de professores, que
priorize, além dos saberes necessarios e 0s especificos, ignorados na maioria dos cursos, uma
formacdo que articule teoria e pratica, que forme para a interacdo dos sujeitos envolvidos na
educacdo das criancas e, principalmente, que parta das necessidades dos sujeitos em processo
educativo.

Sobre esses principios, Rolddo (1998) salienta que o saber que faz o professor
exercer sua funcdo ndo pode ser entendido como mero dominio de conhecimentos cientificos
concernentes aos contetdos escolar, nem limitado as nocGes cientificas e metodoldgicas do
campo das ciéncias da educacdo, ainda que sejam essenciais. Tdo pouco pode ser delimitado
ao dominio de técnicas e rotinas de ensinar. Para a autora, o “[...] saber educativo consiste na
mobilizacdo de todos esses saberes em torno de cada situacdo educativa concreta no sentido
da consecucdo do objectivo definidor da accdo profissional - a aprendizagem do aluno.”
(ROLDAO, 1998, p. 82).

O estagio supervisionado bem articulado na formacdo inicial, em que ha relacGes
fixas entre o professor formador e o sujeito em formacéo, no bojo da observacdo participante,
cujas praticas educativas sdo analisadas, discutidas, havendo um direcionamento para que a
praxis seja melhorada, também é um dos eixos a ser pensado na formacdo de professores
(MACHADO, 2000). A simples observacéo e a descricao da pratica educativa, que acontecem
em muitos Cursos de Formacdo, ndo sdo suficientes para o saber fazer em sala de aula. A
indissociabilidade entre teoria e pratica deve integrar a formacéo inicial de professores.

Outro ponto que se coloca na formacdo de Professores é a devida relacdo dialdgica
entre a escola e a comunidade, professores e familias, professores e professores, professores e
criancas e, indiscutivelmente, interacfes de criangas com seus pares, valorizando o dialogo e

trocas entre os envolvidos na educacao das criancas (MACHADO, 2000).
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Por ultimo, é preciso atentar para a formacdo de professores capazes de “I...]
integrarem os sistemas educacionais e, simultaneamente, atuarem nas modalidades de ensino
sustentados em aportes tedricos fundamentados de modo consistente nas necessidades e
caracteristicas do desenvolvimento das criangas”, como afirma Machado (2000, p.191).

Sabemos que, na formacgdo do professor, além da aquisicdo dos conhecimentos
tedricos e praticos, outras referéncias sdo necessarias, como aquelas concernentes a legislacdo
vigente, pois, no ambiente de trabalho, a participacdo do professor na elaboracdo da Proposta
Pedagdgica corresponde a adequacdo dos conhecimentos elaborados e dos avangos contidos
na legislagéo.

Questionada sobre o que compreendia ser a Proposta Pedagodgica da instituicdo, a
professora Alice respondeu: “E um documento que todas as escolas precisam ter... é um
PLANno que tem que ter dentro da escola e que todos precisam trabalhar... sdo metas que
precisam ser desenvolvidas. ”

Observamos que a professora Alice deixa clara a necessidade de as institui¢cbes terem
uma Proposta Pedagogica e que todos devem se esforcar para cumprir as metas pensadas,
além de ser importante, mesmo com a mudanca da equipe, o trabalho ter continuidade. Porém,
nota-se que ela ndo se referiu a questdo da interacdo e da brincadeira, concebidas como
elementos norteadores da Proposta Pedagogica.

Ja a professora Beatriz foi mais contundente em sua resposta, quando ressaltou a
especificidade do trabalho na creche e se referiu & Proposta Pedagdgica da unidade: “A
Proposta Pedagogica ela tem que... inicialmente atender a especificidade da faixa etaria... se
ela ndo atender essa especificidade da faixa etaria ela ndo é uma proposta pedagdgica ideal
para a creche...”

Ela mostrou-se preocupada com as praticas desenvolvidas no Ensino Fundamental,
as quais normalmente sdo destinadas as creches, quando afirma que “[...] tem muitas creches
que trabalham com as criancas de 0 a 3 anos como se eles fossem alunos do Ensino
fundamental pequenininhos... quando vocé vé a questéo das filas... do papel mimeografado...
do xerox...”

Vimos que a professora critica essa postura e concorda que deve haver um trabalho
especifico na creche. Ao perceberem que a crianca de bergario tem sua especificidade, as
professoras se prontificam na confecgdo de recursos voltados para as conquistas do bebé, a
fim de que as préticas sejam desafiadoras e contribuam para o desenvolvimento das criangas
do Bercario, além de promoverem momentos de formacédo de professores para conversarem

sobre essa singularidade do bebé&, bem como confeccionar e entender a finalidade dos
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recursos. Os recursos foram mostrados nos cantos tematicos presentes na parte do universo
pesquisado, na terceira secdo deste trabalho.

Entendemos que, quando a professora fala de especificidade das DCNEI (BRASIL,
2009a, p. 7), ja ressalva que o primeiro momento atendido na Educacdo Infantil é marcado
por aquisi¢des “[...] da marcha, da fala, o controle esfincteriano, a formagao da imaginacdo e
da capacidade de representar usando diferentes linguagens”. E por isso que a professora
lembra: “[...] tem que trabalhar outros tipos de desenvolvimento antes de chegar la na escola
de Ensino fundamental. ”

Ela acrescenta:

[...] eles tém uma rotina diferenciada da rotina de uma crianga maior...eles tém
mais sono... as necessidades fisiologicas sdo diferentes...entdo esse projeto tem que
partir desse principio...de atender as necessidades que essa crianca tem...que é
diferente da crianga que esté la de 6 a 10 anos de idade.

Quando a professora Beatriz menciona as singularidades dos bebés, retoma a rotina,
que é diferente das criancas maiores. Nessa dire¢do, Barbosa (2010, p. 9) assevera que rotina
sdo aquelas experiéncias que se realizam ao longo do dia, “[...] essa repeticdo para os bebés
oferece certo dominio sobre 0 mundo em que vive e oferece a eles a seguranca, isto é, a
possibilidade de antecipar aquilo que vai acontecer.”

Continua a autora:

Geralmente as salas de bebés organizam seu tempo em momentos que iniciam com o
acolhimento, passam pelas refeices, pela brincadeira, por atividades de higiene,
pelas préticas de repouso, por uma ida ao patio, isto é, pela construgdo de contextos
educativos que possibilitam aos meninos e as meninas adquirir conhecimentos e
habilidades e a realizar interagdes que instituem e ampliam seu repertdrio motor,
cognitivo, emocional, social e cognitivo. Ter uma jornada diaria pensada “na medida
do grupo e de cada crianga” significa também estar aberta ao inesperado, aquilo que
“sem aviso” emerge no cotidiano e propicia as reavaliacBes de percurso, oferecendo
novas opgOes aos bebés. (BARBOSA, 2010, p.9).

Vemos, desse modo, que para a crianca se desenvolver, sempre pensando em sua
especificidade, necessario é que o professor entenda que aspectos do desenvolvimento
infantil, como a motricidade, a linguagem, o pensamento, a afetividade, a sociabilidade, bem
como as necessidades fisiolégicas integram os momentos de interacdo e brincadeira e sdo
essenciais nessa faixa etaria. Esses momentos sdo diferentes das criancas maiores de 3 anos.

Sobre isso, Machado (2000, p. 93) afirma que, numa viséo historica, identificar bebés
e criangas pequenas como grupo social distinto implica o reconhecimento de caracteristicas
especificas dessas criancas, pela sociedade como um todo.

A autora ressalta, ainda:
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Se ha tempos atras o profissional leigo, paciente e afetivo satisfazia a expectativa
social para a funcdo de cuidar das criancas pequenas engquanto as maes estavam
trabalhando, a exigéncia de um docente especialmente qualificado e com nivel de
escolaridade elevado vem responder ao clamor de democratizacdo de educagdo e
melhoria da qualidade do atendimento, argumentos que se potencializam quando
associados ao reconhecimento do especial valor das interacdes dos bebés e criangas
pequenas com adultos e companheiros de mesma idade [...]. (MACHADO, 2000, p.
93).

Olhando para as concepgdes sobre os bebés, Barbosa (2010) destaca que estas vém
diretamente voltadas para a compreensdo de um curriculo que perpassa o desenvolvimento
integral das criancas, nas suas dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural, compreendendo as criancas em sua multiplicidade e
individualidade.

Como podemos perceber, na continuidade da fala da professora Beatriz, reafirmando
0 exposto nas DCNEI (BRASIL, 2009a), nessa especificidade, retoma a brincadeira como
imprescindivel para esse periodo da vida, enfatizando que, “[...] para comecar nele devera
estar claro que o brincar é essencial para a crianga.”

De acordo com o documento citado, esta claro que o brincar da oportunidade de a
crianca imitar o conhecido e construir o novo, a possibilidade de fantasiar, aproximando-se ou
ndo da realidade, ao assumir personagens e transformar objetos. Esses momentos ndo sao
distantes da interacdo, pois ocorrem concomitantemente, visto que as interacfes de que a
crianca participa, “[...] na realizacéo de tarefas diversas, na companhia dos adultos e de outras
criancas, no confronto dos gestos, das falas, enfim, das acdes desses parceiros a crianca
modifica sua forma de agir, sentir e pensar.” (BRASIL, 2009a, p. 7).

A professora Beatriz, pensando na crianca pequena, entende que o curriculo para 0s
bebés foge da ideia de aulas e ac¢Bes iguais as desenvolvidas no Ensino Fundamental e vé a
brincadeira como importante para a crianca.

Nesse momento da vida, a brincadeira e as interacdes convergem para que as
criangas expostas desde bebés a uma gama de possibilidades interativas tenham seu universo
pessoal ampliado. Citando Bondioli e Mantovani, Machado (2000, p. 195-196) esclarece que
“[...] a imitacdo, as trocas, 0 jogo cooperativo, a atengdo seletiva, a intencionalidade
comunicativa e a construgdo de significados compartilhados sdo alguns dos exemplos de
adaptacdo da conduta das criancas que frequentam creches [...]”.

Portanto, quando a professora Beatriz diz que ha uma especificidade do trabalho do
professor de creche, por meio da organizacdo da rotina, do tempo e dos espacos diferenciados

e na Proposta Pedagdgica, isso tem que estar em evidéncia, ja que essa postura vai em direcdo
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ao que Machado (2000, p. 196) ressalta: “[...] a postura ideal do professor encontra-se na
mescla de garantir as necessidades e interesses da crianca [...]”

A fim de entender o processo de participacdo e momentos de elaboracdo da Proposta
Pedagodgica da instituigdo, as professoras relataram que “professores e gestores” participaram
em momentos de HTC. Percebemos que a resposta das professoras aparece diferente do que
estd exposto no Projeto Pedagdgico, o qual se afirma ter sido elaborado por meio do viés
democratico, em que houve a participacdo dos pais, professores e gestores. Sabendo que a
crianga, por ser o sujeito do processo educativo, deve participar também dessa elaboragéo,
vimos que néo consta sua referéncia no documento e nem na fala das professoras.

Assim, se as professoras consideram que a Proposta Pedagdgica devera ser especifica
para as criangas pequenas e se, no documento da unidade, a educacdo delas ocorre de modo
compartilhado com a comunidade e a familia, observa-se que, a despeito de concordarem com
Oliveira (2010), quando concebe a crianca como sujeito do planejamento curricular, que
significa também compreender seus grupos culturais, em particular suas familias, na pratica
isso ndo acontece. No relato da professora Beatriz, vimos que ha a atualizacdo do projeto todo
ano, de acordo com a necessidade da creche e criangas atendidas, e a participacdo da familia
se d& num projeto denominado pela creche como “Escola de Pais”.

[...] a gente vai complementando e é adequado conforme a necessidade atual... todo
ano a gente revé...temos momentos do projeto Escola de Pais...trazemos 0s pais
para escola para discutir os assuntos... ha momentos s6 para isso...discussdo de
Projetos que caminham a unidade toda... de festas... nos HTPCs é feito isso...usado
para esse momento.

O que pudemos perceber, acompanhando essa reunido, € que a coordenadora da
creche convida uma psicologa para, juntamente com 0s pais, conversarem sobre a ocorréncia
de mordidas entre as criancgas, levando em conta o periodo do desenvolvimento em que a
crianca se encontra e a organizacao de dias festivos.

Sabemos que os contextos coletivos de educacdo para as criangas pequenas diferem
do ambiente familiar e, mesmo assim, as instituicbes precisam conhecer a comunidade
atendida, as diferentes culturas que adentram o espaco da creche e da pré-escola, a riqueza das
contribuicdes familiares e da comunidade, ou seja, 0s modos de vida das criangas pertencentes
a grupos distintos (OLIVEIRA, 2010).

Explicitam as DCNEI (BRASIL, 2009a, p. 6):

A gestdo democratica da proposta curricular deve contar na sua elaboragdo,
acompanhamento e avaliagdo tendo em vista o Projeto Politico-pedagdgico da
unidade educacional, com a participacdo coletiva de professoras e professores,
demais profissionais da instituicdo, familias, comunidade e das criangas, sempre que
possivel e a sua maneira.
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Portanto, esse principio reforca a gestdo democratica como elemento indispensavel,
uma vez que € por meio dela que a unidade infantil também se abre a comunidade, aceita sua
entrada e permite sua participagdo na elaboracdo e acompanhamento da proposta curricular.

Sobre o Curriculo da creche, as professoras assim se expressam:

A- [...] o curriculo na creche ndo se refere as matérias... se 0 professor atenta
para a legislacdo ele vai entender que o curriculo na creche parte dali...eu
trabalho... por exemplo... algumas areas que sdo especificas na creche...a
linguagem que é abrangente, o cognitivo...0 motor... o socioafetivo... eles se
interligam.

B- Eu entendo ele... junto com essa Proposta... nesse curriculo tem que estar
bem claro o que vou trabalhar... por exemplo...os bercarios sdo diferentes dos
maternais...tanto é que no bercério eu vou trabalhar por areas... e no maternal vocé
trabalha com Eixos tematicos. Essas areas seriam a area motora, a linguagem, a
afetiva e a social... também a cognitiva.

Percebemos que, quando as professoras se referem ao curriculo, mais uma vez elas
destacam que, no bercério, ele se planifica de modo diferente. Nota-se que ndo citam a
interacdo e a brincadeira como formas de desenvolver o que foi pensado na Proposta
Pedagogica, mas o fato de citarem que o Curriculo faz parte da Proposta Pedagdgica e ele se
expressa em areas do desenvolvimento que ndo ocorrem em momentos estanques, porém,
simultaneamente, entendemos que esse progresso acontece através da interacdo e a
brincadeira, porque o desenvolvimento das areas de linguagem, motora, cognitiva, afetiva e
social se d& em momentos como esse. Desse modo, inferimos que legitimam Barbosa (2010),
ao resumirem que a especificidade do trabalho realizado junto aos bebés € a centralidade das
brincadeiras e das relagdes sociais.

A posicao das professoras ainda se coaduna ao que mostra Barbosa (2010, p. 5), que

salienta:

[...] quando pensamos nas criancas bem pequenas, isto é, nos bebés temos duvidas
sobre como propor este curriculo. Ora, ndo serd certamente através de aulas, de
exposicOes verbais, mas, como vimos anteriormente, a partir da criagdo de uma vida
cotidiana com praticas sociais que possibilitem alargar horizontes, ampliar vivéncias
em linguagens, para que os bebés experienciem seus saberes. Serdo exatamente
esses primeiros saberes, essas experiéncias vividas principalmente com o corpo,
através das brincadeiras, na relacdo com os outros — adultos e criangas — que irdo
constituir as bases sobre as quais as criancas, mais tarde, irdo sistematizar os
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico.

A autora assegura que o curriculo para os bebés é a promocdo de experiéncias com
pessoas, objetos, bem como a interagdo com diferentes linguagens, em situacOes
contextualizadas. Assim, compreendemos que a ida da crianga para a creche proporciona a

ampliacdo dos contatos com o mundo.
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Por fim, perguntamos sobre sua funcdo de professor da crianga pequena e sua relagéo
com as praticas intencionalmente planejadas de interacdo e brincadeira. As docentes

expuseram:

A- [...] é::: assim... dentro da sala de aula ndo estou mais atuando como
professor de creche... mas como professor-pesquisador... pelo fato de que a gente ja
expandiu as coisas... temos formagoes... temos cursos... que a gente trabalha com
capacitagdo com outros professores... levamos para outros Estados o curso... tanto
eu como minha companheira a gente esta integrada em Pds-Graduacéo...entdo esta
além de um professor de creche... € um professor-pesquisador... sim, eu me
considero um professor-pesquisador... ainda que meu cargo ndo leva essa
nomenclatura.

B- Hoje eu vejo a minha funcéo de professor da educagdo da crianca pequena
junto com a fungdo de pesquisadora na area... hoje eu... [como posso te dizer?]... eu
desenvolvo recursos para identificar como ele gerou a aprendizagem na
crianga...entdo quer dizer... eu estou pesquisando algo... sou um professor-
pesquisador dentro da sala... um professor em a¢do...me vejo assim hoje...

O que nos chamou muito a atencdo é a postura das professoras em se colocarem
como professoras-pesquisadoras, pelo fato de estarem realizando um Curso de Pds-Graduagéo
e terem o espaco do bercario como lécus de suas investigacdes, ao confeccionarem recursos
para 0s bebés e passarem adiante a finalidade de cada recurso, em momentos de formacao
com outros professores, ou seja, observam 0 manuseio, as reacdes e 0s avangos dos bebés
diante desses recursos.

Ludke (2001, p. 80) afirma que estudos sobre “[...] 0 professor-pesquisador, tem
recebido uma atencdo crescente, acentuadamente nos ultimos tempos.” A autora cita o
trabalho pioneiro de Stenhouse (1975), para quem “[...] o professor deveria experimentar em
cada sala de aula, tal como num laboratério, as melhores maneiras de atingir seus alunos, no
processo de ensino/aprendizagem.”

Em nosso entendimento, é exatamente o que as professoras do bercario vém
realizando, quando se preocupam em confeccionar recursos pedagogicos e, ao perceberem o
avanco do bebé diante desses elementos, no progresso das diferentes areas de
desenvolvimento, apresentam os resultados em trabalhos publicados em eventos (OLIVEIRA,
SILVA, 2013, 2015) e se prontificam em ensinar a confec¢do a outros professores que
trabalham com os pequenos.

Lidke (2001) mostra, mais tarde, que através de Schoén (1983), esse conceito de
professor-pesquisador € comparado ao do professor-reflexivo, pois “[...] 0 recurso a reflexao
aparece mesmo como parte inerente ao desempenho do bom professor.” (LUDKE, 2001, p.

81). Segundo a autora, “[...] pelas janelas da reflexdo escancaradas por Schon (1983),
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entraram as ideias da pesquisa junto ao trabalho do professor e do préprio professor como
pesquisador” (p. 81).

Outros representantes, segundo Ludke (2001, p. 81) sdo Zeichner e Noffke (1998),
que h& muito tempo tém se dedicado “[...] & defesa do exercicio de uma pesquisa proxima a
realidade do professor que atua em sala de aula, ou na escola, o practitioner”. De acordo com
Ludke (2001), sdo muito importantes e oportunas as analises feitas pelos dois autores, sobre
as “[...] evolucdes sofridas por esses varios tipos de investigacdo e como eles vém surgindo
em resposta as necessidades sentidas pelos professores e suas escolas, que ndo tém sido
atendidas pela pesquisa educacional denominada de ‘académica’.” (LUDKE, 2001, p. 82).

Defendendo a posicdo de professor-pesquisador, Lidke (2001, p. 83) traz a traducéo
do trabalho de Zeichner e Noffke (1986), destacando:

Se a docéncia nas escolas de educacfo elementar e secundaria deve atingir a
maturidade como profissdo — se o papel do professor ndo deve continuar
infantilizado — entdo os professores precisam tomar a responsabilidade adulta de
investigar sua prépria pratica, sistematica e criticamente, por métodos que sdo
apropriados a sua pratica.

Observamos que, se as professoras percebem que as préaticas desenvolvidas com os
bebés sdo diferentes, porque estes se encontram num periodo especial de desenvolvimento e
0s recursos confeccionados por elas promovem esse progresso, nota-se que elas se consideram
como professoras-pesquisadoras, como apontadas por Schon (1983), Zeichner e Noffke
(1986).

Essa postura das professoras vai em direcdo ao exposto nas DCNEI (BRASIL,
2009a), igualmente ao garantir que o conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a viséo
de que, desde muito cedo, a crianca busca atribuir sentido a sua experiéncia e, nesse processo,
volta-se para conhecer o mundo material e social, ampliando o campo de sua curiosidade e
inquietacfes, mediadas pelas orientagcOes, materiais, espagos e tempos que organizam as
situacOes de aprendizagem e pelas explicacOes e significados a que ela tem acesso.

Nas DCNEI (BRASIL, 2009a, p. 7), “[...] esse processo ocorre quando interagem
com os companheiros da infancia, e que sdo diversas das coisas que elas se apropriam no
contato com os adultos ou com as criancas mais velhas.”

Percebendo que a crianga se desenvolve nas intera¢des e brincadeiras a ela oferecidas
e observando o contato dos bebés com os recursos disponibilizados pelas professoras Alice e
Beatriz, vemos que esses momentos vao em direcdo ao que o documento aponta, quando,

“[...] nessas condigdes, ela faz amizades, brinca com &agua ou terra, faz-de-conta, deseja,
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aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre 0 mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura.” (BRASIL, 2009a, p. 6-7).

Até aqui, direcionamos o eixo de analise interacdo e brincadeira dos dados obtidos
da entrevista semiestruturada realizada com as professoras do bercario. Seguimos com 0s
resultados recolhidos por meio da observacgdo do cotidiano no bergério, de sorte a verificar se
as praticas planejadas pelas professoras com as criancas de bercario estdo em consonancia ao
proposto na Proposta Pedagdgica da Creche e, necessariamente, nas DCNEI (BRASIL,
2009a).

5.1.2 Interacdo e brincadeira na perspectiva pratica

Elucidamos esta parte do trabalho com os registros das observagdes feitas na
pesquisa de campo, direcionando sempre 0s eixos de analise a interacdo e a brincadeira,
escolhidas para a andlise dos dados, pois elas, segundo as DCNEI (BRASIL, 2009a), sdo
essenciais para o desenvolvimento desse grupo infantil. Apoiados nesse documento,
acreditamos que

[a] observagdo sistematica, critica e criativa do comportamento da crianca, de
grupos de criangas, das brincadeiras e das interacBes entre as criangas no cotidiano e
a utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas, feito ao longo
do periodo em diversificados momentos, sdo condi¢fes necessarias para
compreender como a crianca se apropria de modos de agir, sentir e pensar
culturalmente constituidos. (BRASIL, 2009a, p.17).

Para compreender como a crianga se porta no mundo real, entendemos que o papel
essencial do professor é garantir oportunidades para a crian¢a interagir com seus pares de
mesma idade, pois elas aprendem acdes significativas e, a medida que se socializam, acabam
construindo culturas infantis.

A despeito da existéncia de uma rotina permanente, no Bercério, observamos que
esta ndo era fixa e as atividades de interagdo e brincadeiras ocorriam a todo instante e, como
sabemos, ndo sdo dicotbmicas. Porém, para fins didaticos, a esta altura, elas serdo focalizadas
separadamente.

O eixo de andlise “interacdo” foi apresentado a partir de eventos escolhidos no
Projeto entre as salas e no Bercario. Do mesmo modo, o outro eixo, “brincadeira”, sera visto

por meio de episddios entre as salas e no Bercario.
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Apesar de 0 nosso foco de estudo ser o Bercario, tomamos a liberdade de trazer
resultados mesmo entre Bercario e Maternais, pois algumas praticas foram desenvolvidas
pensando no coletivo da creche.

Com base nos episadios selecionados abaixo, buscamos enfatizar as praticas que 0s
professores intencionalmente criam, de maneira a propiciar a interagao entre as criancas, a fim
de constatar se se aproximam do pensado na Proposta Pedagdgica da unidade e, portanto, se
estdo em consonancia com as DCNEI (BRASIL, 2009a), ficando como questionamento se se

distanciam do proposto ou ndo.

5.1.2.1 A Interacédo

O episodio descrito abaixo se refere a um dos Projetos da creche proposto no
planejamento coletivo desenvolvido na sala do Bercario, pela professora Beatriz, a respeito da

conscientizacao sobre a falta de &gua que estdvamos passando, no Estado de Séo Paulo:

Enquanto as criangas dormiam num ambiente levemente escuro e ao som de
cantigas de ninar, a professora Beatriz chegou com um boneco chamado “A
Gotinha”, confeccionado por ela de manta acrilica e TNT azul, e o colocou
estrategicamente no centro da sala. Quando as criangas iam acordando,
locomoviam-se diretamente para a gota gigante e a professora ia logo apresentando
a elas a nova almofada da sala. Uma a uma, tiveram a oportunidade de abragar,
sentir o cheiro e manusear a almofada. Assim que todas acordaram, a professora
abriu as cortinas e as acomodou em roda e falou-lhes da importancia que a agua
tem no banho, na ingestdo, no preparar alimentos e na sua preservagdo. Ainda que
0s bebés néo falassem, alguns balbuciavam a palavra “agua”, que foi repetida pela
professora véarias vezes. Como proposta de atividade, a professora trouxe outra
gota gigante de cartolina e colou no azulejo do banheiro. Levou todos ao chdo do
banheiro, deixou-os apenas de fralda e despejou dois tons de tinta azul em pratinho
que ela mesma foi pegando e ensinando-lhes a pintar a gota gigante de agua.
Algumas criangas sorriam muito, ao sentir as tintas nas méos, enquanto outras
choravam, ao estranhar o contato com a tinta. Estas foram logo retiradas pela
professora Beatriz e levadas ao banho. As criancas que sentiram prazer no contato
com a tinta ndo se sentiram atraidas para pintar a gota colada na parede e
comegaram a pintar seus bracos e pernas, bem como coloca-las na boca, para
conhecer o sabor e a textura (a tinta era apropriada).

Pudemos notar que esse evento foi de entusiasmo e cuidado: entusiasmo, porque as
criancas, ao perceberem a textura das tintas, inicialmente seguiram a proposta da professora
em pintar com as maos a gota gigante, porém, ao verem umas as outras passando nas partes
do corpo, todas decidiram sentir as tintas também, bem como pintar umas as outras; cuidado,
com relacdo a reacdo negativa no contato com a tinta, quando os bebés, ao primeiro

estranhamento, foram retirados da atividade pela professora, respeitando o momento da
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crianga em explorar os materiais. Os sorrisos e sentimentos diversos, a0 manusearem as tintas,
puderam ser vistos nos registros fotograficos realizados pela professora.
Salientam Oliveira et al. (2012, p. 111):

A familiaridade da crianga com cada tipo de material e reagdo positiva dos adultos
diante dessas experiéncias ira favorecer a exploragdo prazerosa do mesmo. Nas
primeiras experiéncias de contato direto das criangas com tintas, areia, massas, (0
mesmo ocorre com alimentos novos) a crianca pode demonstrar aflicio. E preciso
ser paciente e respeitar o tempo da criangca, ndo forcando esse contato, mas
oferecendo repetidas vezes a oportunidade de utilizar determinado material e
observar o professor e outras criangas manuseando-o. Dessa forma, podera se sentir
segura e a vontade para arriscar-se na experimentacédo e ir se familiarizando com as
novas sensagoes.

Através do momento proposto pela professora Beatriz, vimos que a interacdo
desenvolvida se aproxima das experiéncias que as professoras de Educacdo Infantil devem
desenvolver, com as criangas pequenas, geradas “[...] na interacdo, cuidado, a preservagao e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nao
desperdicio dos recursos naturais.” (BRASIL, 2009a, art. 9°, paragrafo X, p. 22).

Mostra-se, ainda, em consonancia com as DCNEI (BRASIL, 2009a), ao se perceber
que, apesar de a professora ter uma proposta do Projeto Agua para as criangas, no pintar a
gota confeccionada de cartolina, o fato de elas pintarem o chdo, de escolherem pintar a si
mesmas e as outras criangas possibilitou “[...] o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagédo
ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga.” (BRASIL,
2009a, art. 9°, paragrafo I, p. 21).

O outro projeto, denominado Projeto Dengue, realizado entre as salas, foi pensado na

interacdo dos bebés com outras criancas pela professora Alice:

Numa sexta -feira de margo cheguei as 7h da manhd na instituicdo e, ao me dirigir &
sala do Bergério, deparei com trés bebés sentados, brincando no centro da sala de
carrinho, bichinhos e bonecas, enquanto a professora trocava a fralda de um bebé no
banheiro. Sentei com elas para esperar todas as doze criangas chegarem e tomarem a
primeira mamadeira de leite oferecida na creche. Assim que todas se acomodaram
nas calgas sensoriais e nos colchonetes, para tomar a mamadeira, a professora Alice
anunciou que, apds realizarmos as trocas de fraldas, iamos para o espago externo da
creche para uma apresentacdo sobre a Dengue. Terminando de troca-las, a
professora chamou-os até a porta e pediu que a acompanhassem. No percurso até o
patio a professora entoou uma musica e algumas criangas sairam da sala
engatinhando, outras andando e outras sendo levadas no colo, pela professora Alice
e pela auxiliar de sala, que tinha acabado de chegar. L& fora, deparamos com as
criancas das outras salas sentadas em roda. Os recursos visuais, como 0 Mosquito
Aedes Aegypti, confeccionado de garrafa pet, um alvo desenhado como um “néo”
ao mosquito e bolinhas de papel chamaram a atencdo das criangas. Os bebés, cujos
irmaos também estudavam na creche, foram logo se acomodando um do lado do
outro e entrando na enorme roda. A professora do Maternal | apresentou-lhes o
Mosquito da Dengue, o que ele fazia, quais eram as reagdes que tinhamos, ao sermos
picados por ele e o que fazer, para ndo sermos picados pelo mesmo. Ao terminar, a
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professora Alice correu com o mosquito de garrafa pet, falando que ia picar as
criangas, mas que elas deveriam correr, para ndo deixarem ser picadas. Ao
retornarem da correria, fizeram uma roda de conversa e as professoras pediram que
transmitissem o recado a mamae de ndo deixar agua limpa parada, sendo 0 mosquito
colocaria ovinhos. Elas perceberam que as criangas maiores ja conheciam o assunto,
pois haviam assistido na TV e a mée havia falado. Para encerrar, as professoras
propuseram que as criangas representassem e despejassem no jardim a agua parada
preparada em copos pelas professoras e depois brincassem de “Tiro ao alvo” colado
na parede, para ndo deixar 0 mosquito viver. Todas as criangas, mesmo as de colo,
tiveram a oportunidade de lancar a bolinha e serem aplaudidas pelos colegas!

Como bem sabemos, os casos de dengue foram alarmantes no pais todo e, ainda que
a Proposta Pedagdgica necessitasse de atualizacdo do ano referente & minha observagéo,
notamos que as professoras, nos planejamentos coletivos, viram a necessidade de alertar as
criancas e as familias para o cuidado e a prevencdo a dengue.

As conversas do cotidiano servem para aquisicdo da linguagem da crianca. Para
Oliveira et al. (2012, p. 160), “[...] fica evidente que a interagdo com um parceiro mais
experiente no uso da linguagem é o recurso basico para a crianga construir instrumentos para
conhecer o mundo e a si mesmo.”

Conforme os autores, ao chegar a creche, as criangas passam por um processo de
deixar de ter interesse nas proprias percepc¢des corporais e no corpo de quem cuida dele, para
transitar para um interesse do mundo dos objetos. Oliveira et al. (2012, p. 161) concluem:

Tudo isso possivel por meio da interacdo dos bebés com outros sujeitos falantes, em
contextos sociais significativos, e isso nos da a dimensdo da importancia do
desenvolvimento da linguagem oral e de considerarmos que as caracteristicas da
comunicagdo do professor com bebés facilitam a aquisi¢cdo e desenvolvimento da
linguagem verbal em criangas de 0 a 2 anos.

Vimos, na apresentacdo do projeto Dengue, esse momento de comunicagdo entre
professor e criancas, familiares e criangas, na prevencdo do mosquito da Dengue e, por meio
da imitacdo, em jogar a agua fora e ndo deixar 0 mosquito picar.

Ao serem lembradas que todo projeto tem sua aplicacdo, questionamos se o que foi
planejado em conjunto na Proposta Pedagdgica foi considerado na pratica.

A professora Alice respondeu:

Os projetos sim... principalmente os projetos quando sédo voltados pra dentro da
unidade... ou pra dentro da sala... ele acaba acontecendo... porque vocé é um
professor... vocé tem que lidar com aquilo que se responsabilizou a fazer... algo tem
que acontecer.

Com o relato da professora, verificamos que ha a preocupacao em desenvolver o que
é planejado em coletivo, seja para a creche, seja para as salas individuais, porque, ao lembrar

gue um dos requisitos para desempenhar seu papel é crer no que faz, persistir, acreditar no
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potencial do bebé e propor algo para ele realizar, a professora entende que este € um meio
para desenvolver o que foi pensado na Proposta Pedagdgica da unidade, como observa no

relato abaixo:

[...] porque cabe a cada professor que acredita no que faz, ter a persisténcia do que
quer... porgue se eu ndo fosse persistente...acreditasse naquilo que eu faco com meu
aluno... acreditar no potencial dele... que muitos dizem...é um bebezinho indefeso...
mas nao ele é um bebé que é capaz de fazer... eu trabalho a muito tempo dentro de
um bercario... eu quis o bercario, porque eu vejo 0 avanco... a capacidade do bebé
em fazer... eu ndo vou falar para vocé que tudo é um mar de rosas... mas eu posso te
dizer que tudo é um processo... que ele vai acontecer...

A professora Alice ressalta que o bebé, desde pequeno, deve ser considerado um ser
capaz de explorar e interagir com 0 meio, de sorte que suas proposic6es de atividades devem
contribuir para isso.

A professora Beatriz também ressalta a adequacdo do foi proposto da Proposta
Pedagdgica e sua concretizagdo: “Sim, a gente consegue... bom... quase tudo que a gente
colocou 14 é por conta da realidade que a gente tem... entdo, a gente consegue adequar”,
porém, esclarece que, muitas vezes, um Projeto que envolve toda a creche fica comprometido,
guando o restante das professoras ndo tem essa preocupacdo de promover o que foi pensado
coletivamente.

Observa-se que essa professora ainda destaca ter relacdo entre o proposto e o vivido,
mas que esse processo ndo ocorre isoladamente: todos precisam unir esforcos para a
concretizacdo do que foi pensado para a crianca pequena, por meio da Proposta Pedagdgica.

Sabemos que a garantia de concretizacdo da Proposta Pedagdgica de uma unidade
passa pelo envolvimento e responsabilizacdo de toda a equipe de trabalho, visto que a
realizacdo de partes do que foi elaborado para o coletivo ndo se resume em sua concretizacao
total.

Assim, vemos que, ndo importando o tipo de proposta de interacéo visto nos eventos
acima, se dentro ou fora do bercério, ela vai em direcdo ao que recomendam as DCNEI
(BRASIL, 2009), no sentido de que as praticas devem desafiar os bebés e as criancas maiores
a construirem e se apropriarem dos conhecimentos gerados por seu grupo cultural, onde ha
uma articulacéo entre os eventos vividos no entorno e no cotidiano das criangas, pois ampliam
suas possibilidades de acdo no mundo.

De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009a, p. 14) e olhando para as experiéncias de
interacdo promovidas pelas professoras, na creche investigada, as criangas tiveram a
possibilidade de “[...] fazer deslocamentos e movimentos amplos nos espagos internos e

externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo, envolver-se em exploracdes e
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brincadeiras com objetos e materiais diversificados que contemplem as particularidades das
diferentes idades [...]”

Visto que os dois projetos caminham em direcdo a uma interacdo e uma
conscientizacdo, seus objetivos convergem para o principio politico que cada instituicdo
infantil devera motivar:

[...] quando se trilha o caminho para a cidadania, analisando se suas préaticas
educativas de fato promovem a formacao participativa e critica das criancas e criam
contextos que lhe permitam a expressdo de sentimentos, ideias, questionamentos,
comprometidos com a busca do bem estar coletivo e individual, com a preocupacéo
com o outro e com a coletividade”. (BRASIL, 2009a, p. 8)

Na organizacdo das experiéncias de aprendizagem prontas para gerar esses
sentimentos, as DCNEI (BRASIL, 2009a) apontam que estas, na Educacdo Infantil, devem
possibilitar o encontro pela crianca de explicacGes sobre 0 que ocorre a sua volta e consigo.

Vimos também que a experiéncia de amplia¢do “[...] da confianca e da participagéo
das criangas nas atividades individuais e coletivas” (BRASIL, 2009a, art. 9°, paragrafo V, p.
21) foram sugeridas pela professora Alice, no respeito que cada crianga, ainda que pequena,
teve em jogar a bolinha no alvo no Projeto Dengue e de escolher passar a tinta no corpo sem
censura, no Projeto Agua, desenvolvido pela professora Beatriz.

Outra experiéncia de interacdo promovida pela professora Alice, a qual notoriamente
responde a ampliacdo da confianca e autonomia da crianca em atividades individuais e

coletivas, aparece a seguir:

Chegada a hora do almogo, a professora chamou os bebés para o pétio interno da
creche. Algumas foram engatinhando e andando e, ao chegarem I4, encontraram as
outras duas turmas ja realizando a refeicdo. A professora direcionou-os para lavarem
as maos e se sentarem todos no tapete. Assim que todos se sentaram, ela organizou
uma mesa com quatro cadeiras, chamou quatro criangas maiores e ajudou-as a se
sentar, para dar inicio a insercdo de alimento sélido na hora do almogo. Apos a
professora orientar 0s maiores na mesa a pegar na colher e levar o alimento a boca,
sentou-se com 0s menores no tapete e os foi alimentando com uma comida mais
pastosa.

Essa experiéncia da professora em introduzir pratos, talheres e modo de se sentar na
refeicdo as criancas maiores remete a apresentacdo dos costumes sociais de alimentacéo e, de
acordo com as experiéncias propostas pelas DCNEI (BRASIL, 2009a, art. 9°, paragrafo VI, p.
21), a professora, através da inser¢do de alimentos sélidos e modos de se alimentar, tem
possibilitado “[...] situacdes de aprendizagens mediadas para a elaboragéo da autonomia das
criangas.”

Em face desse episddio da alimentacdo, vemos que a professora percebe a

necessidade de introducdo de alimentos mais solidos, respondendo aqui & necessidade
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fisiologica das criangas maiores, ao ingerir os alimentos, pois, nesse momento, havia no
bercario bebés de 4 a 18 meses. Mais uma vez, percebemos a posicdo da professora em
atender as necessidades das criancas que se apresentam de modo diferente, de uma para a
outra.

Nesse contexto, Oliveira et al. (2012, p. 111) garantem que a interacdo é o momento
crucial do processo de aprendizagem das criancgas de até 2 anos. Dessa forma, “[...] além das
interacdes entre adultos e criangas, as interacBes que as criancas estabelecem entre si
oferecem ricas oportunidades de aprendizagem por causa da proximidade [...]”

O trabalho pedagdgico, nesse periodo,

[...] leva em conta que elas aprendem na interacdo com o ambiente complexo, que
inclui um espaco com determinados objetos e rotinas, um tempo para realizar certas
atividades, materiais para com eles agir e interacdes com diferentes pessoas na
realizacdo das tarefas. Na organizacdo de ambientes promotores de aprendizagem, o
professor deve estruturar esses elementos e, em especial, criar condi¢des para a
ocorréncia de interagdes e ajustar acfes de cuidado e apoio nas diversas atividades
que viabiliza para as criancas, considerando-as sujeitos ativos, inteligentes e capazes
de construir crescente autonomia. (OLIVEIRA et al., 2012, p. 111).

Salles e Faria (2012) apontam que, diferentemente das interacGes que as criangas
estabelecem, os profissionais necessitam organizar intencionalmente as experiéncias que
serdo por elas vivenciadas, o que se pdde observar nos Projetos desenvolvidos na creche pelas
professoras.

Outro momento promovido no bercario que, de acordo com o observado nas DCNEI
(BRASIL, 2009a, art. 9°, paragrafo XII, p. 22), foi positivo, com relacdo a “[...] utilizacdo de
gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas e outros recursos tecnoldgicos e

midiaticos”, assim se concretizou:

Apoés atender as necessidades de troca de fraldas e alimentagdo dos bebés, a
professora trabalhou a identidade das criancas e a percep¢do do outro. Assim que
entrei na sala, ela logo perguntou aos bebés: “Quem chegou?” Todos olharam e
sorriram. Para a realizacdo da chamada com os bebés, a professora pediu que se
sentassem em roda e pegou uma caixa com as fotos dos mesmos. Os bebés que ainda
ndo se sentavam foram colocados em pneus personalizados entre 0s demais. Ela
pegou uma foto de cada vez e foi perguntando aos bebés se aquela crianga estava
presente na sala. A prépria crianca da foto se reconhecia, indicando o dedo para a
fotografia e sorria, no sentido de afirmagdo “estou aqui”. Assim que as criangas
reconheciam seus colegas, a professora, como ato de afirmagdo, a indicava
colocando a mao na cabeca e todas olhavam para ela, batendo palmas. Logo apds o
reconhecimento dos bebés presentes, a professora ligou o notebook posto em uma
cadeira pequena, a altura da visdo das criancas, e mostrou imagens de bebés
mamando, brincando, tomando banho, ouvindo mdusica, passeando no campo,
comendo e pintando a parede. As criangcas presentes apontavam o dedo para o
notebook e chamavam a atencdo da professora com um sorriso. Para a professora,
elas ndo sé identificariam outros bebés, mas as situacBes que eles realizavam
também.
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Nesse episddio, vemos que, no momento da chamada, a professora certamente com
essa pratica ajuda a crianca na constituicdo de sua identidade e na superacdo do egocentrismo
infantil que, de acordo com Piaget (FELIPE, 2001), € 0 momento em que o bebé se encontra
em dificuldade de se colocar no ponto de vista do outro. A continuidade de descentralizagéo
da crianca pequena, através das acOes da professora, se V& na proposta de mostrar imagens de
outras criangas realizando o mesmo que elas fazem, no bercario.

Quanto a identidade da crianca, Oliveira et al. (2012, p. 172) assinalam ser
importante os adultos realizarem um trabalho intencional, “[...] considerando a importancia
desse momento da vida para a construcdo da identidade da crianga, favorecendo sua
percepcdo de si no contato com diferentes adultos e criancas com quem possa construir
parametros de semelhanca e diferenca.”

Nesse momento, o professor esta promovendo experiéncias que “[...] possibilitem
vivéncias €ticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes
de referéncia e identidades no dialogo e conhecimento da diversidade.” (BRASIL, 2009a, art.
9°, paragrafo VII, p. 21)

Outro periodo significativo observado no bercério que vai, sem davida em direcdo ao
que estabelecem acima as DCNEI (BRASIL, 2009a), no que refere & promocdo de “[...]
relacionamento e interacdo das criancas com diversificadas manifestacfes de musica, artes
plasticas e graficas, cinema fotografia, danca, teatro, poesia e literatura” (BRASIL, 20093, art.
9°, paragrafo 1X, p. 21), € visto a seguir:

Dando continuidade ao Projeto Cantigas, as criangas foram colocadas no canto
tematico “Eu me remexo muito”, em semicirculo, onde véarios CDs estdo
confeccionados em formato de animais. A professora pediu a cada crianga que
levantasse e indicasse na parede qual animal gostaria que fosse representado através
da mdsica e seu gesto. Todas participaram e escolheram suas musicas de
preferéncia. Depois de indicarem cada animal e cantarem a musica correspondente, a
professora mostrou a imagem do animal no notebook que estava colocado no chéo
em frente as criangas e colocou um video sobre a “Fazendinha”, que representou
também todos os animais cantados nas mdsicas, mostrando como vivem, 0 que
comem e como dormem. Apoés a apresentacdo, a professora estendeu papel pardo no
chdo para ndo sujar e colocou folhas sulfites na frente de cada crianca e foi, uma a
uma, colocando guache de acordo com a cor do animal na méo e no pé, para a
confec¢do de um livro com a producdo de texturas das criangas do bercéario.

Através dos episodios descritos, vemos que ha uma pratica pedagdgica diferenciada
realizada pelas professoras, nesse bercario, porque, em comparacdo com pesquisas ja
concretizadas nas teses e dissertacbes de Amorim (2011), Carvalho (2011), Trois (2012),
Melo (2013), e nos artigos de Richter e Barbosa (2010), Amorim (2010), Sobral e Lopes
(2011), Amorim e Dias (2012), Carvalho e Bissoli (2012), Brito (2014) e Lopes e Sobral
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(2014), ha uma intersec¢do do modo como as professoras concebem as criangas e seu papel
diante delas, bem como das a¢des pensadas no cotidiano para a promogéo da interacdo para 0s
bebés.

A riqueza dessas interacdes pode ser vista pelo que as professoras relataram realizar,
no bercario, retomando o proposto na Proposta Pedagogica e suas concepgdes de crianga, sua
educacdo e seus processos de desenvolvimento, no espaco de Educacdo Infantil, cultivadas
notoriamente nas praticas desenvolvidas e sempre preocupadas no resultado ou progresso

aparente:

[...] eu trabalho com criancas de 0 a 2 anos... entdo o que eu fago muito... atividade
motora, atividade cognitiva, atividade de linguagem... e a atividade com recursos...
e 0 que percebo €é que os professores estdo preocupados com atividades que sejam
palpaveis... e ela ndo tem significado... eu posso até dar... mas qual importancia
teve no aprendizado da crianca?... ou com relacdo as regras de convivéncia em que
a crianga ndo pode gritar, brincar... no pode fazer isso...ndo pode fazer aquilo...

Elas ressaltam que, como no Ensino Fundamental, as préaticas de professoras da
crianca pequena estdo mais interessadas em promover uma interacdo da crianca com as
diferentes formas de utilizacdo do papel, quer xerocado, quer em branco ou mimeografado, ao
invés de dar liberdade a crianca para interagir com seus pares, com 0s adultos e com 0s
recursos disponibilizados no espaco da creche, entendem que a interagéo e as brincadeiras séo
mais relevantes que a pratica para a aquisicdo da escrita e leitura.

A aversdo as praticas de controle das criancas também aparece como frequente nas
falas das professoras, cujo cuidado, como pudemos ver, aparece por meio da selecdo dos
materiais, dos objetos, na atencdo as necessidades e formas de amenizacdo dos
estranhamentos no contato com as texturas e outros, oposto da negacdo as criancas de poder
ser simplesmente criancas.

Sobre esse aspecto Oliveira (2010) ja afirmava que o maior incentivo para a crianca
¢ interagir com outras criancas, pois compreender a convivéncia entre as criangas como
oportunidade privilegiada, considerando-a mobilizadora de uma série de experiéncias de
aprendizagem, leva os professores a organizar 0s espagos, rotinas e promover igualmente a
interacdo das criancas.

E nesse momento que o professor devera ser capaz de

[...] garantir a crianca acesso a processos de apropriacéo, renovacao e articulagao de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criancas. (BRASIL, 20093, p. 20)

A propdsito da garantia das experiéncias de interagdo, observamos que as praticas

apresentadas cumprem o que foi ponderado na Proposta Pedagdgica da unidade e estdo em
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harmonia com o que preconizam as DCNEI (BRASIL, 2009a). Obviamente, diante desse
aspecto, as praticas necessariamente nao podem ser engessadas, mas é imprescindivel que
haja continuidade do processo de cumprimento do direito a educacdo e desenvolvimento
humano dessas criangas, por meio de producdes elaboradas pelos professores que ndo sejam
mera reproducdo de outros, mas criagéo.

Finalizamos essa parte, com uma posicao de Oliveira (2010, p. 75):

Se 0 projeto considera a crianca como alguém curioso e ativo, seus professores
produzirdo um ambiente em que 0s tempos, espacos, materiais e interacdes
impliquem diferentes experiéncias de aprendizagem e garantam tanto continuidade
aquilo que a criancga ja sabe e aprecia quanto a criacdo de novos conhecimentos e
interesses. Porém se o projeto pedagdgico apoia-se numa concepcdo em que O
pensamento e as agdes infantis sdo pouco compreendidos e tolerados, o ambiente
poderd restringir as atividades das criancas, impedir sua movimentagdo autbnoma e
sua apropriacdo dos espacos e rotinas, privilegiando sua subordinacdo as decisfes e
escolhas dos adultos.

Em continuidade as interacbes desenvolvidas pelas professoras com o0s bebés,
apresentamos a seguir as praticas pensadas por elas para a brincadeira dos bebés, com o
intuito de constatar se se aproximam da Proposta Pedagogica da unidade e, indiscutivelmente,
das DCNEI (BRASIL, 2009a).

5.1.2.2 A brincadeira

Iniciamos este item com um trecho de Oliveira et al. (2012, p. 112), onde esclarecem
que “[...] o brincar e 0 movimento tém predominancia nos processo de aprendizagem da
crianga de 0 a 2 anos”. Nesse periodo, 0 brincar é visto pelas possibilidades corporais de
movimentacao e acdo no mundo.

No momento a seguir, proposto pela professora Beatriz, as brincadeiras das criangas

pequenas sdo percebidos no canto tematico “Lar, doce lar”.

Nesse dia, a professora trouxe um objeto diferente, chamou os bebés para esse canto
e mostrou o tapete de sensa¢Bes em que havia sido colado objetos com diferentes
texturas. Ao se sentarem no tapete e tocarem na esponja de louga, papel laminado,
lixas, plumas e sinos, as criangas olhavam sorrindo para a professora, que depois
passou a tocar junto com elas. Dispersando para o restante do canto tematico, a
professora passou a observar as criangas que, sentadas no chdo, pegavam oS
utensilios de cozinha feitos de plastico no armario, no minifogdo, na minigeladeira e
jogavam no chdo. Ao ver uma crianga pegar a fruteira que estava com diferentes
frutas de plastico, perguntou “E gostoso?” Pegando o limdo, a crianca colocou na
direcdo da boca da professora, que, ao fazer uma expresséo de azedo, gerou risos no
pequeno e olhares estranhos dos outros bebés. Depois de conhecer as frutas pela
expressao da professora, a crianca passou a colocar na direcdo de sua boca também a
laranja e a banana, que, segundo a professora, eram as frutas de que ela mais
gostava. Outro menino pegou o telefone e falou: “Mamée?” A professora logo
questionou: “Esta ligando para a maméae?” Continuou, respondendo: “Jaja ela vem te
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busca”. Uma menina, ao perceber que uma boneca estava dentro do miniberco,
passou a embaléd-la. A professora, atenta a acdo da menina, perguntou: “Ela ta
nanando? Ja& deu mamadeira para ela?” A menina respondeu com um sorriso,
continuou embalando a boneca no berco e ficou com a mamadeira em sua méo.

No momento descrito, vemos que a professora Beatriz prop0e a brincadeira para as
criancas e nao se afasta, deixando-as sozinhas, mas participa do processo de apropriacao pelas
criancas dos objetos funcionais, realizando algumas perguntas e observando a internalizagédo
das criangas.

Diante desse momento, destacamos Oliveira et al. (2012), quando asseveram que 0
trabalho do professor € exatamente aprimorar o gesto e enriquecimento do brincar, na crianca
de 0 a 2 anos. De acordo com os autores, esse periodo deve propiciar o desenvolvimento de
aspectos especificos da motricidade, trabalhados em préaticas escolhidas da cultura corporal,
assim como a entrada da crianga no mundo dos significados culturais, dos quais 0s gestos e a
fala dos professores e das criancas, os diferentes materiais, 0s objetos de uso cotidiano e 0s
brinquedos de faz de conta séo préprios.

Ao propor e observar as criangas manusearem 0s objetos referentes aqueles que eles
veem em casa, entendemos que essa experiéncia esta impulsionando “[...] a curiosidade, a
exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas
em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza”, como preconizam as DCNEI
(BRASIL, 20094, art. 9°, paragrafo VIII, p. 21).

Os objetos sdo portadores de significados culturais pelos quais as criangas se
interessam e passam a integrar em suas brincadeiras, mesmo antes de se locomoverem no
ambiente ou de se sentarem, pois, segundo Oliveira et al. (2012, p. 121), “[...] para investigar
essa questdo, os bebés utilizam todo o seu corpo, manuseiam 0s objetos, passam nos pés e em
outras partes do corpo, colocam na boca e, dessa forma, vdo descobrindo os diferentes
atributos desses objetos interessantes.”

Ao observar e questionar os trés bebés, diante da fruteira, do telefone e do berco, a
professora esta contribuindo na brincadeira de faz de conta, que, conforme Oliveira et al.
(2012, p. 123), “[...] de inicio, na brincadeira, a capacidade de imaginar esta totalmente
vinculada ao objeto, como quando o bebé fala ‘Al6!” a0 manipular um telefone real ou um
objeto muito semelhante a ele.”

Na imitacdo, antecessora da representacdo, a crianga ird ingressar no mundo dos
simbolos que ird dominar progressivamente, através do jogo de faz de conta (OLIVEIRA et
al., 2012).
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Para os autores, depois dessa fase, é essencial que os professores organizem

[...] um cenério e objetos proximos do real que funcionem como referéncia as acdes
imitativas ou representativas, uma vez que a crianca ainda estad ‘presa’ ao uso
convencional dos objetos. Na sequéncia, a crianca sera capaz de utilizar substitutos
ndo convencionais ou simbdlicos para determinados objetos: por exemplo, areia
como substituto da comidinha.

Outro momento relevante em destaque, quanto as propostas de brincadeira

proporcionada pela professora Alice, foi brincar de dado.

A professora chamou as criangas maiores e conduziu 0s menores para a area solar e
apresentou um dado gigante, com figuras de animais coladas nos seis lados. A
professora colocou todos os bebés sentados em um minicirculo e, depois, apresentou
os animais do dado, questionando: “Quem é?” para cada um deles, mostrando o som
que emitiam. Ela jogou a primeira vez e caiu na figura de um pintinho. A professora
logo percebeu uma crianca com a mao aberta com o dedo indicador da outra médo no
centro e falou: “E a musica do Pintinho Amarelinho?” A crianca sorriu e em seguida
foi chamada para comecar a brincadeira. Ap6s, uma a uma, as criangas jogarem o
dado, mesmo algumas com a ajuda da professora, os sons dos animais foram
emitidos e as cantigas foram entoadas com gestos e palmas.

Compreendemos que a professora Alice, ao propor o jogo do dado de animais,
acabou permitindo a expressdo corporal e musical dos bebés, os quais por terem um trabalho
especifico com a musica todos os dias, no espago “Eu me remexo muito”, participaram da
proposta de brincadeira da professora.

De acordo com Oliveira et al. (2012), além da exploracdo do espaco e da descoberta
de suas possibilidades motoras, a Educacdo Infantil também deve proporcionar aos bebés a
ampliagdo de suas possibilidades expressivas.

Esse episodio vai em direcdo ao trabalho que os professores devem desenvolver,
através da garantia de experiéncias que ““[...] favorecam a imersdo das crianc¢as nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual,
verbal, plastica, dramatica e musical.” (BRASIL, 2009a, art. 9°, paragrafo II, p. 21).

Oliveira et al. (2012, p. 128) reforcam essa experiéncia, quando expdem que jogos e
brincadeiras, dentre as diversas manifestacfes da cultura corporal, “[...] sdo elementos
privilegiados para o trabalho corporal nessa faixa etaria. Nessas brincadeiras ndo apenas o0
movimento e fonte de prazer, mas também o jogo com as palavras e com a musica.” E como
bem vimos, a musica é aproveitada pelas professoras em varios momentos pedagdgicos com

0s bebés, como também podemos ver no episddio a seguir.

A professora Beatriz inseriu um livro novo no espago “Era uma vez” e chamou as
criancas para verem o livro que estava junto de outras historias. Depois de um
tempo, apos as criangas retirarem todos os livros do lugar, uma delas pegou o livro
novo e mostrou para a professora, que foi logo falando “achd, ach6!”, “muito bem!”
Ela veio para o meio da sala e chamou as criangas que vieram andando e
engatinhando para ouvirem a nova historia. Ao sent4-las em roda, a professora leu a
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histéria de Chapeuzinho Vermelho, em uma nova versao, e mostrou as imagens para
os bebés, como de costume. Ao fim da histéria, chamou as criangas para o espago
“Espelho, espelho meu”, para vestirem as fantasias confeccionadas dos personagens
da histéria: o lobo mau, alguns animais presentes na floresta, a vovo e a
Chapeuzinho. Ao término dessa arrumagdo, a professora propds uma festa,
colocando musica animada para dancar e um objeto com hastes coloridas que
jogavam luzes coloridas dancantes no teto da sala. Algumas criancas entraram na
danga, enquanto outras puxavam as fantasias dos coleguinhas e faziam gesto para
tirar a sua. Uma bebé se destacou, pois, ao terminar de se vestir, olhou sorrindo para
a professora, que expressou bem alto: “Olhem a ... uau como esté gatinha!”

Analisando esse momento da professora com os bebés, verificamos que, alem de
proporcionar as experiéncias de aproveitamento da musica com os bebés, a leitura de livros
diarios permite, apoiando-se nas DCNEI (BRASIL, 2009a, paragrafo I, p. 21), a
possibilidade de momentos “[...] de narrativas, apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e
escrita e o convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos”, quando 0s
bebés tém total liberdade em manusear os livros.

Em uma conversa com a professora, questionei se ela ndo tinha receio de que
rasgassem os livros do espaco “Era uma vez” e ela, toda entusiasmada, afirmou que podiam
rasgar, sim, mas tudo desde bem cedo era ensinado para as criangas, COmo manusear 0S
objetos, guardar os brinquedos e organizar a sala, para o que, conforme a professora, todos
contribuiam.

Oliveira et al. (2012, p. 157) ressaltam que, desde pequenos, os bebés tém fascinio

pelos livros. Enfatizam os autores:

Desde muito cedo os bebés se interessardo em manusea-lo e é importante que o
facam livremente para que sSe apropriem de Seu uso e possam imitar 0S
comportamentos leitores do professor e explora-los para conhecer suas
caracteristicas, exercitando o repertério gestual associado a leitura no seu uso,
expressando suas preferéncias e tendo oportunidade de recuperar a histéria e oralizar
trechos dela ao virar as paginas do livro em um primeiro ensaio do seu papel como
leitor.

O ato de ler para as criancas, como a professora faz, contribui para o ingresso no
mundo letrado, por meio de experiéncia lidica e prazerosa, conforme assinalam os autores
citados.

Outra caracteristica no episodio acima é que, na proposta de as criangas vestirem as
roupas dos personagens da histéria, além de a professora apresentar modelos diversificados
para a crianga brincar, imitar gestos, expressoes, estard ajudando, conforme mostram Oliveira
et al. (2012, p. 134), nas “[...] posturas associadas a personagens diversos, animais e outras

pessoas.”
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Esses autores ressaltam que o apoio de objetos e aderegos ajuda a incrementar essas
situacOes de representacdo dos personagens da histéria. A imitacdo se da com base em um
“[...] modelo presente, sendo que nesse exercicio a crianga precisa captar e reproduzir as
caracteristicas basicas do modelo, o que posteriormente ird possibilitar progressivamente a
construgdo de imagens das situagdes.” (OLIVEIRA et al., 2012, p. 134).

A danca foi outro elemento visto nessa proposta de brincadeira feita pela professora.
Os autores acima se referem a ela como “[...] uma manifestacédo cultural que, presente desde o
mais remoto passado da humanidade, constituiu uma linguagem pela qual os diferentes povos
representavam acontecimentos significativos [...]” (2012, p. 134).

O momento de danca das criancas ja vestidas dos personagens da histéria retoma o

que Oliveira et al. (2012, p. 130) explicam proporcionar a danc¢a, na Educacao Infantil:

A dancga recria 0s movimentos, sensibilizando a crianca pra o valor expressivo de
seus gestos [..] E também uma importante fonte de prazer, autoconhecimento e
sociabilidade, promovendo a construgdo de novas possibilidades expressivas e o
aperfeicoamento dos gestos, uma vez trabalhados de modo intencional na danca.

E através da danca que a crianca aprende a explorar os ritmos e intensidades dos
movimentos, isto é, leve e forte, rapido ou lento, vendo diferentes pontos do espago da sala,
sozinha ou com parceiros, a partir de uma musica, imagem ou outro estimulo.

Um ultimo periodo de brincadeira planejada pela professora, retomado por nos, para
confrontar com o que sugerem as DCNEI (BRASIL, 2009a), por meio das brincadeiras, é a
proposta dada pela professora Beatriz de, ao final de toda tarde, os bebés brincarem com as
criancas dos maternais, na &rea externa do predio da creche, com os cavalinhos, as bonecas, 0
miniescorregador, os carrinhos, as motocas e outros brinquedos pedagdgicos levados pelas

professoras.

Os bebés eram auxiliados pelas criangas maiores a andar de motoca, pois 0s
pequenos ndo alcangavam o pedal do brinquedo. Ja as criangcas maiores passavam
pelo percurso pintado na entrada da creche com facilidade. No escorregador, 0s
maiores esperavam o0s bebés descerem com o auxilio da professora, para que,
sozinhos, aproveitassem o brinquedo. Em certo momento, os bebés deixaram o0s
brinquedos e foram um a um a grade que separa a creche da rua, para olhar o
movimento. A medida que passava um veiculo ou chegava um familiar, a professora
se referia a0 nome do automdvel para as criangas: “é carro, € moto, € jipe™ — e
falava de quem era a mamée, o papai, 0 irmdo ou avés da crianga que ia embora.
Percebi que, ao passarem por todos os brinquedos, com o auxilio das professoras, a
medida que o tempo passava, cada crianca escolhia brincar com algo especifico. 1sso
ocorreu com uma crianca do bercério, que, ao notar que a professora Beatriz havia
levado um brinquedo pedagdgico de encaixe de caixinhas coloridas de diferentes
tamanhos, sentou-se no chdo e passou a encaixar. Em cada acerto, ela olhava para a
professora, esperando uma reagdo dela. A professora Beatriz o parabenizava ou dizia
para comecar de novo o jogo. Nesse dia especifico, as professoras, além de
auxiliarem as criancas a trazer os brinquedos para a area externa e brincarem juntas,
levaram um domind de cores e sugeriram que todos brincassem na juncédo das cores.
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As criangas, desde as do bergario até as maiores, sentaram-se em semicirculo no
patio para ver como era a brincadeira. Uma a uma, as trés professoras dos
agrupamentos foram as primeiras a mostrar como se brincava. Depois disso, cada
crianca teve a oportunidade de jogar o domind de cores. Interessante foi ver a ajuda
que os maiores davam aos pequenos, indicando as cores certas a dar para a
professora que montava o domind de cores gigante, no chdo, e o entusiasmo com
que elas aplaudiam uma a outra. Claro que, em certo momento da brincadeira,
guando uma crianga maior errava a cor, a professora responsavel pela brincadeira a
questionava: “Olha bem, essa é a cor certa?” Era dado um periodo de tempo para
que os maiores resolvessem os problemas e os desafios postos nas cores do jogo. Ao
perceber o erro, a crianga pegava a cor certa e sorria para a professora, que a
parabenizava.

A proposta de brincadeira coletiva, como a no patio externo da creche, contribuiu
para que a cooperacao entre as criangas com os brinquedos se fortalecesse. Esse momento rico
de exploracdo do espaco com diferentes brinquedos, de acordo com Oliveira et al. (2012, p.
125), “[...] é um dos modos mais utilizados pelo bebés para conhecer também a si, seus
limites e suas possibilidades motoras.”

Sobre a volta no percurso apresentado pelas professoras aos maiores, entendemos
que, conforme os autores esclarecem, “[...] elas sdo capazes de repetir incessantemente
movimentos aparentemente sem valor funcional pelo simples prazer de exercitar uma nova
conquista motora.” (OLIVEIRA et al., 2012, p.125).

O percurso fixo pintado na entrada da creche, incentivado pelas professoras e
realizado pelas criancas, faz-nos compreender que esta também diretamente relacionado ao
exposto nas DCNEI (BRASIL, 2009a, art.9°, paragrafo IV, p. 21), as quais sugerem que se
“[...] recriem, em contextos significativos [...] orientagdes espaco-temporais.”

O planejamento das professoras para que haja a exploracdo dos espacos, contato com
brinquedos e aproveitamento das brincadeiras dos bebés com as criancas maiores, colabora,
sem duvida, para a promogao do “[...] conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga” (BRASIL, 2009a,
art.9°, paragrafo I, p. 21), além de exercitarem o senso de orientacao espacial.

Em se tratando das criangas de 0 a 2 anos e do apoio que as professoras ddo para
elas, o professor acaba gerando a conquista das mesmas, em praticas de se alimentarem
sozinhas, reconhecerem os sinais do corpo e se equilibrarem autonomamente, condicoes
béasicas para locomover-se e explorar o espaco.

Além disso, as interacOes entre adultos e criancas e aquelas entre as criangas entre si,
“[...] oferecem ricas oportunidades de aprendizagem por causa da proximidade, mas nao da

igualdade, de competéncias entre criangas de idades proximas e pela possibilidade de cada
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uma delas identificar-se com o0s parceiros: outros beb&s ou criangas um pouco maiores.”
(OLIVEIRA et al., 2012, p. 111).

Olhando para o jogo novo apresentado pelas professoras dos agrupamentos, foi
possivel ver como as criangas gostam da novidade inserida em suas rotinas pedagdgicas. Esse
atrativo coopera para que as propostas de brincadeiras sejam enriquecidas todos os dias, pelas
professoras, a medida que o interesse da crianca se apresenta.

Porém, sobre essa questdo, Oliveira et al. (2012, p. 117) apontam que, no caso das
criancas de 0 a 2 anos e no periodo de seu desenvolvimento, “[...] € importante repetir a
mesma proposta diariamente por determinado periodo de tempo de forma que elas adquiram
familiaridade com a situacdo e com os materiais, e possam explorar diferentes formas de
interagir com eles.”

De acordo com os autores, a interacdo dos bebé&s com criangas maiores, como
pudemos ver no jogo de domind das cores, possibilita que dominem as regras, quando
participam, por meio da observacdo e da imitacdo, ingressando progressivamente como
participantes no jogo, portanto, o professor, nesse momento, é incitador dessas brincadeiras,
ao convidar e ndo impor que as criangas brinquem.

Tomando o movimento como foco e tendo o professor como agente dos desafios
corporais adequados as competéncias motoras de seu grupo de criangas, 0s autores reforcam
ainda que € necessario que as criangas possam percorré-los com certa autonomia, para
experimentar e exercitar suas competéncias motoras e de orientacdo espacial.

Atentando para as brincadeiras aqui planejadas pelas professoras do bercério e das
outras, como no ultimo episddio apresentado, acreditamos que sdo momentos de geracdo de
“[...] interacdo e o conhecimento pelas criancas de manifestagbes e tradicdes culturais
brasileiras”, como a experiéncia presente nas DCNEI (BRASIL, 2009a, art. 9°, paragrafo XI,
p. 22), tarefa a ser cumprida pelos professores, pois 0s jogos e as brincadeiras construidas nos
espacos de Educacdo Infantil sdo momentos de preservar as culturas infantis, isto é, as
brincadeiras presentes em determinada regido.

Nesse sentido, retomando o que constitui a brincadeira, Oliveira et al. (2012)
garantem ser, desde o inicio, uma experiéncia que se adquire, quando compartilhada, e que se
enriquece na interagcdo com outros sujeitos portadores de cultura.

Nos bebés, a fase inicial da atividade Iudica é brincar com o préprio corpo ou com o

corpo da mae:

Mais tarde, quando a crianga se torna capaz de sentar-se e 0 seu campo de Vvisdo €
ampliado, seu interesse estende-se do préprio corpo para os objetos e para 0 que se
pode fazer com eles. Ao final do primeiro ano, 0s jogos do tipo esconder e achar
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objetos séo centrais na atividade lidica do bebé, assim como colocar e tirar objetos
de um recipiente. Ao brincar com o0s objetos as criangas procuram descobrir como
eles funcionam, o que podem fazer com eles. Ao redor dos 15 meses, a crianga
utiliza objetos de uso cotidiano para realizar agdes imitativas [...] (OLIVEIRA et al.,
2012, p. 114).

Diante desses periodos do brincar infantil, os autores afirmam que a tarefa do
professor € aprimorar o gesto e 0 enriquecimento do brincar, na crianca de 0 a 2 anos,
procurando contemplar e explorar a multiplicidade de suas funcbes e manifestagcdes. Segundo
eles, o professor ndo oferece apenas a crianca modelos e materiais da cultura para 0s
momentos de imitagdo e liberdade de criagdo, mas decifra seus gestos, de modo a compor
com ela “[...] um repertério de movimentos, uma ‘cultura corporal’, que possibilita a criangas
agir de modo instrumental sobre o ambiente, ou seja, usando os gestos como ferramentas para
realizar acGes e exprimir seus sentimentos segundo marcas simbolicas da cultura a que
pertence.” (OLIVEIRA et al., 2012, p. 115).

Trouxemos até aqui as brincadeiras desenvolvidas intencionalmente com os bebés
pelas professoras do bercario. Observou-se que estiveram em coeréncia com a determinacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (BRASIL, 2009a), quando
comparadas com as experiéncias que cada professor devera promover, nos espacos
educacionais infantis.

Seguimos com a finalizacdo deste trabalho, suas conclusfes e consideracdes, a partir

dos resultados encontrados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo surgiu, quando ainda cursdvamos as disciplinas voltadas para a
Educagdo Infantil, no curso de Pedagogia, no ano de 2012, e seus respectivos estagios
supervisionados. Esses momentos levaram a seguinte questdo: o profissional que trabalha com
criancas pequenas pode e deve atuar de maneira que as criancas se apropriem do
conhecimento produzido culturalmente, de modo que suas praticas pedagdgicas entrelacem o
cuidar e o educar?

Diante dessa questdo, compreendemos que o professor tem um papel essencial no
processo de construcdo do desenvolvimento e aprendizagem das criancas e, apoiando-nos nas
Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009a), quanto a determinacéo do
papel do professor como sendo o cuidar e o educar, vimos que, na creche investigada durante
0 estagio supervisionado, ndo existiam préaticas sendo desenvolvidas para e com as criangas
pequenas, resultando apenas em praticas cujos momentos eram de alimentacdo, higiene e
descanso.

Essas questdes foram sendo avivadas em momentos de discussdes no Grupo de
Pesquisa FOPREI — Formacdo de Professor para a Educacgdo Infantil —, que tem por objetivo
“[...] contribuir para o avango do conhecimento em relagdo a crianga, assim como para a
adequacdo de praticas educativas para crianga de 0 a 5 anos [...]” Esses periodos, recheados
de relatos de profissionais envolvidos, de discuss@es tedricas e metodolégicas, colaboraram
para 0 saneamento de questfes e suscitaram o desejo de investigar o tema t&o recorrente na
Educacao Infantil, ou seja, o da Proposta Pedagogica e sua relacdo com o Curriculo, isto é,
com as praticas desenvolvidas pelos professores.

A partir desses momentos e inquietacbes, comecamos a pesquisa intitulada
“Legislacdo, Politicas Nacionais para a Infancia no Brasil e o Curriculo (0-3 Anos): por onde
comegar?”, a qual almejava identificar as concepcOes tedricas e praticas de professoras que
fundamentam a Proposta Pedagogica, no cotidiano de uma instituicdo de Educacédo Infantil. A
insercdo numa instituicdo de Educacdo Infantil fez-nos refletir sobre como as concepgdes
docentes refletem diretamente nas agdes com as criangas.

Por meio dos relatos, notamos que as professoras concebem a infancia como um
momento Unico, em Cujo processo a crianga é vista como um sujeito que pensa e é diferente
do adulto, de sorte que o desenvolvimento infantil ocorre a partir das interaces das criangas

com seus pares, com os adultos, com o ambiente e os recursos disponibilizados. Reconhecem
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também a educacao das criancas como espaco de promocao do bem-estar e de estimulacéo,
por meio das acdes que pressupdem o cuidar e o educar, permeados pela brincadeira.

Portanto, esta pesquisa justifica-se na continuidade da investigacdo de Iniciacdo
Cientifica e se propds conhecer as préaticas desenvolvidas por professoras do bercério (0 a 2
anos), especialmente em verificar se encontram em consonancia com as conquistas da
legislacdo da crianca como sujeito de direito a educacdo, seu protagonismo e seu
desenvolvimento que, além de revelado na Proposta Pedagdgica da Creche, é determinado
pelas DCNEI (BRASIL, 2009a), nas experiéncias promovidas pela interacdo e pela
brincadeira.

A pesquisa se caracterizou pela metodologia qualitativa de carater descritivo-
analitico. Os instrumentos utilizados foram a anélise documental das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, através da Resolucdo n°1, de 7 de abril de 1999, da
Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, e do Projeto Pedagdgico da instituicdo
investigada. Os outros instrumentos de investigacdo foram a entrevista semiestruturada e a
observacao acompanhada de registro das praticas desenvolvidas pelas professoras do bercario.

Este trabalho teve como objetivo constatar ou ndo se as praticas de duas professoras
do Bercario (0-2 anos) condizem com a Proposta Pedagdgica da creche investigada e se estas
se enquadram no que propdem as DCNEI (BRASIL, 2009a).

Os objetivos especificos foram discutir a Revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), no que se refere as propostas pedagdgicas, aos
saberes e fazeres dos professores, as praticas e projetos cotidianos implementados junto as
criancas, ou seja, as questdes de orientacao curricular, explicitar o que esta conceituado sobre
a Proposta Pedagogica/Curriculo, nos documentos oficiais e no Projeto Pedagdgico da
instituicdo investigada, e verificar se 0s avangos na legislacdo, como as DCNEI (BRAIL,
1999; 2009), e o Projeto Pedagdgico (REGENTE FEIJO, 2014) da creche, quanto a fungéo do
professor de Educacdo Infantil, executado por meio das interacdes e brincadeiras, estdo
presentes nas praticas dos professores.

Os resultados obtidos com a analise documental evidenciaram que a Proposta
Pedagogica obedeceu as exigéncias das DCNEI (BRASIL, 2009a), em ter sido elaborada
como documento orientador das a¢Bes da creche e nos aspectos que concernem ao historico
da unidade e do contexto sociocultural, as concepg¢des norteadoras do trabalho, organizagéo e
gestdo do trabalho, porém, falhnou em questdes como as finalidades e objetivos ndo serem
voltados para as criangas, sua elaboragéo néo ter envolvido a comunidade e as familias das

criangas.
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Nas respostas da entrevista semiestruturada realizada com as professoras, néo
percebemos a referéncia direta a interacdo e as brincadeiras como praticas a serem
promovidas na creche. No entanto, ressaltamos que, ao reconhecerem que a Proposta
Pedagdgica/Curriculo deve atender a uma especificidade no atendimento dos bebés, focando
nas necessidades a serem consideradas e na importancia do brincar, nesse periodo da vida,
admitimos que levaram em conta a interacdo e a brincadeira, que, a nosso ver, ndo ocorrem
em momentos estaques, mas se inter-relacionam.

Os resultados relativos aos eixos escolhidos, a interagdo e a brincadeira, para
cumprimento dos objetivos da pesquisa, mostraram que as praticas planejadas
intencionalmente para a ocorréncia desses momentos respondem mais as experiéncias vistas
nas DCNEI (BRASIL, 2009a) do que aquelas especificadas no Projeto Pedagoégico da
instituicdo, pois, a medida que iamos examinando os episddios de interagdo e brincadeira
observados no espaco do bercario, notamos que se aproximavam das experiéncias ressaltadas
no documento oficial, em seu artigo 9°, que tomamos como referéncia para essa analise.

Diante das producdes cientificas de Amorim (2011), Carvalho (2011), Trois (2012),
Melo (2013), e dos artigos de Richter e Barbosa (2010), Amorim (2010), Sobral e Lopes
(2011), Amorim e Dias (2012), Carvalho e Bissoli (2012), Brito (2014) e Lopes e Sobral
(2014), considerados neste trabalho, e da constatacdo de que as praticas continuam
improvisadas e os direitos da crianca pequena ndo sdo totalmente respeitados, vimos que uma
realidade se destaca.

A creche, universo de interesse desta investigacdo, vive uma realidade plausivel de
ser tomada como referéncia nas praticas com os bebés, pois como observamos, questes de
ordem estruturais e de formacdo das professoras, bem como, 0 modo como as professoras
veem seu papel, professoras-pesquisadoras, se diferenciam. Esses elementos, a novo ver,
explicam as praticas de interacdo e brincadeira desenvolvidas pelas professoras do bercéario.
Porém, como bem ressaltou uma das professoras participantes, “[...] o trabalho aqui ndo é um
mar de rosas” €, para que a qualidade do atendimento infantil seja atingida, o esforco de todos
€ necessario para o cumprimento do que foi pensado para a creche.

Entendemos que a presente investigacdo tem sua relevancia para a Educacéo Infantil,
na contribuicdo de uma andlise da legislacdo atual, do documento que rege a instituicdo
investigada e das acOes cotidianas em creche, desenvolvidas por professoras, o que pode
colaborar para a continua acdo-reflexdo-acdo da pratica e da postura de professores de creche

e, por outro lado, contribuir no seu planejamento com os bebés.
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Além disso, as informacdes sobre o contexto dessa creche mostram que as conquistas
da Educacéo Infantil, de acordo com o que tem determinado a legislacéo vigente, estdo sendo
vistas por aqueles que lutam pela educacao de qualidade, desde a mais tenra idade.

Ressaltamos que outras investigacOes deverdo abracar a causa de que as creches séo
espacos em que o cuidar e 0 educar estdo inter-relacionados, como nos demais niveis de
ensino, e, portanto o trabalho docente devera ser diferenciado, dada a especificidade do

periodo de vida dos bebés, objeto de nossa investigacao.
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APENDICE
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. PERFIL DOS SUJEITOS

- Nome, sexo, idade, Tempo de docéncia na Educacéo Infantil (0-3).

2. FORMACAO INICIAL
- Curso, Institui¢do, Ano de conclusao.

- A formacéo inicial contemplou a discussdo sobre a Proposta Pedagdgica/Curriculo na
Educacdo Infantil? Exemplifique; por exemplo, as disciplinas que discutiram esta tematica.

- Os conhecimentos teoricos e praticos adquiridos na formagao inicial subsidiam sua pratica
de interacdo e brincadeira com os pequenos? Exemplifique.

3. ESPECIALIZACAO

- Curso, carga horéria, instituicdo, ano de concluséo.

4. TRAJETORIA PROFISSIONAL
- Tempo de atuacdo como professor de Educacéo Infantil.
- Qual é a sua fungdo como professora de criangas pequenas? Exemplifique.

- Tempo de atuacdo como professor em outras areas e em quais municipios.

5. CURRICULO/PROPOSTA PEDAGOGICA DA INSTITUICAO

- O que é Curriculo?

- O que é Proposta Pedagdgica?

- Vocé participou da elaboracdo da Proposta Pedagdgica no municipio? De que forma?
- Como foi essa participagdo? Exemplifique.

- Quem elabora a Proposta Pedagogica da instituicdo?

- Como ¢ elaborado a Proposta Pedagdgica?

- Vocé considera na sua pratica o que foi planejado? Exemplifique.

- Quais facilidades e dificuldades vocé encontra no trabalho com a crianga pequena?
Exemplifique.



