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RESUMO

A Educacao Fisica Infantil possibilita que as brincadeiras sejam abordadas e que
contribuam com o desenvolvimento integral das criancas. A escola é um ambiente
multicultural, onde temos a participacdo de centenas de individuos e cada um com
suas singularidades. Hoje em dia observamos que muitas criancas desconhecem as
brincadeiras que faziam parte do repertorio de diversdo de geragfes anteriores. Nesse
sentido, a presente pesquisa abordou a tematica de estudos referente as brincadeiras
de rua atrelada a inclusdo escolar. Dessa forma, sera que as brincadeiras de rua
ressignificam o ensino e a aprendizagem da Educacéo Fisica Escolar, na perspectiva
da inclusdo? Mediante o exposto, esse estudo objetivou analisar 0os processos
educativos desencadeados pelas brincadeiras de rua na perspectiva da incluséo entre
criangas com e sem deficiéncia na educacao fisica escolar, na Rede Publica Municipal
de uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa pautada pela pesquisa-acdo e para coleta de dados utilizou-se como
instrumento de pesquisa a entrevista semiestruturada. Os dados foram analisados a
luz da revisédo de literatura e conforme a analise de contetdo. Constatamos no &mbito
da pesquisa que os professores de Educacao Infantil trabalham as brincadeiras de
rua sem correlacionar com a incluséo escolar e que os mesmos sentem dificuldades
em desenvolver essa teméatica. Concluimos a necessidade de novas abordagens em
relagdo as praxis educativa para auxiliar e contribuir com o processo de incluséo, e
dar novos significados as brincadeiras de rua que séao patrimdnio cultural brasileiro no
contexto educacional. Enfim, apresento os produtos educacionais, objetivando
fomentar a inclusdo no ambiente escolar e propagar as brincadeiras de rua.

Palavras-chave: Educacdao Fisica. Brincadeiras de Rua. Inclusao.



ABSTRACT

Physical Education in early childhood allows games to be addressed and contribute to
the integral development of infants. School is a multicultural environment, where we
have hundreds of individuals being part of it, each one with its singularities. Nowadays
we notice that many kids ignore the street games that were once part of the previous
generation’s leisure activities. For that matter, the current study approached the theme
of studies related to street games coupled with school inclusion. Therefore, do the
street games re-signify the teaching and learning of School Physical Education, from
the inclusion perspective? Based on the above, this study to analyze the education
process initiated by the street games from the inclusion perspective among children
with and without disabilities in school physical education, in the Municipal Public
School system of a town in the countryside of Sdo Paulo State. It is a qualitative re-
search guided by research-action and the semi-structured interview was used as a
research instrument to collect data. Data were analyzed based on literature review
under content analysis. We could see that on the context of the research, teachers
from Early Childhood Education perform the street games without correlating them with
school inclusion and they find difficulties to develop this topic. We conclude therefore,
the need of new approaches in relation to educational praxis to assist and contribute
to the inclusion process, and give new meanings to street games, which are part of the
Brazilian cultural heritage on the educational scenario. Finally, | present the educa-
tional products aiming to promote inclusion in the school environment and disseminate
the street games.

Keywords: Physical Education. Street Games. Inclusion.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. QUestao do FOrMUIANIO...........cooiiiiiiie e 49
Figura 2. QUestao do FOrMUIANO............ooivriiieeee e 50
Figura 3. Brincadeiras da entrevista com funCiONArias.............ccceevrviieieeeiiiiiiiieee e, 53
Figura 4. Brincadeiras relatadas pela familia............ccccoooiiiiiieee, 54

Figura 5. ReSpOStas das CHANGAS. .......ciiieiiiieeeeeeeeeeeieeeeieeitiies s e s e e e e e e e e e eaeaeeereesassnnnnes 55



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Perfil das professoras entrevistadas................uiiiiiiiiiiiiiie e, 33

Tabela 2. Respostas do questionario a partir do SIM brincam na rua....................... 44

Tabela 3. Respostas do questionario a partir do NAO brincam na rua......................



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Sintese das ideias do principio de igualdade.............cccovvviiiiiiiiiiiiieeeeeeee

Quadro 2. QUESta0 dO FOIMUIAIIO...........coiiiiiiiiee e



LISTA DE GRAFICOS
Grafico 1. Taxa de inclusédo dos estudantes com deficiéncia na Educacéo Infantil......21
Gréfico 2. Matriculas de estudantes com deficiéncia na Educacgéo Infantil.................. 22
Grafico 3. Porcentagem da populacéo, por tipo e grau de dificuldade e deficiéncia....23

Grafico 4. Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas...23

Gréfico 5. Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento ou altas habilidades que estéo incluidos em classes comuns......... 24
Grafico 6. QUESLA0 dO FOrMUIANIO..........uciiiiieiiee e 44
Grafico 7. QUESLA0 dO FOIMUIAIIO............ceiiiiieiiieee e 47
Gréafico 8. QUESA0 dO FOrMUIANIO.........uuuuiiiiiiiiiiiiiiieie e e e e e e e 47
Grafico 9. QUESLA0 dO FOIMUIAIIO...........uviiiiiiiiieee e 48
Gréafico 10. QUEStE0 dO FOrMUIANO. .......uuviiiiiieieiee e e e e e 48
Grafico 11. QUEeStao do FOrMUIANIO.........coeiiiiiiiiiii e 51
Gréafico 12. QUEStE0 dO FOrMUIANO. .......uuuiiiiiieeeiee e e 51
Gréafico 13. QUESLE0 dO FOrMUIANO. .......uuuiiiiiiiieiie e e e e e 52

Grafico 14. QUeStao do FOrMUIANIO.........coeiiiiiiiiiic e 52



SUMARIO

APRESENTAGAD ...ttt ettt ettt et et et et et et e et e te et ete st ete et essetensetensste e etenateaes 14
1N 2T0] 51U 07:Y 1 17
1 Educacéo e Inclusado para além de direitos € garantias .........ccccueeeeviieieeiiieeeeiniieeessreeeessiveee e 21
R 1 Tod U= o PP PRPPR 27
1.2 Educacao Fisica N0 proCesS0 de iNCIUSAD ........ccoiiiuuriiiieie e iiiiieie e e e e e s s ee e e e e et re e e e e e e e nnneene e 30
2 PEICUISO 0 POSOUISA ...uuutiiiiiieei ittt e e e e s secte ettt e e e e st st e et e e e s e s sstttaeeeaeeasaastasaeeeaeesaaasntrnereeaeesaansnes 33
2.1 UNIVEISO 8 PESQUISA .....veeiieiiiiiieiie ettt sttt ettt ettt e st e e st e e e s sabb e e e e snnneee s 33
2.2 PartiCipantes da PeSOUISA........uuiii ittt e st e e st e e e s aabb e e e e anreee s 34
AR BT = Tor= To I o Fo N (0] 11 - NPT PU PP PPPPPPPPPPTN 37
2.4 Procedimentos para a Coleta de DadOS ...........uuuuuimiiiiiiiii s 38
2.5 Procedimentos para ANAlISE dOS DAUOS .......ccuuuiiiiiiiiie ittt ettt e e 39
30 10dico € Suas POSSIDIIAAAES ......coueiiieiii e 41
3.1 Ludicidade na Educacao Fisica INfantil.............ccveiiiiiieiiiiie e 41
3.20 brincar NA AtUAIAAAE ..........oovii i e e e e s s e e e e e e s e b e eeeeeee s 43
3.3 .J0Q0S POPUIAIES ...ttt ettt e s et e e ekt e s e bbb e e e e nbr e e e e nbae e e e nnnes 45
4 O brincar e a deficiéncia na oralidade dos funcionérios escolares e familiares..........cc........... a7
4.1 Perfil das CrianGas PartiCIPANTIES. .........ueiiiiieee ittt et e e e e e e e e e e e e e e s anbbbeeeeeaeeeas 47

5 A praxis da inclusao de criangas com deficiéncia no ensino regular na perspectiva das

professoras de EdUCAGAO INFANTIL.........oooiiiiiiii e 62
5.1 AINCIUSE0 NO ENSINO FEQUIAK .....uuteiitiiiiiiiiitiiiti e 62
5.2 AS Criangas € @ INCIUSEOD ESCOIAN ........ooiiiiiiiiiiiiii e e e e e e e e e e 66
5.3 Brincadeiras de rua COmo PraxisS €AUCALIVA ..........ccoiuuiieiiiiiie ittt 69
N OfeT gy o [T = Toda 1T T o - T SRR PPPPUPTP 74
REFERENCIAS ...ttt s b8ttt 76
APENDICES. ...ttt s £ 82
APENDICE A - Delineamento d0 PTrOTULO .............ccoveviveveieeeieteteeeeeeteeeeessetessee s sess s sess st sess s seseeees 82
APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Pais ............c.cccoeeeevereeveeevereenenenns 95
APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para professores e funcionarios ......... 96
APENDICE D - Termo de Assentimento Livre € ESCIareCido ............cccooveveveeevrieeeeereeceeeee s 97
APENDICE E - QUEeStoNArio entreVvista das CHaNGaS ..............cceveveveveeeeveeeseeeeeieseseseeeesessseseseseeeseeees 98
APENDICE F - Formulario do GOOQIE PAra 0S PAIS ...........ccveueevereerereerereeteeeteseseeieeeessteesssesssseessseesasens 99
APENDICE G - ROEIr0 da ENTEVISTA .......c.vcveeeiveeeteeeeeeeieteetee ettt et eseeeeseeteneeteneeteneaenaeens 104
APENDICE H - Transcrigdes das entrevistas Professores de Educacg&o Infantil ................ccccco.v....... 105
APENDICE | — QUeStionario Unidade ESCOIAT .............c.ceviveereeeeieeeeeeeeee et sen e es 124

APENDICE J — Questionario para a Secretaria Municipal de EJUCAGAD .............ccooeveveveeereeerennnne. 126



APENDICE K - Cronograma das aulas..............

ANEXOS130
ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP



14

APRESENTACAO

Estou professora de Educacéo Fisica da Rede Municipal de Ensino em uma
cidade do interior de Sdo Paulo h4 mais de 10 anos e atuando com o publico de

educacao infantil.

Sempre fui uma crianca ativa, brincava na rua com meus amigos e aos fins de
semana com os primos/ familiares, geralmente na casa dos meus avos. Nessa fase
da infancia a atividade fisica também estava presente: fiz aulas de danca, natacéo e
aos 9 anos comecei a praticar handebol no gindsio municipal que ficava localizado no
bairro em que morava. Ali nasceu uma paixao pelo esporte, no decorrer dos anos
participei de muitos torneios/campeonatos. Treinar era uma atividade prazerosa e que

cada vez mais eu me dedicava.

Dessa forma fui me desenvolvendo, destacando e no ano de 2005 fui convidada
para jogar por um time e também fiz a peneira em um clube da capital e tive a

oportunidade de representar esse time neste ano.

Lembro-me que ser goleira de handebol era o que desejava por muitos anos
de minha vida e na famosa pergunta do que gostaria de ser quando crescer, essa foi

a escolha por muito tempo, também me recordo de falar outras profissoes.

No Ensino Médio e jogando o esporte amador comecei a refletir muito se seria
iISSO que gostaria de exercer como profissdo. Com o decorrer do tempo percebi que
ser jogadora era algo que amava quando estava na presenca de algumas pessoas,
nas vivéncias que tive em minha cidade. Estar defendendo um grande clube me fez
experienciar o esporte de outra maneira: alta performance, rendimento, stress, entre

outros.

Em época de vestibular (2006) e ndo mais atleta amadora decidi prestar para o
curso de fisioterapia, fiz provas em 2 faculdades publicas e ndo consegui ingressar.
Na cidade que resido o curso era ofertado de forma integral em uma faculdade
privada, sendo assim néo tive a possibilidade de cursar, pois precisava trabalhar e

cursar no periodo noturno.

Foi entdo em 2007 que decidi prestar o vestibular para Educacao Fisica com o

pensamento inicial que era uma ponte para a fisioterapia. Meu sonho era de poder
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contribuir com a qualidade de vida das pessoas, pensava nas reabilitacbes e em tudo

gue poderia agregar para as pessoas que precisassem de mim.

Porém em 2008 iniciei a graduacdo em Educacao Fisica de 4 anos na época

em licenciatura e depois cursei mais 1 ano de bacharel.

Com isso fui me envolvendo com as disciplinas e no ano de 2012 ja formada

em licenciatura tive a oportunidade de prestar o concurso para professora e passatr.

Embora tenha cursado Educacgdo Fisica nunca havia passado pela minha
cabeca a possibilidade de trabalhar com a licenciatura e com a educacgao infantil.
Trabalhava em uma empresa no setor financeiro e néo via a necessidade de migrar

de area.

Assim sendo, em julho de 2012 optei por ter essa experiéncia e iniciei a minha

jornada como professora e hesse mesmo ano finalizei o bacharel.

Com o término da graduacdo j& dei sequéncia nos estudos com a pds em
Atividade Fisica Adaptada e Saude, com o handebol presente em grande parte da
minha vida, optei por estudar sobre o esporte adaptado e conforme conhecia mais

esse universo, mais me apaixonava.

Na escola com o decorrer dos anos também tive a oportunidade de trabalhar
com o publico de inclusao, tive alunos com paralisia cerebral, mielomeningocele,

surdez, entre outros.

Compatrtilhar experiéncias com eles me fez perceber a importancia da escola

no processo de inclusdo e na vida de todas as criancas.

Dessa forma sempre busquei me aperfeicoar profissionalmente para poder ser
o melhor para os meus alunos, ndo a melhor, mas a que com amor e carinho sempre

busca contribuir com eles.

No ano de 2017 fiz o curso de intérprete e tradutora de Libras e pude conhecer

muitas historias e ter acesso a muitas informacdes.

Com o desejo de continuar os estudos pensava o que mais poderia buscar para
me atualizar, especializar e foi nesse momento que o Mestrado foi uma possibilidade,

busquei me informar e conforme pesquisava s6 aumentava meu interesse em cursar.
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Da possibilidade nasceu um sonho que em 2020 realizei e agora com muita alegria

estou a alguns passos de concluir.

Nesta pesquisa trago as brincadeiras de rua por entender que o brincar deve
estar presente na vida de todas as criancas independente das condicdes fisicas,
psicolégicas e ou sociais que possuem, e por significar para mim algo prazeroso e
com indmeras lembrangas positivas. Que inclusdo deve ser trabalhada desde a
infancia para que nés seres humanos possamos ser mais solidarios uns com os outros

e gque o respeito deve existir independente de quem vocé seja.

Percebo o quanto ainda se faz necessério continuar a trilhar nesse caminho de
estudos, pois quanto mais aprendo vejo o quanto ainda ndo sei, e 0 quanto ainda

posso aprender, ser e fazer para meus alunos.

Ressignificar as brincadeiras de rua em contexto educacional e inclusivo pode
ser uma possibilidade para que vocé também leitor (a) tenha experiéncias Unicas e
maravilhosas, talvez dificeis? Nao sei, apenas deixo em palavras o0 pouco que

consegui transmitir diante da complexidade que é viver e ser professora.
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INTRODUCAO

Esta cada dia mais escasso visualizar criancas brincando na rua como
acontecia antigamente em nossa sociedade. E cada dia mais abundante enxergar as
criangas fazendo o uso de recursos tecnolédgicos por meio de tablets e celulares para

se comunicarem e brincarem.

Um dos fatos responsaveis por essa mudanca se da pelas novas geracoes
serem conhecidas como nativos digitais, que conforme Presnsky (2001), Palfrey e

Gasser (2011) esse publico utilizam as ferramentas digitais para diversos contextos.

Segundo Friedmann (2006) e Kishimoto (2016) os processos de urbanizacao e
industrializacdo foram modificando nossos costumes com o passar do tempo. Com
isso o0 brincar na rua também foi se alterando. As brincadeiras e jogos sofreram
mudancas ao longo do tempo pela reducao do espaco fisico e do tempo disponivel
para realizar essas vivéncias, com o crescimento das areas urbanas, falta de

seguranca, expansao da industria e outras op¢des mais atrativas como a tecnologia.

Dessa maneira, essa nova geracéao brinca em locais diferentes da rua e muitas
vezes desconhece as brincadeiras tradicionais que uniam, divertiam e permitiam que
criancas de geracdes passadas explorassem um repertério de atividades

caracteristicas da cultura da infancia.

As aulas de Educacao Fisica propiciam que brincadeiras, jogos, dancas, lutas,

esportes, ginasticas, entre outras sejam desenvolvidas com as criancas.

A BNCC (2018, p.213) destaca que:

A Educacé@o Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos,
produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa
concepcao, 0 movimento humano esta sempre inserido no &mbito da cultura
e ndo se limita a um deslocamento espaco-temporal de um segmento
corporal ou de um corpo todo.

Além das atividades especificas do componente curricular, os relacionamentos
interpessoais vivenciados nas aulas possibilitam que as criangcas acessem
significados em relacéo a valores como respeito, solidariedade, cooperacéo, empatia,

entre outros.
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No ambiente escolar € possivel observar a diversidade de sujeitos que
compartilham esse local diariamente e, diante da minha experiéncia quando se trata
de pessoas com deficiéncias e/ou limitagbes, constato que as criancas desconhecem
a nomenclatura ou até mesmo o porqué dos colegas e amigos possuirem

determinadas caracteristicas.

Nesse sentido € imprescindivel que se aborde essa temética com as criancas
ndo somente para disseminar informacgdes veridicas a respeito de cada deficiéncia
e/ou limitacdo, mas também no sentido de poder valorizar as diferencas e valores da

nossa sociedade.

Como campo de inspiracdo a Educacéo Fisica Cultural se fez presente neste
estudo quando o mesmo ja estava em andamento, contribuindo para ampliar o

contexto vivenciado.

Segundo Neira (2016, p.90)

Na perspectiva cultural, os participantes assumem a autoria curricular.
Obviamente, professores e alunos possuem responsabilidades e atribuicbes
distintas. Enquanto os docentes selecionam o tema de estudo, organizam as
atividades de ensino, conduzem o processo e interpelam os estudantes,
estes, com seu repertorio, significacbes e posicionamentos pessoais e
coletivos, reconstroem os conhecimentos veiculados, conferindo-lhes novos
significados, sugerem, alteram, propdem e enriquecem as aulas, participando
ativamente de muitas maneiras.

Assim sendo, a prética corporal tematizada ja estava definida como
brincadeiras de rua e com o aprofundamento acerca do curriculo cultural as situacfes

didaticas foram permitindo dar novos significados para a pesquisa.

A ludicidade € composta por varias caracteristicas positivas nos aspectos
cognitivos e sociais como apresentado pelos autores (FRIEDMANN,1995, 2006, 2012;
HUIZINGA, 2000; KISHIMOTO, 2010, 2016; NISTA-PICCOLO, 2012; KLISYS, 2015)
e durante a pesquisa bibliografica constatamos que na literatura é possivel encontrar

sobre essas praticas, mas € escasso quando atrelado a incluséo.

Diante desses exemplos, averiguamos a necessidade em incentivar o
desenvolvimento de atividades com brincadeiras de rua e a inclusdo no ambiente

escolar.
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Outro fator relevante é que as brincadeiras fazem parte do patrimonio cultural

brasileiro, representam diversas tradicdes e costumes.

A Constituicao Brasileira de 1988 em seu Art. 216, in verbis:

Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a acdo, a memoéria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expresséao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criagbes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados
as manifestacdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico. (BRASIL, 1988).

As brincadeiras fazem parte da nossa cultura popular, preserva-las é preservar
nossa identidade e dar novos significados a essa pratica social.

Na pesquisa optamos por utilizar os termos jogos e brincadeiras
tradicionais/populares pelo fato das brincadeiras de rua se enquadrarem em aspectos
como: serem passados de geracdo em geragao, possuir variedades de nomes, regras
dependendo da sua localizagao, individuos, comunidade a qual pertencem.

Assim a presente pesquisa definiu como Objetivo Geral: Analisar 0s processos
educativos desencadeados pelas brincadeiras de rua na perspectiva da incluséo entre
criancas com e sem deficiéncia na educacao fisica escolar, na Rede Publica Municipal
de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo.

Destacamos, 0s objetivos especificos da pesquisa que sao:

e Propiciar a vivéncia de brincadeiras de rua no espaco escolar;
e Fomentar as brincadeiras de rua atrelada a inclusao.

e Preservar as brincadeiras de rua como patrimonio cultural brasileiro.

Foram desenvolvidos 2 produtos educacionais, a proposta inicial era o video
documentario com as criancas, que foi o primeiro a ser executado, porém com o
decorrer da pesquisa viu se a necessidade de criar um novo produto para atender as
exigéncias do Programa da Pds, entdo por fim foi desenvolvido o jogo de tabuleiro,
através dos dados obtidos em nossa pesquisa, por intermédio de entrevistas aos
professores, funcionarios e familiares analisados junto ao referencial tedrico
elaboramos a proposta de ressignificar as brincadeiras de rua de maneira inclusiva no

ambiente escolar.
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Considerando esses fatores e as dificuldades relatadas por profissionais da
area em desenvolver essa tematica, esse estudo € relevante para que novas
abordagens em relacdo as praxis educativas contribuam para que o docente em sua
atuacao profissional possa conduzir através de seus saberes uma educacao eficiente

e inclusiva.
A investigacdo esta estruturada em seis capitulos.

O primeiro capitulo apresenta as legislacdes e indicadores que compdem o
sistema educacional brasileiro e politicas de inclusdo. Posteriormente dialoga com
autores sobre a inclusdo escolar e por fim, um panorama da Educacéo Fisica presente
na BNCC, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil e PCNs.

O segundo capitulo descreve a trajetéria durante a construcdo desta pesquisa,
abordando a metodologia do estudo, 0 universo da pesquisa, 0s participantes, os
aspectos éticos, a selecao da turma, os procedimentos para coleta e analise dos
dados.

O terceiro capitulo se refere as brincadeiras, jogos e suas caracteristicas.

No quarto capitulo o brincar e a deficiéncia na oralidade dos funcionarios

escolares e familiares.

No quinto capitulo contém as analises das entrevistas das professoras
participantes do estudo baseado nos procedimentos propostos por Bardin (2011).

No ultimo capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais, que trazem

reflexdes a respeito de todo o estudo.
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1 Educacdo e Inclusado para além de direitos e garantias

Neste capitulo apresentamos legislacdes e indicadores que compdem o
sistema educacional brasileiro e politicas de inclusdo. Posteriormente dialogamos com
autores, como Aranha (2002), Booth e Ainscow (2012), Capellini e Rodrigues (2012),
Facion (2012), Mantoan (2003), Ropoli et al. (2010), Santos et al. (2014) e Winnick e

Porreta (2017) sobre a inclusdo escolar.

Por fim, um panorama da Educacdo Fisica presente na BNCC, Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil e PCNs.

A Constituicdo Federal de 1988, documentos e declaragbes desenvolvidos
pelos Direitos Humanos e Declaracdo de Salamanca de décadas atras definem que
“todos tém direito a educagao”. No Brasil a Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996 e a
Base Nacional Comum Curricular estabelecem aprendizagens essenciais para uma
educacao basica eficiente.

O ensino é a incorporacdo da crianca na vida escolar como sua primeira
experiéncia académica, onde tera novos desafios, vivéncias e aprendizagens em

grupo, que antes so6 ocorria e era desfrutado com seus familiares e amigos.

Mantoan (2003, p.23) define a escola comum sendo:

0 ambiente mais adequado para se garantir o relacionamento dos alunos com
ou sem deficiéncia e de mesma idade cronoldgica, a quebra de qualquer agédo
discriminatéria e todo tipo de interacdo que possa beneficiar o
desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo dos alunos, em geral.

Esse local segundo Cordeiro e Oliveira (2020, p.9) [...] tem grande importancia,
pois a escola € um dos principais espacos de socializagao.

Em relacdo a educacéo inclusiva os autores Ropoli et al. (2010, p.8) apontam
que,

A educacéo inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual
os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam
suas idéias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se
desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencas.

Similarmente, Capellini e Rodrigues (2012, p. 45)

A educacéo inclusiva, entdo, é um processo em que se amplia a participacao
de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de
uma reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas na
escola de modo que estas respondam a diversidade de alunos, inclusive
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aqueles com deficiéncia. E uma abordagem humanistica, democrética, que
percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento,
a satisfacdo pessoal e a inser¢éo social de todos.

Atualmente, por questdes de seguranca publica, tecnologia e novas midias
digitais, modificou- se e reiventou- se as formas, interesses e as necessidades de
relacionamentos e interacdes sociais. Sendo assim a escola é considerada um local
que deveria ser seguro, embora ndo seja uma realidade de todos o0s espagos
escolares e permite a insercdo em um universo multicultural.

Dentro desse ambiente temos a participagdo de centenas de criangas e cada
uma com suas peculiaridades e € provavel que em dado momento se tenha a
presenca de individuos que possuam alguma deficiéncia. Para esse publico nada é
diferente em relacé@o a garantia de qualidade de ensino, porém dentro das vivéncias é
necessario se transpor barreiras cotidianamente como acessibilidade, educagédo de
qualidade e profissionais qualificados.

Segundo os principais indicadores da Educacdo de Pessoas com Deficiéncia
disponibilizado pela Secretaria de Educagéao Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade
e Incluséo (SECADI) do Censo Escolar MEC/INEP para o publico de Educacao Infantil
no Brasil a taxa de inclusdo dos estudantes com deficiéncia nessa etapa de ensino é

de 88% no Estado de S&o Paulo, conforme pode-se observar no grafico.

Gréfico 1. Taxa de inclusdo dos estudantes com deficiéncia na Educagéo Infantil
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- Abaixo da média nacional de inclusao
- Acima da média nacional de inclusao

MEDIA NACIONAL: 77% DE INCLUSAO

SECADI/Censo MEC/INEP

A saber as matriculas de estudantes com deficiéncia no Ensino Infantil no ano
de 2014 teve-se um total de 61.374, dessa quantia 47.496 estdo matriculados em

Classe Comum dando um percentual de 77%.

Gréfico 2. Matriculas de estudantes com deficiéncia na Educacgéo Infantil
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Fonte: SECADI/Censo MEC/INEP

Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE) sobre o Censo

de 2010 averiguou-se que 45 606 048 milhdes de pessoas que corresponde a 23,9%

da populacdo brasileira se declararam ter pelo menos uma das deficiéncias

investigadas (deficiéncias visual, auditiva, motora, mental ou intelectual). A pesquisa

tentou identificar através da percepc¢do da populacdo as suas dificuldades em

enxergar, ouvir e locomover-se, mesmo utilizando acessoérios como 6culos, aparelho

auditivo ou bengala.

Gréfico 3. Porcentagem da populacao, por tipo e grau de dificuldade e deficiéncia
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Visual

Motora

Auditiva

Mental /
intelectual

0% 1% 2% 3% 4%g50z 10% 15% 20%

B Nao consegue de modo algum M Grande dificuldade
W Alguma dificuldade M Possui

Observacdo: mesma pessoa pode ter mais de uma deficiéncia.

Fonte: IBGE/CENSO DEMOGRAFICO (2010)

De acordo com o Censo Escolar da Educac¢éo Basica 2021 houve um aumento
de matriculas da Educacédo Especial chegando a 1,3 milhdo, um aumento de 26,7%
em relacdo a 2017.

Os estudantes com deficiéncia matriculados na Educacéo Infantil foi de 114.758

ressaltando o crescimento ao longo dos anos.

Grafico 4. Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas
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Fonte: Elaborado por DEED/INEP
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Grafico 5. Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades que estdo incluidos em classes

comuns
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Fonte: Elaborado por DEED/INEP

Os dados da figura acima apresentam que a matricula de alunos com
deficiéncias em classes comuns tem aumentado gradualmente para a maioria das

etapas de ensino.

Observa-se que em todos os niveis de ensino, exceto o EJA ha mais de 90%

de alunos incluidos em classes comuns em 2021.

A Educacéo Infantil € responsavel pelo maior aumento na propor¢éo de alunos
incluidos de 2017 a 2021.

Os gréficos acima evidenciam que as pessoas que possuem alguma deficiéncia
estdo e sempre estiveram presentes em nosso sistema de ensino, denotando um

aumento gradativo desse publico em salas comuns.

Contudo, para que todos tenham uma educacao de qualidade se faz necessario
gue ao longo desse processo escolar todos os sujeitos inseridos nele (gestores,
professores e funcionarios) devem buscar formas para garantir o sucesso almejado.
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1.1 Incluséao

No cotidiano escolar, de acordo com Facion (2012, p. 55) " o direito que garante
0 acesso escolar ndo € o mesmo que garante o ensino de qualidade, ou ainda, que a
“escola para todos” ndo ¢é a “escola de todos”.

Diversos fatores podem ser verificados, como por exemplo, falta de instrucao
dos familiares, ambientes sem adaptacdes e até mesmo pela necessidade de se ter
uma formacéo continuada pelos profissionais.

Segundo o Art. 2° da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, in

verbhis:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas.

Entretanto, Mantoan (2003) ressalta que integragcédo e inclusao apesar de ter
semelhancas no seu significado, expressam situacdes diferentes e se fundamentam
em posicionamentos tedrico-metodoldgicos divergentes.

A autora destaca que a integracdo se refere a insercdo dos alunos com
deficiéncias em escolas comuns, mas que também pode-se designar a alunos
agrupados em escolas especiais, classes especiais, grupos de lazer ou residéncias
para as pessoas com deficiéncia.

Na integracéo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas turmas
de ensino regular, pois ha uma sele¢éo prévia dos que estdo aptos a insercao. Ja na
inclusdo todos os alunos independente das suas condi¢cdes, devem sem excecdes
frequentar as turmas do ensino regular (MANTOAN, 2003).

Integracao e inclusdo possuem sentidos distinto segundo Sassaki (2006, p.42)

Integracao significando ‘insergdo da pessoa com deficiéncia preparada para
conviver na sociedade’ e a inclusdo significando ‘modificacdo da sociedade
como pré-requisito para a pessoa com necessidades especiais buscar seu
desenvolvimento e exercer a cidadania’.

Para efeito de informar nos Estados Unidos da América,

Incluséo significa educar alunos com deficiéncia em um ambiente
educacional geral. O movimento de incluséo foi incentivado e é compativel
com as disposi¢des do LRE (Ambiente Menos Restritivo) associadas ao IDEA
(Lei de Educacao para Individuos com Deficiéncia). A educacdo no LRE
exige, na medida méxima apropriada, que as criancas com deficiéncia sejam
educadas com criancas sem deficiéncia. No entanto, de acordo com as
disposicbes do LRE no IDEA, um continuum de ambientes alternativos
(incluindo ambientes segregados) pode ser usado para a educacdo de um



28

aluno se esses forem os ambientes mais apropriados. (WINNICK E
PORRETA, 2017, tradug&o nossa).

Os autores também citam que “Nos Estados Unidos hoje, todos, exceto uma
pequena porcentagem de alunos com deficiéncia frequentam escolas com colegas
sem deficiéncia. Essa é a realidade da incluséo e é por isso que sdo necessarios
educadores devidamente preparados.” (WINNICK E PORRETA, 2017, traducé&o
nossa).

“‘Um dos principais objetivos do IDEA € garantir que todas as criancas com
deficiéncia tenham a sua disposi¢cdo uma educacéao publica gratuita e apropriada que
enfatize a educacdo especial e servicos relacionados para atender as suas
necessidades especificas.” (WINNICK E PORRETA, 2017, tradug&o nossa).

Conforme determina a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015, no Art. 27, in verbis:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.(BRASIL, 2015).

Atualmente foi instituido a Politica Nacional de Educac¢éo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, através do DECRETO N° 10.502, DE
30 DE SETEMBRO DE 2020, onde consta no Art. 4° os objetivos da Politica Nacional

de Educacéao Especial, e no

Il - promover ensino de exceléncia aos educandos da educacéo especial, em
todas as etapas, niveis e modalidades de educacdo, em um sistema
educacional equitativo, inclusivo e com aprendizado ao longo da vida, sem a
pratica de qualquer forma de discriminacdo ou preconceito;(BRASIL, 2020).

Em relacdo a inclusdo, a escola deve ser um local onde acolha todos sem
distincao e discriminacao de etnia, género, religido, classe social, condic¢des fisicas e
psicolégicas, garantindo e valorizando a diversidade e singularidades de todos os

individuos, para que tenha a participacao de todos de forma igualitaria.

Mantoan (2003, p. 38) “[...] o sucesso da aprendizagem esta em explorar
talentos, atualizar possibilidades, desenvolver predisposi¢es naturais de cada aluno.
As dificuldades e limitagdes s&o reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem o

processo de ensino.”
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Segundo o PNEE (2020, p.21) “o principio da inclusdo néo pode ser dado como
atendido apenas com a presenca do educando em sala de aula, mas deve ser avaliado
também o sucesso dos estudantes em seu processo de aprendizado e beneficios

decorrentes desse processo ao longo da vida”.

Ropoli et al. (2010, p.9) “A escola comum se torna inclusiva quando reconhece
as diferengas dos alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagogicas”.

O conceito de participacdo de acordo com Santos et al. (apud BOOTH,;
AINSCOW, 2012)

A participacdo ndo se resume a isso, mas comega com um simples estar
presente. A participacdo envolve dois elementos relacionados com acéo ou
atividade participativa além da participacdo em si. A pessoa participa ndo sé
guando esta envolvida em atividades comuns, mas também quando se sente
envolvida e aceita. A participacdo diz respeito a estar junto e colaborar com
0s outros. Diz respeito ao engajamento ativo na aprendizagem. Diz respeito
ao envolvimento nas decisdes da vida de alguém, inclusive a educacgéao e 0s
vinculos com ideias de democracia e de liberdade. [...] A participacdo
envolve dialogo com os outros a base de igualdade e, portanto, exige que se
deixem propositalmente de lado as diferencas de status e de poder. A
participacdo aumenta quando o engajamento refor¢ca um senso de identidade;
guando somos aceitos e valorizados por n6s mesmos (BOOTH; AINSCOW,
2012, p. 22-23).

Sobre a inclusdo devemos nos atentar pois deve-se garantir que isto ocorra
verdadeiramente, estar apenas integrado em um ambiente escolar e nao ter condi¢des
de proporcionar ao aluno a aprendizagem e o desenvolvimento necessario 0 mesmo
estara sofrendo excluséo.

Perante essas consideracdes, Capellini e Rodrigues (2012, p. 86) sintetizam no
quadro abaixo as ideias do principio de igualdade defendida por Aranha (2002) onde

pode -se observar a diferenca de integracdo X incluséo.

Quadro 1. Sintese das ideias do principio de igualdade Capellini e Rodrigues

(2012)
Principio da Normatizacdo Principio da Igualdade
Integracao Incluséo
Objetivos: Objetivos:

v' Desenvolver a pessoa com v Identificar as necessidades
deficiéncia especiais presentes na

v Integra-la a comunidade, populacdo
guando estiver “pronta”, v' Analisar a realidade do
segundo a avaliacdo social contexto social (em todos os
vigente setores que o constituem)
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v" Promover os ajustes e
implementar os suportes que
se mostram necessarios para
atender o conjunto dessas
necessidades

v" Promover e favorecer a
insercao imediata e continua
da pessoa com deficiéncia, na
comunidade, independente do
tipo de necessidade especial
gue apresente

Pressuposto: pessoa diferente, Pressuposto: pessoas diferentes,
vivendo entre pessoas supostamente | convivendo respeitosamente, na
iguais diversidade

1.2 Educacdo Fisica no processo de incluséo

A Educacao Fisica € Componente Curricular obrigatério da Educacéo Basica
presente na area das linguagens, na Educacao Infantil através da BNCC tem seus
direitos definidos de aprendizagens essenciais para o desenvolvimento da crianca
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, no qual esta dividida em cinco campos de experiéncia: O eu, 0 outro e o
nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginagao.

Conforme determina a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 07 14/12/2010 Art. 31°

Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os componentes curriculares
Educacao Fisica e Arte poderdo estar a cargo do professor de referéncia da
turma, aquele com o qual os alunos permanecem a maior parte do periodo
escolar, ou de professores licenciados nos respectivos componentes.
(BRASIL, 2010).

Sendo assim, é possivel observar que em muitas redes de ensino municipais o
componente curricular de Educacdo Fisica ndo possui o professor especialista
licenciado ja no Ensino Infantil e Fundamental 1.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil estabelecem na
Resolucdo CNE/CEB n°®5 17/12/2009 Art. 4°

As propostas pedagoégicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
gue, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009).
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A definicdo para a cultura de acordo com o documento Parametros Curriculares
Nacionais (PCN),

[...]é o conjunto de cddigos simbdlicos reconheciveis pelo grupo: neles o
individuo é formado desde o0 momento da sua concepcdo; nesses mesmos
cédigos, durante a sua infancia, aprende os valores do grupo; por eles é mais
tarde introduzido nas obrigacdes da vida adulta, da maneira como cada grupo
social as concebe. (BRASIL, 1997, p.132)

Todos o0s sujeitos envolvidos nesse processo de ensino possuem uma
identidade repleta de cultura corporal com diversas manifestacfes da cultura do grupo
ao qual pertencem.

A Educacao Fisica permite que sejam trabalhadas diferentes vivéncias
corporais como brincadeiras, jogos, dancas, lutas, esportes, ginasticas, entre outros.
Todas as situagBes didaticas vivenciadas podem contribuir para a construcdo de
empatia, solidariedade, respeito, conhecer o novo o outro e assim talvez compreender
as diversidades.

No PCN Educacéao Fisica

[...] concepcéo de cultura corporal amplia a contribuigdo da Educacéo Fisica
escolar para o pleno exercicio da cidadania, na medida em que, tomando
seus contetdos e as capacidades que se propde a desenvolver como
produtos socioculturais, afirma como direito de todos o acesso a eles. Além
disso adota uma perspectiva metodoldgica de ensino e aprendizagem que
busca o desenvolvimento da autonomia, a cooperagdo, a participacdo social

e a afirmagcéo de valores e principios democraticos. (BRASIL, 1997,p. 24)

De acordo com Aguiar; Duarte, 2005. p. 228

Com o principio da Inclusdo, a Educac¢éo Fisica escolar deve ter como eixo
fundamental o aluno e, sendo assim, deve desenvolver as competéncias de
todos os discentes e dar aos mesmos condi¢ces para que tenham acesso
aos contetudos que prop8e, com participacdo plena, adotando para tanto
estratégias adequadas, evitando a excluséo ou alienacao.

As criangas e jovens na convivéncia escolar podem ter diferentes experiéncias,
boas: dignificantes e construtivas, e/ou ruins: fracasso e exclusdo social (Capellini e
Rodrigues, 2012).

Nesse contexto o professor deve se atentar as propostas que serao
direcionadas para cada turma, tendo zelo ao selecionar os contetdos para que nao
sejam excludentes e/ou selecionem e privilegiem um determinado grupo,
reconhecendo que cada educando merecem oportunidades iguais.

Na prética pedagogica da Educacao Fisica Cultural ndo se controla todas as
situacdes que ocorrem durante as aulas, mas de acordo com Neira (2016, p. 94)
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O bom andamento dos trabalhos depende da participacdo, mas nao de forma
alienada, nem tampouco restrita as vivéncias corporais. O envolvimento nas
atividades propostas ocorre de maneira diferenciada: é possivel participar
sugerindo, experimentando, discutindo, produzindo, planejando etc.
Consequentemente, atribui-se a proposta um carater aberto, n&o
determinista, ndo linear e ndo sequencial; limitado e estabelecido apenas em
termos amplos, que tecem a todo momento uma rede de significados a partir
da agéo e interacdo dos seus participantes.

Portanto, em sua abordagem pedagdgica o profissional ndo deve se limitar ao

movimento das praticas corporais descontextualizadas, por exemplo.
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2 Percurso da Pesquisa

Neste capitulo, descreveremos a trajetéria durante a construcdo desta
pesquisa. Com isso, abordaremos a metodologia do estudo, o universo da pesquisa,
os participantes, o perfil dos alunos, os aspectos éticos, a selecdo da turma, 0s

procedimentos para coleta e andlise dos dados.

2.1 Universo da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Rede Municipal de Ensino do interior de Sao
Paulo que possui 8 unidades municipais, sendo 3 EMEIEF, 2 EMEI e 3 Creches. A
rede educacional contava no ano de 2021 com 128 professores e 2205 alunos
matriculados. Todas as escolas possuem professores especialistas para ministrarem
as aulas de Educacéo Fisica, sendo 6 efetivos e 3 contratados. Atualmente na grade
curricular as aulas semanais de Educacdo Fisica por turma sdo: 1 no Ensino

Fundamental e 3 no Ensino Infantil.

A escola em que foi desenvolvida a pesquisa € de Ensino Infantil localizada na
zona urbana, atendendo criancas do proprio bairro e também de outros em periodo
integral. A maioria sao filhos de trabalhadores do setor publico e privado. Possuia no
ano letivo de 2021 aproximadamente 161 criancas matriculadas (1 crianca com
deficiéncia auditiva e 1 sem diagndstico definido) sendo: Maternal 1l- 52 alunos (3
anos); 12 Etapa- 56 alunos (4 anos) e 22 Etapa -53 alunos (5 anos). Para atender a
demanda do publico, a unidade escolar contava com 11 professores, 3 professores
nos Maternais; 3 professores nas 12 Etapas; 3 professores nas 22 Etapas; 1
especialista em Educacao Fisica, 1 especialista em Arte, 1 diretora, 1 secretaria
escolar, 2 A.D.I, 5 monitores escolar, 1 merendeira e 3 servidores geral, somando no

total 24 integrantes.

Conforme consta no Projeto Politico Pedagogico da escola - PPP (2021) em
1985 iniciaram as atividades e o prédio era composto por 1 saldo dividido em dois
banheiros e uma cozinha. Do lado externo foram construidos um barracdo e um

parquinho infantil.

Com o passar dos anos a unidade passou por reformas e ampliacoes,

atualmente possui 10 salas de aula, secretaria/diretoria, banheiros dos alunos
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(masculino e feminino), 1 banheiro dos funcionarios, lavanderia, depdsito de material
escolar, patio coberto, sala de professores, refeitério e cozinha. Consta ainda no
documento a necessidade de ampliacdo de espaco para: biblioteca, quadra, mais
banheiros para funcionarios e alunos, mais salas de aula, sala de video e

brinquedoteca.

As aulas de Educacgédo Fisica séo realizadas no patio que possui cobertura.
Nesse espaco temos 1 pilar e 1 escada com 4 degraus que déo acesso a 1 sala de

aula.

Kowaltowski (2011, p.61) salienta que,

a educacédo de qualidade depende de um ambiente de ensino com um grande
namero de componentes que devem trabalhar em sintonia com o objetivo de
aprofundar e ampliar o aprendizado dos alunos. O ambiente depende das
caracteristicas das pessoas presentes, do sistema educacional adotado, do
suporte da comunidade e da infraestrutura disponivel. A escola também
depende da qualidade dos espacos que abrigam as atividades pedagogicas
desenvolvidas. A Arquitetura escolar, por isso, tem um papel fundamental ao
propiciar um ambiente de ensino adequado, considerado o terceiro professor.

Nesse sentido, pontuo que o prédio escolar em que a pesquisa foi
desenvolvida é desprovido de recursos como ambiente projetado com seguranca,

conforto e funcionalidade para atender todos que dele usufruem.

2.2 Participantes da Pesquisa

A pesquisa contou com a participacdo de um grupo representativo social de
alunos, familiares, professores e funcionérios em 2021, totalizando 42 pessoas. Para

a escolha da turma o critério foi que a sala possuisse criangas sem e com deficiéncia.

Sendo assim a turma que atendia ao critério anterior foi a 12 Etapa B do Ensino
Infantil com idade de 5 anos, onde havia 18 estudantes matriculados e 14 alunos
participantes, sendo 6 meninos e 8 meninas entre quatro e cinco anos. A maioria
destas criangas ja participaram das aulas de Educacdo Fisica com a professora

pesquisadora desde o Maternal, pois ela trabalha na escola em questdo ha quase 10
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anos. Devido a Pandemia do COVID-19' 26% dos pais e/ou responsaveis optaram

por ndo enviarem as criancas a escola mesmo apdés o retorno presencial obrigatorio.

Embora a escola atenda em periodo integral e por ter sido um ano letivo atipico,
o horario de aula ocorreu em apenas 1 periodo conforme estabelecido pela Secretaria
Municipal de Educacdo seguindo a Resolucdo SEDUC, de 14-10-2021 e a
Deliberagdao CEE 204/2021, que fixam normas para a retomada das aulas e atividades
presenciais no Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo.

Quando as aulas ocorriam de maneira remota?® a participacdo das criancas
guase nao acontecia, apenas 2 alunas desse grupo participaram da maioria das aulas
online que eram disponibilizadas no grupo de WhatsApp 1 vez por semana as quartas-

feiras.

A turma frequentava as aulas na parte da tarde e os dias de educacéo fisica
eram terca-feira (2 aulas/50 minutos cada) e quinta-feira (1 aula) apds o retorno
presencial, que ocorreu a partir do dia 14 de setembro de 2021 com esquema de

revezamento planejado pela unidade escolar de acordo com a quantidade de criancas.

Conforme estabelecido pela Educacdo de Sédo Paulo a volta obrigatoria as
aulas presenciais foi a partir do dia 18 de outubro de 2021 ainda em esquema de
revezamento e conforme anunciado a partir de 3 de novembro foram implementadas
mudangas, como a nao obrigatoriedade do distanciamento de 1 metro e a

descontinuidade do revezamento entre os alunos.

Diante dessas medidas a maioria dos estudantes comecaram a frequentar
novamente as aulas presenciais, no dia 4 de novembro convidei e expliquei para a
classe sobre o0s objetivos e metas da nossa pesquisa. Em 08 de novembro foi entregue
o Termo de autorizacdo (TALE/TCLE)? para levarem para casa, assim 0s pais e/ou
responsaveis tomaram ciéncia acerca da pesquisa e assinaram o documento. No dia

9 de novembro iniciamos o trabalho.

1 COVID-19: doenca que se manifesta em seres humanos, apds a infeccdo causada pelo virus SARS-CoV-2
(sindrome respiratéria aguda grave).

2 Aula disponibilizada no ambiente virtual onde os alunos acessam por meio da internet.

3 TALE - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para criangas

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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A pesquisa também contou com a participacdo da gestora e um grupo
representativo social de professoras que atuam na Unidade Escolar. Das 8
professoras convidadas, 7 concordaram em participar da pesquisa e estao
identificadas com nomes ficticios, ressaltando que os nomes escolhidos para
representar as entrevistadas foram escolhidos por mim. Pela pesquisa ter a tematica
inclusiva os nomes se referem a oito atletas que conquistaram medalhas nos Jogos

Paralimpicos de Toquio 2020 realizado em 2021.

O quadro a seguir mostra o perfil do grupo de professoras participantes da

pesquisa.

Tabela 1. Perfil das professoras entrevistadas

SEXO FEMININO
ABAIXO ENTRE31E40 | ENTRE41E50 | ACIMA DE 51
IDADE DE 30 ANOS ANOS ANOS ANOS
0 3 3 2
- ; . POS 2 OU MAIS
FORMAGAO | MAGISTERIO | GRADUAGAO | GRADUAGAO |pésGRADUACAO
ACADEMICA
3 8 8 4
el Lo Ll 0OA5ANOS | 6A10ANOS 11 A 20 ANOS |21 ANOS OU MAIS
ATUACAO
NESTA REDE 1 4 1 2
TEMPO DE
e 0 A5 ANOS 6 A 10 ANOS 11A 20 ANOS |21 ANOS OU MAIS
NESTA ESCOLA 1 5 2 0

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante ressaltar que tanto o Projeto de Pesquisa, como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para pais (TCLE — Apéndice B), o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para professores e funcionarios (TCLE - Apéndice
C), e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para criancas (TALE — Apéndice
D), foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
Paulista — Julio Mesquita Filho — Faculdades de Ciéncia — Campus de Bauru,
cadastrada na Plataforma Brasil pelo parecer nimero 4.483.981 disponivel no Anexo
A, 0 gue garantiu aos participantes o sigilo de sua identidade e também a sua
desisténcia a qualquer momento da pesquisa.
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2.3 Selecao da turma

Para a presente pesquisa-acdo que segundo Franco (2019, p.363) “é uma
pesquisa de carater social e formativo, associada a uma estratégia de
intervencao/formacédo e que evolui durante o processo, atendendo a dinamica do
contexto social em que se insere”.

Nesse sentido foi necessario selecionar um grupo de criancas (sem e com
deficiéncias) para contemplar os objetivos da pesquisa no que diz respeito a incluir a
crianca com deficiéncia por intermédio das brincadeiras de rua; propiciar a vivéncia
de brincadeiras de rua no espaco escolar; fomentar as brincadeiras de rua atrelada a
incluséo; preservar as brincadeiras de rua como patrimonio cultural brasileiro.

Assim sendo, a professora (ora como pesquisadora de mestrado profissional)
de Educacéo Fisica por ja ter trabalhado com essa turma no ano anterior ja conhecia
a maioria das criancas. As aulas presenciais ocorreram por um periodo curto em 2020
devido a pandemia e a interacdo com as criancas foi pouca, e com as aulas remotas
a participacdo dos alunos foi baixa. Mesmo assim, foi possivel constatar que uma
crianca apresentava ter algumas dificuldades de comunicacéo e locomocéo e, entéo,
confirmado posteriormente pela responsavel que a crianga realiza acompanhamentos
com especialistas de saude.

Em seguida, no dia 17 de marco de 2020 conforme Decreto Municipal n°®
4448/2020 as aulas foram suspensas com a situacdo que enfrentavamos naquele ano
e o isolamento social foi necessario.

Em decorréncia disso o Mundo inteiro sofreu grandes impactos negativos.

De acordo com Harari (2021, p.49) “a covid-19 néo representa apenas uma
crise de saude. Dela resulta uma grande crise politica e econémica. Tenho menos
medo do virus do que os demdnios interiores da humanidade: 6dio, ganancia e
ignorancia”.

Para Matta et al., (2021, p.16)

muitas das condi¢des enredadas no fendbmeno infeccioso que fazem com que
a doenca tenha repercussdes diferentes nos distintos contextos e grupos
sociais. Se pensarmos em uma imagem alegérica podemos contrapor a ideia,
muitas vezes difundida em meios de comunicagéo social, de que “estamos
todos no mesmo barco”, a percepgdo mais realista de que estamos, na
verdade, no mesmo mar revolto, mas os barcos em que cada um esta sao
muito diferentes: alguns séo iates preparados para o mar revolto, outros sdo
simples canoas, e ha individuos ndo estdo em qualquer tipo de barco, mas a
deriva e solitarios no mar hostil.
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Segundo os autores acima, as ciéncias sociais possibilitam que o leitor
compreenda como as pessoas foram impactadas e de formas diferentes.

Depois de um longo periodo as aulas retornaram presencialmente e
gradativamente nesta Unidade Escolar a partir de 24 de agosto de 2021, essa
pesquisa de campo e intervencdo pode ser retomada do que estudado em revisao da
literatura e levantamento de dados. A primeira tomada de deciséo foi escolher uma
classe e com isso fomos buscar informacdes referentes a menina que apresentava a
condicao limitante.

Tivemos acesso ao prontuéario da aluna e fiquei preocupada, pois no documento
nao havia nada relacionado as suas dificuldades de falar, correr, etc.

Novamente procurei a gestora para comunicar que no prontuario da crianca
nao havia nenhuma informacéao referente a condicdo de salude, e se a mesma ja fez
ou fazia algum acompanhamento meédico.

Diante desta atitude ficou claro a necessidade de se investigar se a estudante
havia alguma limitacéo e/ou deficiéncias. Entdo, contactamos a mae/responsavel pela
crianca/estudante.

Selecionamos essa turma para desenvolver nossa pesquisa pois € muito

pertinente com a proposta de incluséo escolar.

2.4 Procedimentos para a Coleta de Dados

Para essa investigacdo qualitativa que deriva no campo das ciéncias
sociais onde se busca estudar determinadas situacdes analisamos, descrevemos,
compreendemos e classificamos quais brincadeiras de rua e deficiéncias a turma de
Educacdo Fisica Infantil j4 tinha conhecimento e quais passaram a conhecer
(RICHARDSON,2017).

Durante as aulas realizamos perguntas: Alguém brinca na rua? E quem nao
brinca na rua, brinca em casa? Vocés conhecem alguém com deficiéncia?

As criancas utilizaram um questionario que combinou 1 pergunta aberta e 1
fechada e com contato direto com os entrevistados, elaborado de acordo com a faixa
etaria (APENDICE E) para que pudessem ter participacdo no momento de

entrevistarem os funcionarios e a sua familia sobre as brincadeiras de rua.

De acordo com Richardson (2017, p. 200) “os questionarios cumprem pelo
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menos duas funcdes: descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de

um grupo social’.

Por intermédio do Formulario do Google (APENDICE F) foi realizada uma
pesquisa com 0s pais e/ou responsaveis para identificar se as criangas brincavam na
rua e outras questoes.

Realizamos também a coleta de dados por intermédio da entrevista semi-
estruturada que segundo Ludke e André (1986), Gil (2017) e Richardson (2017)
permite ao pesquisador conduzir a pesquisa de maneira mais dinamica e flexivel com
7 professoras onde havia um roteiro de questdes pré elaboradas (APENDICE G) que
permitiu ao entrevistado ter liberdade para expor suas ideias. Foram coletados
depoimentos orais com a gestora escolar para identificar as deficiéncias das criancas
e com os professores como desenvolvem o ensino com esse publico.

Dessa maneira os depoimentos foram gravados e transcritos e posteriormente
analisados.

A pesquisa qualitativa de acordo com Ludke e André (1986, p.13) envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a

situacdo estudada.

2.5 Procedimentos para Andlise dos Dados

Conforme o método de Analise de Conteludo, segundo Bardin (2011) é uma
técnica de investigacdo que tem o propdsito de realizar descricdo objetiva e
sistematica dos conteudos que proporcionam a interpretacdo da comunicacéo
presente ou ausente. Existem 3 momentos que transcorre essa analise: a pré andlise;
a exploragéo do material e o tratamento dos resultados.

Ao utilizar esse instrumento das ciéncias humanas buscou-se como descrito
por Bardin (2011, p.44) “A Analise de Conteudo procura conhecer aquilo que esta por
tras das palavras sobre as quais se debrucga”.

Nesse contexto os procedimentos para analise dos dados ocorreram em 3
etapas:

Pré Andlise com o objetivo de sistematizar as informagdes, seguindo a divisao
abaixo:

> A partir das informacdes do Formulario Google da participacédo dos pais

e/ou responsaveis para delinear aspectos do nosso publico infantil.
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» Em seguida dos videos e anotacfes realizadas em nossas aulas com a
turma.
» Logo ap0s os questionarios das criangas com funcionarios e familiares.

» Por fim as entrevistas com os professores e a dire¢ao escolar.

Exploracdo do material a partir do formulario, questionario, videos e transcricéo
das entrevistas destacando consideracdes pertinentes coletadas.

Tratamento dos resultados a partir dos conteudos obtidos e organizados,
correlacionando com a literatura especifica referente as brincadeiras de rua, inclusao,
educacao e a legislacao pertinente sobre essa tematica.

No proximo capitulo abordaremos as brincadeiras, jogos e suas caracteristicas.
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3 O ladico e suas possibilidades

Neste capitulo, busca-se apresentar ao leitor a magnitude que as brincadeiras
e jogos propiciam para o publico infantes, e atributos da geracédo atual.

O terceiro tépico reune caracteristicas dos Jogos Tradicionais que permitem
uma melhor compreensdo do termo definido pelos autores: Friedmann (1995),
Huizinga (2000) e Kishimoto (2016).

3.1 Ludicidade na Educacéo Fisica Infantil

Conforme determina o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 a
Educacéao Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social que visa complementar a educacgéo

recebida da familia e da comunidade em que esté inserida.

Considerando que o componente curricular de Educacao Fisica tem funcéo
essencial de contribuir nesse processo, as brincadeiras tornam -se propostas
pedagdgicas para que as criangas vivenciem e acessem novas possibilidades através

do brincar.

Todo o periodo da educacao infantil € importante para a introducdo das
brincadeiras (KISHIMOTO, 2010, p.1)

Sobre as atividades ludicas Friedmann (2012, p. 23) afirma que [...]
caracterizam as diversas culturas com seus saberes, suas crencas, seus contetdos e
valores, e levam a marca, a influéncia de todo o entorno familiar, social, midiatico e

mercadoldgico.”

Ainda sobre a relevancia do brincar, Winnicott (1975, p.63)

o brincar é o fazer em si, um fazer que requer tempo e espaco préprios, um
fazer que se constitui de experiéncias culturais, que é universal e proprio da
salde, porque facilita o crescimento, conduz aos relacionamentos grupais,
podendo ser uma forma de comunica¢do consigo mesmo (a crianga) e com
0s outros.

De acordo com Kishimoto (2010, p. 1)

Para a crianga, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia. E importante
porque dé a ela o poder de tomar decisfes, expressar sentimentos e valores,
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conhecer a si, aos outros e o mundo, de repetir acdes prazerosas, de
partilhar, expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes
linguagens, de usar o corpo, os sentidos, os movimentos, de solucionar
problemas e criar. Ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o
mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-
lo e expresséa-lo por meio de variadas linguagens.

Brincando as criangas tém contato com o mundo ao seu redor de maneira

prazerosa e experienciam diversas vivéncias.

Dessa maneira, é de suma importancia que o professor oportunize e expanda
essas vivéncias em sua atuacédo profissional, e se faz necessario propor adaptacdes
para que alunos sem e com dificuldades compartilhem experiéncias significativas.

Segundo Nista — Piccolo (2012, p. 41)

a aprendizagem acontece por meio de uma interacdo social somada as
oportunidades de experiéncias significativas que o individuo vivencia.
Portanto, as caracteristicas que uma pessoa apresenta sao formadas
histérica e socialmente e ndo apenas biologicamente herdadas.

A aprendizagem através do ludico permite que aspectos como: cooperacgao,
superacao e tolerancia sejam trabalhadas cotidianamente, pois brincadeiras e jogos

contribuem para a formacéo integral da crianca.

Klisys (2015, n.p) “a esséncia do jogo consiste em relacionar-se com 0 outro,
testando as proprias competéncias, numa interacdo em que se aprende a lidar com
as relacbes de competicdo e cooperacao, e a incluir os diferentes pontos de vista

referente a uma mesma realidade”.

Podemos considerar que “os atos de brincar facilitam a compreensdo do mundo
pela crianca e, também, da vida e de si mesma, entdo é possivel dizer que o brincar
€ a base do desenvolvimento cognitivo, emocional, motor e social da crianca”.
(CAPELLINI E RODRIGUES, 2012, p. 160)

E quando inserido no ensino ja em seus primeiros anos de vida, a crianca
vivencia um rico repertorio de atividades que antes ndo eram realizadas, e a inclusédo
acontece naturalmente, pois diante das propostas pedagogicas e convivéncia com o

grupo se aprende ndo somente conteudos didaticos, mas também valores.
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3.2 O brincar na atualidade

Com a situacao atipica que o mundo vivenciou a partir de 2019 com a pandemia
da SARS-CoV-2 (COVID-19) todos sem exceg¢ao se encontraram diante de protocolos

de seguranca, isolamento e uma nova realidade.

Os impactos que a pandemia gerou s&o inumeros conforme as estatisticas

disponibilizadas pelo Ministério da Salde e o Sistema Unico de Saude.

Os desafios postos em relevo pela pandemia ndo sdo apenas sanitarios. Sao
socioeconémicos, politicos, culturais, éticos, cientificos, sobremaneira agravados
pelas desigualdades estruturais e iniquidades entre paises, regides e populacdes
(MATTA et al., 2021, p.17).

As criancas em especial estar longe da escola, colegas/amigos e familiares, da
vida que estavam habituados viver gerou sentimentos como medo, inseguranca,

saudade entre outros.

O estudo de Silva et al. (2021) analisou o impacto da COVID-19 na saude
mental das criancas e 0s principais sentimentos vivenciados por esse publico foram
medo, tristeza, inseguranga, raiva e tédio. Além de sintomas como irritabilidade,

mudancas bruscas de comportamento e insonia.

Antes mesmo dessa situacdo era possivel observar o quanto era raro
encontrarmos criangas brincando nas ruas e/ou em grupos, pois a sociedade foi se

transformando de acordo com as necessidades e interesses da populacéo.

As brincadeiras e jogos sofreram mudancas ao longo do tempo pela reducao
do espaco fisico e do tempo disponivel para realizar essas vivéncias, com 0
crescimento das areas urbanas, falta de seguranca, expansédo da industria e a oferta

de brinquedos mais atrativos, a influéncia da midia televisa. (FRIEDMANN, 2006).

Sob 0 mesmo ponto de vista Kishimoto (2016, p.28) relata que,

estudos de natureza histérica que situam as brincadeiras infantis ao longo da
evolugédo das novas condigbes de vida. A industrializagao e a urbanizagao
alteraram o panorama das cidades, eliminando os grandes espagos publicos
apropriados a expressao ludica e levando ao esquecimento grande parte das

brincadeiras infantis.
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Conforme Klisys (2015, n.p) o direito de brincar das criancas estdo sendo
tirados devido as condi¢Bes da vida contemporanea sobretudo nos centros urbanos,

seja porgue estao no mundo do trabalho, falta de espa¢os com seguranca.

Os nativos digitais como é conhecida essa geracdo, nasceram no mundo
digital e o jeito como se relacionam acompanha todas as novidades que esse universo

oferece.

Para Presnsky (2001) os nativos digitais se caracterizam por aqueles que
nasceram a partir de 1990 e que cresceram cercados pelos recursos tecnoldgicos

fazendo o uso de diversas ferramentas digitais.

Palfrey e Gasser (2011) denominam os nativos digitais sendo aqueles que
possuem habilidades para usar as TDIC (Tecnologias Digitais da Informacgéo e
Comunicagéo) em diversos contextos para aprendizagem, comunicacéo, informacao

e relacionamentos.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua de 2018,
estimou que temos 35,5 milhdes de criangas em nosso pais.

De acordo com a Lei n° 8.069/1990 do Estatuto da Crianca e do Adolescente
em seu 2° Artigo. “Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos...]".

A maior concentracdo delas é na area urbana que corresponde a 83,5% e na

area rural 16,5%.

Nos dias atuais essa geracao tem um estilo de vida e experiéncias totalmente
diferentes de poucas décadas atrds como a cultura do brincar na rua, as familias
numerosas aos fins de semana se reunindo para celebrar alguma data importante, as
brincadeiras que foram passando de geracdo em geragdo o0s relacionamentos
interpessoais ao vivo. Na maioria das vezes os relacionamentos se dao através do

online.

Pedro e Chacon (2016, p.4)

Nos Ultimos anos o0 avanco tecnoldgico possibilitou a expanséo da internet e
0 acesso a esta, por meio de dispositivos eletronicos méveis, a qualquer lugar
e momento, tornando a internet parte de nossas vidas e principal instrumento
de comunicacéo, entretenimento e busca de informacdes.
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Freire(2011) a uma década atras ja alertava sobre um “novo fato” que estava

acontecendo e que nao podia ser desprezado.

[...] & possivel que a crianga saiba mais sobre assuntos veiculados pela
televisdo e outros meios de comunicacao do que sobre as coisas proprias de
seu meio social e cultural.

Chegara o dia em que a construgdo do real efetuada pela crianca sera
inteiramente calcada nos meios de comunicac¢éo?

A crianga ndo é um ser passivo a disposicao dos contetudos veiculados pelos
meios de comunicacédo. Ela é capaz de utilizar tais contetdos para estruturar
sua propria realidade. A melhor maneira de garantir que a educacao familiar
e escolar preserve o vinculo entre conhecimento adquirido e a realidade
concreta consiste nao em negar os recursos da comunicacdo moderna, mas
em aprender a utiliza-lo. (FREIRE, 2011 p.57)

O brincar € essencial para as criangas, € através dele que ela se comunica com
o mundo que a cerca, possibilitando ter diversas vivéncias. O mundo digital permite o
interagir com as pessoas apenas de modo remoto e distante, algumas vezes ocorre
por meio do contato visual e/ou auditivo, ja no real a comunicagcdo ocorre por meio

dos 5 sentidos de maneiras variadas (audigéo, olfato, paladar, tato e viséo).

3.3 Jogos Populares

Em algumas literaturas podemos encontra-lo como Jogos Tradicionais e

representa aqueles que sao passados de geracao em geragao.

Para Friedmann (1995, p.54)

Existe também um tipo de classificagdo que se encontra na memdria de cada
um de nos: sdo aqueles jogos que nossos pais e avos brincaram na infancia,
e que nos transmitiram. Jogos que nao foram tirados de livros nem ensinados
por um professor, mas sim transmitidos pelas geracdes anteriores a nossa ou
aprendidos com nossos colegas. Os jogos que aconteciam na rua, no parque,
na praga, dentro de casa ou no recreio da escola. Estes sdo os Jogos
Tradicionais.

Os jogos dependendo da localidade, dos individuos, da comunidade em que

ocorre pode ter outros nomes, sotaques, regras e ainda assim manter o seu conteudo.

O acervo de brincadeiras passa de geragcdo em geracdo e se transforma de

acordo com os lugares e a época (KLISYS, 2015).

Os jogos e as brincadeiras segundo Huizinga (2000) existem desde as

sociedades primitivas e sua primeira caracteristica fundamental € o fato de ser livre.
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Os jogos tradicionais fazem parte da cultura humana e de acordo com a sua localidade

possuem seus tracos.

Existem diferentes classificacées para jogos e como o objetivo do estudo nao

é defini-los, vamos apenas abordar os jogos populares.

Sobre os jogos Kishimoto (2016, p.2) afirma, “A variedade de fenémenos

considerados jogos mostra a complexidade da tarefa de defini-lo.”

Portanto, para classifica-los é necessario um olhar atento a forma como se
joga/brinca, pois, é possivel incorrer em uma andlise rasa. Pode-se existir significados

distintos para quem brinca/joga e quem o observa.

Friedmann (1995, p.55) evidencia que:

Jogos Tradicionais ilustram a cultura local e que o resgate da mesma é muito
importante para o nosso patrimonio ludico. O Jogo Tradicional € memodria,
mas é também presente: se observarmos em detalhe o jogo da crianca de
hoje em comparacao aos jogos infantis do comeco do século, constataremos
gue existem, obviamente, grandes diferencas. A televiséo e a tecnologia dos
brinqguedos modernos mudaram, sem davida, a brincadeira infantil. A falta de
espaco e de seguranca nas ruas também modificaram algumas brincadeiras.
Amarelinha, pido, papagaio, barra-manteiga, esconde-esconde e inUmeras
outras brincadeiras estdo hoje presentes na lidica, muitas vezes sob uma
outra forma ou com outra denominacdo. Mas o conteddo continua sendo o
mesmo.

O papel fundamental que o Jogo Tradicional tem como instrumento para o
desenvolvimento das capacidades fisicas, motoras, sociais, afetivas, cognitivas e
linglisticas nas criancas. (FRIEDMANN,1995, p.56).

No proximo capitulo foram feitas analises dos dados coletados em relagédo ao

publico da pesquisa.
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4 O brincar e a deficiéncia na oralidade dos funcionarios escolares e familiares
4.1 Perfil das criancas participantes

Quando perguntamos para as criangas se elas brincavam na rua, a maioria
respondeu que sim, sé que quando questionadas com quem e do que brincavam elas
demostravam uma duvida ou recorriam ao uso do simbolismo para contar histérias de
como era esse momento. Sendo assim criou-se um questionario para que o0s pais
também pudessem participar e nos ajudar com algumas informacdes.

Segundo Klisys (2015, n.p) “ao brincar, a crianca nao sé transforma a realidade,
como se aventura por campos fora dela, muitas vezes imaginando coisas que ainda

nem existem”.

Gréafico 6. Questao do Formulario

Seu filho (a) brinca na rua?
8 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Elaborado pelo Forms.

Tabela 2. Respostas do questionario a partir do SIM brincam na rua



Respondente

R5

R6

R7

Com que Com quem
frequéncia? brinca?
Sempre Amigos,

primos e pai

Quase todos Mae, tio,
os dias vizinhos
1 vez no dia, Comigo(mae)
de tarde e seu primo

Somente com

. Com o irmao
os pais

Fonte: Elabora pela autora.

Quais
brincadeiras?

Jogo de bola,
andar de bicicleta

Jogar bola, andar de
bicicleta, esconde
esconde, pega pega

Anda de bicicleta, pega
pega e com os
brinquedos dela de
cozinha

Pega pega

Tabela 3. Respostas do questionario a partir do NAO brincam na rua

R1

R3

R4

Acho perigoso

Brinca no quintal de casa, mais na rua
tenho medo de carros

Pk aqui a onde eu moro e muito

perigoso

Pk eu axu perigoso

Fonte: Elabora pela autora.
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Aproveitamos para verificar se as criangas tinham contato com pessoas com
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deficiéncia e perguntamos se alguém tem alguma deficiéncia/ limitacdo? Qual?
Tivemos 3 respostas: NAO e 1 reposta: “tem dificuldade para correr as vezes.” A mae
relatou fazendo referéncia a nossa aluna.

Em sala quando perguntamos se alguém ali brincava na rua, quase toda a
criancada respondeu que sim, apos algumas falaram que brincavam de carrinho de
rolima, bicicleta, pega pega e velotrol.

Em seguida questionamos: E quem n&o brinca na rua, brinca na casa?

Algumas afirmaram fazendo gestos de positivo com a cabeca.

Aproveitamos para indagar: Vocés gostam de brincadeiras?

Teve um coro de SIM em resposta.

O que que vocé gosta da brincadeira? Perguntamos

Falaram que gostavam de brincar de esconde esconde, velotrol, bicicleta,
carrinho de rolima e pular corda.

Questionados em seguida sobre o que sentiam quando estavam brincando:
Qual é o sentimento que vocé tem quando esta brincando?

Muitos disseram que feliz.

Um menino durante nossa conversa falou:

“Tia, o tia a gente pensa que noi ta andando de carrinho de rolima quando a
gente nao tem dinheiro pra comprar um”.

Novamente questionamos: Mas quando a gente ta brincando, o que vocé sente
quando vocé ta brincando?

Responderam feliz, alegria, diverséo e inteligéncia.

Outra pergunta foi: Alguém fica triste na hora de brincar?

Teve novamente um coro sé que agora de NAO.

Indagamos: Ninguém fica triste?

Seguidos de muitos NAOS uma menina falou:

“Eu fico”.

Questionada sobre porqué de ficar triste quando ela esta brincando, disse:

“Porque meu irméo néo gosta de brincar comigo, ele so fica na televisao.”

Apos um pequeno dialogo outra garota afirmou que também ficava triste, em
resposta ao porqué de ficar triste, contou:

“E que...& que...quando...quando que...que eu vou brincar na rua com a minha
mae ai n&o tinha ninguém pra brincar”.

Em seguida a uma breve explicagdo um menino falou que ficava triste:
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“Porque a “Tatinha” ela n&o brinca comigo”.

Com as informacdes acima podemos verificar que fatores como falta de
seguranca e o sentimento de medo dos pais e/ou responsaveis fazem com que muitas
criangas hoje em dia ndo possam brincar na rua como antigamente, e algumas poucas
que brincam relataram sentir tristeza por ndo ter mais companhias para dividir o
momento e a diversao.

Com a tecnologia muito presente em nosso dia a dia e com acesso facilitado
inclusive de criangas, achamos relevante averiguar se as criangcas fazem uso de

ferramentas digitais.

Grafico 7. Questao do Formulario

Quais das opg¢des abaixo seu filho (a) utiliza ?
8 respostas

Televisdo 8 (100%)

Computador/ Notebook 1(12,5%)

Tablet 1(12,5%)
Celular

5 (62,5%)

Nao faz uso de telas 0 (0%)

Fonte: Elaborado pelo Forms.

Gréfico 8. Questao do Formulario
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Com que frequéncia?
8 respostas

@ Regularmente
@ Raramente
@ Nunca

Fonte: Elaborado pelo Forms.

Grafico 9. Questao do Formulario

Seu filho (a) tem acesso a internet?
8 respostas

@® Sim
@ Nzo

87,5%

Fonte: Elaborado pelo Forms.

Grafico 10. Questao do Formulario



Ele (a) acessa:

7 respostas

Quadro 2. Questao do Formulario

Respondente

R1

R2

R3
R4

R5
R6
R7
R8

O que gosta de
acessar?

Ver desenhos

Desenhos e jogos

Yutubi

Joguinho e desenho

Videos no YouTuhe,
jogos e filmes

Desenhos do
YouTube

Desenho e musicas
infantil
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@ Sozinho (a)
@ Acompanhado (a)

Fonte: Elaborado pelo Forms.

Quais canais, desenhos e/
ou filmes gosta de assistir?

Desenhos de princesas

Beby lave

Yutubi

Cultura, pocoyo, bubu e as
curujinhas

Power Rangers , Pocoyo,
Peppa Pig

Aquarela kids

Lucas neto e Maria clara jp

Maria Clara e Jp /Galinha
Pintadinha/ Patrulha Canina

Fonte: Elaborada pela autora

Com os resultados acima podemos observar que todas as criancas fazem o

uso de telas e que a maioria é regularmente. Do acesso a internet apenas 1 menino

nao tem acesso. Outro fator que pode se observar que a maioria gosta de acessar

conteudos infantis disponibilizados nas midias digitais.

Figura 1. Questéo do Formulario
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Quais sao as brincadeiras e/ ou brinquedos favoritos do seu filho (a)?

]
— N

m
-‘
=

P2  ANDAR DE BICICLETA ~

Fonte: Elaborada pela autora.

Da questdo acima brincadeiras e/ ou brinquedos favoritos das criancas 2
responsaveis informaram bicicleta, 1 casinha, 1 escolinha, 2 boneca, 2 bola, 2
carrinho,1 pega pega e 1 esconde esconde e 1 todos 0s tipos, algumas respostas teve
mais de uma brincadeira/brinquedo.

Figura 2. Questao do Formulario

O que seu filho (a) gosta de fazer no tempo livre?

IR NO PARQUINHO _ ANDAR DE BICICLETA ASSISTIR

Fonte: Elaborada pela autora

As brincadeiras fazem parte da rotina dos pequenos e no tempo livre é a

atividade preferida de todas as criangas. Dos 8 respondentes: 1 citou ir no parquinho,
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1 desenhar e escrever, 1 andar de bicicleta, 2 assistir e 6 brincar alguns tendo mais

de 1 resposta para a questéao.

Dando sequéncia as informacdes disponibilizadas no questionario verificamos

aspectos relacionados a saude da crianga.

Grafico 11. Questdo do Formuléario
Seu filho (a) tem alguma das dificuldades abaixo:

8 respostas
Visual -1 (12,5%)

Auditiva [0 (0%)

Motora -1 (12,5%)

Intelectual |0 (0%)

o
-
N
w
~
w
@

Fonte: Elaborado pelo Forms.

Grafico 12. Questdo do Formuléario

Seu filho (a) fez ou faz algum tratamento de saude?
8 respostas

® Sim
@ Nizo

Fonte: Elaborado pelo Forms.

Grafico 13. Questao do Formulario
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Qual tratamento?

| ) [ ]
ﬁ Oculista /ﬁ\ Neurologista/ Fisioterapia/ Psicologo/ T.O

| ] e 6 o o o 75 O/O
ARARRAR @ nAo
Fonte: Elaborada pela autora.

Grafico 14. Questao do Formulario

Algo que vocé gostaria de relatar?

ELA DESENVOLVEU BEM GRACAS AS ATIVIDADES (R8)
1

MINHA FILHA SO TEM ACESSO A TV PRA ASSISTIR DESENHOS...] (R1)
1

NAO (R4/R5/R6/R7)
4

NAO TENHO NADA A RELATAR (R2)
1

NENHUM (R3)
1

Fonte: Elaborada pela autora.

Com essas respostas foi possivel confirmar que aluna que possui algumas
dificuldades realmente faz o acompanhamento com diversos profissionais além de
consulta de rotina na Apae (Centrinho), mas ainda ndo tivemos a resposta se ela
possui algum diagnostico de deficiéncia.

Outro aspecto que tomamos o cuidado ao realizarmos as perguntas foi usar o

termo pessoas com deficiéncia/limitacdes e dificuldades, por ser a terminologia correta
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a ser utilizada.

Os alunos por intermédio de um questionario (APENDICE E) percorreram pela
escola e entrevistaram 9 funcionarias e todas falaram que brincavam na rua quando
eram criangas com seus irmaos, primos, vizinhos, amigos, parentes e apenas uma

relatou que tinha uma amiga com deficiéncia que era muda e surda.

Figura 3. Brincadeiras da entrevista com funcionarias

ESCONDE ESCONDE
» » ESCONDE » JESCONDE

Fonte: Elaborada pela autora.

O questionario também foi respondido pela familia das criancas e elas mesmas
gue entrevistaram, participaram maes, avo, irma e tio. Dos 11 respondentes apenas 1
relatou que NAO brincava na rua quando era crianca, porque € perigoso. Todos
escreveram que ndo havia ninguém com limitacdes e que brincavam com amigos,

primos, irmaos, vizinhos.

Figura 4. Brincadeiras relatadas pela familia
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ELEFANTINHO
COLORIDO

(o]

PEGA AMARELINHA ESCONDE
BANDEIRA W ESCONDE

~ LWL o

v

. PuLARCORDA | MAEDA BUGALHA
RUA ’ )

Fonte: Elaborada pela autora.

Na aula seguinte discutimos sobre as informagOes que coletaram com o0s

entrevistados, como por exemplo quem entrevistaram em casa.

Logo apés perguntamos se tinham algumas brincadeiras que eram diferentes

para eles e uma aluna disse que ndo conhecia o bets.

Na lousa fomos escrevendo os dados das folhas com as respostas para que

pudéssemos aprofundar e compartilhar com todos.

Informacfes escritas, perguntamos quais das brincadeiras citadas que eles

conheciam ou nao.

Figura 5. Respostas das criancas
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[ J
2\S Ciq
Qv M>
[ ]
~
SIM NAO
e CONBE BOLA 6.:1; PEGA BANDEIRA PIQUE SALVE
u
AMARELINHA QUEIMADA i TACO SALADA MISTA
PEGA PEGA CARRINHO ELASTICO BETS
‘PULAR CORDA AREIA S CABRA CEGA MAE DA RUA

Foi seguido a opnido da maioria das criangas.

Fonte: Elaborada pela autora.

Outra questao foi referente uma resposta de que NAO brincava na rua quando
era crianga pois era perigoso. Perguntamos: Vocés acham perigoso? Responderam:
Sim, por causa dos carros, motos e da entrega. E uma das meninas disse: “Sim. Uma
vez...porque é... sabe tia, porque uma vez eu fui, eu fui quase atropelada quando
estava andando na calcada”.

Em relacdo ao relato de que brincava com uma amiga surda indagamos, se
essa amiga ela deixava de brincar? Falaram que NAO. Continuando questionamos
como elas se comunicavam? Uma garota falou: “Elas dava sinais”.

Aproveitamos para explicar que nao precisamos gritar com os Surdos e que
podemos usar as maos, fazer gestos para nos comunicarmos com eles, brincamos de
fazer sinais e propus que fizessem cara de bravo, chamar a professora para comer,
avisar a professora que estd com sono, convidar a professora para ir embora, dessa
maneira eles puderam perceber que 0s gestos nos permitem se comunicar com 0S
outros.

Enfim, definimos quais brincadeiras iriamos vivenciar e optamos por pular
corda, pega pega , pular elastico, cabra cega e méae da rua.

Dando continuidade em outra aula vivenciamos a brincadeira de elastico, antes
de mostrar a forma pela qual eu conhecia, deixei o elastico no chao e fui perguntando
como brincava, responderam que pulava por cima, que tinha que segurar e girar 0

elastico, com 1 pé e conforme iam falando eles iam mostrando e brincando, ap4s um
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tempo falei que existia uma outra forma de brincar, na qual eles ainda nao haviam
brincado e expliquei a brincadeira da forma mais tradicional e da qual eu conheco que
€ dois amigos segurando o elastico esticado para se poder pular, também orientei
uma sequéncia de pulos e eles foram brincando, ninguém havia brincado
anteriormente essa brincadeira e no decorrer foram criando novas formas de pular o

elastico.

Criangas brincando de elastico

Fonte: Arquivo Pessoal (2021)

Ao final da aula indaguei se alguém com deficiéncia conseguiria brincar e
observei que as criangcas achavam que ndo, naguele momento apenas comentei que
daria e precisariamos criar um jeito para que todos brincassem.

Percebi que seria importante trazer para a turma as brincadeiras com
diversidade cultural, entdo utilizando o projetor de midia (data show) selecionei alguns
videos de brincadeiras com sujeitos, localidade e formas de brincar diversas e antes
de mostrar o video questionei: s6 crianca brinca? Existe s6 uma forma de brincar? E
em seguida fui apresentando os videos. O primeiro era uma professora ensinando
pular elastico sozinha com o auxilio de duas cadeiras. O segundo foi do Territorio do
Brincar onde mostrava criancas da cidade de Acupe - BA brincando em dupla, em
grupo e diferente da forma como tinham brincado na aula anterior.

Dando sequéncia viram o video de idosas pulando corda na rua de outra
nacionalidade, e outro video intitulado de Campeonato Mundial do time da Suécia
composto de 3 atletas, pulando 2 cordas ao mesmo tempo. Ainda sobre pular corda
mostrei o video de criangas brincando com o cachorro que “batia” a corda com uma
menina para o grupo brincar.

Outra brincadeira que consta nos videos é mée da rua, escolhi um no qual uma
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familia (pai e filhos) brincam em uma area ao lado do prédio e pelo fato de apresentar
o nome Dono da rua, e outro de uma professora ensinando a brincar com recortes de
imagens da brincadeira e da sua familia.

Por fim, um video de criangas na escola ensinando a brincar de cobra cega
com traducéo de intérprete de Libras, e outro sendo uma animacéo da Nickelodeon
(empresa de entretenimento infantil).

As criangas puderam ter o contato pelos videos das inUmeras possibilidades
que o brincar oferece. Agora é hora da prética para esse dia vivenciaram as
brincadeiras de pular corda e o pega pega queimou que ja tinha conhecimento, e
puderam experienciar outras formas do qual estavam habituados a brincar.

Para fechar esse ciclo da pesquisa, brincaram de mae da rua e cabra cega. Em
todas as aulas fomos ressignificando o brincar de forma inclusiva.

Abaixo segue como as brincadeiras foram abordadas em primeiro momento em
relacdo a tematica inclusiva:

Cabra Cega — deficiéncia visual

Corda - deficiéncia intelectual

Elastico - deficiéncia fisica

Mé&e da rua — deficiéncia fisica

Pega Pega Queimou — deficiéncia auditiva

Porém durante as vivéncias das praticas corporais e apés a filmagem das
mesmas, sentiu- se a necessidade de criar um novo Produto Educacional.

Para essa etapa da pesquisa foi pensado em muitas possibilidades até o jogo
ser criado e aos poucos ser desenvolvido. Somente em 2022 que ele foi ganhando

vida e em agosto pode ser contemplado com as criancas ainda em forma de prot6tipo.
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Criancas brincando de T J T- Diverséao e Incluséo

Fonte: Arquivo Pessoal (2022)

O T J T Diversao e Inclusao (Tabuleiro de Jogos Tradicionais) € um jogo de
trilha que ao percorrer as casas vocé pode acessar informacdes sobre brincadeiras,
esportes adaptados, conceitos, simbolos e deficiéncias.

Na foto acima o envelope sorteado anteriormente a brincadeira foi o envelope
de simbolo no qual contava a deficiéncia visual, no caso ao brincar de elastico foi
proposto experienciar de olhos vendados e com um bastdo se locomover pelo patio.

Dentro do brincar existem inUmeras possibilidades para se divertir e
ressignificar tais brincadeiras.

O jogo foi aplicado com a turma participante da pesquisa que esse ano esta na
22 etapa de ensino. Porém também ja foi desenvolvido com uma turma de Maternal e
12 etapa.
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5 A praxis daincluséo de criancas com deficiéncia no ensino regular na
perspectiva das professoras de Educacéo Infantil

Neste capitulo, apresentam-se as andlises das entrevistas das professoras
participantes do estudo, baseada nos procedimentos propostos por Bardin (2011).
Primeiramente a analise das perguntas 1 e 2, averiguamos se a incluséo de criancas
com deficiéncia ocorre na escola do estudo, e 0os sentimentos gerados diante da
atuacdao profissional com esse publico. Em seguida, andlise das perguntas 3 e 4, como
as criancas lidam com o processo de incluséo e o que acham sobre desenvolver essa
tematica com os pequenos. Apos as questdes 5 e 6 sdo analisadas e para finalizar o
capitulo a pergunta 7, 8 e 9 para analisar se as professoras utilizam as brincadeiras
de rua como contetdo educacional, e se as brincadeiras contribuem com o processo

de inclusdo no ambiente escolar.

5.1 A inclus&o no ensino regular

Todas as participantes relataram que ocorre a inclusdo de alunos com
deficiéncia, e constatamos a necessidade de abordar alguns pontos.

Primeiramente € importante ressaltar que existem formas diferentes ao
interpretar o termo incluséo, pois 0s sujeitos atribuem sentidos de acordo com suas

experiéncias, como observamos nas falas das depoentes:

“[...] Pouco bem pouco né, ocorre sim pouco [...]” (Maria Carolina)

“l[...] Eu sinto que...se ndo ocorreu da forma que ela merecia vamos dizer
assim né, mas eu acho que foi feito sim o que é possivel [...]” (Raissa)

“l...] Acredito que sim dentro do possivel né, é sempre que teve alguma
crianga com alguma dificuldade foi tentado ao maximo [...]” (Beth)

“l...] Eu acho que a gente néo teve muitas criangas né, deficientes da
inclusdo ... acho que foi mais parte motora mesmo essa incluséo [...]
(Marivana)

“l...] na verdade eu nao sei falar em termos de que [...]” (Alana)

“[...] a gente tem aluno que precisava ser incluido, mas isso nem sempre
acontece né [...]” (Mariana)

Segundo Tebaldi (2014, p. 43) na Declaragdao de Salamanca existem quatro
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modos de inclusao:

1. Inclusdo como colocacéo: qual o melhor lécus para esse educando
apreender e se desenvolver como pessoa.

2. Inclusdo como educacdo para todos: defesa pela igualdade de
oportunidades, tendendo & uma melhora na area educacional.

3. Inclusédo como participacdo: cada aluno aprende a medida de suas
possibilidades, de semelhante forma assiste para que ndo haja excluséo por:
educandos com necessidades especiais, etnias diferentes ou grupos
minoritarios.

4. Inclusdo social: educacdo inclusiva um meio efetivo para que se
alcance a inclusao social.

A inclusdo no ambiente escolar se efetiva ndo somente pelos aspectos sociais,
afetivos, se faz necessario estar contribuindo com a formacdo cognitiva dos
individuos.

Um sistema educacional inclusivo conforme consta no PNEE (2020, p.48)

€ aquele que promove politicas, praticas e esforgos considerando tanto a
singularidade como a diversidade. Em sentido estrito, um sistema
educacional inclusivo é aquele que oportuniza 0 acesso, a permanéncia e o
éxito na aprendizagem de todas as pessoas, sem exclusao.

Conforme o depoimento abaixo evidenciamos que dependendo da deficiéncia

ocorre a pseudoincluséao.

[...]JAtualmente por exemplo tem uma Surda né. E Surda que fala? Ent&o a
[...] que é Surda no caso, as atividades, todas as atividades que envolvem
jogos... fonologicos que envolve consciéncia fonoldgica que exige o campo
visual articulatério dai ela fica de fora, s6 que em termos de socializacédo
ela socializa com as criancas. Por exemplo eu diria que parcial algumas
criangas sim outras criancas nao e nem todos os quesitos. Porque eu acho
que falta uma pergunta também, em que? o que seria inclusdo? Em que
ela deveria ser incluida, né? Em quais tipos de atividades, igual a [...] se
vocé for pegar por exemplo a coordenacgao motora fina ela é inclusa se for
pegar as atividades de pintura ela é inclusa, agora se for atividades que
envolvam essa questéo da articulacdo fono articulatéria, dai ndo porque ela
nao escuta. (Alana).

Foi enviado um questionario a Unidade Escolar (APENDICE |) onde consta a
informag&o que uma aluna da 22 Etapa apresenta surdez severa. Na questéo 3 se as
turmas que possuem criangas com deficiéncia, os professores tem alguém para

auxilia-los? Se sim, quem auxilia? Se nao, por qué? Foi informado que “Nao. A escola

nao conta com profissional saiba Libras”.

De acordo com o DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005 que
Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras em seu CAPITULO IV DO USO E DA DIFUSAO DA
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LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O ACESSO DAS PESSOAS SURDAS
A EDUCACAO em seu Art. 14.

As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contedados curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo, desde
a educacdo infantil até a superior.

Sendo assim, mesmo que a escola ndo possua um profissional habilitado para
atender uma aluna com deficiéncia auditiva € garantido por lei que ela tenha acesso
a educacao de qualidade e para o Surdo a Libras é reconhecida como lingua materna.

Apdés 20 anos da lei implantada muitos profissionais desconhecem a
importancia que a Libras tem para a comunidade surda. A sociedade em geral nao
tem capacitacdo basica em Libras para se comunicar com as pessoas surdas, esse
publico enfrenta obstaculos diariamente para exercer sua funcao de cidadao em nosso

pais.

Nesse caso a crianca ndo teve seu direito respeitado onde estava apenas
integrada no ambiente escolar.

Segundo Facion (2012, p.57) garantir o acesso de alunos com deficiéncia a
classes regulares ndo necessariamente garante seu sucesso escolar.

Foi solicitado a direcdo da escola para obter informacdes com a responsavel
pela crianca com deficiéncia. Esse contato foi realizado via WhatsApp, a mée enviou
um audio.

Ela relatou que a filha faz um tratamento na APAE com fisioterapeuta devido
uma perninha ser maior que a outra, que a menina tem bastante dificuldade motora.
Falou ainda sobre ndo ter um diagndstico concluido.

Diante disso, constatamos uma realidade que ocorre em muitos locais, as
dificuldades enfrentadas pelas familias em busca de diagnésticos dos filhos, a escola
sem informacdes necessarias para contribuir com o desenvolvimento dos alunos, uma
falha no sistema para obter informacdes importantissimas em relacéo aos estudantes.

Mantoan (2013, p.38)” a inclusédo implica uma mudanca de paradigma

educacional, que gera uma reorganizacao das praticas escolares: planejamentos,
formacao de turmas, curriculo, avaliacdo, gestado do processo educativo”.
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Entretanto, para que ocorra a incluséo € necessario que as unidades escolares,
os professores continuem a buscar informacdes junto aos responsaveis pelas
criangas, tenham um olhar atento a cada criancas, para que as praticas educacionais

atendam a todos.

Retomando as entrevistas das professoras, alguns empecilhos como falta de
recursos, estrutura, auxiliares, tempo, teoria versus pratica foram citados pelas
depoentes.

Essa realidade esta presente em diversos estudos, Facion (2012, p. 141)
aponta que,

como principais dificuldades e impasses gerados pelo atual modelo de
inclusdo: a efichcia da metodologia aplicada; a falta de recursos e de
infraestrutura; as péssimas condi¢des de trabalho; as jornadas de trabalho
excessivas; os limites da formagéo profissional; o nimero elevado de alunos

por sala de aula; os prédios malconservados; o despreparo para ensinar seus

alunos.

A maioria das entrevistadas ja teve oportunidade de trabalhar com alunos com
deficiéncia e apenas duas professoras néo trabalharam. Em relacdo a se sentirem
capacitadas, duas professoras responderam que sim, trés que nao, duas que nao
sabem e uma que depende da deficiéncia da crianca.

Nessa questdo também mencionaram a necessidade de estudar mais, a
dificuldade no comeco, a falta de formacdo, a sensacdo de frio na barriga, o
sentimento de sO vivendo pra saber, de assustada e inseguranca, como nhos
exemplos:

“[...] ndo vou negar que no comego do ano a gente olha e fala meu Deus,
sera que eu vou dar conta? como é que vou fazer né [...]” (Raissa)

“[...] eu acho que quando a gente tem um desafio desse a gente vai correr
atrés né, entdo talvez eu ndo saiba o que faca hoje, mas a gente vai
procurar né, pesquisar, estudar pra poder fazer um trabalho bom. [...]”
(Marivana)

“[...] Quando vocé vé um aluno que precisa de inclusédo ou vamos falar uma
crianga com alguma deficiéncia vocé ja fica, ai meu Deus o que eu vou
fazer como vai ser [...]” (Mariana)

De acordo com Mantoan (2013, p. 37)

O convivio com as pessoas com deficiéncia nas escolas e fora delas é recente
e gera ainda certos receios. O preconceito justifica as préaticas de
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distanciamento dessas pessoas, devido as suas caracteristicas pessoais
(como também ocorre com outras minorias), que passam a ser o alvo de
nosso descrédito; essas pessoas tém reduzidas as oportunidades de se
fazerem conhecer e as possibilidades de conviverem com seus colegas de
turma, sem deficiéncia.

E possivel observar que apés 28 anos de implantacdo dos direitos em
Salamanca, a Inclusdo Escolar na pratica ainda € uma novidade para muitos
profissionais.

Devido esse publico ter permanecido muitos anos em atendimentos
especializados e fora da educacéao regular.

Em relacdo a formacao continuada podemos verificar que todas possuem pos
graduacéo e das 8 entrevistadas 5 possuem especializacdo em Educacgéo Especial.

Mantoan (2013, p. 145) salienta que a formacéo continuada

considera a formulagcdo dos conhecimentos do professor, sua pratica
pedagdgica, seu contexto social, sua histéria de vida, suas singularidades e
os demais fatores que o conduziram a uma pratica pedagogica acolhedora.
Nessa perspectiva, os professores também sdo aprendentes.

A formacédo permanente termo utilizado por Imbernén (2011)

terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de modo
a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc, realizando um processo constante de
autoavaliacdo que oriente seu trabalho. A orientagdo para esse processo de
reflexdo exige uma proposta critica da intervengéo educativa, uma analise da
pratica do ponto de vista dos pressupostos ideol6gicos e comportamentais
subjacentes. Isso supde que a formagdo permanente deve estender-se ao
terreno das capacidades, habilidades e atitudes e que os valores e as
concepcbes de cada professor e professora e da equipe como um todo

devem ser questionados permanentemente (IMBERNON, 2011, p.51).

Diante das dificuldades encontradas no processo de inclusdo a formacgao
continuada permite que os professores reflitam sobre sua pratica, adquiram novos
conhecimentos, criam possibilidades para desenvolverem e aperfeicoarem sua
pratica.

5.2 As criangas e aincluséo escolar

O ambiente escolar permite que todos os individuos tenham oportunidades de
conviver com a diversidade. Os relacionamentos interpessoais sao importantes para
que as criangas construam sua identidade cultural, e reconhegam o “eu” e o “outro”
sem estereotipar e julgar precocemente 0s colegas e/ou pessoas.

Diante disso, € preciso promover acdes para que elas interajam umas com as
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outras e aprendam através de suas diferencas.
Segundo Aranha (1995),

Considerando - se que é no cenario das relagdes sociais interpessoais que
se da a apreenséo do real, a construcao do conhecimento, o desenvolvimento
do homem e a construcdo da subjetividade e da prépria sociedade, a
exclusdo do deficiente inviabiliza tanto para os individuos, deficientes e nao-
deficientes, quanto para a sociedade, o trato das diferencas enquanto
elementos construtivos da propria natureza humana. (p.70)

Em relacdo como as criancas lidam com a inclusdo todas as depoentes
relataram atitudes positivas nesse processo, segue abaixo relatos:

“[...] Aqui na escola? Super de boa. Super eles aceitam, eles ajudam.
Uma gracinha, eu ndo vejo nada, que eles assim ndo aceitem ou rejeite
alguma coisa. [...]” (Maria Carolina)

“l...] Nossa as criangas sao super tranquilas quanto a isso. Elas
dao assim, € como se... 0 exemplo assim pra gente, sabe é fantastico eu
acho, que as criangas sao fantasticas para incluir esses amiguinhos. [...]”
(Raissa)

“[...] os amigos normais vamos falar assim, eles sdo super prestativos
né, nossa eles acostumam com e ajudam bastante tentam fazer tudo que
vocé ensina, ah ndo pode segurar deixe ele andar sozinho eles aprendem
bastante isso né. [...]” (Mariana)

“l...] Eu acho que elas lidam bem, elas acolhem bem, ajudam,
né.[...]"(Thalita)

“[...JEntdo uma escola pequena eu acho que é mais facil né, eles todos
se conhecem entéo todos se tratam pelo nome, entdo ele sabe que o0 amigo
da sala tal precisa de ajuda e o maiorzinho vai 14 e ajuda né, ndo tem
problema.[...]”(Marivana)

Conforme o depoimento de Raissa ela cita que “aprende” com as criangas,

“[...]JInclusive assim ideias que eles dao que a gente as vezes na hora da
interacdo assim coisas que as vezes o professor ficou semana toda
pensando, as vezes um amiguinho consegue agir de uma forma. Aconteceu
iISso comigo, da crianga querer brincar eu ndo sabia como colocar aquela
crianca brincar, mas dai eles vem acolhem e brincam e faz aquela crianca
feliz .. vocé fica olhando e fala meu Deus né, aprendendo com as
criangas.|[...]”

Fiorini e Nabeiro (2013) citam o treinamento do Colega Tutor como sendo uma
estratégia para que os proprios alunos auxiliem o colega com deficiéncia e o professor.
Relatam ainda que muitas vezes o auxiliam ao aluno com deficiéncia é de forma
natural e espontanea pelos alunos.

Seguem partes dos depoimentos onde se fala sobre a facilidade das criancas

ao incluir os amigos.
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“[...] Para as criangas eu ndo acho que seja tao dificil né, tive aquela
aluninha surda né, mas as criangas parecem que conversavam, batiam na
maozinha e elas interagiam com as outras crian¢as huma boa. A dificuldade
as vezes maior é da gente, como que eu vou passar o conteudo pra essa
crianga.’[...]"(Thalita)

“[...] Melhores do que os adultos, porque elas encontram formas de
conversar com a [...] que nem a gente entende, por exemplo, ali outro dia
ela veio e falou assim para [...] a [...] pegou no braco da [...] eu falei como
vocé sabe, porque ela fez assim (mostrou 0 movimento e o som). Para eles
€ muito natural a socializagdo né, no caso.[...]’(Alana)

“[...JEu acho que pra crianca é mais facil né, porque a crianca ela ainda
é inocente, acho que existe mais preconceito de um deficiente do adulto do
gue da crianca , pra crianca ela vai ser igual a elas mesmo tendo alguma
...limitacdo né eu acho que as criangas acolhem sim, criancas com
deficiéncias, eu ndo sei acredito que sim.[...](Silvania)

De acordo com Kail (2004, p. 379) criancas da pré-escola e do jardim-de-
infancia costumam encarar as pessoas NOS Qrupos sociails como muito mais
homogéneas do que realmente séo.

Para o autor, a medida que as criangas compreendem que 0S grupos sociais
sao formados por tipos de pessoas diferentes, o preconceito diminui.

N&o podemos negar que existe sim o0 preconceito, mas quando se proporciona
experiencias para que as criangas tenham contato com outras culturas, tradicoes,
sujeitos, isso contribui para que aprendam sobre respeito, tolerancia e valores. Da
mesma forma que se viver em um local com pessoas preconceituosas, provavelmente
ela também sera intolerante e desrespeitosa com as diferencas.

Freire (2011, p.13) enfatiza que o conhecimento do mundo da crian¢ca nesse
periodo depende das relacbes que ela vai estabelecendo com o0s outros e com as
coisas.

Sobre desenvolver essa tematica com as criancas todas as participantes
disseram ser importante, duas depoentes comentaram que isso permite trabalhar com

a questéo do preconceito, uma com o respeito como vemos abaixo:

“[...]JEu acho sim, até pra nao criar preconceito, né. Porque quando vocé
trabalha isso vocé mostra quando ele se depara com o coleguinha ou
mesmo com o adulto que tem um problema, ele nao vai ser aquele “ai mas
ele é diferente né”, ndo, ele vai entender que tem uma dificuldade a mais,
mas que da pra brincar da fazer as coisas normalmente né, pode tratar a

pessoa normalmente né, eu acho muito interessante sim [...]”(Beth)
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“[...] Super. Até pra que eles ndo tenha o preconceito mesmo, mas a
crianca a primeiro momento ela olha diferente né. A primeiro momento o
que é ai vou fazer, a [...] por exemplo eles queriam pegar o andador dela
com ela e levar, ndo vocé tem que deixar a crianca fazer entdo é importante
eu acho e até pra entender as diferengas né [...]"(Mariana)

“[...] Acho que sim. Né, porque depois eles vao, de pequeno ja vai né,
vai vendo ja vai respeitando o amigo e levando isso pro fundamental e pra
vida né, comegar de pequeno.[...]"(Marivana)

No dialogo abaixo a depoente Thalita faz uma reflexdo sobre tematizar as
diferencas de modo geral, e ndo somente sobre a pessoa com deficiéncia.

“[...] Ai eu ndo sei se vocé, falar assim eu acho que inclusdo ta bom a
pessoa deficiente, tem aquele outro que as vezes é mais... eu acho que,
eu acho que néo sei, eu acho que vocé tem que falar pra acolher de uma
forma geral todo mundo.[...]”

Pesquisadora: Todas as diferencas

“[...]Todas as diferencas isso. Todas as diferencas é bem isso, né. Porque
ninguém é igual né. Vocé pode né, as vezes se fala, alguém fala um pro
outro: olha no espelho tem alguém igual? Cada um com a sua beleza. Eu
sempre tento passar isso pros meus alunos, que cada um tem a sua beleza,
mesmo quando sabe mais uma coisa e 0 outro ndo sabe. Sabe, as vezes
ele sabe mais aquilo e o outro sabe mais outra coisa, né.[...]”

5.3 Brincadeiras de rua como praxis educativa

Na entrevista para abordar as brincadeiras de rua perguntamos sobre quais as
entrevistadas tinham o conhecimento: mde da rua, pique esconde, elastico,
amarelinha, pega pega, pique latinha, queimada, esconde esconde, brincadeiras com
bola, bolinha de gude, areia, bugalha (cinco marias), bets/ taco, pular corda, vivo
morto, passa anel foram citadas ao recordar a infancia delas, e no momento enquanto
relatava algumas expressaram sentimentos de saudades e alegria por meio da fala
e/ou de risos.

Questionadas se utilizavam as brincadeiras como contetudo educacional duas
depoentes disseram que nao e justificaram.

“[...IN&o, ndo utilizo. Porque as brincadeiras ja sdo mais direcionadas
sao jogos simbalicos, é pecas de encaixe, nao utilizo brincadeiras de rua e
também porque a brincadeira de rua vocé tem que ter um espaco fisico né
pra levar as criancas e nem sempre Vocé tem, as vezes tem mas ja ta tendo
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aula de educacdo fisica né, entdo a gente ndo tem esse espaco
fisico.[...]"(Silvéania)

A seguir mais uma depoente.

“[...]N&o.[...]"
Pesquisadora: Tem algum motivo por nao utilizar?

“[...]JAh nao sei, acho que nunca pensei nisso, ela ndo ta dentro da minha
pratica. Eu utilizo outras né, jogos simbdlico, casinha por exemplo,
cabeleireiro utilizo assim as vezes ... visual é pouca, o que a gente
trabalhava mais antes, que agora nao trabalhamos mais né por causa da
pandemia que nem o circuito essa parte muito mais de correr. Roda eu
trabalhei, roda eu brinco com eles, cantigas de roda, lencinho branco essas
coisas assim ja brinquei com eles, agora 0s outros poucas.[...]” (Alana)

Mesmo uma falando que né&o utiliza as brincadeiras de rua no decorrer da
entrevista citou que realizava algumas.

A falta do espaco fisico aparece também em outros depoimentos como na
primeira, podemos observar.

“[...] Ah fica mais na informag&o, porque acho que pelo espago né, acho
gue nao tem espaco pra vocé brincar de mée da rua aqui, pique latinha. Eu
acho que o espaco deixa um pouquinho né a desejar, brincar essas
coisas.[...]"(Maria Carolina)

“[...] Agora o esconde esconde na escola eu nunca tive espago assim
que eu acho inseguro né, porque ja é limitado. E mais com bola mesmo,
bolinha ao cesto assim que eu comento com eles que a gente brincava, era
tudo que era bola sempre foi a minha paixdo até hoje eu acho, adoro as
brincadeiras de bola com eles eu acho que acabo passando isso para eles
né, direcionando mais nas bolas, acho mais possivel nos nossos espacos,
agora esconde esconde, a de areia né a nossa escola tem aqui o parquinho
e a gente brinca e brincava também na areia. Acho que é sé6 que da pra.[...]”
(Raissa)

Kowaltowski (2011) cita que a qualidade do ambiente escolar depende de
recursos humanos (alunos, profissionais, grupos de apoio) e aspectos organizacionais
(curriculo, material didatico, mobiliario e equipamentos). Esse local deve ser projetado
para atender as necessidades da escola, fatores como: funcionalidade, seguranca,
acessibilidade, conforto (térmico, acustico) influenciam diretamente na qualidade de
ensino.

Evidenciamos por meio dos depoimentos que a falta de espaco para realizar as
brincadeiras de rua afetam no desenvolvimento de atividades fora da sala de aula em
alguns casos, abaixo veremos depoimentos de professoras que realizam algumas
brincadeiras de rua na sala de aula, por exemplo.

“[...] Olha sempre assim quando tem o assunto né de brincadeiras
preferidas nas atividades, eles sdo muito curiosos pra saber a nossa né, a
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preferida do professor. Entdo dai eu ja aproveito e comento com eles né,
que a minha preferida era bola, e era bola atirada na parede né, eu atirava
a bola na parede e ndo podia deixar a bola cair, era a minha preferida.
Entdo dai eu comento com eles e é uma brincadeira que da pra fazer com
eles, até dentro da sala as vezes né, dependendo do tamanho de atirar a
bolinha na parede e segurar com as maos eles gostam bastante, mas é
mais essa, amarelinha né.[...]” (Raissa)

“l...] Olha esse ano mesmo pensando até por causa da pandemia eu usei
a amarelinha, s6 que diferenciada, como meus alunos ndo sabem numeros,
eu fiz amarelinha com o pé para eles aprenderem o movimento de 1 e 2,
porque por enquanto eles ndo sabiam numero e fiz 0s numeros para eles
pularem com saltiadinhos néo dai com o movimento de 1 e 2 sempre pular
com os dois pezinhos no mesmo quadrado intercalando que seria uma
amarelinha adaptada e eu tenho feito isso dentro da sala, entdo no
momento que eles param de as vezes ou até mesmo porque ta muito tempo
sentado vamos vamos pular e agora eu acho bonitinho que eles chegam e
as vezes eles vao pegar o lapis e pegar o caderno deles e eles vao pulando
né ,e eu tento ao maximo quando eu consigo por essas brincadeiras porque
€ 0 que, pra mim foi muito importante entdo eu acho importante passar para
eles até porque as vezes na casa ndo tem essa vivéncia né, mundo
tecnologia fica na tecnologia entdo o que eu consigo fazer com eles eu
tento ao maximo ir incluindo essas brincadeiras./...]"(Beth)

“[...] Sim gosto, danca da cadeira com eles, eu gosto de fazer aquela do
vivo morto que eles gostam bastante.[...]” (Mariana)

“[...] As vezes quando a gente trabalha...brincadeira de roda que as vezes
eu uso agora com 0s pequenos, brincadeira de roda sim. Brincadeira de
roda que eu uso parece que as outras brincadeiras nem tanto.[...]"(Thalita)

O planejamento que as profissionais realizam semanalmente possui a
orientacdo para a realizacéo de brincadeiras, mas sem especificar quais brincadeiras
ficando a critério das professoras.

Na presente pesquisa indagou-se as brincadeiras de podem contribuir com o
processo de inclusdo no ambiente escolar

“[...] Ah, eu acho meio dificil dependendo da deficiéncia. Que nem... pode
citar nome? O [...] tinha o [...] né? Tem coisa que nado da pra ele brincar de
pega pega, claro que ele se envolvia assim a gente via né, que ele se
envolvia, mas eu creio que eu ficaria com receio, de cair, se machucar né,
porque eles tém uma certa assim, até onde eles podem ir né, entdo muita
crianga a hora que eles comecam a ferver, apesar que ele ia de boa né,
dificilmente ele caia, mas a deficiéncia dele era bastante né, no motor
entdo eu acho que ficaria um pouco com medo com receio, por conta disso
de ele se machucar , mas alguma coisa da sim, um pega pega, um pique
esconde, eu acho que da propor algumas coisas da sim pra incluir eles.
[...]"(Maria Carolina)

Na frase utilizada acima “crianca a hora que eles comecam a ferver” podemos
corroborar com Freire (2017, p.14) o simples fato de as criangas sairem da sala de
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aula para o patio torna-as incontrolaveis para os procedimentos habituais utilizados
pelas professoras para manter a disciplina.

O movimento é visto muitas vezes como um descontrole das criancas dessa
forma segundo Freire (2017, p.17)

Talvez ndo haja uma consciéncia clara por parte da escola quanto ao carater
patico do jogo, mas, certamente ha uma intuicdo, pelo menos, baseada na
observacédo pura e simples de criancas ou adolescentes brincando, quanto
aos riscos implicados no ato de jogar.

Seguem partes dos depoimentos onde as professoras destacam a relevancia
das brincadeiras no processo de incluséo.

“[...] Ah eu acho que pode sim, porque toda brincadeira é muito...eles
aprendem brincando né, nessa idade, no ladico eu acho que da pra incluir
sim. Né, que nem essas umas que eu falei mesmo de bola ,que nem essas
que eu vivenciei eu acho né, adaptado as vezes mas acho possivel sim.
Acho que da pra incluir sim [...]” (Raissa)

“[...] Sim, porque a interacéo das, onde ocorre a interacao das criancas na
brincadeira né, por isso é importante.[...]” (Silvania)

“[...] Ah eu acredito que sim viu, porque € um momento assim, € de
descoberta mesmo deles, de estar junto, de as vezes dependendo da
brincadeira vocé precisa do outro né, e tudo que voce...voce pega um pega
pega é toque né. € vocé correr atras do amigo estar junto eu acho que
contribui sim até pra vocé trazer esse laco de afinidade entre as criancas
né, esse cuidado eu acredito que tudo da pra ser adaptado né€, acho que
contribui sim.[...]"( Beth)

Vasconcellos (1992) a construcdo do conhecimento ocorre pela relacdo do
sujeito com os outros e com 0 mundo a partir de suas acdes motora, perceptiva ou
reflexiva.

O autor aponta que a praxis € uma categoria para a construcdo do
conhecimento.

Dessa maneira o professor pode propiciar ndo somente a transferéncia de
conteudos, mas sim acdes pedagdgicas que permitam que 0s sujeitos envolvidos
nesse processo se relacionem com o mundo que lhe cercam.

4...] Acho que sim porque na brincadeira né tudo € mais facil. Acho que é
possivel sim, dai vai brincar né. Na brincadeira tudo, na verdade todo
mundo € igual né, mas na brincadeira acho que a gente percebe menos
talvez, eu acho as diferencas, acho que fica, percebe menos.[...]”
(Marivana)

“l...] Sim, vocé vai adaptar a brincadeira de acordo com o seu aluno né.
Acho que sim, da pra fazer pensando no aluno de inclusdo da pra vocé
adaptar, vocé tem que adaptar né. Em tudo na verdade né, ele nao
consegue pular corda, entdo o que ele consegue fazer passar, dar passos
em cima da corda é isso que ele vai fazer, né. E uma maneira, vocé tem
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gue pensar em uma maneira de incluir aquela crianca que sendo vocé nao
esta incluindo e ta excluindo. Acho que da.[...]"(Mariana)

“l...] Com certeza, quando eles estao brincando eles se unem mais, nao é?
Eu acho que sim.[...]"(Thalita)

Perante os discursos das professoras Raissa, Silvania, Beth, Marivana,
Mariana e Thalita as brincadeiras de rua podem sim contribuir com a inclusdo na
escola.

Mediante o exposto Freire (2011, p.25 ) destaca que a vantagem do trabalho
ludico é que o prazer conferido pela atividade € muito motivador e estimula a crianca
a superar dificuldades que normalmente ndo superaria em outras circunstancias.
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6 Consideragdes Finais

Para dar inicio a esta se¢ao retoma-se 0s objetivos que se formaram tendo seu
viés nas brincadeiras de rua e na inclusdo no ambiente escolar. O presente estudo
teve algumas hipoteses como: Professores Escolares desconsideram a inclusédo de
criancas com deficiéncia por intermédio das brincadeiras de rua. Professores
Escolares atuam plenamente com as brincadeiras de rua como principio de incluséo.

O Sistema Escolar néo propicia a incluséo.

Do objetivo geral da pesquisa: analisar o0s processos educativos
desencadeados pelas brincadeiras de rua na perspectiva da inclusao entre criancas
com e sem deficiéncia na educacdo fisica escolar, conforme a percepcdo dos
professores de Educacao Infantil, verificamos no ambito da pesquisa que as
brincadeiras de rua sdo conhecidas por esses profissionais e valorizados para o
contexto educacional em questdo, e que 0S mesmos nao correlacionam com a

inclusdo escolar e sentem dificuldades em desenvolver essa tematica.

Consequentemente pesquisamos focando nos objetivos propostos na pesquisa
com brincadeiras de rua, onde enfatizamos a tematica inclusdo. Analisamos que as
brincadeiras tradicionais podem contribuir de modo positivo para a construcdo de uma
escola mais inclusiva, por meio de praticas corporais que condizem com a realidade

daquele grupo cultural.

Ao adentrar nas situacdes didaticas com as criangas nosso objetivo foi de que
eles pudessem acessar um rico repertério de brincadeiras de rua que antes eram
desconhecidos pela maioria e sendo imprescindivel que se aborde essa tematica com
as criancas ndo somente para disseminar informacdes veridicas a respeito de cada
deficiéncia e/ou limitacdo, mas também no sentido de poder valorizar as diferencas e
valores da nossa sociedade e que o brincar deve estar presente na vida de todas as

criangas independente das condic¢es fisicas, psicologicas e ou sociais que possuem.

Ressalto a importancia das criangas no processo de incluséo escolar, dar voz
a elas nos permite aprender diariamente e vai além do que podemos planejar. E uma

troca entre criangas/criangas e criancas/professora.

Durante o percurso pudemos observar que as criangas ja tinham tido pelo

menos uma vez, alguma experiéncia com as brincadeiras de rua como, pega pega,
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pular corda, esconde esconde e carrinho de rolimé, e que a maioria identificava a

deficiéncia apenas nos aspectos fisicos quando era alguém amputado por exemplo.

Diante das vivencias tivemos contato direto com a diversidade do grupo, no
qual ressignificamos que a maneira pela qual um faz diferente dos outros € a maneira

de ser do outro e isso ndo ha nada em perder e sim ganhar novas possibilidades.

Em suma, a minha praxis pedagodgica (ora como pesquisadora de mestrado
profissional) enriqueceu meu conhecimento e me permitiu desenvolver novas praticas
na minha jornada profissional, proporcionando crescimento profissional e pessoal.
Resultando em mim um propdsito de continuar trilhando esse caminho em busca de

novos conhecimentos.

Os Produtos Educacionais (Apéndice A) propiciaram uma nova perspectiva
para fomentar a inclusdo de criangas com deficiéncias e/ou limitagbes por intermédio

das brincadeiras de rua que séo patrimonio cultural brasileiro.

Portanto, finalizamos esta pesquisa com a expectativa de contribuir com a
Educacdo e considera-se que novos estudos sejam realizados para possibilitar a
mudanca do atual cenéario educacional, em que a inclusdo embora ndo seja algo
recente ainda é um tema complexo de ser desenvolvido em nossa sociedade para que

dessa forma melhore a qualidade de ensino.
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APENDICES
APENDICE A - Delineamento do Produto

Os produtos educacionais propostos consistem em um video documentario e
um Jogo de Tabuleiro sobre as brincadeiras tradicionais abordando aspectos sobre
incluséo.

Titulo do produto
Video documentario: Brincadeiras em Ac¢ao

T J T Diversao e Inclusao (Tabuleiro de Jogos Tradicionais).

Resumo do produto

Primeiramente foi elaborado o video educacional intitulado Brincadeiras em
Acdo. No qual as proprias criancas foram protagonistas e abordaram as vivencias das
brincadeiras de rua nas aulas de Educac¢éao Fisica com o intuito de auxiliar no processo
de incluséo e ressignificar essa pratica cultural brasileira. Foi desenvolvido em uma
escola do interior Paulista para turmas de Educacao Infantil com criancas com e sem
deficiéncias.

O mesmo foi executado conforme o projeto e posteriormente com o video
finalizado observamos que o0 mesmo néo estava de acordo com as necessidades do
produto educacional.

Disponibilizamos o link do video para acesso: https://youtu.be/8YAV8dxVXQ8

O segundo produto é um Jogo de Tabuleiro que é um recurso pedagdgico
voltado para o ensino da tematica de brincadeiras de rua e inclusdo. Disponivel para
as criancas e adultos que tenham o interesse em abordar essas vivencias para que
tenham contato com outras culturas, tradicdes e valores como respeito, tolerancia,
empatia, solidariedade, entre outros.

Com o passar dos tempos muitas brincadeiras deixaram de serem praticadas,
algumas foram se modificando e outras foram sendo criadas para atender novas
realidades. Sendo assim algumas brincadeiras de geragdes passadas sao
desconhecidas atualmente pelas criangas e abordar essa tematica trard novas
possibilidades de diverséo, interacéo e divulgagao cultural.


https://youtu.be/8YAV8dxVXQ8
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Diagnostico local

A unidade escolar do municipio de Cerqueira César se localiza na zona
urbana, em 2021 havia matriculadas aproximadamente 161 criancas da Educacao
Infantil (03 a 05 anos) em periodo integral. A escola atende criangas do proprio
bairro e também de outros. A maioria sédo filhos de trabalhadores do setor publico e
privado.

Partindo da necessidade de se realizar a verdadeira inclusédo e ndo somente a
integracao da crianga com deficiéncia no ambiente escolar, esperou-se enfrentar
essa problematica.

Publico-alvo

Criancas de 03 a 05 anos do Ensino Infantil. Esse publico é o qual eu atuo
desde o inicio da minha jornada docente e como € a incorporacdo na vida escolar da
crianca devemos abordar assuntos como a incluséo de inicio para que possa:
contribuir e agregar valores para 0s pequenos e desconstruir o preconceito.

As criangas se desenvolvem e se superam a cada dia, a cada fase. Sao
protagonistas de histérias reais e podem nos ensinar muito.

Objetivos do produto

Geral

O objetivo geral deste produto é fomentar a inclusdo no ambiente escolar e propagar
as brincadeiras de rua.

Especificos

Os objetivos especificos sao de selecionar as brincadeiras de rua; elaborar o roteiro
do video e a estrutura do jogo, e montar o tabuleiro e 0os elementos que irdo compor
esse ultimo produto.

Metodologia de desenvolvimento do produto
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A filmagem do video seguiu um roteiro pré elaborado constando as vivencias
das brincadeiras presente na pesquisa, as entrevistas das criancas com
funcionarios.

A producéo do Tabuleiro de Jogos Tradicionais ocorreu e 3 etapas:

Selecionar as brincadeiras que constaram e foram desenvolvidas durante a
pesquisa.

Partindo dos dialogos que ocorreram durante as aulas/ pesquisa definir
termos como: quais os tipos de deficiéncias, os simbolos, conceitos e etc deveriam
compor o0 jogo.

Fase de execucao do prototipo.

Por ultimo a verséo final do Tabuleiro de Jogos Tradicionais.
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ORIENTACOES

Yabuleiro de Jogos Tradicionais

Y J T DIvVERsAo EINCLUSAO

Hora de brincar e descobrir um
novo universo de possibilidades.

Bem-vindos!

E uma alegria ter a participacdo de vocés nesse jogo.

O T J T foi feito com muito carinho para vocés se divertirem e acessar conhecimentos
sobre a incluséo.

A cada jogada do dado, descubra uma nova brincadeira. esportes adaptados, conceitos,
simbolos e deficiéncias.

Este trabalho é fruto da dissertacdo de mestrado intitulada “BRINCADEIRAS DE RUA
NA EDUCACAO INFANTIL: Vivéncias e Inclus&o”

A expectativa é que este produto educacional contribua para a inspiracao de professores
para construirem suas praticas pedagdgicas na Educacgéo Infantil, ou mesmo em outros
niveis de ensino.

Realizacao _,

A4 rE-l Docéncia para
gﬁﬂAEiUB\uusm LA ‘ Educacéo BéSica

JULIO DE MESQUITA FILHO” PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO

Faculdade de Ciéncias - Campus de Bauru

Eliziane Cristina Pereira Valentim Ferreira

Dagmar Aparecida Cynthia Franga Hunger




Contém no jogo

1 Tabuleiro 1 Dado 4 Pinos 5 Envelopes
Coloridos com Cartoes

OBJETIVO DO JOGO

Trilhar o caminho em busca de brincadeiras de
rua e conhecimentos acerca do universo da
inclusao.

IDADE RECOMENDADA

A partir dos 3 anos de idade com auxilio de um
adulto

NUMERO DE JOGADORES

w Em turma ou minimo de 4 jogadores
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Como Jogar

Se o jogo for acontecer em turma escolha 1 pino para
percorrer a trilha.
Se jogar individualmente cada 1 escolhe seu pino.

Ap0ds a escolha jogue o dado para ver o niumero
correspondente de "casas" que ira andar.

Por exemplo: joguei o dado e parou no 4, vocé andara 4
casas e seguird as informacgdes correspondente a essa
"casa" e assim sucessivamente vai avangando no jogo até
chegar ao final.

Informacoes correspondente ao humero das casas

1- ENVELOPE AMARELO
PEGUE UM CARTAO E VEJA QUAL E A PALAVRA.

!UE TAL DESCOBRIR AS !ARACTERISTICAS DESSA

DEFICIENCIA.

AGORA SORTEI UMA BRINCADEIRA E SE DIVIRTA.

VOCE JA VIU ESSE SIMBOLO EM ALGUM LOCAL?

5- ENVELOPE AMARELO
ESSA PALAVRA E NOVA PARA VOCE?
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6- AVANCE 1 CASA.

7- ENVELOPE ROSA CLARO
DESCUBRA QUAL E A MODALIDADE ESPORTIVA.

DEPOIS DE VER O SIMBOLO SABE IDENTIFICAR DO QUE

SE TRATA?

NA ESCOLA TEM ALGUEM COM ALGUMA DEFICIENCIA?

10- ENVELOPE AMARELO
QUAL E A PALAVRA? JA CONHECIA?

ESSA BRINCADEIRA CONTRIBUI PARA INCLUIR CRIANCAS
DEFICIENTES?

12- PULE PARA A CASA15.

13- ENVELOPE ROSA CLARO
ESSE ESPORTE E INDIVIDUAL OU COLETIVO?

14- ENVELOPE AMARELO
ESSE CONCEITO E BOM OU RUIM?

15- ENVELOPE AMARELO
O QUE SIGNIFICA ESSA PALAVRA?

!!!E CONHECE ALG!!! COM ESSA DEFICIENCIA?
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17- JOGUE NOVAMENTE O DADO, MAS ANTES ANDE
ALGUNS SEGUNDOS DE OLHOS FECHADOS E DIGA O
QUE VOCE SENTIU COM ESSA EXPERIENCIA.

18- ENVELOPE AMARELO
QUAL E A NOVA PALAVRA?

!AMOS BRINCAR?

20- COMO CONVERSAR COM UMA PESSOA SURDA?

!!!E SABEOQUEE !!!! DEFICIENCIA?

22- ENVELOPE AMARELO
DESCUBRA O QUE ESSA PALAVRA SIGNIFICA.

!A OUVIU FALAR DESSA !hINCADEIRA?

24- VOLTE 1 CASA.

25- ENVELOPE AMARELO
JA OUVIU ESSA PALAVRA?

26- ENVELOPE ROSA CLARO
VAMOS CONHECER ESSE ESPORTE?
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27- JOGUE NOVAMENTE O DADO, MAS ANTES TENTE SE
LOCOMOVER COM APENAS 1 PE NO CHAO E DIGA O QUE
VOCE SENTIU COM ESSA EXPERIENCIA.

CONHECE OUTRA FORMA DE BRINCAR ESSA
BRINCADEIRA?
29- VA PARA A PROXIMA CASA.

30- ENVELOPE ROSA CLARO
QUAL A DEFICIENCIA DE QUEM PRATICA ESSE ESPORTE?

31- ENVELOPE AMARELO
PEGUE 1 CARTAO E VEJA O QUE DIZ.
SEM VER O NOME SABE IDENTIFICAR QUAL E A

DEFICIENCIA QUE SE REFERE?

33- ENVELOPE ROSA CLARO
JA CONHECIA ESSA MODALIDADE?

34- ENVELOPE AMARELO
JA OUVIU ALGUEM FALANDO ISSO?

JOGO




<JY
DIVERSAO E INCLUSAO

TABULEIRO DE JOGOS TRADICIONAILS
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Q ND ENVELOPE CORRESPONDENTE AS BRINCADEIRAS DE RUA CONSTARA COMO
BRINCAR DE:

LABRA CEGA
MAE DA RUA
PEGA PEGA QUELMOU
PULAR CORDA
PULAR ELASTICO

Q NO ENVELOPE CORRESPONDENITE A5 DEFLCLENCLAS CONSTARA TNFORMACTES
SORE

DEFICIENCA AUDITIVA
DEFICINCIAFISICA
DEFICIENCEA INTELCTUAL
DEFICIENCIA VISUAL

Q NO ENVELOPE CORRESPONDENTE A CONCELTO CONSTARA SIGNIFICADO DE:

DEFICIINCIA  INCLUSAQ  ACESSIBILIDADE GENTILEZA RESPELTO
SOLIDARTEDADE COOPERACAQ PRECONCEITO  EMPATIA



Q NO ENVVELOPE COTRESPONDENTTE & ESPORTES ADAPTADOS CONSTARA
INFORMACBES SOBtE

ATLETISMO
BASQUETE DE CADEIRA DE RODAS
FUTEBOL DE CEGDS
GOALBALL
Jund
NATACED
TENIS DE MESA

M NO ENVELOPE CORRESPONDENTE A SEMBOLOS CONSTARA AS SEGUINTES

SR TMAGENS:
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para pais

TERMO DE AUTORIZAGCAD PARA UTILIZA{;JE.Q DE IMAGEM E VIDEO
(PARA PAIS EfOU RESPONSAVEIS)

Seu filho (a) esta sende convidado a participar do ftrabalho intitulado
BRINCADEIRAS DE RUA COMO FRATICAS EDUCATIVAS E INCLUSIVAS NA
EDUCACAD FISICA INFANTIL. © objetivo da pesquisa & confribuir com novas
gbordagens em relagdo as praticas educativas inclusivas por intermédio das
Brincadeiras de rua, contribuindo com o resgate historico e fomentando a inclusdo
na Educacdo Infantil. Como resultade da pesguisa sera feito um video contendo
exemplos de vivéncias das brincadeiras de rua na escola. As filmagens durante as
aulas na escola fardo parte deste video educacional, portanto a imagem do seulsua
filho (a) estard no video. Se ele (a) sentir gualguer desconforto ou tiver alguma
divida sobre a pesquisa, vocés poderSo procurar a professora/pesquisadora
Eliziane Cristina Pereira Valentim Ferreira, sob a orientagdo da Profa. Dra. Dagmar
Aparecida Cynthia Franca Hunger pessoalmente ou pelo telefone (14) 997235040
CQualguer problema entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa,
Faculdade de Ciéncias, UNESP-Bauru; Coordenador: Prof. Dr. Mario Lazaro
Camargo; Fone: (14) 3103-9400; E-mailcepesquiza@fc.unesp.br, Av. Eng. Luiz
Edmundo Carrijo Coube, 14-01; Bairro: Vargem Limpa; 17033-360-Bauru/SF;
Telefone: (14) 3103-6000; Fax (14) 3103-6000.

Deste modo, eu

CPF: JRG: . residente e domiciliado (a)
g AviRua

Cidade: AUTORIZO, através do presente termo, a utilizacdo
da imagem do mew/minha filho (a) nesta

pesquisa e tenho ciéncia de que a imagem pode ser utilizada para fins cientificos e
de estudos (tese, livros, artigos, reunides cientificas, slides e videos), em favor dos
pesquisadores da pesquisa acima especificados, sem quaisquer dnus financeiro a
nenhuma das partes.

Assinatura dos pais ef/ou responsdveis do(a) participante

Assinatura da professoralpesquizadora

Cergueira Cesar, de de 20 .
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para professores e
funcionarios

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolugdo n ® 466/2012 e 51002016 — Conselho Macional de Sadde

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario{a) a participar da pesquisa BRINCADEIRAS
DE RUA COMO PRATICAS EDUCATIVAS E INCLUSIVAS MA EDUCACAOC FISICA
INFANTIL. Sua paricipacdo consisie em se deixar entrevistar e gravar o audio da entrevista
sobre sua pratica profissional. Em nenhum momento vocd sera identificado(a). Os
resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.
Vocé ndo ferd nenhum gasto ou ganho financeiro por parficipar da pesquisa e sua
participacdo apresenta riscos minimos associados a possiveis desconforfos aos assuntos
abordados na pesquisa. Caso isso ocorma, voce € livre para recusar-se a participar, refirar
seu consentimento ou interromper sua participacdoe a qualguer momento, bem como
recusar-se a responder uma guestdo especifica. Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa
em qualguer aspecto que desejar em qualquer momento. O motivo que nos leva a realizar
tal pesquisa parte do seguinte problema: trata-se de analisar se & como professores
escolares lidam e propiciam a inclusdo de criancas deficientes por intermadio das
brincadeiras de rua na Educacdo Infantil. Questiono: Professores Escolares desconsideram
a inclusdo de criangas deficientes por intermédio das brincadeiras de rua? Professores
Escolares atuam plenamente com as brincadeiras de rua como principio de inclusdo? O
Sisterna Escolar ndao propicia a inclusdoe? A pesquisa tem por objetivos: a) Identificar
criangas com deficiéncias; b) Evidenciar se e como Professores atuam com: inclusdo,
criancas deficientes e brincadeiras de rua; ¢ Produzir um video educacional voltado ao
ensino aprendizagem de Brincadeiras de rua, a fim de propagar essas vivéncias l0dicas no
contexto educacional Traz como beneficio novas abordagens em relacdo as praticas
educativas inclusivas por intermédio das Brincadeiras de rua, contribuinds com o resgate
histdrice & fomentando a inclus3o na Educacdo Infantil. Vocd sera esclarecidola) sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que desejar. A participacdo & voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou perda de beneficios. O pesquisador tratara
a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Viocé ndo sera identificado(a) em
nenhuma publicacio gue possa resultar deste estudo.

Deste modo, tendo tofal conhecimenio do exposto neste femo, eu (Mome
completo), me comprometo
a participar como veluntaric(a) da referida investigagio de autoria & execucdo da Profa.
Mestranda Eliziane Crisfina Pereira Valentim Ferreira, sob orientacdo da Profa. Dra. Dagmar
Aparecida Cynthia Franga Hunger, junto ao Programa de Pds-graduacdo em Docéncia para
Educacdo Basica, curso de Mestrado Profissional UNESP/Eauru. Concordo que os
resultados da referida pesquisa sejam divulgados, uma vez que a identidade dos envolvidos
sera preservada. Os dados da investigacdo ficardo guardados em local seguro come forma
de garanfir o que & firmado no termo em questio. .

Qualquer problema enire em contato com o Comilé de Etica em Pesquisa, Faculdade de
Ciéncias. UNESP/Bauru; Coordenador: Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo; Fone: (14) 3103-
9400; E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br, Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01;
Bairro: Vargem Limpa; 17033-360-Bauru-5P; Telefone: (14) 3103-6000; Fax: (14) 3103-
G000,

Aszinatura do{a) participante da pesquisa

Cerqueira César,___ de de 20 .

Profa. Mesfranda Eliziane Cristina Pereira Valentim Ferreira
e-mail: eliziane_ferreira@unesp_br
Tel: (14) 997235049



APENDICE D - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA CRIANCAS EDUCACAO INFANTIL)

Olan
As professoras Eliziane e Dagmar estudam em

Também serd feito um video bem maneiro em que
voce e seus colegds vio dpdrecer.
Voce topd participar?

Nome:

Cerqueira César. ___de de20_
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APENDICE E - Questionario entrevista das criangas

VOCE BRINCAVA NA RUA QUANDO ERA CRIANGA?

SE SIM, QUAIS BRINCADEIRAS? SE NAD, O POR QUE?
COM QUEM ERINCAVA?
ALGUEM TINHA ALGUMA DEFICIENCIA, LIMITACOES? QUAIS?

ENTREVISTADO:




APENDICE F - Formulario do Google para os pais

190572022 0706 Pesquisa Srincadelras de Rus

Pesquisa Brincadeiras de Rua

Atfravés da sua resposta vamos averigusr aspectos da inféncia desta geragdo.

“Obrigatario

1. Mome do seu filho (a); *

2. Seu filho {a) brinca na rua? *

Marcar apenas uma oval

__)sim Pular para a pergunta 3

i Méo Pular para a pergunta 7

3. Com que frequéncia? *

4 Com guem brinca? *

5. Quais brincadeiras? *

RlpE:/000E. GO0g IS COMITME S KK GREVTZXERTIPTQUNITIAGSKPEM_[FRGOSTCqvaswedlt
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19052022 0706 Peszquisa Sincadairas de Fua

6. Alguérmn tem alguma deficiéncial limitagdo? Qual? *

Pular para & pergunta 8

7. Porqué?*

8. Quais das opgdes abaixo seu filho (a) utiliza 7 *
Marque todas gue se aplicam.

[ Televisio

[ ] computadors Motebock
[ | Tablet

| | celular

|| MEofazuso detelas

9. Com que frequéncia?
Marcar apenas uma oval.

[ ) Regularments
[ ) Raraments

) Munca

RlpE:/000E. GO0g IS COMITME S KK GREVTZXERTIPTQUNITIAGSKPEM_[FRGOSTCqvaswedlt z3



19052022 0706 Peszquisa Sincadairas de Fua

10.  Seu filhe (a) tem acesso & intermnet? *

Marcar apenas uma oval.

15im Pular pars & pergunta 11

[ )Mo  Pular para a pergunts 13

11. O gue seu filho (a) gosta de acessar? *

12. Ele(a) acessa;*

Marcar apenas uma oval.

e

[ Sozinho (&)

~) Acompanhado (a)

13

RlpE:/000E. GO0g IS COMITME S KK GREVTZXERTIPTQUNITIAGSKPEM_[FRGOSTCqvaswedlt

Quais canais, desenhos ef ou filmes seu filho (a) gosta de assistir? #

k]
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19052022 0706 Peszquisa Sincadairas de Fua

14, Quais 530 a8 brincadeiras & ou bringuedos favaritos do seu filho (a)7 =

15, O gue seu filho (a) gosta de fazer no tempo livre? *

16.  Seufilho (a) tem alguma das dificuldades abaixo: *
Margue todas gue se aplicam.

Visual
__| Auditiva
: Motora
[ ] imelectual

Menhuma

17, Seu filho (a) fez ou faz algum tratamento de sadde? *

Marcar apenas uma oval.

- %

() Sim Pular para a pergunta 18

' MB3o  Pular para 8 pergunts 19

RlpE:/000E. GO0g IS COMITME S KK GREVTZXERTIPTQUNITIAGSKPEM_[FRGOSTCqvaswedlt 43
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19052022 0706 Peszquisa Sincadairas de Fua

18,  Qual tratamento? *

19.  Algo gue vocé gostaria de relatar? *

Este conteddo ndo foi crizdo nem aprovade pelo Google.

Google Formularios

RlpE:/000E. GO0g IS COMITME S KK GREVTZXERTIPTQUNITIAGSKPEM_[FRGOSTCqvaswedlt o3
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APENDICE G - Roteiro da Entrevista

ABy  UNVERSIDADE ESTADUAL PALLISTA
W  “JULIO DE MESQUITA FILHO™ .
Campus de Bauru r I

Faculdace de Ciéndas

ROTEIRO DA ENTREVISTA - PROFESSORES DE EDUCACAQ INFANTIL

Data: Tempo de Entrevista:
Mome:

Idade:

Formacao Profissional

Curso:

Local de Formacao:

Ano em que se formou:

Pos — Graduacao:

Tempo de atuac3o nesta Rede Municipal:
Tempo de atuacio nesta Escola:

1- Sobre a inclusdo de criangas deficientes ocorre nessa unidade escolar? Justifique
sua resposta.

2- Vocé ja atuou com esse plblico? Se sim, como foi a experiéncia? Se ndo, vocé se
sente capacitado?

3- Como as criancas lidam com o processo de inclus3o?

4- Vocé acha importante desenvolver essa tematica com as criancas?
5- Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento?

6- Vocé utiliza as brincadeiras de rua como contelido educacional?

7- Paravocé, as brincadeiras de rua podem contribuir com o processo de inclusdo no
ambiente escolar?
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APENDICE H - Transcri¢des das entrevistas Professores de Educacéo Infantil

Entrevista 1

Data: 09/11/2021 Tempo de Entrevista: 09'10”
Nome: Maria Carolina Idade: 49 anos

Formacao Profissional

Curso: Pedagogia Local de Formacgéo: Fasesp
Ano em que se formou: 2012

P6és — Graduacdo: Educacdo Infantii / Educacdo Especial / Alfabetizacdo e
Letramento

Tempo de atuagcdo nesta Rede Municipal: 8 anos
Tempo de atuacédo nesta Escola: 7 anos

Pesquisadora: Sobre a inclusdo das criancas com deficiéncia ocorre nesta unidade
escolar? Justifique a sua resposta?

Maria Carolina: Pouco bem pouco né, ocorre sim pouco, mas a gente, por mais que
vocé faca pos a realidade € outra falta né, entdo, mas ocorre aqui sim sé que o recurso
€ pouco, falta recursos pra gente receber essas criancas. Assim como estrutura né, a
gente da um jeito né, mas assim como lidar com eles, uma pessoa para auxiliar que
nao tem como ficar com uma crianca de inclusdo sozinha na sala com os outros, entao
isso ai eu creio que é dificil, pra mim é dificil, ndo tenho medo de pegar, pegaria sabe
assim de boa, mas eu ficaria com receio, porque por isso entendeu por ndo ter um
auxiliar ou alguém para ajudar.

Pesquisadora: Vocé ja atuou com esse publico? Se sim, como foi a experiéncia? Se
nao, vocé se sente capacitada?

Maria Carolina: N&o com laudo ndo. Assim a gente ndo pode, a gente ndo tem
formacao especifica pra tar né falando a crianca tem esse problema o que nao tem,
mas a gente um pouco da pés né, mas eu acredito que se eu pegasse as minhas, 0s
meus estudos daria sim, sé que tem que estudar mais né, porque a pés € muito rapida
assim a gente fez mais por distancia também né, EAD entdo eu creio que teria que
estudar mais a fundo.

Pesquisadora: Vocé acha que a teoria € uma coisa e a pratica é outra?

Maria Carolina: Totalmente diferente, totalmente. Porque cada criancga € Unica, cada
problema € Unico, pra vocé saber tudo, ndo tinha nao ia ter como, é dificil.

Pesquisadora: Como as criancas lidam com esse processo de inclusdo? Como vocé
enxerga isso?
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Maria Carolina: Aqui na escola? Super de boa. Super eles aceitam, eles ajudam.
Uma gracinha, eu ndo vejo nada, que eles assim ndo aceitem ou rejeite alguma coisa.
Acho que eles aceitam de boa.

Pesquisadora: Vocé acha importante desenvolver essa temética com as criangas?

Maria Carolina: Sobre? Ah muito. Eu acho, ndo com esse nome né, ndo sei, acho
que eles néo iriam entender, mas conversar sim sobre as diferencas a gente ja faz
isso né. Eu acho essencial falar isso pra criancas, por conta disso né, pela demanda
né, que pode vir acontecer. Nao tem muito aqui, mas tem alguns casos, entdo ele tem
gue estar ciente disso né, de cuidado mesmo de amor né, tem que passar iSso para
eles.

Pesquisadora: Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento? Pensa
la- um pouquinho na sua infancia, nas suas formacdes.

Maria Carolina: Mae da rua, € pique esconde né. Elastico que a gente brincava
bastante na rua, amarelinha, pega pega. Pique latinha que joga bola assim, também
ja brinquei bastante, queimada, que eu me lembre assim.

Pesquisadora: Vocé utiliza as brincadeiras de rua como contetdo educacional?

Maria Carolina: Alguma coisa sim, o que da a gente fala né, porque € bom a gente
ter tido esse contato pra poder falar com mais propriedade pra eles né, com
sentimento, pra passar pra eles, eu sim trabalho.

Pesquisadora: Eles tem um momento também para brincar depois essas
brincadeiras ou fica s6 mesmo na informac¢éo?

Maria Carolina: Ah fica mais na informacao, porque acho que pelo espac¢o né, acho
gue ndo tem espaco pra vocé brincar de mée da rua aqui, pique latinha. Eu acho que
0 espaco deixa um pouquinho né a desejar, brincar essas coisas.

Pesquisadora: Para vocé, as brincadeiras de rua podem contribuir com 0 processo
de inclus&o no ambiente escolar?

Maria Carolina: Acredito que sim. De inclusao?

Pesquisadora: De inclusdo. Igual como ela pode estar contribuindo com a incluséo.
O que vocé acha? Vamos pensar que a gente tem um aluno aqui com algum tipo de
deficiéncia.

Maria Carolina: Ah, eu acho meio dificil dependendo da deficiéncia. Que nem... pode
citar nome? O [...] tinha o [...] né? Tem coisa que nao da pra ele brincar de pega pega,
claro que ele se envolvia assim a gente via né, que ele se envolvia, mas eu creio que
eu ficaria com receio, de cair, se machucar né, porque eles tém uma certa assim, até
onde eles podem ir né, entdo muita crian¢a a hora que eles comecam a ferver, apesar
gue ele ia de boa né, dificilmente ele caia, mas a deficiéncia dele era bastante né, no
motor entdo eu acho que ficaria um pouco com medo com receio, por conta disso de
ele se machucar , mas alguma coisa da sim, um pega pega, um pigue esconde, eu
acho que da propor algumas coisas da sim pra incluir eles. Acho que é isso né, que
vocé queria saber?
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Pesquisadora: Isso, isso.
Maria Carolina: Acho que dé& sim.

Pesquisadora: Do que eu ndo falei vocé sente alguma coisa que eu hao perguntei e
gue vocé gostaria de falar sobre inclusédo, pode ficar a vontade.

Maria Carolina: Acredito que € isso ai mesmo né, a gente tem um certo receio um
pouco de medo. De... ta lidando né com a situacdo, porque cada um é um, cada
deficiéncia € uma, acredito que teria que ter alguém para nos auxiliar principalmente
na sala assim né, aqui fora ainda tem né, aqui fora na escola tem, mas dentro mesmo
da sala que a atenc&o é maior é mais voltada pra eles, mas 0 pouco que a gente tem,
eu acredito, eu tenho receio, mas acho que eu pegaria sim, ndo acharia (som). Acho
gue dava pra encarar sim que até a gente tem que conhecer né, preciso conhecer a
crianga o jeitinho né, porque eu ndo vejo problema nenhum, porque sempre passei
nas salas deles né, eu ndo vi problema nenhum, € que a gente precisa estudar mais,
estar buscando mais conhecimento né pra lidar com as situa¢fes, mas acho que daria
sim, pra gente. Eu acho que eu faria, eu gostaria até sabe de poder, apesar desse
receio, mas acho que hoje tem tanta pesquisa né a gente busca, google a gente vai
atras.

Pesquisadora: E uma forma de estar ai encarando uma realidade e descobrindo

Maria Carolina: Sim, porque se a gente ficar com esse receio e deixar aflorar,
coitadinho deles né, ndo vai querer, ninguém quer. Entdo mas eu ndo tenho medo,
tenho receio assim claro acho que normal pra todo mundo n€, mas eu ia buscar, eu ia
buscar aprender.

Pesquisadora: Muito bom, obrigada tia [...]

Maria Carolina: Imagina

Entrevista 2

Data: 09/11/2021 Tempo de Entrevista: 14'25”

Nome: Raissa Idade: 59 anos

Formacao Profissional

Curso: Magistério / Pedagogia Local de Formacéao: Avare
Ano em que se formou: 2008

POs — Graduacao: Psicopedagogia Institucional / Deficiéncia Intelectual
Tempo de atuagdo nesta Rede Municipal: 9 anos

Tempo de atuacéo nesta Escola: 9 anos

Pesquisadora: Sobre a inclusdo das criancas com deficiéncia vocé acha que ocorre
nesta unidade escolar? Justifica pra mim o que vocé acha?
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Raissa: Nessa aqui assim, as criancas € ja tive uma aluna né, que foi a [...] né. Eu
sinto que foi se ndo ocorreu da forma que ela merecia vamos dizer assim né, mas eu
acho que foi feito sim o que é possivel, € porque dentro da sala de aula a gente
inclusive as criangas ajudava né a professora também quando ela precisa, e fora né
o trabalho de educacéo fisica foi feito né Eliziane, aquele trabalho de o projeto né que
vocé fez , entdo eu acho que nossa escola trata sim com carinho as criangas com
deficiéncia né , que necessitam das necessidades especiais pode ser que nos néo
acertamos 100% né de repente poderia, mas eu acho que dai talvez seja porque a
gente precisava né nao sei de um tempo maior sei l4, eu acho eu sinto que foi possivel
pra ajudar a gente né para incluir acho que foi feito bastante coisa eu lembro até do
aparelhinho né que vocé ajudou a montar né Eliziane o “andador” né acho que foi feito
com carinho bastante o maximo né do que dava pra gente.

Pesquisadora: Ali dentro das nossas possibilidades.
Raissa: Dentro das, isso dentro das nossas possibilidades
Pesquisadora: E vocé ja atuou com esse publico né? E como foi essa experiéncia?

Raissa: Olhaa[...] com a[...] ja foi um pouco mais tranquilo, porque como eu trabalho
la também na outra escola eu tive aluna ja cadeirante, como assim... com... parte de
mobilidade assim bem severa mesmo né, que ndo conseguia nem os bracinhos assim.
Entao foi, € uma vivéncia assim olha, eu mesmo fazendo a p6s graduacao pra ver se
né, se eu agregava mais alguma coisa de conhecimento para eu poder trabalhar com
essas criangas, eu acho que o0 que mais a gente consegue quando a gente trabalha
com o coracdo mesmo, se fosse a minha filha, se fosse o meu filho o que que eu
gostaria que ele né, de que forma que eu gostaria que eles tivessem sendo atendidos
né, entdo eu acho assim que inclusdo ainda tem muito, eu tenho muito que aprender
mas do que eu busquei até agora também ndo encontrei assim muita coisa a mais do
gue a gente ja né participa com as criancgas, entdo eu ainda se tem mais coisas para
aprender eu ainda preciso pesquisar, mas do que eu aprendi na pos graduacdo no dia
a dia assim é que a gente trabalhando com o coracdo sabe, porque essa crianca ela
ensina muito pra gente né? Que a gente reclama as vezes a toa entdo eu aprendi
muito com meus alunos nesse sentido de deixar de reclamar sabe? E fazer para eles
o melhor e fazendo com o coracdo eu acho que a gente nao deixa a desejar, porque
eles eram felizes na sala de aula, entdo pra mim a experiéncia assim foi muito boa,
mas nao vou negar que no comeco do ano a gente olha e fala meu Deus sera que eu
vou dar conta? como € que vou fazer né, porque a minha primeira aluna la na outra
escola que era assim severa ela ndo conseguia, ela ndo tinha nem o pegar, eu nao
sabia porque eu dava o caderninho para os outros e ela ficava desesperada, dai eu
pensava como € que eu vou trabalhar com essa crianga né, dai esperamos 0s
especialistas né da educagédo especial vieram visitar a escola né e dar algumas dicas
mais ainda fica faltando muita coisa porque vocé ta ali né o ano todo né um periodo
com aquela crianga entdo, ndo foi facil no comeco, mas hoje ja estou tranquila eu
recebo tranquilo as criancas. Nao é dificil? Nao sei, € coracdo mesmo Eliziane. Nao
sei se estou conseguindo responder o que voceé ta , estou falando por mim, mas eu ja
tive varias criangas né com diversas necessidades, entdo mas assim todas elas eu
acho que consegui colocar alguma coisinha né de que eles tivessem se sentido
acolhidos dentro da sala de aula.
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Pesquisadora: Como vocé acha que as criancas lidam com esse processo de
incluséo?

Raissa: Nossa as criancas sdo super tranquilas quanto a isso. Elas dédo assim,
€ como se... 0 exemplo assim pra gente, sabe é fantastico eu acho, que as criancas
sao fantasticas para incluir esses amiguinhos. Sao coisas assim que a gente aprende
com elas, porque é tudo tdo natural, tudo tao tranquilo que a gente fica meu Deus eu
preocupada em conversar com o grupo antes daquela crianga chegar, explicar que
aquela crianca tem algumas necessidades diferentes, mas eles s&o super tranquilos
guanto a isso. Inclusive assim ideias que eles dao que a gente as vezes na hora da
interacdo assim coisas que as vezes o professor ficou semana toda pensando, as
vezes um amiguinho consegue agir de uma forma. Aconteceu isso comigo, da crianca
querer brincar eu ndo sabia como colocar aquela crianga brincar, mas dai eles vem
acolhem e brincam e faz aquela crianca feliz .. vocé fica olhando e fala meu Deus né,
aprendendo com as criancgas.

Pesquisadora: Vocé acha importante desenvolver essa tematica com as criancas?

Raissa: Sim né, é importante sim. Importante. Eu acho que, € apesar deles serem tdo
naturais assim né, mas eu acho que pra que eles compreendam né, que s0 as vezes,
pra contextualizar mesmo, pra falar do assunto né, tem livrinhos de histéria que a
gente |é né, para depois poder trabalhar com o assunto acho sim importante,
necessario ne.

Pesquisadora: Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento? Pode ser
la da sua infancia, pode ser aqui do seu trabalho que vocé desenvolve.

Raissa: Assim da minha infancia, como a gente nédo tinha assim muito brinquedo, era
mais pega pega, esconde esconde, brincadeiras com bola inclusive as bolas de meias
né, restos e sobras de meias que ja ndo davam mais. Que mais... amarelinha e
também a bolinha de gude, eu sempre amei a bolinha de gude, inclusive na escola
mesmo antes de eu entrar pra escola a gente brincava muito de bolinha de gude
esperando né abrir o portdo da escola, essas coisas. Fazia aquelas covinhas e
chamava de picova, ndo sei se isso era 0 nome. Era mais isso bola, bolinha e a gente
nao tinha muito disponivel brinquedos né, bicicleta por exemplo eu amava mas a gente
nao tinha acesso. Mas brincar na areia né a gente brincava muito né fazer forminha,
cubrir as formas, as pernas, essas coisas de escrever na areia, desenhar na areia.
Tempo bom hein, saudade (risos).

Pesquisadora: Vocé utiliza essas brincadeiras mais especificamente de rua como
conteudo das suas aulas?

Raissa: Olha sempre assim quando tem o assunto né de brincadeiras preferidas nas
atividades, eles sdo muito curiosos pra saber a nossa né, a preferida do professor.
Entdo dai eu ja aproveito e comento com eles né, que a minha preferida era bola, e
era bola atirada na parede né, eu atirava a bola na parede e nao podia deixar a bola
cair, era a minha preferida. Entdo dai eu comento com eles e é uma brincadeira que
da pra fazer com eles, até dentro da sala as vezes ne, dependendo do tamanho de
atirar a bolinha na parede e segurar com as maos eles gostam bastante ,mas é mais
essa, amarelinha né. Agora o esconde esconde na escola eu nunca tive espago assim
que eu acho inseguro né, porque ja é limitado. E mais com bola mesmo, bolinha ao
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cesto assim que eu comento com eles que a gente brincava, era tudo que era bola
sempre foi a minha paixdo até hoje eu acho, adoro as brincadeiras de bola com eles
eu acho que acabo passando isso para eles né, direcionando mais nas bolas, acho
mais possivel nos nossos espacgos, agora esconde esconde, a de areia né a nossa
escola tem aqui o parquinho e a gente brinca e brincava também na areia. Acho que
€ sO que da pra.

Pesquisadora: Para vocé as brincadeiras de rua elas podem contribuir ali com o
processo de inclusdo aqui no ambiente escolar?

Raissa:.Ah eu acho que pode sim, porque toda brincadeira € muito...eles aprendem
brincando né, nessa idade, no ludico eu acho que da pra incluir sim. Né, que nem
essas umas que eu falei mesmo de bola ,que nem essas que eu vivenciei eu acho né,
adaptado as vezes mas acho possivel sim. Acho que da pra incluir sim

Pesquisadora: Tem alguma coisa que eu ndo abordei, mas vocé tenha vontade de
falar em relagdo a inclusdo? Pode ficar a vontade.

Raissa: Eu s6 penso assim, como que eu tava falando né de trabalhar com o
coracao, nao que...s6 colocando assim um fechamento, que eu ndo sei se eu fui
clara. No coracao que eu falo ndo que algum professor ou alguém nao trabalhe com
0 coracgao, nao € isso. Mas é colocar o coracéo assim para perceber se aquela crianca
esta feliz naquele grupo, na hora daquela atividade € nesse sentido, sabe, de
perceber. Entdo se eles estdo feliz, tdo compreendendo, tdo conseguindo fazer
alguma coisa, que o olhinho brilha € nesse sentido que quando as vezes se a gente
ndo colocar o coragdo para perceber se a crianca esta feliz, ndo esta sendo incluso
na minha opinido, é nesse sentido, s pra eu dar, eu hdo sou muito boa.

Pesquisadora: Ta 6timo. E a sua experiéncia.

Raissa: E sim.

Entrevista 3

Data: 09/11/2021 Tempo de Entrevista: 03'52”
Nome: Silvania ldade: 36 anos

Formacéao Profissional

Curso: Pedagogia Local de Formacdao: Avaré - SP
Ano em que se formou: 2007

P6s — Graduacédo: Educacéo Especial

Tempo de atuacdo nesta Rede Municipal: 5 anos
Tempo de atuagdo nesta Escola: 2 meses

Pesquisadora: Sobre a inclusao de criancas com deficiéncia, mesmo que seja pouco
tempo que vocé esta aqui, vocé acha que ocorre nessa escola? E Justifique?
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Silvania: Hum! Eu ndo vi nenhuma crianca com deficiéncia ainda nessa escola ,mas
eu acredito que ocorra a inclusao sim.

Pesquisadora: Vocé ja atuou com esse publico? Se sim, como que foi essa
experiéncia? Se ndo, vocé se sente capacitada?

Silvania: Ainda n&o atuei. E... eu acho que na verdade &, a gente aprende na pratica
né a, pra saber se eu vou saber, é trabalhar com essa crianga ou n&o né, é dificil falar
Se eu vou conseguir ou ndo € que nem dar aula vocé na faculdade vocé aprende na
teoria mas quando vocé vai ver na prética € diferente né, vocé aprende na pratica ,
entdo ndo posso te responder porque ainda ndo atuei com esse publico.

Pesquisadora: Mas ali diante né do seu preparo que vocé ja buscou uma pés disso
vOCcé se sente capaz?

Silvania: Sim, me sinto capacitada. (Fez algumas afirmac¢des durante a pergunta)

Pesquisadora: E como vocé acha que as criancas elas lidam com esse processo de
inclusédo?

Silvania: Eu acho que pra crianca é mais facil né, porque a crianca ela ainda é
inocente, acho que existe mais preconceito de um deficiente do adulto do que da
crianga , pra crianga ela vai ser igual a elas mesmo tendo alguma ...limitacdo né eu
acho que as criangas acolhem sim, criangas com deficiéncias eu ndo sei acredito que
sim.

Pesquisadora: E vocé acha que € importante desenvolver essa tematica com elas?

Silvania: Eu acredito que sim é importante ainda mais quando vocé tem na sala de
aula um né.

Pesquisadora: Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento?
Silvania: Esconde esconde, bugalha (cinco marias) de pega pega... essas.
Pesquisadora: Vocé utiliza as brincadeiras como contetdo?

Silvania: Nao, nao utilizo. Porque as brincadeiras ja sdo mais direcionadas séo jogos
simbdlicos, € pecas de encaixe, ndo utilizo brincadeiras de rua e também porque a
brincadeira de rua vocé tem que ter um espaco fisico né pra levar as criancas e nem
sempre vocé tem, as vezes tem mas ja ta tendo aula de educacéo fisica né, entdo a
gente ndo tem esse espaco fisico.

Pesquisadora: Para vocé essas brincadeiras elas podem contribuir aqui com o
processo de inclusao na escola?

Silvania: Sim, porque a interacdo das, onde ocorre a interacdo das criancas na
brincadeira né, por isso € importante.

Pesquisadora: Quer falar alguma coisa em relagéo a esse tema?

Silvania: Nao
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Pesquisadora: Entdo ta joia, muito obrigada viu.
Silvania: De nada.

Entrevista 4

Data: 09/11/2021 Tempo de Entrevista: 07°51”
Nome: Beth Idade: 34 anos

Formacéao Profissional

Curso:Pedagogia Local de Formacéo: Frea - Avaré
Ano em que se formou: 2006

POs — Graduacdao: Psicopedagogia

Tempo de atuagcdo nesta Rede Municipal: 7 anos
Tempo de atuacédo nesta Escola:

Pesquisadora: Sobre a incluséo de criangas com deficiéncia, vocé acha que ocorre
nesta unidade escolar? Dai justificar.

Beth: Acredito que sim dentro do possivel né, é sempre que teve alguma crianga com
alguma dificuldade foi tentado ao maximo né que ele conseguisse participar de todas
as atividade nunca, até hoje eu ndo vi nenhuma crianca que tivesse tido alguma
dificuldade que nédo participou de alguma aula dos especialista ou junto com 0s
coleguinhas sempre foi possivel.

Pesquisadora: Vocé ja atuou com esse publico? Se sim, como foi essa experiéncia?
Se néo, vocé se sente capacitada?

Beth: Olha diretamente assim ter um aluno, é.. com algum... especial ndo nao
trabalhei diretamente acompanhei mais o trabalho né dos professores, ndo nao tive
essa experiéncia. E d4 um pouquinho de frio na barriga porque a gente néo, é o que
vocé ta é uma coisa nova vamos dizer assim, apesar de ja tar um tempo ai falando
de inclusdo mas ele é novo e nem sempre vocé tem um suporte, dependendo do que
a crianca tem vocé ndo tem aquele suporte ali na escola de profissional com mais
experiéncia né, entao € aquela busca né entdo é somente vivendo pra (risos) pra saber
pra conseguir saber.

Pesquisadora: Mas vocé se sente capacitada, vocé acha?

Beth: Ah eu acredito que né dependendo, é o que eu to falando depende do que a
crianca tenha né, € eu eu substitui numa sala com autista por exemplo, ele geralmente
€ uma crianca que vocé consegue dependendo do grau do autismo vocé consegue
normalmente ele me aceitou na sala assim néo tive problema dei a aula sabe, entédo
dependendo do que tenha eu acredito que é possivel sim da pra, da pra dar aula sim.

Pesquisadora: E como as criancgas lidam com esse processo?
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Beth: Fala as criancas?

Pesquisadora: Os amigos né, os colegas...as criangas da escola como que vocé
acha que elas lidam?

Beth: Olha... eu ndo vi nenhum... ndo ndo eram meus alunos né, mais eu acho que
as criancas pelo contrario sempre queriam ajudar né, eles tem um um que de ajudar
aguele amigo de ajudar as criancas levam de boa, apesar porque tem que ter esse
trabalho o professor ja avisa, ja explica o que 0 amigo vai precisar o que eles podem
ajudar o que ndo né, aqui na escola pelo o que eu vi aqui ndo tivemos problema com
0S amigos com as outras criancgas eles aceitavam e sempre incluiam e entendiam, as
vezes a atividade tinha que ser adaptada né pro coleguinha poder participar e eles
também participar.

Pesquisadora: E vocé acha que é importante desenvolver essa temética com as
criancas?

Beth: Eu acho sim, até pra nado criar preconceito, né porque quando vocé trabalha
iSso vocé mostra quando ele se depara com o coleguinha ou mesmo com o adulto que
tem um problema ele ndo vai ser aquele “ai mas ele é diferente né”, ndo ele
vai entender que tem uma dificuldade a mais, mas que da pra brincar da fazer as
coisas normalmente né pode tratar a pessoa normalmente né eu acho muito
interessante sim.

Pesquisadora: Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento?

Beth: Brincadeira de rua? ahhh da época da infancia (risos) a gente ainda brincava
na rua né. Ai gostava do bets, amarelinha, pular corda (risos) isso eu fiz muito (risos).

Pesquisadora: Alguma a mais que vocé lembre?

Beth: ah, bola né, em geral né, a gente inventava muita brincadeira com
bola, esconde esconde, essas brincadeiras, pega pega e brinca na rua.

Pesquisadora: Vocé utiliza essas brincadeiras de rua como conteudo educacional ali
das suas aulas?

Beth: Olha esse ano mesmo pensando até por causa da pandemia eu usei a
amarelinha, s6 que diferenciada como meus alunos ndo sabem numeros, eu fiz
amarelinha com o pé para eles aprenderem o movimento de 1 e 2, porque por
enquanto eles ndo sabiam numero e fiz os numeros para eles pularem com
saltiadinhos ndo dai com o movimento de 1 e 2 sempre pular com os dois pezinhos
no mesmo quadrado intercalando que seria uma amarelinha adaptada e eu tenho feito
isso dentro da sala, entdo no momento que eles param de as vezes ou até mesmo
porque ta muito tempo sentado vamos vamos pular e agora eu acho bonitinho que
eles chegam e as vezes eles vao pegar o lapis e pegar o caderno deles e eles vao
pulando né ,e eu tento a0 maximo quando eu consigo por essas brincadeiras porque
€ 0 que, pra mim foi muito importante entdo eu acho importante passar para eles até
porque as vezes na casa nao tem essa vivéncia né, mundo tecnologia fica na
tecnologia entdo o que eu consigo fazer com eles eu tento ao maximo ir incluindo
essas brincadeiras.
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Pesquisadora: Entdo vocé proporciona para eles?
Beth: Ah eu tento (risos)

Pesquisadora: Pra vocé as brincadeiras de rua, vocé acha que elas podem estar
contribuindo com o processo de incluséo na escola?

Beth: Ah eu acredito que sim viu, porgue é um momento assim, € de descoberta
mesmo deles, de estar junto, de as vezes dependendo da brincadeira vocé precisa do
outro né, e tudo que voce...voce pega um pega pega € toque né. é vocé correr atras
do amigo estar junto eu acho que contribui sim até pra vocé trazer esse laco de
afinidade entre as criancas né, esse cuidado eu acredito que tudo da pra ser adaptado
né, acho que contribui sim.

Pesquisadora: Vocé tem alguma coisa que eu ndo abordei, mas que vocé tenha ai
uma vontade de estar falando em relagéo a inclusdo? Algum sentimento?

Beth: Ah..eu pensei inclusdo ela é um projeto bom, eu acho que é uma coisa que tem
gue existir, mas que ainda falta muita estrutura e no geral assim nao da nossa unidade,
mas eu falo assim esse acompanhamento as vezes de eu ver a crianca aqui mas pra
guem que eu corro pedir, porque na nossa formag&ao vamos dizer assim nao teve esse
passo a passo né, e as vezes VOCcé pega uma crianca especial e vocé nao tem pra
onde correr né, entdo eu acho que falta um olhar assim , de ter mais recursos, mais
especialistas, esse professor td com tal aluno la e ter alguém em que eu possa ter
suporte né, isso é uma deficiéncia na nossa educacao porque o projeto da inclusao é
bom, porém ainda falta esse recurso, as vezes a crianga € posta aqui e inclusdo nao
acontece por nao ter essa assisténcia por néo ter é, se o professor também as vezes
dependendo ali ta com muito aluno na sala nem todo lugar consegue fazer opa tem
uma crianga especial que eu tenho que diminuir a quantidade de aluno ou nédo, nao
tem esse olhar né, ndo digo em todos os lugares mas eu acho que ainda € uma
deficiéncia da nossa educacéo teria que ser olhado com mais cautela vamos dizer
assim né, daria para melhorar o trabalho de inclusao.

Pesquisadora: Obrigada tia [...].

Beth: Risos

Entrevista 5

Data: 09/11/2021 Tempo de Entrevista: 06'58”
Nome: Marivana Idade: 46 anos

Formacéao Profissional

Curso: Magistério/ Pedagogia Local de Formacdao: Avaré
Ano em que se formou: -

P6s — Graduacéao: Psicopedagogia

Tempo de atuacdo nesta Rede Municipal: 26 anos
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Tempo de atuacédo nesta Escola: 20 anos

Pesquisadora: Sobre a incluséo das criangas com deficiéncia vocé acha que ocorre
agui na escola? Justifique por favor?

Marivana: Eu acho que a gente ndo teve muitas criancas né, deficientes da incluséo.
Mas acho que a inclusdo que a gente teve foi mais motor, a parte motora eu acho que
comecgou com 0s gémeos que foi em [...], porgue antes disso a gente néo teve. Talvez
porque? Porque antes era separado ia tudo pra APAE né, tinha qualquer deficiéncia,
qualquer dificuldade as vezes até uma dificuldade mesmo, ia pra direto para APAE
nem ficava né, ndo vinha pra rede regular. Entdo acho que comecou acho que em
2017 mesmo com 0s gémeos que comecaram a vir [... | A gente ndo tava preparado
né, pra questao do espaco fisico, parte fisica que nds tivemos que fazer uma rampa
né, mais motor. Depois veio a [...] que é motor, [...] motor né, acho que foi mais parte
motora mesmo essa inclusdo. Eu acho que é mais facil quando Educacéo Infantil ,
porque as criancas eu falei que eu acho que eles, nao sei sendo , ndo tem aquele
preconceito, ndo tem aquele rotulo ainda né, entdo algumas s6 que percebe né, o
resto passa despercebido ou eles ajuda o amigo porque o amigo ta precisando de
ajuda. Como o menino precisa de ajuda pra pintar, ele também precisa de ajuda pra
andar e acho que ele caminha e a professora vai explicando né , acho que, mais ou
menos por ai.

Pesquisadora: Aqui né, como vocé estd a frente da gestdo da escola vocé acha que
seus professores sdo capacitados para estar atendendo as necessidades?

Marivana: Entdo a gente ta falando de parte motora que é mais facil do que quando
vai falar da parte intelectual né, mas eu acho que sim.

Pesquisadora: Vocé ja atuou com esse publico? Se sim, como foi a experiéncia? Se
nao, vocé se sente capacitada?

Marivana: N&o ndo, nunca trabalhei com. N&o sei, ndo se eu me sinto capacitada,
nunca. Eu acho que a gente vai , eu acho que quando a gente tem um desafio desse
a gente vai correr atras né, entéo talvez eu ndo saiba o que faca hoje mas a gente
vai procurar né , pesquisar, estudar pra poder fazer um trabalho bom.

Pesquisadora: Vocé ja falou um pouquinho, mas como as criancas lidam com esse
processo de inclusdo? Como vocé vé isso?

Marivana: Entdo eu acho que nessa idade nessa fase de maternal que quando entra
uma deficiéncia, um aluno ele ja vai entrar l& no maternal, entdo 3 aninhos né ja
comega a conviver, a professora ja vai orientando ja vai falando né que o amigo
precisa de uma ajuda aqui ou ali, eles vao seguindo. Depois seguem 1° etapa ja estao
acostumados que veio do maternal, segue pra 22 eu acho que é mais tranquilo. Eu
falei que € uma escola pequena né, que tem 160 alunos. Entdo uma escola pequena
eu acho que é mais facil né, eles todos se conhecem entéo todos se tratam pelo nome,
entdo ele sabe que 0 amigo da sala tal precisa de ajuda e o maiorzinho vai la e ajuda
né, nao tem problema.

Pesquisadora: Vocé acha importante desenvolver essa tematica com as criangcas?
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Marivana: Acho que sim. Né porque depois eles vao, de pequeno ja vai né, vai vendo
ja vai respeitando o amigo e levando isso pro fundamental e pra vida né, comecar de
pequeno.

Pesquisadora: Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento?
Marivana: Brincadeiras de rua que eu brincava?

Pesquisadora: Que vocé tem conhecimento, as vezes até que vocé ndo brincou mas
gue vocé conhece.

Marivana: Queimada, bets né o taco, esconde esconde, pega pega, Vivo morto essas
brincadeiras de rua.

Pesquisadora: Vocé utiliza essas brincadeiras de rua como conteddo educacional,
guando vocé estava em sala de aula ?

Marivana: Eu acho que ndo. Eu acho que sim né, na hora que a gente vai brincar né,
a gente sempre vem na hora da brincadeira, um vivo morto a gente faz na sala, a
questdo da amarelinha eu n&o tinha pensado na amarelinha e agora que eu lembrei
da amarelinha, dai vocé vai trabalhar letra e nimero vocé ja aproveita a brincadeira
para colocar o conteldo que a gente quer né.

Pesquisadora: Aqui na escola né, vamos pensar assim no curriculo. Vocé acha que
as professoras séo direcionadas a também trabalhar com essas brincadeiras ou fica
meio em aberto, elas que escolhem?

Marivana: Eu acho que elas que escolhem, né. Nao €, a gente ndo direciona, a gente
nao tem nada nem no nosso, falar a gente faz o seminario e coloca tudo o que vai
fazer na semana e a gente tem brincadeiras, mas ndo assim brincadeiras de,
brincadeiras de rua que € chamado, ndo a gente ndo tem nesse formato ndo. Elas
acho que ,elas ja colocam por rotina né, acho que ja conhece ja pdem, vamos fazer
iSso, mas nao que seja orientado nao.

Pesquisadora: Para vocé as brincadeiras. Vocé acha que elas podem estar
contribuindo com o processo de incluséo aqui na escola?

Marivana: Acho que sim porque na brincadeira né tudo € mais facil. Acho que é
possivel sim, dai vai brincar né. Na brincadeira tudo, na verdade todo mundo é igual
né, mas na brincadeira acho que a gente percebe menos talvez, eu acho as
diferencas, acho que fica, percebe menos.

Pesquisadora: Do que eu ndo perguntei, que eu nao falei vocé tem vontade de dizer
algo sobre esse tema?

Marivana: Nao, acho que nao.
Pesquisadora: Tranquilo.
Marivana: Certinho (risos).

Pesquisadora: Entéo ta joia.
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Entrevista 6

Data: 16/11/2021 Tempo de Entrevista: 09'11”
Nome: Alana Idade: 36 anos

Formacéao Profissional

Curso: Letras / Pedagogia Local de Formacéo: Frea
Ano em que se formou: 2007

PO0s — Graduacado: Psicopedagogia/ Literatura Brasileira / Educacdo Especial
Inclusiva na Educacgéao

Tempo de atuacdo nesta Rede Municipal: 11 anos
Tempo de atuagcdo nesta Escola: 11 anos

Pesquisadora: Sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia ocorre nesta unidade
escolar? Justifique sua resposta?

Alana: Entdo na verdade eu ndo sei falar em termos de que, se for por exemplo
educacgéo infantil em termos de: ah, vamos colocar socializagdo. Socializagdo seria
inclusdo? Porque se for socializacao por inclusédo alguns alunos que eu ja peguei deu
certo, por exemplo o [...] tinha um autismo leve, entdo no caso dele, ele participava de
todas as atividades, brincava ia pro parque. A [...] tinha mielomeningocele entdo o que
acontecia era mais o problema motor, entdo nesse caso também deu certo, porque
ela participava de todas as atividades, ela ia ao pargue claro com os devidos cuidados
né, seguravamos e ajudavamos tudo certinho. Atualmente por exemplo tem uma
Surda né. E Surda que fala? Entdo a[...] que é Surda no caso, as atividades, todas as
atividades que envolvem jogos... fonoldgicos que envolve consciéncia fonoldgica que
exige o campo visual articulatério dai ela fica de fora, s6 que em termos de
socializagao ela socializa com as criancas, porque a gente tenta fazer mais ou menos
por gestos. Entdo nem sei responder se ha a inclusdo ou ndo. Por exemplo eu diria
que parcial algumas criancas sim outras criancas nao e nem todos 0s quesitos.
Porque eu acho que falta uma pergunta também, em que? o que seria inclusao? Em
gue ela deveria ser incluida, né? Em quais tipos de atividades, igual a [...] se vocé for
pegar por exemplo a coordenacao motora fina ela é inclusa se for pegar as atividades
de pintura ela é inclusa, agora se for atividades que envolvam essa questdo da
articulacéao fono articulatoria, dai ndo porque ela ndo escuta.

Pesquisadora: Mas vamos pensar assim em inclusdo em relacdo a sua pratica , entdo
0 que vOocé passa para todas as criancas € igual vocé passa para a [...] consegue
atender a[...]?

Alana: Eu consigo atender a [...] nas questdes como eu falei de socializacdo, na
questao da alfabetizacao néo.

Pesquisadora: O ensino aprendizagem nao?
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Alana: Nao. O ensino aprendizagem quando ele foca por exemplo em contagem,
ndo. O que eu consigo fazer com ela por exemplo € mostrar cores s6 que € muito
dificil né, ela conhece as cores eu coloco é tipo 0 nome das cores com as cores e
mostro pra ela, mas néo sei se ela aprende.

Pesquisadora: A pergunta a seguir € se vocé ja atuou com esse publico? Se sim,
como foi a experiéncia? Se ndo, vocé se sente capacitada?

Alana: Nao capacitada nado. Igual eu falei porque € muito amplo, tudo € muito amplo
se eu for pegar a [...] por exemplo ela foi totalmente incluida, ela ndo deveria nem
fazer por exemplo uma atividade fora né, eu diria uma atividade, ela ndo necessitaria
0 porgue cognitivo dela foi preservado a coordenagdo motora dela ela dificultava o
processo dela andar, porém ela andava. Ela ndo precisaria correr, né ela ndo poderia
correr seria perigoso, entdo ela ndo corria, s6 que nem todas as coisas exigem correr,
por exemplo parque todo o resto. Entdo ok. Agora algumas, vamos supor se eu
pegasse igual la na outra “escola” que eu vejo, que eu vejo tem uma crianga que tem
€ paralisia cerebral, entdo ela ndo mexe nada, ela s6 mexe, ela baba o tempo todo
ela s6 mexe a mao, entdo nesse caso eu hem saberia 0 que fazer s6 que eu nunca
tive esse contato com essa pessoa. Os que eu tive eu consegui,alguns, o mais dificil
€ a [...] porque s6 funciona a parte da brincadeira, da socializacdo, agora da
aprendizagem se vocé for pegar por exemplo qualquer coisa que envolva né, igual
escrita 0 que € escrita transcricdo do som ndo tem como, porque ela hdo escuta, nao
sei como desenvolver.

Pesquisadora: Como as criangas lidam com esse processo de inclusao ?

Alana: Melhores do que os adultos, porque elas encontram formas de conversar com
a[...] que nem a gente entende, por exemplo ali, outro dia ela veio e falou assim para
[...] a [...] pegou no braco da [...] eu falei como vocé sabe, porque ela fez assim
(mostrou 0 movimento e o0 som). Para eles é muito natural a socializa¢do né, no caso.

Pesquisadora: Vocé acha importante desenvolver essa temética com as crian¢as?

Alana: Ah eu acho né, porgue assim que eles chegam eles ja notam assim que ela é
um pouco diferente deles, mas depois de um certo tempo eles percebem, eles levam
de boa, eles sempre se ajustam, acho que a crianca tem essa possibilidade de se
ajustar melhor que o adulto. Eles se ajustam mais a ela né, porque eles sabem
inclusive o que ela fala assim oh (estalar de dedos), sem nem precisar, as vezes ela
grita, ela ta 14 naquela carteira né, eu ndo sei nem o que que &, “ah que ela ndo quer
sentar ali, ela quer sentar na outra”, isso € tudo a crianga. Acho que € interessante
falar isso pra eles, deixar mais natural. Eu acho interessante falar para as criancas
iISso, mas acho que pelo menos o contato que eu tive com as criangas pequenas eu
acho que é muito mais natural do que talvez se fosse com crianca mais velha, porque
todos aqui , todos os pequenos, eles ndo tem problema nenhum. Eu né&o vi, por
exemplo, se viu? A gente nunca vé né. Eu pelo menos nunca presenciei um
preconceito contra a [...] eles nem sabem, existe um certo respeito e um certo cuidado
deles com ela.

Pesquisadora: Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento?

Alana: Ah, fala quais s&o as brincadeiras de rua.
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Pesquisadora: Pensa ai [...] 0 que vocé ja conhece ai, que vocé ja viu , que voceé ja
brincou?

Alana: Que eu brinquei na rua? Esconde esconde, pega pega, passa anel, pular
corda, jogar bola.

Pesquisadora: Vocé utiliza as brincadeiras de rua como contetdo educacional?
Alana: Nao.
Pesquisadora: Tem algum motivo por ndo utilizar?

Alana: Ah ndo sei, acho que nunca pensei nisso, ela ndo ta dentro da minha pratica.
Eu utilizo outras né, jogos simbdlico, casinha por exemplo, cabeleireiro utilizo assim
as vezes ... visual é pouca, 0 que a gente trabalhava mais antes, que agora nao
trabalhamos mais né por causa da pandemia que nem o circuito essa parte muito mais
de correr. Roda eu trabalhei, roda eu brinco com eles, cantigas de roda, lencinho
branco essas coisas assim ja brinquei com eles, agora 0s outros poucas.

Pesquisadora: Para vocé, as brincadeiras de rua podem contribuir com o processo
de inclusdo no ambiente escolar?

Alana: Com o processo de incluséo, no caso se eu for colocar a [...] Ah, eu acho que
sim. E porque eles brincam aqui, ndo eu ndo sei a brincadeira de rua né teriam regras
?

Pesquisadora: Qualquer uma [...] vamos pensar no pega pega, vocé acha que ela é
capaz de compreender, de entender e as criangas participar?

Alana: Sim

Pesquisadora: Vocé acha isso importante para elas?
Alana: Acho e eles tem aula de recreacdo com vocé né?
Pesquisadora: Sim sim

Pesquisadora: Caso eu nao abordei alguma coisa que vocé tenha interesse em falar
em relacdo a inclusdo ou algum ponto de vista?

Alana: Nao

Pesquisadora: N&ao, somente isso? Ta joia, muito obrigada.
Alana: De nada

Entrevista 7

Data: 16/11/2021 Tempo de Entrevista: 07'30”
Nome: Mariana ldade: 45 anos

Formacéao Profissional
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Curso: Pedagogia Local de Formacéo: Faculdade de Pinhais
Ano em que se formou: 2013

PO0s — Graduacéo: Literatura Infantil / Alfabetizacdo em Matematica /Educacéao
Inclusiva com énfase em deficiéncia Intelectual

Tempo de atuacdo nesta Rede Municipal: 8 anos
Tempo de atuagéo nesta Escola: 7 anos

Pesquisadora: Sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia ocorre nesta unidade
escolar? Justifique ?

Mariana: Se ocorre a incluséo. Ai, a gente tem aluno que precisava ser incluido, mas
iSSO nem sempre acontece né, eles sdo incluidos mas ndo tem, muitas vezes a gente
nao tem, como fazer diferenca para que esse aluno se desenvolva igual uma
crianca normal. Porque muitas vezes a gente ndo tem. Aah ndo € nem a, ndo que a
diretora ndo dé o suporte, mas ndo tem meios, eu falo muitas vezes falta os meios
para fazer.

Pesquisadora: Vocé acredita que por exemplo, familia é todo um conjunto?
?: Todo um conjunto, todo um conjunto.

Pesquisadora: Vocé ja atuou com esse publico? Se sim, como foi a experiéncia? Se
nao, vocé se sente capacitado?

Mariana: N&o, eu acho que falta formacédo. Quando vocé vé um aluno que precisa de
inclusdao ou vamos falar uma crianca com alguma deficiéncia vocé ja fica, ai meu Deus
0 gque eu vou fazer como vai ser, depois vocé acaba é aprendendo ali com a situacao
e sabendo fazer, mas no momento assusta porque acho que falta a formacao, acho
que falta isso né.

Pesquisadora: Nesse momento aqui que vocé ja teve toda de experiéncia nesses 8
anos voceé ja atuou com algum publico de incluséo?

Mariana: A[...] que a gente teve que € era fisica né, que fui professora dela. Acho que
s6. E os gémeos que também foram meus antes de estar aqui, na creche eles foram
da minha sala, os dois entdo também exigia um trabalho diferenciado com eles, por
conta de nao andar, depois né por conta da dificuldade de pegar né, um deles tinha
um a deficiéncia intelectual um pouco menor né, entao ja trabalhei sim.

Pesquisadora: Como as criangas lidam com esse processo de inclusao?

Mariana: A crianca que esta sendo incluida ou o0s, os que estéo fora da inclusdo os
amigos normais vamos falar assim, eles sdo super prestativos né, nossa eles
acostumam com e ajudam bastante tentam fazer tudo que vocé ensina, ah ndo pode
segurar deixe ele andar sozinho eles aprendem bastante isso né. E o incluido também
ele é muito esforcado geralmente muito assim, 0os que eu tive geralmente quando tem
uma limitacéo de, eu posso fazer tudo isso vem da familia, lembra a [...] que a mée
falava ai ndo pode isso, ndo pode aquilo e a menina podia fazer tudo né. A que eu
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tive que era deficiencia Surdo a mée falava que nao queria a interprete a mée falava,
acho que entdo muitas vezes essa limitacdo vem da familia dai e ndo da crianca dai.

Pesquisadora: Vocé acha importante desenvolver essa tematica com as criancas?

Mariana: Super. Até pra que eles ndo tenha o preconceito mesmo, mas a crianga a
primeiro momento ela olha diferente né. A primeiro momento o que € ai vou fazer, a
[...] por exemplo eles queriam pegar o andador dela com ela e levar, ndo vocé tem
gue deixar a crianca fazer entdo € importante eu acho e até pra entender as diferencas
né

Pesquisadora: Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento?

Mariana: Brincadeiras de rua, ixxi. Corda, pega pega, queimada a gente brincava
muito de queimada, esconde esconde, sdo muitas (risos)

Pesquisadora: Vocé utiliza alguma brincadeiras de rua como contetdo educacional?

Mariana: Sim gosto, danca da cadeira com eles, eu gosto de fazer aquela do vivo
morto que eles gostam bastante.

Pesquisadora: Para vocé, as brincadeiras de rua podem contribuir com 0 processo
de inclusdo dentro da escola?

Mariana: Sim, vocé vai adaptar a brincadeira de acordo com o seu aluno né. Acho
que sim, da pra fazer pensando no aluno de inclusdo da pra vocé adaptar, vocé tem
gue adaptar né. Em tudo na verdade né, ele ndo consegue pular corda, entdo o que
ele consegue fazer passar, dar passos em cima da corda € isso que ele vai fazer, né.
E uma maneira, vocé tem que pensar em uma maneira de incluir aquela crianca que
sendo vocé nao esta incluindo e ta excluindo. Acho que da.

Pesquisadora: Essas sédo as perguntinhas da nossa conversa, tem alguma coisa a
mais que vocé queira falar em relacdo a inclusao ou algum ponto de vista que eu nao
abordei?

7

Mariana: N&do acho que € isso mesmo, s6 acho que falta muito, falta muito o
investimento no professor, para ele ter mais conhecimento sobre isso né. Porque
guando vocé fala de um aluno de inclusdo ninguém quer, primeiro lugar ninguém
quer, todo mundo tem medo, porque talvez ndo tenha essa formacéo, vocé faz uma
pos mas na formacdo vocé nao tem muita coisa, quando vocé faz a faculdade a
impressao que da € que vocé vai pegar todos os alunos iguaizinhos, sentadinhos e
ndo é assim né, entdo acho que essa parte falha, e a parte social que é a
infraestrutura né, porque que parece que tudo funciona, mas nao funciona né, um
acompanhante, a pessoa que vai estar junto pra ajudar se a crianga precisar, 0S
banheiros adaptados, tudo que a crianga precisa muitas vezes nado tem ne, as vezes
é feito pra receber a crianga mas a escola ndo tem. Entdo eu acho que falha bastante
,eu acho que € uma coisa que ndo sei se a gente consegue, mas € uma coisa que
deveria acontecer é acho que uma parte importante. Isso?

Pesquisadora: Isso, muito obrigada tia [...]

Mariana: De nada.
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Entrevista 8

Data: 16/11/2021 Tempo de Entrevista: 06'25”
Nome: Thalita Idade: 54 anos

Formacéao Profissional

Curso: Magistério/ Pedagogia Local de Formacéo: Avaré
Ano em que se formou: -

PoOs — Graduacao: Psicopedagogia

Tempo de atuagcdo nesta Rede Municipal: 31 anos

Tempo de atuacédo nesta Escola: 9 anos

Pesquisadora: Sobre a inclusdo de criangas com deficiéncia ocorre nesta unidade
escolar? Justifique?

Thalita: Ocorre,ocorre. Pela necessidade das criangcas né, e também pelo
aprendizado delas, a importancia delas estarem juntas com as outras criancas né, de
uma forma diferente das outras mas elas também aprendem.

Pesquisadora: Vocé ja trabalhou com esse publico? Se sim, como foi a experiéncia?
Se néo, vocé se sente capacitado?

Thalita: Eu as vezes, eu ndo me sinto capacitada, as vezes eu me sinto muito
insegura quando vem uma crianca assim. Até aconteceu uma vez um caso, que eu
trabalhava com o primeiro ano em uma outra escola e um aluninho que ele dava
trabalho, dava trabalho, dava trabalho acabou conhecendo as letrinhas do alfabeto,
conhecendo os numeros né€, até fazia. Mas um dia nés fomos na praca e ele aprontou
tanto, tanto sabe quando vocé pega na maozinha, falei agora n6s vamos pra sala, que
eu ja tava (barulho com a boca) peguei ha maozinha dele e ele veio todo feliz
segurando na minha méao sabe, eu falei nossa olha a maneira de ver né. Pra ele
acabou sendo um prémio, ai eu fiquei assim, sabe meio... meio sem chao aquele dia,
sabe.

Pesquisadora: Foi algo bem singelo, mas que pra ele.

Thalita: E, que pra ele eu falei nés vamos pra sala, era pra ser uma dificuldade pra
ele foi uma nossa, uma vitoria sabe. Eu falei nossa olha uma coisa tdo né, que as
vezes passa despercebido né, pra gente né, as vezes ta precisando nao tanto, ta
precisando de outra coisa né, que as vezes a gente acabe né.

Pesquisadora: Como as criancas lidam com esse processo de inclusédo aqui na
escola, como vocé vé isso?

Thalita: Eu acho que elas lidam bem, elas acolhem bem, ajudam, né. Para as criangas
eu ndo acho que seja tao dificil né, tive aquela aluninha surda né, mas as criancas
parecem que conversavam, batiam na maozinha e elas interagiam com as outras
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criancas numa boa. A dificuldade as vezes maior € da gente, como que eu vou passar
0 conteudo pra essa crianga.

Pesquisadora: Vocé acha importante desenvolver essa tematica com as criancas?
Thalita: Essa tematica, com as criangas.
Pesquisadora: Vocé acha que é importante ensinar sobre inclusao para eles?

Thalita: Ai eu ndo sei se vocé, falar assim eu acho que inclusao td bom a pessoa
deficiente, tem aquele outro que as vezes € mais... eu acho que, eu acho que néo
sei, eu acho que vocé tem que falar pra acolher de uma forma geral todo mundo.

Pesquisadora: Todas as diferencas

Thalita: Todas as diferencas isso. Todas as diferencas é bem isso,né. Porque
ninguém é igual né. Vocé pode né€, as vezes se fala, alguém fala um pro outro: olha
no espelho tem alguém igual? Cada um com a sua beleza. Eu sempre tento passar
isso pros meus alunos, que cada um tem a sua beleza, mesmo quando sabe mais
uma coisa e o outro ndo sabe. Sabe, as vezes ele sabe mais aquilo e o outro sabe
mais outra coisa, né.

Pesquisadora: Sobre as brincadeiras de rua, qual vocé tem conhecimento?
Thalita: Brincadeira de rua?
Pesquisadora: Que vocé brincava, ndo sei se brincava?

Thalita: A gente brincava de queimada que mais, bets, esconde esconde era mais
ISSO.

Pesquisadora: Vocé utiliza alguma dessas brincadeiras de rua como conteudo
educacional?

Thalita: As vezes quando a gente trabalha...brincadeira de roda que as vezes eu uso
agora com 0s pequenos, brincadeira de roda sim. Brincadeira de roda que eu uso
parece que as outras brincadeiras nem tanto.

Pesquisadora: Para vocé, as brincadeiras elas podem ali estar contribuindo com o
processo de inclusdo na escola?

Thalita: Com certeza, quando eles estao brincando eles se unem mais, ndo é€? Eu
acho que sim.

Pesquisadora: Das perguntas que eu nao fiz aqui né caso passou alguma coisa, tem
algo que vocé queira falar em relagéo a incluséo?

Thalita: Acho que ndo. S6 isso mesmo.
Pesquisadora: Obrigada tia [...]

Thalita: Imagina.
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| — Questionario Unidade Escolar

LNIVERSIDADE ESTADUAL PALILISTA

N

Questionario Unidade Escolar

Data: 20122021

Escola: EMEI Prof® Marieta Rolim de Moura

Etapa de Ensino: Matemnal ll, 1° e 2° Etapa da Educacao Infantil.
Periodo: Integral

1-

Quantas criangas estdo matriculadas nessa Unidade Escolar? (idade/ nivel de
ensing)

Estdo matriculados nessa U.E. 161 alunos sendo:
Maternal lI- 52 alunos (3 anos)

1* Etapa- 56 alunos (4 anos)

2* Etapa -53 alunos (5 anos)

Quantas criancas possuem alguma deficiéncia? Quais deficiéncias? (idade/ nivel de
ensing)

Uma aluna da 2° Etapa apresenta surdez severa.

MNas turmas que possuem criancas com deficiéncia, os professores tem alguém para
auxilia-los? Se sim, quem auxilia? Se ndo, por qué?

M&o. A escola ndo conta com profissional saiba Libras.

Qual sistema e /ou plataforma digital & Escola utiliza para registar as informactes/
dados dessa unidade? Quem tem acesso?

A escola registra as informacbes no google drive. A Secretaria Municipal de
Educacdo tem acesso a todas as informaces.

Quantos funciondrios possuem nessa Unidade Escolar? (fungio/ nivel de ensino)

Essa U.E. conta com 12 funciondrios sendo:

« Servidor geral - 03 (Ensino Médio)
« Monitor Escolar - 05 (Ensino Médio)
« ADIL - 02 (Ensino Superiar)
= Merendeira - 01 (Ensino Média)
= Secretdria de Escola - 01(Ensino Médio)

impa Bauns5F CEF- 17033360
- Sihec wwes i unesp. b
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- Quantos professores compdem a Escola? (drea de atuacéo)

A escola conta com 11 professores sendo:
+« (3 professores nos Maternais
« (3 professores nas 1® Etapas
03 professores nas 2° Etapas
» 01 especialista Educacio fisica
+« (1 especialista Arte

7- Caso necessario a Escola possui algum awxllio especializado da drea da salde que
atendam os alunos encaminhados? Se sim, qual? Pertence a qual secretaria??

Mao.

8- Existe algum impedimento para se obfer informacdes essenciais a respeito das
criancas?

& maior problema & a falta de diagnosticos.

8- Alguma informacao relevante sobre a Unidade Escolar?

Respondente: Marivana
Tempo de atuacao/ fungdo nesta Escola: Atuo ha 26 anos na Educacdo e ha 13 anos na
gestaoe dessa Unidade Escolar.
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APENDICE J — Questionéario para a Secretaria Municipal de Educacéo

Fhy LUNVERSIDADE ESTADUAL PALLISTA
Wy "JULIO DE MESGUITA FILHO™ g
Campus de Bauru a I

Faruldade de Ciéndas

Questionario para a Secretaria Municipal de Educagao de Cerqueira César
1- O municipio possui quantas escolas? (nomes/ niveis/ periodo)
3 EMEIEF + 2 EMEI + 3 Creches = &
2- Qantos professores compdem a rede de ensing?
128 professores total ( sendo gue desses 23 tem 2 cargos e 10 s8o gestores)
3- CQuantos professores especialistas de Educagao Fisica?
& efetivos + 3 contratados
4- CQuantas aulas de Educacdo Fisica semanais por turma?
1 aula Ensino Fundamental e 3 aulas Educacio Infantil
a- CQuantas criancas estdo matriculadas na rede? (idade/ nivel de ensino)
Bercariol-44 (Daf1)
Bercario Il - 77 (1 a 2 anos)
Maternal | - 134 (2 a 3 anos)
Maternal Il - 188 (3 anos)
1% Etapa - 221 (4 anos)
2* Efapa - 257 (5 anos)
1° Ano - 241 (Ganos)
2% Ano - 246 (7 anos)
3® Ano - 275 (8 anos)

4% Ano - 282 (9 anos)
5% Ano - 239 (10 anos)

Total de alunos - 2205

G- Quantas criancas possuem alguma deficiéncia? Quais deficiéncias? (idade/
nivel de ensino)

1 surdez

& Deficiéncia intelectual

2 baixa vis#o e outras

T autistas

2 deficiéncia fisica e outras

a Facuhdade de CHincias
m Limpa Baurw-SP  CEF: 17033-380
Flounesp by - silec www ic.unesp.br
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7- Mas turmas gue possuem criancas com deficiéncia, os professores tem
alguem para auxilia- los?

Sim

a- Alguma informacao relevante sobre a educagao do municipio?

REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Creche

PROFESSORA CONCEICAD AVELLAR CAMPOS BRITO
PROFESSORA MARIA JULIETA ZALOTI

PROFESSORA SEBASTIANA FRANCO DE OLIVEIRA

EMEI
APARECIDA MATEUS ROLIM
FROFESSORA MARIETA ROLIM DE MOURA

EMEIEF

PROFESSOR AVELING PEREIRA

FROFESSORA MARIA JOSE FRANCA NOGUEIRA
ZELY MEIRA CACCIOLARI

Respondido em: 19 de novembro de 2021

MNovas perguntas enviadas em: 23 de novembro de 2021

1. Mas turmas gue possuem criancas com deficiéncia, quem auxilia esses
professores? (de acordo com as seguintes deficiéncias: 1 Surdez/ 8

Deficiéncia Intelectual/ 2 Baixa Visdo e outras/ 7 Autistas/ 2 Deficiéncia Fisica e
outras).

2. O municipio possui alguma instituicdo com profissionais da drea da salde
que atendam os alunos encaminhados pelas unidades escolares? Se sim, qual?

Pertence a qual secretaria?

Resposta: 24 de novembro de 2021

0z alunos com deficiéncia s8o acompanhados por uma ADI (Auxiliar de Desenvolvimento

Infantil).

Os alunos s8o atendidos nos Postos de Sadde (Fono e psicologa, Equipe minima onde
podem ser encaminhados a médicos da area). Também s8o encaminhados ao Centrinho

(APAE) para esses atendimentios.

dade de CHincias
a Bauru-SF CEF: 17033-380
Flounesp by - silec www ic.unesp.br
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LUNIVERSIDADE ESTADLUAL PALILISTA
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N

Nova questdo enviada em: 30 de novembro de 2021

1. Gostaria de saber se a crianca com surdez tem o auxilio de 1 interprete e
tradutor de LIBRAS? Se sim, desde quando? Caso ndo, o por gué?

Resposta: 01 de dezembro de 2021

) aluno com surdez tem o auxilio de interprete e fradutor de Libras. Acredito que faz uns 4
anos.

Informacbes disponibilizadas pela Supervisora de Ensino.

culdades o CHincias
mpa Baurs-SP CEF: 17033-380
Eubf - silec wewsw A unesp.br
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APENDICE K - Cronograma das aulas

04/11/2021
- Explicacgéo referente a pesquisa e convite a turma escolhida

08/11/2021
- Disponibilizado o termo de autorizac&o para que as criangas entregassem aos pais
e/ou responsaveis

09/11/2021

- Inicio da pesquisa em sala de aula

- TALE preenchido

- Criangas realizam entrevistas com as funcionéarias na escola

- Criancas recebem o questionario para realizarem a entrevista em casa com seus
familiares

- Em HTPC realizei a Entrevista com as professoras

11/11/2021
- Conversa em sala sobre as informacgdes coletadas com o questionario

16/11/2021
- Conversa no pétio e vivencia da brincadeira elastico
- Em HTPC realizei a Entrevista com as professoras

18/11/2021

- Apresentacao de videos de algumas brincadeiras com diversidade cultural,
(sujeitos, localidade e formas de brincar) — vivencia da brincadeira pular corda e
pega pega queimou

23/11/2021
- Vivencia da brincadeira mée da rua e cabra cega

25/11/2021
- Convite entregue com informacdes da data da filmagem

29/11/2021
- Filmagem do documentario

02/08/2022
- Aplicacdo do Jogo de Tabuleiro com as Turmas nas aulas de Educacgéo Fisica

*As aulas de Educacéao Fisica séo realizadas por essa turma:
Tercas-feiras (2 aulas)

Quintas-feiras (1 aula)

Tempo de aula 50 minutos
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ANEXOS
ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - W
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BRINCADEIRAS DE RUA COMO PRATICAS EDUCATIVAS E INCLUSIVAS NA
EDUCACAD FISICA INFANTIL

Pesquisador: ELIZIAME CRISTIMNA PEREIRA VALENTIM FERREIRA

Area Teméatica:

Versdo: 1

CAAE: 40153520.0.0000.5393

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULID DE MESQUITA FILHD

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.452.821

Apresentagdo do Projeto:

Como informade pelo pesquisador responsavel no Projeto de Pesquisa e Documento de Informagdes
Bisicas, gerado por meio dos dados formecidos no ato do preenchimento da Plataforma Brasil, o inicio da
vida escaolar da crianga propicia novas vivéneias, aprendizagens, desafios e dentro desse ambients 2lz
passa a ter diferentes relacionamentos & a conviver diafiaments com ouiros individuos. Por se tratar de um
lozal mulficuliural & com cenienas de sujsitos & provavel que = tenha 3 presenca de criangas gue possuam
algumz deficiéncia. Messe processo & imprescindivel que se tenha uma Educagdo de qualidade = inclusiva.
A= brincadeiras de ruz sdo propostas ldicas que apresentam caracteristicas pesitivas dentro do processo
ensino aprendizagem, mas

quando atrelado 3 inclusdo € escasso na literstura. Nesse sentido na presents pesquisa-acio objetiva-se
resgate historico & analisar as implicagdes na aprendizagem do principio de inclusdo, & sob o enfoque
gualitative verificar se os: Frofessores Escolares desconsideram a inclusdo de criancas deficientes por
intermeédio das brincadeiras de rua; Professores Escolares atuam plenamenis com as brincadeiras de rua
como principio de inclusdo; O Sistema Escolar ndo propicia a inclusdo. Mo qual objetiva- se analisar se e
como professores escolares lidsm & propiciam & inclusdo de criancas

deficientes por intermédio das brincadeiras de rua? Para tanto, realizar-se-a revisdo da literatura abordando

os significados dos Jogos e Brincadeiras da'na Educacdo Infantil; Inclusdo; Jogos

Enderago: Av. Eng. Luir Edmundo Carrijg Coube, n® 14-01

Balma: CENTRO CEP: 17.033-3680
UF: 5P Munidplo: BAJRY
Talefane: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 Emall: cepesquea.foFunespbr
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Populares e Brincadeiras de Rus. A pesquisa sera onentada pelo método da histdria do tempo presente e o
instrumento para a coleta de dados ufilizar-se-3 da técnica de entrevista semi-estruiurada. A discussdo dos
dados se dara por intermedio do método Analise de Conteddo. E como produto serd produzido um video
educacional inicialmente intitulado: Brincadeiras em Agdo, & partir da pratica realizadas em sulas de
Educagdo Fizica durantz o processo da pesguiza™

Objetive da Pesguisa:

Como informade pele pesquisador responsavel no Projeto de Pesquisa & Documento de Informagdes
Basicas, gerado por meio dos dados fomecidos no ato do preenchimento da Plataforma Brasil, “Objetive
Primario: Contribuir com a inclusdo da crianga deficiente por intermédio das brincadeiras de rua. Objetive
Secundario: Identificar criangas com deficiéncias; Evidenciar 2 & como Professores atuam com: inclusSo,

crizngas deficientes & brincadeiras de rua; & Produzir video educacional™

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Como informado pelo pesguisador responsavel no Projeto de Pesquisa e Documento de Informagdes
Basicas, gerado por meio dos dados formecidos no ate do preenchimento da Plataforma Brasil, “Riscos:
Tratz-z2 de um estudo de histdria oral, porianto 30 entrevisiar os professores e/ou diretores ha possibilidade
de riscos minimos assotiados 3 possivels desconfortos 205 assuntos abordados na pesquisa. Seneficios: O
estudo pretende apresentar a5 brincadeiras de rua como contelddo das aulas de Educacdo Fisica, coniribuir
com o resgate histérico & fomeniar a inclusdo no ambiente escolar, & ampliar @ revisdo da literatura
pertinente ao assunto. DisponibilizacSe do acarvo para 5 formacdo e stuacdo de profissionais da Educacdo
Fizica escolar”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa s mostra relevante social e cientificamente, além de apresentads per meio do projeio de forma
cosrents em relagdo 2os aspectos £ficos, ou sgj3, em conformidade com 25 resolugdes vigentes, 3 saben
45812 e 510718, do CHNS.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigataria:

Adequados e conforme as Resolucdes 456/12 2 510/18 do CHS.

Recomendagdes:

Menhuma.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Aprovado.

Engarago: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijg Coube, n® 14-01

Balma: CENTRO CEP: {T.0%3-360
UF: 5P Municiplo: BAURL
Telefone: {1473103-9400 Fax: {14)2103-9400 E-mall: cepesquisa. fo@unespbr
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Consideragdes Finais a critério do CEP:
Projeto considerado “aprovado”™ por estar em conformidade com os parametros legais, metodologicos e

éficos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesguisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiva Postagem Aurbor Situacdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 1211172020 Aceito
do Projeto ROJETO 1680805 pdf 14:48:09
TCLE/ Termos de | TERMO_AUTORIZACAD pdf 1211172020 |ELIZIANE CRISTINA| Acsito
Assantimento / 14:45:45 |PEREIRA WVALENTIM
Justificativa de FERREIRA
Ausénciz
TCLEJ Termos de | TC_AUTORIZACAD pdf 1211172020 |ELIZIANE CRISTINA| Acsito
Assantimento / 14:43:08 |PEREIRA VALENTIM
Justificativa de FERREIRA
Ausénciz
TCLE/ Termos de | TALE.pdf 12/11/2020 |ELIZIAME CRISTINA| Acsito
Aszzantimento / 14:38:44 |PEREIRA VALENTIM
Justificativa de FERREIRA
Auséncia
TCLE { Termos de | TCLE.pdf 12/11/2020 |ELIZIANE CRISTINA| Acsito
Assantimanto / 14:33:22 |PEREIRA WVALENTIM
Justificativa de FERREIRA
Ausénciz
Projeto Detalhado ! | Projeto_Pesquisa. pdf 1211172020 |ELIZIANE CRISTINA| Acsito
Brochura 14:37:06 |PEREIRA WVALENTIM

| Inve=tigadar EERREIRA
Folha de Rosto FOLHA_ROSTO.pdf 12/11/2020 |ELIZIANE CRISTINA| Acsito
14:24:57 |PEREIRA WVALENTIM
EERREIRA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
Mo

Engarago: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijg Coube, n® 14-01

Balma: CENTRO CEP: {T.0%3-360
UF: 5P Municiplo: BAURL
Telefone: {1473103-9400 Fax: {14)2103-9400 E-mall: cepesquisa. fo@unespbr
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UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS BAURU - W"“'
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuaciio 4o Fanacer, 4,423 081

BAURLU, 23 de Dezembro de 2020

Assinado por:

Marioc Lazaro Camargo
{Coordenador{al)

Enderago: Av. Eng. Luir Edmundo Carrijg Coube, n® 14-01

Balma: CENTRO CEP: 17.033-3680
UF: &P Municiplo: BAURD
Talefone: {147310%- 9400 Fax: ({14)3103-9400 Emall: cepesquea.foFunespbr
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