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RESUMO

A literatura sustenta consenso em admitir que orientacbes para a implementagao de
documentos normativos apresentam-se como condi¢gdes formativas insuficientes para
garantir o desenvolvimento de saberes profissionais da docéncia consistentes com as
aprendizagens preconizadas. Diante disso, esta pesquisa teve como objetivo identificar
saberes constituidos a partir de etapas de analise de documentos normativos (Curriculo
Paulista, BNC-Formagao, BNC-Formagao Continuada e DCNs para a Formagao Inicial
em Nivel Superior) durante o planejamento de condi¢cdes de ensino e realizagdo de
situagdes de aprendizagem de uma licencianda e de dois professores de Biologia. Para
tanto, o delineamento foi desenvolvido em 2 fases: na 12 fase, foram gravadas reunides
com os participantes para a mediagao das analises dos documentos, envolvendo etapas
de identificacdo do objeto de conhecimento; analise da relagdo entre este e as
respectivas habilidades e os descritores; analise e decomposicao de descritores;
escolhas de praticas de ensino a serem desenvolvidas para o alcance dos descritores;
apontamento de evidéncias de aprendizagem esperadas para cada descritor e
vinculacdo de habilidades desenvolvidas durante a pesquisa as habilidades
preconizadas em documentos nacionais de formagao docente. Na 22 fase, por meio da
autoscopia, aulas dos participantes foram gravadas e os episddios destas, que
evidenciavam a pratica de ensino realizada para o alcance de cada descritor, foram
exibidos para cada participante, sendo analisadas as acdes docentes relacionadas aos
descritores. Por fim, as habilidades presentes nos documentos de formagao docente
foram novamente vinculadas pelos participantes as proprias acdes executadas durante
a pesquisa. De acordo com os resultados, as etapas de analise realizadas com cada
participante durante a Fase 1 possibilitaram a constituicdo de saberes profissionais da
docéncia, relacionados ao planejamento de ensino, que foram nomeados da seguinte
forma: 1) identificar o objeto de conhecimento da aula presente no organizador curricular
da area CNT do CP; 2) analisar a relagao da habilidade com os objetos de conhecimento;
3) analisar e decompor descritores do escopo sequéncia; 4) escolher praticas de ensino,
bem como materiais a serem utilizados na aula, para o alcance de cada descritor; 5)
apontar evidéncias de aprendizagem esperadas para cada descritor; e 6) vincular
habilidades, que o participante desenvolveu durante a Fase 1, as habilidades
preconizadas em documentos nacionais de formagao docente. Os saberes constituidos
pelos participantes durante a pesquisa foram por eles correlacionados a algumas
habilidades e aptiddes docentes elencadas nos documentos oficiais de formacéao
docente. Além disso, este modelo de constituicdo de saberes profissionais da docéncia
pode auxiliar no planejamento de ensino e na realizagao das situagdes de aprendizagem
dos participantes, conforme relatado por eles. Conclui-se que a pesquisa fomentou
conhecimentos, devidamente fundamentados em evidéncias, acerca de processos de
formacdo inicial e continuada na docéncia, por meio da constituicdo de saberes
profissionais, de licenciandos e de professores de Biologia, a partir de etapas de analise
de documentos normativos, durante o planejamento de ensino e a execugao de situagdes
de aprendizagem.

Palavras-chave: formacao de professores; professores da educacao basica; formacao
inicial; ensino de Biologia; politicas educacionais.



1.

INTRODUCAO

Entre as politicas publicas educacionais, que sao objetos de investigagao
recorrentes para a caracterizagcdo e demarcacido de dimensdes formativas, assumiram
particular importancia no ambito deste estagio de pds-doutorado: a Base Nacional
Comum da Formacéao de Professores da Educacao Basica - BNC-Formacgao (BRASIL,
2019), a Base Nacional Comum para a Formagado Continuada de Professores da
Educacao Basica - BNC-Formagéo Continuada (BRASIL, 2020), o Curriculo Paulista —
CP (SAO PAULO, 2020) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formagao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagao Escolar Basica
(BRASIL, 2024).

A BNC-Formagao apresentou uma matriz de competéncias docentes que integravam
trés dimensdes articuladas: o Conhecimento, a Pratica e o Engajamento Profissional, de
modo a sustentar a formacédo de professores competentes, no exercicio profissional
(BRASIL, 2019).

De forma similar, visando a capacitagdo dos profissionais de magistério, a BNC-
Formagado Continuada também apresentou uma matriz de competéncias profissionais
que possuia trés dimensodes interdependentes: Conhecimento, Pratica (Pedagodgica e
Institucional) e Engajamento Profissional (BRASIL, 2020).

Tanto a BNC-Formagao como a BNC-Formagao Continuada foram revogadas pela
Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 (BRASIL, 2024), que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacgao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educagao Escolar Basica (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagodgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda
licenciatura). Neste documento, o Artigo 10 apresenta vinte aptiddes que o egresso de
curso de formacéo inicial em nivel superior devera estar apto.

Sobre as orientagdes aos profissionais da educagao, que atuam nas escolas do
estado de Sao Paulo, o Curriculo Paulista (CP) apresenta as competéncias e as
habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes, considerando sua formacgao integral na perspectiva do desenvolvimento
humano (SAO PAULO, 2020).

Com énfase na andlise dos documentos: BNCC, CP, BNC-Formacado e BNC-
Formacado Continuada, em setembro de 2022, foi defendida uma tese de doutorado
intitulada ‘A constituicdo de saberes experienciais da docéncia no contexto de politicas

publicas educacionais’ (SILVERIO, 2022) junto ao Programa de Pdés-Graduagdo em
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Educagao para a Ciéncia da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Campus de Bauru.

O objetivo da referida tese foi o de investigar processos formativos de constituigao
de saberes experienciais da docéncia pela autora da tese, mediante analise destes
documentos, com énfase nas aprendizagens preconizadas para o componente de
Biologia da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) no Ensino Médio
(EM) e nas competéncias profissionais e respectivas habilidades das dimensdes do
Conhecimento, Pratica e Engajamento Profissional.

Em um recorte dos resultados da tese, foram caracterizados aspectos presentes na
BNCC e no CP, referentes ao histérico de elaboragao; fundamentos pedagdgicos;
estrutura geral dos organizadores curriculares; estrutura do organizador da area CNT no
EM; componentes da area CNT; e definicAo de termos essenciais contidos nos
organizadores, tais como competéncia, habilidade e objeto de conhecimento (SILVERIO
e LOPES-JUNIOR, 2023).

A respeito da organizagao curricular do componente Biologia, foi pontuado que o CP
prescinde da descricdo e de orientagdes quanto a progressao das habilidades ao longo
do EM, além de n&o apresentar relagbes das habilidades com os respectivos objetos de
conhecimento e de nao serem elencadas habilidades especificas. Em outras palavras, a
redacdo das habilidades dispostas atualmente, de maneira geral, ndo especifica as
aprendizagens relacionadas a um determinado conteudo (objeto de conhecimento), o
que dificulta e pode comprometer as agdes de planejamento de ensino, ao exigir um tipo
de tradugao para sustentar as condi¢cdes de visibilidade da aprendizagem preconizada
(SILVERIO e LOPES-JUNIOR, 2023).

O professor de Biologia convive entdo com a auséncia de uma progressdo das
habilidades referentes a cada objeto de conhecimento, bem como com o fato desse
sequenciamento nao estar explicito ao longo do EM, além de dificultar a identificagao da
complexidade das habilidades, pode ser prejudicial considerando o nivel de
complexidade de cada uma e a relagdo das aprendizagens a cada faixa etaria dos
alunos. Nesta circunstancia, o professor tera que saber organizar os conteudos a serem
trabalhados nos trés anos, considerando que uma habilidade para o conteudo na 32 série
teria que apresentar um nivel de complexidade maior do que o nivel das habilidades da
22 série (SILVERIO e LOPES-JUNIOR, 2023).

Tal analise sugeriu ainda que a falta de relagdo que, por vezes, é identificada entre
as habilidades e os objetos de conhecimento (Figura 1), dentro de cada unidade

tematica, parece estar associada ao agrupamento de componentes (Biologia, Fisica e
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Quimica) na area CNT, resultando em uma habilidade genérica para os objetos de
conhecimento dos trés componentes, ou seja, ndo contempla as especificidades de cada
componente e o que é posto como estrutura de uma habilidade na BNCC (SILVERIO e
LOPES-JUNIOR, 2023).

Desse modo, nao ha distingdo entre as disciplinas, ndo esta explicito o que pertence
ao conhecimento fisico, quimico ou bioldgico (VIEIRA et al., 2021). A organizagao do
curriculo em areas de conhecimento mantém somente a integridade das disciplinas
Lingua Portuguesa e Matematica, atingindo as demais, configurando risco a estabilidade
da Biologia que, diluida na area CNT, tem sua trajet6ria historica silenciada e incorporada
ao conjunto de componentes. Tais mudangas implicam novos sentidos as praticas dos
professores para atender as definigdes interdisciplinares da area, afetando as rotinas dos
tempos e espacos na escola; a producdo de materiais didaticos e a formacao docente
(SELLES e OLIVEIRA, 2022).

Figura 1 - Andlise do organizador curricular da drea CNT do Curriculo Paulista
expondo a nomenclatura, a estrutura genérica e a falta de relagdo da habilidade
EM13CNT205 com os objetos de conhecimento.

Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos Verbo
Analisar a relagéo (processo cognitivo
REBILIEADES SEIRIOSDE entre os objetos de envolvido)
CONHECIMENTO conhecimento e as + Complemento do verbo
(EM13CNT205) Genetica habilidades em cada (objeto de conhecimento
nterpretar resultados e (sisterna ABO/Rh, unidade temética mobilizado)
realizar previsdes sobre Heranga genética). + Modificador do verbo
atividades experimentais, Leis de Mendel d I d
fenémenos naturais e (U] 1D (Sl emer}to (_)
processos tecnolégicos, Habilidade n&o ests relacionada ao [[RSSEd (cght?xto, CILIE
com base nas nogoes de objeto de conhecimento; genérica OU CONAIGa0 8M quUe a
probabilidade e incerteza, habilidade deve ser
reconhecendo os limites desenvolvida)
explicativos das ciéncias. considerando a faixa
etdria dos alunos

(EM) = Etapa EM; (BRASIL, 2018).

(13) = Podem ser desenvolvidas em qualquer série do EM,
conforme definigéo dos curriculos; Nao especifica o

(CNT) = Area ou componente curricular; Complemento e o
2 = Competéncia especifica & qual se relaciona a Modificador do verbo
habilidade;

05 = Sua numeragao no conjunto de habilidades de cada
competéncia (BRASIL, 2018).

Fonte: SILVERIO (2022)

Foi ressaltado ainda que as orientagdes dadas aos professores, na BNCC e no CP,
apresentam-se como condigdes formativas insuficientes para garantir o planejamento de
ensino consistente com as aprendizagens preconizadas para a Biologia. Para ambos os
documentos referentes a formacao inicial e continuada de professores (BRASIL, 2019;

2020), embora sejam elencadas habilidades e competéncias docentes esperadas, nao



sdo explicitados os meios para que estas sejam desenvolvidas e de quais saberes
docentes dependem sua implementacéo (SILVERIO, 2022).

Esta insuficiéncia formativa, constatada nas analises ora explicitadas, subsidiou a
continuidade das investigagdes, com a documentacgéo de estratégias para a constituicao
de saberes profissionais da docéncia (GAUTHIER et al., 2013) a partir da exposi¢ao, de
modo sequencial, de uma proposta metodoldgica de planejamento para o ensino, que
envolveu um modelo de analise com interpretacéo das habilidades preconizadas para a
area CNT, do componente Biologia. Tais saberes foram, posteriormente, vinculados as
matrizes de competéncias da BNC-Formacédo (BRASIL, 2019) e da BNC-Formacgao
Continuada (BRASIL, 2020).

Uma das etapas dessa proposta metodoldgica foi a inferéncia de habilidades
especificas (Figura 2) a partir da leitura e interpretagéo das habilidades (aprendizagens
descritas por meio de verbos para indicar acdo) e dos objetos de conhecimento
(conteudos) de unidades tematicas da area CNT. Como critério, essa habilidade inferida
deveria apresentar relagdo com o objeto de conhecimento, isto é, seguir a estrutura:
verbo + complemento do verbo + modificador do verbo ou do complemento do verbo,
buscando realizar a tradugdo da habilidade genérica, que é apresentada nos
referenciais, e planejar estratégias de ensino que estejam relacionadas com o

desenvolvimento das respectivas habilidades.

Figura 2 - inferéncia de uma habilidade especifica a partir da leitura e interpretagdo da
habilidade EM13CNT205 e dos respectivos objetos de conhecimento presentes em uma
unidade tematica da area CNT do organizador curricular do CP (SAO PAULO, 2020).

Organizador curricular da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Unidade Tematica: Vida, Terra e Cosmos
HABILIDADE INFERENCIA DE HABILIDADE OBJETOS DO
ESPECIFICA CONHECIMENTO
(EM13CNT205) Distinguir o sistema ABO/Rh por meio Genética
Interpretar resultados e da resolucéo de um caso clinico (sistema ABO/Rh,
realizar previsdes sobre contido em um texto. Heranca genética).
atividades experimentais, Leis de Mendel
fendmenos naturais e Resolver um problema que apresenta
processos tecnoldgicos, com | uma histéria de Heranca Genética para
base nas nocdes de a coloracéo dos olhos.
probabilidade e incerteza,
reconhecendo os limites Identificar as Leis de Mendel, de acordo
explicativos das ciéncias. com as caracteristicas que as definem,
presentes em imagens.

Fonte: SILVERIO (2022)

A acao de inferir habilidades especificas foi interpretada na tese como um dos

saberes experienciais constituidos durante as etapas metodoldgicas, as quais também
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possibilitaram a mobilizagdo de outros saberes (disciplinares, curriculares, da tradigao
pedagogica e experienciais) que concebem o ensino, de acordo com o aporte tedrico de
Gauthier et al. (2013).

Foi possivel ainda vincular os saberes experienciais desenvolvidos na analise do
organizador curricular da area CNT do CP com algumas habilidades presentes nas
matrizes de competéncias da BNC-Formacéo Inicial e da BNC-Formacao Continuada,
nas dimensdes Conhecimento, Pratica e Engajamento Profissional, tais como:
compreensao do conteudo, dominio da estrutura curricular, desdobramento dos objetivos
de aprendizagem, atualizagdo sobre politicas de educag¢do, engajamento em pesquisas
educacionais e identificacdo de necessidades de aperfeicoamento (SILVERIO, 2022).

As constatagdes presentes na tese assumem que o planejamento de ensino envolve
etapas que demandam saberes experienciais e que estes podem ser desenvolvidos,
apresentados e validados como saberes da agado pedagogica, formando, em conjunto,
um repertério profissional da docéncia (CARVALHO e LOPES-JUNIOR, 2016)
relacionado ao planejamento de ensino.

Ao considerarmos que nao so o planejamento de ensino demanda etapas cruciais
para a definicdo dos objetivos, mas que a concretizagdo das praticas de ensino e de
avaliagdo também demanda saberes experienciais que podem ser desenvolvidos,
identificados e compartilhados com os pares, admitimos a relevancia tedrica, social e
pratica dessa pesquisa ao contemplar a esfera publica do saber académico, envolto em
analises de documentos de carater normativo e vigéncia nacional, e do Curriculo Paulista

pela representatividade do numero de escolas e alunos do estado de Sao Paulo.

1.1 Questao de pesquisa

Fundamentado na caracterizacado das etapas metodoldgicas da referida tese, como
condigdes formativas favorecedoras do desenvolvimento de habilidades elencadas nas
matrizes de competéncias, foram feitos os seguintes questionamentos:

1) Como este modelo de constituicdo de saberes experienciais podera auxiliar no
planejamento de ensino e na realizagao de situagdes de aprendizagem de licenciandos
e de professores de Biologia?

2) Quais seriam as condi¢des formativas necessarias, em termos da constituicdo de
saberes experienciais, para que o licenciando ou professor possa implementar as
diretrizes preconizadas nestes documentos? Em outros termos, quais seriam as

orientagdes que deveriam ser apresentadas aos docentes, em acgdes formativas
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intencionalmente planejadas, no que diz respeito ao planejamento de ensino e realizagao
de situagdes de aprendizagem, a fim de alcangar as habilidades docentes elencadas

nestes documentos?

2. OBJETIVOS

Diante do reconhecimento da necessidade de aprimoramentos nas condi¢des de
atuagcdo docente na Educagdo Basica, o presente projeto objetivou fomentar
conhecimentos, devidamente fundamentados em evidéncias, acerca de processos de
formagao inicial e continuada na docéncia, considerando prescricdes que assumem
status de politicas publicas. Estima-se que tal objetivo impde a caracterizacdo dos
saberes profissionais da docéncia, de licenciandos e de professores de Biologia,
constituidos a partir de etapas de analise de documentos normativos durante o
planejamento de ensino e a execucgao de situagcdes de aprendizagem.

Com intuito de melhor esclarecer o objetivo geral, ampliando a identificacdo dos
seus elementos constituintes, foram considerados os seguintes procedimentos
especificos:

1. Intermediar a analise do organizador curricular da area de CNT do Curriculo Paulista
(SAO PAULO, 2019; SAO PAULO, 2020), principalmente no que se refere as
vinculagdes entre habilidades preconizadas para diferentes objetos de conhecimento
de Ciéncias e de Biologia;

2. Intermediar a decomposig¢ao de descritores presentes no escopo sequéncia a partir
da interpretacdo das habilidades e dos objetos de conhecimento presentes no
organizador curricular da area de CNT do Curriculo Paulista;

3. Intermediar a analise das habilidades docentes presentes na BNC-Formacéao
(BRASIL, 2019), na BNC-Formagao Continuada (BRASIL, 2020) e das aptiddes
docentes das DCNs para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educagao Escolar Basica (BRASIL, 2024), principalmente no que
se refere as vinculagbes dos saberes desenvolvidos durante a pesquisa as
habilidades preconizadas nestes documentos, bem como a comparagao entre as
habilidades vinculadas nos documentos anteriores e na nova versao;

4. Identificar os saberes experienciais desenvolvidos durante o planejamento de ensino
e na concretizagdo das situacbes de aprendizagem, correlacionando-os as
habilidades e aptiddes docentes elencadas nestes documentos oficiais de formagao
de professores.



5. Refletir sobre a correspondéncia entre o planejamento de ensino e sua concretizagéo

durante o desenvolvimento das situagdes de aprendizagem.

3. MATERIAIS E METODOS

3.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa adotou a abordagem qualitativa, que parte da existéncia de uma relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito-observador, que integra o processo de
conhecimento e interpreta os fendbmenos, concedendo-lhes um significado. O problema
de pesquisa € derivado de um processo indutivo e retrata um obstaculo que vai se
definindo e se delimitando na exploracao dos contextos, na observacgao participante do
objeto e dos informantes que o conhecem e emitem juizos sobre ele (CHIZZOTTI, 2017).

A abordagem qualitativa, quanto aos fins, pode ser classificada como descritiva ao
expor caracteristicas de determinada populagcdo ou fenémeno (VERGARA, 2000). O
pesquisador, imerso no processo, frequenta os locais em que se verificam os fendmenos,
incidindo os dados recolhidos nos comportamentos dos participantes envolvidos,
analisando os dados com tratamento indutivo para, posteriormente, construir significados
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

3.2 Participantes e instrumentos de pesquisa

Nos meses de agosto de 2024 e marco de 2025 foram realizadas reunides com
professores da Unesp, responsaveis pelas disciplinas de estagio do curso Biologia
(licenciatura), licenciandos matriculados em turmas de estagio curriculares obrigatérios
e professores de escolas publicas. Nestas reunides, o projeto foi apresentado buscando
convidar participantes para a pesquisa. O Termo de Consentimento foi entregue aos
licenciandos e aos professores que demonstraram interesse em participar.

Apé6s a assinatura do Termo, no periodo de setembro até dezembro de 2024,
prosseguiu-se a pesquisa com uma licencianda da Unesp, e no periodo de margo até
junho de 2025 com dois professores de Ciéncias e de Biologia de uma escola publica. O
projeto foi entdo apresentado, ao coordenador e a professora de Biologia, na escola em
que a licencianda iria desenvolver seu estagio docéncia, e a coordenadora da outra
escola em que os professores atuam. Apds o0 aceite da coordenacgao escolar, foram
realizadas sete reunides da pos-doutoranda com a licencianda e dez reunides com cada

professor, sendo estas semanais e com duragao de 1 hora cada. Com a licencianda,
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estas aconteceram na Unesp, sendo que a gravagao das aulas ocorreu na escola na
qual o estagio foi realizado. Com os professores, todas as atividades aconteceram na
escola em que ambos trabalham.

Tais reunides, cujas etapas e particularidades serdo descritas posteriormente,
envolveram a analise dos seguintes documentos oficiais: a) Curriculo Paulista (CP) das
etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (SAO PAULO, 2019); Curriculo
Paulista (CP) da etapa do Ensino Médio (SAO PAULO, 2020); b) Base Nacional Comum
para a Formacao de Professores da Educacédo Basica - BNC-Formacéo (BRASIL, 2019);
c) Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educacao
Basica - BNC-Formagao Continuada (BRASIL, 2020) e d) Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Formacgao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacao Escolar Basica (BRASIL, 2024).

Considerando a natureza dos questionamentos que motivaram a realizacdo da
pesquisa, o método de coleta e analise empregados para tentar respondé-la requeriam
que cada passo da investigacao fosse registrado, de modo a ampliar a visibilidade das
evidéncias para fundamentar as explicitacbes dos resultados. Para isso, foram
realizadas gravagdes das reunides com os participantes por meio da técnica autoscopia
(SADALLA e LARROCCA 2004).

Essa técnica de pesquisa e de formacao utiliza videogravagao de agdes dos sujeitos,
numa determinada situacao, visando a posterior auto-analise delas. E realizada em dois
momentos cruciais: a videogravagdo da situagdo a ser analisada, visando coletar as
acdes dos atores, e as sessdes que buscam apreender o processo reflexivo deles por
meio da edicdo de episddios e analise de suas verbalizagbes durante as cenas
videogravadas (SADALLA e LARROCCA 2004). O pesquisador € um participante ativo
diante do registro, pois cabe a ele, atribuir significados dentro do contexto em que a
situacao apresentada acontece (PRAX e LINARD,1975).

3.3 Caracterizagao dos participantes

Os participantes desta pesquisa foram: 1) uma licencianda de 22 anos, que cursava
o 10° semestre do curso Ciéncias Biolégicas da Unesp durante o desenvolvimento da
pesquisa; 2) um professor de 30 anos, graduado em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
pela Unesp, atualmente ocupando cargo efetivo em uma escola publica, com 7 anos de
atuacao docente na area; e 3) uma professora de 27 anos, graduada em licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas pela Unesp, atualmente ocupando cargo efetivo em escola publica,
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com 1 ano e meio de atuagdo docente e cursando uma pds-graduacado na area de
Ensino. Estes foram denominados, respectivamente, da seguinte forma: Lic., Prof. 1 e

Profa. 2, de modo a preservar a identidade dos participantes.

3.4 Caracterizacao das fases e etapas da pesquisa

O delineamento da construgao do corpo empirico foi composto por duas fases com
diferentes etapas. As mesmas fases e etapas foram realizadas com a licencianda em
2024 e com os professores em 2025, tendo algumas particularidades, referentes a etapa
do CP e ao documento de formagao continuada utilizado para andlise, que serao
descritas a sequir.

Para a pesquisa com a Lic., os documentos analisados foram: a) o organizador
curricular da area CNT, para o conteudo de Biologia do Ensino Médio, presente nas
paginas 153 a 166 do CP (SAO PAULO, 2020) bem como o escopo sequéncia bimestral
contendo a tematica das aulas a serem ministradas; b) as matrizes de competéncias
docentes presentes nas paginas 13 a 20 da BNC-Formagao (BRASIL, 2019); e c) as
aptiddes docentes elencadas no Artigo 10 das paginas 7 e 8 da Resolugdo CNE/CP n°
4 (BRASIL, 2024).

Para a pesquisa com o Prof.1, os documentos analisados foram: a) o organizador
curricular da area ciéncias da natureza e suas tecnologias (CNT) para o conteudo de
Biologia do Ensino Médio, presente nas paginas 153 a 166 do CP (SAO PAULO, 2020)
bem como o escopo sequéncia bimestral contendo a tematica das aulas a serem
ministradas; b) as matrizes de competéncias docentes presentes nas paginas 8 a 15 da
BNC-Formacéo Continuada (BRASIL, 2020); e c) as aptiddes docentes elencadas no
Artigo 10 das paginas 7 e 8 da Resolugdo CNE/CP n° 4 (BRASIL, 2024).

Para a pesquisa com a Profa.2, os documentos analisados foram: a) o organizador
curricular da area ciéncias da natureza, para o conteudo de Ciéncias do Ensino
Fundamental, presente nas paginas 383 a 394 do CP (SAO PAULO, 2019) bem como o
escopo sequéncia bimestral contendo a tematica das aulas a serem ministradas; b) as
matrizes de competéncias docentes presentes nas paginas 8 a 15 da BNC-Formacgao
Continuada (BRASIL, 2020); e c) as aptiddes docentes elencadas no Artigo 10 das
paginas 7 e 8 da Resolugdo CNE/CP n° 4 (BRASIL, 2024).

Considerando estas particularidades, na Fase 1 foram realizadas e gravadas
reunides para a mediacdo das analises destes documentos, conforme as seguintes

etapas:
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1) Inicialmente, o organizador curricular da area de CNT do CP foi entregue de

2)

3)

forma impressa ao participante, sendo proposto que este identificasse, ao longo
das habilidades e objetos de conhecimento, ainda que forma implicita, ou seja,
recebendo outra nomenclatura, o objeto de conhecimento das aulas que faziam
parte do seu planejamento de ensino atual, que ele escolheu para a realizagao
da pesquisa. Essa identificagdo envolveu a leitura e interpretacdo de cada objeto
do conhecimento e habilidade dispostos no organizador;

ApOs a identificagdo do objeto de conhecimento, o escopo sequéncia bimestral
correspondente ao conteudo escolhido para as aulas, foi entregue de forma
impressa ao participante, sendo solicitado que este fizesse a analise da relagao
entre a habilidade, os objetos de conhecimento e os objetivos (descritores)
preconizados na unidade tematica. Tais analises consistiram na leitura e na
interpretacédo da redacao de cada habilidade, de cada objeto de conhecimento e
de cada descritor. Para o auxilio dessa analise, foi explicitada a estrutura de uma
habilidade (verbo + complemento do verbo + modificador do verbo) definida pela
BNCC (BRASIL, 2018), na qual o verbo explicita o processo cognitivo envolvido
na habilidade; o complemento do verbo explicita o objeto de conhecimento
mobilizado na habilidade; e o modificador do verbo especifica o contexto, ou seja,
a situacdo em que a habilidade deve ser desenvolvida;

A partir disso, foi feita a seguinte questao ao participante: “vocé acha que esses
descritores sao suficientes para ensinar o que esta descrito na habilidade?
Conforme a resposta, foi proposto que ele fizesse a decomposicao desses
descritores em outros que pudessem expressar ainda mais, ou seja, especificar
0s objetivos elencados para o objeto de conhecimento das aulas que ela iria
planejar. Para isso, foi instruido que ele pensasse nas aulas que iriam ser
planejadas, do inicio ao fim, e fizesse uma decomposigcao de forma sequencial e
crescente, ou seja, ordenando os descritores que seriam trabalhados ao longo
das aulas. Foi proposto que o participante olhasse os slides referentes ao objeto
de conhecimento, que sao disponibilizados no sistema de ensino;

O escopo sequéncia bimestral, correspondente ao conteudo das aulas, acrescido
de uma coluna contendo a decomposi¢do de descritores (elaborada na etapa
anterior), foi entregue de forma impressa ao participante, sendo solicitado que
ele analisasse os descritores que tinha feito a decomposicéo e respondesse as
seguintes questdes: “quais as praticas de ensino e materiais a serem utilizados

para o alcance destes descritores?” “como cada pratica escolhida alcancaria
12



5)

cada descritor, ou seja, como vocé pretende ensinar cada descritor de maneira
crescente?” Apos as respostas, foi solicitado novamente que ele analisasse os
descritores que tinha feito a decomposigao e respondesse a questao: “quais as
evidéncias de aprendizagem, de cada descritor, poderiam ser produzidas a partir
dessas praticas de ensino escolhidas?”

Seguindo as particularidades ja citadas, sobre os documentos de formagao a
serem analisados por cada participante, as matrizes de competéncias docentes
(BRASIL, 2019; BRASIL, 2020) e as aptiddes elencadas no Artigo 10 das paginas
7 e 8 da Resolugdo CNE/CP n° 4 (BRASIL, 2024) foram entregues de forma
impressa ao participante, sendo solicitado que este marcasse as
habilidades/aptiddes que estivessem relacionadas ao desenvolvimento da
pesquisa, ou seja, quais acbes dele durante o planejamento estariam
relacionadas as habilidades/aptiddes elencadas nestes documentos.
Posteriormente, foi solicitado que o participante identificasse em que etapa do
desenvolvimento, ou seja, em quais agdes da pesquisa ele reconheceu essa
habilidade. Por fim, foi solicitado que ele respondesse se notou diferengas entre
os documentos na versédo anterior (BRASIL, 2019; BRASIL, 2020) e na versao

atual (BRASIL, 2024);

Posterior a gravagao dos dialogos entre a pés-doutoranda e os participantes durante

as reunides de mediagcdo do planejamento de ensino, a Fase 2 foi composta das

seguintes etapas:

1) Videogravacao do desenvolvimento das aulas planejadas e executadas por cada

2)

participante da pesquisa, utilizando um notebook, posicionado no fundo de cada
sala;

Edicao de episddios da situagédo de aprendizagem que evidenciaram a pratica do
participante relacionada a cada descritor do planejamento de ensino;

Exibicao de episddios das aulas ao participante, enfatizando as acdes dele que
estavam relacionadas aos descritores do planejamento elaborado, solicitando
que ele analisasse, identificasse e refletisse sobre como as agdes desenvolvidas
por ele na Fase 1 influenciaram a atividade posterior de desenvolvimento de uma
situagao de aprendizagem. Para isso, o planejamento final das aulas, contendo
0 escopo sequéncia bimestral, acrescido das colunas contendo a decomposi¢ao
de descritores, as praticas de ensino e as evidéncias de aprendizagem
esperadas, foi novamente entregue de forma impressa ao participante. Foram

entdo realizados os seguintes questionamentos: “analise a relagdo do que vocé
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planejou e a sua pratica nesse episddio: vocé consegue identificar o que vocé
planejou? Onde? Nao? Por qué? “Vocé acha que tem medida de aprendizagem
do descritor nas acgdes dos alunos?” Em quais ag¢des? Nao? O que esta
mostrando entdo? Tem medida do qué?” O que justifica ndo ter as praticas que
vocé tinha planejado nesse episddio?

4) Por fim, a etapa 5 da Fase 1, de analise dos documentos de formagao docente,
foi repetida, porém agora sendo solicitado que o participante marcasse as
habilidades/aptiddes nos documentos que estivessem relacionadas ao
desenvolvimento da pesquisa, nas agdes dele apds o planejamento, ou seja,
durante a realizagao das aulas e reunides de exibigao dos episodios. Novamente
foi solicitado que o participante identificasse em que etapa do desenvolvimento,
ou seja, em quais agdes da pesquisa ele reconheceu essa habilidade e se ele
notou diferencas entre os documentos na versao anterior e atual.

No inicio de cada reunidao foram apresentadas oralmente as etapas que o
participante ja havia realizado. O tempo de realizacdo de cada etapa diferiu entre os
participantes, mas seguiu esta organizagdo: quando uma etapa era realizada de forma
mais rapida, seguiamos com a reuni&o até cumprir o horario de uma hora de reunido ao
todo.

Para a completude das analises, foi feita a identificagdo dos saberes constituidos
durante as duas fases da pesquisa, a luz dos estudos de Gauthier et al. (2013), de modo
a identificar o desenvolvimento de repertérios profissionais da docéncia (CARVALHO e
LOPES-JUNIOR, 2016).

Por fim, foi realizada a caracterizagdo dos padrdes identificados nas filmagens
quanto as acbes dos participantes consideradas evidéncias de ensino, buscando
identificar correspondéncias entre a decomposicao de descritores, as praticas de ensino
e as evidéncias de aprendizagem elencadas no planejamento e a concretizagao destes

durante o desenvolvimento das situagdes de aprendizagem.

4. RESULTADOS

Apresentamos, a seguir, a descricao dos dados empiricos referentes as etapas

metodoldgicas das fases desta pesquisa.
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Fase 1 — Etapa 1

Ambos os participantes identificaram o objeto de conhecimento escolhido para as
aulas (Quadro 1), sendo respectivamente: Higiene dos alimentos (Lic.); Efeito estufa
(Prof.1) e Sistema digestorio (Profa.2). A Lic. e o Prof.1 fizeram a identificacdo
rapidamente, apos a leitura e interpretagdo do organizador curricular. No caso da
Profa.2, o objeto de conhecimento estava relacionado a uma habilidade preconizada no
organizador curricular para o 5° ano, mas as aulas seriam planejadas para o 8° ano.
Sobre isso, ela responde: “acredito que esse tema foi elencado novamente no 8° ano
para que fosse feita uma revisdo deste contetudo, como descrito no escopo sequéncia

bimestral: retomada - sistema digestorio.”

Quadro 1. Objetos de conhecimento selecionados pelos participantes para
os respectivos segmentos, com o0 numero de aulas ministradas.

Participante Objeto de Ndmero de
conhecimento Segmento aulas
selecionado ministradas
Lic. Higiene de alimentos EM/22 série 12,
28,
Prof. 1 Efeito estufa EM/1? série 1@
26
Prof. 2 Sistema digestorio EF/8° ano 12,
26
36

Fase 1 — Etapa 2

As trés primeiras colunas dos Quadros 2 a 7 apresentam as habilidades, os objetos
de conhecimento e os descritores preconizados no escopo sequéncia das aulas de cada
participante. Ao analisar se havia relacédo entre estes componentes, Lic. respondeu: “a
habilidade abrange, mas néo especifica os objetos de conhecimento da aula; é muito
ampla.” O Prof.1 respondeu: “em partes tem relagdo, mas a escrita da habilidade é muito
confusa, nao é objetiva e dificulta o planejamento porque tem palavras que excedem ao
conteudo de Biologia.” E a Profa.2 respondeu: “sim, ha relagao entre a habilidade, os

objetos de conhecimento e os descritores.”
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Quadro 2. Planejamento de ensino elaborado pela licencianda contendo a decomposigcéo de descritores (Fase 1/Etapa 3), as praticas de

ensino planejadas e as evidéncias de aprendizagem esperadas (Fase 1/Etapa 4) para o objeto de conhecimento higiene dos alimentos.

infraestrutura e demais
servicos basicos
(saneamento, energia elétrica,
transporte, telecomunicagdes,
cobertura vacinal,
atendimento primario a saude
e producgdo de alimentos,
entre outros) e identificar
necessidades locais e/ou
regionais em relagdo a esses
servigos, a fim de avaliar e/ou
promover agdes que
contribuam para a melhoria
na qualidade de vida e nas
condigoes de saude da
populagao.

a0 armazenar
alimentos;

Identificar
necessidades
locais, a fim de
compartilhar
conhecimento que
contribuam para a
melhoria na
qualidade de vida e
nas condigdes de
saude da
populagdo.

alimentos

2.Entender o que
sao doengas de
transmissdo hidrica
e alimentar (DTHA)
€ seus perigos

3.Diferenciar
intoxicagao
alimentar de
infecgdo alimentar

4.Analisar as
principais condi¢des
comuns (causas €
fatores) que podem
levar ao
desenvolvimento

de DTHA

3.Escrita no quadro:

diferencas entre

intoxicagdo alimentar e infecgdo
alimentar

4.Exposicdo dialogada
Exemplo dos alunos (agua da
chuva/ telhado).

Habilidade Objeto Descritores Decomposicio de Praticas de ensino Evidéncias de aprendizagem
de descritores
conhecimento
(EM13CNT310) Higiene Reconhecer a 1.Compreender a 1.Problematizagao e dialogo 1,2
Investigar e analisar os dos importancia da importancia da Interagir durante o didlogo
efeitos de programas de alimentos higiene e cuidados | higiene propria dos | 2.Exposi¢ao dialogada

3. Responder durante o didlogo e
também responder questdes de
multipla escolha sobre
intoxica¢do e infecgdo alimentar

4. Interagir durante o didlogo
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Quadro 3. Planejamento de ensino elaborado pela licencianda contendo a decomposigcéo de descritores (Fase 1/Etapa 3), as praticas de
ensino planejadas e as evidéncias de aprendizagem esperadas (Fase 1/Etapa 4) para o objeto de conhecimento higiene dos alimentos.

infraestrutura e demais
servigos basicos (saneamento,
energia elétrica, transporte,
telecomunicagoes, cobertura
vacinal, atendimento primario
a saude e produgao de
alimentos, entre outros) e
identificar necessidades

locais e/ou regionais em
relagdo a esses servigos, a fim
de avaliar e/ou promover
acoes que contribuam para a
melhoria na qualidade de vida
e nas condi¢des de satde da
populagao.

amebiase);

Reconhecer a importancia do
acesso ao saneamento basico
no combate a doengas
infecciosas e parasitarias;

Identificar como promover
acdes que contribuam para a
melhoria na qualidade de vida
e nas condi¢des de saude da
populagdo.

contribuem para sua contencao
(ex; tratamento)

6.Investigar e analisar o ciclo
de vida dos parasitos (giardiase
¢ amebiase) bem como seus
métodos de transmissdo e
profilaxias.

6. Duas questdes
no formato de
estudos de caso
contendo
sintomas para
diferenciar
giardiase de
amebiase e duas
questdes sobre
higiene dos
alimentos.

Habilidade Objetos Descritores Decomposicio de descritores Praticas de Evidéncias de aprendizagem
de ensino
conhecimento
(EM13CNT310) Giardiase Conhecer as principais causas, | 5.Definir o que sdo 5eb6. 5 Interagir durante o didlogo
Investigar e analisar os e Amebiase | sintomas e profilaxia das protozooses, suas causas Exposicao
efeitos de programas de protozooses (giardiase e comuns e politicas publicas que | dialogada

6.Responder (em grupo) aos
dois estudos de caso (sintomas
diferentes para giardiase e
amebiase) e as questdes sobre
higiene dos alimentos.
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Quadro 4. Planejamento de ensino elaborado pelo Prof.1 contendo a decomposigédo de descritores (Fase 1/Etapa 3), as praticas de ensino
planejadas e as evidéncias de aprendizagem esperadas (Fase 1/Etapa 4) para o objeto de conhecimento efeito estufa.

Habilidade Objetos de Decomposicao Praticas de ensino Evidéncias de
Conhecimento Objetivos de descritores aprendizagem
(EM13CNT102) 1.Compreender a composi¢ao da | 1.Grafico de pizza mostrandoa | 1, 2,3 e 4:
Realizar previsdes, atmosfera; propor¢ao de gases da Solicitar que os alunos elaborem um
avaliar atmosfera; mapa mental a respeito do efeito estufa,
intervengoes e/ou a partir dos tdpicos que o prof.
construir prototipos Compreender a escrevera na lousa ao longo da aula;

de sistemas
térmicos que visem
a sustentabilidade,
considerando sua
composigao e 0s
efeitos das
variaveis
termodinamicas
sobre seu
funcionamento,
além do uso de
tecnologias digitais
que auxiliem no
calculo de
estimativas e no
apoio a construgdo
dos prototipos.

Efeito estufa

(manutengao
da vida)

importancia do
efeito estufa
como
fenomeno
natural.

2.Analisar as mudangas na
atmosfera historicamente;

3.Compreender como ocorre o
efeito estufa;

4.Entender a importancia do
efeito estufa para o planeta e para
a vida;

5.Avaliar a relagdo entre o efeito
estufa e as mudangas climaticas.

2.Gréfico mostrando a
varia¢do de CO; ao longo das
eras. Perguntar o porqué
dessas variagdes aos alunos;

3.Apresentar e explicar um
video;

4.Propor situagdes de V ou F;

5. Analise de um texto
cientifico.

4: Responder as questdes de verdadeiro
ou falso

5: Responder as perguntas sobre o texto
cientifico.

18




Quadro 5. Planejamento de ensino elaborado pelo Prof.1 contendo a decomposicéo de descritores (Fase 1/Etapa 3), as praticas de ensino
planejadas e as evidéncias de aprendizagem esperadas (Fase 1/Etapa 4) para o objeto de conhecimento efeito estufa.

o Objetos de Decomposicao Praticas de ensino Evidéncias de
Habilidade . i . c
Conhecimento Objetivos de descritores aprendizagem
EM13CNT102) Realizar . . . . . .
( . ) ) 6.Diferenciar tempo e 6. Diferenciar tempo e clima por meio de | 6,7 ¢ 8:
previsdes, avaliar . . L . -
. ~ . clima; uma noticia (tweet) para discutir sobre o | Responder as questdes do
intervengoes ¢/ou construir . .
o . Diferenciar erro do post; Kahoot
prototipos de sistemas . S
tErmicos due visem & tempo e 7.Analisar historicamente
que. clima; as causas do aumento do | 7. Grafico do descritor 2, evidenciando a
sustentabilidade, . . o .
. . Relacionar | efeito estufa; Revolugdo industrial como ponto central do
considerando sua Efeito estufa . .
e . A aquecimento aumento do efeito estufa;
composi¢do e os efeitos das | (consequéncias
L A global e
variaveis termodinamicas da
sobre seu funcionamento intensificagdo) mudancas
. L’ ¢ climaticas 8.Entender como as 8. Gamificagdo (Kahoot), com uso do
além do uso de tecnologias o .
L . com eventos | mudangas climaticas tablet, organizando os alunos em grupos.
digitais que auxiliem no R . o
, o climaticos podem afetar o planeta e | Relacionar fotos e consequéncias que
calculo de estimativas e no . N .
extremos. a realidade local. podem ou nao ser geradas pelo aquecimento

apoio a constru¢do dos
prototipos.

global. Explicar os temas das perguntas
durante o jogo.
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Quadro 6. Planejamento de ensino elaborado pela Profa.2 contendo a decomposigao de descritores (Fase 1/Etapa 3), as praticas de
ensino planejadas e as evidéncias de aprendizagem esperadas (Fase 1/Etapa 4) para o objeto de conhecimento sistema digestorio.

processo de
digestao dos
alimentos,
considerando o
caminho
percorrido
pelos
alimentos no
sistema
digestorio ou
pelo gas
oxigénio no
sistema
respiratorio

organismo.
Integracao entre
0s sistemas
digestorio,
respiratorio e
circulatorio.
Satde.

cavidade oral como porta de
entrada dos alimentos e relaciona-
la com o processo de degluti¢do e
mastigacao;

4 Identificar e reconhecer as
fungdes da faringe como um
orgdo que compoe o sistema
respiratorio e digestorio;

5.Reconhecer o formato, funcdo e
a produgdo de substancias do
estdmago, como por exemplo o
suco gastrico e a pepsina.

3e4

Entregar uma folha individual aos
alunos contendo o desenho do
sistema digestorio de um ser humano
com lacunas para a identificagao de
cada orgao e respectiva fungao;

5. Apresentar um video sobre o suco
gastrico

Habilidade Objetos Objetivos Decomposicao Praticas Evidéncias
de (descritores) de descritores de ensino de aprendizagem
conhecimento
Conhecer os | 1. Discutir e refletir a importancia | 1. Fazer pergunta disparadora aos 1. Levantamento de concepgdes
EF05CI06A orgios que | da alimentagdo para os seres alunos sobre a importancia da prévias
Identificar e compdem 0 | Vivos; alimentagdo: por que a gente se
registrar de sistema alimenta? Por que precisamos obter
diferentes digestorio | 2.Visualizar e interpretar imagens | energia?
formas e videos que representem as fases | Exposicdo dialogada. 1 e 2. Interpretacao do video:
(ilustragdes, do processo de digestao; questionario pequeno sobre o
videos, 2. Passar um video introdutorio video e sobre a importancia da
simuladores e mostrando qual caminho o alimento | alimentag&o.
outros) o Nutricdo do 3.Reconhecer a fungio da percorre.

3e4

Atividade avaliativa: preencher
as lacunas do desenho do
sistema digestorio com o nome e
a fungdo de cada orgao.

5. Responder qual a diferenca
entre as duas imagens do video.
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Quadro 7. Planejamento de ensino elaborado pela Profa.2 contendo a decomposi¢ao de descritores (Fase 1/Etapa 3), as praticas de ensino
planejadas e as evidéncias de aprendizagem esperadas (Fase 1/Etapa 4) para o objeto de conhecimento sistema digestorio.

Habilidade Objetos Objetivos Decomposicio Praticas Evidéncias
de (descritores) de descritores de ensino de aprendizagem
conhecimento
Conhecer os | 6.Diferenciar e comparar as trés por¢des do 6,7¢9 6,7¢9
EF0S5CI06A orgdos que | intestino delgado e do intestino grosso, Entregar uma folha individual | Atividade avaliativa:
Identificar e compdem o0 | juntamente com as principais substancias aos alunos contendo o desenho | preencher as lacunas do
registrar de sistema produzidas pelo 6rgao; do sistema digestorio de um desenho do sistema
diferentes formas digestorio ser humano com lacunas para a | digestorio com o nome e

(ilustragodes,
videos,
simuladores e
outros) o processo
de digestao dos
alimentos,
considerando o
caminho
percorrido pelos
alimentos no
sistema digestorio
ou pelo gas
oxigénio no
sistema
respiratorio

Nutri¢ao do
organismo.
Integracao
entre 0s
sistemas
digestorio,
respiratorio e
circulatorio.
Saude.

7.Reconhecer o formato e fun¢do dos 6rgaos
anexos, a fim de identificar suas principais
contribuigdes para o processo de digestao;

8.Reconhecer que o intestino delgado apresenta
vilosidades que auxiliam na absor¢ao;

9.Compreender a formagdo do bolo fecal e o
processo de eliminacdo das fezes a partir do
intestino grosso;

10.AULA PRATICA: Identificar e comparar as
diferentes etapas da digestdo, bem como as
principais enzimas e outras substancias
produzidas no decorrer do processo digestivo

identificacdo de cada 6rgao e
respectiva fungao;

8. Mostrar imagens
microscopicas das
microvilosidades do intestino
delgado nos slides e pedir que
os alunos facam o desenho
delas no caderno;

10. Observagao do efeito da
pitialina sobre o amido.

a funcdo de cada o6rgao;

8. Desenhar as
microvilosidades do
intestino delgado no
caderno.

10. Responder perguntas
do roteiro sobre o que
foi observado, os
métodos, materiais e 0s
resultados.
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Fase 1 — Etapa 3

ApOs analisar os descritores, Lic. 1 respondeu: “eles ainda precisavam de ajustes
para fazer mais sentido, porque ainda parecem amplos para o tema que irei trabalhar
nas aulas.” O Prof.1 respondeu: “hoje, com minha experiéncia, consigo montar as aulas
SO com esses descritores, mesmo que na escrita deles faltem objetivos a serem
trabalhados nas aulas, mas se fosse no inicio da minha atuagdo, eu teria mais
dificuldade.” E a Profa.2 respondeu: “os descritores ndo séo suficientes, pois estdo muito
gerais e sucintos, tinham que ser divididos em sub-descritores, porque “conhecer” e
“‘compreender” sdo verbos muito genéricos.” A acédo de olhar os slides disponibilizados
no sistema de ensino possibilitou que os participantes fizessem uma analise critica de
quais partes deste material seriam viaveis de serem utilizadas, quais delas excediam o
conteudo e em quais ele estava apresentado de forma resumida e deveria ser mais
aprofundado durante as aulas.

Os Quadros 2 a 7 apresentam o escopo sequéncia (habilidade + objetos de
conhecimento + descritores), que foi analisado por cada participante, acrescido das
colunas resultantes das agdes deles em diferentes etapas. Nesta etapa, os participantes
elaboraram a coluna denominada “Decomposicao de descritores.”

Para o objeto de conhecimento “higiene dos alimentos”, Lic. elaborou seis
descritores (Quadros 2 e 3); O Prof.1 elaborou oito descritores para o objeto de
conhecimento “efeito estufa” (Quadros 4 e 5); e a Profa.2 elaborou dez descritores para

0 objeto de conhecimento “sistema digestoério” (Quadros 6 e 7).

Fase 1 — Etapa 4

As praticas de ensino e os materiais a serem utilizados para o alcance dos
descritores, bem como as evidéncias de aprendizagem esperadas, de cada descritor,
produzidas a partir dessas praticas de ensino escolhidas, sdo apresentadas no
planejamento final de ensino de cada participante, nos Quadros 2 a 7.

Para o objeto de conhecimento “higiene dos alimentos”, Lic. planejou duas aulas
tedricas a serem ministradas por meio de exposi¢des dialogadas, com problematizagdes
e exemplos, explicagdes pontuais a serem feitas no quadro e estudos de caso. As
evidéncias de aprendizagem esperadas envolviam interacbes durante o dialogo,
respostas as questdes escritas e respostas aos estudos de caso (Quadros 2 e 3).

Para o objeto de conhecimento “efeito estufa”, o Prof.1 planejou duas aulas teoricas
a serem ministradas de forma expositiva, com uso de slides contendo graficos, videos,
uma noticia (tweet) e questdes de verdadeiro ou falso (V ou F), além da analise de um
texto cientifico e uma gamificagdo (Kahoot) com uso de tablets. As evidéncias de
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aprendizagem esperadas envolviam a elaboragdo de um mapa mental, respostas as
questdes V ou F, respostas as questdes do texto cientifico e respostas na gamificagao
(Quadros 4 e 5).

Para o objeto de conhecimento “sistema digestorio”, a Profa.2 planejou duas aulas
tedricas e uma aula pratica. As aulas tedricas seriam ministradas de forma expositiva
dialogada, com uso de slides contendo imagens e videos e uma atividade individual
contendo um desenho com lacunas a serem preenchidas. Para a aula pratica, ela
planejou uma experiéncia para a observacao do efeito da ptialina sobre o amido, a ser
realizada pelos alunos em grupos. As evidéncias de aprendizagem esperadas envolviam
o levantamento de concepcgdes prévias, respostas sobre os videos, preenchimento das
lacunas da atividade individual, desenhos feitos pelos alunos e respostas ao roteiro da
aula pratica (Quadros 6 e 7).

Fase 1 — Etapa 5

ApoOs a analise dos documentos, cada participante vinculou e justificou a vinculagao
de habilidades e aptiddes, presentes nos documentos de formagao docente, as agdes
desenvolvidas por ele durante o planejamento de ensino. O Quadro 8 apresenta as
habilidades da BNC-Formacao (Brasil, 2019) e as aptidées das DCNs para a Formagao

Inicial em Nivel Superior (Brasil, 2024) vinculadas pela Lic. antes de ministrar as aulas.

Quadro 8. Vinculagdes de habilidades (Brasil, 2019) e aptiddes (Brasil.
2024) efetuadas pela Lic. entre as ac¢des executadas na Fase 1/Etapa 5,
precedendo as aulas ministradas.

Habilidades Aptidoes
Documento Dimensao vinculadas vinculadas
Conhecimento 1.1.1
profissional 1.1.3
1.1.5
1.1.6
1.1.7
1.2.6
BNC-
Formacgéao Pratica profissional 241
(Brasil, 2019)
Engajamento
profissional
[, IV, VIII, IX,
(Brasil, 2024) XIV, XV, XVII,
XX

A sequir, sdo apresentadas as justificativas das vinculagdes efetuadas pela Lic., nas

quais ela explica em quais acdes da pesquisa identificou essas habilidades e aptiddes.
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Participante: Lic.

Habilidades vinculadas da BNC-Formagéo (BRASIL, 2019):
Dimensao do conhecimento profissional

Habilidade 1.1.1

“‘Durante a pesquisa, a parte que destrincho os objetivos no escopo sequéncia foi

crucial de fazer porque olhar essa habilidade e os descritores passou batido durante o
curso de graduacgéo, e s6 consequi olhar essas habilidades por uma perspectiva diferente
aqui durante a pesquisa.”

Habilidade 1.1.3

“Durante as reunibes, na analise dos descritores do escopo sequéncia, quando eu
reformulo os conhecimentos que eu considero que deveriam constar na aula
(descritores), consequi entender o que eu estava fazendo no planejamento. A pesquisa
me deu mais confianga para fazer o planejamento, tinha dificuldade de saber que eu
estava fazendo a coisa certa. Comecei a entender os esquemas para montar uma aula
e quais as expectativas, o que é esperado de mim na aula. Eu esperava ser cobrada
disso na graduagdo, mas so fui aqui durante a pesquisa.”

Habilidades 1.1.5,1.1.6 e 1.1.7

“Achei que essas habilidades sdo parecidas porque tratam da analise do
conhecimento pedagogico na etapa de aprendizagem. Qual o ponto que eu comego e
onde termino com o conteudo, delimitar isso para a educagdo basica é muito dificil e pela
analise que fiz na pesquisa consigo ver essa delimitagdo.”

Habilidade 1.1.7

“Entendi e relacionei essa com a alfabetizagao cientifica durante o planejamento dos
estudos de caso.”

Habilidade 1.2.6

“Essa parte de adotar um repertério adequado de estratégias de ensino: durante a
pesquisa a analise proporcionou a reflexao do tipo da turma e quais atividades eu poderia
desenvolver.”

Dimensao da pratica profissional

Habilidade 2.4.1

“Essa parte de desenvolver praticas consistentes inerentes a area do conhecimento,
relacionei principalmente porque a pesquisa foi realizada de forma continua, com
acompanhamento da turma, e foi durante as reunides de planejamento que tentei

encaixar melhor os recursos a serem aplicados na regéncia.”
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Dimensao do engajamento profissional
Nenhuma habilidade da dimensdo do engajamento profissional foi marcada pela Lic.
Ela explica que “ndo é uma divisdo que acho que se aplique durante a pesquisa porque

ela é uma dimenséo mais focada no aspecto de formagao continuada do professor.”

Aptiddes vinculadas (BRASIL, 2024):

A Lic. marcou as seguintes aptidées: I, IV, VIII, IX, XIV, XV, XVII, XX. Sobre a
identificacdo da etapa do desenvolvimento da pesquisa em que ela reconheceu cada
habilidade, ela respondeu: “ndo consigo identificar em que etapa da pesquisa as
desenvolvi, por conta de a linguagem do documento ser muito ampla e misturada.

Sobre as diferengas notadas entre os documentos BNC-Formacgao (BRASIL, 2019),
nomeado pela participante como “anterior”, e a Resolugao CNE/CP n° 4 (BRASIL, 2024),
nomeado como “atual”, a Lic. respondeu: “O documento atual apresenta as habilidades
de forma geral. O outro entra nas habilidades especificas, ele se repete diversas vezes,
mas ndo acho que as repeticbes s&o ruins porque as vezes o jeito que esta colocado
atrela a um significado diferente. Ndo consigo apontar no documento atual o momento
exato que desenvolvi isso na pesquisa, porque ele é uma mistura; diferente da versao
anterior, em que eu consigo apontar quais habilidades foram desenvolvidas e em que
momento.”

“Em uma analogia, parece que o atual € um sumario e o anterior explica cada tema
dos capitulos do livro. O documento atual parece um escopo sequéncia sem a
decomposigédo, é uma linguagem muito rasa. Tem diferenga semantica entre eles, o
documento anterior é muito mais claro nos significados das palavras. No atual eu
demorei mais para fazer a analise, parei para pensar varias vezes porque tive duvida dos
significados do que ele tratava na aptiddo, porque, embora sejam poucas paginas, a
linguagem n&o é tdo clara. Ja no anterior eu néo tive duvidas, e consegui apontar

exatamente o que eu fiz.”

Participante: Prof.1

O Quadro 9 apresenta as habilidades da BNC-Formacéao Continuada (Brasil, 2020) e
as aptidoes das DCNs para a Formacgao Inicial em Nivel Superior (Brasil, 2024)

vinculadas pelo Prof.1 antes de ministrar as aulas.
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Quadro 9. Vinculagdes de habilidades (Brasil, 2020) e aptiddes (Brasil.
2024) efetuadas pelo Prof.1 entre as agdes executadas na Fase 1/Etapa 5,
precedendo as aulas ministradas.

Habilidades Aptidoes
Documento Dimensao vinculadas vinculadas
Conhecimento 111
profissional 1.1.2
1.1.3
1.1.7
1.1.8
1.1.10
1.2.1
1.2.2
1.2.4
1.2.5
1.2.6
1.2.7
1.3.2
1.3.4
1.3.5
BNC-
Formacao Pratica profissional 2a1.1
Continuada pedagdgica 2a1.2
(Brasil, 2020) 2214
221.5
2221
2922
222.8
224.2
2351
Pratica profissional 2b3.1
institucional
Engajamento
profissional
[, 1,1V, V, VI,
(Brasil, 2024) VI, 1X, XI, X,
X1, XIV, XV,
XVIl e XX

A seguir, sdo apresentadas as justificativas das vinculacoes efetuadas pelo Prof.1 nas
quais ele explica em quais a¢des da pesquisa identificou essas habilidades e aptiddes.

Participante: Prof.1

Habilidades vinculadas da BNC-Formagéo Continuada (BRASIL, 2020)

Dimensao do conhecimento profissional

Habilidade 1.1.1

“Quando vocé dimensiona o escopo sequéncia e tende a procurar a entender sua

disciplina e as habilidades relacionadas. E algo que na anélise feita na pesquisa faz vocé

se instigar se tem algum ponto ndo compreendido na habilidade, que eu acho que esta
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posta de forma muito rebuscada ali no curriculo para um prof. recém-formado entender
o que é solicitado em cada habilidade. E interessante por isso.”

Habilidade 1.1.2

“Quando vocé faz essas analises aqui da pesquisa consegue relacionar aquela
habilidade e tema da aula com outras disciplinas.”

Habilidade 1.1.3

“A interpretacdo do escopo faz vocé se instigar nesses pontos de buscar entender o
contexto do aluno.”

Habilidade 1.1.7

‘Essa é basicamente o que estamos fazendo na pesquisa e necessario porque
entender alguns pontos do curriculo, como o que é esperado em determinada habilidade,
néo é tado simples de entender.”

Habilidade 1.1.8

‘A pesquisa faz a gente entender as competéncias e habilidades inseridas no tema
da aula.”

Habilidade 1.1.10

“E basicamente fazer a decomposicdo dos descritores de forma gradual e a relacdo
de como a aula é gradual, entdo a pesquisa fez isso, de saber dimensionar uma aula.”

Habilidade 1.2.1

“Quando vocé disseca o curriculo, a habilidade, os descritores, isso faz vocé procurar
novas estratégias para tentar passar aquilo ali para o aluno.”

Habilidade 1.2.2

‘Essa € bem semelhante a anterior, vocé consegue, analisando o curriculo,
diversificar os modos de ensino, por imagem, texto, jogo, sala de aula invertida;
consegue dimensionar varios modos para diferentes alunos.”

Habilidade 1.2.4

“O curriculo traz isso, ai quando vocé o Ié e interpreta, vocé joga pra sua sala de aula
e analisa quais seriam os pontos de dificuldade dos alunos de cada turma. As vezes o
que é posto no curriculo ndo da pra ensinar daquele jeito, entdo é sobre essa articulagédo
que fizemos do que o curriculo traz.”

Habilidade 1.2.5

“Quando vocé analisa daquela forma que fizemos o escopo sequéncia, vocé estipula
mais ou menos o tempo da aula.”

Habilidade 1.2.6

“Com a analise que fizemos do escopo, vocé vé que é necessario diversificar o modo

de avaliaggo.”
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Habilidade 1.2.7
‘A partir da analise que fizemos do curriculo, vocé vé que é necessario formas de

tecnologia atuais, como a gamificagdo, para auxiliar o ensino.”

Habilidade 1.3.2

“Na analise que fizemos do curriculo, vocé vé o que ¢é pedido para outras turmas e
tenta analisar para a faixa etaria de cada turma, a partir das habilidades das outras
series.”

Habilidade 1.3.4
“Conhecer a realidade, o contexto do aluno e inserir no tema da aula para que seja

mais palpavel pra ele aquele tema. Por exemplo: naqueles slides disponibilizados no
sistema de ensino, o conteudo trata dos furacbées, eventos extremos e, durante o
planejamento, eu quis acrescentar na aula os eventos que ocorrem no Brasil.”
Habilidade 1.3.5
“Vocé conhecer o aluno e saber qual a melhor forma de lecionar aquele contetdo do
escopo, por meio de leitura de texto, atividade em grupo, entra na perspectiva de vocé

se instigar a conhecer isso e conhecer a estrutura da sala de aula.”

Dimensao da pratica profissional pedagoégica

Habilidade 2a.1.1

“Fazer uma sequéncia didatica que ndo pule etapas, ainda mais em um tema como
esse em que € necessario seguir uma certa légica no ensino de algo mais micro para
algo mais macro. Foi naquele momento da decomposi¢édo dos descritores.”

Habilidade 2a.1.2

“Analisar o escopo, os objetivos de aprendizagem do que eles v&o precisar saber e a
parir dai sequir com a avaliagdo disso.”

Habilidade 2a.1.4

“Considerar o que seu aluno domina de conhecimento e, a partir dai, consegquir pela
interpretagdo do curriculo trazer uma forma de melhor entendimento pra ele.”

Habilidade 2a.1.5

“Com base na analise do curriculo e com esse conhecimento prévio dos alunos, trazer
o tema nédo de forma tdo simples, considerando o que eles ja viram a respeito, mas
relaciona-lo de forma mais complexa nas séries posteriores.”

Habilidade 2a.2.1

“E vocé entender, fazendo a decomposigdo dos descritores, os modos diferentes dos

alunos compreenderem, pensando nas formas de avaliar a aprendizagem deles.”
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Habilidade 2a.2.2

“E vocé fazer essa anélise do escopo e fazer a decomposi¢do dos descritores. Isso
te faz pensar sobre o tempo que tem de aula e o que precisa ser trabalhado.”

Habilidade 2a.2.8

“Fazendo a decomposicdo dos descritores vocé pensa em novas estratégias
avaliativas.”

Habilidade 2a.4.2

“E basicamente a interpretacdo que fizemos do curriculo.”

Habilidade 2a.5.1

“Essa daqui passa pela decomposicdo da habilidade, a partir dai aplicar diferentes

formas de avaliagdo para alcangar os descritores.”

Dimensao da pratica profissional institucional

“Essa dimenséo trata mais da organizag&o escolar e da relagdo escola-familia”

Habilidade 2b.3.1

“E analisar o curriculo e dimensionar modos diferentes de ministrar as aulas e avaliar
o aprendizado. Por exemplo: a escolha de que a gamificagdo sera realizada em grupos
de alunos.”

O Prof. 1 ficou em duvida se marcaria as habilidades da dimensédo do engajamento
profissional e explica: “acho que as habilidades dessa dimensao estardo mais ligadas

aos encontros pos-aula da pesquisa.”

Aptidoes vinculadas (BRASIL, 2024):

O Prof.1 marcou e justificou as seguintes aptiddes: I, I, IV, V, VII, VIII, IX, XI, XII, XIII,
XIV, XV, XVIl e XX.

I: “Porque analisando o organizador do CP e o escopo acaba compreendendo essa
organizag&o”

lll: “Quando vocé analisa o organizador e o escopo tende a ter uma aula mais voltada
para a realidade deles”

IV: “Quando faz essa analise tende a fazer uma aula mais inserida no contexto deles,
onde eles possam entender o contexto do conteudo.”

V: “Interpretando o escopo, inserindo aqueles descritores e temas proximos da
realidade deles, de problemas sociais que eles passam.”

VII: “Analisando comega a entender a associagdo do escopo com a BNCC, adquirindo
conhecimento da linguagem do material disponibilizado ao prof., que acho rebuscado,
dificil de entender.”
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VIII: “Pensar modos diferentes de ensinar o conteudo, instiga a construir a aula de
formas diferentes.”

IX: “A partir da analise consegui refletir para aplicar diferentes praticas de ensino
como as que escolhi.”

Xl: “Pela anéalise consigo relacionar esse ponto pela questéo do incentivo dos alunos.”

Xll: “Ja tinha mencionado que o tempo pra mim é o pior e talvez nessa analise que
fizemos eu consegui dimensionar o tempo de cada momento para gerar uma aula porque
ao ler e interpretar o escopo vocé consegue analisar o que consegue fazer em 50
minutos.”

XII: “Isso esta inserido nas habilidades, a partir dessa interpretagdo consigo associar
meios mais atuais, como a noticia do post, o uso do tablet.”

XIV: “Vocé interpretando o escopo consegue diferenciar a avaliagdo, por exemplo o
Kahoot, a interpretagéo dos graficos, do texto cientifico.”

XV: “Vocé lendo consegue associar com outras matérias, como para aquele caso em
que a professora de portugués pediu para trabalhar habilidades de portugués nas aulas
de biologia.”

XVII: Entender o modo como os alunos aprendem, como ja conhego eles um pouco,
percebo que gostam muito de gamificag&o, por isso inclui na aula.”

XX: “Acho que isso é o proprio objetivo da pesquisa, né?”

Sobre as diferencas notadas entre os dois documentos, o Prof.1 respondeu: “O
documento anterior € mais aprofundado, tem mais descritivas do trabalho docente em
todos os ambitos: profissional, emocional, escola, individual, grupo, familia, achei ele
mais abrangente no contexto escolar. O de 2024 achei ele mais direcionado nas pautas
dele. Em alguns pontos eles parecem tecnicamente, até alguns pontos da escrita, mas
o anterior € mais abrangente, ele abre mais o leque de habilidades do prof. e descreve
mais. Como citei, enxerguei alguns pontos em que a habilidade do anterior pedia coisas

semelhantes a esta verséo atual.

Participante: Profa.2

O Quadro 10 apresenta as habilidades da BNC-Formacgéo Continuada (Brasil, 2020)
e as aptiddes das DCNs para a Formagéao Inicial em Nivel Superior (Brasil, 2024)

vinculadas pelo Profa.2 antes de ministrar as aulas.
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Quadro 10. Vinculagbes de habilidades (Brasil, 2020) e aptidées (Brasil.
2024) efetuadas pela Profa.2 entre as agbes executadas na Fase 1/Etapa
5, precedendo as aulas ministradas.

Habilidades Aptidoes
Documento Dimensao vinculadas vinculadas

Conhecimento
profissional

JEIL L I (UL (I (UL (I (L (I U

MowhLDRANWDS

BNC-
Formacgéao Pratica profissional 2a1.1
Continuada pedagogica 2a1.2
(Brasil, 2020) 2a1.3
2a1.5
2a2.1
2a2.5
2a3.1
2a3.3

Pratica profissional 2b1.1

institucional 2b1.2
2b1.4
2b2.6
2b4.2
2b5.2
2b5.3

Engajamento 3.1.1

profissional 3.21
3.24
3.4.1

VI, X, X, XI,
(Brasil, 2024) XIl, XV, XVl e
XX

A seguir, sdo apresentadas as justificativas das vinculagdes efetuadas pela Profa.2
nas quais ela explica em quais acdes da pesquisa identificou essas habilidades e
aptiddes.

Participante: Profa.2

Habilidades vinculadas da BNC-Formacéao Continuada (BRASIL, 2020)

Dimensao do conhecimento profissional

Habilidade 1.1.1

“Nas nossas reunibes, eu consegui ver esses conceitos, tive conhecimento sobre

eles, do que seria o conteudo que eu teria que abordar.”
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Habilidade 1.1.3
“Quando a gente vai planejando a aula, o conteudo que irei abordar, ja comego a

pensar nos meus alunos, que ja conhego e sei como eles trabalham, ja consigo imaginar
como sera a minha aula.”

Habilidade 1.1.7

“Foi o procedimento que fizemos de analisar o escopo, as habilidades, desdobrando
0s objetivos, conseguimos a partir disso detalhar e organizar quais eram 0s objetivos da
aula, ou seja, o que os alunos precisariam aprender.”

Habilidade 1.2.4

“Quando a gente pensa na aula, consigo ter uma visdo geral do que meus alunos
terdo dificuldades, como eles vdo se comportar, como vai se o desempenho deles. Vi
que o conteudo seria mais desafiador por ter muitos nomes e conceitos e ai consegui
planejar e estruturar as aulas de uma forma que néo fique téo sistematica, decoreba.”

Habilidade 1.2.5

“Essa habilidade esta diretamente relacionada quando pensamos nas aulas, no que
eu ia utilizar, quanto tempo isso ia durar, uma forma de organizar o que preciso para
essas aulas, quais materiais.”

Habilidade 1.3.1

“Quando comegamos a estudar o que queremos abordar, ja fiquei imaginando como
os alunos reagiriam a aula porque conhego os que tem mais dificuldade e mais facilidade
de aprender.”

Habilidades 1.3.2 ¢ 1.3.3

“Essas sdo bem semelhantes a 1.3.1”

Habilidade 1.3.5

“Quando comego a pensar nas atividades, principalmente nas praticas, consigo
imaginar os alunos que s&o mais ativos, que vao participar mais. Achei positivo pensar
no futuro de como poderia desenvolver essa aula para ter maior participacdo dos alunos
nas aulas.”

Habilidade 1.5.2

‘Isso que a gente ta fazendo aqui, as vezes eu ndo tenho tempo para pensar no
planejamento e na pratica, fago no automatico e ai sentar aqui semanalmente com vocé

me forgou positivamente para isso.”
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Dimensao da pratica profissional pedagogica

Habilidade 2a.1.1

“E 0 que estamos fazendo aqui na pesquisa, criando sequéncia didética a partir da
analise do curriculo.”

Habilidades 2a.1.2; 2a.1.3 e 2a.1.5

“Essas habilidades que seguem sdo bem semelhantes. Quando penso nessas aulas
nédo quero que sejam um monodlogo, quero que os alunos possam participar, entdo por
isso coloquei muitas perguntas.

Habilidades 2a.2.1 e 2a.2.5

“E aquilo que eu coloquei no planejamento, de comecar as aulas com perguntas
disparadoras para eles participarem.”

Habilidades 2a.3.1 e 2a.3.3

“Essas aulas que estamos pensando € algo mais desafiador porque estou saindo da

minha zona de conforto.”

Dimensao da pratica profissional institucional

Habilidade 2b.1.1

“Quando penso no que vou utilizar nas aulas, no que terei que preparar.”

Habilidade 2b.1.2

“Essas aulas que estou planejando e onde irei trabalhar, na sala ou no laboratério.”

Habilidade 2b.1.4 e 2b.2.6

“Essas sao repetitivas e muito claras, como se fosse desenvolvido como um todo na
pesquisa.”

Habilidades 2b.4.2 e 2b.5.2

“Eu considero que o que vocé fez aqui na escola é uma oferta de servigo de apoio
presencial a formagéo docente. Eu fiquei mais estimulada, consigo ver o que esta dando
certo, o que tenho que alterar na minha pratica.”

Habilidade 2b.5.3

“E 0 que mais fago aqui na pesquisa.”

Dimensao do engajamento profissional
Habilidade 3.1.1

“Acredito que estou conhecendo a sua pesquisa.”
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Habilidade 3.2.1

“Com essas analises, estou tentando montar aulas que sejam benéficas para o
aprendizado dos alunos.”

Habilidades 3.2.4 e 3.4.1

“Quando estou engajada aqui na pesquisa e o outro prof. da area também esta, acaba

gerando uma rede de formagédo.”

Aptiddes vinculadas (BRASIL, 2024):

A Profa.2 marcou as seguintes aptiddes: VI, IX, X, XI, XII, XV, XVI e XX. Teve duvida
se marcaria a aptidao Il e explica: “pensei em marcar, mas ela parece ser tao basica
porque tento fazer isso todos os dias aqui na escola.”

VIII: “Durante a pesquisa, eu consequi pensar em como eu poderia trabalhar com
esse tema e pensar em estratégias de ensino, tanto através de conceitos como também
atividades praticas.”

IX: “Uma forma de me auxiliar de sair um pouco do tradicional, porque as vezes a
gente foca muito em dar conta do conteudo e esquecemos de pensar nas atividades
praticas e aqui eu pensei melhor nessas atividades, me instigou a pensar em estratégias,
principalmente a parte de buscar evidéncias de aprendizagem. Com isso, estou tentando
trazer o conteudo de uma forma mais significativa, sair do automatico.”

X: “Esta relacionada a todo meu processo de reflexdo da minha agdo, em como essas
minhas atividades podem atingir o aluno de forma a proporcionar o aprendizado. Porque
eu acho que essa parte tedrica infelizmente acaba sendo um pouco mais macgante, ainda
mais na parte de comparacdo de 6rgdos. Quando vocé trabalha de uma forma mais
visual, com atividades praticas, videos, acho que acaba contribuindo.”

Xl: “A pesquisa esta me auxiliando para eu possa fazer com que as aulas sejam mais
produtivas, mais leves, mais diversificadas, que os alunos possam perceber que o que a
gente esta aprendendo acontece dentro deles, naquele momento, faz parte da fisiologia,
do metabolismo deles. Durante essas praticas no lab., a gente faz com que os alunos
consigam solucionar problemas e atuar de maneira colaborativa porque ai ja estdo
comegando a trabalhar de forma conjunta.”

Xll: “Essa parte de planejar e organizar as aulas foi essencial porque eu acho que
consegui decompor os descritores, as atividades, as etapas que eu tenho que cumprir
de uma forma muito mais detalhada do que realizo durante meu plano de aula. O plano
de aula que a gente envia € bem genérico. Nessa sequéncia didatica eu tenho que

pensar de uma maneira mais minuciosa onde eu determinei exatamente quais S&o os
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descritores que os alunos precisam alcancar. Vi que as habilidades do curriculo séo
bastante genéricas, entdo acho que isso auxilia melhorando a complexidade da aula e
auxiliando na minha organizag&o.”

XV: “Acho que consegui pensar no planejamento em uma forma de trabalhar
evidéncias cientificas da minha area.”

XVI: “Quando a gente planeja a aula necessariamente pensamos no desenvolvimento
do aluno. Eu penso em como eles vao se sentir, se a aula vai ser significativa, obter a
participagcdo deles, pensar se consequirdo trabalhar em grupos. Entdo, conhecendo a
turma, a gente previamente ja sabe o que pode funcionar ou ngo.”

XX: “Acho que essa é a que mais define o que estamos fazendo aqui porque estou
colaborando com uma pesquisa, da mesma forma que essa pesquisa esta colaborando
comigo e me fazendo refletir coisas que, se ndo fosse a pesquisa, eu nunca estaria
elaborando o plano de aula de uma forma tdo detalhada. Isso me faz pensar no meu
processo de formagéo continuada.”

Sobre as diferengas notadas entre os dois documentos, a Profa.2 respondeu: “O
documento anterior € mais detalhado na parte pratica, mais segmentado do que o atual,
que é mais genérico. Ambos falam de planejamento, organizagdo das aulas, mas o atual
€ sintético. No anterior, € como se as competéncias fossem decompostas em
habilidades. Consegue ver na pratica o que temos que fazer no nosso dia a dia, planejar
0 ensino, autoavaliar, planejar com base no curriculo, ndo coisas da nossa cabega, mas

com instrugdo. O atual ndo tem essas instrugées.”

Fase 2 — Etapa 1

Nesta etapa foram videogravadas as aulas ministradas por cada participante, sendo:
a) duas aulas teodricas da licencianda, com o objeto de conhecimento higiene dos
alimentos, para o 2° ano do Ensino Médio; b) duas aulas teéricas do Prof.1, com o objeto
de conhecimento efeito estufa, para o 1° ano do Ensino Médio; e c) duas aulas tedricas
e uma pratica da Profa.2, com o objeto de conhecimento sistema digestério, para o 8 °
ano do Ensino Fundamental.

Fase 2 — Etapa 2

Apés a gravagao, cada aula foi assistida novamente pela pés-doutoranda para editar
0s episodios que evidenciaram a pratica de ensino do participante, relacionada a cada

descritor do planejamento, conforme apresentado no Quadro 11.
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Quadro 11. Episddios editados que evidenciaram a pratica de ensino relacionada a cada
descritor do planejamento, com os objetos de conhecimento selecionados pelos participantes
para os respectivos segmentos e o numero de aulas ministradas.

Participante Objeto de Numero de
conhecimento Segmento aulas Episddios
selecionado ministradas
Lic. Higiene de alimentos EM/22, série 18, 19, 2°, 39, 4°
28, 5°, 6°
Prof. 1 Efeito estufa EM/12 série 1@ 1°,2°,3°,4°,5°
28 6°,7°,8°
Profa. 2 Sistema digestorio EF/8° ano 18, 1°,2°,3°,4°
28 5°,6°,7°,8°,9°
32 10°

Fase 2 — Etapa 3
A seguir, sdo descritos os episdédios que foram exibidos a cada participante, bem

como as analises e reflexdes realizadas por estes durante as reunides desta etapa.

Participante: Lic.
AULA 1 - 1° EPISODIO

Descritor 1: Compreender a importancia da higiene prépria dos alimentos

Lic.: inicia a aula perguntando aos alunos: “Quando eu falo higiene dos alimentos, no
que vocés pensam? Por que vocé vai lavar os alimentos? Em uma cachoeira, estando
com muita sede, vocé vai beber agua da cachoeira? VVocés comem alimentos sem lava-
los?”

Alunos: alguns respondem que lavam para tirar terra, sujeira, bactérias, outros
respondem que nao lavam, que beberiam agua da cachoeira, outros balangam a cabeca
demonstrando que comem os alimentos sem lavar.

Lic.: explica oralmente que é preciso lavar por conta dos parasitos que ficam na
superficie e que alguns podem ser prejudiciais aos seres humanos.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Consigo identificar o que eu
planejei para este descritor porque, para eles compreenderem a importancia da higiene
dos alimentos, tinham que entender o que era a higiene dos alimentos, entdo com esses
questionamentos para a sala, eu quis levantar o conhecimento deles, pra eles pensarem
0 que é higiene e por que ela é importante. Foi uma pergunta ponto de partida, fiz isso
para saber o quanto eles ja conheciam de higiene dos alimentos, se eles tinham uma
nogéo basica. Eles trazendo as ideias, eu poderia direciona-los para o tema da aula, mas
houve pouca interagédo dos alunos.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Nesse momento s6 consigo perceber se

eles tém nogéo prévia do tema. Como é uma parte inicial da aula, é mais uma avaliagdo
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do conhecimento prévio, como se fosse uma anamnese. E mais isso do que uma medida
de aprendizagem.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Acho
que tive a interagdo com eles por dialogo. As perguntas foram mais pra aproximar o
conteudo deles. Em um dos exemplos, o da cachoeira, um aluno que ndo havia
interagido até entdo respondeu as perguntas. Esse tipo de aproximagdo era um dos

meus objetivos para introduzir o tema.”

2° EPISODIO

Descritor 2: Entender o que sdo doengas de transmissao hidrica e alimentar (DTHA)
€ seus perigos

Lic.: faz uma exposig¢ao dialogada apresentando slides aos alunos: “S&o doencas
que séo transmitidas de forma hidrica e alimentar, causadas por agentes etiologicos,
seres vivos causadores de doencas, entre eles protozoarios.”

Alunos: alguns prestam atencdo em siléncio, outros ficam distraidos fazendo outras
coisas durante a explicagao.

Lic.: “A prevengéo é consumir agua tratada. E o que fazemos com o alimento para
prevenir?”

Alunos: alguns respondem: “lavar eles”

Lic.: “Isso, higienizar adequadamente as hortalicas, ndo s6 colocar debaixo d’agua,
pegar e esfregar mecanicamente, deixar submerso naquele produto proprio que
compramos no mercado.”

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Ao invés de ter sido uma
exposicdo dialogada, acabou sendo sO expositiva porque a maioria dos alunos ndo
interagiu nessa parte. Acredito que foi algo que passou batido pra eles. Ndo sei se daria
para ter feito diferente, principalmente pelo fato deles ndo estarem interagindo.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Acho que eles entenderem porque
alguns responderam, mas ndo tem muita interagcédo da sala, ndo tem agéo deles pra saber
se eles estavam entendendo. Nesse momento da aula ja tinha aluna dormindo, uma saiu
da sala, um fazia um curriculo...Parecia que, apesar do meu esforco para as interagées,
nada funcionava. N&o tive medida de aprendizagem com essa pratica, SO sei que alguns
responderam, mas ndo da para saber se o0s outros estavam entendendo o que trata o
descritor.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Ngo fiz

as questoées para eles responderem de forma escrita.”
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3° EPISODIO

Descritor 3: Diferenciar intoxicagao de infecgao alimentar

Lic.: prossegue fazendo perguntas e explicando oralmente aos alunos: “Alguém aqui
ja teve infecgéo alimentar?

Alunos: alguns dizem sim, outros ndo. Um deles responde que teve quando comeu
um salgado aqui na escola.

Lic.: Quando falo infecgdo, penso que algo infecta, algo entra no nosso organismo.
Pensa na alface, se vocé nao lavar e ingerir as bactérias seria qual desses: intoxicagdo
ou infec¢do?

Uma aluna responde: “infeccdo”

Lic.: “Isso, infecgdo. Tem algum ser vivo que vai te infectar.”

Lic.: “Ja intoxicacdo, ja ouviram falar em mercurio nos peixes? Metais pesados,
produtos quimicos?”

Lic.: escreve “Intoxicacido alimentar x infecgdo alimentar” no quadro e explica que
Infecgdo tem algum ser que ira te infectar, ja intoxicagao é causada por metais pesados
e produtos quimicos.

Analises da relacao do planejamento com a pratica: “Acho que consegui em
partes atingir esse descritor, apesar da pouca interagdo dos alunos, consegui forgar um
dialogo associado a exemplos do cotidiano deles. O ponto que eu gostaria de atingir do
descritor era promover essa interagdo e fazer o quadro na lousa para explicar as
diferengas. Mas devido a falta de interagdo dos alunos, acabou sendo mais eu falando e
eles escutando, mas acho que consegui expor quais sdo as diferengas.”

Analises das medidas de aprendizagem: “As respostas orais deles indicam que
aprenderam a diferenga, nao todos, mas alguns sim. Nado consegui atingir a sala toda.
Aqueles que estavam interagindo eu acho que consegui atingir, trabalhar essa ideia que
existe a diferenga entre intoxicagdo e infecgédo.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Falta
de interagdo dos alunos, que estavam mais concentrados em qualquer outra coisa do

que na aula. E n&o trouxe as questbées de multipla escolha como havia planejado.”

4° EPISODIO

Descritor 4: Analisar as principais condigdes comuns (causas e fatores) que podem
levar ao desenvolvimento de DTHA

Lic.: Continua com a exposi¢cao dialogada apresentando slides aos alunos: “Séo
contraidas pelo consumo de agua ou alimentos contaminados. Entao, alguns fatores

relacionados a essas doencas sdo a qualidade da agua e o saneamento basico. Os
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sintomas mais comuns sdo dores abdominais, nauseas, febre, dor de cabeca. Naquele
dia que as criangas aqui da escola tomaram agua do telhado, vocés acham que eles
ficaram expostos a essas doencgas?”

Alunos: alguns respondem que sim.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Eu tinha planejado trazer
como exemplo o caso que vi acontecer na escola, dos alunos do 7° ano que beberam
agua da chuva que caia do telhado, e eu comecei a observar que 0s alunos estavam
prestando atengéo e falando coisas a respeito. Teve mais atengéo deles, acredito que
isso fez com que eles entendessem um pouco mais sobre essas doencgas por conta
desse caso que ocorreu nha escola e que contei pra eles.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Acho que eles entenderam por conta das
respostas, das interagées, pareceu que eles sabiam que os fatos e os exemplos que eles
comentavam me mostravam que eles estavam ligados nesse tema. As interagbes
mostram ndo que eles aprenderam esse descritor, mas que estavam mais interessados.
Quando eles me perguntam algo a respeito, eles querem entender o que pode causar
essas doencgas, como se fosse uma introdugéo para aprender o descritor. Foi um avango
se comparado ao episodio anterior. Essas interagbes ndo séo sinal de aprendizagem,
mas que eles estdo com a intengdo de aprender.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episodio: “Ngo fiz

as questoées para eles responderem de forma escrita.”

AULA 2 - 5° EPISODIO

Descritor 5: Definir o que séo protozooses, suas causas comuns e politicas publicas
que contribuem para sua contengao (tratamento)

Lic.: Continua com a exposigdo dialogada apresentando slides aos alunos:
“Qualidade da agua e saneamento basico. Vocés tém banheiro em casa? Tem agua
encanada? Quando vocé ndo tem acesso ao tratamento de agua, se reparar na conta
de agua tem as caracteristicas da agua que vocé esta recebendo, ex; quantidade de
coliformes fecais, existe uma quantidade limite para que a agua va para a sua casa. E
se 0s causadores da doenca estao nos alimentos, o que fazemos com eles?”

Alunos: alguns alunos respondem: “lava eles!” Outros: “joga fora!”

Lic.: “Isso, lava eles.”

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Fico feliz que deu pra seguir
os descritores em ordem nas aulas, conforme planejado. Acabei néo definindo
protozooses. Acredito que consegui expor quais sdo as causas comuns quando dei 0s

exemplos de lavar os alimentos e da agua tratada.”
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Analises das medidas de aprendizagem: “Eles estarem respondendo aos
questionamentos, vejo como um progresso porque eles ficam em siléncio na aula da
profa. que acompanho no estagio. Alguns responderam corretamente, me mostrando
que estavam seguindo o raciocinio, mas, sO por estas respostas ndo tenho medida de
aprendizado, tenho interagcbes como se elas possibilitassem que eles refletissem sobre
as concepgbes que possuem, como se fosse uma introdugdo, um preparo para o
aprendizado do descritor.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Ngo fiz

as questoes para eles responderem de forma escrita como havia planejado.”

6° EPISODIO

Descritor 6: Investigar e analisar o ciclo de vida dos parasitos (giardiase e
amebiase), bem como seus métodos de transmisséo e profilaxias (prevengéo)

Lic.: Apresenta slides com imagens do ciclo de vida dos parasitos da giardiase e da
amebiase e continua com a exposi¢cao dialogada aos alunos. Desenha os ciclos de vida
no quadro e explica que ira fazer o desenho para ampliar os ciclos expostos nos slides:
“A maior parte do ciclo acontece dentro do nosso corpo, na forma de trofozoito, mas para
contrair giardiase a gente ingere o cisto e inicia o ciclo. Ele vira trofozoito dentro da gente
e libera mais cistos dentro do nosso corpo. Como a gente libera esses cistos? Se ela fica
no nosso sistema digestorio?”

Alunos: varios respondem: “pelas fezes.”

Lic.: “Isso, ela vai sair nas fezes. Essa ¢ chamada Transmisséo via fecal oral: entra
em contato com fezes contaminadas e leva elas a sua boca. Esse protozoario vai se
desenvolver dentro de vocé e ai outra pessoa entra em contato com suas fezes e inicia
outro ciclo. Tudo isso idealmente ndo acontece se vocé tem o qué? Ela mesma responde:
‘pode ser prevenido se lavar os alimentos, ingerir agua tratada e ter saneamento basico.
Ja o tratamento é com soro.”

Lic.: Passa nos slides os 2 casos clinicos que ela havia planejado, contendo sintomas
para diferenciar giardiase de amebiase e serem respondidos em grupo. Além disso,
passa questdes no quadro e orienta os alunos: “a unica coisa que eu quero que vocés
escrevam no caderno sdo as respostas das lacunas. Vocés vao ler e, a partir dos
sinfomas, definir se é giardiase ou amebiase.” Para auxiliar a resposta dos casos
clinicos, ela expbe novamente os slides com os sintomas de giardiase e amebiase.
Depois, coloca os sintomas lado a lado em um slide que monta durante a aula.

Alunos: tiram foto dos slides com os sintomas e tentam responder as questdes e aos

casos clinicos. Em geral, respondem de forma parcialmente correta, acertando algumas
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questdes e errando outras ou deixando incompleta, com algumas lacunas sem
preenchimento.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “O que eu queria fazer era
apresentar o ciclo e o método de transmissdo. Eu demonstrei o ciclo, mas acho que eles
ndo consequiram tirar proveito dessa apresentacdo. Passei as questbées e 0s casos
clinicos. Planejei que os casos clinicos seriam respondidos de forma mais rapida (20
minutos) mas fiquei desnorteada porque eles demoraram bem mais que isso para
responder. Eu esperava questionamentos dos alunos conforme eu seguia com a aula
expositiva, mas apenas alguns alunos interagiram e poucas vezes. Alterou muito o que
eu tinha planejado. Eu gostaria de ter saido dos slides, até modifiquei aqueles slides que
sédo disponibilizados pelo sistema de ensino. Ndo esperava que so iriam 9 alunos na
aula, eu imaginei de propor os casos clinicos em grupo para eles discutirem, mas tive
que alterar isso do planejamento. O que mais me frustrou foi o tempo que eles gastaram
e ainda assim as respostas ficarem incompletas. Percebi que estes alunos, nas aulas da
profa. que acompanho no estagio, apenas copiavam, entdo eu ndo queria que eles
fizessem isso na minha aula e por isso pedi as atividades. Mas foi como vocé tirar um
bicho do habitat natural dele: eles relutaram muito para sair daquela rotina de s6 copiar
a aula.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Sim, tenho medidas de aprendizagem
nas interagbes com os alunos que participaram desse momento da aula e pelas
respostas deles aos estudos de caso e das questbes porque alguns responderam de
forma correta. Ndo consigo avaliar que eles aprenderam totalmente esse descritor,
somente algumas partes. Para algumas questbes, consigo ver medidas de
aprendizagem, mas acho que eles ndo conseguiram transmitir na escrita, foi mais
oralmente.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “A falta
de atencgéo na aula e de interagdo acabou prejudicando, ndo sei se 0s alunos estavam
acompanhando. Percebo que isso foi uma barreira para ter a evidéncia de

aprendizagem.”

Participante: Prof.1
AULA 1 - 1° EPISODIO

Descritor 1: Compreender a composi¢ao da atmosfera

Prof.1: Apresenta um slide com um grafico de pizza com a propor¢ao de gases da
atmosfera. Faz algumas perguntas aos alunos sobre a porcentagem dos gases:
“Olhando para esse gréfico, qual é o0 1°, 0 2° 0 3° e 4° 0 gas mais abundante?”
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Alunos: varios alunos respondem a partir do que esta no grafico.

Analises da relacao do planejamento com a pratica: Sim, consigo identificar o que
planejei, mostrei o grafico de pizza, tive a exposigao dialogada com eles para introduzir
o tema.

Analises das medidas de aprendizagem: Ficamos sem medida de aprendizagem
para esse descritor. Ter uma evidéncia de aprendizagem para cada descritor levaria mais
aulas. Pensei na atividade do texto cientifico e da gamificagdo com o Kahoot para avaliar
varios descritores, inclusive este.

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: O mapa

mental ndo deu para fazer por conta do tempo.

2° EPISODIO

Descritor 2: Analisar as mudancgas na atmosfera historicamente

Prof.1: Apresenta um slide com um grafico mostrando a variagdo de CO2 ao longo
das eras e pergunta aos alunos “Qual o principal motivo dessas variagbes?”; “Qual a
relagdo do CO,com o efeito estufa?”; “No comecgo, o planeta era quente ou frio?”

Alunos: alguns respondem: “Muito quente! Fervendo!”

Prof.1: “E com o passar do tempo, a T° foi diminuindo ou aumentando?”

Alunos: alguns respondem: “diminuindo”

Prof.1: Isso, diminuindo. Percebem que ao longo das eras houve muitas variagbes?
O que define essa T°?

Alunos: alguns respondem: ‘o COy”

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Sim. Mostrei o gréfico, a
relacdo da temperatura com o CO,.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Sim, quando alguns alunos respondem
de acordo com o grafico, cerca de 30% da sala responde. Fazer com que todos
respondam e ter uma evidéncia para cada descritor é quase impossivel.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Tempo
de aula; tenho 2 meses para ministrar 14 aulas. Eu devo chegar na prova paulista e ter
dado 14 aulas. Esse tempo ndo me permite aprofundar os contetdos, gostaria de ficar

mais aulas em um tema sé, mas nao da.”

3° EPISODIO

Descritor 3: Compreender como ocorre o efeito estufa

Prof.1: Apresenta o objeto de conhecimento efeito estufa de forma expositiva e
apresenta e explica um video. Mostra novamente o grafico de alteragcao da temperatura
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ao longo das eras e pergunta: “Qual o marco histérico que fez aumentar o CO2 na
atmosfera?” Vendo que os alunos ndo responderam, ele mesmo responde: ‘E a
revolugéo industrial.”

Alunos: alguns respondem: “O CO: que faz a T° mudar.”

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Segui o que tinha planejado,
mas a avaliagdo da aprendizagem ficou para o momento final das aulas, com a
gamificagédo.”

Analises das medidas de aprendizagem: “A avaliagdo da aprendizagem ficou nas
perguntas 1 e 2 do Kahoot. O mapa mental deveria ser no final, vi que errei isso, porque
0 mapa demandaria uma aula inteira pra eles fazerem.”

O Prof.1 abre o Kahoot que ele montou, pontua as questdes abaixo e me informa a
quantidade de acertos dos 11 grupos de alunos:

Pergunta 1: Qual é o principal gas causador do efeito estufa?
Acertos: 73%. 3 grupos néo responderam
Pergunta 2: O efeito estufa natural é ruim para os seres vivos?

Acertos: 45%. 3 grupos erraram e 3 ndo responderam. E, em todas as questbes, 3
grupos ndo responderam. Pode ter sido algum erro do aplicativo ou esses 3 grupos néo
responderam mesmo.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episodio:
“Apresentei e expliquei o video, mas ndo teve o mapa mental por falta de tempo de

aulas.”

4° EPISODIO

Descritor 4: Entender a importancia do efeito estufa para o planeta e para a vida

Prof.1: Segue apresentando o objeto de conhecimento efeito estufa de forma
expositiva com uso de slides. Pergunta aos alunos: “Vocés acham que o efeito estufa
natural é ruim para os seres vivos?” Porém nao exige a explicagao desse porqué.

Alunos: alguns respondem que sim e outros respondem que nao.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Segui o que tinha planejado
de explicar os slides para eles.”

Analises das medidas de aprendizagem: “A avaliacdo da aprendizagem ficou
naquela pergunta 2 do Kahoot.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episoédio: “N&o fiz
as questées de verdadeiro ou falso (V ou F) por falta de tempo na aula; ficou para a

pergunta 2 do Kahoot.”
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5° EPISODIO

Descritor 5: Avaliar a relacao entre o efeito estufa e as mudancas climaticas

Prof.1: Pede para os alunos formarem grupos, entrega um texto cientifico de 2
paginas e escreve 3 questdes no quadro para a analise do texto. Esperou os grupos
responderem e fez a discussao das respostas com a sala.

Alunos: Alguns dos grupos falam as respostas que escreveram.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Sequi o que tinha planejado.”

Analises das medidas de aprendizagem: “A avaliacdo da aprendizagem ficou nas
respostas as perguntas 2 e 3 do texto cientifico e na questao 4 do Kahoot.”

O Prof.1 pega o texto cientifico, pontua as questdes 2 e 3 do texto cientifico e me informa
os acertos e erros dos alunos.

Pergunta 2: No texto, qual ponto citado que relaciona com o aumento do efeito
estufa?

Respostas dos alunos:

Grupo 3: “Aqui mostra a dificuldade de interpretacdo de texto dos alunos. N&o
conseguiram sintetizar a resposta e copiaram diretamente o trecho da resposta que
estava no texto.”

Grupo 2: “Esse era um dos grupos que mais participam na aula. Sabiam responder
falando que era a revolugédo industrial, mas eles ndo souberam responder por escrito a
resposta, por dificuldade de interpretacdo de texto.”

Grupo 4: “Copiaram varias partes do texto que achavam que era a resposta.”

Grupo 1: “Responderam revolugdo industrial e também escreveram queima de
combustiveis. Considerada resposta correta, mas muito mal escrito. Pode ser porque
eles nao escrevem mais, apenas digitam. Eles ndo conseguem construir uma frase com
pontuagéo correta e concordancia verbal e estdo no 1° ano.”

Pergunta 3: Quais sé&o as consequéncias do aumento do CO2 na atmosfera?

Respostas dos grupos de alunos:

Grupo 3: “Copiaram a parte correta do texto, mas ndo sintetizaram a resposta
escrevendo com as proprias palavras.”

Grupo 2: “Tentaram responder com as proprias palavras a partir da parte correta do
texto: CO2 por causa do seu aumento tera efeitos na atmosfera.”

Grupo 4: “Escreveram aumento da T° média da terra e aumento do nivel do mar.
Resposta considerada correta.”

Grupo 1: “Escreveram mudangas climaticas, dificuldade é separar o joio do trigo, pode

causar chuva acida. Texto mal escrito, mas a no¢do da resposta esta correta.”
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O Prof.1 abre o Kahoot que ele montou, pontua a questdo 4 abaixo e me informa a
quantidade de acertos dos 11 grupos de alunos:

Pergunta 4: Qual a principal causa do aumento do efeito estufa?

8 grupos acertaram 73%, 3 grupos ndo responderam.

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Segui o
planejamento. Fiz questbées de baixa complexidade porque é o nivel que eles
apresentam, mas que ficaram mais elaboradas do que as dos slides disponibilizados no
sistema de ensino. Aquelas sédo ainda mais faceis, por isso ndo uso. Aquele material é
mal produzido, tem perguntas de vestibular e outras de baixa complexidade, ndo tem um

padréo de nivel, parece que foi feito por varias pessoas, meio Frankenstein.”

AULA 2 - 6° EPISODIO

Descritor 6: Diferenciar tempo e clima

Prof.1: Apresenta um slide contendo uma noticia (tweet), com viés politico, para
discutir sobre o erro em diferenciar tempo e clima na postagem da pessoa.
Posteriormente, explica enfatizando qual foi o erro: ‘0 tempo é a observagdo
meteorolégica em um curto espago de tempo. Aqui na postagem houve a confusdo entre
tempo e clima.” E pergunta para um dos alunos: “Como esta o tempo na cidade hoje?” E
enfatiza: “Hoje”

Aluno: ensolarado.

Prof.1: Pergunta para a sala sobre o clima da cidade: “Historicamente, aqui faz calor
ou neva? Chove ou faz tempo seco em janeiro?” e explica: “O clima é uma analise a
longo tempo.”

Analises da relagdo do planejamento com a pratica: “Segui o planejamento,
passei a noticia do tweet, expliquei e tem a pergunta 5 do Kahoot que esta relacionada
a isso.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Foi a pergunta 5 do Kahoot. Aquele tweet
foi s6 um start, uma introdugdo ao tema.”

O Prof.1 abre o Kahoot que ele montou, pontua a questao abaixo e me informa a
quantidade de acertos dos 11 grupos de alunos:

Pergunta 5: O que é clima?

Acertos: 64%, 1 grupo errou e 3 ndo responderam.

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Segui
0 maximo que pude do planejamento. No 1° ano tenho 14 temas para dar em 20 aulas.

Se fosse no Ensino Fundamental eu poderia explorar mais o assunto.”
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7° EPISODIO

Descritor 7: Analisar historicamente as causas do aumento do efeito estufa

Prof.1: Realiza as praticas de ensino ja descritas nos episodios 2 e 3.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Segui o planejamento,
apresentei o grafico e expliquei, depois tem a questéo 2 do texto cientifico e as questées
3 e 4 do Kahoot que estao relacionadas com esse descritor.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Esse foi pela questao 2 do texto cientifico
e as questoées 3 e 4 do Kahoot.”

A questao 2 do texto cientifico e as analises que o Prof.1 fez das respostas dos alunos
ja foram descritas no 5° episédio.

O Prof.1 abre o Kahoot que ele montou, pontua as questdes 3 e 4 abaixo e me

informa a quantidade de acertos dos 11 grupos de alunos:
Pergunta 3: A Revolugao industrial tem influéncia no aumento dos gases do efeito estufa
na atmosfera?”
Acertos: 73%. 8 grupos acertaram e 3 grupos ndo responderam.
Pergunta 4: Qual a principal causa do aumento do efeito estufa?

Acertos: 73%. 8 grupos acertaram e 3 grupos néo responderam.

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Acho

que n&o se aplica pois sequi o planejamento.”

8° EPISODIO

Descritor 8: Entender como as mudancas climaticas podem afetar o planeta e a
realidade local

Prof.1: Explica sobre as consequéncias das mudancgas climaticas em cidades
litoraneas, na cidade que os alunos moram e outras cidades fora do pais. Explica sobre
as consequéncias do aumento do nivel do mar em cidades litoraneas: “Tendéncias a
desaparecerem cidades e ilhas, inundagbées, mortes, deslizamento de terra.” Pergunta
aos alunos: “Derretendo as geleiras o que vai acontecer?”

Aluno: alguns respondem: “Vai aumentar o nivel do mar”

Prof.1: Pede que os alunos se organizem em grupos para fazerem a atividade de
gamificagado (Kahoot). Pede que dois alunos busquem tablets para os grupos. Antes de
comecgar o jogo, o Prof.1 informa quais serdao os temas das perguntas e orienta que os
alunos relacionem tudo que viram durante as duas aulas.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Expliquei para eles e fiz a

avaliagdo pelo Kahoot.”
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Analises das medidas de aprendizagem: O Prof.1 abre o Kahoot que ele montou,
pontua as questdes abaixo e me informa a quantidade de acertos dos 11 grupos de
alunos:

Pergunta 6: As mudancas climaticas vao gerar eventos climaticos extremos, tais como...”

Acertos: 556%. 6 grupos acertaram, 2 erraram e 3 ndo responderam.

Pergunta 7: Em nossa regido, secas extremas e chuvas torrenciais serao as principais
consequéncias das mudancas climaticas. V ou F?
Acertos: 64%. 7 grupos acertaram, 1 errou e 3 grupos ndo responderam.
Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episoédio: “Ngo se

aplica, segui o planejamento.”

Participante: Profa.2
AULA 1 - 1° EPISODIO

Descritor 1: Discutir e refletir a importancia da alimentacéo para os seres vivos

Profa.2: Retoma o assunto da aula anterior e faz uma breve introdugéo ao objeto de
conhecimento digestdo. No inicio da aula entrega, para cada aluno, o desenho do
sistema digestorio humano contendo lacunas para preenchimento do nome de cada
0rgao e um espacgo para os alunos escreveram a fungéo de cada 6rgao. Explica como
deve ser feito: “Conforme eu for explicando e conversando com vocés, apresentarei
imagens dos 6rgaos e vocés terdo que identificar cada 6rgéo e escrever a fungdo dele
nesse espacgo reservado na folha. Vocés devem pintar o 6rgdo que estivermos falando.”
E pergunta: “Vocés conhecem algum 6rgéo desse sistema?”

Alunos: alguns respondem nomes de diferentes 6rgaos: ‘“figado;, estémago;
intestino”

Em seguida, pede para os alunos abrirem o caderno, anotarem “sistema digestorio”
e escreverem essas questdes que ela passa no quadro: Escreva com suas palavras qual
a importancia da alimentacao; por que a gente precisa se alimentar?

A Profa.2 coloca uma ampulheta de 5 minutos no slide e avisa para responderem
apenas a 12 pergunta. Depois, ela passa dando visto nos cadernos, olhando quem esta
fazendo.

Alunos: alguns respondem: “pra ndo passar fome; pra ficar forte; pra ter energia no
corpo, pra crescer saudavel.”

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Consigo identificar o que

planejei, achei que essa parte foi bem executada e seguiu o que esperava.”
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Anadlises das medidas de aprendizagem: “Aqui eu tive levantamento de
concepgbes préevias nas perguntas disparadoras e nas questbées que passei. Nesse
momento ainda ndo tinhamos comecgado a trabalhar com a atividade das lacunas, eu
apenas expliquei como eles deveriam fazer.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Fiz as

praticas planejadas.”

2° EPISODIO

Descritor 2: Visualizar e interpretar imagens e videos que representem as fases do
processo de digestao

Profa.2: Introduz o video, guiando cada parte que os alunos teriam que observar do
video e depois explica o video. Ela pede que os alunos copiem e respondam duas
questdes sobre o video: Qual a importancia da cavidade oral para o inicio da digestao?
O que sao movimentos peristalticos e qual sua fungdo? Chegou uma pessoa para falar
com a Profa.2 e ela acabou esquecendo de conectar as questdes com o video e seguiu
com 0s passos descritos no proximo episodio.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Expliquei o video, passei as
questbes, mas esqueci de voltar e discutir as questées com eles.”

Analises das medidas de aprendizagem: “A medida de aprendizagem seria as
respostas dos alunos nessas questées, mas eu esqueci delas completamente.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio:

“Esqueci de discutir as questées com os alunos.”

3° EPISODIO

Descritor 3: Reconhecer a funcdo da cavidade oral como porta de entrada dos
alimentos e relaciona-la com o processo de degluticdo e mastigacao

Profa.2: Explica sobre a cavidade oral, apresentando slides e pergunta: “O que tem
na nossa boca?”

Alunos: alguns respondem: “dentes”

Profa.2: “E para que servem os dentes?”

Alunos: alguns respondem: “para mastigar; triturar os alimentos”

Profa.2: A glandula salivar produz o qué?

Alunos: alguns respondem: “saliva”
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Profa.2: “Identifiquem a boca no desenho com as lacunas, pintem e coloquem a
funcéo dela.” Depois que os alunos respondem as fung¢des da cavidade oral, ela as
escreve no quadro.

Alunos: Todos fazem a atividade identificando a boca no desenho e escrevendo sua
funcao. Eles interagem entre si conversando sobre a atividade e emprestando lapis de
cor para pintar o desenho.

Analises da relagdao do planejamento com a pratica: “Sim, foi um planejamento
positivo. Consegui cumprir o que havia planejado. Essa parte deles preencherem as
lacunas foi como eu gostaria que eles fizessem e participassem da aula. Eles tinham que
prestar atengéo para ndo preencher as lacunas de forma errada. Escrevi posteriormente
a fungdo da cavidade oral no quadro para que eles ndo se perdessem e também porque
tem alguns alunos ali que ndo sabem escrever.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Foi na associagdo que eles fizeram da
imagem no slide com o esquema das lacunas na folha entreque. Eles pintaram,
colocaram o nome e escreveram a fungéo.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: nido se

aplica.

4° EPISODIO

Descritor 4: |dentificar e reconhecer as fungbes da faringe como um 6érgao que
compde o sistema respiratorio e digestorio

Profa.2: Explica oralmente o 6rgao faringe, mostrando slides. “Agora, identifiquem a
faringe no desenho com as lacunas, pintem e coloquem a fung¢do dela.” Depois que os
alunos respondem as fung¢des da faringe, ela as escreve no quadro.

Alunos: Todos fazem a atividade identificando a faringe no desenho e escrevendo
sua fungéo.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Sim, consigo identificar
porque segui 0 mesmo esquema.”

Andlises das medidas de aprendizagem: “Teve uma aprendizagem pontual
quando eles preenchem a lacuna da faringe, pintam e escrevem a fungdo.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: nao se

aplica.
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AULA 2 - 5° EPISODIO
Descritor 5: Reconhecer o formato, funcdo e a produgdo de substancias do
estbmago, como por exemplo o suco gastrico e a pepsina

Profa.2: Explica sobre o estbmago, com uso de slides, e apresenta um video sobre
digestdo e um video sobre o suco gastrico. O video sobre a digestdo abrange o processo
todo, entdo ela dividiu alguns minutos para cada 6rgéo e apresentava depois que
explicava cada 6rgéo. Depois disso, pergunta aos alunos: “O estémago tem uma
substéncia muito importante que ajuda a digerir os alimentos. Alguém sabe qual €?”

Alunos: alguns respondem: “suco gastrico.” Os videos geram interesse nos alunos,
eles fazem perguntas relacionadas: “mas essa mulher do video, que tem a prétese no
lugar do eséfago, ela ainda consegue falar ainda?”

Profa.2: “Sim, ela consegue falar porque a protese € na regido do esbéfago. Quem
aqui ja fez endoscopia? E um exame que permite a visualizacdo de 6rgdos dessa regido.
Vocés conseguem identificar onde esta o estbmago ai no desenho com as lacunas? Fica
no final do es6fago. Quero que vocés identifiquem esses 6rgdos e coloquem os nomes
deles nas lacunas, pintem esses 0rgdos com cores diferentes e escrevam a fungéo de
cada um deles.”

Alunos: alguns respondem que conhecem alguém que fez endoscopia. Todos
fazem a atividade identificando esses 6rgaos no desenho e escrevendo sua funcéao. Eles
interagem entre si contando fatos da vida que envolvem o assunto.

Profa.2: “Vocés ja sentiram que as vezes a comida volta?”

Alunos: alguns respondem “de voémito?”; “Ontem voltou, professora!”; “Asia, né?”

Profa.2: “O que é isso que esta voltando no video?”

Alunos: alguns respondem: “Comida?”; “suco gastrico?”

Profa.2: “Isso, é o suco gastrico. Quero que vocés respondam: qual a diferenga
dessas duas imagens?”

Anadlises da relagao do planejamento com a pratica: “Sim, consegui explicar,
apresentar varias imagens e videos sobre a fungdo do estbmago e substéncia que ele
produz. Continuei com a atividade das lacunas.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Os alunos identificaram o estémago no
desenho das lacunas, pintaram e escreveram a func¢édo dele. Do suco gastrico acho que
néo deu certo totalmente de alcangar o objetivo porque coloquei a imagem do estébmago
comparando com o estbrmago com o suco gastrico, elaborei a questéo na lousa, mas néao
a retomei com os alunos, acabei esquecendo de pedir para eles responderem a questao
no caderno. Durante o dialogo apenas alguns responderam sobre o suco gastrico.”
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Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: nio se

aplica.

6° EPISODIO

Descritor 6: Diferenciar e comparar as trés por¢des do intestino delgado, juntamente
com as principais substancias produzidas pelo 6rgao

Profa.2: Explica sobre o intestino delgado, com uso de slides, e apresenta a parte do
video que se refere a este 6rgao. Depois disso, pergunta aos alunos: “Qual é o maior
6rgéo do corpo humano?”

Alguns alunos respondem: “Estémago”

Profa.2: “N&o, é o intestino. Sabe quantos metros tem o intestino? De 4 a 7 metros.
Mas por que ele cabe?”

Alguns alunos respondem: “Porque ele € enrolado”

Profa.2: “O intestino delgado tem 3 partes: duodeno, jejuno e ileo. A parte inicial é o
duodeno que vem direto do estbmago.” Depois, orienta a atividade novamente: “Quero
que vocés comecem a pintar agora o intestino delgado, mas pintem de cores diferentes
essas 3 partes e escrevam a fungéo desse 6rgéo.”

Analises da relagdao do planejamento com a pratica: “Consigo identificar que
realizei o que que planejei.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Sim porque meu objetivo era que o0s
alunos diferenciassem as partes do intestino delgado e orientei eles a pintarem com
cores diferentes as partes. Foi a capacidade de identificar o intestino delgado e
diferenciar com cores as partes dele.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: nao se

aplica.

7° EPISODIO

Descritor 7: Reconhecer o formato e fungédo dos érgaos anexos, a fim de identificar
suas principais contribuicbes para o processo de digestao

Profa.2: Explica sobre o figado, vesicula biliar e o pancreas, com uso de slides, e
apresenta as partes do video referentes a estes 6rgaos. Depois disso, pergunta aos
alunos: “Vocés sabem onde fica o figado? Ele é a maior glandula do corpo humano e
produz uma substéncia, a bile, importante porque ajuda na digestdo. Anotem isso.

Alunos: “E verdade que o figado se regenera?”: “Profa., onde fica o rim?”

Profa.2: “Acho que regenera sim...”; O rim fica aqui” (aponta o local no proprio corpo)
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Profa.2: “A vesicula biliar armazena a bile. Onde fica a vesicula biliar ai na atividade
de vocés? Ai embaixo do figado. O figado fica embaixo do estbmago. Vocés conseguem
identificar o pdncreas? Ele produz o suco pancreatico que auxilia na digestdo também.
Agora, respondam essa questdo do slide: a porgdo inicial do intestino delgada é
denominada?”

Varios alunos respondem: “Duodeno!”

Profa.2: “Isso!”

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Sim, utilizei a atividade das
lacunas que havia planejado, que foi capaz de contemplar a identificagcdo e fungéo dos
6rgéos anexos.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Sim. E quando eles fazem o
preenchimento da atividade de lacunas.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: nio se

aplica.

8° EPISODIO

Descritor 8: Reconhecer que o intestino delgado apresenta vilosidades que auxiliam
na absorcao

Profa.2: Explica sobre as microvilosidades, com uso de slides, e apresenta a parte
do video referente a estas estruturas. Faz um desenho das microvilosidades no quadro.

Alunos: Prestam atencio na explicacdo, mas nao dizem nada.

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “N&o identifiquei. Eu mostrei
a imagem das microvilosidades no video e expliquei, desenhei no quadro, mas esqueci
de pedir para eles desenharem.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Sinfo que ndo consegui atingir esse
objetivo sobre as microvilosidades. Parece que ficou abstrato pra eles s6 eu desenhar e
explicar.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio:

“Esqueci de pedir pra eles desenharem as microvilosidades.”

9° EPISODIO

Descritor 9: Compreender a formacgéao do bolo fecal e o processo de eliminagao das
fezes a partir do intestino grosso

Profa.2: Explica sobre o intestino grosso, com uso de slides, e apresenta as partes
do video referentes a este 6rgao, a formacao do bolo fecal e o processo de eliminagao

das fezes. Depois, orienta: “Na figura das lacunas, o intestino grosso esta externo ao
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intestino delgado. Depois que vocés identificarem, coloquem que o reto é a porgéo final
do intestino grosso.”

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Expliquei sobre o intestino
grosso e suas porgbes, orientei que eles deveriam preencher a lacuna com a
identificagdo e fungéo do intestino grosso, mas faltou passar as questées, porque néo
deu tempo na aula.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Acho que n&o atingiu completamente o
descritor, s6 em partes. Os alunos identificaram e preencheram a lacuna e pintaram o
intestino grosso, anotaram a funcdo dele, mas ndo deu tempo de passar na aula as
outras questoées, sobre a formagéo do bolo fecal e o processo de eliminagdo das fezes.”

Justificativa de nao ter as praticas que tinha planejado nesse episédio: “Faltou
passar as perguntas que tratavam da formagéo do bolo fecal e o processo de eliminagéo
das fezes: qual a relagdo de uma alimentacéo rica em fibras para a formag¢éo do bolo

fecal? Qual 6rgéo esta diretamente direcionado ao processo de formagéo de fezes?”

AULA 3 (PRATICA) - 10° EPISODIO

Descritor 10: Identificar e comparar as diferentes etapas da digestdo, bem como as
principais enzimas e outras substancias produzidas no decorrer do processo digestivo

Profa.2 na sala de aula: “Primeiro, antes de irmos para o laboratério, vou explicar
rapidamente o assunto da nossa aula pratica. A glandula salivar tem uma enzima, que
produz uma substéncia, que ajuda a quebrar o alimento/carboidratos em particulas
menores. Vamos utilizar a saliva de vocés, vocés vao ler a introdugdo desse roteiro que
irei entregar. Quero que formem grupos e que cada um no grupo tenha uma fungéo, seja
responsavel por: preencher o relatério, pegar o material, fazer o procedimento e devolver
o0 material e limpar. Serdo 3 grupos. Agora vamos para o laboratério.”

Estas eram as etapas do roteiro a serem executadas pelos alunos:

1) Preparo da solugao de amido;

2) Coleta de saliva

3) Divisado dos tubos em dois grupos (amido e saliva; amido e agua)

4) Mistura e incubacao

5) Teste com gotas de iodo

6) Observagao e discussao dos resultados

7) Concluséao: por que vocés acham que as cores ficaram diferentes?

Profa.2 no laboratoério: “Vou explicar etapa por etapa o que vocés terao de fazer

seguindo esse roteiro. Para o inicio da pratica que vocés vao desenvolver, vou esquentar
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120ml agua e preciso de 1 representante de cada grupo aqui comigo. Os outros
integrantes do grupo irdo escrever no béquer: com saliva e sem saliva. O integrante
responsavel por pegar o material vai pegar uma colher de laboratério ndo cheia de amido,
dessa forma que estou mostrando.”

“Prestem atencéo: cada béquer precisa ser misturado com 1 colher para ndo
contaminar a amostra. Vocés vao cuspir muita saliva no copo escrito com saliva e vao
misturar levemente. Agora vocés vao discutir no grupo e aquele que é o responsavel por
anotar no relatorio vai escrever as respostas do grupo e os materiais que a gente utilizou.
Depois que vocés cuspirem, a mistura ficara descansando por 10 minutos.
Adicionaremos posteriormente 4 gotas do iodo e vocés vao observar, discutir e anotar
as duas cores que vao aparecer em cada bequer.”

Profa.2: Finalizado o tempo de descanso da mistura, ela questiona os alunos: “O que
vocés observaram de diferente nos béquers? Discutam no grupo e escrevam as
respostas no roteiro.”

Varios alunos respondem: “As cores ficaram diferentes”

Profa.2: “Por que vocés acham que as cores ficaram diferentes?”

Varios alunos respondem: “Porque um béquer tem saliva e ela fez desaparecer o
amido”; “porque a saliva tirou o amido”; “com saliva fica bem mais claro o liquido.”

Profa.2: “Isso, a amilase salivar da saliva quebrou o amido, por isso ficou mais claro.
Viram o béquer daquele grupo que tinha muita saliva? Ficou quase transparente de tanto
que quebrou o amido.”

Analises da relagao do planejamento com a pratica: “Sim, segui o roteiro que
tinha planejado. Os alunos tiveram fungées diferentes em cada grupo e acho que isso
organizou um pouco mais eles. Os alunos participaram e discutiram entre eles o
experimento. Deu pra eles verem na pratica da atuacdo da amilase salivar.”

Analises das medidas de aprendizagem: “Sim, foi o preenchimento do relatério e
foi muito atitudinal porque cada um tinha uma fun¢cdo no grupo. Dos 3 grupos, 1
preencheu totalmente correto o roteiro, 1 preencheu parcialmente, ndo respondendo a
conclusdo, e o outro s6 preencheu os materiais utilizados. Faltou enfatizar que eles
deveriam responder todas as questbes. Foi a primeira vez que utilizei um roteiro de aula
pratica, que aprendi durante a pesquisa, entdo acredito que seja tudo muito novo para
os alunos que néo estdo acostumados com esse tipo de atividade.”

Fase 2 — Etapa 4
Apos a videogravacdo das aulas e a exibicdo e analise dos episodios, cada
participante vinculou e justificou a vinculagéo de habilidades e aptiddes, presentes nos
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documentos de formagao, as acdes desenvolvidas por ele durante a realizagdo das aulas
€ nas reunides de exibicao dos episodios.

Tendo observado que os participantes marcaram novamente as habilidades que ja
haviam relacionado e justificado na Fase 1 — Etapa 5, para cumprir o tempo das reunides,
foi solicitado que eles apenas justificassem as habilidades e aptidées que n&o haviam
sido marcadas anteriormente.

Participante: Lic.

O Quadro 12 apresenta as habilidades da BNC-Formagcéo (Brasil, 2019) e as aptiddes
das DCNs para a Formacgéo Inicial em Nivel Superior (Brasil, 2024) vinculadas pela Lic.

apds ministrar as aulas.

Quadro 12. Vinculagbes de habilidades (Brasil, 2019) e aptidées (Brasil.
2024) efetuadas pela Lic. entre as agdes executadas na Fase 2/Etapa 4,
posteriores as aulas ministradas.

Habilidades Aptidoes
Documento Dimensao vinculadas vinculadas

Conhecimento
profissional

BNC-
Formacgéao Pratica profissional
(Brasil, 2019)

NJNENENESESEN
— o — ) e
N o s W

2.3.1

232
234
235
24.6
Engajamento
profissional
(Brasil, 2024) Xl

A seguir, sdo apresentadas as justificativas das vinculagdes efetuadas pela Lic., nas
quais ela explica em quais a¢des da pesquisa identificou essas habilidades e aptiddes.
Habilidades vinculadas da BNC-Formagao (BRASIL, 2019):

Dimensao da pratica profissional
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Habilidades 2.1.1 até 2.1.7

“Marquei todas como desenvolvidas na pesquisa pois mencionam levar em conta as
habilidades do curriculo e consequir alcanga-las. Vejo que foram coisas que trabalhamos
durante o planejamento, as escolhas metodoldgicas, considerando caracteristicas da
turma, a proposicao das atividades, a interacdo com os estudantes.”

“Sobre essa parte do tempo, espago e objeto de conhecimento: a organizagdo de
tempo sempre foi uma dificuldade pra mim na graduacgéo, e durante o planejamento
consegui apontar onde eu demorava mais e refletir sobre opgbes para desenvolver uma
regéncia que utilizasse melhor o tempo. Comparando com o meu antes da pesquisa,
vejo que melhorei nisso.”

Habilidades 2.3.1 até 2.3.5

“Sobre as praticas voltadas a avaliagdo: as avaliagbes que realizei foram discutidas
antes. As devolutivas ndo foram satisfatorias, na minha opinido mas porque as atividades
que entregaram tiveram baixo engajamento da turma, mas independente desses fatores,
S&o coisas que desenvolvi durante a pesquisa.”

Habilidade 2.4.6

“Sobre a intervengédo pedagogica, vejo que foi mais trabalhado durante a discussédo
da exibicdo dos videos, apds a regéncia das aulas, pois me fez refletir porque 0s

estudantes voltavam a cometer os mesmos erros.”

Dimensao do engajamento profissional
Lic. ndo marcou nenhuma habilidade da dimensdo do engajamento profissional e

novamente explica: “Esta dimenséo é mais direcionada para a formagao continuada.”

Aptiddes vinculadas (BRASIL, 2024):

A Lic. marcou a aptidao Xll, porque segundo ela “estava mais relacionada ao
desenvolvimento das aulas e ndo ao planejamento.” Sobre a identificagdo da etapa do
desenvolvimento da pesquisa em que ela reconheceu essa habilidade, ela respondeu:
“Pela forma que esta escrito no documento, ndo consigo delimitar. Parece que o conjunto

de etapas da pesquisa estao representadas em cada aptiddo.”

Participante: Prof.1

O Quadro 12 apresenta as habilidades da BNC-Formacao Continuada (Brasil, 2020)
e as aptiddoes das DCNs para a Formacéao Inicial em Nivel Superior (Brasil, 2024)

vinculadas pelo Prof.1 apds ministrar as aulas.
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Quadro 12. Vinculagbes de habilidades (Brasil, 2020) e aptiddes (Brasil.
2024) efetuadas pelo Prof.1 entre as agdes executadas na Fase 2/Etapa 4,
posteriores as aulas ministradas.

Habilidades Aptidoes
Documento Dimensao vinculadas vinculadas
Conhecimento 1.1.5
profissional 1.5.1
1.5.2
BNC- 2a.2.4
Formacao Pratica profissional 2a.2.5
Continuada pedagodgica 2a.2.10
(Brasil, 2020) 2a.3.3
2a.5.2
Pratica profissional 2b.2.5
institucional 2b.5.3
Engajamento 3.2.3
profissional 343
3.5.1
3.5.2
3.5.5
(Brasil, 2024) XVI

A seguir, sdo apresentadas as justificativas das vinculagbes efetuadas pelo Prof.1,
nas quais ele explica em quais ag¢des da pesquisa identificou essas habilidades e
aptiddes.

Habilidades vinculadas da BNC-Formagao Continuada (BRASIL, 2020):

Dimensao do conhecimento profissional

Competéncia 1.1
“Acredito que esta relacionada ao que fizemos com o curriculo e com o dominio do
conteudo.”

Habilidade 1.1.5
“Relacionada com as definicbes de expectativas perante o aprendizado do aluno.”

Competéncia 1.5
‘Relacionada ao fazer uma autoavaliacdo da minha pratica aqui na pesquisa.”

Habilidade 1.5.1
“A partir da aula, sempre aperfeigcoar os pontos necessarios, como na edigdo dos videos.”

Habilidade 1.5.2

“Relacionado com a autoavaliagdo propria durante a pesquisa.”
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Dimensao da pratica profissional pedagoégica

Competéncia 2a.1
“Foi na parte da aula, tive melhor olhar do planejamento e da analise do curriculo, melhor
desenvolvimento da sequéncia didatica.”

Habilidade 2a.2.4
“Esse ponto pra mim foi na aula, visando comunicar os objetivos de cada atividade de
cada aula.”

Habilidade 2a.2.5
“Foi bem visivel pra mim a necessidade de organizacdo do tempo enquanto discutiamos
0s episodios.”

Habilidade 2a.2.10
“Entra na questdo de desenvolver melhor a questao do tempo durante as aulas e os
acordos de atividades com os alunos.”

Habilidade 2a.3.3
“Olhar para a sala como um todo, e ndo apenas para os 30% que respondem a partir do
dialogo.”
Habilidade 2a.5.2
“Envolve a parte do conhecimento e feedback prévio dos alunos. Buscando reformular,

a olhar para dentro, ou seja, pro meu trabalho pedagogico.”

Dimensao da pratica profissional institucional
Habilidade 2b.2.5
“A partir do que observei na aula, do feedback dos videos, poder construir uma melhor
visdo de aprendizagem perante aquela sala.”
Habilidade 2b.5.3
“Autoavaliagdo, a reflexdo e interpretagcdo do curriculo e das atividades que farei em

aula.”

Dimensao do engajamento profissional

Competéncia 3.1
“Entra no ponto que ja comentei, olhar para todos os alunos, notar a diferenga de niveis
de aprendizagem deles.”

Habilidade 3.2.3

“Acho que esse foi nas reunibes pos-aula.”
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Habilidade 3.4.3
“Olhar pra essa questéo da realidade escolar como um todo e da sala de aula, analisar
dois pontos: da sala e da escola.”

Habilidade 3.5.1
“A partir do feedback da aula, vocé identifica essas necessidades.”

Habilidade 3.5.2
“E a autoavaliacdo a partir do feedback da pesquisa, é vocé analisar suas
responsabilidades, seu desenvolvimento profissional.”

Habilidade 3.5.5
‘Relativa as reunides pos-aula.”

Aptidao vinculada (BRASIL, 2024): XVI
a) “Entender as diferentes perfis e niveis dos alunos em uma sala de aula.”
b) “Tentar, numa sala tdo diversificada de niveis e modos de aprendizagem, buscar
selecionar as melhores estratégias que se adequem a uma maior quantidade de alunos,
que atinja uma maior quantidade de alunos em determinada estratégia pedagogica de

ensino.”

Participante: Profa.2
O Quadro 13 apresenta as habilidades da BNC-Formacgao Continuada (Brasil, 2020)

e as aptiddoes das DCNs para a Formacéao Inicial em Nivel Superior (Brasil, 2024)

vinculadas pela Profa.2 apds ministrar as aulas.

Quadro 13. Vincula¢des de habilidades (Brasil, 2020) e aptiddes (Brasil. 2024) efetuadas pela
Profa.2 entre as agdes executadas na Fase 2/Etapa 4, posteriores as aulas ministradas.

Habilidades Aptidoes
Documento Dimenséao vinculadas vinculadas
Conhecimento 1.1.5
profissional 1.1.6
1.1.10
1.2.1
1.2.7
1.34
BNC-Formacgéao Continuada Pratica profissional 2a.2.2
(Brasil, 2020) pedagégica 2a.5.1
Pratica profissional 2b.2.7
institucional 2b.5.1
3.34
Engajamento 3.4.2
profissional 3.5.2
3.54
(Brasil, 2024) I, IV, XIII, XIV e XVII
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A seguir, sdo apresentadas as justificativas das vinculagdes efetuadas pela Profa.2,
nas quais ela explica em quais ac¢des da pesquisa identificou essas habilidades e
aptiddes.

Habilidades vinculadas da BNC-Formacgao Continuada (BRASIL, 2020)

Dimensao do conhecimento profissional

Habilidade 1.1.5
‘Apos as aulas que desenvolvi, meu planejamento, acho que minhas expectativas
aumentaram com a maior organizagdo, estabelecimento de objetivos dos descritores de
aprendizagem e quais sdo as medidas de aprendizagem, acho que isso reflete
diretamente e positivamente no ensino que pretendo desenvolver.”

Habilidade 1.1.6
“Achei essa um pouco confusa, eu considerei como a habilidade de reconhecer qual
estagio de conhecimento que os alunos estavam, quais sdo 0os conhecimentos prévios
que eles tinham. A escrita da habilidade esta um pouco confusa e dificil, mas acho que
foi isso que ela quis pedir aqui. Entender o nivel que meus alunos estavam sobre o
assunto pra conseguir pensar na minha aula.”

Habilidade 1.1.10
“Eu acho que, com esse tipo planejamento, acredito que foi um pouco mais facil entender
esse processo de aprendizado dos alunos de uma forma que eu consiga cumprir com 0s
objetivos que eu quero que eles atinjam em relagéo a esse conteudo.”

Habilidade 1.2.1
“Partindo desse conteudo que trabalhei, tanto sua forma de instruir a pesquisa, como
minha experiéncia, contribuiram para pensar em recursos que fossem eficazes para a
aprendizagem desses alunos, no ambito tedrico e pratico. Acho que foi muito legal
pensar em novas formas de trabalhar o contetdo.”

Habilidade 1.2.7
“Quando estou trabalhando a parte teérica, consequentemente utilizo as TICs porque
usei como recursos slides, videos do youtube, do tiktok, que s&o tecnologias mais
simples, poréem uteis.”

Habilidade 1.3.4
“Pensando em alguns assuntos que eu ia abordar, eu ja imaginava algumas
caracteristicas que poderiam ser vistos na aula, como por ex., na hora de falar sobre
suco gastrico eu sabia que algum aluno ou familiar deveria ter passado por isso. Entéo,
trazer assuntos que possam ser relacionados ao cotidiano deles ou algo que ja

aconteceu é uma forma deles se interessarem mais pelo assunto.”
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Dimensao pratica profissional pedagogica

Habilidade 2a.2.2
“Acho que durante a preparagdo, organizei como seria a aula, o que iria abordar em cada
aula, a questdo de administrar o tempo, de utilizar a ampulheta para a resposta, achei
que facilitou na realizacdo da sequéncia didatica.”

Habilidade 2a.5.1
“Foi basicamente o que fizemos, vocé me fez pensar sobre como eu iria avaliar os alunos,
identificar as agées deles, atitudes que demonstrem que eles aprenderam, sdo coisas
que eu ndo pensava, porque fazia no automatico; com esse processo eu consequi olhar
mais detalhadamente sobre as aprendizagens que eu gostaria que fossem avaliadas.

Achei bastante produtivo.”

Dimensao da pratica profissional institucional

Habilidade 2b.2.7
“Eu ja fazia antes porque sempre pergunto como é a pratica deles. Conversei sobre a
pesquisa com outros professores. O roteiro da pratica foi um beneficio geral para a
escola, a diretora compartilhou com os professores.”

Habilidade 2b.5.1
“E 0 que a gente fez aqui na pesquisa sobre as avaliacbes internas em cada atividade,
que me fez refletir sobre o que deu certo e o que ndo deu, coisas que eu deveria

melhorar, o que eu deveria continuar fazendo.”

Dimensao do engajamento profissional
Habilidade 3.3.4
“Articular parcerias eu pensei de vocé como pesquisadora com a escola, vejo que é
essencial ndo so6 para o desenvolvimento dos alunos, mas para mim como profissional.”
Habilidade 3.4.2
“Pensei nesse feedback que tive aqui vindo de vocé, a partir da edi¢gdo dos videos.”
Habilidade 3.5.2
“Isso que fizemos aqui, considero que todas essas praticas envolveram meu
desenvolvimento e aprimoramento profissional, porque se nao fosse isso eu nunca iria
parar para rever minha pratica, porque se ndo me colocar nessa obrigagcdo de guardar

esse tempo para pensar nas aulas eu nao faria isso sozinha.”
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Habilidade 3.5.4
“Acho que é isso que estamos fazendo porque participei de uma pesquisa que ndo me
utilizou s6 como cobaia, mas que teve esse feedback muito importante para o meu
desenvolvimento.”

Habilidade 3.5.5
“Esse processo que fiz aqui com vocé na pesquisa foi uma forma de aprimorar meus
conhecimentos, minhas praticas profissionais, tudo que falei sobre refletir, organizar, de

fazer modificagbes sobre o que eu posso melhorar.”

Aptiddes vinculadas (BRASIL, 2024):

I: “Porque consegqui identificar o comego, meio e fim da aula, estruturar os conteudos
que queria apresentar durante a sequéncia de aulas.”

IV: “Consegui trazer contetdo associando com situagées que os alunos poderiam ter
vivido como refluxo, endoscopia, problemas digestorios. Pensando no contexto social da
escola em relagdo a quais atividades que poderiam ser desenvolvidas na escola com os
materiais que temos. Entao foi planejada uma aula pratica simples e barata.”

XII: “Utilizei varios tipos de meios de comunicagédo, usei varios videos curtos e
objetivos do youtube.”

XIV: “Isso foi nas nossas reuniées pds-aula porque vocé me fez refletir, ter novas
ideias sobre como eu poderia elaborar a atividade, essa questao de me organizar melhor
no roteiro para ndo esquecer, sugerir atividades pra que eles participem, como a
atividade das lacunas dos 6rgéos.”

XVII: “Isso esta relacionado com as conversas que tivemos sobre maneiras que eu
poderia aprimorar minha aula, através da visualizagdo dos episodios da aula, vocé me
falando como era a reagédo desses alunos durante a minha aula, porque as vezes eu ndo
percebo. Quando vocé mostra o que fiz e o que os alunos responderam, eu tenho um
novo olhar: nossa, parece que foi significativo pra eles, ou “nédo, eu poderia ter mudado

iSso na aula.”

CONCLUSOES

De acordo com os resultados, esta pesquisa de pds-doutorado fomentou
conhecimentos, devidamente fundamentados em evidéncias, acerca de processos de
formacao inicial e continuada na docéncia, por meio da constituicdo de saberes

profissionais, de licenciandos e de professores de Biologia, a partir de etapas de analise
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de documentos normativos, durante o planejamento de ensino e a execugéo de situagdes
de aprendizagem.

As etapas de anadlise realizadas com cada participante durante a Fase 1
possibilitaram a constituicdo de saberes profissionais da docéncia, relacionados ao
planejamento de ensino, que foram nomeados da seguinte forma: 1) identificar o objeto
de conhecimento da aula presente no organizador curricular da area CNT do CP; 2)
analisar a relagao da habilidade com os objetos de conhecimento; 3) analisar e decompor
descritores do escopo sequéncia; 4) escolher praticas de ensino, bem como materiais a
serem utilizados na aula, para o alcance de cada descritor; 5) apontar evidéncias de
aprendizagem esperadas para cada descritor; e 6) vincular habilidades, que o
participante desenvolveu durante a Fase 1, as habilidades preconizadas em documentos
nacionais de formagao docente.

Os saberes constituidos pelos participantes durante a pesquisa foram por eles
correlacionados a algumas habilidades e aptiddes docentes elencadas nos documentos
oficiais de formacéao de professores. Além disso, este modelo de constituicdo de saberes
profissionais da docéncia pdde auxiliar no planejamento de ensino e na realizacdo das
situagdes de aprendizagem dos participantes, conforme relatado por eles.

Dessa forma, as etapas aqui desenvolvidas esclarecem algumas dimensbdes
metodoldgicas necessarias para a constituicao de saberes profissionais da docéncia, no
ambito das politicas publicas educacionais selecionadas. Tais dimensdes estéo
relacionadas as orientagdes que deveriam ser apresentadas aos licenciandos ou
professores, em acdes formativas, a fim de alcancar as habilidades docentes elencadas
nestes documentos, especialmente aquelas que foram vinculadas pelos participantes.

Pontua-se que permanecem lacunas a serem investigadas sobre: a) as condi¢cdes
formativas necessarias para o alcance das outras habilidades elencadas nestes
documentos de formagdo docente que nao foram vinculadas pelos participantes e b)
como o alcance de uma habilidade ou aptidao docente, preconizada nestes documentos,
pode refletir no alcance de descritores, em outras palavras, quais as etapas formativas
sd0 necessarias para a correspondéncia entre o planejamento de ensino e sua

concretizagao durante o desenvolvimento das situagdes de aprendizagem.

6. ORIENTAGCOES
A pés-doutoranda foi co-orientadora do trabalho de conclusao do curso da aluna
Geovana Cruz de Oliveira, licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade

Federal de Jatai — Goias, em dezembro de 2024.



7. DISCIPLINAS MINISTRADAS COM A RESPECTIVA CARGA HORARIA E/OU A
REALIZAGCAO DE ATIVIDADES DE EXTENSAO.

O delineamento da pesquisa aqui apresentada resultou em um formato de curso
de formacéao docente (“Analise de politicas publicas educacionais para o planejamento
de ensino e realizagdo de situa¢des de aprendizagem”) que a pds-doutoranda ministrou
para cada participante, ao longo das etapas, no periodo de setembro até dezembro de
2024, com a licencianda, e de margo até junho de 2025, com os professores. A carga
horaria do curso foi de 15 horas, para cada professor, e de 10 horas para a licencianda.

A pos-doutoranda também atuou como avaliadora de trabalhos cientificos do
XXXVI Congresso de Iniciagdo Cientifica da Faculdade de Ciéncias da Unesp (2024) e
do XI Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia - EREBio Sul (2025).

Em 2024 proferiu a palestra “O componente Fisica e a BNCC: desafios para o
ensino e a aprendizagem em tempos de reformado Ensino Médio”, para uma turma do
curso de Fisica da Unesp/Bauru.

Foi membro da Banca Examinadora do trabalho de conclusao de curso da aluna
Milana Emanuele Teixeira Moreira, licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Federal de Jatai — Goias, em dezembro de 2024.

Em 2024, o trabalho completo intitulado “Analises de recursos documentais para
o planejamento de condi¢cdes de ensino do Componente Biologia” foi apresentado na
forma de péster na 12 Jornada de Pesquisadoras, realizada na Unesp de Presidente
Prudente. No mesmo ano, além deste trabalho, a pés-doutoranda publicou dois artigos
provenientes de suas orientagdes de alunos da graduagdo, intitulados: “Sequéncia
didatica investigativa para o ensino do sistema ABO sanguineo e fator Rh em uma escola
publica de Jatai-GO” e “Saude bucal no ensino de ciéncias e biologia: relato de
experiéncia de uma proposta de intervencdo escolar’, ambos publicados nos anais
eletrénicos da Semana de Licenciatura e Seminario da Pds-graduagdo em Educacéo
para Ciéncias e Matematica.

Em 2024, participou dos eventos cientificos: VIII Congresso Brasileiro de
Educacao (Unesp/Bauru), XXXVI Congresso de Iniciacdo Cientifica da Faculdade de
Ciéncias (Unesp/Bauru), XX Semana de Licenciatura e X| Seminario da P6s-Graduacao
em Educacéo para Ciéncias e Matematica (Instituto Federal de Goias), da 12 Jornada de
Pesquisadoras (Unesp/Presidente Prudente) e da 22 Semana de Formacgao de
Formadores do Programa de Especializagdo Docente (PED) na USP/Sao Paulo. Em
2025, participou do Congresso Integrativo do Ensino de Ciéncias e suas aplicagdes

(Unesp/Bauru).
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Atualmente, participa da comissao organizadora dos eventos cientificos a serem
realizados na Unesp/Bauru: XXIlI Reunido Técnica do Programa de pos-graduagédo em
Educacdo para a Ciéncia e 22 Jornada de Pesquisadoras. E avaliadora de trabalhos
cientificos da SEMB — Semana da Educacéo Municipal de Bauru (2025). E membro
oficialmente cadastrada das reunides do Grupo de Pesquisa em Processos de Ensino e
de Aprendizagens Profissionais em Contextos Educacionais, Esportivos e de Saude

(Unesp/Bauru) coordenado pelo supervisor do pés-doutorado.

8. COMENTARIOS DO SUPERVISOR

A supervisionanda cumpriu com regularidade, autonomia e responsabilidade todas as
etapas previstas para a execugao do projeto. Evidenciou dominio e iniciativa na
conducdo do delineamento e constante preocupagédo e cuidado com a gestdo das
condicdes de coleta de dados em ambiente ocupacional dos participantes.

O tratamento dos dados e as analises decorrentes igualmente evidenciaram a aquisi¢ao
de repertérios relevantes para o estagio realizado e proporcionaram condigdes de
qualificacdo adequada para as atividades de pesquisadora e de formadora de recursos
humanos para a pesquisa e o ensino.

Os conteudos deste relatorio expressam inovacado e originalidade metodoldgica e,
principalmente, evidéncias para o fomento de discussdes acerca de impactos de politicas
publicas na atuacao profissional docente e na formacgao inicial para a docéncia. Dados
descritos no relatério, em especial, relatos verbais dos participantes (iniciantes e
docentes com periodos distintos de exercicio profissional) apontam restricdes formativas
que foram salientadas e priorizadas nas intervengdes previstas e executadas no
delineamento do projeto.

Em complemento aos manuscritos em elaboragdo, com submissdo prevista para o
segundo semestre/2025, os principais resultados serdao compartilhados em congressos
nacionais das areas de Ensino de Ciéncias e de Formacéao de Professores.

Em seu conjunto, as atividades contemplaram o planejamento previsto e, considerando
a dedicacdo, a competéncia, a qualidade e a inovagao das contribuicbes dos dados
obtidos, recomendo a aprovagao do relatério sob analise. acionais das areas de Ensino
de Ciéncias e de Formacao de Professores.

Prof. Dr. Jair Lopes Junior
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