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Pretendemos que crianca e jovem tenham, pela vida afora, a literatura como forma de
enrigueci mento

Maria Antonieta Antunes Cunha (1999)



RESUMO

A metodologia construtivista de alfabetizacdo vem sendo adotada em muitas escolas,
entretanto, h4 muitas criticas no que diz respeito a maneira como 0s professores vém
concebendo a forma de ensinar as criangas. Para refletir sobre esse aspecto, nesta pesguisa
foram realizados estudos tedricos sobre 0 assunto, bem como observacdes e reflexdes acerca
do atual processo de alfabetizacdo nas escolas brasileiras. Desta forma, nesta pesquisa, a
metodol ogia construtivista de alfabetizacdo foi analisada a partir de suas bases, no sentido de
observar se os professores de fato estédo conseguindo realizar sua prética de acordo com essa
“teoria’, bem como as dificuldades encontradas pelos aunos diante dessa metodologia
Também foi analisada a metodologia sildbica de afabetizacdo, para que fosse possivel fazer
um mapeamento dos aspectos positivos e das limitagdes apresentadas por esse método,
podendo, dessa forma, refletir sobre as adequacfes dos métodos analisados para um melhor
processo de aprendizagem da linguagem escrita pelas criangas. Essa pesquisa visa mostrar,
que mais importante que a escolha rigida entre um método de afabetizacdo e outro, é o
compromisso do professor alfabetizador com os alunos que pretende alfabetizar; ressaltando
que o professor deve se utilizar, as vezes, de véarios métodos para que consiga 0 maior nimero
de criancas afabetizadas em sua sala, dando énfase no trabalho com bons textos, para que as
criangas sintam o gosto e o prazer daleituraem seu cotidiano.

Palavras - chave: Alfabetizacdo; Métodos; Leitura; Construtivismo; Fonética.



ABSTRACT

The constructivist methodology of literacy has been adopted in many schools, however, there
are many criticism regarding the way teacher are devising the way how to teach children. To
reflect on this aspect this research were carried out theoretical studies about the subject, as
well as observations and reflections about the current process of literacy in Brazilian schools.
Thus, in this research, the constructivist methodology of literacy was analyzed from its bases,
in order to observe if the teachers are actually accomplishing their practice according to this
“theory”, as well as the difficulties encountered by students on this methodology. Also was
analyzed the methodology syllabic literacy, to be able to make a mapping of the positive
aspects and the limitations presented by this method, in this way being able to reflect about
adequacy of the analyzed methods of a better learning process of written language by
children. This research aims to show that more important than the stark choice between a
literacy method and the another is the commitment of the literacy teacher with the students
who want to alphabetize, noting that the teacher should used, sometimes severa methods to
get the largest number of literate children in the classroom, emphasizing the work with good
texts, so that children feel the taste and enjoyment of reading in their daily lives.

Key - words: Literacy; Methods; Reading; Constructivism; Phonetics.
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1INTRODUCAO

E evidente que a Educacéo brasileira se encontra permeada por diversos problemas
gue abarcam desde as dificuldades apresentadas pelas criangas, a falta de interesse nos
estudos até a mé formacdo dos professores, que muitas vezes ndo estdo preparados para
assumir a responsabilidade de formar criangas e jovens criticos e reflexivos. Essa situacéo é
frequentemente veiculada pela midia, como jornais, revistas, televisdo que de maneira gerd,
apresentam noticiarios alarmantes sobre o baixo indice de aprovactes e baixo rendimento dos
alunos nas escolas publicas.

Uma das questBes que mais recebe destaque entre os noticiarios e debates académicos
€ a Situacdo atual da alfabetizacdo brasileira. Na atualidade, sGo muitas as noticias sobre a
fata de qualidade da afabetizagdo, entretanto, ndo sdo recentes os problemas e as
dificuldades apresentados no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. O
ensino da linguagem escrita passou por diferentes metodologias ao longo da histéria, com o
simples objetivo de ensinar as criancas alerem e a escrever da melhor forma possivel.

Muitos métodos foram postos em pratica na histéria da afabetizacdo, desde a
soletracdo, passando pelo fonico, pela silabacdo até chegar a0 que hoje se denomina de
“método” Construtivista, em que a crianga ndo maiS precisa receber instrucdo e transmissao
dos contetidos pelo professor em um modelo de um ensino sistemético, mas precisa aprender
a aprender, ou sgja, construir seu préprio conhecimento. Porém, até os dias atuais, nenhum
método conseguiu de fato solucionar os problemas e as dificuldades que a Alfabetizagdo nos
anosiniciais apresenta.

E evidente a necessidade de que as criangas, cursando o 1° ou 2° ano do ensino
fundamental tenham a nocdo de leitura e escrita, a fim de que obtenham melhor desempenho
no decorrer de sua escolarizagdo, pois a afabetizacdo é o primeiro passo fundamenta para a
formagdo de cidaddos criticos. Por isso, torna-se necesséria a incessante busca de um método
de alfabetizacdo que dé conta de incluir todas as criancas no processo de aquisicdo da
linguagem escrita.

As criticas aos métodos da alfabetizacdo giram em torno de procedimentos analiticos
em confronto com os globais, resumidamente, método silébico versus métodos que utilizam
textos; entretanto, a crianca, no processo de aprendizagem da lingua escrita, precisa conhecer

ndo apenas o aspecto fonoldgico que o sistema sildbico trabalha, mas também é importante
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para ela, ver o significado do que tenta ler ou escrever, caracteristica que é encontrada em
textos bem estruturados e significativos para el as.

A relevancia desta pesguisa esta no fato de que escolher entre um método e outro, e
segui-lo como obrigatério, muitas vezes, € o que dificulta o aprendizado das criangas.
Observa-se que elas enfrentam problemas devido ao fato de ndo conseguirem entender o
sentido das palavras proposta pelo antigo método das cartilhas; mas, ao mesmo tempo, ndo
conseguem trabalhar com a complexidade dos textos utilizados atuamente, por isso a
necessidade de se trabahar, concomitantemente, tanto textos, para que a crianca perceba o
sentido da leitura e de como ela é estruturada, como a decomposic¢éo das frases em palavras,
palavras em silabas e de silabas em letras como € ensinado na cartilha. Duas necessidades
estas, que ndo podem ser separadas no processo de afabetizacdo, ou sga, para uma
aprendizagem efetiva da leitura e da escrita, deve-se priorizar o trabalho simultaneo de textos
significativos e o aspecto fonol égico.

O mais importante € saber utilizar o méodo escolhido de maneira que se saiba
reconhecer suas limitacdes e que o professor tenha a disponibilidade de recorrer a outros
métodos, quando julgar necessario. Cada crianca € Unica, assm o método bom é aguele
método gque leva em conta as necessidades e responda a especificidade de cada clientelaem si.

Neste trabaho procurou-se pesquisar dois métodos de alfabetizacdo - o
Construtivismo e a Silabacdo — no sentido de se conhecer e se observar posturas dos
professores que 0s empregam e dos alunos que a eles se submetem, para se avaliar a eficacia
de cada um nas circunstancias em que foram empregados.

Para tanto, o trabalho esta dividido em sete capitulos, organizados em subitens,
visando uma melhor estruturacdo e compreensdo da pesquisa. Assim, o item a seguir se refere
aos objetivos pretendidos pela pesquisa. NoO segundo capitulo intitulado “Historia da
Educacdo no Brasil” sera enfocado os principais fatos da Historia da Educacgdo, este capitulo
esta dividido em dois subitens, o primeiro se refere a historia da alfabetizacdo, o segundo
sobre a aquisi¢do da linguagem na crianca.

O terceiro capitulo denominado “O processo de Alfabetizagdo” discute os principais
métodos e também estd dividido em trés subitens, o primeiro se refere aos métodos
Tradicionais de afabetizacdo (Silabacdo e Foénico), o segundo, sobre a metodologia
Construtivista e o terceiro subitem, discute as principais dificuldades das criangas no processo
de alfabetizacdo. Em seguida, 0 quarto capitulo intitulado “A importancia da Leitura” discute
a necessidade de favorecer praticas de leitura com os alfabetizandos.
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O quinto capitulo apresenta o referencial metodol 6gico da pesquisa, 0s participantes, o
local, os instrumentos e procedimentos para a andlise dos dados. O sexto capitulo “Resultados
¢ discussdes” relata os resultados obtidos juntamente com a andlise a partir do referencia
tedrico, este capitulo esta dividido em duas partes, a primeira discuta os resultados e andlise
da método Silabico e a segunda parte, discute os resultados e andlise da metodologia
Construtivista.

Findmente, no séimo capitulo “Considera¢des Finais”, os principais pontos

evidenciados na pesquisa sao retomados.

1. 1 Objetivos

Pretende-se com esta pesquisa, observar a escolha entre um método e outro no
processo de alfabetizacdo, no sentido de adequé-los as necessidades das criangas. Com este
trabalho, os professores terdo a oportunidade de repensar sua prética, no sentido de
entenderem que € de fundamental importancia no processo de afabetizacdo, atentarem para as
dificuldades que as criancas apresentam, a fim de que possam regjustar o método utilizado até
entdo, utilizando recursos fornecidos por outros métodos de afabetizacdo e sanar as
dificuldades encontradas.

Sera desenvolvida uma pesguisa sobre a situagdo atual da pratica construtivista no
processo de alfabetizacdo, por meio da observacdo em uma sala de aula em que essa prética
sgja realizada, analisando ndo apenas os beneficios dessa proposta, mas também os aspectos
negativos, bem como as limitagdes apresentadas pel 0 método em questéo.

Também sera realizada uma entrevista com uma professora que alfabetiza pelo método
silabico, bem como a analise de materiais cedidos por ela. Dessa forma sera feita uma analise
sobre esse método, bem como da metodologia construtivista, para que assim se possa
identificar os beneficios, mas também as limitacOes por eles apresentados.

O objetivo especifico desta pesquisa € evidenciar que se deve valorizar afonologiae a
fonética, como letras, sons e silabas e, que o trabalho com esses aspectos da linguagem segjam
desenvolvidos concomitantemente com énfase na garantia de sentido dessa aprendizagem
para a crianca. No processo de alfabetizacdo deve-se ter em mente a preocupacao de garantir
as criangas a satisfacdo de seus interesses e, para isso, € fundamental trabalhar com as formas
minimas da linguagem escrita ja mencionadas, a partir de textos que apresentem significado

para a crianca. Dessa forma, por meio do manuseio de textos bem estruturados, as criancas
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vao comecando a perceber, desde cedo, como se estrutura um texto coerente e perceber a
funcéo principal de se aprender a ler e a escrever que é a comunicacdo, a interacéo entre as

pessoas.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO

Este capitulo visa relatar os principais momentos da Histéria da Educacdo brasileira,
desde o surgimento da primeira escola instalada pelos jesuitas, até os dias atuais. Relatando,
primeiramente, alguns fatos da Historia da Educagdo Universal, surgida na Grécia com o
alvorecer da filosofia ocidental, para posteriormente adentrar na Histéria da Educacéo
brasileira da época da col onizagdo até os dias atuais.

Desde a existéncia dos povos primitivos, ja havia a necessidade de se educar os jovens
com o objetivo de manter a unido do grupo e sua organizacdo. Os povos primitivos
transmitiam seus ensinamentos (regras) do mais experiente, no caso o0 ancido datribo para os
mais novos com 0 objetivo de prepara-los para a vida adulta por meio de conhecimentos de
mitos, ritos da tribo e de provas de iniciacdo para a vida adulta. Esses conhecimentos
despertavam nos jovens a coragem, a forca de espirito, a tenacidade e o conhecimento que
necessitariam para a idade adulta.

De acordo com Costa (2010b)*, os seres humanos se tornam civilizados, & medida que
passam a ser racionais; na Grécia, com o alvorecer da Filosofia ocidental, no século VI a.C., o
pensamento se tornou objeto de reflexdo, sendo as obras de Homero e os dramaturgos do
seculo V a.C., asreferéncias para 0 esse pensamento filosofico sistemaético.

De acordo com o autor, nesse periodo, a Grécia era dividida em Cidade-estado, sendo
as mais importantes Atenas e Esparta. Em Esparta, a educacéo era organizada em moldes
militares, com énfase na Educacéo Fisica, adotando intermindveis exercicios de ginastica e
atletismo, assim, de acordo com Costa (2010b) os jovens al cancavam a maturidade em 6timas
condicdes fisicas, porém, ignorantes e a maioria analfabetos.

Em Atenas, a situagcdo era diferente, eles acreditavam que a Cidade-estado se tornaria
mais forte se desenvolvessem nos jovens integral mente suas aptidfes individuais; a Educacéo
do menino ateniense era confiada a um pedagogo, sendo que seus estudos incluiam a
aritmética, a literatura, a musica, a escrita e a educagdo Fisica. Segundo Costa (2010b),
enquanto Esparta se dedicava a fase guerreira e autoritéria, Atenas priorizou a formacéo
intelectual, sem desvalorizar a Educacdo Fisica, esta, porém, era acompanhada de uma

preocupacado moral e estética.

1 COSTA, O. M. da. Da Grécia Antiga & Escola de Comenius: um histérico do conceito de educaczo in
MARTINS, M. A. S. R. (org.) Educacao, Midia e Cognicdo. Bauru: Canal, 2010b.
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As formas simples de escolas comegaram a aparecer e a educacao deixa de ser restrita
a familia e dessa forma, a partir dos sete anos, se iniciava a Educacéo propriamente dita,
compreendendo a educagdo Fisica, a musica e a afabetizacdo, também se valorizava a
educacdo musical, o canto e a danga. Nessa época, valorizavam-se as préticas esportivas,
dessa forma, segundo o autor, o ensino da leitura e da escrita “durante muito tempo ndo teve a
mesma atencao que as préticas esportivas e musicais; por isso, 0s mestres eram geralmente
pessoas humildes e ma pagas, ndo possuindo tanto prestigio quanto o instrutor fisico”
(COSTA, 2010b, p. 16).

Com o passar do tempo, houve necessidade de uma formagdo mais aprimorada,
delineando-se, assim, 0s niveis elementar, secundario e superior. O ensino elementar era
composto pelo ensinamento da leitura e da escrita, por meio de métodos que muitas vezes
dificultavam a aprendizagem. De acordo com o autor, aos treze anos se completava o ensino
elementar, assim, o0 rapaz que tivesse condi¢Oes de continuar os estudos, frequentariam o
ensino secundario ou o0 ginasio, o qual englobava os exercicios fisicos, discussdes literédrias,
matematica, geometria e astronomia. Dos dezesseis aos dezoito anos, 0 jovem poderia cursar
a educacdo superior em contato com o0s sofistas, 0s quais preparavam para a oratéria. Os
filosofos SOcrates, Aristoteles e Platdo também ministravam a educagéo superior, entretanto,
divergiam dos sofistas por acreditarem que o0 ensino fosse um dom a ser transmitido
gratuitamente a que merecesse.

Segundo Costa (2010b), no final do século 1V a.C., diminuiu o aspecto fisico e estético
da educagdo, dando lugar a uma ampla gama de conhecimentos. O papel do Pedagogo se
eleva com a criagdo do ensino privado e o desenvolvimento da escrita, leitura e clculo e o
contelido passa a abarcar disciplinas humanisticas (gramética, retérica e diaética) e quatro
cientificas (aritmética, musica, geometria e astronomia) alem de filosofia e teologia.

Somente no século V que a filosofia se relaciona a investigagcdo tendo como maior
responsavel, Socrates; esse filésofo mostrava ao povo que pensar € um oficio, do qual
ninguém poderia fazer por outra pessoa. Outros dois grandes filésofos dessa época que
tiveram influéncia importante no desenvolvimento do pensamento e da reflex&o foram Platdo
e Aristoteles.

Na ldade Média, a filosofia cristd se chamava scholasticus (escoléstica) que significa
filosofia na escola. O propodsito dessa educacdo era levar o homem a compreender a verdade
revelada por meio da religido, sendo assim, de acordo com Costa (2010b) a escolastica era
limitada a0 ensinamento religioso, ao dogma, “dessa forma, era doutrinadora e nao
formadora” (COSTA, 2010b, p. 19).
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Um dos maiores educadores do seculo XVII foi Jan Amos Komensky, mais conhecido
como Comenius, o qual concebendo uma filosofia humanista e espiritualista da formacdo do

homem cria a Didatica Moderna. Entre seus pressupostos estavam,

[...] o respeito ao estagio de desenvolvimento da crianga no processo de
aprendizagem; a construcdo do conhecimento através da experiéncia, da
observacdo e da acdo; dém de uma educacdo sem puni¢do, mas com
didogos, exemplo e ambiente adequado. Defendia, ainda, a necessidade da
interdisciplinaridade, da afetividade do educador e de um ambiente escolar
arejado, bonito, com espago livre e ecoldgico (COSTA, 2010b, p. 19).

Além disso, o autor ressalta que Comenius foi 0 primeiro a se preocupar com um
sistema educacional de carater democrético, ou sgja, reconhecendo que a educacdo € para
todos e que cada individuo tinha a oportunidade de se desenvolver e progredir.

De acordo com o autor, no Brasil, 0 ensino seinstala, por meio da primeira escola, em
1549 pelos jesuitas e padres da Companhia de Jesus. Essa escola pioneira foi instalada
didaticamente com “modelos prontos”. Considerada como Tradicional, essa escola cléassica
privilegiava a camada mais abastada da sociedade, sendo o aluno considerado “passivo” e o
ensino centrado no professor que transmitia 0s conhecimentos por meio de exercicios de
fixacdo carregados de autoritarismo e regras rigidas. Mesmo com a expulsdo dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal e com a chegada da corte (1803) e com a proclamacéo da Republica em
1889, tendéncia ndo se modifica, perdurando por 383 anos, a escola Tradicional
permanece até o ano de 1932. E nesse ano que o governo Getllio Vargas inicia uma vasta
intenc&o de mudangas no ensino brasileiro, marcando o inicio do movimento da Escola Nova.

Primeiramente, € preciso ressaltar que os grandes inspiradores da escola Nova foram o
escritor Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e os pedagogos Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
e Freidrich Froebel (1782-1852); mas o grande nome desse movimento na América foi o ja
citado fil6sofo John Dewey (1859-1952).

As ideias da escola Nova foram inseridas no Brasil jA em 1882 por Rui Barbosa,
entretanto foi por meio do famoso manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova em 1932, que
alguns intelectuais entre eles Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, os quais
envolvidos pelas ideias de John Dewey reivindicaram mudancas no sistema de ensino no
Brasil.

O movimento Escola Nova, revolucionou o ensino Tradicional da época, valorizando
0 processo de aprendizagem, onde o professor ndo ensina, mas auxilia o aluno, ou sgja, ndo

s80 mais meros transmissores de conhecimentos, mas facilitadores de aprendizagem com esse
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movimento, ha a preocupacéo no que diz respeito a individualidade do aluno, afirmando a
necessidade de “aprender fazendo” e de “aprender a aprender”. Esse movimento se estende
até ainstalagdo da Ditadura Militar em 1964.

Nessa fase, 0 ensino brasileiro adota o tecnicismo como forma de ensino. Com o
tecnicismo a escola assume a preocupacdo com 0 ensino indutivo, onde as escolas tém o
objetivo de preparar 0s jovens para 0 mercado de trabalho, para isso, houve a
instrumentalizagdo do ensino, a racionalizagdo dos meios, levando o aluno a decorar 0s
conteldos sem questionamentos. O papel do professor nessa tendéncia passa a ser o de
executor e administrador do plang amento.

Com a queda da Ditadura Militar, os movimentos democréticos comegam a surgir, e
com eles tem inicio, em 1983, a escola critica, que, de acordo com Costa (2010a) trazem a
liberdade e a existéncia de uma articulacéo entre educador e educado, utilizando todas as
formas que possibilitem a apreensdo critica dos contelidos programaéticos.

Segundo Costa (2010a), com a democracia restaurada, novas tendéncias de ensino séo
idealizadas e praticadas, uma delas € o construtivismo que se tornou amplamente utilizado nas
escolas brasileiras. Essa teoria de ensino se empenha em “explicar como a inteligéncia
humana se desenvolve partindo do principio de que o desenvolvimento da inteligéncia é
determinado pelas agdes mutuas entre o individuo e o meio” (COSTA, 20104, p. 21).

Assim, de acordo com o autor, para essa tendéncia, 0 homem responde aos estimulos
externos, agindo sobre ele, para que possa organizar e construir seu préprio conhecimento, de
forma cada vez mais elaborada. O erro da crianga ao tentar construir seu conhecimento, ndo é
considerado um aspecto negativo, mas sim, sinal de que ele esta elaborando o conhecimento e
testando suas hipoteses.

Um dos defensores das ideias construtivistas é Piaget; seus estudos centram-se em
tentar compreender como 0 sujeito passa de um estado menos de conhecimento para outro
maior, defendendo a ideia de que € necessario 0 desenvolvimento das funces psicoldgicas
antes da aprendizagem, ou sgja, primeiro a crianga se desenvolve, depois aprende.

Em contraste com o ensino Tradicional, o construtivismo entende a crianga como um
ser ativo que através dos seus conceitos esponténeos pode entender e relacionar-se com a
realidade, sendo que o sujeito somente conhece a realidade atuando sobre ela.

No que se refere a escolha do melhor método, o autor exemplifica que o aluno
afabetizado pelo ensino tradicional, ndo comete erros ortogréficos e isso é algo muito
positivo, porém apresenta dificuldades quando solicitado para escrever uma frase. Ja o aluno

alfabetizado na tendéncia construtivista, escreve textos excelentes, mas com muitos erros
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ortograficos. Assim, o autor afirma “a melhor saida seria interligar uma situacdo a outra, para
se alcangar um nivel melhor de educagdo” (COSTA, 20104, p. 26).

A melhor forma de chegar a este nivel é através da capacitacéo dos professores, para
gue, assim, sailbam a distin¢cdo e a possibilidade de interacdo do método tradicional com a
metodologia Construtivista. Segundo o autor, o professor podera usar sua criatividade,
desafiando o aluno ao colocé-lo em situag@o de desequilibrio, dessa forma, o professor agiria
“incentivando os alunos a pensarem” (LIPMAN, 2002, p. 18), em varias SituagOes da vida,

podendo aprender a questionar, aanalisar e a selecionar respostas.

2.1 Histéria da Alfabetizacdo

Quando se pensa em pesquisar sobre a historia da alfabetizacdo o que vem em mente €
a ‘evolucdo’ dos métodos. 1SS0 € evidente nas pesquisas académicas em que na bibliografia
sobre 0 assunto se encontrem os periodos, 0s momentos, mais marcantes dessa historia, 0s
quais estdo configurados de acordo com os métodos utilizados em cada época.

A divisdo ocorre essencialmente em torno de dois grandes eixos, Sintéticos e
Analiticos, e entre estes, ha vérias subdivisdes. Entretanto € fundamental identificar suas
caracteristicas principais. Os métodos sintéticos sdo caracterizados por partir do simples ao
complexo, ou sgja das partes ao todo, comecando com as unidades minimas da linguagem até
chegar a palavra, ou frase. JA os métodos de marcha analitica partem do todo as partes,
iniciando com o que faz sentido para a crianca, ou seja, a palavra, afrase, ou historia, para se
decompor e chegar as unidades minimas.

De acordo com Araujo (1996) a histéria da afabetizagdo pode ser dividida em trés
periodos principais os quais s8o marcados pela hegemonia de determinados métodos em
discrepancia a reagdes contrarias a outro.

O primeiro periodo que a autora evidencia € o da “Antiguidade e Idade Média”, o qual
€ marcado pelo uso exclusivo do método da soletracdo. Com a criacdo do alfabeto, surge o
primeiro método de ensino de leitura, 0 método de soletracdo, esse periodo € marcado pela
exclusividade desse método. Comegava-se pela aprendizagem das vinte e quatro letras do
alfabeto, de cor, sem visualizac8o, seguindo a série completa das silabas, ndo passando para
as palavras antes de esgotarem todas as combinacfes de silabas, sempre comecando do
simples a0 complexo. Nesse periodo, os métodos de afabetizacdo giravam em torno dos
métodos sintéticos, a autora conclui que houve muita dificuldade na aprendizagem da leitura,
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principalmente na do alfabeto e da aridez do método e, consequentemente, o desinteresse dos
alunos.

O segundo periodo citado pela autora, entre os séculos XVI e XVIII, é marcado pela
reacdo contra os métodos de soletracdo. A partir do século XVI, comegaram a surgir
insatisfacdo em relacdo as dificuldade apresentadas pela soletracdo, resultando na criacdo de
outros métodos sintético como o método fonico e o silabico. O método fonico se caracterizava
pela aprendizagem dos sons das |etras de palavras conhecidas pel os alunos, ndo mais no nome
das letras, que, segundo a autora “foi um grande avango na pedagogia da leitura, por ter
suprimido a soletragdo, economizando esforcos da crianga e do professor” (ARAUJO, 1996,
p. 13). Entretanto, a énfase exagerada em aguns sons e a ndo correspondéncia da lingua
escrita com os sons da lingua que os representavam em alguns idiomas, fez com que esse
método se apresentasse como indevido. Na tentativa de solucionar esse problema, surgiu o
método silébico, derivado do fénico, com base nas silabas que se combinam para formar
palavras. Esse método se inicia pela silaba pronta, sem forcar a articulagdo das consoantes
com as vogais, como acontece no método fénico.

Segundo a autora, a evolugdo do método da soletracdo ao silabico, deu-se motivada
pela busca de superacéo das dificuldades do método anterior. Em relacdo ao estabel ecimento
das dificuldades, a autora evidencia a necessidade de se fazer segundo a ldgica do
alfabetizado e ndo do analfabeto “(...) 0 simples, para o0 analfabeto, ndo € o simples para o
alfabetizado, mas a palavra, a frase, o texto (o todo) que tem sentido para ele” (ARAUJO,
1996, p.14).

Foi Comenius, segundo Braslavsky (1971) que em 1655, com o intuito de combater a
silabacdo, langcou 0 método iconogréfico, introduzindo na historia da pedagogia da leitura o
método global; esse método apresenta a palavra associada com sua representacéo grafica para
que possa ser aprendida como um todo. De acordo com Bellenger (1979), em 1768, o abade
Radonvilliers tomou partido contra o0 método sintético, salientando que néo se deveria esgotar
0 pouco de atencdo de que as criangas sao capazes, fazendo-as reunir silabas e reconhecer os
sons e, tentando solucionar isso, procurou outra forma de alfabetizagdo, pensando no “reflexo
imediato da crian¢a que poderia fazé-la reconhecer diretamente uma palavra por aquilo que
ela € sem ter de decompd-la ou reconstrui-la a partir das letras ou das silabas”
(BELLENGER, 1979, p. 58). Dessa forma Radonvilliers foi o primeiro a chamar atencéo para
atendéncia de globalizagéo das criangas.

De acordo com Araujo (1996), em 1787, o gramatico frances Nicolas Adam, lanca as

bases de uma pedagogia moderna de leitura, insistindo na ideia de que se deveria ensinar a
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crianca a ler do mesmo modo como ela aprende a falar, comecando com palavras que ela
conhecia, enfatizando que o ensino deveria “permanecer 0 maior tempo possivel na fase
global até a manifestacdo analitica do trabalho mental pela crianca, isto €, até que a prépria
crian¢a adquira maturidade para iniciar, por si mesma, a fase analitica” (ARAUJO, 1996,
p.15).

Segundo Bellenger (1979), em 1818, Jacotot, fundamentando seu método de
afabetizacdo, aconselhava partir de frases, passando rapidamente a analise e a sintese, 0 que o
diferiade Nicolas Adam.

Segundo Bellenger (1979), apoiado na teoria da Gestalt ou da forma, Claparéde
considera a visdo de conjunto, um fato marcante na crianca e propde para essa visdo 0 home
de sincretismo, afirmando ser o conhecimento humano aplicado a um objeto composto de trés
atos: o0 sincretismo (visdo gera e confusa do todo); A andlise (visdo distinta e analitica das
partes) e a sintese (recomposi¢éo do todo com o conhecimento que se tem das partes). Nesse
sentido, sincretismo quer dizer ‘a primeira visdo geral, compreensiva, porém obscura, inexata’
em gue a crianca entende o todo como um bloco Unico e ndo como uma montagem de partes,
isso, segundo o autor, evidencia a importancia de se iniciar 0 ensino da leitura pela palavra e
depois decompd-la em partes, alegando que paraa criangair do simples ao complexo significa
ir do todo as partes. Em relag8o aisso, o autor afirma

[...] tomemos cuidado para ndo julgar a percepcdo da crianca com base em
nossa medida de adultos, e para ndo fazé-la ir do complexo ao simples
tratando as matérias numa ordem que “para nos” (que efetuamos o trabalho
se sintese), procede do simples ao complexo [..] muitas vezes é muito
melhor ensinar as criangas a ler comecando pelas palavras do que
comegando pelas letras isoladas (BELLENGER, 1979, p. 62).

Entretanto, segundo Bellenger (1979), foi o médico e professor Ovidio Decroly o
grande tebrico e pratico do método global, o qual elaborou um método de afabetizacdo
ideovisual, langado oficialmente em 1936 na Bégica. Esse método se baseava no interesse da
crianca (centro de interesse) partindo da linguagem oral com orientacdo para a escrita
Decroly enfatiza que a leitura ndo tem a ver com a audi¢do, mas ssim com a visdo, assim ele
aplicava 0 método baseado em suas experiéncias de alfabetizar criancas surdas e mudas. Esse
método teve grande sucesso entre 1934 e 1939.

De acordo com Bellenger (1979), o método Global puro teve seus principios e sentidos
esvaziados, pois “o método ¢ conhecido de longe, alguns de seus principios sdo copiados, e,

sob o rotulo de “métodos Mistos”, pretende-se estar ensinando o método “global”
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(BELLENGER, 1979, p. 65), o0 autor ainda evidencia que as muitas criticas ao método global,
sdo feitas por pessoas que nem mesmo sabem o que sao 0s métodos globais.

Segundo Araujo (1996), os métodos denominados mistos ou ecléticos, tiveram seu
desenvolvimento no século XX. Esses métodos se caracterizam por uma fase inicial global,
com uma passagem rapida a analise/sintese, trabalhando simultaneamente os dois processos,
Entretanto, segundo a autora “essa metodologia ndo chega a constituir um novo método, pois
€ um verdadeiro método silabico, apenas partindo de uma etapa global” (ARAUIJO, 1996, p.
21). Na década de 50 e 60, surgiram iniciativas pedagogicas para a afabetizacdo, enfatizando
a correspondéncia entre grafema e fonema, propondo a utilizacdo da fonética para a
codificacdo da linguagem oral pelas criancas, por meio de estudos na area da linguistica.
Essas iniciativas, segundo a autora, constituiram uma Ultima tentativa de modernizacéo dos
métodos silbicos, porém, ndo se deve considerar essas iniciativas como a criagdo de um novo
método.

Nesse sentido, o segundo periodo da histéria da aprendizagem da leitura, de acordo

com a autora

Foi caracterizado pela criagdo de outros métodos de orientacdo sintética
(fénico e sildbico) e de orientacdo analitica (o global, em suas diversas
modalidades). E, oscilando, provavelmente, pelo desgjo de colocar um fim
na questdo dos métodos analiticos e sintéticos. [...] foi o periodo dos
métodos por exceléncia, caracterizado pela disputa entre eles, pois, durante
mais de um século, os defensores dos métodos analiticos mantiveram-se em
conflitos com os adeptos dos métodos sintéticos (ARAUJO, 1996, p. 22).

Segundo Araujo (1996), na década de setenta, na Franga, surge uma nova concepgao
da pedagogia da leitura, produto de uma reflexdo psicolinguistica da natureza do ato de ler,
caracterizando o terceiro periodo denominado “concep¢dao nova da pedagogia da leitura”.
Essa nova concepcdo se caracteriza pela ultrapassagem da questdo do método, ou sga,
contesta a necessidade de iniciar a aprendizagem da leitura pelo deciframento. Segundo a
autora, essa concepcao se fundamenta na leitura acabada do leitor, ou sgja, que a prética deve
proceder a teoria, assm como ocorre na aprendizagem da linguagem oral. Desse modo, a
autora enfatiza que se deve ensinar a crianga a ler, colocando-a em situacéo de leitura,
deixando-a descobrir por s mesma o funcionamento da escrita. Assim, ao entrar em contato
com a lingua escrita, por meio de uma situacdo de leitura concreta, a crianca comega a

perceber e elaborar as regras relacionadas com a passagem da grafia a fonia Nessa



23

concepcao, a leitura € uma aprendizagem continua e permanente, ocorrendo em qualquer
local, aqual comeca muito cedo e perdura por todaavida.

Essa nova concepgdo, no que se refere a questdo do método de alfabetizacdo, segundo
Araujo (1996), “contesta a necessidade de a aprendizagem da leitura fundamentar-se na
correspondéncia entre grafia e fonia, em que os métodos sintéticos e os analiticos se baseiam”
(ARAUJO, 1996, p. 24).

Nos trés periodos discutidos acima, de acordo com a autora, fica evidente a
importancia de se compreender a alfabetizacdo recorrendo a sua perspectiva histérica, visando
analisar as préticas pedagdgicas trabalhando no plano vertical e evolutivo, e ndo apenas no
plano horizontal, com base em teorias recentes.

Em se tratando da histéria da Alfabetizacdo, Maria do Ros&rio Mortatti (2000)
também traz uma importante colaboracdo, principamente no que se refere a questédo dos
métodos de afabetizacdo, explorando os sentidos que foram atribuidos a afabetizacdo em
suas diferentes fases em decorréncia das normatizagoes, tematizacbes e concretizagOes
produzidas no Estado de S&o Paulo no periodo de 1876 a 1994.

De acordo com a autora, no Brasil, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais
visivel na historia dos métodos de afabetizacdo, em torno dos quais, geram-se disputas
relacionadas com “antigas” e “novas” explicacdes para um mesmo problema: a dificuldade
das criancas em aprender aler e a escrever, principal mente na escola publica. Essa disputa em
torno dos métodos de alfabetizacdo gera uma multiplicidade de tematizagOes, caracterizada
como um importante fator na constituicdo da alfabetizacdo como préatica escolar e como
objeto de estudo/pesquisa.

Desde o final do século XIX, especiadmente com a proclamacéo da Republica, saber
ler e escrever - que até entdo eram préticas restritas a poucas pessoas, que ocorriam de
maneira assistematica no proprio lar e nas poucas “escolas” do Império, por meio das aulas
régias - se tornam ensinaveis na escola obrigatoria, leiga e gratuita, passando a ser submetidas
ao ensino obrigatorio, sistemético e intencional, demandando para isso, pessoas especializadas
paratal tarefa.

A partir dai, os problemas surgidos em decorréncia das dificuldades de se concretizar a
transmissdo da cultura letrada para o auno, passam a ser explicadas como problema
decorrente, orado aluno, ora do professor, ora do método, ora das condi¢fes sociais etc.

Segundo Mortatti (2000), desde a implementacdo do modelo Republicano de
Educacdo, os problemas referentes ao fracasso escolar vém se impondo e mobilizando

esforcos para solugdo de tal problema, os quais se encontram concretizados na questéo
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referente aos métodos de ensino da leitura e da escrita, sendo que muitas foram as disputas
entre 0s que se consideravam portadores de um novo e revolucion&io método de
dfabetizacdo e aqueles que continuavam a defender os métodos considerados antigos e
tradicionais.

Dessa forma, a autora divide quatro momentos considerados cruciais no movimento
histérico em torno da questdo dos métodos de alfabetizacdo. Cada um desses momentos é
caracterizado por tematizagOes, normatizagoes e concretizagoes relacionadas com o0 ensino da
leitura e escrita e consideradas novas e melhores, em relacdo ao que, em cada momento, era
considerado antigo e tradicional nesse ensino. O primeiro momento € denominado A
metodizacdo do ensino da leitura e vai de 1876 até 1890; o segundo momento que vai de
1890 até 1920 é a Ingtitucionalizagdo do método analitico; o terceiro momento vai de 1920
até 1970 e é chamado Alfabetizacdo sob medida e finalmente, o quarto e Ultimo momento
Alfabetizacdo: construtivismo e desmetodizacdo e compreende o periodo de 1980 até 1994,
ndo considerando este ano como final, mas delimitando o periodo selecionado pela autora.

No primeiro momento, em 1876 foi publicada em Portugal a Cartilha Maternal ou
Arte da Leitura, escrita por Jodo de Deus. A partir de 1880, o método de Jodo de Deus
contido nessa Cartilha passa a ser divulgado sistematicamente nas provincias de S&o Paulo,
por Antonio da Silva Jardim.

Antes de explicar em que consistia esse método é importante ressaltar que antes desse
periodo, 0 ensino carecia de organizacdo, as poucas escolas eram salas adaptadas que
abrigavam todas as séries, onde funcionavam as antigas “aulas régias”. O material para
ensinar a ler e a escrever era precario, inicialmente comegava com as chamadas cartas de
ABC e depois se liam e se copiavam documentos manuscritos. O ensino da leitura se utilizava
de métodos de marcha sintética, ou seja, da “parte” para o “todo”: onde se comegava da
soletracdo (partindo dos nomes das letras); do fonico (partindo dos sons correspondentes as
letras); e da silabacdo (partindo das silabas), reunidas as letras, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e por fim ensinava-se a ler frases isoladas, ja a escrita se restringia
a caligrafia e a ortografia, a copias, ditados, enfatizando o desenho correto da letras; sempre
com certa ordem crescente de dificuldade. As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no
final do século XIX por professores fluminenses e paulistas, a partir de suas préprias
experiéncias, baseavam-se nos métodos sintéticos, as quais circularam no pais por muitas
décadas.
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Diferentemente do exposto, 0 método de Jodo de Deus, ou método da palavracéo
baseava-se ha moderna linguistica da época, consistia em iniciar 0 ensino da leitura e da
escrita pela palavra para depois analisé-la a partir dos val ores fonéticos das | etras.

No Brasil, entre 1870 e 1880 houve um momento rico em relagdo ao ensino da leitura
e da escrita e a nacionalizacdo do materia didético, sendo que Silva Jardim foi um dos mais
articulados na divulgacao da apropriacao do “método Jodao de Deus”.

Segundo Mortatti (2000) a Cartilha Maternal ou Arte Literaria em substituicdo aos
abecedarios usuais, difunde-se de modo que, desde o final da década de 1870, passa a ser
conhecida nas provincias do Rio de Janeiro e de S&o Paulo; em 1880 a cartilha é declarada
como “o método nacional” em Portugal. No Brasil, a Cartilha Maternal ndo tem a mesma
duragdo que em Portugal, entretanto “mediante a divulgacdo sistematica do método de Jodo
de Deus, contribui decisivamente para a construcéo da alfabetizacdo como objeto de estudo,
no Brasil” (MORTATTI, 2000, p. 72). A atuagdo de Silva Jardim divulga uma tradi¢éo, o
seja, que “o ensino da leitura e da escrita envolve necessariamente uma questdo de método,
apresentando o “método Joao de Deus” (palavragdao) como fase cientifica e definitiva nesse
ensino e fator de progresso social” (2000, p. 73).

Colocando em xeque a tradicdo da soletracdo e da silabagdo, Silva Jardim n&o obtém
acolhimento oficial de sua proposta, principalmente porque, nesse periodo é precério e
imperceptivel a normatizagdo a respeito da instrugdo publica. De qualquer forma, segundo a
autora, a atuacao de Silva Jardim vai dando sentidos aos termos “antigos” e “modernos”,
abrindo caminho para o fortalecimento das disputas pela hegemonia em relacéo aos métodos
de afabetizagdo, mediante 0 entrecruzamento, no momento seguinte, de tematizagoes,
normatizacoes e concretizaghes a respeito do método analitico para o0 ensino da leitura. (p.
73).

A partir de 1890, com a Reforma da instrugdo Publica no Estado de S&o Paulo, houve
a reorganizacdo da Escola Normal, a criacdo da escolamodelo Anexa e a criagdo do Jardim
de Infancia em 1896 nessa escola; a base desta reforma estava nos novos métodos de ensino,
especialmente no revolucion&rio método analitico para a afabetizagcdo, utilizado na Escola-
Modelo AnexaaNormal, onde se desenvolviam atividades préticas.

E esse periodo que a autora utiliza como sendo marco do segundo momento da histéria
da Alfabetizacdo no Brasil, denominado “a institucionalizagdo do Meétodo Analitico”
abarcando o periodo de 1890 até 1920.

A partir dessa primeira década republicana, os professores passaram a defender esse

novo metodo disseminando-o0 para outros estados, por meio de artigos de jornais, revistas,
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contribuindo com a ingtitucionalizacdo do método analitico. Apesar dos professores
reclamarem da lentiddo desse método, ele perdurou obrigatoriamente até a Reforma Sampaio
Déria em 1920, que aém de outros aspectos garantia a autonomia dos professores por meio
da chamada ‘““autonomia didatica”.

O método analitico, segundo Mortatti (2000) é influenciado pela pedagogia norte-
americana, baseado em uma nova concepcao de crianga. De acordo com esse método, 0
ensino deveria ser iniciado pelo “todo” para posteriormente se chegar as partes, ou seja,
diferentemente do método sintético caracteristico do periodo anterior, 0 método analitico
defende que o ensino ndo deve proceder da letra, do fonema e chegar a palavra, mas deve
partir da palavra as partes que a constitui. Nesse periodo comecaram a ser produzidas cartilhas
baseadas programaticamente no método analitico, procurando se adequar as instrucoes

oficiais. De acordo com a autora,

[...] aingtitucionalizagdo do método analitico para o ensino da leitura e a
organizacdo de um sistema publico de ensino passam a demandar adaptacdo
desse método aos moldes linguisticos e culturais brasileiros e producéo de
cartilhas e livros de leitura de acordo com a reforma na instrugcdo publica
paulista (MORTATTI, 2000, p. 86).

Apesar de muitos adeptos, diferentes foram se tornando o processamento do método
analitico, dependendo do que seus seguidores consideravam como sendo o “todo”, ou seja,
alguns iniciavam 0 ensino da leitura pela palavra, outros pela sentenca e outros pelas
pequenas historias, assim, segundo a autora, “gerando-se as disputas em torno do melhor
modo de se processar o método analitico para o ensino da leitura” (MORTATTI, 2000, p. 82).

Além dessa disputa de como proceder no método analitico havia a disputa entre os
defensores desse revolucionario método de ensino da leitura e dos que continuavam a
defender os métodos tradicionais, os sintéticos, principalmente por meio da silabagao.

Nesse segundo momento, que se estende até meados de 1920, o ensino da escrita era
considerado uma questéo de caligrafia e do tipo de letra a ser usado, devendo, para isso,
treinar as criancas por meio de exercicios de copia e ditado. E também nesse periodo, no final
da década de 1910, que o termo “alfabetizacdo” passa a designar a aprendizagem inicial da
leitura e da escrita.

Nesse periodo o0 ensino da leitura e da escrita passa a ser uma questéo didatica (como
ensinar?) subordinada as questdes psicoldgicas da crianca (habilidades visuais, auditivas e

motoras).
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De acordo com a autora, nesse segundo momento, funda-se uma nova tradicdo da
alfabetizacéo,

[...] segundo a qual o método andlitico para o ensino da leitura é o melhor,
porque sintetiza todos os anseios do “ensino moderno”, ou seja: ¢ o mais
adequado as condicBes biopsicologicas da crianca, & marcha natural do
desenvolvimento do espirito humano, proporcionando um aprendizado que
tem o professor como guia e a redencéo intelectual da crianga como fim
(MORTATTI, 2000, p. 134).

Dessa maneira, 0 momento abordado assume um carater que busca definir o “novo” e
“moderno” contra o “antigo” e “tradicional”, que, segundo a autora, nas décadas seguintes
sera continuado e regjustado segundo as novas exigéncias da sociedade e consequentemente
da Educacdo. As disputas dos modernos entre si tendem a se minimizar com a reforma
Sampaio Ddéria, que ja citada viabilizava a autonomia didatica para os professores.

E nessa perspectiva, segundo Mortatti (2000), que entra em cena o terceiro momento
da histéria da alfabetizagdo no Brasil “Alfabetizagdo sob medida” que vai de 1920 até 1970.
Com a Reforma Sampaio Doria em 1920 e com sua proposta de autonomia didatica a
resisténcia dos professores quanto a utilizagdo do método analitico aumenta e se inicia a busca
por novas solugdes para os problemas do ensino daleitura e da escrita

Procurando conciliar os dois métodos béasicos de alfabetizacdo (sintético e analitico),
passou-se a utilizar os métodos denominados ecléticos ou mistos (analitico-sintético, ou vice-
versa), os quais eram considerados mais rapidos e eficazes. As disputas entre os defensores de
cada método ndo cessou, mas foi se diluindo na medida em que passaram a relativizar a
guestdo da importancia do método. Segundo Mortatti (2000)

embora o método analitico continue a ser considerado o “melhor” e “mais
cientifico”, sua defesa apaixonada e ostensiva vai-se diluindo, a medida que
se vai secundarizando a propria questdo dos métodos de alfabetizacdo, em
favor dos novos fins, para a consecucéo dos quais, se respeitadas tanto a
maturidade individua necessaria na crianga quanto a necessidade de
rendimento e eficiéncia, podem ser utilizados outros métodos, em especia o
método analitico-sintético — misto ou “eclético” -, se obterem resultados
satisfatorios (MORTATTI, 2000, p. 145).

Essa tendéncia de relativizacdo da importancia do método decorreu especiamente
através da repercussdo de M. B. Lourenco Filho, por meio dos seus famosos testes de
maturidade, o qual tem o objetivo de medir o nivel de maturidade necesséria ao aprendizado

da leitura e escrita, a fim de classificar as criangas, visando a organizagdo de classes
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homogéneas para melhor eficacia da alfabetizacdo. Segundo a autora, as dificuldades e o
fracasso escolar na alfabetizacdo se refere as “diferencas individuais de nivel de maturidade
gue, em classes heterogéneas de 1° grau, apresentam-se como velocidades varidveis de
aprendizado, com as quais ndo se trabalha adequadamente” (MORTATTI, 2000, p. 148).

Dessa forma, as cartilhas passam a se basear nos métodos mistos e ecléticos, as quais
eram distribuidas juntamente com manuais aos professores e a pratica do “periodo
preparatorio”. Segundo a autora, duas cartilhas entre as vérias publicadas merecem ser
mencionadas pela influéncia que exerceram no trabalho da afabetizacdo, sdo elas: Cartilha
Sodré e Caminho Suave, esta sendo utilizada até os dias atuais. A cartilha Caminho Suave, foi
publicada em 1948, por Branca Alves de Lima, a qual tinha como objetivo extinguir o
analfabetismo no Brasil. Segundo Mortatti (2000, p. 107), comegou assim a “exitosa carreira
da cartilha”, que acabou por originar a Editora “Caminho Suave”. A cartilha Caminho Suave,
em meados de 1970, foi reformulada e chegou a vender 1 milh&o de exemplares por ano e
continua sendo editada até os dias atuais, sendo considerada por muitos como “‘simbolo por
exceléncia da alfabetizagdo tradicional” (MORTATTI, 2000, p. 207).

Nesse periodo a escrita continuou sendo uma habilidade caligréfica que deveria ser
ensinada no denominada “periodo preparatorio” abarcando exercicios de discriminacao e
coordenagdo viso-motor e auditivo-motora, posicdo de corpo e membros etc. Nesse terceiro
momento a alfabetizacdo passa a ser sob medida, ou sgja, 0 como ensinar subordinado a
maturidade da crianca a quem se ensina.

A partir de 1980 situag&o passou a ser questionada, principalmente pelo fato do
grande fracasso da escola na afabetizagcdo das criangas. Assim, se introduziu no Brasil uma
corrente de pensamento denominado construtivista de afabetizacdo. O construtivismo, ndo se
apresenta como um novo método, mas sim, como uma “revolucdo conceitual”, em que
preconiza o deslocamento das discussdes acerca dos métodos de ensino para 0 processo de
aprendizagem da criancga (sujeito cognoscente), demandando abandono das teorias e praticas
tradicionals, e a desmetodizagao do processo de afabetizacao.

O construtivismo, de acordo com a autora, considera a “aquisi¢do da lingua escrita
pela crianga como um processo psicogenético, que se inicia antes da escolarizagdo”
(MORTATTI, 2000, p. 264) e que segue uma evolucao regular, através de diversas situagoes
educativas, de diversos meios culturais, numa relacéo direta entre ontogénese e filogénese.
Essa linha evolutiva se divide em trés periodos que a crianca passa até estar afabetizada,
sendo no primeiro periodo a diferenciacdo entre a representacdo iconica e o ndo- iconico;

segundo, a construcéo das formas diferenciadas (variagdo qualitativa e quantitativa das | etras);
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e terceiro a fonetizacdo da escrita (correspondéncia entre o som e a letra), passando do
periodo silabico para o afabético.

E nesse periodo que, com base no decreto n. 2.183 de 1983, a Secretaria de Estado dos
Negocios da Educacéo do Estado de S&o Paulo propde o Projeto do Ciclo Bésico. Com essa
medida, a estrutura curricular do ensino da alfabetizacdo passa a abarcar os dois primeiros
anos de escolarizagcdo, a qual incorpora o construtivismo como a nova teoria para as opcoes
didatico-pedagdgicas.

Verifica-se também que as autoridades educacionais e 0s pesquisadores académicos
divulgam artigos, teses, livros, cartilhas, sugestdes metodoldgicas e acdes de formacéo
continuada visando a garantir a ingtitucionalizacdo, para a rede publica de ensino, de
apropriacdo do construtivismo. Entretanto, as disputas entre os partidarios do construtivismo e
os defensores dos métodos tradicionais, principamente dos métodos veiculados no periodo
anterior (métodos mistos e os testes de maturidade), engendram um novo ecletismo processual
e conceitual em alfabetizagdo. Isso ¢ percebido com a producao de cartilhas “construtivistas”
ou “socio-construtivista” e na convivéncia destas com cartilhas tradicionais e mais
recentemente com os livros de alfabetizacdo, em relacdo a isso é importante ressaltar que os
professores alegam ter as cartilhas apenas para consultar, quando da preparacéo de suas aulas,
mesmo quando dizem seguir uma “linha construtivista”.

Nesse momento, tornam-se hegemdnicos o0 discurso institucional sobre o
construtivismo e as propostas de concretizacdo dessa teoria; Inclusive é verificavel a
institucionalizacdo Nacional do Construtivismo até nos dias atuais com 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), dentre tantas outras iniciativas recentes.

Segundo Mortatti (2000) em decorréncia da mudanca de foco, ou sgja, da énfase dada
em guem aprende e como aprende (lecto-escrita) em discrepancia a forma de se ensinar,
ocorre, nesse quarto momento uma desmetodizagdo da alfabetizaco.

E importante ressaltar que na década de 1980, houve, junto com o pensamento
construtivista, uma emergéncia do pensamento interacionista que foi ganhando espaco na
disputa entre seus defensores e os do Construtivismo. Entretanto, segundo a autora, “mesmo
que diferentes do ponto de vista epistemoldgico esses dois referenciais tedricos vao sendo
incorporados ¢ apresentados, pelo discurso oficial, como complementares entre si”
(MORTATTI, 2000, p. 286).

De acordo com Mortatti (2000), os muitos problemas enfrentados hoje a respeito do
ensino inicial da leitura escrita, as dificuldades encontradas em decorréncia da auséncia de

uma “didatica construtivista” vem abrindo espago para a tentativa de se apresentar “novas”
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propostas baseadas em antigos métodos, como os de marcha sintética, que de acordo com a

autora,

[...] resultando da combinac&o dos métodos tradicionais com as implicagdes
pedagbgicas das pesquisas de Ferreiro, esse “método” baseia-Se no
diagnostico e posterior classificagdo “construtivista” dos alfabetizandos em

G

“pré-silabicos”, “silabicos”, e “alfabéticos”, a partir dos quais o professor
deve desenvolver um “trabalho” que respeite a realidade da crianca e seu
ritmo de construcéo do conhecimento, de preferéncia com textos e por meio
deles (MORTATTI, 2000, p 286).

Drente essas véarias caracteristicas, é fundamental, segundo a autora, destacar as
propostas entorno do letramento, ora como complementar a alfabetizacdo, ora como diferente
desta e mais desgjavel, ora como excludente entre si. Entretanto, desde o final do século X1X
as configuracBes dos processos de mudancas na alfabetizacdo, giram em torno de buscar o
“todo, onde se encontra o sentido do que se Ié e se escreve, onde se encontra o sentido do
ensino-aprendizagem da leitura e escrita na fase inicial de escolarizagdo de criangas”
(MORTATTI, 2000, p. 288).

Nas péaginas anteriores, houve a tentativa de enfocar os métodos de alfabetizacdo na
provincial Estado de S&o Paulo no periodo entre 1876 e 1994 sendo assim, foi possivel
observar que cada um dos quatros momentos cruciais exigiu uma operacéo de diferenciacéo
em relagdo ao que era sentido como passado em cada um dos momentos, na tentativa de
identificalo como portador do antigo (indesegjavel, obstaculo ao progresso) buscando definir o
novo (melhor e mais desgjavel), ora contra, ora independentemente em relacéo ao antigo, mas
sempre a partir dele.

No entanto, em meio a todas as mudangas de paradigmas sobre os métodos de
afabetizacdo, houve permanéncias, semelhangas e continuidades entre 0os quatros momentos
citados; além disso, de acordo com a autora “mesmo que postulando a mudanga dos métodos
de afabetizacdo, no ambito dessas polémicas, 0s sujeitos se movimentam em torno de um
mesmo eixo: a eficacia da alfabetizagdo ¢ uma questdo de métodos,” (MORTATTI, 2000, p.
300), ou seja, no ambito dessa querela, o objetivo permanece o mesmo “busca de eficacia da
alfabetizagdo, partindo da base tedrica fornecida pela psicologia” (2000, p. 300).

A autora conclui que a questdo dos métodos ndo € nem a mais importante, nem a
anica, existem muitas outras envolvidas nesse processo multifacetado e que, além disso, o
método é apenas uma teoria educacional relacionada com uma teoria do conhecimento e com
um projeto politico e social.



31

2. 2 A aquisicdo da linguagem pela crianca

Para o professor entender como funciona a escrita, ele precisa primeiramente
compreender como funciona a linguagem e como esta se desenvolve na crianca.

O fato de uma crianga por volta dos trés anos de idade ser capaz de fazer uso
produtivo de sua lingua induz as variedades de teorias que tentam explicar como essa lingua é
aprendida, adquirida. Sob essa perspectiva surgem muitas correntes tedricas que primam por
entender a aquisicdo da linguagem, como a teoria do Empirismo (behaviorismo e
conexionismo), o0 Racionaismo (inatismo) e o Construtivismo (cognitivismo e
Interacionismo).

Para entender melhor cada uma das teorias citadas, faz-se necess&rio expor
brevemente cada uma delas. Primeiramente, 0 empirismo, o qual defende a tese de que “o
conhecimento ¢ derivado da experiéncia” (SANTOS, 2005, p. 216)% dessa forma, a
capacidade de formar associagOes entre os estimulos € inata nessa teoria, ja a estrutura néo
esta no individuo, nem pode ser construida por ele, e sim fora de seu organismo. De acordo
com a autora, um dos tedricos que defensor dessa teoria, Skinner, propunha gque o aprendizado
linguistico ocorria mediante reforco e privacdo; assm, defendia ser capaz de predizer e
controlar o comportamento linguistico, por meio das “varidveis que controlam o0
comportamento (estimulo, resposta, reforco) a especificacdo de como essas variavels
interagem para determinar uma resposta verbal particular” (SANTOS, 2005, p 217).
Entretanto, uma das criticas que o behaviorismo recebeu, segundo o autor, se refere a
indagagdo de como um sujeito produz e compreende sentencas nunca ouvidas, aém da
rapidez da aquisicéo da linguagem, pois uma crianca de quatro anos ja é competente em sua
lingua; dessa forma, se 0 aprendizado se der por imitacdo, seria provavel que necessitaria de
um tempo maior de exposicdo a linguagem, para que a crianca adquirisse um repertorio
suficiente para que de fato aprendesse uma lingua.

Em relacso & teoria inatista da aquisicdo da linguagem, Negrdo; Scher; Viotti (2005) 3
enfatizam que qualquer crianga, ao iniciar seus estudos, ja adquiriu conhecimento de varias

2 SANTOS, R. A Aquisicdo da linguagem in FIORIN, J. L. (org.) Introducdo & Linguistica. 4° ed.
Séo Paulo: Contexto, 2005.

® NEGRAO, E.; SCHER, A.; VIOTTI, E. A competéncia Linguistica in FIORIN, J. L. (org.)
Introducdo a Linguistica. 4° ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.
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caracteristicas de sua lingua materna, o papel da escola € ensinar que existe outra forma de se
organizar as palavras, ou sga, que algumas sentencas nao devem ser escritas da mesma forma
gue sdo faladas no dia a dia. Assim, as autoras esclarecem que “existe um conhecimento
linguistico que se desenvolve independentemente dos ensinamentos escolares e outro que €
aprendido na escola” (2005 p. 96). E nesse sentido que o linguista americano Noam
Chomsky, (1994) defende atese de que alinguagem € inata, isto €, transmitida geneticamente,
propria da espécie humana. Chomsky distingue a competéncia de Desempenho, explicitando
gue a crianca possui a competéncia para a linguagem, bastando apenas desenvolvé-la.

A Competéncia linguistica, defendida por Chomsky, segundo Petter (2005) * é o
conhecimento do sistema linguistico do falante que Ihe possibilita produzir o conjunto de
sentengas de sua lingua, ou seja, ¢ “o conjunto de regras que o falante constréi em sua mente
pela aplicacdo de sua capacidade inata para a aquisicdo da linguagem aos dados linguisticos
que ouviu durante a infancia” (PETTER, in FIORIN, 2005, p. 15); j& o desempenho
corresponde ao comportamento linguistico que resulta da competéncia linguistica do falante,
junto de outros fatores ndo linguisticos, como convencdes sociais, crencas, afirmando, dessa
forma, que a capacidade dos seres humanos para falar é geneticamente determinada, sendo a
aquisicao da linguagem, um simples processo de desenvolvimento de capacidades inatas.

Em relacéo a essas capacidades inatas, Chomsky (1994) propde um dispositivo inato
da aquisicdo da linguagem, o qual inclui um esquema, denominado Gramética universal (GU),
a que cada lingua deve obedecer. O esquema da GU é formado por um conjunto de principios
e parametros, que assumem varios valores em véarias linguas. Segundo 0 mesmo autor,
Chomsky, coloca a lingua no dominio mente/cérebro, e ndo no grupo socia o qua o
individuo pertence; a abordagem desse autor rompe com a tese saussuriana e behaviorista,
prevalecendo nalinguistica e na psicologia angl6fonas do século XX.

Steven Pinker (2002), em seu livro “O Instinto da Linguagem”, no qual interpreta os
postulados de Noam Chomsky sobre a linguagem e a mente, evidencia que a linguagem é um

instinto humano, que pela evolugdo se instalou no cérebro. Para o autor, alinguagem,

E claramente uma pega da congtituicdo biol6gica de nosso cérebro. A
linguagem é uma habilidade complexa e especiaizada, que se desenvolve
espontaneamente na crianga, sem qualquer esforgo consciente ou instrugéo

* PETTER, M. Linguagem, Lingua, Linguisticain FIORIN, J. L. (org.) Introduc&o a Linguistica. 4°
ed. S3o Paulo: Contexto, 2005.
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formal, que se manifesta sem que se perceba sua ldgica subjacente, que é
qualitativamente a mesma em todo individuo (PINKER, 2002, p. 9).

Pinker (2002, p.11) ressalta, ainda, que “a complexidade da linguagem é parte de
nossa heranca biol6gica inata; ndo € algo que os pais ensinam aos filhos ou algo que tenha de

ser elaborado na escola”. Retomando Chomsky, Pinker enfatiza que

A lingua ndo pode ser um repertério de respostas; o cérebro deve conter uma
receita ou programa que consegue construir um conjunto ilimitado de frases
a partir de uma lista finita de palavras. Esse programa pode ser denominado
gramatica mental (que nao deve ser confundida com ‘gramaticas’
pedagdgicas ou estilisticas, que sdo apenas guias para a elegancia da prosa
escrita) (PINKER, 2002, p. 14).

E ainda, de acordo com Chomsky, Pinker esclarece:

As criangas desenvolvem essas graméticas complexas rapidamente e sem
qualquer instrucdo formal e, a medida que crescem, déo interpretacdes
coerentes a novas construgdes de frases que elas nunca escutaram antes.
Portanto, afirmava ele, as criancas tém de estar equipadas de modo inato
com um plano comum as gramaticas de todas as linguas, uma gramética
universal, que lhes diga como extrair os padrdes sintéticos da fala de seus
pais (PINKER, 2002, p. 14-15).

Nesses termos, a Gramatica Gerativa assume que 0s seres humanos nascem dotados de
uma faculdade da linguagem, que € um componente da mente/cérebro especificamente
dedicado a lingua. 1sso significa que todas as criangas sdo dotadas da mesma faculdade da
linguagem e parte do mesmo estado inicial. Este estado inicial € chamado de Gramética
Universal e, segundo Negréo, Scher e Viotti (2005), é entendido como um “conjunto de
principios linguisticos determinados geneticamente” (NEGRAO; SCHER; VIOTTI in
FIORIN, 2005, p. 97).

Um segundo tipo de teoria inatista, de acordo com Santos (2005), é aquela que
“considera que o mecanismo responsavel pela aquisi¢do da linguagem também € responsavel
por outras capacidades cognitivas” (SANTOS, 2005, p. 222), essa teoria se apresenta em duas
vertentes construtivistas, 0 cognitivismo e o interacionismo. A teoria do cognitivismo vincula
aaprendizagem a cogni¢do. Baseada na teoria de Jean Piaget (1978), essa teoria enfatiza que a
crianga constréi o conhecimento a partir de sua agdo sobre o meio ambiente, na interacéo

entre a crianca e o mundo. Propde, também, que o desenvolvimento da crianca passa por
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estagios ou periodos como sensorio-motor, pré-operatorio, operagdes concretas e operacoes
formais.

Piaget (1978) enfatiza que para haver a aquisi¢do da linguagem, a crianga precisa ser
capaz de representar, ou sgja, quando a crianga brinca com uma caixa de fosforos, imagina
estar ali representado um carrinho, por exemplo. Outro pré-requisito que o autor cita é que a
crianca necessita aprender que o0 objeto existe, mesmo gue ele ndo estgja em seu campo de
visdo. Essa teoria também recebeu algumas criticas em relagdo aos estagios, pois essa teoria
supbe que os estdgios sdo invariaveis e cumulativos, ou sgja, que durante a aquisicdo da
linguagem, todas as criancas devem passar pel 0 mesmo processo e pela mesma ordem, porém,
isso ndo acontece; segundo Santos (2005), muitos estudos, até mesmo 0s que assumem 0S
estagios, afirmam que estes sofrem variacbes e que algumas criancas ndo passam,
necessariamente, por determinados estagios. Piaget (1978) ressdlta a questdo da faa
egocéntrica na crianga, segundo a qual a crianca fala consigo mesma, sem intencdo de se
comunicar, ndo prevendo dessa forma um interlocutor, e nem tem func¢&o social. Essa fala
egocéntrica, segundo Piaget, acompanha a crianca até por volta de seus sete anos, depois ela
val diminuindo até desaparecer completamente.

Essas teorias apresentadas, de acordo com Santos (2005) séo as principals correntes
tedricas que tentam explicar o processo de aquisi¢do da linguagem, entretanto, existem muitas
outras questdes a esse respeito evidenciando que, de certa forma, uma teoria se apresenta
positiva para explicar certos aspectos da linguagem, mas ndo oferece boas explicacbes para
outros processos, € por isso, o autor afirma que ‘“todas tém aspectos positivos e
esclarecedores, mas quando confrontadas com os dados de uma crianga, ainda tém muitas
questdes por explicar” (SANTOS, 2005, p. 225).

Sob a ¢tica de Cagliari (1994) ao entrar na escola e até mesmo antes, aos 3 anos de
idade, a crianca ja aprendeu a falar e a compreender o que os outros falam, revelando um
processo de aquisicdo da linguagem que teve grande desenvolvimento a partir do seu
primeiro ano de idade. O autor enfatiza que “as dificuldades especificas de aquisicdo de
linguagem s ocorrem quando a crianca apresenta problemas biol dgicos seriissimos, causados
por patologias neurofisioldgicas graves” (p. 16).

Ao entrar na escola, aos 7 anos, Cagliari (1994) enfatiza que a criancga ja trilhou um
longo caminho linguistico, ja provou no seu uso cotidiano um conhecimento e uma habilidade
linguistica muito desenvolvida, de modo a ser entendida e entender os outros pela linguagem.
Apesar dessa habilidade que a crianga possui, ao entrar na escola, ndo se considera que estaja

possua conhecimentos sobre a linguagem, “tudo o que ela conquistou até aquele momento
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serd completamente ignorado, embora a escola possa dizer que esta partindo do conhecimento
de sua realidade” (p. 20). O autor ainda enfatiza que a “escola ndo sé interpreta erradamente a
realidade das criancas, como também ndo se preocupa com 0 que estas pensam dela e o que
pretendem quando nela ingressam” (p. 21).

E evidente a necessidade de se considerar os interesses das criangas No Processo

educativo, principalmente o que estas esperam da aprendizagem daleitura e da escrita.

A crianga que se inicia na alfabetizac8o j& é um falante capaz de entender e
falar a lingua portuguesa com desembarago e precisdo nas circunstancias de
sua vida em que precisa usar a linguagem. Mas néo sabe escrever nem ler.
Esses sd0 usos novos da linguagem para ela, e é, sobretudo, isso o que ela
espera da escola. Em muitos casos, ha ainda o interesse em aprender uma
variedade do portugués de maior prestigio (CAGLIARI, 1994, p. 29).

A lingua Portuguesa, segundo Cagliari (1994), como qualquer outra lingua tem o certo
e o0 errado somente em relacdo a sua estrutura. Com relacdo ao seu uso pelas comunidades
falantes, ndo existe certo ou errado linguisticamente, mas o diferente, ou sgja, a crianca
aprende e reproduz uma variedade do portugués propria da sua comunidade em que ela pode
se expressar, sendo capaz de entender o que os outros Ihe falam e ser entendida, ndo afetando
a sua comunicacdo. Entretanto, a escola néo reconhece maneira diferente, ndo errada de
fala,

[...] ignorando a variagdo linguistica e seu uso na sociedade, a escola faz os
aunos que fadam didetos estigmatizados se sentirem fortemente
discriminados, quando deveria ensinar-lhes o diadeto de maior prestigio
regional, como forma de promoc&o social (CAGLIARI, 1994, p. 184).

De acordo com Cagliari, mesmo as criangas que tém contato frequente com livros,
revistas e que presenciem praticas de leitura e escrita em seu convivio, “o trabalho sistematico
de escrita e leitura durante a afabetizacdo se coloca como algo novo, um desafio” (1994, p.
99). A escrita € uma atividade nova para a crianca, e por isso requer um tratamento especial
na alfabetizagdo. Muito dos problemas encontrados na alfabetizacdo, segundo o autor, se deve
ao fato de que a “escola ensina a escrever sem ensinar 0 que € escrever, joga com as criancas
sem lhe dizer as regras do jogo” (p. 97).

Ha grupos sociais que encaram a aprendizagem da leitura e da escrita, como uma
simples garantia de sobrevivéncia na sociedade, ha outros grupos que consideram essa
aprendizagem como sendo fundamental para suas vidas, uma forma de expresséo individual

de arte, de passatempo. Nessa perspectiva,
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Antes de ensinar a escrever, € preciso saber o que os alunos esperam da
escrita, qual julgam ser sua utilidade e, a partir dai, programar as atividades
adequadamente [...] saber de suas aspiragdes e de sua situacdo linguistica,
incluindo, € claro, questdes muito especifica sobre 0 que representa escrita
para as criangas, para que serve, como 0s adultos a usam, quando e o que se
deve escrever, etc. As criangas gostam de ser ouvidas, de participar do
plangiamento das atividades escolares, sobretudo na alfabetizacdo
(CAGLIARI, 1994, p. 101).

Feitas as reflexdes sobre como a linguagem oral € adquirida e como ela se desenvolve
na crianca, € possivel agora, analisar como € a aquisicdo da linguagem escrita na crianca e

como ocorre seu desenvolvimento. Essas questes serdo discutidas no préximo capitulo.
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30 PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Neste capitulo serdo apresentadas questOes sobre 0 processo de alfabetizacdo, em que
diferentes teorias serdo analisadas no sentido de compreender as diferentes concepcdes de
alfabetizacdo.

Ana Maria Bustamante Smolka (2003) salienta que o processo de alfabetizacdo ndo
implica apenas a aprendizagem da escrita de letras, palavras e oragdes, nem tampouco
envolve apenas uma relacéo da crianca com a escrita. A alfabetizagdo supde, desde a sua
génese, a congtituicdo do sentido. Para a autora, a crianga pode escrever para S mesma
palavras soltas, para se lembrar de algo e pode tentar escrever um texto, mesmo fragmentado,
para registrar, narrar ou dizer algum fato, mas essa escrita precisa ser sempre permeada por
um sentido, por um desgjo, o qual implica ou pressupde, sempre, um interlocutor.

Segundo a autora,

A escrita ndo ¢ apenas um “objeto de conhecimento” na escola. Como forma
de linguagem, €ela € constitutiva do conhecimento na interacéo. N&o se trata
apenas de ensinar (no sentido de transmitir) a escrita, mas de usar, fazer
funcionar a escrita como interacdo e interlocucdo na sala de aula,
experiénciando a linguagem nas suas véarias possibilidades. No movimento
das interacBes sociais € nos momentos das interlocucdes, a linguagem se
cria, se transforma se constr6i como conhecimento humano (SMOLKA,
2003, p. 23).

Entretanto, segundo a autora, a escola, ao trabalhar com a alfabetiza¢do, ndo leva em
conta seu aspecto discursivo, pois ao ditar as regras e dizer 0 que as criangas devem escrever,
limita as possibilidades de elas compreenderem as dimensdes da linguagem, inibindo suas

tentativas de leitura e escrita,

De modo geral, a escola ndo tem considerado a afabetizacdo como um
processo de construgdo de conhecimento nem como um processo de
interagdo, um processo discursivo, dialégico. Com isso, a escola reduz a
dimensdo da linguagem, limita as possibilidades da escritura, restringe os
espacos de elaboragdo e interlocucdo pelaimposi¢do de um s6 modo de fazer
e de dizer as coisas (SMOLKA, 2003, p. 76).

E possivel verificar, de acordo com a autora, que a escola tem ensinado as criangas a

escrever, porém, ndo a dizer o que pensam nem escrever o que dizem, e sim, escrever
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repetindo palavras, copiando e codificando letras; Smolka salienta que isso também ocorre na
atividade de leitura

A escola tem ensinado a ler um sentido supostamente univoco e literal das
palavras e dos textos e a escola tem banido aqueles que ndo conseguem
aprender o que ela ensina, culpando-os pela incapacidade de entendimento e
de compreensdo (SMOLKA, 2003, p. 112).

Assim como Smolka (2003, p. 63) considera que o processo de alfabetizacdo € um
processo discursivo, “a crianca aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura; aprende a
falar, a dizer o que quer pela escrita” e que esse processo deva ser de tal modo que a crianga
possa experimentar a linguagem em suas diversas possibilidades, enfatizando a0 mesmo
tempo, a importancia da congtituicdo de sentido por parte do leitor, Maria de Lourdes

Meirelles Matencio (2002) afirma que tal processo,

Implica uma abordagem que reconhega ndo apenas 0 estagio em que 0
aprendiz se encontra, mas que procure também valorizar seus interesses e
necessidades, tornando o processo significativo. Dessa maneira, 0 ensino ndo
se tornara mecanico e tera um peso real no desenvolvimento do aprendiz, no
sentido de proporcionar avancos significativos e efetivos no uso da
linguagem: a escrita deve ser vista como uma das descobertas a serem feitas
pela crianga dentro dos processos gerais de seu desenvolvimento linguisticos
(MATENCIO, 2002, p. 37).

Segundo a autora, aleitura, ultrapassa a mera decodificacdo, porque € um processo de
(re) atribuicdo de sentidos, a autora afirma que a afabetizagdo esta muito além da
decifracdo/transcricdo de signos linguisticos, pois € um processo dindmico, em que aleiturae
a escrita sdo atividades dial6gicas.

As autoras citadas explicitam aimportancia de se trabalhar a alfabetizacdo numa 6tica
dialdgica, levando em conta as interacfes estabelecidas entre os agentes que constituem a
linguagem, visando a uma aprendizagem que garanta ao aluno ndo somente uma simples
decodificacdo e codificacéo de letras e palavras, tal como o método tradicional visa, mas sim,
uma apreensdo da linguagem escrita que leve em conta os papéis sociais assumidos no
processo de aprendizagem e que privilegiem a construcdo de sentido por parte do
alfabetizando.

Abud (1987) salienta a importancia da escolha de um método adequado no processo
de alfabetizacéo, porém, ressalta que o processo de alfabetizacdo ndo € apenas uma questdo de

métodos, ela depende da coeréncia entre o plano pedagdgico e a lingua a ser ensinada. Para
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gue isso ocorra, a autora enfatiza a necessidade de que os professores conhegcam bem as
caracteristicas da lingua e fagam uma escolha adequada do conteido a ser transmitido, néo
podendo esquecer que o método de ensino deve estar de acordo com as necessidades e
possibilidades do grupo de alunos a quem se destina.

A autora, apesar de considerar importante tanto os métodos de orientagéo sintética,
guanto os de orientagdo analitica, enfatiza a importancia de professores adotarem a tendéncia
eclética, ou sga, que tem como caracteristicas as atividades simultaneas de andlise e sintese, a
partir de que os alunos séo levados a analisar, comparar e sintetizar, simultaneamente, até se
familiarizarem com os elementos da linguagem e dominar 0 mecanismo da leitura. Desta
forma elaressalta que,

[...] o a0 de ler pde em execugdo dois processos distintos, porém inter —
relacionados: 0 processo fisioldgico (mecanico) ou percepcdo e
discriminacdo dos grafemas (representacéo gréafica dos sons) e dos monemas
(menor unidade com significado), e 0 processo psicoldgico ou atribuicéo de
significado. Assim, um breve estudo sobre os métodos, em relacéo a esses
processos bésicos que caracterizam o ato de ler, evidencia a necessidade de
um método de ensino, focalizando simultaneamente esses dois processos
(ABUD, 1987, p. 30).

De acordo com a autora, em relacdo ao processo fisioldgico, 0s métodos sintéticos,
falham no que diz respeito a0 nimero excessivo de pausas, de satos e de fixagcdo dos
movimentos oculares durante a leitura; dessa forma, restringem a ampliacdo da area visual,
obrigando os olhos a constantes movimentos regressivos e impedem a formagéo de um bom
ritmo de leitura. Ja com os métodos analiticos, 0 problema esta na memorizagdo, ou seja, por
usarem textos e contos ja conhecidos pelo alfabetizando, descuidam do aspecto fisiologico da
leitura, podendo a crianca recitar o texto sem olhé-1o ou olhando-o incorretamente e fazendo
associagoes entre o que diz e os simbol os que olha.

No que diz respeito a0 processo interpretativo, a autora salienta que os métodos
sintéticos, por partirem de unidades pequenas, como letras, silabas que em s ndo tém
significado algum, tornam o aprendizado da escrita dificil, tirando o seu principal sentido: a

interpretacdo. De acordo com a autora,

A menor unidade que os alunos reconhecem € o vocabulo, a palavra, tentar
impor, como ponto de partida, uma divisdo das palavras em partes menores
pode ser contraproducente para o rendimento da aprendizagem, constituindo
uma carga extra, desnecesséria na mente do aluno. A palavra seria, entéo, o
menor elemento linguistico capaz de incentivar os alunos (ABUD, 1987, p.
33).
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Os métodos de orientagdo analitica também falham quanto ao desenvolvimento das
habilidades de compreensdo. O método de conto, segundo a autora, desperta o interesse da
crianca, dessa forma poderia contribuir favoravelmente para que o sentido fosse percebido
durante a leitura; entretanto, a crianca ndo € levada a ler, mas a ‘recitar’, transferindo a
interpretacdo, no inicio da aprendizagem, para o texto ouvido. Contudo, Abud (1987) afirma
que “de todos os métodos focalizados ¢ o que apresenta melhor ponto de partida, sobretudo
quando associado a outros métodos capazes de cobrir suas falhas” (p. 31)

A autora conclui que o ideal seria que o professor conhecesse varios métodos e, assim,
aproveitasse o que de melhor cada um oferece. Abud afirma que em todos os métodos
analiticos e sintéticos, encontram-se aspectos negativos e positivos; desse modo, cabe ao
professor saber combinar métodos, implicando em conhecer as vantagens e desvantagens de

cada um deles do ponto de vista linguistico e pedagdgico.

Entretanto, essa combinacdo ndo pode ser rigida e sim flexivel, sujeita a
vérios fatores, entre os quais se destaca a crianca. Deve estar sempre de
acordo com as necessidades dos alunos provenientes de lares de nivel
socioecondmico baixo e com as condi¢des de trabalho do professor, ou sgja,
com numero elevado de alunos em sala de aulas, recursos materiais e de
tempo disponivel (ABUD, 1987, p. 32).

No que diz respeito a metodologia de ensino e a métodos de afabetizacdo, Marlene
Carvaho (2008) traz um importante estudo sobre os métodos mais utilizados em
alfabetizacdo. De acordo com a autora algumas teorias se propdem a explicar como a crianga
aprende; uma delas € a teoria de estimulo resposta, a qual julga que a crianca aprende por
associacdo; outra € a do construtivismo, em que ocorre a agdo do sujeito sobre o objeto de
conhecimento; e outra ainda, é a do sociointeracionismo em que a crianca aprende pela
interacdo do aprendiz com o0 objeto do conhecimento intermediado por outro sujeito. Essas
teorias, de acordo com a autora, embasam certos métodos e técnicas de alfabetizacdo, que
orientaram a formacao de professores em diferentes momentos historicos.

A autora explica os diversos métodos de alfabetizacéo e propde que, apesar de haver
muita teoria e essa ser fundamental para orientar os professores alfabetizadores, € importante
considerar a especificidade da sala e das criangas com quem se pretende trabalhar, onde cada

circunstancia exigira um procedimento do professor.
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Segja qual for o método escolhido, o conhecimento das suas bases tedricas é
condigdo essencial, importantissima, mas ndo o suficiente. A boa aplicacdo
técnica de um método exige prética, tempo e atencdo para observar as
reacOes das criancas, registrar os resultados, ver o que acontece no dia a dia
e procurar solugdo para os alunos que ndo acompanham (CARVALHO,
2008, p. 46).

Carvalho (2008, p. 45) afirma que “embora todos os métodos de alfabetizacdo possam
ter algum sucesso com algumas criangas, infelizmente nenhum deles tem sucesso com todas”.
A autora sugere que € necessario ensinar as criancas as relacfes letras-sons de forma
sistemdtica, mas sem rigidez, evitando que o processo de alfabetizacdo fique centrado
somente na decodificagdo, ou seja, se surgir alguma davida ou curiosidade do aluno para com
a escrita, o professor ndo deve adiar a resposta, dizendo que a palavralletra ele ira aprender

mais tarde. Sob essa perspectiva, a autora declara que,

Quando falo em auséncia de rigidez, quero dizer que, embora a professora
tenha em mente ensinar as letras ou as palavras chaves numa determinada
ordem, se estiver atenta a realidade a sua volta, descobrird assuntos ou
acontecimentos importantes que despertam a curiosidade infantil e podem
ser traduzidos em paavras e frases. E uma maneira de aumentar a
motivagdo, para aprender a ler, daqueles que ndo se mostram especialmente
interessados. Por outro lado, quase sempre ela encontrara criancas que
espontaneamente querem aprender letras e paavras ndo previstas
(CARVALHO, 2008, p. 45).

Magda Soares (2004) enfatiza que, em relagcdo aos métodos de alfabetizagdo, muitos
professores ficam em duvida sobre qual escolher, ou com qual as criangcas melhor se
adequariam, porém, esses métodos muitas vezes enfatizam um aspecto da linguagem,
descaracterizando um outro, ou sgja, muitos privilegiam o aspecto mecanico da aprendizagem
da leitura e da escrita, deixando de lado a compreensdo e o significado que essa
aprendizagem deve apontar; ja outros, privilegiam a compreensdo e se esquecem da
decifracdo e darepresentacdo de grafemas em fonemas, ou segja, a parte mecanica do processo
de alfabetizacdo. Segundo a autora,

Em sintese: uma teoria coerente da alfabetizacdo devera basear-se em um
conceito desse processo suficientemente abrangente para incluir a
abordagem “mecanica” do ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um
meio de expressdo/compreensdo, com especificidade e autonomia em relacdo
a lingua oral, e, ainda, os determinantes sociais das fungbes e fins da
aprendizagem da lingua escrita (SOARES, 2004, p. 18).

Nessa concepcdo, a autora enfatiza que,
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Escrever engloba desde habilidades de traduzir fonemas em grafemas, até
habilidades cognitivas e metacognitivas;, inclui habilidades motoras,
ortografia, uso adequado da pontuac&o, habilidade de selecionar informagtes
relevantes sobre o tema do texto e de identificar os leitores pretendidos,
habilidade de fixar os objetivos do texto e de decidir como desenvolvé-lo,
habilidade de organizar as ideias no texto, de estabelecer relagdes entre elas,
de expressa-las adequadamente. (SOARES, 2004, p. 32).

Nesse sentido, os Parémetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa que
respaldam o ensino da leitura e da escrita, evidenciam que é preciso romper com a crenca de
gue o dominio do bé-&ba seja pré-requisito para o inicio do ensino de linguas, mostrando que
de fato ndo se deve abominar essa metodologia tradicional, mas que “esses dois processos de
aprendizagem podem e devem ocorrer de forma simultanea” (SORES, 2004, p. 33).

A partir do estudo feito sobre o processo de afabetizacdo, bem como as diversas
visdes sobre 0 ensino da linguagem escrita apresentada neste capitulo, é de fundamental
importancia, para compreensdo mais profunda desse tema, discutir um pouco sobre os dois
métodos mais utilizados em afabetizagdo, ou sgja, a Silabacdo e o Construtivismo.

3.1 Alfabetizagdo Tradicional

3.1.1 M étodo Silabico

Como ja ressaltado nesta pesquisa, de acordo com Carvalho (2008), os métodos de
afabetizacdo sdo divididos entre os sintéticos e os analiticos. Os métodos sintéticos englobam
a soletracdo, a silabacdo e os métodos fonicos, 0s quais tém a caracteristica de partir da parte
para o todo, ou sgja, comeca-se dos fonemas e das letras, para se chegar apalavra e afrase.

Dessa forma, o0 método sildbico se caracteriza por explorar as familias silébicas de
todas as letras do alfabeto, apresentando-as, na maioria das vezes, em uma ordem de
complexidade, comegando sempre do mais simples até chegar ao mais complexo.

O método silébico, de acordo com Araujo (1996), surge no século XV1, como resposta
ainsatisfacéo em relacdo as dificuldades do método da soletracdo, do periodo anterior. Assim,
desde época, apesar de surgirem outros métodos de alfabetizacdo, o método silabico
continuou sendo a base de muitos professores alfabetizadores.

Essa ordem de complexidade e a exploracéo das silabas foram viabilizadas pelas

inimeras publicacbes de cartilhas, as cartilhas mais utilizadas e que mais exerceram



influencia no processo de afabetizacdo, de acordo com Mortatti (2000), sdo a Cartilha Sodré
e a Cartilha Caminho Suave, esta Ultima tendo sua primeira publicagcdo em 1948, com autoria
de Branca Alves de Lima. Segundo Mortatti (2000), a cartilha Caminho Suave continua sendo
utilizada por muitos professores no dias atuais.

Apesar de ter sido e continuar sendo muito utilizado em muitas escolas, 0 método
silabico recebe muitas criticas, principamente em relacdo a sua falta de significado.

Segundo Cagliari (1994), com a imposi¢cédo de um modelo de escrita, a cartilha ndo
oferece oportunidade de a crianca experimentar, descobrir, mas a limita em sua cépia e
memorizacdo. Além disso, de acordo com Cagliari (1994), as cartilhas ndo apresentam textos
considerados fundamentais para a alfabetizacdo, mas textos curtos e sem significadas para a
aprendizagem, assim, “em vez de oferecer leituras para as criangas, trazem apenas aquelas
estranhas listas de palavras e amontoados de frases sem pé nem cabega” (CAGLIARI, 1994,
p. 169).

Dessa forma, o método de silabagdo trouxe vantagens no que diz respeito a
aprendizagem da silaba, no entanto, a falta de significacdo e a forma como sdo apresentadas
as silabas, isto €, fora do contexto do aluno, torna o ensino mecanico e sem sentido para 0s
alfabetizandos.

No que diz respeito ao modo como a silabagdo é trabalhada, é preciso relatar o modo
como Paulo Freire concebia a afabetizacdo, ou sgja, por meio de um método de educacéo
construido em cima da ideia de um didogo entre educador e educando, evidenciando que
“ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho” (BRANDAO, 1986, p. 21-22), dessa
forma, de acordo com o autor, Paulo Freire concebia que na alfabetizagdo educador e
educando tinham algo para aprender e ensinar, pois ambos aprendem juntos.

Paulo Freire alfabetizava adultos trabal hadores, buscando levar conhecimentos de suas
vidas, afabetizando-os e concomitantemente favorecendo a compreensdo da sua propria
realidade. De acordo com Paulo Freire “pensavamos numa alfabetizacao que fosse em si um
ato de criagdo, capaz de desencadear outros atos criadores” (FREIRE 1999, p. 112).

No processo de afabetizacdo, era preciso fazer um levantamento do universo
vocabular do grupo em que se trabalha, ou sga, as falas dos alfabetizandos, relatos de suas
realidades, que a0 seu modo desvelavam o mundo e continha os temas geradores falados
através das palavras geradoras.

Depois de redlizado o levantamento do universo vocabular, as palavras geradoras
deveriam ser escolhidas sob critérios como a riqueza fonémica, dificuldades fonéticas e de

teor pragmatico da palavra “maior pluralidade de engajamento da palavra numa dada



realidade social, cultural, politica, etc.” (FREIRE, 1999, p. 122). A partir desse momento, o
coordenador (alfabetizador) proporcionaria situagcdes existenciais tipicas do grupo, “levando o
grupo a se conscientizar para que concomitantemente se alfabetize” (FREIRE, 1999. p. 122).
Assim, as palavras geradoras eram os instrumentos que, durante o trabalho de alfabetizacéo,
conduziam debates em que cada um poderia exprimir sua compreensdo de mundo.

Apos ter trabalhado o sentido e explorado os significados da palavra geradora na
realidade do grupo, essa palavra era desmembrada onde era possivel visualizar os seus
“pedacos” partindo para o reconhecimento das familias fonémicas, como exemplo a palavra
TOJOLO - (TI- JO- LO). A partir da primeira silaba, (T1), motivava-se o grupo a conhecer
toda a familia fonémica, resultante da combinacdo da consoante com as demais vogais e assim
com a segunda e terceira silaba, como exemplo (TA- TE- TI- TO- TU), (JA- JE- J- JO- JU) e
(LA- LE- LI- LO- LV).

A partir de explorada essa fase, 0 coordenador sugeria que o grupo “fizesse” palavras
com as combinacfes possiveis das silabas, como (lgjota, luta, tatu, loja, etc.). E assm por
diante.

De acordo com Brandéo (1986), s6 assim a alfabetizacdo tem sentido, quando o sujeito
gue se alfabetiza reflete sobre 0 mundo e sobre sua posicdo no mundo, sobre seu trabalho,
sobre seu poder de transformar o mundo e, segundo o autor, essa é a finalidade do método
Paulo Freire “levar o grupo de educando a rever criticamente conceitos fundamentais para
pensar-se e a0 seu mundo; motiva-lo para assumir, critica e ativamente, o trabalho de
alfabetizar-se” (BRANDAO, 1986, p. 50).

Nesse sentido, 0 método de alfabetizagdo de Paulo Freire tem sua base na silabacéo,
porém, a forma com que €ele trabalha a silaba é diferente, uma vez que, apresenta palavras da
realidade dos participantes do grupo fazendo-os se conscientizar sobre a prépria realidade
com 0 objetivo de enxergar avida ndo de formaingénua, mas criticamente.

3.1.2 Método Fobnico

Os Métodos Tradicionais de Alfabetizacdo foram muito criticados ao longo da
histéria, porém, muitos professores ainda utilizam alguns desses métodos para alfabetizar,
mesmo sabendo da falta de significado que apresentam. Além disso, véarios autores retomam a
importéncia de determinados métodos considerados Tradicionais, assim como é o caso do
método fonico.



De acordo com Cagliari (1994), a fonética é o estudo dos sons ou dos fonemas, ou
sgja, preocupa-se com a descricéo dos sons dafala, jaafonologia se preocupa “em interpretar
o valor linguistico que esses sons tém no sistema de uma lingua” (CAGLIARI, 1994, p. 87).
Dessa forma, o autor conclui que, se objetivo da escola é ensinar como o portugués funciona,
ela deve ensinar ao aluno Fonética e Fonologia também.

Por isso nesse item seréo apresentados alguns autores que evidencia a importancia do
ensino da fonética e da fonologia, enfatizando a necessidade desse ensino, juntamente com o
trabalho com as silabas e com os textos, oportunizando aos alunos uma aprendizagem da
leitura e da escrita significativa.

Sob essa perspectiva, Capovilla e Capovilla (2007a) afirmam que a Educagéo
brasileira passa atualmente por severa crise no que diz respeito a educacdo de suas criancas,
principalmente nos anos iniciais em que se concentra a alfabetizacdo, mostrando por meio de
resultados de avaliagbes como o Programa Internacional de Avaliacéo de Alunos (PISA),
apresenta uma enorme defasagem em relacdo a aprendizagem da linguagem escrita, sendo que
as criangas nao atingem os nivels esperados.

Os autores salientam 0 modelo construtivista de alfabetizacdo adotado pela Educacéo
brasileira, encarnado nos Parametros Curriculares de Alfabetizacdo (PCNs), como um dos
males que levaram a alfabetizacdo a esse ponto. Capovilla e Capovilla (2007a), afirmam ainda
gue, apesar dos estudos mostrarem o descompasso da metodologia Construtivista na
alfabetizacdo e a elevada incidéncia de reprovacéo e evasdo decorrente da dificuldade das
criancas aprenderem sob esse tipo de metodologia de ensino, as autoridades ndo tomam
nenhuma providéncia em relacéo a adogdo de outra metodologia que inverta essa realidade.

De acordo com 0s autores, esse quadro apresenta um contraste com 0 que ocorreu na
Franca, Inglaterra e Estados Unidos que, apesar de passarem pela mesma crise educacional, as
autoridades governamentais em 1997 instituiram o modelo fonico de afabetizacdo, o qual
apresentou grande sucesso na reversao do atraso em que se encontravam as criangas enquanto
ainda eram rendidos ao construtivismo, em discrepancia a isso, paises como o Brasil, México
e Argentina continuavam insistindo nas orientacdes apresentadas pelos PCNs respaldados
pelo molde Construtivista.

Dessaforma, os autores apontam que os resultados do PISA mostram que 0s paises em
gue o método fénico é adotado, as criancas apresentam maior competéncia de leitura em
relacdo aos outros paises que adotam outras metodologias, assim como 0 construtivismo
adotado pelo Brasil.
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De acordo com Capovilla e Capovilla (2007a), as falhas no modo como se rege o
ensino da alfabetizacdo consistem na privacéo de instrugcdes foénicas, afirmando que o que
distingue as criangas que fracassam em aprender a ler e escrever € a falta de consciéncia
fonética. A auséncia de qualquer instrucdo preparatéria de natureza fonica, com a crenca de
que apenas a apresentagdo de textos complexos para as criangas e que possa se
alfabetizar asi mesma em contato com material escrito, segundo os autores € inaceitavel, pois
ao contrario de se afabetizar, a crianca fracassa sob orientagdo, principalmente as
criancas provenientes das camadas baixas da sociedade, as quais ao entrarem no escola ainda
ndo participaram de préticas em que a escrita sgja ressaltada, sendo somente no ambiente
escolar que terd a oportunidade de entrar em contato com a leitura e com a escrita; dessa
forma, segundo os autores, ¢ necessario o “desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ¢ do
ensino explicito das correspondéncias entre grafema e fonema” (CAPOVILLA,
CAPOVILLA, 2007a, p. 65). Sdientam, ainda, que para as criancas de niveis
socioecondmicos baixos “¢ necessario uma intervengdo especifica para alcangar leitura e
escrita competente” (p. 66). Evidenciando que “os métodos de ensino que enfatizam a
instrucdo direta e explicita do coédigo afabético sdo os que apresentam os melhores
resultados” (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007Db, p. 31).

Um dos avangos que o construtivismo apresenta para a afabetizagdo, de acordo com
0s autores, sdo os niveis de aprendizado da escrita, pelos quais a crianca passa ao longo do
processo de alfabetizacdo, defendidos por Emilia Ferreiro (1982), entretanto, apesar de
conceituar os estagios, a teoria “ndo ofereceu propostas didaticas concretas para lidar, por
exemplo, com a defasagem cognitiva dos alunos” (p. 72). Além disso, Capovilla e Capovilla
(2007) salientam que essas hipéteses que a crianca elabora da escrita, depende muito do nivel
sociocultural da crianga, como ja mencionado acima.

Com todas as discrepancias apresentadas pela metodologia Construtivista, os autores
afirmam ser a instru¢do do método fénico um importante aliado do ensino da leitura e da

escrita. Salientando ainda, que

[...] ostrabalhos de pesquisas mais rigorosos sdo unanimes em demonstrar
gue os métodos de ensino que fazem uso de instrucdo direta e explicita do
codigo afabético sBo os que apresentam os melhores resultados. Essa
superioridade dos métodos fénicos é ainda mais evidente no caso de criancas
de classes sociais desfavorecidas (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 20073, p.
83).
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Sob essa perspectiva pode-se perceber o qudo € importante a insercéo do ensino da
fonética no processo de ensino da leitura e da escrita, proporcionando a crianca fazer relactes
entre os sons e sua grafia; dessaforma, os autores salientam que “os métodos que combinam a
instrucdo direta da consciéncia fonoldgica e a instrugdo da correspondéncia entre grafema e
fonema sdo os que mais aceleram a aquisi¢ao da leitura” (p. 83).

Os autores explicitam propostas de atividades em que o professor possa trabalhar a
consciéncia fonética com as criangas. As atividades evidenciam uma ordem crescente de
dificuldade, sendo ensinadas primeiramente as vogals, as quais apresentam semelhanca entre
0 nome da letra e 0 seu som. Ap0s as vogais, S0 apresentadas as consoantes prolongaveis, ou
sgja, as consoantes cujo som pode ser facilmente pronunciado isoladamente, sem precisar de
uma vogal, sendo que séo apresentadas primeiramente as regulares— F, J, M, N, V e Z — para
depois serem apresentadas as consoantes irregul ares (que tendem a possuir mais de um som) —
L, S, R e X-, entretanto, apresentam-se somente 0s sons regulares dessas letras, 0s sons
irregulares sdo introduzidos em outras atividades, posteriormente.

Em seguida a apresentacéo das consoantes facilmente pronunciaveis, séo introduzidas
aquelas que possuem sons mais dificeis de pronunciar de formaisolada— B, C,P,D, T,GeQ
— apresentando somente 0s seus sons regulares. Posteriormente é apresentada a consoante H,
que € uma excegao, ja que nNdo possui som, em seguida sdo apresentadas as letras K, L e Y
gue ndo pertencem ao alfabeto portugués.

Apbs apresentacdo de todos os sons regulares € iniciada a apresentacdo das
correspondéncias grafofonémicas irregulares — CH, NH, LH, SS, GU e QU - para a
introducdo dos sons irregulares das letras C, G, M, R, X, S e L. € importante ressaltar que na
introducdo de cada nova letra, sGo apresentadas as quatros formas possiveis de grafa-las.

Apesar dos autores proporem a apresentacdo das letras nessa ordem, enfatizam a
importancia das criangas aprenderem a ordem da sequéncia do alfabeto.

Em relacdo as atividades que envolvam a interpretacdo de textos, os autores
esclarecem que “ndo ¢ possivel, porém, chegar efetivamente a tais habilidades sem o prévio
desenvolvimento da consciéncia fonol6gica e sem o conhecimento das correspondéncias entre
as letras e os sons” (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007a, p. 90), por isso, propdem que as
atividades de interpretacdo de textos sejam introduzidas, apos as criancas ja terem adquirido
as habilidades essenciais nos niveis da letra e da palavra.

Essas atividades sistematizadas em dificuldades graduadas sdo necessarias, pois,

segundo o0s autores, desenvolvem as habilidades metafonolégicas e ensinam as
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correspondéncias grafofonémicas, de modo a levar as criangas a adquirirem o aprendizado da
leitura e da escrita de maneira competente.

Ha vérios estudos que evidenciam a importancia da consciéncia fonoldgica da crianca
no processo de alfabetizagdo e mostram a necessidade desse aprendizado, principalmente na
fase inicial desse processo. Martins (1995) enfatiza a estreita correlacdo entre o
desenvolvimento da leitura e o nivel de fonetizacdo da escrita, partindo de pesqguisas conclui
gue a hipétese de que o progresso na leitura baseia-se, desde o inicio, em estratégias
fonolégicas. De acordo com a autora, a consciéncia fonoldgica é passivel de treinamento, o
gue apresenta um impacto positivo na aprendizagem da leitura e da escrita.

Martins (1995) esclarece que muitas teorias de ensino acreditam que para a crianca,
estar em contato com algumas palavras impressas, ja seria suficiente para ela adquirir a
consciéncia fonética dessas palavras, assim, pressupde que as criangas induzem a estrutura
fonoldgica e o principio afabético por elas mesmas, a partir da aprendizagem da leitura de
palavras inteiras. Entretanto, algumas pesquisas relatadas pela autora evidenciam que quando
submetidas a um ensino que evita a instrucdo de sons/fonemas, as criangas, apesar de
aprenderem algumas palavras, as chamadas “palavras visao”, ou seja, palavras chaves que sao
trabalhadas constantemente, ndo eram capazes de ler palavras que ndo haviam previamente
aprendido (p. 45).

Martins (1995) através de experiéncias, conclui que

[...] o desenvolvimento da habilidade de decodificacéo (leitura) e codificacdo
(escrita) depende, sobretudo, de uma combinacdo de consciéncia fonémica e
conhecimento das correspondéncias entre as letras e os sons. Nenhum dos
dois é suficiente por st mesmo (MARTINS, 1995, p. 48).

A autora evidencia a importancia do treinamento fonologica nas criancas pré-
escolares, salientando que com esse treinamento, as criangas Sao “capazes de produzir os sons
das letras em palavras desconhecidas, elas precisam compreender a estrutura fonémica e
conhecer os sons das letras” (p. 56). Desta forma, segundo a autora, quando a crianga
compreender 0s sons das letras e das silabas, ela é capaz de refletir sobre esses sons, ndo s6
nas palavras conhecidas por elas, mas em palavras desconhecidas, podendo ir juntando seus
conhecimentos adquiridos sobre 0s sons, para que assim consiga ler novas palavras.

De acordo com Martins (1995) pode-se concluir que criangas que possuem
consciéncia fonética apresentam um melhor desempenho na aquisicdo da leitura e da escrita

do que aquelas criancas que sao desprovidas dessa aprendizagem. A autora evidencia que “as
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criancas com habilidade adequadas de decodificacdo comecam a mostrar confianca na leitura
e, de modo oposto, aguelas com baixos nivels dessas habilidades comegaram a mostrar

dificuldades” (p. 63). A autora afirma ainda que

Ha boas razdes para esperar que o dominio inicia daquelas habilidades
basicas fara com que estas criangas se sailam bem durante todos 0s seus anos
escolares e mesmo depois. De modo semelhante h&d o perigo de que um
comego pobre leve a uma deteriorizagdo progressiva das habilidades de
leitura e escrita. [...] diferencas relativamente peguenas na habilidade de
leitura no inicio da alfabetizagdo podem tornar-se muito maiores, na medida
em que as criancas vao progredindo nos anos escolares (MARTINS, 1995, p.
60).

Abud (1987) também traz contribuicBes no que diz respeito a importancia do ensino
dos sons das palavras, no processo inicia de afabetizagdo. A autora salienta que muitos
professores preocupados em formar um estoque de palavras que as criangas devem reconhecer
ndo instigam a andlise fonética e, desta forma, ndo possibilitam a crianca o reconhecimento de
novas palavras, a partir da compreensdo do jogo sonoro das ja conhecidas, ou sga, se a
crianca aprendesse os sons das silabas, seria capaz de reconhecer qualquer nova paavra
colocada a sua disposi¢éo, sendo capaz de ler sem ajuda do professor.

Entretanto, a autora evidencia que os professores, ao ensinar a lingua escrita as

criangas,

[...] ndo chegam a andlise fonética das palavras lidas, nem possibilitam a elas
o0 reconhecimento de palavras novas, tornando-as dependentes, muito tempo
do auxilio do professor para ler qualgquer novo vocabulério. Portanto, a
andlise fonética das palavras é recurso subsidiario muito Gtil no
desenvolvimento do processo de ler independentemente (ABUD, 1987, p.
32).

Abud (1987) conclui que as criancas sO estardo verdadeiramente lendo quando “forem
capazes de discriminar os elementos fonéticos de uma palavra identificando-os em outras e
utilizando-os, ainda, na composicao de mais palavras” (p.32).

Assim, pode-se concluir que a consciéncia fonética se apresenta com um aspecto
importante no processo de afabetizacdo inicial, sendo que pesquisas evidenciam as diferencas
gue ha entre as habilidades das criancas que possuem esse conhecimento das que ndo o
possuem. Desta forma, os alfabetizadores devem repensar os métodos de alfabetizacdo e

ampliar as formas de ensinar as criangas, valorizando, dentre outras coisas, também a questéo
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dos sons das letras, para que estas venham ter maiores habilidades no decorrer do processo de
alfabetizacdo.

Para concluir, é necessario salientar que néo se pretende desvalorizar o trabalho com
textos na alfabetizacdo, ao contrario disso, assim como valorizar o aspecto foénico é
importante na alfabetizacdo, trabalhar com os textos também se apresenta como fundamental
nesse processo. Segundo Capovilla e Capovilla (2007b)

[...] 0 usodo método fonico ndo significa renegar a motivagdo dos alunos ou
abandonar a importancia do significado que o texto lido tem péra a crianca.
A diferenca entre o método fénico e 0 método global refere-se a énfase que é
colocada sobre o ensino do principio afabético. No método foénico, o
dominio deste principio € visto absolutamente necessario para a
compreensdo eficaz da leitura (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007b, p.
220).

Além disso, Cagliari (1994) ressalta a necessidade de se conciliar essas atividades de
fonologia a atividades propostas por outros métodos, evidenciando que o professor deve

introduzir

propostas de trabalhos que considere necess&rias e que, em sua prética,
revelaram-se eficiente; pro exemplo, a partir do reconhecimento das letras e
de sua escrita, iniciar a montagem de um quadro de familias sildbicas que ird
se completando no decorrer do trabalho (CAGLIARI, 1994, p. 122).

Dessa forma, 0 autor conclui que as criangas, conhecendo as letras e algumas silabas,
podem ser desafiadas a escrever palavras novas, podendo até ser colecionadas e guardadas
formando um rico material de troca de experiéncia, possibilitando-lhes descobertas, num
momento de jogo, como o “bingo de palavras”, por exemplo.

S80 muitos os autores gque tratam da importancia da consciéncia fonol 6gica no ensino
inicial da leitura e da escrita, evidenciando que o aprendizado dos sons € essencial para o
prosseguimento do processo de alfabetizacdo. Apresentados os benéficos da valorizacdo da
fonética, cabe agora apresentar as caracteristicas do metodologia Construtivista.

3.2 Metodologia Construtivista

A metodologia construtivista vem sendo adotada na maioria das escolas Estaduais e

Municipais de Ensino fundamental e, desde a década de 80, quando comecou a ser divulgada,
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e até¢ os dias atuais, essa “teoria” vem tentando solucionar os problemas que os muitos
métodos de alfabeti zaco tentaram resolver, no que se refere as dificuldades encontradas pelas
criangas no processo inicial de alfabetizagcdo, bem como o grande fracasso submetido a essa
aprendizagem.

Segundo Azenha (2001), Jean Piaget, que nasceu na Suica em 1806, sempre foi uma
crianga precoce, interessada por questdes cientificas, aos 25 anos ja havia publicado 25
trabalhos sobre moluscos e temas zoolégicos, em 1918 doutorou-se em ciéncias naturais.
Mas, uma das questfes que Piaget dedicou-se com afinco foi estudar a forma como o homem
atinge o conhecimento, especificidade que o distingue dos outros seres vivos. O que |he
fascinava era compreender o percurso intelectual da crianca em relagdo a0 seu
desenvolvimento cognitivo. Assim, construiu uma teoria enfatizando que a crianca aprende
por meio de assimilagdes de acbes externas e posteriormente pela acomodacdo dessas acles, a
qual corrobora para a passagem de um estagio de evolugdo a outro superior, por meio de
desequilibrios e “reequilibragdes”.

De acordo com a autora, Piaget considera que 0s sujeitos se adaptam ao meio externo
e 0 assimilam de acordo com sua estrutura (nivel cognitivo).

A Psicopedagoga Emilia Ferreiro, doutorou-se na Universidade de Genebra, orientada
por Jean Piaget, de quem posteriormente tornou-se colaboradora, iniciando suas pesquisas na
Argentina, junto com Ana Teberosky. De acordo com Azenha (2001), o primeiro livro
traduzido no Brasil de Emilia Ferreiro ‘Psicogénese da lingua escrita’ representou uma grande
revolucao conceitual nas referéncias teoricas sobre a alfabetizagdo, “iniciando a instauragao
de um novo paradigma para a interpretacéo da forma pela qual a crianga aprende a ler e a
escrever” (AZENHA, 2001, p. 35). A difusdo rgpida de suas ideias dirigiu grande parte da
reflexdo tedrica e da discussdo sobre afabetizacdo, ndo sO entre os pesquisadores, mas
também entre muitos professores.

De acordo com Azenha (2001), Emilia Ferreiro traz uma contribuicdo original para a
alfabetizacdo, resgatando os pressupostos centrais da teoria de Jean Piaget, para aplica-los a
andlise do aprendizado da lingua escrita. Segundo a autora, Emilia Ferreiro, ao estudar a
génese psicologica da compreensdo da lingua escrita na crianga, “desvenda a ‘caixa preta’
desta aprendizagem, demonstrando como S80 0S processos existentes nos sujeitos desta
aquisi¢cao” (2001, p. 36).

Segundo Azenha (2001), Emilia Ferreiro parte do pressuposto que as criangas
interpretam de sua maneira o ensino que recebem, transformando a escrita convencional dos

adultos em sua propria escrita. Dessa forma, evidencia que ao longo do desenvolvimento da
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aprendizagem da leitura e da escrita, a crianga vai interpretando de sua maneira, ou sgja, a
crianca vai tentado gjustar sua forma de compreender a linguagem escrita, passando por

periodos ou fazes até que alcance o periodo alfabético.

[...] as criangas adquirem o conhecimento da linguagem escrita porque, em
interacdo com este objeto, aplicam a ele esquemas sucessivamente mais
complexo, decorrentes do seu desenvolvimento cognitivo. E
desenvolvimento que se segue € 0 estabelecimento de diferentes momentos
de aguisicdo, articulagdo sistematicamente, constituindo um modelo de
aquisicdo em niveis, fases ou periodos. Estes sucedem-se em graus
crescentes de complexidade e aproximacdo da escrita convenciona
(AZENHA, 2001, p. 37).

Em sua obra Psicogénese da lingua escrita, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991)
salientam a importancia de se considerar o processo de alfabetizacéo de criancas de um modo
diferente de como vem sendo tratado, pois considera que apesar de haver muitos métodos em
voga em diferentes salas de afabetizacdo, ainda persiste um nimero elevado de criancas
analfabetas. Partindo-se da teoria epistemol égica do psicologo Jean Piaget, os defensores da
metodologia construtivista entendem que a aquisicdo do conhecimento deve ser baseada na
atividade do sujeito em interagdo com o objeto do conhecimento e que a crianca, antes de

entrar naescola, japossui ideias, hipoteses sobre 0 que pensa ser a linguagem escrita.

Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como o
guestionamento a respeito da natureza, funcéo e valor desse objeto cultura
gue é a escrita, inicia=se muito antes do que a escola o imagina,
transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que, aém dos métodos, dos
manuais, dos recursos didéticos, existe um sujeito que busca a aquisicao de
conhecimentos, que se propde problemas e trata de soluciona-los, seguindo
sua prépria metodol ogia (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 11).

As autoras salientam que as preocupactes sobre os problemas da aprendizagem da
leitura e escrita giram em torno da escolha de um “melhor” ou mais “eficaz” método, e essa
escolha se baseia entre 0 método analitico e 0 método sintético. Segundo as autoras, 0 método
sintético valoriza a parte mecanica para aprendizagem da leitura e escrita, ou sgja, ler equivale
a decodificar o escrito em som; as cartilhas ou livros que orientam o processo apresentam um
fonema por vez e trabalham com os casos de ortografia regular (palavras onde a grafia
coincida com a pronuncia) para ndo haver confusdes por parte da crianca; além disso, de
acordo com as autoras, 0 método por seguir das partes para o todo, acarretam a fata de

significado/sentido do que estd “escrito” para a crianca. Ja os métodos de orientagdo analitica,
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ao contrario, partem do todo para as partes, enfatizando a necessidade de se comegar com
unidades significativas para a crianca. Entretanto, ambos os métodos, segundo as autoras, ndo
consideram a competéncia linguistica da crianca e t&o pouco suas capacidades cognoscitivas.
Baseadas nas ideias de Piaget, as autoras entendem a crian¢ca, n&0 como um ser
passivo, a espera de uma resposta do meio externo, mas a concebem como um ser em

atividade, que formula suas préprias hipoteses do que sgja a linguagem escrita.

Uma crianga que procura ativamente compreender a natureza da linguagem
gue se fala a sua volta, e que, tratando de compreendé-la, formula hipoteses,
busca regularidades, coloca a prova suas antecipacOes e cria sua propria
gramética [...]. No lugar de uma crianca que recebe pouco a pouco uma
linguagem inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianca que
reconstroi por s mesma a linguagem, tomando seletivamente a informacéo
que Ihe prevé o meio (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p. 22).

Na abordagem construtivista, o sujeito é colocado no centro do processo de ensino
aprendizagem; considera que a crianga ndo parta do zero ao ingressar na escola, pois essa
crianga, sgja em maior ou menor quantidade, estabeleceu desde o nascimento contatos com a
linguagem escrita. Segundo Ferreiro e Teberosky (1991), as criangas, aos Seis anos, ja sabem
muitas coisa sobre a escrita e criam suas proprias hipoteses tentando compreender as regras de
sua representacao. Entretanto ao entrar na escola, supde-se a crianga como sendo um ser
passivo, que nada sabe e que desta forma precisa ensinar através de técnica e de exercitagcdo o
dificil transe da linguagem escrita, ignorando todo o conhecimento que ela ja havia
construido.

Russo e Vian (2001) trazem uma importante reflex&o sobre as préticas construtivistas,
enfatizando que a educacdo sob a 6tica dessa metodologia considera o aprendizado como um
processo de construcdo, que se origina no interior do individuo, sendo que o avo desta
educacdo € a participacdo ativa visando a autonomia do sujeito.

Aprendizagem é um processo de apropriagdo do conhecimento que so é
possivel com o0 pensar e 0 agir do sujeito sobre o0 objeto que ele quer
conhecer. Portanto, o conhecimento da lecto-escrita pela crianca se da a
partir do contato entre esta crianca e os objetos escritos (RUSSO; VIAN,
2001, p. 27).

A funcdo mais importante da escrita € o valor que ela assume para a comunicagao
entre 0s seres humanos. Na escola, deve-se enfatizar aimportancia da aprendizagem daleitura

e da escrita como forma de comunicagdo, despertando o interesse do aluno para gue 0 mesmo
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linguagem escrita sgja significativa, ou seja, tenha um sentido em suavida.

A cartilha deixou de ser material fundamental para a alfabetizagdo, segundo Russo e
Vian (2001) ela tornou-se mais uma opgao do que uma necessidade, servindo de apoio para
nortear o trabalho do professor na sala de aula. Muitos professores hesitam em dizer que
seguem determinada cartilha, quando na verdade, o problema néo esta em qual cartilha seguir,
mas sim em como usé-la.

Muitas atividades propostas pelas cartilhas, segundo as autoras, apresentam
dificuldade de interiorizagdo por falta de significado nas palavras por ela trabahada e
permitem muitas vezes que os alunos sigam exemplos classicos de repeticdo. Desta forma,
alguns alunos conseguem decodificar a cartilha inteira, entretanto, se as mesmas palavras
forem usadas em frases distintas, essas mesmas criancas sentiriam muitas dificuldades para | é-
las.

Com essas limitagOes apresentadas, Russo e Vian defendem que a cartilha deva ser
trabalhada, ndo como sendo um material central, mas apenas que sirva de apoio ao trabalho
desenvolvido pelo professor, enfatizando que “o professor e seus alunos precisam sentir a
cartilha ndo como modelo Unico de alfabetizaco, mas, sim, como um dos infinitos meios de
trabalhar palavras” (RUSSO; VIAN, 2001, p. 23).

As autoras fazem uma sintese das hipdteses que a crianga tem sobre a escrita em cada
fase do desenvolvimento cognitivo, enfatizando que o professor deve procurar atingir os
alunos de diferentes niveis, desafiando-os para provocar o avango. “Todos os alunos, de todos
0S niveis, precisam de estimulos para adequar as hipoéteses pelas quais estdo passando e, por
1SS0, as atividades devem ser desafiadoras e ndo desestimulantes” (IDEM, 2001, p. 33).

No que diz respeito as criticas a alfabetizacdo tradicional, Cagliari (1999) destaca o
papel que a cartilha desempenha no ensino-aprendizado dos alunos, ressaltando que todas as
licbes das cartilhas tém praticamente a mesma estrutura, ou sgja, partem de uma paavra-
chave, destacando uma silaba geradora, que na maioria das vezes é a primeira silaba da
palavra e a partir dai se apresentam palavras novas, porém escritas com elementos ja
dominados. Além disso, segundo o autor, a silabacdo obedece a uma hierarquia, ou sga,
primeiro estudam-se as familias silabicas mais simples, até chegar as mais dificeis. Sob essa
perspectiva, Cagliari (1999) enfatiza que “estabelecendo o que vem antes € o que vem depois
no ensino e na aprendizagem, amarra de tal forma o processo de alfabetizacéo que os alunos

passam a fazer apenas o que o professor manda” (p. 96).
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Em relacdo aos textos, o autor enfatiza que 0s textos apresentados nas cartilhas sdo
elaborados simplesmente por “razdes pedagdgicas”, ou seja, sdo apenas para gerar as
unidades das licdes com os elementos ja dominados. Segundo o autor, esses textos, sdo
simples e constituidos por pegquenas frases e um amontoado de palavras que contém as silabas
aprendidas e que, desta forma, sem coeréncia e significado para o aprendizado do aluno se
apresentam como péssimos exempl os para sua producao escrita.

Apés a apresentacdo das principais ideias da metodol ogia construtivista, bem como do
método tradicional cabe agora refletir sobre as mais frequentes dificuldades que as criancas

apresentam no processo inicia de alfabetizaco.

3. 3 Dificuldade apresentadas pelas criancas em processo de alfabetizacao

O processo inicia de afabetizacdo é complexo para a crianga, este se apresenta da
mesma forma que o aprendizado de uma nova lingua para os adultos. Assim, muitas
atividades gque os adultos julgam ser simples, pelo fato de eles ja saberem, para as criangas se
tornam dificeis e extremamente complexas e, dessa forma, se deparam com muitas
dificuldades quando submetidas a aprendizagem da lingua escrita.

E do senso comum a frase que diz “antigamente as criangas aprendiam” ou do tipo
“hoje, as criangas acabam o ensino fundamental sem sabe ler e escrever”, porém, ha de convir
gue essas afirmacdes sdo em parte veridicas. Ha muitas questfes relacionadas a realidade
dessas afirmacdes que interferem em sua validade, como as relacionadas a questdo social,
politica, econdmica e muitas outras, que devido ao carater desta pesquisa ndo sera possivel
explorar. Contudo, em relagdo a questdo metodoldgica, pode-se afirmar que o método
tradicional, que ensinava sistematicamente a ler e a escrever, partindo da juncéo de letras para
formar as silabas e dessas para formar palavras e frases, apesar de suas restricdes no que se
refere ao sentido e significado desse ensino, alfabetizava as criangas, ou sga, 0s aunos
aprendiam aler e aescrever.

Entretanto, esse método recebe muitas criticas no que se refere a sua forma de
conceber 0 ensino, alegando ser uma forma mecéanica, com exercicios de repeticéo e que a
crianca ndo encontra significado naquilo que esta aprendendo, porém, se desconsidera o que
esse método pode proporcionar de beneficios. Um dos aspectos importantes que esse método
apresenta € o das criancas compreenderem os sons de cada letra ou silaba, facilitando a
composi¢do de novas palavras e auxiliando na distincdo de silabas que apresentam sons

parecidos, que podem confundi-las.
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Esse aprendizado dos sons das silabas se apresenta complicado para a crianca, que esta
se iniciando na alfabetizacéo e, por ser de fundamental importancia, € necessario gque sgja
ensinado pelo professor. Entretanto, como evidencia Capovilla e Capovilla (2007a), a escola
insiste em ensinar as criangas, por meio de um método que ndo trabalhe a consciéncia
fonémica, acreditando que apenas favorecendo o contato das criangas com 0s textos escritos,
sem nenhum trabalho sistemético com as partes que os compde, elas aprenderdo a ler e a
escrever. Entretanto, os autores ressaltam que na maioria das vezes essa metodologia leva a
afabetizacdo ao fracasso, uma vez que as criancas necessitam de que lhes ensine a
consciéncia fonética das letras e das palavras, principalmente as criancas que ndo tém um
contato direto com textos em seu ambiente familiar; por isso, a necessidade da escola
viabilizar o ensino das correspondéncias fonéticas, que na maioria das vezes a crianca néo é
capaz de descobrir sozinha.

O método, que aconselha as criancas a explorarem por si SO 0 material escrito, e que
deixa a crianca descobrir sozinha 0 complexo mecanismo da escrita, tem sido adotado na
maioria das escolas brasileiras como umas das caracteristicas da teoria Construtivista,
acreditando ser o professor apenas um auxiliador do processo de ensino aprendizagem, sendo
gue este € comandado pelo nivel de desenvolvimento e pelos interesses de cada crianga, que
em pouco tempo aprenderd a ler e a escrever por meio de suas proprias tentativas e hipoteses
de compreensdo da linguagem escrita.

Porém, as ideias da “teoria Construtivista” sao muitas vezes distorcidas, quando
colocadas em pratica na realidade do ensino brasileiro. Muitas vezes, por falta de um material
de apoio que embase a prética pedagdgica, os professores sdo obrigados a aplicar atividades
sem plangjamento e sem uma sequéncia didatica; desta forma, o aprendizado que era para ser
construido autonomamente pelos alunos, como preconizado pela metodologia em questdo, na
pratica acaba sendo desconstruido, levando os aunos ao fracasso, assim como tém
demonstrado diversas pesguisas e reportagens.

A exemplo disso, em marco de 2011, uma reportagem no jornal “O Estado de Sao
Paulo” relatou que no Estado de Sao Paulo, 23% das criancas acabavam o 2° ano sem
conseguir ler e escrever, dado este confirmado apds a aplicagdo da Prova S&o Paulo. De
acordo com a reportagem, a prova avaliou 574.965 estudantes, confirmando que uma em cada
guatro criangas de escolas municipais do Estado terminava 0 2° ano sem ler e escrever, iSsO
significa que dos 97 mil matriculados no 2° ano, “mais de 20 mil foram aprovados para o ano

seguinte sem estarem alfabetizados”
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Outra reportagem, da revista VEJA, de maio de 2010, evidencia com a propria
manchete “Salto no escuro” a situacdo do ensino que tem como metodologia os dogmas do
construtivismo. Nessa reportagem, com base em uma pesquisa feita pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP), fica clara a realidade sobre como essa teoria foi implantada e
como ela vem sendo aplicada. Evidencia-se que o Construtivismo aplicado nas escolas
brasileiras mantém apenas 0 nome da teoria preconizada por Jean Piaget, segundo a
reportagem, “o construtivismo tornou-S& uma interpretacdo livre de um conceito
originalmente racional e coerente” (p. O1).

Argumenta que as interpretagdes livres da metodologia construtivista podem ser
desastrosas, abolindo as metas de aprendizado, deixando a educacéo ausente de parametros,
ficando o professor sem norte e 0 aluno a mercé de suas proprias conjecturas. Evidencia-se a
necessidade, principalmente no Brasil, de que as urgéncias educacionais sdo agudas, de um
método rigoroso e a existéncia de um guia que transmita os conhecimentos, ou sga, 0
professor; entretanto, a insisténcia na metodologia Construtivista, limita cada vez mais a
possibilidade de avangos, assm como aponta Capovilla e Capovilla (2007) e as aulas
construtivistas geralmente caem no vazio e privam o aluno de contelidos relevante.

Um dos conteldos mais prejudicados pela metodologia Construtivista é a
afabetizacdo, pois se deixa de ensinar as letras e seus sons até se chegar as silabas, palavras e
frases, para suprimir os fonemas, mostrando a palavra pronta, tendo a ideia de que exposta
repetitivamente aquela grafia, as criancas acabem por assimilé-la, como que por osmose.

De acordo com um estudo consolidado pelo departamento de educacdo americano, 0
método de alfabetizacdo Construtivista tem se mostrado pior que os métodos Tradicionais e,
dessa forma, muitos paises que até entdo eram adeptos do construtivismo, chegaram a
conclusdo de que a adogéo de um ensino que ndo se traduzia em um método claro deixava os
professores perdidos, deteriorando o desempenho dos alunos; dessa forma, terminaram por
abandonar esse método. De acordo com a reportagem, hoje, sdo poucos 0s paises gque
concebem o construtivismo e, entre eles, estdo todos os de piores indicadores de desempenho
nas avaliagdes internacionais de educacéo.

Essas duas reportagens abordam o baixo desempenho na afabetizacdo e o fracasso da
aplicacdo da metodologia Construtivista, além das dificuldades apresentadas pelas criancas
diante dessa metodologia nas escolas brasileiras. Os estudos que enfatizam as dificuldades
perante 0 processo de alfabetizacdo, sGo muitos e, na maioria das vezes, a culparecai sobre o
método aplicado, podendo ele ser renovado ou tradicional.
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Segundo Matencio (2002), as dificuldades no trabalho com aleitura e a escrita devem-

se ao fato de que a escola,

Remete-se a0 uso do texto como pretexto para o estudo da gramética e a
concepcdo redutora de texto que o vé como uma somatoria de frases. A esse
ponto de vista, acresce-se uma visdo da leitura como decodificacdo de
conteidos que deverdo ser avaliados pelo professor (MATENCIO, 2002, p.
39).

Dessa forma, pode-se considerar que a utilizagdo de textos no processo de
alfabetizacdo pode ndo significar um avango no que diz respeito a métodos de alfabetizacéo,
Se 0 Seu Uso € apenas visar a reproducdo do estudo da gramética ou a smples interpretacéo de
texto, com o objetivo de o aluno obter nota alta. Nessa concepcéo de leitura, segundo a autora,
“o leitor extrairia do texto um unico significado, aquele que se acredita Sser 0 do autor, e 0 que
importa a aprendizagem, nesse caso, ndo € o proprio texto, mas o conteudo por ele veiculado”
(IDEM, 2002, p.41). Para superar essa visdo limitada do trabalho com textos na alfabetizagéo,
como “busca de significado”, Matencio propde que a leitura seja “constru¢do de significado”,

aqual explicita,

A escolha dos textos e atividades a serem trabal hadas deve levar em conta o
seguinte a selecdo de textos deve basear-se no grau de dificuldade
gramatical e lexical, assim como na capacidade de compreensdo dos aunos
dos dados explicitos e implicitos do texto; as atividades de leitura devem
enfatizar a dialogia textual, o aluno deve ser um participante ativo dessa
interacdo, fundamentando-se tanto nas pistas textuais como em sua visdo de
mundo; a produgdo de texto deve levar 0 duno a desenvolver com eficiéncia
seus usos linguisticos (MATENCIO, 2002, p. 41).

A autora salienta que muitas das abordagens escol ares reduzem o processo de ensino e
aprendizagem da palavra escrita; enfatizam que o aluno deve somente conhecer a estrutura da
escrita, sua organizacaéo em unidades e seus principios fundamentais.

Em outra perspectiva, Dirce Charara Monteiro e Lucinda Rueda Sborowski (2006), em
seus estudos, mostram a contribuicdo de se valorizar o aspecto fonico no processo de
alfabetizacdo inicial. As autoras (2006 p. 153) ressaltam que os problemas evidenciados na
aquisicdo da linguagem escrita, muitas vezes sdo causados devido ao fato de a crianca ndo
conseguir “apreender a complicada relagdo entre a linguagem oral e sua representacéo
escrita”. Segundo elas, a maioria das escolas procuram alfabetizar baseados em parametro

construtivistas, respaldados pelos Parametros Curriculares Nacionais, que valorizam essa
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concepcdo de alfabetizacdo. Monteiro e Sborowski (2006) enfatizam a importancia das
propostas pedagogicas cal cadas na abordagem construtivista, entretanto ressaltam que

[...] sua natureza globa pode ndo ser adequada para todas as criangas
igualmente, em razéo da diversidade que impere no ambiente escolar, ,
atribuida em parte a fatores socio-culturais, ndo se podendo descartar
também que algumas dificuldades podem ser causadas por distUrbios
articulatérios, auditivos, ou de outra natureza, que poderiam ser detectados
por meio de uma avaliagdo fonoaudidlogica (MONTEIRO; SBOROWSKI,
2006, p. 154).

Nessa perspectiva, as autoras juntamente com col aboradores adotam uma metodol ogia
aternativa, baseada no método fonico, para verificar se a mudanca metodol dgica facilitaria a
aprendizagem das criangas com dificuldades no processo de alfabetizacdo. A intervencdo
constitui-se de aplicacdes de materiais aternativos de base fénica, como repeticdo, leitura,
nomeacdo e escritas de listas de palavras foneticamente balanceadas e avaliacOes
fonoaudiol égicas, realizadas concomitantemente, para verificacdo dos progressos e problemas
gue ainda persistam nas criangas.

As avaliacoes e os diagnosticos realizados mostraram a importancia de se valorizar o

aspecto fonico no processo inicial da alfabetizacao.

O diagndstico redlizado pelas alunas de fonoaudiologia permitiu apontar
alguns problemas ndo abrangidos pelos instrumentos de diagndsticos
construtivista utilizado na escola, pois ofereceu as criangas uma lista de
palavras para nomeagdo e escrita, mais abrangente e balanceada, contendo
todas as possiveis dificuldades normamente apresentadas (MONTEIRO,;
SBOROWSKI, 2006, p. 158).

Também foi possivel observar as evolucdes e 0 desenvolvimento dos alunos que antes

daintervencao apresentavam dificuldades,

na escrita, na fase anterior a aplicacdo da metodologia dternativa, as
criangas foram consideradas de acordo com a psicogénese de Emilia Ferreiro
(1985) predominantemente, pré-silabicas e silbicas. JA os resultados pos-
aplicacdo mostraram que os niveis evoluiram para silébico-afabético e
afabético (MONTEIRO; SBOROWSKI, 2006 p. 158).

Assim, pode-se considerar que a metodologia pode facilitar ou dificultar a fase inicial
do processo de alfabetizacdo; a metodol ogia baseada no método fonico revel ou-se, segundo as

autoras, bastante promissora, pois “auxiliou inclusive, no sentido de diferenciar distarbios de
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aprendizagem de natureza fonoaudiolégica de disturbios causados pelo uso de uma
metodologia inadequada” (MONTEIRO; SBOROWSKI, 2006, p.159).

No que diz respeito ao fracasso escolar, Gomes e Sena (2002) esclarecem que, na
maioria das vezes, o fracasso escolar vivenciado por muitas criangas da camada popular, é
entendida por muitos especialistas como sendo culpa delas mesmas ou de sua condicéo de
vida, sendo, muitas vezes explicado pelas mais variadas deficiéncias localizadas nas criangas
de camadas populares como, de alimentagdo, de nivel fisico, de habitagdo, de bens matérias,
de prestigio social, de transtornos de personaidade, de afetividade, de estimulacdo verbal, e
muitos outros. Desta forma, muitos educadores tentam remediar os efeitos de préticas
pedagdgicas que fracassam buscando auxilio na psicologia, na sociologia e na medicina para
justificar ou nomear, tanto o fracasso quanto 0 sucesso escolar de criangas de camadas
populares (p. 09).

Muitos educadores acabam depositando no aluno toda a “culpa” pela sua nao
aprendizagem da linguagem escrita, Sem ao menos considerar 0 processo escolar e social em
gue este saber é produzido. As autoras salientam que os alunos, mesmo no inicio do ano, ja
sao rotulados como sendo “mal” ou “bom” aluno de acordo com a visdo das professoras. Elas
evidenciam que a escola estabelece mecanismos seletivos e tratam de maneira diferente os
alunos.

Na maioria das vezes, os maus alunos, os gque fracassam na aprendizagem da leitura e

da escrita, sdo culpados por essa dificuldade, as autoras enfatizam que,

assim, a “culpa” das dificuldades recai sobre as criancas e seus familiares
[...] a escola ainda ndo percebe que as dificuldades sdo de ensino e de
aprendizagem, gue entre criancas de camadas populares e escola existe uma
relacdo arbitréria, cultura: apenas agqueles alunos cujo habitus se aproxima
do habitus que a escola valoriza se saem bem na aprendizagem da leitura e
da escrita [...]. Os “maus” alunos ndo se adaptam tdo facilmente ao que a
escola valoriza, sendo, portanto, discriminados e desvalorizados por ela
(GOMES; SENA, 2002, p. 14).

As autoras evidenciam que em grande parte, as pretensas “dificuldades de
aprendizagem” de alunos que fracassam na escola, principalmente no que diz respeito a
aquisi¢do do codigo escrito se devem, fundamentalmente, “ndo a problemas pessoais, mas a
um conjunto de condi¢cdes socioculturais e, sobretudo, escolares que dificultam ou até
impossibilitam sua inser¢ao nos processos de aprendizagem escolar” (GOMES; SENA, 2002,
p. 54). Dessa forma, as autoras concluem gue néo se deve culpar os alunos e seus familiares

pelo seu “fracasso escolar”. Mas sim, fazer relagdes entre a pratica pedagogica e as estruturas
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gue as sustentam, tecer relacdes entre criancas de camadas populares e a escola publica,
enfatizando aimportancia da possibilidade de se criarem, na escola, situacfes de interacéo, de
avaliacdo e de aprendizagem condizente com o contexto sociocultural de seus aunos, desta
forma, proporcionando a todos a aquisicdo do conhecimento indispensavel pelo bom
rendimento escolar. (GOMES; SENA, 2002, p. 37).

As autoras afirma que a escola necessita romper com a logica do fracasso escolar e
comecar a perceber e valorizar de forma diferente o que vem ser uma crianga alfabetizada e,

destaforma, valorizar os aspectos que mais importam na aprendizagem da linguagem escrita.

[...] para desenvolver nos alunos habilidades necess&rias a formacdo dos
alunos ndo so afabetizados, mas letrados, entendendo-se letramento como
estado em que 0 sujeito usa a leitura e a escrita em diferentes contextos
sociais, de forma a garantir sua autonomia e seus direitos como cidadédo
(GOMES; SENA, 2002, p.111).

E de extrema importancia, os professores reconhecerem a singularidade de cada aluno
com guem trabalham e que estes, inseridos numa mesma realidade, ndo podem ter objetivos,
vontades e desgjos iguais. Devem perceber o mundo diversificado que caracteriza sua sala de
aula, procurando, dessa forma, “ndo atingir a unidade, mas ouvir e entender as diversidades
ali presentes”. (GOMES; SENA, 2002, p. 64). Pois, de acordo com as autoras “a cultura e a
linguagem das criangas das camadas populares ndo séo consideradas nem inferiores nem
atrasadas, mas diferentes” (p. 102). Entretanto, a cultura escolar valoriza a linguagem culta,
padrdo, mesmo que a maioria de sua clientela nd conheca e nem faca uso desse tipo de
linguagem.

Entretanto, Gomes e Sena (2002) afirmam, a partir de suas pesquisas e experiéncias
com as criangas gque apresentam fracasso escolar, que elas evidenciam uma enorme vontade e
capacidade de aprender, assim como as outras criangas € que se elas “ndo avangaram mais, foi
porque ndo lhes foram dadas as condic¢des necessarias e suficientes paratal por parte da escola
e de suas familias” (2002, p. 23). Nessa perspectiva, as autoras concluem que a maioria das
professoras participantes da pesquisa julga como fundamental passar atividade que os alunos
saibam e consigam fazer sozinhos, pois atividades com maiores dificuldades requerem auxilio
da professora. Nesse caso, Gomes e Sena (2002) afirmam haver desconhecimento do conceito
de “Zona de desenvolvimento proximal”, de Vygotsky (1989). Esse conceito, segundo as
autoras, pode ser um instrumento valioso de intervencdo dos professores no processo de
ensino e aprendizagem, pois proporciona as criangas e a adultos a construcao e a reconstrucao
de conhecimentos, partindo do pressuposto que é através da interacdo social que a crianga
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aprende e se desenvolve, ou sgja, 0 que javem pronto, de acordo com as autoras, pode e deve
ser questionado e reformulado em funcdo das necessidades e interesses, tanto dos alunos
quanto dos professores.

A linguagem com que a escola trabalha com as criangas no processo de alfabetizacéo,
€ uma linguagem das classes dos favorecidos bem como as fungdes que predominam no seu
uso, desta forma, “as criangas pertencentes as camadas populares trazem para a escola uma
linguagem em que predominam outras fungdes: as diferengas afloram” (GOMES; SENA,
2002, p. 67-68).

Apbs as reflexdes obtidas nos capitul os anteriores, cabe agora ressaltar que, apesar de
haver muitos métodos de alfabetizacdo, € preciso que o professor valorize a pratica de leitura
nesse processo. No préximo capitulo sera ressaltada a importancia gue a leitura apresenta ndo

somente no processo de alfabetizacdo, mas no desenvolvimento global das criancas.
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4 A IMPORTANCIA DA LEITURA

S80 muitos os estudos que evidenciam a importancia da leitura, ndo so na escola, mas
na sociedade e, é a escola um dos lugares mais privilegiados para que o ensino da leitura
ocorra, sendo assim, cabe a escola o papel de promover ao aluno o acesso ao meio letrado.

Cagliari (1994) enfatiza gue o melhor que a escola pode oferecer aos alunos, se refere
ao ensino da leitura, ressaltando que o auno precisa ler e entender ndo so as palavras, mas
qualquer texto, instrucdes, curiosidades etc. “Tudo o que se ensina na escola esta diretamente
ligado aleitura e depende dela para se manter ¢ se desenvolver” (p. 149).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2000),

O trabalho com leitura tem como finalidade a formagdo de letores
competentes e, consequentemente, a formacdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na prética de
leitura, espaco de construcéo da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a
escrita: 0 que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos:
como escrever (BRASIL, 2000, p. 53).

De acordo com Abud (1987), a leitura de livros de histérias infantis, sdo um dos
materiais mais utilizados no processo de alfabetizacdo. Muitos professores adotam essa
prética, pois segundo eles, despertam o interessa da crianga, acalmam e levam-nas a entrarem
em contato com o potencia simbdlico da linguagem.

Além de despertar o interesse para a aprendizagem da leitura, percebe-se que essa
prética pode levar os alunos a ler outros livros por iniciativa propria, 0 que pressupde a
condicdo de saber ler. Assim, a medida que os alunos vao aprendendo a ler novas palavras,
tém a oportunidade de as procurarem nos livros e, se possivel, estabelecerem relagbes com
outras palavras semel hantes e tentarem |é-las.

De modo geral, “os alunos sdo levados a reconhecer a importancia da conquista dos
atos de ler e escrever para que possam pratica-los sem a ajuda de outras pessoas” (ABUD,
1987, p. 44).

Segundo a autora, as professoras relacionam essa importancia aos interesses da
crianca, ou Sgja, estas anseiam em aprender a ler, para que possam satisfazer suas
necessidades cotidianas, como ler livros e revistas infantis, ler o que véem nas ruas da sua

cidade, ler tantas outras mensagens gue lhe interessam e despertam a curiosidade; por isso, €
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fundamental estabelecer préticas de leitura na sala de aula, instigando os alunos a quererem
aprender aler.

A autora salienta que alguns alunos de classe social favorecida demonstram interesse
para a leitura, devido ao uso que seus pais fazem do materia escrito; assim é possivel que
esses alunos ja tragam de seus lares 0 estimulo paraler, o habito de ouvir histérias. Entretanto,
para a maioria das criangas que ‘“ndo tiveram o ensejo de experimentar nenhuma dessas
oportunidades em seu meio familiar, a escola constitui 0 primeiro contato com essas
experiéncias “(ABUD, 1987, p. 45).

Sendo assim, ao estabelecer contato, na maioria das vezes, apenas na escola, a crianga
necessita encontrar nesse ambiente, préticas de leitura de bons textos, os quais seréo
fundamentais na aprendizagem daleitura e da escrita.

Dessa forma, Abud (1987) evidencia que um dos materiais de estimulos para

introduzir os alunos na alfabetizacdo sdo os livros de historias infantis;

[...] o material utilizado de maior énfase sdo os livros de histérias infantis,
considerado como de interesse pelos aunos e o0 melhor meio para que eles
entrem em contato com o potencial ssimbdlico da linguagem [...], aém de
despertar o interesse para a aprendizagem da leitura (ABUD, 1987, p. 44).

Nessa perspectiva, Cagliari (1994) ressalta que a leitura, além de representar um valor
técnico para a alfabetizagdo, ela ¢ ainda “uma fonte de prazer, de satisfagdao pessoal, de
conquista, de realizagdo, que serve de grande estimulo e motivagdo para que a crianga goste
da escola e de estudar ““ (1994, p. 169).

Desta forma, torna-se premente viabilizar praticas de leituras na escola para que o
aluno entre em contato com esse bem que proporciona beneficios em relacéo a aprendizagem
e ao desenvolvimento das criangas.

Os objetivos da leitura para o Ensino Fundamental, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais, visam dar ao aluno a chance de resolver problemas da vida cotidiana,
dar oportunidade a0 acesso aos bens culturais e participacdo plena no mundo letrado. Assim,

tém por finalidade a formac&o de |eitores e escritores competentes,

O dominio da lingua, ora e escrita, € fundamental para a participacdo
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informagdo, expressa e defende pontos de vistas, partilha ou constroi visdes
de mundo, produz conhecimento. Por isso, a0 ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos 0s seus alunos 0 acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o0 exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos (BRASIL, 2000, p. 15).
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Os Parametros Curriculares nacionais evidenciam gque cabe a escola viabilizar o acesso
do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e interpreté-
los de forma coerente, para que desta forma, o auno tenha a oportunidade de aprender a
linguagem a partir dos diversos géneros textuais.

Nas praticas de |leitura, deve-se ter em mente que 0 objetivo € formar cidaddos capazes
de compreender e refletir sobre os diferentes textos com os quais se defrontam, para que
possam ser leitores competentes, poder selecionar entre muitos textos que circulam
socialmente, aquele que pode atender a uma necessidade sua; formar leitor competente é
formar alguém que entenda aquilo que |&, que saiba compreender aquilo que as vezes ndo esta
escrito, aquilo que estd implicito. Assim, sO se podera tornar um leitor competente, aquele
aluno que tem uma prética constante de leitura que abarque diferentes géneros textuais.

O inicio do Ensino Fundamental é essencia para os aunos desenvolverem a
autonomia e aprenderem as bases para que possam continuar seu percurso para se tornar
leitores. E nos anos iniciais do Ensino Fundamental que o aluno comega a construir sua
autonomia como leitor. Mesmo antes de aprender a ler, as criangas devem ser colocadas em
contato com a literatura. Ao ver um adulto lendo, ao ouvir uma histéria contada por ele, ao
observar as rimas, 0S pequenos comegam a se interessar pelo mundo das palavras, sendo esse,
0 primeiro passo para se tornarem |eitores competentes. E preciso que o professor tenha em
mente que € fundamental deixar que todas as criancas manipulem o0s exemplares,
incentivando-as a folhear as paginas, observar as imagens e 0s textos.

Um dos mais importantes objetivos da leitura feita em sala de aula, € levar as criangas
compreenderem a importancia que essa prética representa para sua vida e consegquentemente,
entenda e possa perceber as véarias funcbes sociais de ler e escrever, e dessa forma, ajude no
processo de alfabetizagéo.

Assim, através da restitui¢do a lingua escrita do seu carater socia, gjudamos
a crianga a descobrir que é necessario ler, para inteirar-sede algo e aprender
coisas novas, pois a partir de diferentes portadores de textos, proporcionando
um ambiente alfabetizador, € que ampliaremos, em parte, as muitas funcbes
existentes sobre afabetizagdo (SANTOS, 1997, p. 40).

O professor precisa atentar na selecéo dos livros de leitura para seus alunos e precisa
também criar uma intimidade com esses textos, oferecendo justificativas para a sua adogéo.
Ao término da leitura, € muito importante o professor coletar as impressdes das

criangas o que pode ser feito com perguntas simples: “de qual parte da historia vocé mais
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gostou (e por que)”, “o que chamou mais a atengdo em cada personagem”, “qual momento da
histéria provocou mais alegria (ou medo, preocupagdes)” etc. Esse momento de pensar sobre
o que foi lido € muito importante, pois as criangcas podem expressar suas opinifes, seus
pensamentos e comparar com os dos colegas e, assim, poder entender as diferentes opinides;
atividade € fundamental para estimular as criancas a se expressarem e aprender a ouvir o
gue os outros tém a dizer.

Em relacéo a que tipo de leitura e de textos que o auno devater contato no inicio do
processo de alfabetizacdo e ao longo de sua escolarizacdo, o PCN de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2000), ressalta que “a diversidade textual que existe fora da escola pode e deve
estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do aluno”. (BRASIL, 2000, p. 34).

Nessa perspectiva, importante o professor ter a preocupacdo de trabalhar com
diferentes géneros textuais como, narrativas, cartas, bilhetes, receitas, instrucdes, poemas etc.
Além disso, Cagliari (1994) enfatiza que “os alunos devem entrar em contato com bons
autores desde as primeiras leituras” (p. 177).

Em relacéo a esse assunto, de acordo com Marcuschi (2007), trabalhar com diversos
tipos de textos, ou seja, diversos géneros textuais, € uma grande oportunidade de explorar a
autenticidade da lingua no cotidiano. Além disso, o autor evidencia que esse trabalho vai ao
encontro das Propostas Curriculares Nacionais (PCNs), uma vez que, trabalhar com os
diversos tipos de textos veiculados socialmente promove a “oportunidade de observar tanto a
oralidade como a escrita em seus usos culturais mais auténticos sem forcar a criacéo de
géneros que circulam apenas no universo escolar” (MARCUSCHI, 2007, p. 36)

Seguindo essa perspectiva, Kleiman (2005) pontua a importancia de a escola estar
atenta aos diferentes usos da escrita na sociedade, ndo apenas trabalhando com textos que
apresentam objetivos e contelidos pedagdgicos, mas com textos escritos que desenvolvam no
aluno a afabetizacdo, mas também o letramento, que, segundo a autora, € um conceito criado
para se referir aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar, Porque a
escrita esté por todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana” (KLEIMAN, 2005, p.
06).

Segundo Mortatti (2004), na atualidade, educagdo e letramento si0 conceitos e
préticas inter-relacionados e complementares entre si. Dessa forma, a autora afirma que
alfabetizar as criancas nao ¢ suficiente, pois nos dias atuais, “nao basta apenas saber ler e
escrever, € preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de
leitura e escrita que a sociedade faz continuamente” (MORTATTI, 2004, p. 119).
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Algumas criangas que participam de eventos de |letramento, ou seja, que observam seu
pai, seu irmd mais velho, ou qualquer outra pessoa do seu convivio lendo livros, jornais,
revistas, ou escrevendo lista de compras ou recados, compreendem as vérias fungdes que a
escrita apresenta no seu dia a dia, e desta forma, comecam a associar as préticas de leitura e
escrita a0 prazer. Entretanto, muitas outras criancas ndo dispdem dessa oportunidade de
contato no seu meio familiar, e consequentemente, ao se depararem com atividades de leitura
e escrita da forma como a escola |hes apresenta, essas criangas as julgam como desnecessaria
e sem sentido para as suas vidas. Sendo assim, segundo Kleiman (2005), para essas criancgas,
que sO tém contato com 0s textos escritos no ambiente escolar, cabe viabilizar textos de
diferentes géneros, para que assim, possam compreender as diferentes fungdes dos diferentes
tipos de textos veiculados na sociedade.

Com essa pratica, o aluno aprende como se estrutura os diferentes tipos de texto e
compreende a sua composi¢ao, sua forma e seu conteido, auxiliando na sua produgdo escrita.

E sob esse aspecto que o PCN de Lingua Portuguesa ressalta que

E preciso “aprender ler lendo”: de adquirir o conhecimento da
correspondéncias fonogréfica, de compreender a natureza e o funcionamento
do sistema afabético, dentro de uma prética ampla de leitura. Para aprender
a ler, € preciso que o auno se defronte com 0s escritos que utilizaria se
soubesse exclusivamente para ensinar a decodificar, contribuindo para que o
aluno construa uma visdo empobrecida da leitura. [...] Para aprender a ler,
portanto, € preciso interagir com a diversidade de textos escritos,
testemunhar a utilizaco que os ja leitores fazem deles e participar de atos de
leitura de fato; é preciso negociar 0 conhecimento que j& se tem e 0 que é
apresentado pelo texto, 0 que esta atrés e diante dos olhos, recebendo
incentivo e gjuda de |eitores experientes (BRASIL, 2000, p. 56).

De acordo com Smith (2003),

[...] é através da leitura que qualquer pessoa pode aprender a escrever. A
anica maneira possivel de se aprender todas as convengdes de ortografia,
pontuagdo, letras mailsculas e minlsculas, pardgrafos e até mesmo
gramatica e estilo, é através daleitura (SMITH, 2003, p. 212).

Além disso, a leitura deve representar como ja dito, um estimulo para mais leitura e
para isso, a leitura deve ser encarada na sala de aula, como uma prética prazerosa e ndo uma
atividade obrigat6ria para cumprir arotina, ou o dever de fazer alguma atividade sobre ela

Abud (1987) afirma que os livros expostos em sala de aula estimulam a vontade de

aprender a ler e a escrever, sendo que a leitura feita pelo professor pode ser entendida como
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variaveis que poderdo resultar num melhor desempenho dos alunos, ja que muitas das
dificuldades encontradas pelos alunos sdo decorrentes da falta de contato que mantém com

esse tipo de material escrito.

Os alunos sdo levados a querer aprender a ler, a escrever e a faar, pelas
vivéncias sociais criadas em sala de aula. Portanto, ndo basta maturidade; é
preciso que os alunos queiram prender a ler, e sem estimulo afetivo-social
nao havera desenvolvimento dalinguagem (ABUD, 1987, p. 47).

Sob essa perspectiva, Emilia Ferreiro (1993) salienta que “para alfabetizar € preciso ter
acesso a lingua escrita (tanto como para aprender a falar € necessario ter acesso a lingua oral)”
(1993, p. 34). Assim, mesmo a crianca ndo sabendo ler, é preciso ter a preocupacao de dar as
criangas ocasi0es de aprender, ou sgja, na sala de aula deve haver livros, materiais de leituras,

paraassim, seincentivar as criangas na aprendizagem da leitura, segundo a autora,

Quanto mais variado esse material, mais adequado para realizar diversas
atividades de exploragéo, classificacdo, busca de semelhanca ou diferencas e
para que o professor, ao |é-los em voz alta, dé informagdes sobre “o que se
pode esperar de um texto” em func¢do a categorizagcdo do objeto que o
veicula (FERREIRO, 1993, p. 33).

Em relag@o a postura que o professor deve assumir diante das préaticas de leitura para

as criancgas, Lerner evidencia que,

Realmente, para comunicar as crian¢as 0s comportamentos que sdo tipicos
do leitor, € necessario que o0 professor os encarne na sada de aula, que
proporcione a oportunidade a seus alunos de participar em atos de leitura que

ele mesmo esta realizando, que trava com eles uma relacao “de leitor para
leitor” (LERNER, 2002, p. 95).

Segundo Cunha (1999), seria ideal se a escola procurasse desenvolver na crianca
formas ativas de lazer, cuja literatura teria um papel importante nesse sentido, além de tornar
“o individuo critico e criativo, mais consciente e produtivo” (1999, p. 47). De acordo com a
autora, sera louvavel gque criangas e jovens tivessem, ao longo da vida, a literatura como
forma de enrigquecimento.

De acordo com Cagliari (1994), a leitura € uma decifracdo e uma decodificacéo, em
gue o leitor deve primeiramente decifrar a escrita e entender a linguagem encontrada e, logo
apos, decodificar todas as implicacBes que o texto tem e, finalmente refletir sobre isso e
formar seu préprio conhecimento e opinido sobre o que leu. A decifragdo na leitura é uma
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atividade complexa, dessa forma, segundo o autor, para a crianga realizar uma leitura em voz
alta, a professora precisa distinguir a atividade de decifracdo de letras em palavras da leitura
fluente de um texto, como faria um leitor ja experiente. “Para a crianga ler um texto ¢ preciso
deixar, antes, que o estude, decifre-o e treine sua leitura (...). A preparagéo para uma leitura
em voz alta ¢ indispensavel” (CAGLIARI, 1994, p. 161). Dessa forma, o professor deve
proceder de maneira que a atividade de leitura tenha apenas duas etapas de processamento
fonético, sendo a primeira a decifragdo fonética da escrita a qual é feita visualmente e depois
desta, a producdo oral do que decifrou da leitura, ou seja, “a crianca precisa de todo o tempo
necessario para decifrar e analisar a escrita. Depois que chegou a uma conclusdo, entéo diz o
que “leu” (p. 165).

A escola deve viabilizar leituras em que a crianga sinta prazer e vontade de ler,
sabendo que uma leitura pode levar a diferentes interpretacdes, dependendo da bagagem de
conhecimento de cada crianca; além disso, segundo Cagliari, arealidade da crianca influencia
sua maneira de ler, tanto no que se refere a sua compreensdo, quanto a prondncia de
determinadas palavras, dependendo da variacdo linguistica. Portanto, a leitura ndo deve se
tornar um pretexto para se avaliar a pronuncia, a rapidez de decifracéo, podendo isso, levar a
crianca a desmotivagdo para com essa atividade.

A escolhado livro € outro ponto que merece discussdo, umavez que os professores, de
acordo com Cunha (1999), escolhem os livros com o intuito de desenvolver determinadas
ideias, contetidos, ou propor determinadas condutas que se apresentam como mais adequadas
socialmente, ou sgja, escolhem uma obra pelo seu carater pedagdgico, em detrimento do valor
daobraem si, dessa forma, evitam levar livros com cenas indesgjdveis como violéncia e sexo,
por exemplo, para as criangas, porém, a televisdo, revistas apresentam constantemente esses
assuntos.

Nessa perspectiva, Bettelheim (1980) ressalta que a maioria da literatura escolhida
pelos adultos e até pelos professores revela a crianca que o lado obscuro da vida do ser
humano n&o existe, evitando os problemas existenciais e negando os conflitos externos. O
autor pontua que ao contrério disso, os contos de fadas confrontam as criangas honestamente
com as dificuldades humanas e oferecem solucdes para que ela compreenda, mostrando que a
luta contra as dificuldades graves na vida, € inevitavel e parte intrinseca da existéncia
humana.

Dessaforma, Zilberman retrata que
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Por mais exacerbada que sgja a fantasia do escritor ou mais distanciadas e
diferentes as circunstancias de espaco e tempo dentro das quais uma obra
concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se
comunicar com o destinatario atual, porgue ainda fala de seu mundo, com
suas dificuldades e solugdes, gudando-o, pois, a conhecé-lo melhor
(ZILBERMAN, 1998, p. 22).

De acordo com a autora a literatura realiza uma fungéo formadora na medida em que
proporciona ao leitor um conhecimento do mundo e de si proprio, sendo assim, o livro
fornece condigdes para a compreensao de seu mundo interior, transmitindo a “seu destinatario
um lastro a partir do qual se funda uma concep¢do autdbnoma e, portanto, critica da vida
exterior” (ZILBERMAN, 1998, p. 25)

De acordo com a autora, a literatura tem uma funcdo formadora uma vez que
desenvolve no leitor “a capacidade de compreender o mundo e investiga-lo” (ZILBERMAN,
1998, p. 30)

Dessaforma, Cunha (1999) afirma que a literatura ndo deve ser “filtrada” na pretensao
de mostrar as criangas um mundo belo e sem problemas, a qual ndo existe. A literatura, de
acordo com a autora, deve ser apresentada com todas as suas metéforas, com seus jogos
imaginativos, simbologia, fantasia, enfim, com toda a estrutura caracteristica da obra, o qual
Se apresenta como mais importante, além disso, € importante ressaltar que, segundo a autora,
guando o educador escol he livros para as criancas, com intencdes pedagdgicas e ndo literarias,
ocorre uma trai¢do no que diz respeito ao ‘contetido’ que a obra literaria por Si SO proporciona
as criangas. Sendo assim, o trabalho com a Literatura, “abrira horizontes, propora reflexao e
recriagcdo, estabelecera a divergéncia, e ndo a convergéncia. E suas verdadeiras possibilidades
educativas estdo ai” (CUNHA, 1999, p. 27).

Como foi evidenciado, s80 muitos os beneficios de se trabalhar com bons textos no
processo de alfabetizacdo. As criangas necessitam da Literatura, para desenvolver sua
reflexdo, criatividade, imaginacéo e seu senso critico, além disso, a Literatura € uma fonte de

prazer, em que as criangas podem explorar aludicidade e encontrar significado nos estudos.
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5 REFERENCIAL METODOLICO

Este capitulo apresenta a metodologia adotada na realizacdo da coleta e andlise dos
dados da pesquisa, bem como os instrumentos utilizados para a obtencéo dos dados. Também

apresenta a caracterizagao do local da pesquisa e dos participantes.

5.1 Experiéncias preliminares

Primeiramente, € preciso esclarecer que antes da pesquisa de campo realizada no ano
de 2011 na escola em que a pesquisa se efetivou, houve observacgdes preliminares no ano de
2010 em uma escola de Bauru, no periodo de Junho a Dezembro, contando com uma carga
horéria de vinte horas semanais. Essa observacao realizada se ef etivou devido ao vinculo com
0 Projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacdo, conhecido com o “Bolsa
Alfabetizacd0”. Esse programa tem como objetivo proporcionar ao aluno universitario os
primeiros contatos com o processo de alfabetizacdo, e auxiliar os professores a garantirem a
afabetizac8o das criancas na Rede Publica do Estado de S&o Paulo.

Em primeirainsténcia, em decorréncia da participacdo do projeto no ano de 2010, foi
constatado que na turma do 2° ano dessa escola, 0s professores dispdem de materia didético
do Programa Ler e Escrever, porém ndo havia trabalho com ele, pois o materia era
considerado muito além daguilo que as criancas dessa sala eram capazes de fazer; por isso, a
professora trabalhava com atividades que ela mesma pesquisava/elaborava, muitas vezes sem
um metodo pré-estabelecido, construindo exercicios em que a crianca deveria completar as
palavras com letras, ndo trabalhando o conjunto fonético, para que se estabel ecesse a relacéo
entre som e grafismo.

O Programa Ler e Escrever, segundo um dos materiais de apoio oferecidos pelo
programa, 0 denominado “Guia de Plangjamento e OrientacGes Didéticas”, € uma decorréncia
natural do programa letra e vida, que desde 2006 visa propiciar a aprendizagem da leitura e da
escrita das criangas das escolas do estado de S&o Paulo e alcancar as metas relativas a
afabetizacdo dos alunos e a recuperacdo da aprendizagem das séries iniciais. Para ta
conquista, o programa disponibiliza materiais de apoio aos professores, como 0 “Guia de

Planejamento e Orientagdes Didéticas do Professor Alfabetizador”, o “Caderno do Professor”,
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0 “Livro de Textos do Aluno”, a “Coleténea de Atividades” e o “Guia de Estudo para o
Horério de Trabalho Coletivo Pedagdgico”.

O “Guia de Plangamento e OrientagBes Didaticas” é apresentado em dois livros,
Volume | e Volume I, onde sdo estabel ecidas as expectativas de aprendizagem paraa 12 Série
do Ciclo I, ou sgja, 0 2° ano do Ensino Fundamental, no que diz respeito a comunicagéo oral,
as praticas de Leitura, a andlise e reflexé@o sobre a lingua e as praticas de producdo de textos.
Também apresenta orientagOes didaticas, sugestdes de atividades e dicas préticas para o
plangamento do trabalho de cada més; estas sdo divididas em periodo semestral, onde o
Volume | contempla o 1° semestre letivo e 0 Volume I1, 0 2° semestre.

No Guia esta evidenciada a concepcdo de afabetizacdo em que o programa €
respaldado. De acordo com ele, 0 objetivo maior € possibilitar que todas as criancas se tornem
leitoras e escritoras competentes, independentemente de suas condicdes socioeconbémicas. A
maioria dos alunos atendidos pelas escolas publicas sdo criangas que ndo tiveram acesso a

cultura escrita; destaforma, o guia propde que

A escola precisa criar 0 ambiente e propor situacfes de préticas sociais de
uso da escrita as quais 0s alunos nNdo tém acesso para que possam interagir
intensamente com textos dos mais variados géneros, identificar e refletir
sobre seus diferentes usos sociais, produzir textos e, assim, construir as
capacidades que Ihes permitam participar das situacfes sociais pautadas pela
cultura escrita (SAO PAULO, 2009, p. 16).

Assim, o programa parte do pressuposto de que a afabetizagdo contempla a
aprendizagem do sistema de escrita e da linguagem escrita em seus diversos usos sociais,
pois, de acordo com o guia, é imprescindivel a aprendizagem simulténea dessas duas
dimensdes.

Entretanto, como descrito anteriormente, a sala observada néo trabalhou com esse
material. Assim, a partir dessa experiéncia, constatou-se a necessidade de andisar o
construtivismo a partir de suas bases, no sentido de observar se o0s professores estéo
conseguindo realizar sua prética de acordo com essa teoria. Desta forma, surge a necessidade
de repensar se de fato o construtivismo, com o Programa Ler e Escrever, esta realmente
sendo seguido, ou se existe apenas a proposta. A partir dai, surgiu o interesse de pesquisar e

analisar esse assunto, na tentativa de buscar respostas e solucdes para o referido problema.

5. 2 Abordagem da pesguisa
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Para uma efetiva andlise sobre o assunto, esta pesguisa seguiu a abordagem
gualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994), este tipo de pesquisa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesguisador como seu principal instrumento, supondo o
contato direto do mesmo com o ambiente e com a situagdo estudada. De acordo com o0s
autores, o material obtido na pesquisa qualitativa é rico em descricdes de situaches e
acontecimentos, sendo que a preocupagao com O processo € muito maior do que com o
produto. De acordo com os autores, nessa abordagem, a analise dos dados deve compor “toda
sua riqueza, respeitando, tanto quanto for possivel, a forma em que eles foram registrados ou
transcritos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Dessa forma, optou-se por utilizar essa
metodologia pelo caréter descritivo das aulas de alfabetizacdo observadas e também pelo fato
de haver preocupacdo maior em analisar 0 processo de afabetizacdo, ou sga, a qualidade
desse aprendizado e ndo nos nimeros e produto.

O método de coleta de dados utilizado foi a observacdo, a qual, segundo Ludke e
André (1986), possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendbmeno
pesquisado, sendo que a experiéncia direta € o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de
um determinado fato, no caso, a alfabetizacao.

Para a coleta de dados da metodologia silabica, utilizou-se a andlise de materiais
possibilitando a reflex&o sobre a rotina e as atividades apresentadas pela professora nessa
metodologia.

Ainda na coleta de dados sobre a metodologia sildbica, optou-se por redizar, junto
com a andlise dos materiais, uma entrevista (APENDICE C) com a professora, a qual,
segundo as autoras, representa um importante instrumento para a coleta de dados e “permite a

captagio imediata e corrente da informagcio desejada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

5. 3 Caracterizagao da pesquisa

Primeiramente, é preciso esclarecer o percurso da pesguisa para que se possa haver
uma compreensao satisfatoria da mesma.

Para se atingir o objetivo desta pesquisa realizou-se um estudo tedrico sobre o
processo e 0s métodos de alfabetizacéo.

A principio, o objetivo era observar os trés métodos de alfabetizagdo abordados na
teoria, isto €, a metodologia Construtivista, 0 método Silébico e o método Fonico, para que
assim, fosse possivel refletir sobre as diferentes concepcdes de alfabetizacéo.
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Para refletir sobre processo de alfabetizacdo Construtivista a pesquisa de campo se
efetivou em uma sala de aula do 2° ano do Ensino Fundamental em que essa metodologia se
aplicava, com o proposito de refletir sobre as caracteristicas desse método, bem como 0 modo
de ensino e aprendizagem da lingua escrita e consequentemente as consequéncias deste para
as criangas.

Para analisar o método silabico, pretendia-se, no inicio, pesquisar também uma sala de
aula que seguisse 0 método silébico de alfabetizac&o, para que, assim, fosse possivel analisar
e comparar os dois métodos. Porém, pela dificuldade de se encontrar essa escola na regido,
optou-se por realizar uma entrevista com uma professora de uma escola de Araraquara que
utiliza o método silabico para alfabetizar as criangas, a qual disponibilizou cerca de vinte
cadernos das criancas, dos anos de 2009 e 2010, para que, assim, fosse possivel acompanhar o
processo de alfabetizacdo e as atividades aplicadas, mesmo ndo podendo estar presente na sala
de aula

No que se refere ao método Fonico, ndo foi possivel realizar observactes, uma vez
gue, ndo se encontrou na regido uma escola que utilizasse essa metodologia, por isso este
trabalho dispde apenas de materia tedrico de Capovilla e Capovilla (2007a) (2007b) para
apresentar esse método de alfabetizaco.

Porém, é preciso esclarecer, que a professora que alfabetiza pelo método sil&bico,
também trabalha com o método fonico, pois ela alfabetiza simultaneamente por meio do
método sildbico e método fonico. As atividades aplicadas em sala de aula, tanto de escrita
como de leitura, enfatizam a compreensdo dos sons das | etras e das silabas pelas criangas.

As observagdes ocorreram no periodo de 14 de margo a 15 de setembro, com
frequéncia de dois dias na semana, contabilizando 40 visitas, ou sgja, 40 aulas do periodo
matutino. A pesquisadora permanecia na sala do 2° ano das 7h as 12h, observando todas as
atividades desenvolvidas durante o dia.

Nas primeiras visitas, o papel da pesquisadora foi somente observar o andamento da
aula, porém, apbs algumas observactes, a professora responsavel pela sala pedia a gjuda em
alguns momentos, como auxiliar as criancas em alguma dificuldade, entregar cadernos e
atividades e também na organizacdo da sala.

A entrevista com a professora do método silabico e a andlise dos materiais
disponibilizados pela mesma, foram desenvolvidas no periodo de agosto e setembro de 2011,

periodo este, em que ja se estava concluindo a pesquisa na escola construtivista.
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Desta forma, através da pesquisa empirica, foi possivel fazer um mapeamento no que
diz respeito aos aspectos positivos de cada método, bem como refletir sobre os limites que

cada um apresenta para o aprendizado satisfatério daleitura e da escrita.

5.3.1 Abordagem Construtivista

A escola

A pesguisa se efetivou em uma escola municipal do interior Paulista. A referida escola
contempla a modalidade Basica de ensino, atendendo alunos de Ensino Fundamental do 1° ao
5° ano; no periodo da manha e da tarde, atendendo alunos de vérios bairros da cidade e da
zonarural.

A escola possui 8 salas de aulas, dém de uma sala de reforgo, sala de HTPC, sala dos
professores, biblioteca, sala do dentista, secretaria, diretoria, amoxarifado, refeitorio e
sanitérios para alunos e funcionarios.

O corpo docente € constituido por 20 professores, sendo uma professora afastada,
cumprindo a funcéo de Professor coordenador Pedagdgico, conta ainda com 2 monitoras que
auxiliam nas salas de aula, 1 oficial escolar, 3 serventes, 1 inspetor e 1 auxiliar de sala de
leitura

A é&realivre da escola é ampla, contemplando o refeitério, o patio e uma quadra poli-
esportiva. As salas de aula sdo decoradas com os trabalhos que as proprias criancas
desenvolvem em aula; nas paredes ha murais de datas comemorativas, calendario, numerais,
alfabeto, textos que os proprios alunos produziram, como poemas, cantigas, parlendas, de
acordo com o que trabalham em cada ano/série; ha o cantinho da leitura com uma prateleira
com alguns livros para os alunos olharem/lerem no intervalo de uma atividade e outra, etc.

O recreio da escola é dividido em dois turnos, o primeiro recreio é destinado as
criangas menores que estdo no 1° e 2° ano; 0 segundo, para 0s maiores que estdo no 3°, 4° e 5°
ano. Todos os dias h4 merenda e a maioria das criancas se aimenta. Ficam duas pessoas
responsaveis pela disciplina no intervalo, sendo uma monitora e outra inspetora.

Nas datas comemorativas, ha maioria das vezes, ha apresentacdo de dancas, musicas
ou teatro organizado pela prépria professora responsavel pela sala.

A escola dispde para uso educativo, de uma televisdo, aparelho de som e
computadores que raramente os alunos usavam. Nas salas de aula, h& equipamentos, como

giz, lousa, livros de diversas disciplinas, livros de histérias, alguns jogos, material dourado,
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alfabeto movel e alguns materiais escolares extras que os alunos compram no inicio do ano;
todos esses materiais ficam organizados em armérios embutidos na propria sala de aula. Esses
materiais s80 organizados e utilizados conforme a necessidade de cada ano.

A relacéo entre a escola e a comunidade € favorecida por meio das reunides de pais,
ndo havendo nenhuma outra forma de participagdo dos pais, exceto quando ha alguma
reclamacdo de indisciplina do filho e este & chamado pela diretora; alguns pais comparecem
na escola no dia que tem alguma apresentacdo de seus filhos, como por exemplo no dia das
maes ou no diados pais, porém o nimero de pais € minimo.

O trabalho realizado pela diretora e coordenadora visam ao estabelecimento de ordem
e organizagdo na escola, preconizando a exceléncia na educacéo e o aprendizado das criangas,
concebendo o trabalho pedagdgico em conjunto com todos os envolvidos no processo de
ensino aprendizagem.

Os HTPC ocorrem semanalmente, sendo que os coordenadores junto com 0s
professores discutem os contelidos, dialogam sobre suas praticas e dificuldades em sala de
aula, buscando auxilio uns com os outros; também estudam, refletem, colaborando dessa

forma para a formacéo continuada dos docentes.

A saladeaula

A escolha da sala a participar da pesquisa, ocorreu devido ser a no 2° ano do Ensino
Fundamental que de fato o processo de afabetizacdo se desenvolve. De acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais, € no 1° ciclo, antiga 12 e 22 série do ensino fundamental,
gue necessariamente se trabal ha com questdes da linguagem escrita com as criangas. Segundo
o PCN, no 1° ciclo, o aluno deve entrar em contato com o processo de alfabetizacéo e
compreender os sentidos das mensagens orais e escritas, sabendo atribuir significado, ler e
escrever textos dos géneros previstos para o ciclo, como parlendas e cantigas; assim, “ao final
desse ciclo é fundamental que o aluno sgja auténomo no que se refere ao dominio da escrita
alfabética” (BRASIL, 1997, p. 70).

A sala de aula observada se refere a uma classe de 2° ano do Ensino Fundamental,
composta por 20 alunos. E uma sala ampla, arejada e bem iluminada, com cores claras e
decorada na medida certa, evidenciando um local adequado para a aprendizagem favoravel da
crianca. A professora dessa sala de aula € formada em Pedagogia e tem 23 anos de
experiéncia na afabetizagao.
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Na sala de aula ha um armario onde os professores dos dois periodos guardam os
materiais e atividades que utilizam durante o ano; também ha dispostos nas paredes, 0
alfabeto (com as quatro formas escritas), 0s numerais, calendario, atividades dos proprios
alunos, parlendas escritas, mural comemorativo, aniversariantes do més, dias da semana e as
regras combinadas, evidenciando dessa forma, um ambiente rico em informagdes escritas. No
entanto, percebe-se a limitagdo apresentada pelo chamado ‘cantinho da leitura’ em que ha
uma peguena prateleira, havendo apenas alguns livros de histérias infantis, evidenciando a
auséncia dos diversos géneros de textos, como revistas, jornais, livros de receitas, de
informacBes, contos de fadas, parlendas, poesias, fébulas etc., 0s quais se apresentam
essenciais para a formagdo de um ambiente letrado que influencia beneficamente no
aprendizado dos alunos segundo Kleiman (2005), principalmente em se tratando de uma sala
de alfabetizacéo.

De maneira geral, € uma sala tranquila, ha uma boa relagdo entre os alunos e a
professora. Os alunos demonstram respeito e carinho pela professora, gostam de contar fatos
de suas vidas, coisas de suas casas, suas familias etc. e a professora sempre |Ihes da atencéo.

Por ser uma sala que ndo apresenta grandes problemas em relacdo a indisciplina, os
alunos na maioria das vezes se sentam no lugar onde querem, conforme a disposicéo da sala,
pois, ora esta organizada em carteiras individuais ora em duplas, mas sempre em filas.
Somente um dia, entre todos da observacdo, as carteiras estavam dispostas em forma de ‘U’,
na sala. No entanto, apesar de ser uma sala tranquila, alguns alunos — dois ou trés — séo mais
inquietos, ndo para sentado, mexe com o colega do lado e, por isso, a professora as vezes

precisatrocar aguns alunos de lugar.

5. 3. 2 Abordagem Silabica
Entrevista

A entrevista realizada foi composta por 8 questdes abertas, onde a professora poderia
relatar suas opinides acerca do assunto. As perguntas foram selecionadas de acordo com as
duvidas que surgiram apos as andlises dos cadernos disponibilizado pela professora, ou seja,
nas observacoes desses materiais, algumas questdes surgiram, como por exemplo, qual a
formacéo da professora, quanto tempo de experiéncia e caracteristicas do local e da sala onde
trabalha, para que fosse possivel contextualizar a pesquisa, outras questdes relacionadas ao
tema alfabetizac&o que ndo ficaram esclarecidas apenas com a andlise dos cadernos, como por

exemplo, 0 modo que a professora trabalha com a leitura com as criancas, com a contacéo de
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histérias e no que diz respeito a0 método trabalhado, 0 que considera importante na
metodologia silabica, quais as vantagens e desvantagens etc.

A partir dessa entrevista foi possivel analisar de forma mais precisa a metodologia
adotada pela professora.

A professora entrevistada é formada em Pedagogia, e trabalha com alfabetizacéo desde
0 ano de 1986, ou sgja, tem experiéncia de 25 anos nessa area. Leciona em uma escola da
periferia da cidade de Araraquara, sendo que, muitas criangas, de acordo com a propria
professora, sdo de classe baixa, vao para a escola sem se alimentar, possuem pais prisioneiros,
0s pais ndo participam da vida de seus filhos e, na maioria das vezes, as tarefas passadas em
sala de aula retornam sem estarem realizadas.

Em relacdo ao ambiente escolar, o prédio é bem conservado e a estrutura € boa,
contando com 15 salas de aulas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, tendo em média 30
alunos cada sala de aula, contabilizando, tanto no periodo matutino e vespertino, o total de
900 alunos. A escolafunciona das 7 horas até as 18 horas.

A professora em guestdo relatou que a direcdo e a coordenacdo da escola deixam os

professores a vontade em relacdo a prética pedagogica.

Andlise dos materiais

A professora disponibilizou varios cadernos das criangas dos anos de 2009 e 2010,
além de um caderno “modelo” em que havia atividades sequenciadas que a professora
adequava conforme a necessidade de seus aunos. A partir das observagdes desses cadernos
foi possivel fazer uma andlise da metodologia aplicada pela professora, bem como observar a
sequéncia seguida, as atividades aplicadas, a forma como trabalha com a leitura e com a

escrita e o papel dado a literatura e aos textos escritos.

5. 4 Andlise dos dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados, como ja ressatados, foram a
observacdo da pratica de afabetizacdo, andlise de materiais e uma entrevista com a
professora.

A partir da coleta de todos os dados das duas metodologias, a andlise ficou por conta
da descricdo dos fatos observados, correlacionando-0s com os autores tratados nessa pesqui sa.

Com a descricéo das observacOes, foi possivel refletir sobre alguns dados fundamentais para o
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processo de alfabetizacdo, bem como 0s aspectos positivos e 0s negativos, as limitagtes dos
dois métodos averiguados, podendo, assim, levantar algumas indagacfes acerca desse

processo, ressaltando 0s aspectos positivos de ambos os métodos.
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6 RESULTADOSE DISCUSSAO

6. 1 Abordagem silabica

Através das observacfes dos cadernos disponibilizados pela professora e de um breve
didogo, norteadas por algumas perguntas sobre a sua prética na sala de aula, foi possivel tecer
algumas consideracOes acerca da metodologia seguida, caracterizando-a de acordo com as
atividades aplicadas.

O método empregado pela professora € o da silabagdo, em entrevista, quando
guestionada do por que da escolha dessa metodologia, pontua serem elevados os nimeros de
criangas que inseridas num ensino construtivista, terminam o0 ano sem ler e escrever e com
muitas dificuldades em relacdo as silabas, enfatizando que os alunos necessitam da silabacéo
para aprenderem escrever novas palavras a partir de silabas ja apreendidas. A professora
relata que “as professoras estdo se voltando para a silabagdo, estdo pegando as fichas de
leitura e voltando, pois viram que o método de palavras ndo deu certo” (P). Dessa forma, a
professora esclarece a justificativa de trabalhar com esse método de alfabetizacdo, quando
relata “trabalho com o método silabico, pois acho que nada se ensina sem uma sequéncia, e
quando trabalhamos silabas, palavras, frases e texto tudo ¢ mais facil para o educando” (P).

Além disso, apesar de relatar trabalhar com método sildbico, as atividades observadas
apresentaram énfase nos aspectos fonoldgicos, ou segja, trabalhavam-se simultaneamente a
sequéncia silabica e também os sons dessas silabas.

Em relagdo as vantagens desse método, enfatiza que “o aluno tem uma sequéncia de
aprendizagem, como vocé trabalha silabas para depois vir as palavras, temos mais vantagens
em ter uma classe em que todos aprendem”. Ja em relagdo as desvantagens, relata,
“desvantagem temos sim, pois como ¢ sequencial, alguns alunos ndo tém o mesmo tempo que
outros, mas € so voltar a dificuldade com essa crianca que tudo da certo” (P). Dessa forma,
segundo a professora, 0 método silbico apresenta uma sequéncia de atividades, do simples ao
mais complexo, e sendo assim, se apresenta mais facil paraa crianca.

Além disso, ela conclui, afirmando que com esse método todas as criangas no final do
ano sdo alfabetizadas, “alfabetizacdo se completa em setembro, escrevendo com todas as
letras, inclusive os digrafos e os sons mudos” (P); enfatizando ainda que “se as criangas da

sala nao tiverem nenhum problema mais especifico, todos sdo alfabetizados”(P).



81

Em relacdo aos materiais disponibilizados pela professora, foi possivel analisar um
caderno que a propria professora organizou, contendo “aulas planejadas”, o qual serviria
como um “modelo”, que poderia utilizar moldando as atividades contidas, dependendo da
clientela destinada.

Nesse caderno, o ensino inicia-se com avogal A, apresentando para isso a abelha; em
seguida apresenta as vogais E, 1, O, U, na sequéncia e sempre remetendo a alguma palavra
gue comece com a vogal apresentada — elefante, igreja, ovo, unha. Ja em margo, a professora
apresentou as vogals nas duas formas de letras, ou sgja, letra bastéo e letra cursiva, alegando
ser importante para as criangas irem treinando.

As atividades para os alunos fixarem as vogais se concentraram na leitura das letras
salteadas, nas copias, atividades de ligar uma letra bastdo com a mesma letra sd que na forma
cursiva; também ligar a palavra com aletra que comega.

No dia 28 de margo a professora recorda as vogais aprendidas e apresenta 0s
agrupamentos de vogais com atividades de ligar, com leitura coletiva e solicita aos alunos que
facam cdpia no caderno. Ela coloca na lousa o texto em letra bastéo e pede que as criangas
copiem em letra cursiva.

No dia 30 de marco a professorainicia o estudo da letra B e sua familia sildbica, com
auxilio do carimbo do bebé. Instigando os aunos a desenharem a barriguinha do bebé.
Atividades de ligar as palavras barriga, bebé, baba.

Para as atividades nos dias seguintes, utiliza a licdo da barriga. A partir dai, a
professora propde atividades que utilizam as palavras apresentadas no texto/li¢éo.

Dessa forma, as atividades seguiam utilizando as palavras aprendidas através do texto,
fazendo aleitura das palavras como babd, bebé, boba, boi, bebo, boa, revisando as silabas que
formaram as palavras. Em todas as aulas a professora trabalhava com o ditado das silabas ja
apreendidas pelas criancas, como as vogais agrupadas e afamilia silébica do B.

No dia 6 de abril, a professora passou atividade de completar as palavras em que
faltavam uma silaba, como BEBO, BOCA, BABA. A professora também passava alguns
textos curtos compostos pelas frases dos textos/licdes que estavam trabalhando, para que as
criangas fizessem a cOpia no caderno e aleitura

As atividades seguem com essas caracteristicas, ou sgja, de ligar as paavras ja
aprendidas, copiar da lousa as silabas e paavras, ditados das silabas aprendidas, leitura
coletiva das silabas e palavras.

A professora, na maioria das vezes, passava 0 texto da lousa, em seguida passava o

mesmo texto, mas faltando alguma palavra para a crianca completar. Outras vezes, deixava
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faltando alguma silaba das palavras para a crianca completar, como BARRI__ (ga), VE__
(jo), BO__ (bo), etc. Essa atividade € importante para que as criancas comecem a desenvolver
anocdo de silabas e palavras e, conseguentemente, perceber 0s sons apresentado pelas silabas.

Apés as atividades da licdo da barriga, a professora insere o ensino de novas silabas
compostas pela letra C. Para isso, utiliza os mesmos recursos da licdo anterior, ou sgja, usa
um carimbo de um animal que representa a silaba, no caso o Cachorro, apresentando também
alicdo do cachorro em um cartaz paraaleitura.

Pode-se perceber que o0 ensino de letras e silabas novas ocorriam com o auxilio das
licbes de cada silaba e que as atividades eram planejadas de acordo com as palavras contidas
em cada uma dessas li¢oes.

Em cada licdo se apresentava a leitura e a cOpia de cada uma delas, seguida da
apresentacdo do vocabulario, ou sgja, a professora escrevia na lousa as novas palavras
contidas na licdo em que estavam trabalhando. Em vérios dias eles trabalhavam na mesma
lico, retomando-a em cada aula, intercalando com atividades de |eitura coletiva e individual e
copia da licdo, leitura e copia de palavras novas, formadas pela familia silabica aprendida,
atividades de completar as silabas que faltavam nas palavras, completar palavras inteiras nas
frases dalicéo, atividades de ligar, ditados de silabas e palavras etc.

Em cada licdo que ela passava, as atividades descritas eram complementadas com
novas palavras, desta forma, conforme se apresentava as criangas novas licBes e,
consequentemente, novas familias silabicas, nas atividades, a professora utilizava palavras
novas, mas também recordava as palavras e silabas ja aprendidas nas li¢cdes anteriores.

As ligOes se caracterizavam por apresentarem textos curtos em que havia as palavras-
chave para 0 ensino de determinadas sil abas.

Além desse caderno “modelo”, a professora disponibilizou os cadernos dos alunos,
para averiguar as atividades que de fato foram trabalhadas e de que forma o foram. Assim,
apos as observacdes desses cadernos, verificou-se que a professora trabalhou com os alunos
as familias silabicas, comecando sempre com o carimbo de algum objeto comum a crianca e
que comegasse com uma silaba geradora, por exemplo, o objeto e a palavra XICARA, para
introduzir o ensino dafamiliasildbicado X — XA, XE, XI, XO XU -.

As atividades apresentadas para o aprendizado de cada familia sildbica seguiu sempre
com as mesmas caracteristicas, como atividades de copia e leitura de palavras novas contendo
a silaba aprendida, atividades de separar e contar as silabas, atividades de circular
determinada silabas em varias palavras apresentadas, formar frases com uma paavra
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apresentada pela professora, ditados e atividades de formacéo de novas palavras, combinando
diferentes silabas.

Pode-se verificar que o ensino seguiu uma ordem, pois se apresentavam as silabas
consideradas menos complexas até chegar as mais complexas. A medida que aprendiam novas
palavras, 0 repertdrio aumentava, sendo que a professora trabalhava com as palavras novas
gue os alunos deveriam aprender, mas continuava trabalhando com as palavras ja aprendidas.

As silabas mais facies eram apresentadas primeiro, como as familia sildbica das letras
B,D,P,T,F Z V, L, S R, X, M, N, C. Depois passava para as familias sildbicas que
dependendo da vogal apresentavam sons diferentes, como a familia sildbica do G,
apresentando também as silabas compostas com uma vogal seguida de uma consoante como,
AL, AR, AS, NA.

Seguindo com as mais complexas, ha concepcao da professora, como as composi coes
de duas consoantes e umavogal CH, NH, LH, RR, SS.

No que se refere as atividades significativas, a professora apresentou algumas
atividades que, além de ensinar as criangas as silabas, mostraram-se interessantes para esse
ensino, ndo sendo atividades mecanicas e de memorizagdo. Nesse caso, pode-se mencionar
atividades em que a professora pede para as crian¢as gjuntarem uma silaba com outra para
descobrirem a palavra, como por exemplo, a silaba BAl com a silaba XA, formando a palavra
BAIXA. Outro caso é quando a professora escreveu palavras com as silabas embaralhadas,
instigando as criangas a descobrirem a palavra, por exemplo, MA-SE-NA (semana), LA-AS
(sala) etc.

Outra atividade interessante que se pode ressaltar € a atividade de somar as silabas e
formar novas paavras, na atividade apresentada (ANEXO A) a professora estipulou algumas
silabas juntamente com um numero, em seguida passava as criangas a soma de aguns
nimeros, para que a crianga procurasse e guntasse as silabas representadas para formar as
palavras.

Em outra atividade, a professora representou as silabas das palavras embaralhadas,
mas, associada a um simbolo, em que a crianca deveria procurar os simbolos semelhantes e
formar as palavras (ANEXO B).

No que se refere ao conhecimento das letras, a professora aplicou uma atividade,
semelhante as descritas anteriormente, entretanto, ao invés de usar as silabas com os nimeros,
utilizou as letras (ANEXO C).

Essas atividades descritas podem promover na crianga o aprendizado das silabas e das

letras, 0 qual, como ja evidenciado por alguns autores neste trabalho, apresenta-se como um



aprendizado fundamental e indispensavel no processo inicial de alfabetizacdo, pois de acordo
com Capovilla e Capovilla (2007b) as atividades que trabalham com as partes das palavras, ou
seja, letras e silabas, entre outras, “sdo as melhores preditoras da ulterior aquisi¢ao da leitura”
(p. 37), esclarecendo ainda, que “de todas as medidas de consciéncia fonologica, as melhores
sS40 as tarefas que requerem a manipulacdo de segmentos no nivel fonémico” (CAPOVILLA;
CAPOVILLA, 2007b, p. 37). Tais tarefas foram aplicadas e desenvolvidas em sala de aula,
como identificar letras e silabas, contar, separar, adicionar e combinar fonemas, além de
serem aplicadas em atividades criativas e ndo mecanicas.

E preciso ressatar também que desde o inicio, a professora tinha a preocupacdo de
ensinar em letra cursiva, todas as letras, silabas e palavras que ela passava ha lousa, escrevia
de letra bastéo e cursiva, alegando ser bom e importante para as criancas irem treinando esse
tipo de letra. JA no més de maio, a professora escreve na lousa de letra bastdo e as criancas
deveriam copiar em letra cursiva, podendo isso ser verificado nos cadernos das criangas. Na
fala da professora,

Passo o texto na lousa em letra de forma, todo dia, para eles escreverem em
letra cursiva no caderno. Eu ndo uso letra bastéo, letra bastdo € a da pré-
escola. [...] No construtivismo, a letra bast&o é mantida no 2° ano, até quase
o final, apresentando as quatro tipos de letra, mais ou menos em outubro,
quando as criangas ja estdo ‘viciadas’ na letra bastdo (P).

Em relacdo aos textos trabalhados em sala de aula, pode-se verificar que se
caracterizavam por serem textos destinados ao ensino de determinada familia silabica, ou sgja,
eram textos curtos que ndo propiciava o desenvolvimento da crianca. Apresenta-se, dessa
forma, textos curtos e que ndo instigam aimaginagdo e o raciocinio da crianca

Ao ser gquestionada sobre como era o trabalho com os textos e histérias, a professora,
afirma que “todos os dias temos textos e interpretacdo dos mesmos, sendo que no inicio é
frase e depois pequenos textos” ( P). Nessa fala fica evidente que o trabalho com a “literatura
infantil” fica restrita aos pequenos textos que apresentam pequenas frases com o objetivo de
ensinar determinada familia silabica.

Nesse sentido, 0 autor conclui que ndo € necessario apresentar um texto onde haja
somente palavras conhecidas ou ja aprendidas pela crianca, mas ao contrério, deve-se
apresentar palavras novas, pois “deixa-laler, levando-a arefletir sobre as estratégias de leitura
e o conteudo do texto, é fundamental” (CAGLIARI, 1994, p. 170). De acordo com o autor,
esses textos ndo traduzem a real importancia da linguagem, ou sgja, aprender ler e escrever
para se comunicar, interagir socialmente, isso faz com que o auno reproduza textos
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incoerentes e sem coesdo conforme 0 modelo que lhe é apresentado; segundo o autor, “os
textos das cartilhas ndo lidam adequadamente com o0s elementos coesivos e, as vezes, nem
com a coeréncia discursiva, o que faz deles péssimos exemplos para os alunos” (CAGLIARI,
1999, p. 89).

Magda Soares (2004), a esse respeito, também evidencia que a escola deve levar o
aluno aprender as funcbes da escrita e que i1sso ndo se limite aos aspectos estruturais, em que
0s “textos” sdo apenas para se aprender a ler e escrever. (p. 81).

Ao se referir as cartilhas de alfabetizacdo, a autora esclarece que esses textos
transformam-se em um modelo que as criancas devem obedecer, ou sga, as criangas
“aprendem” a escrever seguindo “uma sucessao de sentengas entre as quais ndo ha coesao,
ndo ha coeréncia, nao ha unidade tematica” (p. 74).

Alguns exemplos a seguir demonstram o tipo de textos trabalhados em sala de aula.

Lulu pegou a sacola de Sonia.
SOnia pediu a sacola ao Lulu.

Lulu deu a sacola a Sonia e sumiul.
Como Lulu é sabido.

A professora trabalha esse texto com os alunos no dia 18 de junho, com o objetivo de
ensinar a familia sildbica da letra S, utilizando as palavras “Sacola”, “Sonia”, “Sumiu” e
“Sabido”.

Outro exemplo de texto sem significado € do dia 11 de setembro, quando a professora

trabalha com afamilia silabica daletra P e apresenta o seguinte texto as criangas.

O pato nada no lago.
Pepeu ndo nada.

Pepeu é o cdo de Felipe.
Felipe jogou pao na dgua.
Elefalou:

- Pega Pepeul!

Fica evidente que os textos trabal hados em sala de aula ndo exploraram aimaginacéo e
nem a reflexéo das criancas. 1sso se agrava, quando se considera que esta pratica ocorra numa
classe, onde os aunos estdo em pleno desenvolvimento da leitura e escrita, e assim sendo, as
leituras e os textos escritos se apresentam como modelo para a crianga, a qual, futuramente

serainfluenciada a produzir textos curtos sem coeréncia e significado.
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Essa limitacdo em relagdo a leitura apresentada as criancas € um fator que merece
destaque, pois a literatura ¢ de extrema importancia para as criangas, uma vez que “ela
sintetiza, por meio dos recursos de ficgdo, uma realidade, que tem amplos pontos de contato
com 0 que o leitor vive cotidianamente” (ZILBERMAN, 1998, p. 22). Sendo assim, a
literatura infantil se apresenta como fundamental, pois, a crianca encontra nela um respaldo
para 0s seus problemas, dificuldades e ansiedades, auxiliando-a na compreensdo de st mesma
e do mundo.

Além de ter um enorme valor técnico para a alfabetizagdo, a leitura ¢ “uma fonte de
prazer, de satisfacdo pessoal, de conquista, de realizacdo, que serve de grande estimulo e
motivagdo para que a crianga goste da escola e de estudar” (CAGLIARI, 1994, p. 169).

Em suma, pode-se perceber que a professora trabalha com a consciéncia fonolégica
com as criangas, com o auxilio de atividades criativas, e isso € muito importante no inico do
processo de alfabetizagdo. Entretanto, a maioria dos textos trabalhados na sala de aula nessa
metodologia, se mostraram sem sentido e significado, sendo assim, n&o poderiam favorecer o
desenvolvimento dos vérios aspectos que um bom texto proporcionaria as criangas.

Entretanto, aprender a ler e a escrever, ainda que sga por esse método é importante
paraainsercdo social da crianga e para colaborar com a queda da evas&o escola, considerando
gue, para a clientela atendida por esta escola, essa evasdo é grande e seus alunos dependem
desse aprendizado para se inserirem sociamente.

Uma forma de a professora trabalhar com os alunos seria utilizar o livro “Ou isto ou
aquilo” de Cecilia Meirelles, ou “A arca de No¢” de Vinicius de Morais, que trabalham a

silabac&o, mas em forma de poesia, de Arte.

6. 2 Abordagem Construtivista

A partir das observacfes da sala de aula construtivista, foi possivel perceber que a
professora se preocupava todos os dias em colocar na lousa no inicio da aula a rotina do dia,
lendo para os aunos e explicando o que iria fazer em determinada atividade. Dessa forma, os
alunos saberiam todas as atividades que iriam fazer naquele dia.

As atividades seguiam sempre a mesma ordem, comegando com uma oracao, depois a
professora fazia uma leitura diéria, seguido do alfabeto mével, algumas atividades de escritae
atividades de leitura. Depois do recreio, trabalhava matemética e alguma atividade de outra
disciplina, como Histéria e Geografia, Ciéncias, Educacdo Artistica e também o Projeto
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cidadania, dependendo do dia da semana. As disciplinas Inglés e Educacdo Fisica eram
ministradas por outro professor ao longo da semana.

A seguir serdo apresentadas as principais atividades referentes a afabetizagdo, como a
leitura Diéria, Alfabeto Movel, Atividade de Leitura e Atividade de Escrita. Estas ser&o

apresentadas em itens para melhor compreenséo.

LeituraDiéria

Em primeiro momento, ao entrarem na sala, as criancas faziam a oragdo do ‘Anjo da
Guarda’, logo apds, a professora lia alguma historia, antes mesmo dos alunos pegarem o
caderno. A leitura Diéria era escolhida pela professora. Apés a leitura, a professora instigava
os alunos a comentarem o gque tinham entendido da historia.

As leituras escolhidas, de maneira geral, eram histérias ndo muito longas, como

99 ¢

“Belinha”, “A viagem da gotinha”, “Pocahontas” “O macaco ¢ o rabo” “o ratinho ¢ a lua” e
vérias outras, que eram retiradas, na maioria das vezes de livrinhos infantis e outras vezes, da
coletanea de textos do livro do “Programa do Ler e Escrever”, como ¢ o caso da historia “O
macaco e o rabo”, “Maria Pamonha” e a fdbula “O corvo e a raposa”. As leituras feitas pela
professora abordavam essas categorias, prevalecendo a leitura de historias infantis. O trabalho
com outros géneros textuais ocorriam nas atividades de leitura e escrita que serdo relatadas
nos itens seguintes, evidenciando, dessa forma, pelas observacdes realizadas, a necessidade do
contato das criangas com outras tipologias textuais.

Nessa perspectiva, percebe-se a necessidade de trabalhar com os diferentes tipos de
textos, para que a crianga possa ir aprendendo as diferentes estruturas, contelidos e estilos de
cada texto. De acordo com Marcuschi (2007) “o trabalho com géneros textuais ¢ uma
extraordindria oportunidade de se lidar com a linguagem em seus mais diversos usos
auténticos no dia a dia” (MARCUSCHI, 2007, p. 35). Trabalhando dessa forma, a crianca
comeca, mesmo que ainda ndo alfabetizada, a compreender a estrutura da linguagem escrita e,
principalmente, a funcéo e os usos da aprendizagem da leitura e da escrita em seu meio social.

Em relaco a forma de trabalhar a leitura na sala de aula, € preciso ressaltar que a
professora na maioria das vezes, lia instigando o auno a ouvir e a atentar para a historia,
mostrando as imagens e esclarecendo os significados de algumas palavras desconhecidas
pelosalunos. Ao término da leitura, a professora os instigava a dizerem o que entenderam e
0 que mais gostaram.
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A partir das observacOes foi possivel perceber que estabelecer um didlogo entre o
professor e os alunos e entre os alunos e os outros colegas € fundamental para que a crianca
EXpresse sua opinido e sua compreensao acerca da leitura; entretanto, é importante que o
professor, nessas discussdes, deixe os aunos falarem e colocarem a sua propria compreensao

dos fatos, segundo Lerner (2002),

O professor continua tendo a Ultima palavra, mas é importante que sga a
Ultima e ndo a primeira, que o juizo de validade do docente sgja emitido,
depois gque os alunos tenham tido a oportunidade de validar por s mesmos
suas interpretacdes, de elaborar argumentos e de buscar indicios para
verificar ou rejeitar as diferentes interpretacbes produzidas na classe
(LERNER, 2002, p. 94).

Assim, fica clara a importancia de haver um didogo apds a leitura, ndo relegando a
atividade denominada “Leitura Diaria” como simples tarefa a cumprir na rotina do dia, mas
gue sgja uma atividade que proporcione as criancas 0 contato com 0s conhecimentos e
descobertas que vao além do escrito da historia, ou sgja, através da leitura o professor pode
trabalhar e explorar diversos “contetidos”, diversas formas de pensar, etc.

Ainda em relacdo a leitura didria, no dia 28 de marco de 2011, a professora utilizou o
poema “Na sacada da casa” de Cecilia Meirelles. Porém, a leitura desse poema ndo foi
trabalhada da maneira que deveria, pois as criancas ndo prestaram atencao a leitura, uma vez
gque a professora leu as pressas, ndo se importando que metade das criancas estavam fora da
sala— por conta da escovacdo dos dentes - e a outra metade nem ouvindo a histéria, deixando
aentrever que a mesma fazia a leitura apenas para cumprir a rotina e deixando de explorar os
diversos aspectos envolvidos em um poema, ndo proporcionando as criangas a apreciacado do
poema e os beneficios dessa leitura.

A ida na biblioteca ocorria uma vez por semana, as quintas-feiras, nesse dia a
professora fazia a leitura diéria na propria biblioteca, depois daleitura e de conversarem sobre
a histéria, a professora dispunha alguns livros no tapete e nas mesinhas para que as criangas
manuseassem e escolhessem um paralevar para casa.

Algumas criangas tentavam ler, outras apenas os folheavam, vendo as imagens. A
professora instigava os alunos para que eles tentassem ler “as palavrinhas” nem que fosse
apenas uma, ou o titulo do livro. A professora e a aluna pesquisadora tomavam a leitura de
cada aluno, gjudando-os nas duvidas. Alguns alunos conseguiam ler uma frase inteira, outros
apresentavam dificuldades, conseguindo ler somente se fossem instigados perguntando-se por

exemplo, “como fica o D com o A”, porém, mesmo assim, alguns nd0 conseguiam
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decodificar. Alguns alunos apresentavam duvidas em relacdo a identificacéo das letras, pois
alguns livros eram impresso com letra Mindscula e por isso as criangas ndo conseguiam
distinguir algumas letras comorr, b, &, e, |, f, precisando a professora ou a pesquisadora falar o
nome da letra. O livro que cada crianga escolhia para levar para a casa era devolvido na
semana seguinte, quando voltavam a biblioteca.

As criangas adoravam ir a biblioteca, ficavam muito felizes ao verem que poderiam
pegar os livros e escolher aqueles de que gostaram mais para levar para casa, iSso € muito
importante para a crianca adquirir o gosto pela leitura, ndo somente ler por que € obrigada,
mas porque pode ler o livro que ela goste mais; dessa forma, a crianga entra em contato com o
prazer que a leitura pode proporcionar e, assim, adquire o habito de leitura. A leitura de bons
livros e de maneira contextualizada com a realidade do aluno, faz com que a crianca
desenvolva 0 gosto e o0 prazer por essa pratica. Assim, aém da leitura se tornar prazerosa,
torna-se também uma atividade frequente e ndo obrigatdria. Entretanto, é preciso esclarecer a
falta de variados tipos de textos a disposicdo dos alunos, sendo que a hiblioteca deveria ser
um local propicio para o contato das criancas com os diversos géneros textuais.

Através das observactes realizadas € possivel afirmar que a leitura feita pelo professor
€ um dos momentos mais importante da escol arizag&o.

O professor, no momento da leitura, deve ter em mente as possibilidades de
exploracdo desse material, junto com as criangas e deve deixar 0os aunos interpretarem,
imaginarem e fantasiarem a partir da histéria.

Com a pratica constante de bons livros, as criangas véo internalizando os aspectos
construtivos da linguagem e comegam a compreender como se estruturam diferentes textos e
guais as suas caracteristicas, aspecto fundamental no processo inicial da afabetizacdo. Dessa
forma, para que isso ocorra, € fundamental o professor colocar a disposicdo dos alunos
diferenciados tipos de textos, em que a crian¢a possa compreender e perceber as fungdes
sociais que aleitura apresentano diaadia.

O auno, quando inserido numa constante prética de leitura se constituira um bom
leitor, encontrando prazer em suas leituras e podendo melhorar sua compreensdo sobre a
linguagem escrita e, destaforma, melhorar seu desempenho escolar.

Alfabeto M 6vel

A avidade do Alfabeto Movel era constante em todas as aulas observadas e

geralmente atividade se realizava no inicio da aula, logo apés a leitura diaria. O alfabeto
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era confeccionado pela prépria professora, em quadradinho de cartolina, ou papel cartdo com
as letras do afabeto mailsculo impresso colado. Assim, cada aluno tinha o seu envelope
préprio com todas as letras do alfabeto, as letras de que mais se utiliza, havia em maior
ndmero.

As aulas, na maioria das vezes, iniciavam-se com a formagdo de trés ou quatro
palavras utilizando o alfabeto mével. A professora as vezes pedia para as criangas escreverem
as palavras contidas na leitura diéria, a qual tinha feito no mesmo dia, ou usava palavras de
cantigas, parlendas, as vezes aproveitava alguma comemoracdo do dia ou da semana para
trabalhar com as palavras relacionadas, como foi 0 caso do dia da salde, festa junina, dia das
Maes etc.

Por exemplo, no dia 14 de marco de 2011, a professora iniciou a aula lendo uma
noticia de jornal para as criancas sobre o terremoto ocorrido no Japéo; depois de ler e de
dialogarem sobre o texto, a professora pediu para que as criangas formassem as palavras:
“terremoto, Japao e Mar” com o alfabeto movel.

Outras vezes pedia para escrever palavras do mesmo campo semantico, mas que nao
estavam relacionadas com outras atividades, ou interesses das criangas acerca de algum fato
gue surgisse no momento, como por exemplo, no dia 26/05/2011, a professora pediu para
escrever - salade aula, cozinha, biblioteca e banheiro - alegando apenas “escrever coisas da
escola”, outro situacdo que exemplifica isso foi a atividade do dia 02/06 em que a professora
pediu para escreverem nomes de algumas frutas — carambola, caqui, pitanga, liméo — sem se
reportar aos motivo de estarem escrevendo esses nomes.

Essa situacéo relatada se caracteriza bem diferente de outras que a mesma professora
proporcionou aos alunos, como o ja citado exemplo da aula do dia 14 de mar¢co em que as
palavras escolhidas foram retiradas de uma noticia de jornal; outro caso que expressa real
significagdo no alfabeto movel é a atividade realizada no dia 27 de junho, quando a escola
estava se preparando para as comemoragoes da festa Junina, e desta forma, a professora se
utiliza disso e estabelece um didlogo com as criangas sobre o que ha em uma festa Junina e a
partir dai escolhe as palavras — quadrilha, bandeirinha e fogueira - para que as criancas
escrevessem com o alfabeto movel.

A esse respeito, a atividade do afabeto mével se mostrou bastante significativa, uma
vez gque geramente as palavras escolhidas foram retiradas do contexto do aluno, ou sgja,
palavras que representavam um sentido nagquele determinado momento, sejam nas palavras
retiradas de uma histéria lida, por alguma comemoracdo, algum contelido que tiveram antes,

sendo poucas as vezes que as palavras foram escol hidas fora de contexto. Esse caracteristica €
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muito importante no ensino, principa mente no inicio do ensino da linguagem escrita, pois as
criangas encontram sentido e motivacao na realizacéo da atividade e, dessa maneira, 0 ensino
na&o se torna mecanico.

Porém, é preciso destacar as dificuldades que algumas criangcas mostravam no
momento de montar as palavras no afabeto mével. Muitas criangas, ainda ndo tinham
consciéncia dos sons das silabas, a maioria reconhecia todas as letras do afabeto, mas
algumas n&o sabiam 0 som que resultava da juncéo dessas letras, assim, alguns conseguiam
montar, mas outros apresentavam muitas dificuldades no que dizia respeito a identificacdo do
som.

Essa dificuldade é caracteristica comum da alfabetizacdo inicial, no entanto, com o
ensino sistematizado das correspondéncias fonéticas, vao minimizando até desaparecerem por
completo ao longo do processo, salvo algumas excecbes de alunos gque apresentam alguma
disfuncéo fonolégica; como foi evidenciado no quarto capitulo deste trabalho, Capovilla e
Capovilla (2007) afirmam que os procedimentos de ensino sistematizados que trabalham a
“consciéncia fonologica facilitam a aquisi¢do da leitura e da escrita” (CAPOVILLA;
CAPOVILLA, 2007b, p. 29), evidenciando que esse aprendizado ndo ocorre naturalmente na
crianca, no simples fato de estar constantemente em contato com as palavras, mas que
necessariamente requer uma instrugéo adequada.

De fato, ainstrucdo direta da consciéncia fonol 6gica, combinada a instrucéo
da correspondéncia grafema-fonema, acelera a aquisicdo da leitura. Quando
as criangas estdo aprendendo a ler, a consciéncia fonoldgica as auxilia no
processo de decodificar palavras, facilitando assim sua compreensdo de
leitura (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007b, p. 32).

Isso fica evidenciado nas dificuldades que as criancas apresentaram e 0 modo como a
professora lidava com essas dificuldades, pois na maioria das vezes a professora nao
“ensinava” as silabas em que os alunos demonstravam dificuldade. Quando a crianga nao
conseguia reproduzir a silaba DE, por exemplo, a professora até enfatizava o som, falando a
silaba e instigando a crianca a pensar, no entanto, como as silabas ndo foram trabalhadas
anteriormente, a crianca apresentava dificuldades em silabas simples como essa, mesmo nos

meses de maio e junho

Registro do dia 23 de maio de 2011.
P: Vocés precisam pensar no som da letra que estdo escrevendo... vamos escrever
agora PAREDE. (A dona aranha subiu pela parede)
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P: como escreve o PA... PA

Cl: éoP.

P: O P, sim... mas tem que colocar outra letra, para ficar PA, PA, PA... Qual é?(...)
P: Agora, o DE, como é o DE?

C2: éoD!

P: S5 o D, fica mudo, D... D... ele ndo consegue falar sozinho, precisa de outra

letrinha para formar o DE.

E possivel ver a preocupacio da professora em relagdo a ensinar os sons das silabas
para as criangas, no entanto, esse ensino precisaria acontecer em todas as aulas, para que
assim, as criancas desenvolvessem a consciénciafonoldgica, e ser trabalhada desde o inicio da
alfabetizacdo de forma gradual, para que em junho, as criancas ja tivessem superado essa
dificuldade, principa mente reconhecendo uma palavra com silabas simples— PAREDE.

Algumeas criangas, apesar de ndo terem dificuldade na identificacdo dos sons, varias
vezes confundiam algumas silabas que apresentavam sons parecidos, como € o0 caso da
familia silabica da consoante P e B, G e J, M e N. Outras ainda trocavam a posi¢ao das letras,
por exemplo, ALIMENTO que algumas criangas escreveram “AILEMTO”; para BANANA,
escreveram “ABNANA”, ou seja, sabiam as letras correspondente aos sons, porém tinham
dificuldades na ordem das mesmas. Outra caracteristica encontrada foi afaltadasletras N, R,
S, em determinadas palavras como pintor (PITO), dentista (DETITA) e estudante
(ETUDATE), inclusive este coloca o acento enfatizando o som “AN”.

Na observagdo da atividade do alfabeto movel do dia 14 de margo de 2011, é possivel
perceber que a professora, logo no inicio do ano letivo, ja pede para as criangas escreverem
palavras consideradas complexas, como é o caso da palavra TERREMOTO, a qual apresenta
duas consoantes para formar um mesmo som e gue também néo se pode deixar de considerar
que a letra “R” apresenta sons diferentes dependendo da sua disposicéo nas palavras. Assim, a
partir das observacoes pode-se verificar que muitas criancas, hdo compreendem o motivo de
algumas palavras serem escritas dessa forma e erram nas suas futuras producdes escrita, iSso
se deve ao fato de que ndo foram instruidas no ensino dessas regras e téo pouco sobre 0s sons

das silabas.

Atividadede Leitura
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Na atividade denominada “Atividade de Leitura” consistia em uma letra de misica ou
de parlenda xerocada que as criangas sabiam de memoria, como por exemplo “O sapo na
beira da lagoa”, “A galinha do vizinho”, “Pirulito que bate-bate”, “Um dois, feijao com
arroz”, “Nana neném”, para que juntos, cantassem/recitassem varias vezes. A letra da musica
era marcada por tragos que separava uma linha/frase da outra, onde as criangas deveriam
recortar (ANEXO D). Apés isso, a professora falava agumas palavras contidas na
musi ca/parlenda para que as criangas circulassem; ao falar a palavra, a professora falava com
que letra comegava e com que terminava, para que as Criangas procurassem.

Em seguida a professora pedia para as criangas recortarem as frases seguindo o traco,
e colassem no caderno, na ordem certa da musica/parlenda.

Com esse modo de trabalhar a leitura, a maioria das criangas que ainda estavam no
inicio do aprendizado da leitura e da escrita, apresentava muitas dificuldades no que diz
respeito a tentativa de leitura das frases, mesmo que o texto seja de memoria. A maioria das
criancas ndo conseguiam identificar as palavras e, consequentemente, ndo conseguiam
distinguir a diferenca de duas frases diferentes, mas que se iniciavam com palavras de letras
iguais; identificando apenas a primeira letra ou silaba de cada frase, as criangas ndo eram
instigadas a tentar ler o resto da frase, ou sgja, so identificavam a primeira letra. Dessa forma,
pode-se afirmar que essa forma de trabalhar ndo proporciona apreensdo dos fonemas e de
silabas por parte das criangas que mais necessitam desse aprendizado, e como jafoi ressaltado
anteriormente, segundo Capovilla e Capovilla (2007), esse aprendizado é fundamental no
inicio da afabetizacéo.

Essa atividade, para agumas criangas, ndo apresentou oportunidades de aprendizado,
umavez que as criangas recortavam a primeira frase e ja colavam no caderno, ndo precisando
tentar ler para ver se era aguela frase ou outra a correta, ja que a folha disponibilizada pela
professora continha a musica ou a parlenda com as frases na ordem certa.

As criangas que recortavam todas as frases para depois colar no caderno e que ndo
conseguiam identificar as letras correspondentes aos sons que pronunciavam ficavam
confusas e necessitavam de auxilio. Outras criancas que também recortavam todas as frases
para depois colar, tinham uma estratégia, que de certa forma ndo as beneficiava, pois ao
recortarem, ja colocavam na ordem certa as frases, precisando somente passar a cola, da
mesma forma ndo necessitavam tentar fazer a leitura. Na realizacéo dessa atividade, € preciso
ressaltar que a professora, no dia 26 de maio, orientou as criangas para que recortassem aos
poucos, para que nao “ficassem perdidas”, entdo a maioria das criangas recortava uma frase e

colocava, recortava outra e colava.
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Depois de colarem a musica/parlenda no caderno, teriam que copiar as palavras que
estavam circuladas e escreverem com que letra comecava, com que letra terminava e o
nimero de letras de cada uma das palavras.

Com o andamento das aulas, essa atividade ficou diferenciada para um grupo de
alunos, os quais ja estavam praticamente alfabetizados. Para esses alunos, ao invés de
recortarem a musica/lparlenda frase por frase, recortavam palavra por palavra e depois
colavam no caderno.

E preciso ressdltar que em relacdo a essa atividade, no més de junho, a professora
orienta que trés alunos— K, J, H - colassem a musica/parlendainteira no caderno, sem recortar
as frases, alegando que eles ndo sabiam fazer. Esse relato evidencia que a atividade proposta
pela professora deveria ser realizada como uma obrigagdo e ndo com o objetivo de promover
o aprendizado nessas criangas, que justamente mais necessitavam naguele momento de
auxilio ou até mesmo de uma atividade adaptada a suas dificuldades; sendo assim, pode-se
concluir que a realizacdo dessa atividade por esses alunos ndo proporcionou nenhum
aprendizado de leitura e escrita.

As atividades de leitura foram trabahadas dessa maneira na maioria das aulas
observadas, exceto trés dias em que a professora aplicou um questionario sobre a leitura, um
exemplo ¢ do dia 14 de abril, em que foi realizada a leitura “Sitio do pica pau amarelo”
seguida de perguntas do tipo “qual € o nome da histéria?” “Qual é o autor?” “Quais os
personagens?” e por ultimo colocar em ordem alfabética os nomes dos personagens que
apareciam na historia.

Dependendo do modo como o professor trabalha com a leitura, ele pode fazer as
criangas comegarem entender como se constitui um texto coesivo e coerente e pode aprender
sobre 0 universo da leitura e de seu contexto. A leitura também pode colaborar para
ampliacdo de seu vocabul&rio, sobre as regras de ortografia, gramética etc. Por isso torna-se
essencia o trabalho com boas leituras, com textos que de fato desenvolvam a imaginacéo, a
criatividade e a emocgdo das criancas, e que, aém disso, a partir da leitura, a crianca tenha a
oportunidade de refletir e aprender a ética, por exemplo, que estaria além do texto e das
palavras.

Outro fato fundamental a destacar € em relacdo a variacdo do tipo de texto
disponibilizado para as criangas, como ja ressaltado nas paginas anteriores, a variagao € muito
importante, para que as criangas tenham contato com os diferentes géneros textuais.
Entretanto, a partir das observagdes das atividades tanto de leitura, como de escrita, pode-se

concluir que os géneros textuais se limitaram apenas a parlenda, cantigas populares, que
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apesar de serem instigante e de interesse do aluno, € necessario proporcionar as criancas
outros textos que constantemente se deparam no seu convivio social, fora do ambiente escolar
e gue também se mostram interessantes e significativos ao aluno, como cartas, bilhetes,
receitas, bula de remédio, jornais, revistas, propagandas, rotulos de produtos, e muitos outros,
gue, segundo Kleiman (2005), sdo importantes para promover as criangas 0 aprendizado de
diferentes formas de se construir textos e de se compreender a funcéo social da leitura e da
escrita. Sendo assim, a autora pontua que nas atividades de leitura e escrita os alunos devem
se estimulados a “participar das praticas sociais em que se usa a escrita” (KLEIMAN, 2005, p.

10).

Atividade de Escrita

Em relacdo as atividades iniciais de alfabetizacdo, foi possivel observar que a
professora fazia o estudo de cada letra do afabeto, uma letra por dia. Colocava na lousa as
guatro formas escrita da letra e instigava as criancas a falarem palavras que se iniciavam com
esta letra e escrevia nalousa. Com o andamento das aulas, a professora me pediu paratomar o
alfabeto de algumas criangas que ainda apresentavam dificuldades no reconhecimento das
letras, isso ocorreu no dia 12 de maio, no geral foram quatro criangas que ainda confundiam
agumasletrascomo G, J, K, Q, P, B, T, M, N.

A maioria das atividades de escrita era englobada no denominado “Projeto Cantigas”,
0 qual se constituia em reescrita de cantigas conhecidas, para no final do ano, obter um livro
contendo todas as cantigas que cada criancga escreveu. Algumas das cantigas trabal hadas nessa
atividade foram “Um dois, feijdo com arroz”, “Meu pintinho amarelinho”, “Dona aranha”,
“Boi da Cara preta” etc. Pode-se perceber que ndo foram trabalhadas somente cantigas, mas
também parlendas e poemas, como € o caso do poema da foca. Essa atividade se apresentou
como significativa para as criangas, uma vez gue estavam fazendo uso social da escrita ao
escreverem com o proposito de elaborar um livro de cantigas. As criangas necessitam de
atividades que, como essa, fazem-nas compreender a fungéo social da escrita e perceber os
usos damesmano seu diaadia.

Primeiramente, a professora e os alunos cantavam diversas vezes a cantiga, em
seguida a professora entregava uma folha para que cada crianca escrevesse a cantiga de
memoria. Cantavam mais algumas vezes e escreviam. A professora ndo fazia nenhuma
intervencdo nas escritas dos alunos, orientava para que escrevessem cantando cada versinho

pensando nos sons das silabas e que pensassem antes de escrever.
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As dificuldades de algumas criancas se concentraram como nas outras atividades, na
identificacéo dos sons das silabas.

Houve também algumas escritas coletivas, ditados e cruzadinhas. Nas escritas
coletivas, a professora escrevia na lousa e falava para os alunos, instigando-os, fazendo-os

pensar e auxilia-la escrita.

Registro do dia 09 de maio de 2011
P: vamos fazer uma escrita coletiva. Vou escrevendo na lousa e vocés me ajudem.
P: Vocés conhecem aquela parlenda que comega assim... Cadé o toucinho que estava
aqui?...
Cs: Sm!!
P: entdo, vamos! Me ajudem, como escreve a palavra ‘COMO’
C:CO..Ce0O0O
P: Muito bem, CO...eo ME
C: ME...ME
P: agora o O, depois TOUCINHO... me ajudem!
C:TO..TO.EoTeO.
P: Isso continuem, ToUcinho.
C: TO,Cl...Cel
P: mas falta uma letrinha, senéo fica TOCINHO, mas € TOUCINHO... que letra falta?
C: LetraU.. depoiso CI. (...)
P: Agora o NHO...
C:NeO.
P: N e O vai fica TOUCINO, é NHO. Que letra coloco enteo N e o O?
C: H.

A professora vai instigando, entretanto, s80 poucas as criangas que audam, outras sO
copiam, sem se atentar para as explicagOes da professora, que como fica evidente, nessa
atividade ajuda os alunos, no que diz respeito aos sons das silabas, porém, 0s que mais
necessitam desse aprendizado ndo participam como deveriam, ja que a professora acompanha
os alunos que ja sabem a correspondéncia fonética.

Ouitra atividade de escrita coletiva foi a parlenda “quem cochicha o rabo espicha...”
mas, nessa atividade foram as criangas que escreveram, cada uma ia na lousa e escrevia um

pouco com a gjuda das outras criancas e da professora.
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As dificuldades que as criancas apresentam também se concentram na falta de
compreensdo dos sons das letras e silabas. As criangas quando escreviam sozinhas, néao
pensavam em cada silabas que determinadas palavras apresentavam e, assim, algumas
colocavam letras sem pensar, as vezes com alguma correspondéncia fonética, outras vezes
ndo, porém quando houve uma intervencéo, quando se instigava a crianga, esta conseguia
melhorar sua escrita.

Isso se identifica quando se pedia para a crianga escrever uma palavra do jeito que ela
pensava ser e depois que escrevia via-se 0 erro e ela era instigada pela pesquisadora (Pe) para

que o percebesse.

Pe: Maria, escreve para mim a palavra PIPOCA

C: Nao consigo professora.

Pe: escreve do jeito que vocé sabe. Pensa nas letras que vocé fala PIPOCA..

A crianga escreve a palavra sugerida errada, sem correspondéncia de sons. Mas com
a intervencao da pesqguisadora ela consegue pensar melhor nos sons.

Pe: Vamos escrever novamente... como € o PI.. pensa no som que vocé fala... PI... PI...

C: éoP.

Pe: isso, agora falta uma ainda para forma PI, PI... uma vogal

C: éoE..

Pe: o P comavogal E fica PE... ¢ PEPOCA?

C. (Risos) nao, € PIPOCA.

Pe: entéo para ficar PI, que letra que vocé precisa colocar?

C: Letral...

Muitas vezes, quando a pesquisadora gjudava as criangas para que percebessem as
silabas, estas ndo pensavam no som, pois diziam qualquer letra, como por exemplo, quando
pedia para que escrevessem BONECA, algumas criangas colocavam o B e testavam com
todas as vogais, até chegar a correta, em outras vezes colocavam a vogal e testavam com as
consoantes que lembrasse naquele momento, deixando clara a falta de consciéncia dos sons
das silabas, pois, a crianca, mesmo com o auxilio, ndo conseguia identificar o som
correspondente.

Muitas das dificuldades foram apresentadas pela falta do ensino dos fonemas, e das
silabas, que segundo Capovilla e Capovilla (2007b), “os métodos de ensino que enfatizam a

instrucéo direta e explicita do codigo alfabético sGo os que apresentam os melhores
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resultados” (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007b, p. 31). Os autores afirmam que para haver
sucesso na aquisicdo da leitura e da escrita € preciso que 0 aluno esteje conscientemente
atento aos sons da faa, uma vez que “0 méodo fénico fornece as criancas habilidades e
conhecimentos autogerativos” (p. 218).

Dessa maneira, apos a crianca aprender a habilidade bésica, ou sgja, a decodificacdo
fonolOgica, passa a possuir 0s pré-requisitos necessarios para desenvolver suas habilidades de
leitura, a qual poderd auxilia-la na compreensdo do principio afabético e no desenvolvimento
da rota fonolégica Esse ensino permite “a leitura de palavras novas e, portanto, o
desenvolvimento do Iéxico ortografico das criancas, que possibilitard a posterior leitura
lexical” (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007b, p. 219).

As atividades escritas, como ja demonstradas, se mantiveram nas escritas de parlendas
e cantigas, que as criancas sabiam de memoéria. Essa pratica € muito importante, como ja
ressaltado, pois a crianga encontra sentido e significado naquilo que esta escrevendo. No
entanto, pode-se concluir que a atividade de escrita, ficou limitada no que se refere os tipos de
escrita que se deveria propor as criangas, com o intuito de que elas desde o inicio da
alfabetizacdo entrassem em contato com os diversos tipos de textos que circulam socialmente,
como por exemplo, cartas, bilhetes, receitas culinarias, noticiarios, propagandas, etc.

No que se refere aos diferentes géneros textuais, houve apenas um dia em que a
professora propds a confeccdo de um bilhete. Nessa atividade a professora orientou as
criancas que para escrever um bilhete precisaria informar a data, escrever o nome de quem
estava mandando e para que seria enviado. Porém, a atividade se restringiu nessas
orientag0es, uma vez que as criangas tiveram somente que copiar a mensagem escrita nalousa
pela professora, ndo sendo trabalhada a estrutura e a fungdo socia do bilhete.

A avaliagdo da aprendizagem dos alunos se dava por meio da sondagem, que ocorria
todo bimestre e através das avaliacBes bimestrais de cada disciplina e avaliagdes mensais de
Lingua Portuguesa e de Matemética.

As sondagens eram realizadas com todos os alunos ao mesmo tempo; a professora
ditava quatro palavras do mesmo campo semantico, sendo que comegava com uma palavra
com quatro silabas, depois uma palavra com trés, depois com duas e finalmente um palavra
com apenas uma silaba; apos ditar as palavras, ditava uma frase curta. Em seguida, tomava a
leitura das criancas, fazendo-as apontar com o dedo cada palavralsilaba que lessem. As
avaliagbes de lingua Portuguesa se caracterizavam em ditados de listas de paavras
conhecidas, escrita de uma parlenda de meméria. Algumas questdes com alternativas, como
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por exemplo, assindar a aternativa que estava escrito o nome da figura representada,
assinaar afigura que representa um jornal, escrever os nomes dos objetos (etiqueta) etc.

Em algumas questdes eram cobradas do aluno algumas nogdes que para resolverem
teriam que ter a nocdo de fonologia, porém, nas aulas isso ndo era apresentado
sistematicamente para as criangas, como por exemplo, em perguntas que teriam que descobrir
gue palavra comegava com determinada letra; quantas silabas apresentavam determinada
palavra (cachorro); quantas palavras continham em uma determinada frase;

Mas, o aspecto valorizado nessa metodologia € como ja discutido, a questdo dos
textos e da literatura apresentada as criangas, uma vez que essa prética € fundamental para a
aprendizagem da leitura e da escrita. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (2000), “o trabalho com producdo de textos tem como finalidade formar
escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes” (p. 65). Para
isso, deve haver um trabalho consistente com a leitura e escrita de diversos tipos de textos,
proporcionando ao aluno refletir e compreender o uso dessa escrita para sua vida cotidiana,

ndo so para a escola.
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7 CONSIDERACOESFINAIS

Ao concluir esta pesguisa percebe-se como € complexo o0 processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, principa mente quando se refere ao método adequado de
alfabetizacdo. Esta complexidade se deve ao fato de que os alunos ndo sdo iguais uns aos
outros e, consequentemente, 0s seus ritmos de aprendizagem também variam, sendo que um
aluno pode aprender com um determinado método, porém outro, com a mesma idade, inserido
No mesmo contexto, podem apresentar dificuldades e ndo conseguir avangar.

Do ponto de vista do objetivo desta pesquisa, que era investigar os métodos de
alfabetizacdo e analisar seus aspectos positivos e negativos, bem como as limitagdes por eles
apresentadas, foi possivel constatar que os trés métodos abordados nesta pesguisa apresentam
atividades essenciais para a aprendizagem da leitura e da escrita, porém, também deixam de
trabal harem aspectos fundamentais.

A partir desta pesguisa ficou clara a falta que o ensino da correspondéncia fonética
traz para 0 processo de alfabetizagdo. As criangas necessitam de um ensino que as faca
compreender 0s sons de cada letra e de cada silaba para que possam progredir em suas
producdes escritas e em suas leituras. Apesar de muitos alertarem para a fata de sentido
apresentado por um método baseado na silabacdo ou na fonética, alegando serem mecanicos e
pouco interessantes para a crianga, evidenciou-se, com esta pesquisa, que a consciéncia dos
sons é fundamental no inicio do processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita, e
gue as criangas apresentam dificuldades, quando n&o instruidas de modo adequado para
adquirirem esse conhecimento.

Os problemas da alfabetizacdo brasileira sdo colocados em evidéncia em uma
reportagem recente da revista ISTO E; essa reportagem, respaldada em um levantamento da
Academia brasileira de Ciéncias, pontua que as dificuldades que as criangas e 0s jovens
apresentam na leitura demonstram em tese nacionais e internacionais que pode ser um
problema do método mais usado atualmente — o Construtivista. Além disso, coloca em
evidéncia a importancia do método fénico no processo inicial de alfabetizacdo, alegando
ampliar a capacidade de leitura pela crianga; em contrapartida, os defensores da metodologia
Construtivista defendem que a afabetizacdo vai dém dos fonemas e grafismo, e que ha a
necessidade de compreensdo do texto, ndo apenas ler. A reportagem se encerra enfatizando

gue na prética, os professores necessitam ir aém das disputas entre os métodos, ou sga,
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afirmam que ndo ha nenhum método que dé conta, sozinho, da alfabetizacdo, havendo a
necessidade de o trabalho simultaneo entre os métodos.

Nesse sentido, como ressatado nesta pesgquisa, embora necessitem do ensino das
correspondéncias fonéticas, das letras, silabas, também é fundamental que as criancas
encontrem sentido e significado nesse aprendizado e que possam compreender as funcdes da
leitura e da escrita no seu cotidiano. Assim, fica a divida entre escolher um método que as
faca compreender os componentes da escrita como letras, silabas até chegar ao texto, embora
Se caracterize como um ensino mecanico e sem sentido, ou escolher o método que as faca
encontrar sentido e significado no aprendizado, porém que ndo as auxilie no que diz respeito a
consciénciafonética, aqual se caracteriza em um importante passo para a alfabetizacao.

Contudo, sabe-se que escolher entre um método ou outro havera prejuizo em alguma
parte, sgja da consciéncia fonética, sgja do significado; assim, cabe indagar se ndo seria
melhor um equilibrio entre ambos os métodos, ou sgja, um trabalho concomitante entre a
consciéncia fonética e a aprendizagem significativa

Nessa perspectiva, haveria a necessidade de se trabalhar com a consciéncia fonética, a
qual, neste trabalho, apesar de ndo ter sido possivel fazer observagbes, com os autores
estudados, foi possivel compreender que se apresenta como um passo fundamental para o
sucesso ha aquisicdo da leitura e da escrita, e, concomitantemente, trabalhar com a leitura de
diversos tipos de textos, o que também foi ressatado como importante para o
desenvolvimento da crianga, uma vez gque ela pode perceber e fazer uso daleitura e da escrita
em seu cotidiano, além de promover o desenvolvimento de sua imaginacdo, reflexdo e
autocritica acerca dos fatos.

Um ponto importante a ser ressaltado, é que segja qual for o método de alfabetizacdo, a
literatura infantil, em que a linguagem subjetiva das estorias fala ao ego em formacéo da
crianca, como diria Bettelheim (1980), € extremamente importante para promover a insercéo
socia do individuo, bem como sua capacidade de ler e entender um texto. Além disso, em
contato com um bom texto, a crianca internaliza palavras novas, amplia seu repertério,
desenvolve a capacidade de produzir textos coerentes, além de agucar sua imaginacéo e
fantasia.

Com essa pesquisa foi possivel refletir sobre o processo de alfabetizacdo atual e
colocar em evidéncia que o fundamental nesse processo, ndo € escolher determinada
metodologia e deixar de observar as dificuldades de alguns alunos. Ao contrario, o professor
precisa escolher a metodol ogia de acordo com as dificuldades dos seus alunos, valorizando os
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aspectos positivos de cada método por ele considerado adequado para determinado problema
apresentado pelo auno.

Dessa forma, conclui-se que se deveria adequar os métodos de afabetizagdo a clientela
escolar, com 0 objetivo de sanar as dificuldades que algumas criangas apresentam, podendo,
para isso, utilizar atividades oriundas de outros métodos, diferentes daquele anteriormente
escol hido pela professora, ressaltando aimportancia daleitura nesse processo.

Por se tratar de um tema complexo e de extrema importancia na escolarizagéo de todas
as criancas, € evidente a necessidade de outras pesquisas, para que haja reflexdes acerca do
processo de alfabetizacdo, uma vez que, esse processo, hdo se limita as disputas entre os
métodos.
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Titulo do Projeto: Construtivismo e métodos tradicionais. uma analise dos

processos de alfabetizacéo atuais

Pesguisador es responsaveis:
Bruna Gongalves da Silva

Orientadora: Prof2 Dr2. Maria Angélica Seabra Rodrigues Martins

UNESP - Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru/SP

Curso de Pedagogia.

Eu,

entendo que os dados obtidas a partir de

minhainformagédo serdo confidenciais e os sujeitos envolvidos seréo total mente preservados.
Nesses termos, autorizo a aluna, Bruna Goncgalves da Silva a utilizar os dados coletadas a
partir da andlise dos cadernos de meus alunos por ela consultados e da entrevista que Ihe

concedi.

Concordando com a publicagcdo dos dados coletados e consciente de que as identidades dos

envolvidos ndo serdo revelados
Dato e afirmo

Assinatura da professora:

Data: / /

Certificamos que foi esclarecido ao Prof. (a)
importancia da sua participacao.

Assinatura dos pesquisadores responsaveis.

Maria Angélica Seabra Rodrigues Martins

, apesguisa e da

Bruna Goncgalves da Silva
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APENDICE B

Titulo do Projeto: Construtivismo e métodos tradicionais. uma analise dos
processos de alfabetizacao atuais

Pesguisador es responsaveis:

Bruna Gongalves da Silva

Orientadora: Prof2 Dra. Maria Angélica Seabra Rodrigues Martins
UNESP - Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru/SP

Curso de Pedagogia.

Eu, entendo que os dados obtidas a partir de
minhainformagéo serdo confidenciais e os sujeitos envolvidos seréo total mente preservados.
Nesses termos, autorizo a aluna, Bruna Goncalves da Silva utilizar os dados coletadas a partir
de suas observactes em salade aula.

Concordando com a publicacéo dos dados coletados e consciente de que as identidades dos
envolvidos ndo serdo revelados
Dato e afirmo

Assinatura da professora:

Data: / /

Certificamos que foi esclarecido ao Prof. (a) , apesquisa e da
importancia da sua participagao.

Assinatura dos pesquisadores responsavels.

Maria Angélica Seabra Rodrigues Martins Bruna Goncalves da Silva
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APENDICE C

UNESP- Faculdade de ciéncia- Bauru/SP

Curso de Pedagogia

Aluna: Bruna Goncalves da Silva

Orientadora: Prof@ Dr2 Maria Angélica Seabra Rodrigues Martins

Projeto: Construtivismo e métodos Tradicionais. uma andlise do processo de alfabetizacéo
atual.

1. Qua éasuaformacéo? E ha quanto tempo trabalha com alfabetizagcdo?
R:

N

Porque escolheu trabalhar com o método silébico,
R:

3. Quais as vantagens desse método? Considera haver alguma desvantagem? Qual ?
R:

4. Todas as criangas se alfabetizam no final do processo? Quais as dificuldades que as
criancas apresentam diante desse método?
R:

5. Como ndo se trabalha a afabetizacdo através de textos, como é trabalhado a questdo do
sentido e do significado da aprendizagem da lingua escrita no aluno?
R:

o

De gque forma é feita e explorada a leitura em sala de aula?
R:

7. Como e quando é aleitura da contagdo de historias?
R:

8. Demaneirageral, como se caracteriza a escola e 0s alunos gque a frequenta?

Muito Obrigada pela sua colabor acéo!!



Atividade de formar palavras.

Observe as silabas

1CA

2DE

ANEXO A

6 DO

3 BA

7BO

8LA

4 NE

5 NA

9CE

100

2+6=

3+8=

7+8=

6+9=

Vamos somar:

10+3=

10+8=

7+4+1=

3+5+5=

110



ANEXO B

OBSERVE O QUADRO

111

oA BlE
/\

<% 9w

PROCURE NO QUADRO AS SILABAS DE CADA FIGURA E ORGANIZA AS
PALAVRAS:

CARA CAPACETE

\J

CEGA VACINA
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ANEXO C
OBSERVE ASLETRAS:
1 2 4 5 6
7 8 10 11 12

E

O

D A

AGORA VAMOS SOMAR, FORMANDO NOVAS PALAVRAS:

143+4+7=

1+8+2+10=

1+10+4+7+5+10=

1+8+6+10=

1+5+2+8=

1+8+4+10=

12+10+6+8=

12+10+1+8=

12+8+9+10=
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ANEXO D

VAMOS RECORTAR ASFRASES DA CANTIGA E COLAR NO CADERNO.

UM, DOIS,

FEIJAO COM ARROZ

TRES, QUATRO,

FEIJAO NO PRATO

CINCO, SEIS,

ARROZ INGLEZ

SETE, OITO

COMER BISCOITO

NOVE, DEZ

COMER PASTEIS
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