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RESUMO

O curriculo integrado elaborado para as escolas técnicas propde a unido dos
componentes da base nacional comum e da parte profissional de um curso técnico
modular. Essa unido independentemente do eixo tecnologico é um grande desafio,
visto que envolve docentes de areas diferentes e com visGes pedagdgicas também
distintas. Os professores responsaveis pela formacdo técnica visam ao
desenvolvimento do estudante para o mercado de trabalho, ja os docentes da
formacao geral, a vida académica, ou seja, seu ingresso na graduacao através do
vestibular. Pensando na superacao dessa dicotomia, a pesquisadora, que também foi
coordenadora da modalidade integrado, estudou durante alguns anos a juncdo dos
componentes através da interdisciplinaridade, proporcionando ao estudante o
desenvolvimento do desempenho académico, diminuindo as mencgdes insuficientes
principalmente em componentes da formag&do geral. Além disso, promovendo
também, as competéncias pessoais, que visam a formacdo do ser reflexivo, eficaz,
competente a ponto de apropriar-se dos conhecimentos e pratica-los, o que favorece
0 ingresso no mercado de trabalho. O presente estudo teve por objetivo investigar se
através de propostas interdisciplinares o desempenho académico dos estudantes
poderia ser melhorado. Como metodologia utilizamos a revisao bibliografica em bases
de dados no banco de dissertacdes e teses da UNESP, Portal de Periédicos da
CAPES e Scielo. Em seguida, realizamos coleta de dados em documentos
constituidos por atas de conselho de classe intermediarias e finais da unidade
observada para verificar o desempenho académico. Por fim, coletamos dados junto
aos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio Integrado em Informética de uma
escola técnica estadual, para verificar a adaptacdo dos estudantes as propostas
integradas. Os resultados obtidos foram: levantamento dos estudos referentes a
interdisciplinaridade no curriculo integrado e a influéncia das propostas

interdisciplinares no desempenho dos estudantes.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Curriculo Integrado; Ensino Médio.



ABSTRACT

The integrated curriculum developed for technical schools proposes the joining of the
components of the common subjects and the professional part of a modular technical
course. This union is independent of the technological axis and is a great challenge
since this integration involves teachers from different areas and with different
pedagogical views. The teachers responsible for the technical education aimed at the
student's development for the labor market, while the teachers of the general
education, the college, that is, their entry into the undergraduate through the entrance
exam. Thinking about overcoming this dichotomy, the researcher, which was also
coordinator, studied for some years the joining of components through
interdisciplinarity, providing the student with the development of academic
performance, reducing the insufficient mentions especially in components of general
education. Besides, it also promotes personal skills, which aim at reflective training,
effectiveness, making it competent to the point of appropriating knowledge and
practicing it, which favors the entry into the labor market. The present study aimed to
investigate whether through interdisciplinary proposals students' academic
performance can be improved. As methodology we used the bibliographic review in
databases of dissertations and theses of UNESP, CAPES Portal and Scielo. We will
then collect data from documents consisting of intermediate and final class council of
the observed school unit to verify academic performance. Finally, we collected data
from first-year students in a State Computer Integrated High School to verify students'
adaptation to integrated proposals. The results obtained were: a survey of studies
related to interdisciplinarity in the integrated curriculum and the influence of

interdisciplinary proposals on student performance

Keywords: Interdisciplinarity; Integrated curriculum; High school.
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INTRODUCAO

Apresentacao e problematizacao

A escolha do tema deste trabalho veio da percep¢do da necessidade de
preparar o jovem para a entrada no mercado de trabalho ou a continuidade da vida
académica, pois essa tem sido a preocupacado das escolas técnicas, professores e
gestores, ja que o ensino meédio publico integrado possibilita o ingresso em ambas as
esferas, e edificar as competéncias nas escolas é estratégia fundamental para a
formacdo completa do estudante. A pesquisadora esteve no cargo de docente e
coordenadora de curso na modalidade Integrado por cinco anos e meio, de 2012 a
2019, e com o ingresso no mestrado agora segue apenas como docente, esse
contraste de realidades € de grande valia e fez-se necessario ressaltar aqui, pois no
momento podemos obter posicdes diferentes e com o beneficio da bagagem
pedagdgica da area da gestdo escolar e também da docéncia em si em relacdo a
interdisciplinaridade, do curriculo integrado, suas constantes alteracbes e as
competéncias.

Espera-se do jovem - ao fim da sua trajetéria no ensino médio - uma atitude
cidadad completa e conhecimentos suficientes que o impulsione para o mercado de
trabalho ou para a continuidade dos estudos, porém sabemos que existe uma lacuna
entre este objetivo e a realidade: a formagao.

Ainda entre a extensdo da formacao e a lacuna temos os alunos que buscam
por qualificacdo na Educacédo Profissional, e os que querem conciliar um emprego
com este tipo de estudo, seja no arranjo deste publico alunos que ainda estdo no
ensino médio ou aqueles que ja concluiram. Vale mencionar aqui relatos da Educacao
Profissional pois o objeto de estudo aqui realizado € a de uma escola técnica, que
elenca estudantes do ensino médio, ensino médio integrado e ensino técnico.

Algumas praticas desenvolvidas na escola podem contribuir muito para que a
formacdo humana seja de fato contemplada, como a interdisciplinaridade, ja que na
realidade da Escola Técnica e dos cursos técnicos existe a percep¢do de que a
simples pratica interdisciplinar pode gerar entdo em multidisciplinaridade, ou seja, os
alunos do ensino técnico, médio e integrado conseguem relacionar a teoria com a
pratica e criar propostas que envolvem tanto componentes afins quanto areas

diversificadas.
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Nos anos em que atuei como coordenadora acompanhei exemplo de
Trabalhos de Conclusédo de Cursos (TCC), que surpreenderam e tém surpreendido
docentes e equipe gestora, em que alunos conseguem enxergar as possibilidades de
unir areas como enfermagem, informatica e farméacia em propostas aplaudiveis como
um Software para auxiliar pacientes com Alzheimer, ou entdo uma horta medicinal
automatizada. Acdes que contribuem para o desenvolvimento de competéncia social
e desenvolvimento humano, que embora sejam extremos e que fazem com que
docentes e estudantes precisem nadar contra a correnteza, vemos que a formacao
técnica pode ser também humana, por possibilitar manifestacdes de autonomia , e
podem também nos garantir que a interdisciplinaridade e multidisciplinaridade sejam
caminhos que devam ser mais explorados.

Os cursos técnicos possibilitam que em uma sala de aula estejam reunidos
estudantes de varias idades, como adolescentes que vao concluir o ensino médio,
jovens que por vezes ja sdo graduados, adultos com familias sob sua
responsabilidade e até mesmo idosos que buscam a escola como uma ocupac¢ao ou
aprimoramento. E dentro destas salas ecléticas € que oportunidades de investigacédo
surgem e 0 que essa juncdo pode gerar. Se hoje podemos relatar exemplos de
trabalhos de conclusdo de curso interdisciplinares e multidisciplinares, evidenciamos
entdo que é possivel a fruicdo natural de amizades nestas salas, que o adolescente
pode se sentir importante, alegrar-se ao ser ouvido por pessoas com idades diferentes
da dele. Podemos ainda inferir que por outro lado, o jovem, o adulto ou o idoso
apresentam uma flexibilidade e um poder de descortinar problemas simples que para
o adolescente seria mais abstrato e de dificil solucéo, e € justamente esta mescla que
os trabalhos realizados pelos alunos podem ter mais significado.

De acordo com Piaget, (1999, p. 63)

Em geral, o adolescente pretende inserir-se na sociedade dos adultos
por meio de propostas, de programas de vida, de sistemas muitas
vezes tedricos, de planos de reformas politicas ou sociais. Em suma,
através do pensamento, podendo-se quase dizer através da
imaginacao, j4 que esta forma de pensamento hipotético-dedutivo se
afasta, as vezes, do real [...].

A pesquisa e disseminacgao de dados envolvendo propostas interdisciplinares
faz-se importante para que esta pratica seja valorizada e amplamente conhecida, visto
gue nos dias de hoje um dos maiores objetivos da escola € a formacao de alunos

reflexivos, empaticos, que valorizem e pratiquem a autonomia, e isso tudo é um



17

grande desafio e deve portanto ser trabalhado na escola, pois a formacdo humana
deve ser completa, abrangendo também o olhar critico e ético do aluno.

“Em paralelo exato com a elaboracao das operagdes formais e com o término
das construcdes do pensamento, a vida efetiva do adolescente afirma-se através da
dupla conquista da personalidade e de sua inser¢cao na sociedade adulta.” (PIAGET,
1999, p. 61).

Piaget nos mostra que € importante possibilitar a pratica da educacao e
formagéo que conduzam o aluno a pratica moral, relacionar-se com o outro, com o
problema do outro, tentar encontrar alternativas para problemas alheios é muito valido,
pois s6 saber o que é certo e errado dentro de uma escola néo é o suficiente para a
formacao do aluno, é necessario que ele compreenda como deve agir diante das mais
diversas situacdes, e de como suas a¢des podem contribuir na vida do outro, apenas
tirar boas notas e obedecer regras que Ihe sdo impostas nao significa que a formacéo
foi completa, ndo basta apenas ter em mente que se fizer algo de errado sera punido,
mas sim a consciéncia do que néo deve fazer seja por ele ou pelo outro, pelo mundo,
e ndo so6 por si como consequéncia dos préprios atos, assim € a formacéo necessaria
nas escolas, e isso é possivel.

A educacdo ndo pode se dar sem a consideracdo das especificidades do
sujeito, como se o sujeito fosse mero produto, embora, muitas vezes, seja isso 0 que
acontece. Quando lidamos com seres humanos temos que ter em mente que nao é
possivel trata-los como um produto, embora muitas vezes o estudante seja tido como
“produto” final ao sair de determinado ciclo ou escola. Mas, e se o ciclo seguinte for -
e € - avida, o mercado de trabalho, a continuacdo dos estudos e da vida académica?
Vemos em Ball (2005), Fazenda (2018), Perrenoud (1998), Doria (1923), e Mainardes
(2006), dentre outros, a emergéncia de assuntos e preocupa¢des como essas em
diferentes épocas, lugares, mas com um mesmo objetivo, ou seja, visar ao alcance de
resultados positivos para a educacao.

O desempenho académico das escolas técnicas € classificado em quatro

“I”

mengodes: “MB” muito bom, “B” bom, “R” regular e “I” insuficiente. A atribuicao de tais
mencdes deve-se ao fato de que a avaliagdo por competéncia comporta escalas de
mencgodes suficientes (MB, B e R) e insuficiente (1), classificando o estudante como
competente ou ndo naquilo que foi proposto pelo docente. Precisamos compreender,
portanto, o conceito de competéncia. Nos planos de curso o termo esta sempre

atrelado as competéncias dos componentes curriculares, ou seja, para cada disciplina
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e conhecimento existem competéncias distintas, além de competéncias pessoais
gerais, tais como:

- Demonstrar ética profissional.

- Demonstrar autonomia intelectual.

- Evidenciar resisténcia no desenvolvimento do trabalho.

- Demonstrar capacidade de lidar com situacdes novas e inusitadas.

- Demonstrar proatividade e iniciativa no desenvolvimento de atividades.

- Manter-se atualizado a respeito de novas tecnologias referentes a area de
atuacao.

- Apresentar argumentos logicamente encadeados a respeito de um
determinado assunto.

- Demonstrar capacidade de adotar em tempo habil a solugdo mais adequada
entre possiveis alternativas.

Ou seja, as competéncias elencadas pelo plano devem ser instigadas e
oportunizadas nas aulas, por todos os docentes, jA as competéncias trazidas pela
Base Nacional Comum serdo retratadas mais adiante.

Nos planos de curso também encontramos elencados as competéncias gerais
de acordo com cada ano de formacéao, ou seja, os professores da parte técnica devem
oportunizar aos alunos as competéncias relacionadas como seu componente:

12 série

- Construir, implementar e manter banco de dados.

- Desenvolver sites produzindo elementos graficos.

- Elaborar algoritmos utilizando linguagem de programacdo em ambiente de
desenvolvimento, aplicando técnicas de levantamento de dados.

22 série

- Pesquisar dados e informacg®es, utilizando a lingua inglesa como um dos
instrumentos de acesso.

- Desenvolver sistemas para internet, utilizando banco de dados relacional
com interface para o usuario no lado servidor.

- Aplicar conhecimentos basicos de protocolos e comunicacdo de dados no
desenvolvimento de sistemas.

- Projetar e documentar sistemas de informagéo, selecionando linguagens de

programacao de acordo com as especificidades da proposta.
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32 série

- Utilizar recursos de sistemas embarcados.

- Projetar aplicativos, propondo e aplicando solugbes de seguranca da
informac&o.

- Projetar aplicativos para dispositivos méveis, aplicando os principais servi¢cos
de rede.

- Aplicar e selecionar técnicas de teste de software no desenvolvimento de
sistemas multicamada.

Agora mencionamos as competéncias gerais do ensino médio:

- A formacéo da identidade pessoal e social.

- A fruicdo das artes, da literatura, da ciéncia e das tecnologias.

- A'inclusdo como cidada participativo nas comunidades onde atuara.

- O desenvolvimento do aluno em seus aspectos fisicos, intelectual, emocional
e moral.

- A incorporagao dos bens do patrimonio cultural da humanidade em seu
acervo cultural pessoal.

- O preparo para escolher uma profissdo e atuar de maneira produtiva e
solidaria junto a sociedade.

Diante das definicdes dos planos acerca de competéncias, buscamos entédo
na literatura o que entendemos pelo termo em uma visdo geral, ndo relacionado com
conteldos especificos: Por competéncias, Perrenoud (1999) define uma capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo, carregando conhecimento,
mas nao se apoiando apenas nele. J& Zweierewicz (2018) rellne em um artigo 0s
termos competéncias docentes e competéncias transversais, na transicdo do século
XX para o XXI e divide-as em onze dimensdes: conceitual, pessoal, interpessoal,
social, emocional, axiolégica, racional, comunicacional, econdmica, ecoldgica e
técnica.

Perrenoud ao falar de competéncias tem a visdo de escola e dos processos
gue envolvem a educacao, ja Zweirewicz nos remete a ideia de competéncias na
esfera das capacidades profissionais, inclusive dos docentes. Levando em
consideracdes as definicdes dadas por esses autores, entenderemos a competéncia
sem a necessidade de separacéo por dimensdes, pois acreditamos que o individuo
que aprende por competéncias e é avaliado por esses mesmos meios, € capaz de

adquirir conhecimento, habilidades e atitudes, o que faz dele um individuo reflexivo,



20

gue consegue colocar em pratica aquilo que aprendeu, e a competéncia de
administrar essas juncdes € o que faz o estudante estar preparado para as diversas
esferas da vida, seja académica ou profissional.

Perrenoud fomenta a necessidade de aplicar de fato as competéncias dentro
da escola e do curriculo:

Trabalhar uma competéncia requer visar uma continuidade do
processo durante, no minimo, trés anos. Durante um ciclo, todos os
professores responsabilizam-se pela formagéo das “competéncias de
fim de ciclo” e intervém para favorecer seu desenvolvimento quantas
vezes for necessario. Esse processo ndo deveria levar a pensar que o
ciclo seguinte construira competéncias totalmente diferentes, mas sim
a pensar as competéncias como entidades que se comeca a trabalhar
em um dado nivel do curriculo e que continuam sendo construidas até
o fim da formacéo inicial. (PERRENOUD, 1999. p. 79; grifo do autor)

Os planos de cursos das escolas técnicas trazem em sua elaboracao o termo
“interdisciplinaridade”, para que o docente ao observar o plano entenda que se o
mesmo conteldo é repetido em dois ou mais componentes, eles entdo podem fazer a
interdisciplinaridade. Um exemplo de como isso pode se dar, mas ndo de modo tao
Obvio foi o caso que tivemos no componente “Légica de Programagao” em que existe
o conteudo “vetores e matrizes” que também esta no componente de “Matematica”. O
mesmo conteudo aparece de modo similar em “Filosofia” como no tépico “légica
tradicional e l6gica matematica”.

A subjetividade presente na interdisciplinaridade proposta apenas nos casos
em que o titulo do conteudo a ser dado € semelhante deve-se ao fato de que nem
sempre as esferas a serem trabalhadas serdo as mesmas, por este motivo, acredito
que o olhar do docente seja mais eficiente, ou seja, quando ele mesmo propde a
interdisciplinaridade, visando a um aprendizado em que o estudante exercitara
diferentes habilidades e chegara ao conhecimento com competéncia, adquirindo
atitudes que exijam autonomia.

Percebemos que nao existe a obrigatoriedade de fazer interdisciplinaridade,
seja quando os conteudos séo parecidos, ou quando o docente analisa tais
possibilidades, mas enfatizo a importancia desta pratica para que o estudante tenha
a oportunidade de ver os conteudos de uma forma contextualizada, € o que ja
presenciamos nas avaliacbes externas como ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento do Estado de S&o Paulo),

bem como nas diversas provas de vestibulares e até mesmo na selecéo de candidatos
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no mercado de trabalho, ou seja, que estas praticas tém sido cada vez mais
contextualizadas, exigindo um nivel maior de compreenséo da realidade como um
todo por parte do estudante.

Trabalhar a logica e o raciocinio juntamente com a matematica, usar as
argumentacdes vistas nas aulas de filosofia nas redacdes de lingua portuguesa, os
metais e seus componentes juntamente com a matéria de instalacdo e manutencao
de computadores faz com que o aprendizado seja contextualizado e eficaz, pois por
diversas vezes os estudantes ndao percebem essas relagbes sozinho, tdo pouco
buscam auxilio nas matérias que podem se unir.

Segundo Fazenda (2008, p. 17)

Se definirmos interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas, cabe
pensar curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se
definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca
frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvam a cultura
do lugar onde se formaram os professores.

Essa afirmacao fortalece ainda mais a ideia de que o docente do ensino
integrado, seja ele da base nacional comum ou da formacgédo profissional j& passou
pela fase onde era educando e, por esse motivo, ele consegue entender a
interdisciplinaridade no seu desenvolvimento também enquanto educador. Sendo
assim, construir o conteido de forma interdisciplinar fara com que o estudante
entenda o processo de varios ensinamentos, como por exemplo, a taxonomia vista
em biologia, a definicdo desses grupos de organismos bioldgicos e suas separacdes
gue podem ser também vistas no componente de banco de dados, em que a
separacao por critérios, semelhancas, relacionamentos, é feita com levantamento de
requisitos.

Definido por Fazenda o que vem a ser Interdisciplinaridade, convém sabermos
sobre mais uma forma de interacdo entre as disciplinas, como a Multidisciplinaridade.
De acordo com Farias e Sonaglio:

A multidisciplinaridade é o conjunto de disciplinas a serem
trabalhadas simultaneamente, sem fazer aparecer as relagbes que
possa existir entre elas, destinando-se a um sistema de um s6 nivel e
de objetivos Unicos, sem nenhuma cooperacdo. (FARIAS;
SONAGLIO,2013, p. 72)

Percebemos entédo, que a Interdisciplinaridade pode ser a ferramenta que

garante que o conhecimento ndo seja fragmentado, e no caso do ensino médio
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integrado une diferentes saberes com objetivos também diferentes, cada matéria
trabalha um conteddo apesar do outro.

O docente por muitas vezes ouve do estudante: “N&o sei qual é a importancia
de saber o conteudo de determinadas disciplinas”. “Quando vou usar isso na minha
vida?” Apesar do fato de ser frustrante ouvir isso de um estudante, nos professores,
devemos ter outra percepcdo a partir de falas como estas: a comprovacédo de que
aquilo que estd sendo ensinado por determinado professor ser4 em breve utilizado
como requisito para o conteudo de uma outra disciplina, ou até mesmo na vida
profissional, fazendo-o ter uma ampla percepcdo do funcionamento de diversas
situacdes e de como agir diante delas. Posicionamentos como esses nos dao a
certeza de que a interdisciplinaridade, a avaliacdo por competéncia pode fazer com
gue o estudante entenda que o que ele aprende pode e vai fazer parte da construcao
de um conhecimento ainda maior vinculado ao préprio exercicio de sua cidadania.
Paiva (2012) afirma que:

O ensino médio tem a funcao estratégica para a transformacgéo de uma
sociedade, como a etapa que conclui a escolarizagdo basica, na
formacao e preparagéo do jovem para o exercicio pleno da cidadania
ativa (p. 11).

O momento para integrar componentes, conhecimentos e bases tecnologicas
€ a parte inicial das acdes, quando o assunto é a interdisciplinaridade, ja que nesse
momento 0os docentes podem unir componentes ou conhecimentos afins e planejar de
fato como a proposta de integracdo acontecera. O planejamento é parte fundamental
em um projeto, as acbes precisam ser bem pensadas, elaboradas para que as
execucOes atinjam a totalidade de envolvidos anteriormente, da mesma maneira como
0s objetivos.

Importante a afirmacédo de Costa (2017) nesse sentido, quando diz que “tao
importante quanto pensar em um projeto é planeja-lo. Boas ideias ndo saem do papel
se nao tiverem um planejamento efetivo, isso é fato” (p. 13).

A visdo do docente do Ensino Integrado no planejamento é o pontapé inicial
para a construcéo de atividades interdisciplinares, uma vez que o docente precisa ser
empatico a ponto de perceber que 0 seu componente precisa ser revisto, reformulado,
e, unir essa necessidade com a de outro docente, a fim de proporcionar ao estudante
a construcdo do conhecimento efetivo, permitindo que o estudante veja o outro

professor envolvido como contribuinte da jungdo de componentes para um raciocinio
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mais dinamico, capaz de preparar inclusive para escolhas emocionalmente
inteligentes por parte do estudante.

Levando em consideracdo que a permanéncia do estudante do curriculo
integrado na escola também vem a ser integral, ou seja, proximo de nove horas
diarias, ja que eles entendem por "escola” o segundo lar deles, sendo algo integral,
precisa ser cuidado, preservado, e isso exige escolhas por parte dos estudantes, que
precisam também construir opinides, obedecer regras, criar amizades, ser autbnomo,
definir sua posi¢ao em relacéo aos dilemas da sua idade, o pensamento moral, o que
€ certo e errado em relacdo ao dele e ao de todos. Portanto, para distribuir
conhecimento profundo aos estudantes é necessario tempo, e é isso que Perrenoud
fomenta:

A escola esta, portanto diante de um verdadeiro dilema: para construir
competéncias, esta precisa de tempo, que é parte do tempo
necessario para distribuir o conhecimento profundo” (PERRENOUD,
1999, p. 7).

Se por um lado a escola € de tempo integral, e nos casos das escolas
técnicas, o curriculo é integrado, acreditamos que a questdao “tempo” seja algo
positivo, visto que os estudantes permanecem mais horas na escola. Porém, alguns
questionamentos devem ser levados em consideracao: O tempo esta sendo aliado de
modo a acumular apenas mais conteudos nas grades curriculares? Sao de fato
proveitosas as horas a mais serem utilizadas apenas com a finalidade de ampliar
conhecimentos?

Na hip6tese de que a implantacdo do curriculo integrado venha ao encontro
das necessidades atuais em relacdo ao mercado de trabalho, concentrar-se nas
competéncias seria entdo essencial, visto que conhecimento e competéncias
deveriam se complementar, teriam de ter um equilibrio para que o estudante alcance
essas duas esferas.

[...] A reforma do ensino e o atual debate sobre a escola levam a
guestdes tedricas de fundo, notadamente sobre a natureza e a génese
da capacidade do ser humano de enfrentar situacdes inéditas, para
dar-lhes um significado e para agir com discernimento. Nada mais
normal, entdo, que se enfrentem concepc¢des diversas e divergentes
do aprendizado e da cultura, sendo que nenhuma delas dispbe dos
meios para impor-se de maneira puramente racional, no estagio atual
da pesquisa (PERRENOUD, 1999, p. 7).
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E possivel que a interdisciplinaridade aconteca em determinados cursos
integrados em que os professores de componentes afins possam analisar o préprio
plano de trabalho e alinhar com os de outros professores, para que 0 mesmo conteudo
seja abordado em um periodo especifico, porém, cada um em sua respectiva vertente,
de modo que o estudante entenda de forma mais concreta a relacéo existente entre
as competéncias e habilidades desses diferentes componentes. Quando as matérias
nao sao afins, elas podem complementar-se, sem que um docente interfira na visao
do outro, como por exemplo os componentes de “Quimica” e “Manutencdo de
Computadores”, que, por mais que nao tenham relacdo, podem usar juntos 0s
exemplos dos metais e até calculos, facilitando a questdo abstrata de alguns
contelidos especificos em ambos os componentes, como a composi¢cao dos metais
(Quimica) e as pecas especificas de um computador, que sdo estudadas por sua
composicdo em metais (Instalacdo e Manutencdo de Computadores).

De maneira ampla podemos perceber que a escola visa a cada ano reduzir o
namero de mencdes insatisfatérias, a evasdo escolar, sanar as lacunas de
aprendizagem dos estudantes ao chegarem na nossa unidade. Para isso, € importante
usar as estratégias e praticas de ensino que temos nos cursos integrais, que € a uniao
dos componentes.

Bourdieu tratando da importancia da pratica e da teoria, salienta a
necessidade da prética e da sua juncdo com a teoria. Na escola técnica percebemos
que o docente, ao proporcionar ao estudante a oportunidade de vivenciar na pratica
aquilo que em teoria foi estudado é valido, visto que tendemos a aprender de forma
cinestésica, mais que apenas ouvindo ou lendo.

Segundo Pierre Bourdieu (1972), citado por Perrenoud (1999, p. 9):

Toda tentativa para apoiar uma pratica no que diz respeito a umaregra
explicitamente formulada, seja no campo da arte, da moral, da politica,
da medicina ou até da ciéncia (é s6 pensar nas regras do método),
choca-se com a questdo das regras que definem a maneira e o
momento oportuno — Kairos, como diziam os Sofistas — da aplicacéo
das regras, ou, como se diz tdo bem, a colocacdo em pratica de um
repertério de receitas ou técnicas, em suma, da arte da execug¢do com
a qual é inevitavelmente reintroduzido o habitus.

Na escola técnica podemos presenciar timidos projetos que envolvam a
interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade, para tanto é necessario expor a
diferenca de um e do outro termo, um exemplo préatico da interdisciplinaridade nos

cursos técnicos seria o proprio trabalho de conclusao de curso (TCC) que apresentado
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nas feiras realizadas na propria unidade, nos mostra o produto final dos grupos de
alunos, que podemos concluir que para que tais execucdes fossem necessarias, 0
conhecimento ndo fragmentado foi de grande valia. Ja a multidisciplinaridade seria a
possibilidade de projetos que envolvam tanto areas diferentes como iguais, mas em
cursos diferentes, como por exemplo a area de Infraestrutura com Informacéo, ou até
mesmo cursos na mesma area, como por exemplo, em Gestdo, Administracdo e
Recursos Humanos. No Ensino Médio Integrado podemos também observar as
praticas interdisciplinar e multidisciplinar, que seréo aqui elencadas mais adiante.

Buscando na teoria sobre Interdisciplinaridade e Multidisciplinaridade
encontramos em Tonet (2013) algumas consideracfes, como a critica de propostas
interdisciplinares e multidisciplinares, com a visdo de que com esse processo haja a
fragmentacao do conhecimento. Em refuta ao que Tonet traz, acreditamos que ndo
seja interessante fragmentar as habilidades e que o objetivo das praticas também nédo
seja esse, pois 0 conhecimento nos dias de hoje exige-se uma linearidade, uma
sequéncia, pois o vestibular é interdisciplinar, o mercado de trabalho precisa estar
contextualizado. Seja uma empresa que nao tenha relacdo direta com o meio-
ambiente que esteja engajada em economia de papel, de agua, de fontes alternativas
para colaborar com a sustentabilidade, pensamentos como estes nos fortificam e
pedem que a pratica pedagdgica da interdisciplinaridade e da multidisciplinaridade
seja bem vinda, visto que vestibulares e mercado de trabalho estdo contextualizados
e pelos indices trazidos pelas escolas a preocupacdo de que existe lacunas na
aprendizagem é real, para o estudante o conhecimento de alguns conteudos nao
estdo implicitos. E felizmente, pode ser negociavel, com propostas de intervencfes
como a que buscamos apresentar através das pesquisas envolvendo as praticas
interdisciplinares.

A reducédo do numero de mengdes insatisfatorias, bem como a dificuldade de
assimilacdo que o estudante apresenta tendem a ser um ponto positivo quando
unimos componentes de exatas da base nacional comum aos da parte profissional do
curriculo integrado, que aqui serdo estudados através das mencdes no conselho de
classe.

O objetivo deste estudo, portanto, é investigar se através de propostas
interdisciplinares o desempenho académico dos estudantes pode ser melhorado.

Como objetivos especificos teremos:
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1) Investigar quais as técnicas de ensino que facilitam o aprendizado do
estudante;

2) Buscar identificar as dificuldades e facilidades, a partir de um questionario,
entre a parte geral e especifica, as técnicas de ensino e estudo que os
estudantes preferem.

3) Comparar a grade atual - 2019 - e a do ano de 2018, para que colocadas
lado a lado tenha-se o0s numeros e possibilidades de propostas
interdisciplinares efetuados com ambas grades.

4) Analisar as mencdes dos estudantes do ano de 2018 e 2019 nos
componentes em que os docentes propuseram a interdisciplinaridade.

Os capitulos deste trabalho seréo divididos entre o estudo das competéncias

e suas definicbes, a interdisciplinaridade, a formacdo dos estudantes e dos
professores do ensino técnico, a formacao completa do estudante do ensino integral,
as contribuicbes da escola para a formacdo dos adolescentes, metodologia,

resultados e consideragdes finais.
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A FORMACAO DOCENTE E DISCENTE DA ESCOLA TECNICA:
OBJETIVOS DO ENSINO INTEGRADO, A FORMACAO POR
COMPETENCIAS, COMPLETA E INTEGRAL

Objetivando o aprofundamento das recentes pesquisas acerca do tema
Curriculo Integrado e Interdisciplinaridade, alguns resultados relevantes da busca de
trabalhos em bases de dados no banco de dissertacdes e teses da UNESP (Athena),
SCIELO e Portal de periddicos da CAPES cabem aqui.

O estudo da reviséo da literatura foi feito tomando como base trés termos ou
palavras-chave: curriculo integrado, interdisciplinaridade e competéncia social. O
periodo de revisdo foram os cinco ultimos anos, ou seja, de 2014 a 2018. As buscas
foram feitas nos bancos de dados de dissertacdes e teses da UNESP (Athena), portal
de periddicos da CAPES e SCIELO. Primeiramente, as pesquisas com as palavras-
chave resultaram em muitos trabalhos, que serdo especificados adiante. De acordo
com a leitura dos resumos dos textos, uma analise foi feita e foram salvos os trabalhos
que tinham relagdo com a questdo inicial desta pesquisa: Os componentes
curriculares que propdem e possibilitam a interdisciplinaridade para os estudantes
promovem desenvolvimento do desempenho e de competéncias?

Diante das leituras dos artigos e teses relacionadas de alguma forma ao nosso
tema de estudo, acreditamos que muitas seguem a tematica do ensino por
competéncia, a valorizacao da formacao humana e completa, porém percebemos que
0s grandes estudos tenham sido realizados com bases na graduacao, com adultos, e
acreditamos que o curriculo integrado pode proporcionar a competéncia desde o
ensino médio, e é isso que 0 nosso trabalho e nossas pesquisas visam analisar.

Na busca de dados da Unesp foi utilizada a palavras: curriculo integrado — Na
busca de formato “todos” aparecem 20 resultados, quando a pesquisa é abrangente
surgem dissertacdes, TCC, E-Book, Livros. Quando filtrado por teses temos apenas 5
resultados.

Na busca por artigos na CAPES, cujo assunto exato fosse “Curriculo and
Integrado”, 12 resultados nos ultimos cinco anos. Diferentes areas e entidades sao
alvos de estudo em se tratando de curriculo integrado, tais como a incluséo social e 0
curriculo integrado, até mesmo a recontextualizagdo do curriculo integrado na

formacao de médicos.
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No SCIELO a busca por artigos relacionados ao “Curriculo and Integrado and
Interdisciplinaridade”, surgiram 3 resultados nos ultimos cinco anos. Um artigo foi
relevante por se tratar da formacao dos professores.

Considerando os resultados, iniciemos com o trabalho de Borges (2018),
apresentando uma tematica que vem de encontro e também ao encontro da nossa
pesquisa, Vvisto que a pesquisadora dissertou sobre a integracdo e a
interdisciplinaridade do curriculo profissional e geral de cursos de Ensino Técnico em
Administracdo Integrado ao Médio em 08 Escolas Técnicas Estaduais, analisando os
planos de trabalhos dos docentes, os lancamentos de contetdo, entre outros, sendo
assim, podemos observar na realidade da nossa pesquisa que a parte técnica tende
a focar-se no mercado de trabalho, e a equipe escolar esta longe de aplicar o ensino
por competéncias através das propostas interdisciplinares e atividades e conteddo
gue de fato fazem o curriculo ser integrado, sendo necessérias as adequacdes a esta
pratica. Por outro lado, nossa pesquisa € em um curso integrado de Informatica,
enquanto o de Borges (2018) é o Integrado de Administracdo. Refutamos, porém, a
questdo de analisar os registros dos professores no diario de classe, pois existe a
hipétese de que o docente ndo escreve tudo o que de fato foi ministrado em sala de
aula, sendo assim, acreditamos que questionarios aos estudantes e andlise das
mencdes do conselho de classe sejam formas mais eficientes e menos invasivas,
preservando assim o docente.

Na leitura dos artigos em questao, trés foram relevantes na CAPES, tais como
o de Castaman e Hannecker (2017), que traz a questdo transdisciplinaridade como
algo real mas, que ainda requer muito para que tal pratica seja unanime entre
docentes e componentes, e assim como a nossa realidade na Escola Técnica, a
questao interdisciplinar entre a educacéo basica e a profissional € um grande desafio.
Porém, com diferentes abordagens de interdisciplinaridade, os autores do artigo
mencionam 0s temas transversais e que a partir deles existem possibilidades para a
continuidade de diversos assunto ou até as proximidades de areas, como Etica, Meio
Ambiente, o que difere do nosso ponto de vista, que é a de que independente de
temas que se aproximem dentro das matérias, a visao da possibilidade por parte do
professor € o que pode fazer com que a pratica seja significativa, ou seja, ndo apenas
partir de conteudos que se aproximem para que haja a interdisciplinaridade, e sim,
daquilo que pode fazer parte do processo de conhecimento, para se chegar a tal

objetivo de maneiras diferentes, ou até componentes/matérias diferentes.
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Ja no artigo de Santos, Nunes e Viana (2017), as autoras relacionaram os
temas de aulas lecionados na disciplina de matematica para o ensino médio, tais como
estatistica, probabilidade, funcdes de 1° e 2° graus e suas possiveis relacdes com
demais componentes dentro de cursos integrados dos Institutos Federais, foi
constatado entdo, que ha inUmeras possibilidades de trabalhar a matematica em
diferentes segmentos e séries do ensino médio integrado. O tema e o0 conteddo sao
pertinentes, e no caso de nossa pesquisa, pretendemos através da aplicacédo de
questiondrio também analisar a questdo do aprendizado do estudante, seu
desempenho e obtencdo de competéncias a partir de tais praticas interdisciplinares,
buscando o estudo e andlise das menc¢des satisfatérias com o uso da técnica, bem
como a competéncia dos estudantes oriundos do ensino integrado e interdisciplinar.

Por fim, no artigo de Azevedo, Silva e Medeiros (2015), a abordagem da
formacdo humana foi constatada como algo importante para o protagonismo juvenil e
gue a chave para tal questdo seria o investimento na educacao basica, para que as
criangas, futuros jovens, possam ingressar de maneira mais reflexiva no ensino médio.
Visto que tais posicionamentos sejam sim de extrema importancia, por outro lado
percebemos também que tal solucdo imediata foge da alcada de docentes e gestores
escolares, para tanto, o uso do que ja temos pode ser a melhor solugdo para a
formacdo competente dos nossos jovens, como a avaliagdo e 0 ensino por
competéncias que é o defendemos até aqui.

No artigo de Neto (2014) a autora enfatiza a importancia do ensino através de
propostas integradores na formacéo inicial do docente, foi realizado um relatério de
atividades da proposta integradora em uma turma de licenciatura, para que fosse
investigada a visdo e relacdo entre a teoria e a pratica na sala de aula e para que de
fato isso aconteca. A questdo importante em relacdo a formacéo docente é que na
graduacdo, através dos professores a prética interdisciplinar precisaria ser fortemente
explorada, para que o futuro docente seja inspirado e coloque o que aprendeu nos
estagios da graduacéo. A pesquisadora usou como referéncia e aplicabilidade o curso
de licenciatura do Instituto Federal do Rio Grande do Norte, salientamos que na nossa
tematica o foco nédo é a graduacéo, e sim a formacao basica dos estudantes do ensino
médio integrado ao técnico, porém a formacédo do professor interfere em seu objetivo.

Com a leitura de materiais diversificados, publicados recentemente, podemos
perceber que ha uma escassez nas pesquisas que envolvem a formacgdo técnica

integral na faixa etaria do ensino médio, portanto, ndo encontramos evidéncias
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relevantes. E, diante dos resultados sobre curriculo e interdisciplinaridade, cabe
agora, pois ressaltar que as Escolas Técnicas sdo geralmente — e erroneamente —
taxadas de descendentes da sociedade capitalista, visto que nos séculos passados
os trabalhadores eram semiespecializados por esse tipo de ensino, de dimensao
técnica elementar, e rapidamente eram substituidos no mercado de trabalho pelo raso
conhecimento, mas percebemos nos dias de hoje que essa ndo € a missao das
escolas técnicas como a que é alvo de nosso estudo. A missdo da escola técnica em
questdo é: Formar pessoas dindmicas, empreendedoras, capazes, pensadoras, com
habilidades e competéncias para atuar no mercado de trabalho e preparadas para a
vida em sociedade.

Partindo daquilo que nos preocupa, precisamos olhar para o passado e
através dele analisar as falhas, observar também suas contribui¢cdes, alinha-las e
construir uma assertividade contemporanea, para que questdes acerca da educacao
sejam discutidas, como a formacédo docente, a integracdo social do educando, bem
como sua autonomia, ética, cidadania, que podem resultar em um conhecimento
completo.

O ensino é a heranca da sociedade e é a maneira pela qual ela enrigquece,
seja intelectual ou economicamente. Percebido isso, a educacdo toma um lugar
diferenciado no mundo, para isso 0 ensino precisa ser significativo, e a construcao da
autonomia do estudante é um objetivo muito almejado, porém, de responsabilidade
da escola, da familia, do pais.

O estudante e o seu aprendizado na Escola Técnica

Sem esforgo préprio, o estudante ndo aprende, ndo forma o seu
espirito, ndo se habilita para a vida — o que arruinaria de todo a
generosidade do professor. (DORIA, 1923, p. 17)

Acrescentamos nos dias de hoje que néo s0 a participacdo do professor e do
estudante, mas também a da familia é de suma importancia para a formagdo humana,
e para isso as colaboracdes que cercam jovens e criangcas devem seguir a mesma
linha, a da formacdo da autonomia, do ser reflexivo, com valores e atitudes que
enriqguecam sua existéncia, seja intelectual ou social.

Tendo em mente que as criangas aprendem de forma concreta, e que o
mecanismo, assim como a finalidade de tal atividade € peca fundamental para que o

processo seja assimilado, os adolescentes e os adultos também precisam aprender
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de modo que o objetivo do aprendizado seja algo que eles consigam empregar na
realidade, para que entdo isso seja valorizado. E, o professor, por sua vez, como
mediador, pode contribuir para isso, e de diversas formas atingir os fins através de
meios, como a interdisciplinaridade.

Para tanto, € necessario estreitar aqui os objetivos deste capitulo, que visa ao
estudo dos estudantes do curso técnico e seus respectivos docentes, visto que nao
basta saber fazer, tem que ensinar a fazer. A profissao do professor se faz dentro das
escolas, e a escola por sua vez € questionada sobre a formacgdo fornecida aos
estudantes, € isso que fomentam Silva, Silva e Castro. (2015, p.2)

The emphasis on school as an educational institution, very
characteristic of contemporary society, causes questions about the
type of training afforded by the school and whether it is consistent with
the historical, social and cultural requirements claiming an individual
capable of producing material and cultural goods in a creative way and
with a high degree of specialty.

A énfase prestada a escola como instituicdo escolar, muito
caracteristica da sociedade contemporanea, causa questionamentos
sobre o tipo de formacao oferecida pela escola, e se é consistente aos
requisitos como historicos, sociais e culturais que sao reivindicados
para que o individuo seja capaz de produzir bens materiais e culturais
de forma criativa e com elevado grau de especialidade. (Tradug&o
nossa)

Na Escola Técnica, objeto do nosso estudo, presenciamos nos trabalhos de
conclusdo de curso a forma com que docentes e estudantes entendem a questao
interdisciplinar, como por exemplo, estudantes do curso técnico em farméacia, com a
tematica das ervas medicinais, e a tecnologia dos estudantes do técnico em
informatica de criarem um mecanismo de irrigacdo programada e automatica desta
mesma horta medicinal. Vemos exemplos como este no nosso dia-a-dia, em que
docentes e estudantes enxergam além do O6bvio e conseguem ndo sO a
multidisciplinaridade como a interdisciplinaridade.

A objetividade do ensino técnico ndo pode e nédo € apenas para o trabalho,
vai além disso, de pensar ndo s6 a partir da formacéo exigida, vai para mais adiante
da ética, cidadania, da formacao interdisciplinar, e até mesmo da integracao social na
contemporaneidade.

A aprendizagem, como ja dita até aqui, precisa ser significativa, mas antes
disso o estudante precisa entender o papel dele na sociedade, conseguir ver a si
mesmo nela, enxergar o mundo como um todo e a todos que nele habitam. Diante

disso tudo, a palavra “disciplinar” se torna minuscula, pois além dos conteudos, das
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habilidades, das competéncias, das bases tecnoldgicas que o estudante precisa
absorver, antes de tantas outras coisas existe o “estudante”, que precisa pensar fora
de uma disciplina e também dentro dela, para que ndo seja disciplinado, e sim,
orientado, instigado, preenchido.

A verdade sobre o methodo de ensino, entdo se imp8e. A cooperacao
do professor, na realizacéo dos fins educativos, é sugerir atividades,
com que os educandos se formem, se habilitem e aprendam, Ora, a
capacidade humana de conhecer se exerce no contacto da
intelligencia, que percebe, com as cousas que vai conhecer, isto é, na
intuicdo constante em analyses. Logo, é pela instituicdo analytica que
se ha de modelar a cooperacao educadora do mestre. (DORIA, 1923,
p. 47)

Na citagdo acima queremos enfatizar a importancia da troca entre individuo e
meio mais do que a questdo intuitiva que para Piaget (1975) é responsavel pelo
conhecimento antes da capacidade operatoria.

Porém, com tantos argumentos seguimos ainda com duvidas: Os estudantes
precisam saber todas as matérias e todos os contetdos? Isso € possivel? Qual é o
papel da contemporaneidade em tudo isso?

O mercado de trabalho exige inteligéncia interpessoal e intrapessoal além das
bases, habilidade e competéncias, Gardner (1994) ao definir os tipos de inteligéncia
nos faz acreditar que aqui cabem duas de suas separacoes, a interpessoal e a
intrapessoal, 0 quanto é importante a compreensao pela realidade, pelo mundo, ter
conhecimento de mundo, pensar a partir de inferéncias, e deste ponto de vista, o
mercado de trabalho em nada se difere da vida académica, permeada de pesquisas,
competitividade e controle emocional, além do saber, o agir.

A compreensdo e o uso das habilidades, a percepcao, organizacdo, o agir
diante das adversidades, as escolhas, o ato de resolver pequenos e grandes enigmas,
a problematizacao séo hoje valores que buscamos fornecer ao estudante, e isso tudo
nao esta presente em regras gramaticais ou em calculos, esta muito além disso, esta
na unido do aprendizado e no uso dele como culminéncia de resolucéo dos problemas
reais, concretos.

Uma das realidades é o vestibular, que tem sido cada vez mais engessado,
nao deixando o docente livre para atuar em sala de aula, e seria injusto exigir do
estudante apenas conhecimento cientifico e priva-lo das competéncias sociais, do
ensino interdisciplinar, que por vezes é mal interpretado como algo fora da disciplina,

e que o estudante perdera quando o professor unir seu componente com o de outro
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docente, através dos conteudos que se complementam. Pensando que o vestibular
exige ainda uma grande parcela de conteudos tedricos e saberes funcionais, por outro
lado a contextualizagdo e a interpretagdo podem ser guinadas com aulas mais
dindmicas e interdisciplinares. A questdo €, ndo se deve limitar o conhecimento e
separa-los das habilidades e das competéncias, € possivel semear no estudante a
escolha do seu proprio futuro, balizando suas escolhas e permitindo que ele ao sair
seja do curso técnico, seja do ensino médio integrado tenha a confianca de optar por
qualquer que seja o caminho: o trabalho ou a universidade.

Perfil do professor da Escola Técnica

Agora ja com o enfoque nos curriculos integrados, que sdo aqueles em que o
ensino médio e técnico se fundem e com o amplo debate do temido “notdrio saber”,
da reforma do ensino médio, e da instrumentalizacdo das disciplinas, temos uma
importante discusséo pela frente: Como o professor colaborara para a formacao do
estudante? E ainda, como esta a formacdo do docente dessas vertentes atuais,
contemporaneas? A exigéncia ou ndo da licenciatura afeta o profissional e também
docente do ensino técnico?

Fomentando sobre a composicdo do curriculo integrado, temos exemplos de
protétipos fracassados, em que o curriculo € apenas uma juncdo do médio e do
técnico, com apenas a insergao de palavras que rodeiam a questao “integrar” mas que
de fato ndo tem esse poder, visto que integral é aquilo que nao sofreu diminuicdo, ou
ainda, aquilo que é completo, portanto o curriculo integrado das escolas integrais
deveriam ser munidos de todos os seus componentes, ndo distanciando-se das suas
propriedades originais.

A atual discusséo que rodeia as salas de professores de Escolas Técnicas
estao pois, naquelas disciplinas que foram instrumentalizadas, em que na teoria, 0s
contetdos ndo deveriam perder suas especificagcbes, como por exemplo o
componente “Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacgao Profissional”, que seria o
integrado de dois componentes, o da parte técnica “Linguagem, Trabalho e
Tecnologia”, e o da parte da base nacional comum “Lingua Portuguesa e Literatura”,
porém nao € isso o0 que tem sido proposto, pois com a insercéo da parte técnica, das
documentacdes e termos que permeiam 0s textos técnicos, excluem escolas literarias

por exemplo. Esta evidente nos planos de cursos a reducdo dos conteudos, entao
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cabera ao professor ndo omitir-se e propor ao estudante tudo o que antes ja era
exigido que ele dominasse no fim de cada ano letivo, para tanto, o professor tera mais
uma missao, e neste desafio a pesquisadora deste trabalho se coloca também, como
docente do componente exemplificado aqui, de ndo permitir que o estudante tenha
prejuizos e que as adaptacdes ndo o impossibilite de fazer o vestibular ou um
processo seletivo.

O docente do ensino profissional por vezes ndo consegue elaborar uma
abordagem diferenciada, interdisciplinar, porque isso geralmente ndo aconteceu na
educacao basica dele, ndo foi incentivado na graduacdao, na pés-graduacao, e isso é
alarmante. Muitas vezes as expectativas dos professores acabam por se transformar
em frustragdes, porque por mais “técnica” que as escolas técnicas deveriam ser, o
olhar profissional ndo € uma ciéncia exata, pois o estudante & “producao” imaterial.
Exemplos reais nos rodeiam diariamente, como a quantidade de estudantes oriundos
do EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), estudantes esses com sonhos, esperancas
e vontade de voltar a estudar, procuram um curso técnico, enquanto outros estudantes
estdo ainda no ensino médio e buscam por uma inspiracéo futura, talvez a certeza ou
a refusa de qual area seguir, e ha também aqueles que ja fizeram uma graduacéo e
ainda ndo conseguiram insercéo no mercado de trabalho, e que acreditam que o curso
técnico poderia proporcionar isso, aliado a graduacéo anteriormente concluida.

Exemplos reais como os citados até aqui acontecem em cada semestre, e 0
docente precisa lidar com essa realidade: um estudante recém-formado pelo EJA
sentado ao lado de um estudante graduado, se definirmos isso por profissoes,
encontraremos um pedreiro ao lado de um arquiteto, na mesma sala, e diante deles
um docente, que muitas vezes nao tem licenciatura, apenas a formagéo profissional.

Diante da legislagdo Nacional o professor deve ter uma formagao
universitaria, mas a exigéncia da licenciatura, pedagogia ndo € abrangente, talvez por
esse motivo a formacgdo ndo esteja sendo completa, talvez ai esteja a lacuna da
formacao por competéncia? Talvez, mas além de questdes ainda néo solucionadas,
ainda nos surge mais uma: Em concursos para atuagcdo na gestdo escolar é
necessario pedagogia ou licenciatura, ou ainda uma formacéo universitaria e uma
especializagdo em educacado ou gestdo, e quanto ao professor, que é o “chdo de
fabrica”, aquele que em sala de aula faz a educacdo acontecer, que é o contato

primario com o estudante, para ele ndo sao exigidos tais critérios?
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A atuacdo nos diferentes campos da educacdo basica reclama um
grau ndo desprezivel de especialidade. A propria legislagdo nacional
atualmente exige a Licenciatura em Pedagogia ou Formagdo em
Curso Superior para o0 exercicio do magistério desde a Educacéo
Infantil até o 5° Ano do Ensino Basico e Licenciaturas especificas para
a atuacdo nas disciplinas ministradas a partir do 6° Ano até a
concluséo do Ensino Médio. (SILVA, 2014, p. 84)

Se olharmos para as décadas passadas e compara-las com os dias de hoje
sera facil recordar a precariedade crescente na formacgéo docente, que hoje somente
acontece através da graduacdo. Ainda que consideremos o CEFAM (Centro
Especifico de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério) como um programa de
exceléncia, temos que reconhecer que o periodo integral ndo compunha a completude
do curriculo do ensino médio regular, privava os estudantes de muitas disciplinas ja
no 3° ano, e ao fim do 4° ano de magistério a formacao integral resultou em um
certificado que permitia usufruir de tais beneficios como atuacdo na educacgéo basica,
mas sem bases suficientes para um ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e um
vestibular bem feitos. E, em 2005 o CEFAM concluiu seu ciclo e ndo mais tivemos tal
persisténcia na formacéo de professores no estado de Sao Paulo.

A precariedade na formacdo foi reflexo nas atribuicbes de aulas, que
passavam a oferecer e permitir que professores de diversas areas ministrassem aulas
gue nao fossem de sua alcada. E até hoje percebemos a escassez de diversas areas,
além da ma formacao docente e do outro lado, talvez a resposta de toda essa
realidade: a falta de investimento e valorizagdo do professor.

Embora tenhamos consciéncia de tantas adversidades que contribuem para
o declinio da qualidade do ensino, nés, os educadores, devemos pensar de forma
assertiva e também escolher atuar de maneira que nossas competéncias sociais,
nossa ética, cidadania, empatia, nossa crenca na formacdo humana seja algo
plausivel. Ja que formamos pessoas, nosso contato é vivo, a educagdo, 0
conhecimento também séo, para tanto, ha a necessidade de que audaciosos
educadores, formados ou ndo da mesma maneira que hoje repassam o conhecimento,
mas que diante de toda dificuldade acreditem que cada estudante seja Unico e que
merece a melhor parte de nés.

Michael Apple diz:

Muitos economistas e ndo poucos socidlogos e historiadores da
educacdo tém uma maneira peculiar de olhar para as escolas. Eles
véem a instituicdo de ensino como se fosse uma caixa preta. Mede-se
0 input, antes de os alunos entrarem nas escolas e depois o output, ao
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longo do processo ou quando, “adultos”, ingressam na forgca de
trabalho. O que de fato acontece dentro dessa caixa-preta — 0 que se
ensina, a experiéncia concreta da crianca e dos professores — é menos
importante do que as consideracfes globais e macroeconémicas da
taxa de retorno do investimento, ou, mais radicalmente, do que a
reproducéo da divisdo do trabalho. [...] (APPLE, 2006, p. 61)

E essa € a realidade, essa crenca de que a escola e que a sala de aula seja
uma “caixa-preta”, que o que acontece la € um mistério, e de fato €, pois com poucos
recursos, muitas mentes reflexivas, pouca autonomia dada ao docente, muitas metas
a seres cumpridas, pouco reconhecimento e grande repasse de responsabilidades,
assim é composto o ambiente de ensino, e é la que o docente deve mostrar sua

grande competéncia.

As Competéncias e a Interdisciplinaridade

Ainda com o apoio de pesquisas realizadas nos Ultimos anos, porém agora
com a abordagem e busca por palavras que envolvam a Interdisciplinaridade, no
formato de teses, surgem resultados na area da engenharia e da enfermagem, a
guestdo da matematica dentro da geometria, ou seja, apenas disciplinas relacionadas
e suas ligacdes ja pré-estabelecidas e esperadas. Resultados como a relacdo da
fotografia e da arte, ou seja, recursos para a disciplina, mas ndo em um curriculo
integrado, alguns inclusive sobre a graduacédo e até mesmo educac¢do a distancia.

Com a palavra de busca Competéncia social, no artigo de Malagolli (2014)
surge a coleta de dados de 4 professoras, 23 pais de estudantes e 20 criancas por
dois anos. O que se assemelha ao nosso tema seria 0 desempenho académico e a
relacdo dele com algumas adversidades, mas ao inverso do nosso tema, em que
buscamos a analise em adolescentes, o enfoque da autora sdo criancas do
fundamental I.

Ja na busca por “Interdisciplinaridade and Competéncia o artigo que retrata
uma pratica da interdisciplinaridade nos cursos de Administracdo e Gestdo da
Informacdo da Universidade Federal de Pernambuco é de Paula, Granja e
Albuquerque (2017), que resultou na apresentacao diferenciada dos trabalhos dos
estudantes a partir da unido das disciplinas de cursos distintos, bem como o
desenvolvimento das competéncias a partir de praticas didaticas diferenciadas. Por
mais que 0 nosso estudo seja com adolescentes e o artigo em questao tenha tido

como base os estudantes da graduacgédo, acreditamos que o principio se aplique em
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ambos, visto que competéncias e avaliagbes estao préximas na visao do “fazer” e que
o resultado da interdisciplinaridade seja algo maior se somarmos 0s objetivos
propostos em disciplinas separadas, pois quando juntarmos, a abrangéncia do
conhecimento e dos resultados, avaliacbes, mencdes podem ser maiores, 0 que
procuramos estudar através das analises das atas de conselhos de classe.

Quando a pesquisa por artigos foi disparada com as palavras “Curriculo and
Integrado and competéncia and social”, alguns resultados foram encontrados nos
altimos cinco anos, artigos em espanhol, na area da saude sobre a formacéo social
meédica e sobre o modelo curricular de cursos técnicos no México, que fala sobre a
guestdo do ensino por competéncias no ensino superior de autoria de Carranza, e
Acosta Gonzalez (2016). O artigo mostra as estruturas curriculares do ensino técnico
no México e como o modelo de competéncias é importante para o desenvolvimento
cientifico, cultural, tecnolégico, econémico, humano.

Apos a reflexdo dos estudos recentes sobre o tema deste trabalho, vale
recordar que o objetivo maior de se trabalhar com propostas interdisciplinares é
garantir ao estudante a oportunidade de que a juncdo das competéncias e do
conhecimento sejam alcancadas no processo de ensino-aprendizagem, visto que o
mundo atual necessita de pessoas que nao apenas tenham conhecimento, mas que
0 saibam empregar e fazé-lo util nas diversas situagoes.

Para instigar que criancas, adolescente e jovens tenham esse perfil estudantil
— competente — o professor precisa estar preparado e ndo apenas deixar sua aula
preparada por cinco ou dez anos, o professor precisa ter sede de conhecimento e
mostrar ao estudante as diversas empregabilidades de determinados saberes, para
gue de fato a escola consiga acompanhar as mudancgas constantes no mundo, sem
perder aquilo que é essencial e inegociavel, a cultura, a histéria.

Podemos as vezes nos perguntar o porqué de ensinar de forma
interdisciplinar, e a resposta certamente seria a de que a interdisciplinaridade resulta
em competéncias. Um grande exemplo disso sdo as universidades que formam
meédicos, em um determinado ciclo os estudantes estdo aptos a atender em carater
geral, nos pronto-atendimentos, para isso € necessario saberes multiplos, que
envolvem diversos conhecimentos e empregos. E somente a partir dai que o0s
estudantes iniciam as especializacfes e determina-se entédo a especialidade de cada

um, mas com uma Visao geral de diversas esferas, e isso pode até contribuir para a
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escolha das especialidades, ja que o clinico geral precisa lidar com diversas situacées
e conhecer varias solucoes.

Diante deste exemplo grandioso e avancado, podemos também analisar
pequenos passos da interdisciplinaridade e das competéncias de modo inicial, quando
por exemplo, uma crianca ou um adulto que aprendeu a ler e escrever, um novo
mundo foi apresentado a essa pessoa, e a partir dessa habilidade e do uso disso na
escola e também nas outras esferas da vida, ler e escreveu foi util e ao perceber a
importancia disso o individuo torna-se competente o bastante para adquirir outras
coisas a partir disso.

Construir no estudante a autonomia fard com que ele busque além daquilo
gue ele vive na escola, ele passa a levar isso para a vida e para suas acdes. Para
isso, através de redes de colaboracdo € importante ressaltar o lado cooperativo, em
gue o professor de geografia possa entender a matematica, o de lingua portuguesa a
filosofia, o de quimica a biologia e o contrario também, para que o docente também
crie e dé autonomia de modo que o estudante cresca nao sé quanto estudante, mas
como futuro profissional e pesquisador.

Neste estudo em que o0 ensino integrado esta sendo o alvo, o eixo em que ele
se enquadra é o da Informacdo, podemos entdo, também exemplificar que um
programador de computadores precisa saber l6gica de programacao, um analista de
sistemas precisa pensar como um programador para solucionar erros no sistema.
Entéo, a escolha inicial de ndo aprofundar em determinados contetidos ndo cabe ao
professor de tais disciplinas, mas cabe a ele a entrega de todas as possibilidades aos
estudantes, porque depois, o estudante tem as ferramentas, e a escolha do caminho
fica também por conta dele. Por este motivo o conhecimento ndo acaba quando a aula
se encerra, 0 tempo na escola € de extrema importancia e deve ser usado com apreco,
com atividades que exijam mais que apenas reflexdes, mas que o estudante consiga
criar, avaliar, e ndo apenas absorver aquilo gue é ministrado pelo docente, e que apos
o fim da aula o estudante sinta curiosidade de prosseguir seus estudos.

“E na possibilidade de relacionar, pertinentemente, os conhecimentos prévios
e os problemas que se reconhece uma competéncia.” (PERRENOUD, 1999, p. 32)

Quando falamos de ensinar por competéncias, precisamos também pensar
nas avaliagcOes, pois hdo devemos nos basear nos critérios que medem e comparam
estudantes, cada um tem um modo de aprender, e avaliar por competéncia € mostrar

ao estudante que ao atingir tais competéncias e conhecimentos ele ndo sera
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comparado com seu colega, mas sim que ele pode avancar mais e mais a partir do
gue ele tem em maos.

“S6 ha competéncia estabilizada quando a mobilizacdo dos conhecimentos
supera o tatear reflexivo ao alcance de cada um e aciona esquemas construidos”
(PERRENOUD, 1999, p. 23)

Perrenoud chega a fazer uma breve relacdo dos esquemas com as
competéncias, dos habitos com alguns esquemas e também a acomodacéo,
mencionando Piaget, Bourdieu, Vergnaud, Jean-Yves Rochex exemplificando ainda
que o esquema elementar € tal como “beber em um copo”, e que depois, ajustar-se
aos copos de formas diferentes, volumes e contetdos sejam interpretados como a
aguisicao de competéncias.

De acordo com Perrenoud (1999, p. 24)

No estagio de sua génese, uma competéncia passa por raciocinios
explicitos, decisdes conscientes, inferéncias e hesitagfes, ensaios e
erros. Esse funcionamento pode automatizar-se gradativamente e
construir-se, por sua vez, em um esquema complexo, em um novo
componente estavel desse “inconsciente pratico” do qual fala Jean
Piaget. (grifo do autor)

Entender o que esta estudando, o motivo e onde se chegard com determinados
conhecimentos é o importante para o aluno, e o docente pode exercitar isso, fazendo
com que até mesmo seu componente seja redescoberto a cada retomada, ao preparar

suas aulas, e transmitir isso.
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O PROFISSIONAL DO ENSINO TECNICO E DO CURRICULO
INTEGRADO

Ao depararmos com o curriculo da escola técnica; sabemos que a supervisao
esta a cargo de sua confeccdo e que tem essa responsabilidade, mas o que esta
chegando nas escolas, a prética do que esta inserido neste curriculo fica na
responsabilidade do professor, portanto ndo € uma elaboracdo justa, tampouco
auténtica.

O ensino por competéncia vem sendo um termo muito discutido no ambito
escolar, mas que na pratica ndo tem sido de fato empregado, visto que jovens estdo
saindo despreparados para o “mundo” e o intuito de saber algo de maneira superficial
e nada usavel vem de encontro com o que se espera nha concluséo do ciclo escolar.
Por outro lado cabe a escola a desenvoltura com a solugcdo de muitos problemas,
inclusive aqueles que fogem de sua algada, como a percepc¢éo e tomada de decisdes
ao deparar-se com a realidade da crianca e do adolescente com necessidades
basicas e que chega na escola carente daquilo que deveria ser essencial e
inegociavel, e até a do professor, sendo sensivel e percebendo disturbios, seja de
aprendizado, psicoldgico, social, que acabam por interferir no rendimento e que talvez
em casa nem sequer sejam detectados.

A esse fardo pesado que é a educacgao, ainda é acrescido um “curriculo em
espiral”’, que presenciamos nas escolas técnicas, que circula pelos saberes, metas,
contelidos, competéncias, mas que esta longe do olhar sincero ao redor do estudante,
professor, gestdo escolar, curriculo este que muitas vezes descarta a real
necessidade da escola: sustentacdo da moral e do desenvolvimento humano.

Referindo a Performatividade, que Stephen Ball definiu como uma tecnologia,
uma cultura e um método de regulamentacdo que emprega julgamentos,
comparacoes e demonstracbes como meio de controle, atrito e mudanca. A partir dai
algumas coisas sdo medidas como o desempenho, a produtividade, o resultado.
Embora na escola isso tudo ndo seja um sinal de qualidade, existe ainda a inspecéo
que é aquilo em que foi tratado anteriormente sobre o que o profissional esta fazendo,
se é correto ou apropriado.

A performatividade é alcangada mediante a construcdo e publicagédo
de informacdes e de indicadores, além de outras realizacdes e
materiais institucionais de carater promocional, como mecanismos
para estimular, julgar e comparar profissionais em termos de
resultados: a tendéncia para nomear, diferenciar e classificar. A
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performatividade, ou o que Lyotard também chama de “controle do
contexto”, esta intimamente interligada com possibilidades atraentes
de um tipo especifico de “autonomia” econémica (em vez de moral)
para as instituicdes e, em alguns casos, para individuos, como os
diretores de escolas. [...] (BALL, 2005, p. 544)

Se tudo isso serve para medir a qualidade ou valor de um individuo, temos
gue nos questionar se esse seria um padrao, visto que a escola e os estudantes nem
sempre podem ser medidos e o valor do professor ndo pode ser baseado nesse tipo
de “qualidade”. Medir eficiéncia ndo cabe em todos os ambitos profissionais;
empresas muitas vezes podem ser medidas a partir da producao, da velocidade, entre
outros fatores, ja na escola esse tipo de desempenho e deficiéncias ndo deveriam ser
medidos por avaliacdes externas ou por mencdes finais, visto que mais uma vez temos
que ressaltar que a escola recebe individuos, que serdo mediados, instruidos por
outros individuos e que o resultado disso é a formagdo humana, e isso ndo pode ser
mensurado. Assim como uma falsa pretensdo de indices zerados, quando nos
referimos aos numeros de individuos fora da escola, também ndo podemos ter a falsa
imagem de que alguém que ndo compreende, apenas |é uma linha escrita seja
classificado como alfabetizado.

[...] a escola trabalha amplamente em circuito fechado e interessa-se
muito mais pelo sucesso nos exames ou pela admisséo no ciclo de
estudos seguinte do que pelo uso dos conhecimentos escolares na
vida. Um professor pode seguir sua carreira sem jamais sentir-se
obrigado, nem sequer convidado, a perguntar-se qual a relacdo entre
0 programa e a vida. (PERRENOUD, 1999. p. 76 e 77; grifo do autor)

No ponto em que Perrenoud afirma que o estudante € visto apenas como
aquilo que ele pode conquistar através de seu conhecimento, fica nitido que o outro
lado é esquecido: o pessoal, as habilidades diversificadas, a empatia, a sociabilidade,
a inteligéncia interpessoal e intrapessoal. Cada vez mais percebemos que o mercado
de trabalho e a vida académica exigem tais competéncias e que a escola esta
deixando de trabalhar competéncia, pois a preocupacéo esta em outro quesito.

Referindo-se agora ao Gerencialismo, em que Ball nos mostra que é uma
forma positiva de mudanca, visto que investimentos no profissional poderiam ser feitos
através de indices, podendo assim gerar recompensas, bonus de acordo com as
avaliacoes realizadas para medir tais desempenhos.

O trabalho do gerente envolve incutir uma atitude e uma cultura nas
guais os trabalhadores se sentem responsaveis e, ab mesmo tempo,
de certa forma pessoalmente investidos da responsabilidade pelo
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bem-estar da organizacdo. Nos termos de Bernstein, essas novas
pedagogias invisiveis de gerenciamento, realizadas por meio de
avaliacdes, andlises e formas de pagamento relacionadas com o
desempenho, “ampliam” o que pode ser controlado na esfera
administrativa. [...] (BALL, 2005, p. 545)

Sobre as avaliagbes externas, é necessario mencionar que se de um lado as
escolas recebem boénus salarial quando avancam lentamente, por um outro lado as
gue avancam repentinamente e depois se mantém, ndo sdo premiadas, ou seja, caso
a escola tenha resultados muito bons nas avaliagdes externas em determinado ano e
Nno ano seguinte se mantém na mesma posicao, ela ndo é vista como uma escola que
merece que os docentes e gestao recebam recompensas, e por outro lado, se uma
escola de indice menor avanca o minimo possivel recebe a recompensa, mesmo que
esta tenha uma nota bem menor do que a escola que se manteve. Diante disso, o
professor ser recompensado sabendo que o estudante poderia ter progredido, é
guestionavel. A atitude de um pais, de uma escola, de um sistema, de um diretor de
escola que mesmo sabendo das fragilidades dos seus estudantes, da falta de
compreensao daquilo que é dito, querer subir aos poucos nos seus indices ao invés
de alavancar e fazer com que o estudante realmente progrida em troca de uma
recompensa, é realmente questionavel. E a competéncia que deveria ser fornecida ao

estudante se perde nesse processo competitivo.

O profissional “professor” do ensino técnico e do curriculo integrado

Cada vez mais percebemos que a escola, acima de tudo, é um ambiente de
trabalho, e isso tem contribuido para que reformas sejam adotadas, como relacdes de
hierarquia, motivacdo. Assim como ha muitos anos a educacao tenha sido vista como
algo que poderia gerar lucros, e ai sim ela foi tida como algo importante; agora temos
a segunda face da reforma, pois os professores entendem também que além da
formacao de estudantes, o professor também como profissional pode alcancar lucros
através disso, porém, na linha ténue entre “profissional professor” e o
“profissionalismo do professor”, esta o estudante.

Com os novos papéis e subjetividades, os professores séao transformados em
produtores, empresarios de educacgéo e administradores, e ficam sujeitos a avaliagcbes
e analises periddicas e comparacédo de desempenho. E € nesse momento, em que a

produtividade ganha espaco, mas reformulacdes sao feitas visando melhores
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nameros, pode-se pensar em retirar algumas coisas e inserir outras, de modo que o
resultado seja sempre positivo. Enquanto todas as partes dessa escola que agora sao
reformuladas ndo se alinharem para um Unico objetivo, que é a formacdo do
estudante, os professores ainda serdo alvos mais faceis de serem remodelados as
suas novas maneiras.

O relato de uma das professoras, contido no livro “Testando os Professores”
de Jeffrey e Woods citado por Ball pode nos remeter ao ensino intuitivo que Sampaio
Déria empregou no livro “Como se ensina”, podemos perceber que o docente e o
estudante precisam ser intuitivos, pois a missao do professor ndo deve ser algo que
Ihe cause inseguranca, ele precisa estar certo dos seus passos, e isso sO ele sabera,
pois no dia-a-dia 0 contato maior com os estudantes serd o dele, e isso esta se
perdendo. Na cultura performativa as pessoas entéo, perdem o valor e sdo tidas como
objetos, cujo objetivo € a produtividade, e na visdo interpretativa e autbnoma do
professor, o método intuitivo pode ser uma saida, ja que a filosofia e as crencas do
docente ndo sdo mais requisitadas, devendo este recorrer ao curriculo engessado,
nao sendo permitido adaptagdes, restando apenas a escolha da forma de como
trabalhar algo que ja esta determinado.

[...] O professor que explica ou expde, nas aulas, ou nos livros, si ndo
se saturar do methodo, fara obra de mau quilate, e &s mas das vezes,
semeara desgracas e ruinas. A literatura didactica, sob o aspecto oral
ou escripto, se deve aprimorar das mesmas qualidades da literatura
comum. O que a extrema desta, é a influencia dominante do methodo,
na escolha dos assumptos, e na maneira de 0s encadeiar e expor.
(DORIA, 1923 p. 9)

Stephen Ball questiona as mudancas, elas sao parte de um todo, mas néo
devem ser banalizadas, deixando de ter a real importancia. Por muitas vezes o
professor encontra-se frustrado, como pensar entdo em abordagens diferentes, como
por exemplo a interdisciplinaridade, em que docentes podem unir-se para um objetivo
em comum, como elaborar estratégias diante de estudantes fragilizados, com
problemas reais e muitas vezes sem sede de conhecimento.

“Salas de aula “auténticas” e “reformadas” podem ser lugares muito diferentes
para se estar, tanto para o estudante quanto para o professor [...] Autenticidade € um
discurso “diferente” sobre o ensino, ndo € um discurso antigo.” (BALL, 2003, p. 559;

grifo do autor)
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A realidade dos docentes das Escola Técnicas do Estado é o encontro de um
curriculo que deveria ser integrado, mas que na verdade é apenas o resultado da
juncdo de cursos modulares e da Base Nacional Curricular, nos casos do Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio. E aos docentes dos Cursos Técnicos a ilusdo de
qgue o curriculo sanara lacunas de estudantes egressos do ensino médio que estédo
fora da escola ha vinte, trinta anos, e ainda aqueles que recentemente retomaram aos
estudos por recursos como o EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos).

De acordo com a Proposta das Escolas Técnicas, determinadas na Base
Nacional Comum Curricular, estruturadas nos termos da Lei n°13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 define-se competéncias por:

Capacidade teérico-praticas e comportamentais direcionadas a
solucéo de problemas do mundo real, que incluem questdes sociais,
do cotidiano, do universo cientifico e cultural e do trabalho, neste caso
relacionadas a processos produtivos e gerenciais, em determinados
cargos, fun¢des ou de modo autbnomo.

A abordagem diferenciada que se espera do professor do ensino técnico €,
portanto, a de que o estudante independentemente da idade e de conhecimentos
prévios tenha a garantia de aprendizado e que a lacuna que ele possa eventualmente
ter ndo seja um obstaculo. No ensino técnico a questao das competéncias € vista com
bons olhos, ja que o “saber fazer” é algo muito valioso, fazendo o estudante sentir que
esta no lugar certo e que suas deficiéncias ndo terdo peso maior do que sua
competéncia naquilo em gque esta sendo proposto no curso em questao.

No campo das formacgdes profissionalizantes e da educacdo dos
adultos, a observacdo em situacdo € completada levando-se em
consideracéo portifolios que retinem obras ou vestigios de atividades
acumuladas em um periodo maior, que atentam competéncias por
meio de certos produtos seus. (PERRENOUD, 1999. P. 78; grifo do
autor)

Esses sdo os desafios reais da docéncia, que contam com a intuicdo do
professor, com as técnicas e didatica que o sistema nem ao menos cogita mencionar,
e muitas vezes o docente da Parte Técnica (profissional) tem apenas o curso superior
na sua area de atuacdo, o que torna ainda mais dificil a trajetoria e explanagédo de
tudo o que é exigido no curriculo do curso técnico, suas bases tecnoldgicas,
habilidades e competéncias que deveriam ser alcancadas pelo estudante, por

intermédio do professor.
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Talvez a solucéo de tantos problemas na educacéo nao seja a elaboracéo de
um curriculo “a milhares de maos”, mas sim uma mente capaz de entender a real
situacdo em que as escolas vivenciam, que por sua vez ndo sado as metas que elas
alcangam, mas sim os acontecimentos que entdo intermeiam a entrada do estudante
na escola e a sua saida.

A falsa competitividade existente entre escolas, docentes, gestores, regadas
de “premiagdes” fazem com que os podios sejam direcionados ao fracasso, visto que
a competicao deveria ser a da melhor formacéo integral, humana e social do individuo,
fazendo este acreditar que ndo é apenas um namero, seja na chamada, lista de
vestibular, ou no mundo, mas sim que ele pode fazer a diferenca e alcancar seus
objetivos, possibilitando uma sociedade mais justa, honesta.

Se o sistema propde competicdo, seu dever é de proporcionar treinamento,
conteudo, reais possibilidades e suprimentos para que seja possivel competir de igual
para igual, sendo a competicdo torna-se o que ja €, escola particular e de elite
preparando o estudante para o ingresso na universidade renomada e publica, e o
estudante do sistema publico de ensino sendo preparado com muitos tropecos e
falhas para um mercado de trabalho em que ele ndo se enquadra ou para vagas que
ainda ndo existem, vestibulares e exames desumanos, que exigem aquilo que ele ndo
sabe, mas que talvez nas avalia¢des dentro da escola, por alcancar o minimo pedido,
a ndo evolucao fez da equipe de docente um motivo para ndo avancar mais e mais.

Enfrentar situacdes diversas requer competéncias também diversas,
e estas ndo serdo constituidas pela simples transferéncia de
esquemas gerais de raciocinio, andlise, argumentacdo e cisdo. A
escola s6 pode preparar para a diversidade do mundo trabalhando-a
explicitamente, aliando conhecimentos e savoir-faire a propésito de
multiplas situagdes da vida de todos os dias. (PERRENOUD, 1999. p.
75; grifo do autor)

E ao adulto estudante do Ensino Técnico, que ndo teve a oportunidade de
estudar no seu “devido tempo” e idade retorna para a escola, muitas vezes com familia
constituida e com um emprego que exige muito de seu fisico, fazendo-o procurar
avanco intelectual para talvez mudar sua situagéo funcional. Este estudante que
busca melhorias salariais ou até mesmo intelectual, para que possibilite uma viséo
diferenciada do mundo e da instru¢éo que conduzira sua familia, precisa do apoio do
docente, que devera deixar em evidéncia aquilo de melhor que seu estudante adulto

tem e fazé-lo acreditar que a escola ainda é uma possibilidade real para ele.
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“‘Mencgdes honrosas” como essas mencionadas sao reconhecimentos
necessarios ao docente, se sua jornada fosse justa e sua congratulacdo financeira
também o acompanhassem, pois quando vemos resultados positivos em uma
atividade proposta, em um método diferenciado ou até mesmo o olhar humano de
atencao e carinho que o0 nosso estudante precisa, se o fruto é positivo, independente
de nimeros, é a atitude que importa, ndo a posicdo em um paédio.

Esses balancos serédo suspeitos e arbitrarios, sobretudo, se a escola
e os professores nado tiverem explicitado e negociado um outro
contrato de avaliagdo, sem tabelas nem competicdo. E importante que
0s alunos e seus pais aceitem que o professor julgue as competéncias
globalmente, em situacdo, como é feito na formacgdo
profissionalizante, pois ele mesmo tem uma experiéncia e sabe avaliar
o pedreiro “ao pé do muro”. Esse professor ndo deve avaliar fazendo
comparag0des entre os alunos, mas fazendo uma comparagao entre a
tarefa a realizar, o que o aluno fez e o que faria se fosse mais
competente. (PERRENOUD, 1999. p. 78)

Diante de tantos autores e de diferentes épocas, percebemos que a educacéo
€ preocupacdo de muitos, e de muito tempo, sendo assim, ndo cessaremos até que
tenhamos a totalidade de professores profissionais, ou seja, competentes, capazes
de também ensinar e avaliar por competéncias, em uma escola em que a gestédo
também acredite que fazer e articular seja melhor do que apenas calar-se perante o

sistema.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

7

A pesquisa aqui retratada € um estudo de caso, e foi escolhido
intencionalmente a partir da escola técnica em que esta pesquisadora trabalha,
envolvendo 40 alunos da primeira série do ensino médio integrado. A escola técnica
é localizada no interior de S&o Paulo, tem cerca de 1200 alunos matriculados,
atendendo nos trés periodos do dia, sendo durante o dia ensino médio e ensino médio
integrado e no noturno 0s cursos técnicos

Segundo Gil, os propoésitos do estudo de caso séo:

a) explorar situacbes da vida real cujos limites néo
estdo claramente definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo
feita determinada investigacao;

d) formular hipGteses ou descrever teorias; e

e) explicar as variaveis causais de determinado
fendbmeno em situagbes muito complexas que néo
possibilitam a utilizacgdo de levantamentos e
experimentos. (GIL, 2017, p. 38)

No inicio da implantacdo do Ensino Integrado (2012) na Escola Técnica em
guestao, a gestao da escola e os docentes percebemos que os estudantes tinham em
sua maioria mais menc¢les satisfatdérias nas disciplinas da parte especifica
(profissional) e mais mencdes insuficientes na parte geral do curriculo. A primeira acao
da escola no ano seguinte foi a de mesclar entdo os horérios de aula, para que
disciplinas e docentes do técnico e do médio estivessem mais proximos e nao
separados como era no ano anterior — médio periodo da manha e técnico no periodo
da tarde. Essa estratégia foi valida, os docentes das duas vertentes puderam
conversar e entdo iniciar acdes colaborativas para que os estudantes atingissem
mencdes suficientes nos dois eixos do curso, possibilitando a visdo diferenciada de
um componente dentro de um outro componente, surgindo assim algumas propostas
interdisciplinares entre médio e técnico e até mesmo entre médio e médio e técnico e
técnico.

O que percebemos de la para ca é que de fato as disciplinas da parte
profissional sdo mais praticas, e que por mais que os estudantes ndo queiram seguir
estudos na area especifica do curso integrado — informatica - a adesédo aos métodos
praticos de ensino e aprendizagem sdo unanimes, pois os estudantes até hoje dizem

gue aprendem melhor e tém menos dificuldades na técnica do curso, talvez por
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conseguirem trazer para a realidade seus usos e aplicacfes, ou talvez até por uma
questdo de se avaliar pela habilidade e competéncia em realizar determinadas
funcdes, realidade esté diferente das disciplinas da Base Nacional Curricular Comum,
gue se distanciam da realidade e € alvo de questionamentos como “Nao entendo o
motivo de ter que estudar isso s6 para passar no vestibular”.

Talvez a questdo aqui proposta tenha sido valida no quesito unir esferas do
curriculo integrado, mas a principal é:

O trabalho interdisciplinar integrando disciplinas bésicas e
especificas pode melhorar o desempenho académico dos
estudantes?

Pesquisa de Campo

Na investigacao foram mensurados dados relacionados com o Rendimento e
Desempenho Escolar e opinido dos estudantes de uma Escola Técnica através de
guestionarios sobre a interdisciplinaridade, metodologias de ensino e aprendizagem,
bem como questbes sociais e econdmicas foram temas do questionario aos
estudantes.

Pesquisa Desempenho - baseado nas analises das mencdes dos conselhos -

I, R, B e MB - respectivamente Insuficiente, Regular, Bom e Muito Bom — as mencdes
dos componentes cujos docentes optaram por fazer interdisciplinaridade. Através dos
dados buscou-se estudar o quanto a estratégia de interdisciplinaridade € eficiente, ou
indiferente.

O conselho de classe na escola técnica acontece ao término de cada bimestre
no decorrer do ano letivo, ou seja, sao divididos em quatro, no conselho é reunido
coordenacao pedagdgica, de curso, o diretor da escola, a diretora académica e todos
os docentes das turmas envolvidos, os alunos sdo convidados para assistir, mas
dificilmente vdo. No conselho sdo discutidos aspectos pedagoégicos, comportamento,
faltas, entre outros assuntos, e no caso de empasses a votagao de todos os membros
e solicitada. Vale ressaltar que nos trés primeiros conselhos a classe investigada tinha
40 alunos, e no ultimo bimestre um deles pediu transferéncia, por isso as atas do

guarto bimestre contam com 39 alunos.



49

Figura 1 - Quadro das menc¢des

Mengdo| Conceito Definigao Operacional

O aluno obteve excelente desempenho no desenvolvimento das

MB Muito Bom . : .
competéncias do componente curricular no periodo.

O aluno obteve bom desempenho no desenvolvimento das

B Bom . : .
competéncias do componente curricular no periodo.
O aluno obteve desempenho regular no desenvolvimento das
R Regular . : ]
competéncias do componente curricular no periodo.
~ |0 aluno obteve desempenho insatisfatorio no desenvolvimento
1 Insatisfatorio

das competéncias do componente curricular no periodo.

Fonte: Plano de Curso do Etim de Informética. (CETEC, 2013, p. 132).

Pesquisa Opinido - A opinido dos estudantes, expectativas e autonomia foram
discutidas através das respostas dos estudantes ao questionario de entrada, perfil,
metodologias e opinides.

Local de estudo e participantes

O campo de estudo foi uma Escola Técnica, cujo curso integrado é o de
Informética —Técnico de Informética Integrado ao Ensino Médio, com ingresso a partir
do “vestibulinho”, com estudantes na faixa etaria de 14 a 18 anos.

Analisou-se apenas com primeiro ano, que de acordo com a grade escolar
nos proporciona maiores possibilidade de interdisciplinaridade.

A modalidade integrado conta com cerca de 25 docentes entre a parte geral

e profissional, com carga horaria entre 7h20 até 15h30.

Quadro 1 - Cronograma com as fases da pesquisa

Fases da 2° 20
pesquisa semestre 1° semestre 2019 semestre
(semestre) 2018 2019

) Abrila | Agosto a
Més Setembro | Fevereiro | Margo )
julho | dezembro
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Disseminacao e
Sondagem para
futuras propostas

interdisciplinares

Planejamento
Escolar —
Capacitacéo aos
docentes

Elaboracéo das
propostas X

interdisciplinares

Acompanhamento
das propostas e
das atas de
mencodes dos
conselhos de

classe

Aplicacdo do
questionario aos
estudantes e X
analise dos

dados.

Fonte: Elaborado pela autora

Instrumentos e Procedimentos

1. Disseminacdo e Sondagem dos docentes com interesse na proposta
interdisciplinar: Vale mencionar que no dia 01 de setembro de 2018 a pesquisadora
ministrou um minicurso de titulo “Compartilhando praticas pedagdgicas e
disseminando a interdisciplinaridade” em que os professores interessados em realizar
a interdisciplinaridade no préximo semestre letivo reuniram-se para uma capacitacao
das praticas pedagogicas e estudo do plano de curso, essa foi uma sondagem para
que cada docente estudasse no plano de curso as possibilidades de

interdisciplinaridade.
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A capacitacdo comecou da seguinte forma: A pesquisadora separou em
duplas ou trios os docentes com maior chance de enlacar os componentes
curriculares, totalizando 11 participantes. A pesquisadora deixou sob as mesas dos
grupos - previamente separadas e nomeadas - folhas impressas contendo o plano de
curso e componente de cada docente. A unido foi feita da seguinte forma: Légica de
Programacao com Matematica, Fisica com Quimica e Biologia, Lingua Portuguesa e
Literatura com Artes. A pesquisadora alertou aos docentes que eles ndo poderiam
pegar as informacdes dos componentes que ministram, e sim o do outro docente, para
gue assim estudassem as possibilidades. Praticas pedagodgicas que ja acontecem
foram compartilhadas e a pesquisadora reforcou com os docentes a importancia do
estudo da interdisciplinaridade mostrando dados reais dos conselhos de classe, em
que o avanco e desenvolvimento do estudante foi notavel quando ocorreu algum tipo
de interdisciplinaridade, e que esta pratica, se bem elaborada e estudada pode gerar
resultados que envolvam néo sé a questdo pedagogica, mas também o crescimento
pessoal do estudante.

A pesquisadora citou que certa vez fez a juncdo do seu componente, Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés com Programacao para Internet, e que através da
ferramenta PHP — linguagem de programacao para Internet - e da lista de verbos
irregulares do livro didatico dos estudantes foram unidos os componentes em
determinado momento do ano letivo, visando o entendimento do estudante sobre a
interdisciplinaridade que era o objetivo inicial. Os estudantes alimentaram o site que
construiram com tabelas de verbos, que eles mesmos foram digitando e memorizando
ao longo dos bimestres, além das linhas de programacéao que ja sdo determinadas em
inglés.

Alguns professores que gostariam de participar da capacitacdo ndo puderam
comparecer, por esse motivo, na reunido do inicio do semestre de 2019 a
pesquisadora formou as duplas e trios e convidou mais docentes interessados na
pratica proposta.

2. Reunido de Planejamento e Pedagodgica: A pesquisadora comegou sua
abordagem nas reunides pedagdgica e de planejamento que aconteceram no inicio
do ano letivo de 2019. Na primeira reuniao de planejamento foi 0 momento em que 0s
docentes conversaram sobre os planos de cursos, depois foram separados por
possibilidades de interdisciplinaridades, mas apo0s a elaboracdo de uma proposta o

bY

professor ficou a vontade para buscar outro docente e componente em que a
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interdisciplinaridade também fosse possivel, resultando assim em varias ideias e
acoes.

3. Organizacdo e Redacao das propostas interdisciplinares pelos docentes:
Apdés a reunido de planejamento foram definidas as praticas pedagogicas
interdisciplinares através de pequenas propostas, contendo o0os nomes dos
componentes participantes, duracéo e avaliacéo.

4. Acompanhamento das propostas e das meng¢des através do Conselho de
Classe.

5. Aplicacdo dos questionarios aos estudantes do primeiro ano, totalizando
40: ap6s aprovacado deste projeto pelo Comité de ética, os questionarios foram

aplicados conforme Anexo A.

Forma de Analise dos Dados

No decorrer do ano letivo, através dos conselhos de classe as mencdes foram
acompanhadas para que dados fossem coletados em relagdo ao avanco e
desempenho dos estudantes. Juntamente com a expectativa de aumento das
mencodes satisfatorias e diminuicdo das insatisfatérias, o questionario foi também
aplicado aos 40 estudantes da primeira série do ensino integrado, para que o estudo
e dados em relacdo ao desenvolvimento da competéncia social também fossem

medidos no curriculo integrado.

Aspectos Eticos

Coordenacdo Pedagdgica, direcdo e docentes foram consultados
previamente sobre as pesquisas e estudos acerca da unidade.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e de Assentimento foram
fornecidos aos participantes, com o auxilio da pesquisadora no preenchimento e
investigacao.

A proposta foi apresentada ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia
e Ciéncias, Unesp, Campus de Marilia, e a coleta de dados ocorreu apos o parecer
favoravel, n® 3.731.733.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo mais amplo deste trabalho foi verificar se a interdisciplinaridade no
Ensino Técnico Integrado ao Médio tem ganhos pedagogicos e de formacgéo pessoal,
visto que o estudante que tem dificuldades em exatas ndo necessariamente teve
mencodes insuficientes na parte técnica do curriculo que por sua vez também envolvem
guestdes de exatas.

Isto €, através de evidéncias como dados do conselho de classe poderemos
perceber se a dificuldade do estudante poderia ser minimizada através de contextos
praticos e interdisciplinares, ja que é uma realidade pertinente na unidade estudada o
perfil de estudante que gosta da parte técnica, desenvolve-se bem atingindo as
competéncias do componente e que por outro lado ndo consegue assimilar o conteudo
da base nacional comum.

Vemos cada vez mais a necessidade de trabalhar de fato as competéncias
com os estudantes, pois percebemos que muitas vezes os estudantes passam anos
e mais anos nas escolas e saem delas sem qualificacéo — profissional ou social — e 0
professor pode colaborar para essa construcéo, visto que o curriculo esta pronto e
gue a maneira com gue ele sera trabalhado sera de sua autonomia. Por outro lado,
sabemos também que ndo podemos criar grandes expectativas em relacdo as
avaliacGes por competéncias, ja que vestibulares e exames medem na maioria das
vezes apenas o conhecimento. Isso nos leva a investir no docente, incentiva-lo,
capacita-lo, para que através de sua autonomia ele também possa passar adiante a
mensagem de que o estudante também € e devera ser autbnomo, seja nas escolhas
académicas, profissionais e sociais.

A analise de dados € quali-quantitativa, para isso os dados estdo aqui
transcritos em forma de graficos e respostas dissertativas oriundas do questionario,
elencados por perfil geral, perfil do estudante e perfil socioecondmico, metodologias
de aprendizagem e opinides. Analisamos os planos de curso de 2018 e 2019

contemplando as disciplinas que trabalharam de modo integrado ou néo.

Planos de Curso
Plano de Curso 2018

Analisando os planos de cursos das Escolas Técnicas podemos resgatar o

gue estes também dizem acerca de competéncias, e que 0s conhecimentos,
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habilidades e o alcance da competéncia tendem a ampliar-se a medida que os
estudantes avancam as séries.

No plano de curso com a matriz curricular homologada para o 1° semestre de
2018 do curriculo integrado encontramos o termo “competéncia” em seus diversos
aspectos, como pessoais e profissionais, e divididas entre a formacédo geral e
profissional. Na 12 série do integrado, em que a qualificacéo profissional técnica € a
de nivel médio de auxiliar de informatica a parte geral € dividida em “fungbes”, e os
professores de Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicac¢do Profissional, Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés e Comunicacédo Profissional, Artes, Educacédo Fisica,
Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Fisica, Quimica, Biologia e Matematica , ao
elaborarem o Plano de Trabalho Docente devem fazer a leitura do Plano de Curso e
escolher quais fungbes, competéncias, habilidades, valores e atitudes cada um
colocara em seu Plano de Trabalho, podendo inclusive serem repetidamente usadas
em Varios componentes.

Apresentamos na sequéncia as func¢des colocadas no Plano de Curso.

Funcédo 1 — Representacdo e Comunicacado. Competéncias:

- Compreender e usar a lingua portuguesa como geradora de significacdo e
integradora da percepcdo, organizacdo e representacdo do mundo e da propria
identidade.

- Usar linguas estrangeiras modernas como instrumentos de acesso a
informacgdes, a outras culturas ou etnias e para comunicar-se interpessoalmente.

- Entender e utilizar textos de diferentes naturezas: tabelas, graficos,
expressodes algébricas, expressdes geométricas, icones, gestos etc.

- Entender os principios das tecnologias de planejamento, organizacao,
gestdo e trabalho de equipe para conhecimento do individuo, da sociedade, da cultura
e dos problemas que se deseja resolver.

Funcédo 2 — Investigagdo e Compreensdo. Competéncias:

- Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, segundo diferentes aspectos: natureza,
funcéo, organizacgéao, estrutura e condi¢gbes de produgéo/recepcéo (ou seja, intengéo,
época, local, interlocutores participantes da criagdo e propagagcdo de ideias e
escolhas, tecnologias disponiveis etc.).

- Analisar as tecnologias de informacdo e comunicagdo como meios ou

instrumentos que possibilitam a construgdo de conhecimentos.
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- Questionar processos naturais, socioculturais e tecnologicos, identificando
regularidades, apresentando interpretacdes e prevendo evolucgdes.

Funcao 3 — Contextualizagdo Sociocultural. Competéncia:

- Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacéo
e de producéo de espacos fisicos e as relacdes da vida humana com a paisagem, em
seus desdobramentos politicos, culturais, econdmicos e humanos.

J& a parte profissional do Plano de Curso traz consigo as competéncias
atreladas ao componente curricular, sendo assim, o professor da parte técnica ndo
tem autonomia de escolher quais competéncias quer inserir no seu Plano de Trabalho.

Sendo assim, nos componentes:

- Légica de Programacédo, encontramos a Funcdo: Logica, Algoritmos e
Métodos de Desenvolvimento de Aplicativos, e a competéncia: Desenvolver e
interpretar algoritmos, fluxogramas e pseudocdédigos para codificar programas.

- Instalacdo e Manutencdo de Computadores, encontramos a Funcao:
Instalacdo, Manutencdo e Configuracdo de Computadores, e a competéncia:
Identificar a estrutura dos componentes de computadores e seus periféricos
analisando as origens de falhas no seu funcionamento em conformidade com as
normas e procedimentos de utilizacdo de acordo com as necessidades do usuario.

- Operacdo Software Aplicativo, encontramos a Funcdo: Operacdo de
Aplicativos para Edicdo de Texto, Apresentagdes, Planilhas Eletronicas e
Gerenciamento de Contas de E-mail, e a competéncia: Analisar e selecionar
programas de aplicacao a partir da avaliacdo das necessidades do usuario.

- Etica e Cidadania Organizacional, encontramos a Funcdo: Planejamento
Etico e Organizacional, e quatro competéncias: 1. Analisar os Codigos de Defesa do
Consumidor, da legislacdo trabalhista, do trabalho voluntario e das regras e
regulamentos organizacionais. 2. Analisar procedimentos para a promoc¢do da
imagem organizacional. 3. Relacionar as técnicas e métodos de trabalho com os
valores de cooperacao, iniciativa e autonomia pessoal e organizacional. 4. Analisar a
importancia da responsabilidade social e da sustentabilidade na formacéao profissional
e ético do cidadao.

- Técnicas de Programacdo para Internet I, encontramos a Funcgao:
Metodologias de desenvolvimento de Sistemas para Internet, e a competéncia:
Interpretar e desenvolver paginas para Web.
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- Tecnologias e Linguagem para Banco de Dados I, encontramos a Funcéao:
Elaborar Modelo Conceitual, Logico e Implementacdo de Banco de dados, e a
competéncia: Contextualizar, investigar e desenvolver modelo para aplicagdo em
banco de dados.

Embora o plano de curso seja divido entre parte geral (componentes da Base
Nacional Comum) e da parte profissional (técnica) percebemos nitidamente que para
os docentes da parte profissional o olhar e mixagem entre competéncia, habilidade e
base tecnoldgica (conteudo) € nitida e nada abstrata, como por exemplo, no
componente de Instalacdo e Manutencdo de Computadores o plano propfe que o
estudante tenha a competéncia de identificar a estrutura dos computadores e analisar
falhas, para isso o plano ja traz a habilidade que devera ser “instalar e configurar
computadores, identificar conexdes”, entre outros detalhes, e para isso o conteudo
(bases tecnoldgicas) a serem ministrados serao “normas e procedimentos, no¢des de
seguranga”, entre outros, ou seja, tudo esta claramente interligado.

Porém, os professores da parte geral tém os contetdos e habilidades de forma
muito ampla, e é possivel fazer essa relagdo entre competéncia e conhecimentos,
mas € necessario um olhar pedagdgico muito atento, como por exemplo no
componente de Educacéo Fisica, em que alguns temas propostos sdo relacionados
com o aparelho locomotor, anatomia, os sistemas fisiolégicos e suas alteracdes. Fazer
portanto, a conexao destes conhecimentos com as competéncias, habilidades, valores
e atitudes pode ser uma tarefa um tanto quanto desafiadora, e ai esté a dificuldade de
muitos docentes: conectar as competéncias com o conhecimento, e pode estar ai a
observacdo necessaria de uma evidéncia muito presente nas atas de conselho: a de
que 0s mesmos estudantes conseguem mais mencdes satisfatorias na parte técnica
do que na geral, e muitas vezes a reprova deve-se ao fato do estudante ndo estar
assimilando contetdos da Base Nacional e ndo por dificuldades na parte técnica. O
Quadro 1 traz o exemplo de uma estudante que tem desempenho insuficiente em
componentes da parte geral e desempenho bom ou muito bom em componentes da
parte técnica. Importante destacar que os componentes da parte técnica envolvem

conteudos da parte geral.
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Resumo da ata de conselho. Registro de Matricula do estudante: 180292

10 20 30 40

Componentes _ ) _ )

Bimestre | Bimestre | Bimestre | Bimestre
Matematica I R I R
Logica de Programacéo B MB MB B
Inglés I R B R
Instalacdo e Manutencéo de
B B B B
Computadores

Fonte: Conselho de classe Escola Técnica — exemplo de um estudante recortando apenas 4
disciplinas: 2 da parte técnica e 2 da geral.

Plano de Curso 2019

Na parte geral (Base Nacional Comum Curricular), a organizacdo das
competéncias, habilidades, conhecimentos, estdo engessadas, do mesmo modo que
sempre foi apresentada a parte profissional, ou seja, o docente ndo podera escolher
aquilo que ele acredita condizer com seu componente, pois agora ja esta estruturado,
tanto a funcdo quanto as demais informacfes estdo sendo afuniladas para os
componentes em especifico. Como segue:

- Educacao Fisica: Funcao: Representacdo e Comunicag¢do. Competéncias:
1. Analisar préticas corporais e alteragdes organicas durante as atividades. 2. Analisar
as diferentes manifestacdes da cultura corporal e suas linguagens como meio de
interacdo social. 3. Analisar aspectos do desenvolvimento individual e coletivo na
convivéncia e nas préticas corporais.

- Fisica: Funcdo: Investigacdo e Compreensdo. Competéncia: Analisar os
fenbmenos naturais e/ou situacBes-problema das diferentes areas utilizando o
conhecimento da Fisica.

- Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Comunicacao Profissional: Funcéao:
Representacdo e Comunicacdo. Competéncia: Analisar, através do estudo da lingua
inglesa, aspectos do idioma que possibilitem o acesso a diversidade linguistica e
cultural em contextos sociais e profissionais.

- Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacdo Profissional: Funcgao:

Representacdo e Comunicacdo. Competéncia: Analisar a lingua portuguesa enquanto
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lingua materna, geradora de significado e integradora da organizacdo do mundo e da
prépria identidade.

- Matematica: Funcdo: Investigacdo e Compreensdo. Competéncias: 1.
Interpretar, na forma oral e escrita, simbolos, cédigos, nomenclaturas, instrumentos
de medicdo e de calculo para representar dados, fazer estimativas e elaborar
hipoteses. 2. Avaliar o carater ético do conhecimento matematico e aplica-lo em
situacgdes reais.

- Arte: Funcdo: Representacdo e Comunicacdo. Competéncias: 1. Analisar
aspectos das producbes de distintas culturas e épocas e suas relacbes com as
tecnologias. 2. Analisar producdes artisticas, considerando relacdes de género, etnia,
origem social e/ou geografica, geracional/etaria, ideoldgica, dentre outras.

- Filosofia: Funcéo: Contextualizacéo Sociocultural. Competéncias: 1. Analisar
aspectos da reflexdo filoséfica para compreensdo de conceitos. 2. Formular
argumentos e altera-los, se necessario, utilizando conceitos de logica. 3. Elaborar,
segundo contextos éticos, texto dissertativo-filosofico.

- Biologia: Funcéo: Investigagdo e Compreensdo. Competéncia: Analisar as
interacfes entre organismos e ambientes relacionando conhecimentos cientificos,
aspectos culturais e caracteristicas individuais.

- Geografia: Funcdo: Contextualizacdo Sociocultural. Competéncias: 1.
Analisar aspectos do desenvolvimento da sociedade e as relagdes da vida humana
com o espaco geogréfico. 2. Desenvolver a capacidade leitora, atribuindo sentido a
leitura da paisagem. 3. Correlacionar mudancas ocorridas no espaco ao impacto de
transformacdes naturais, sociais, econémicas, politicas e culturais.

- Historia: Funcéo: Contextualizacdo Sociocultural. Competéncias: 1. Analisar
o patriménio histérico e tecnoldgico como processo de pesquisa das memorias nas
organiza¢gfes humanas. 2. Comparar criticamente a influéncia das tecnologias atuais
e/ou de outros tempos NOS processos sociais.

- Quimica: Funcao: Investigacdo e Compreensao. Competéncia: Analisar os
fendmenos naturais e/ou situagOes-problema das diferentes éareas utilizando o
conhecimento da Quimica.

No plano de 2019, no item Formacdo Geral e Profissional, onde as
informacgdes acima foram retiradas, podemos encontrar um item novo - orientacéo —
como por exemplo, no componente de matematica existe a sugestao de que algumas

aulas de matematica sejam ministradas no laboratério de informéatica, para elaboracéo
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de planilhas e graficos. No componente de Inglés sugere-se que sejam feitas
atividades usando os termos técnicos que séo utilizados na area de desenvolvimento
de sistemas. Ou seja, podemos concluir que antes mesmo que estas orientagbes
entrassem de fato no plano de curso, a interdisciplinaridade ja era presente na unidade
escolar, e em maior numero de propostas.

Ainda no plano de 2019, no item Matriz Curricular ha agora a indicacédo de
componentes curriculares orientados por temas afins, ou seja, a partir das funcdes
gue aparecem com mais frequéncia nos componentes, inclusive sugestdes por temas
para a elaboracdo das futuras propostas interdisciplinares e um roteiro para que 0s
professores possam se orientar. Vale lembrar que estas séo apenas sugestoes, e que
0 plano deixa claro que as propostas ndo podem afetar no cumprimento do plano,
contemplando todos os conhecimentos, ndo podendo o professor deixar de ministrar

um conteudo sequer.

Propostas Interdisciplinares 2018 e menc¢des

Partindo do propdsito de que o professor tem agora um plano menos flexivel,
podemos comparar 0s humeros de propostas interdisciplinares do ano de 2018 com
o ano de 2019, vale mencionar também que a pesquisadora fez um trabalho
motivacional com a autorizacdo e apoio da unidade escolar e também ministrou
capacitacoes sobre interdisciplinaridade para que os professores estudassem o0s
planos de cursos e analisassem possibilidades de propostas conjuntos, tanto em
meados do ano de 2018 quanto no ano de 2019, nas capacitacdes, reunides de

planejamento e replanejamento.

Quadro 3 - Propostas Interdisciplinares 2018

Série | Titulo da proposta Interdisciplinar Componentes

Identificacéo dos elementos da tabela . .
Instalacdo e Manutencéo de

1° periddica nos componentes do o
Computadores e Quimica
computador
_ o Légica de Programacéo e
1° Gincana de raciocinio logico

Filosofia
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Construcédo de um website para

Inglés e Técnicas de

1° listagem de verbos em inglés e suas .
. Programacao para Internet |
traducdes
Resolugdes de problemas com o .
1° . o Educacéo Fisica e Matematica
Matematica e Educacéao Fisica
Teorema de Pitagoras —
1° contextualizacdo com Geografia e Fisica, Geografia e Matematica
Fisica
00 Construcédo de um banco de dados Biologia e Tecnologias para
sobre taxonomia de animais Banco de Dados
Construcao de programas em PHP
(hypertext preprocessor — linguagem . o
. Fisica e Técnicas de
20 para desenvolvimento web) para .
. _ Programacéo para Internet Il
calculo de quantidades de calor
(calorimetria)
30 Desenvolver um APP Mobile de Inglés e Tecnologia para
consultas de tradugdes em inglés Mobilidade.
30 Aplicativo com célculo de IMC — indice Educacéo Fisica e Tecnologia
de Massa Corporal para Mobilidade.
Ampliacdo da capacidade de
argumentacao por meio de _ ) ]
3° o ] . Filosofia e Lingua portuguesa.
competéncias a area de Ciéncias
Humanas e de Linguagens
Planejamento de
Aplicativo do TCC: Desenvolvimento de | Desenvolvimento do Trabalho de
3° aplicativo do assunto do TCC de cada Concluséo de Curso (TCC em
grupo, voltado para a area “Mobile” Informética) e Tecnologia para
Mobilidade.
Fonte: Relatério de Coordenacédo Escola Técnica — Elaborado pela autora

Atentando-nos agora apenas ao primeiro ano do integrado, série que foi objeto

deste trabalho, podemos comparar através de graficos as mengdes do 1° bimestre e

do 4°bimestre, para que analisemos o avanco dos estudantes no decorrer do ano

letivo, nos componentes que optaram por fazer propostas interdisciplinares.
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Utilizamos o teste de Wilcoxon outeste dos postos sinalizados de
Wilcoxon para comparar as duas amostras relacionadas (alunos no primeiro bimestre
e alunos no quarto bimestre). O teste de Wilcoxon é um teste de hipdteses ndo
paramétrico, o que para nés é indicado, uma vez que ndo temos uma amostra hormal
e homogénea. Consideraremos o nivel de significancia p<0,05.

Dentre as disciplinas de 2018 encontramos resultados positivos significativos
em: Filosofia, Inglés, Educacdo Fisica, Matematica e Geografia. E resultados
negativos em Lingua Portuguesa. J& Instalacdo e Manutencdo de Computadores,
Quimica, Logica de Programacéo, Técnicas de Programacao para Internet | e Fisica
nao tiveram resultados significantes. Os resultados serdo discutidos de acordo com

as descricfes das propostas e graficos adiante.

Tabela 1 - Disciplinas, resultado do teste de Wilcoxon e significancia 2018

Disciplina Média 1 Média 4 Z Significancia
Filosofia 1,50 1,85 -3.74 0,000
Inglés 1,30 2,03 -5,21 0,000
Educacao Fisica 1,38 1,78 -3,27 0,001
Matematica 1,35 1,58 -2,71 0,007
Geografia 1,65 2,05 -3,58 0,000
Lingua Portuguesa 2,33 1,70 -3,64 0,000

Fonte: dados da pesquisa

A proposta envolvendo os metais e a tabela periddica parte do principio de
unir componentes da base nacional comum e da profissional, cada docente em sua
respectiva aula, de forma separada. Podemos fazer alguns apontamentos a partir do
grafico a seguir, como por exemplo, o fato de que as mencdes satisfatérias sao
maiores no componente da parte profissional, enquanto no componente de Quimica
tem algumas insuficientes, porém, com o decorrer do ano letivo observamos uma
melhora em ambos componentes, bem como a evolucdo de B para MB em alguns
casos, hipotetizamos que isso seja um efeito positivo das praticas interdisciplinares,
mas ndo apenas isso, podendo também os alunos estarem talvez mais motivados, 0s
docentes atuando de uma forma diferenciada, entre outros.

Embora no resultado do teste Wilcoxon as disciplinas nao tiveram resultado

significante, podemos pressupor que somente o0 estudo dos metais ndo seja o


https://pt.wikipedia.org/wiki/Teste_de_hip%C3%B3teses
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estat%C3%ADstica_n%C3%A3o_param%C3%A9trica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estat%C3%ADstica_n%C3%A3o_param%C3%A9trica
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suficiente para auxiliar os estudantes em calculos de quimica, visto que definicbes
fizeram com que eles entendessem a razdo para o estudo, mas a dificuldade em
calculos ndo foi minimizada. E que em Instalacdo e Manutencdo, a pratica e o
manuseio precisem também ser explorados de formas diferentes. Existe entdo a

oportunidade de melhorar tais propostas nos anos seguintes.

Grafico 1 - Mencgdes da interdisciplinaridade entre Instalacdo e manutencéo de

computadores e Quimica.

Interdisciplinaridade - Instalagao e manutencao
de computadores (IMC) e Quimica

12 bim IMC

12 bim Quimica

42 bim IMC

42 bim Quimica

o
v
=
o

15 20 25 30

| mR mB mMB

Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora.

A proposta interdisciplinar “Gincana de raciocinio I6gico” envolveu Logica e
Filosofia, aconteceu, portanto, entre 0s componentes da parte profissional e geral, de
forma que cada docente trabalhou o assunto em sua aula. O tema “légica” foi
trabalhado em aula para que os estudantes entendessem as varias esferas do tema.
Podemos observar uma melhora significante nas menc¢ées, visto que os numeros de
| e R diminuiram em ambos componentes, B e MB aumentaram.

Porém em Ldgica ndo tivemos resultado significante no teste de Wilcoxon,
gque muito embora tenha tido uma crescente em numeros de MB, mas que
considerando o nivel de significancia ainda € negativo. Podemos hipotetizar que
Logica e Filosofia sejam disciplinas de focos diferenciado, respectivamente exatas e
humanas e que talvez apenas a contextualizagdo do termo “légica” em diferentes
esferas ndo tenha aqui colaborado para um pensamento e raciocinio légico mais

avancado, conforme grafico a seguir:
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Grafico 2 - Mencgdes da interdisciplinaridade entre Ldgica e Filosofia

Interdisciplinaridade - Ldgica e Filosofia

12 bim Filosofia
12 bim Ldgica
42 bim Filosofia

42 bim Ldgica

0 5 10 15 20 25 30 35

| ®R mB mMB

Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Gréfico elaborado pela autora

A acao interdisciplinar entre os componentes de Inglés e Técnicas de
Programacao para Internet possibilitou aos estudantes duas abordagens diferentes,
porém em lingua inglesa, ja que nas aulas de inglés os estudantes viram verbos de
comandos usados na programacdo, e depois elaboraram um site nas aulas de
programacao para internet, usando comandos em inglés para elaboracdo destas
tabelas de verbos em inglés, contendo presente, passado, participio e traducéo. Vale
mencionar que no componente de Técnicas de Programacdo para Internet os
estudantes ja teriam que elaborar um site, o que aconteceu de diferente € que ao invés
de usar exemplos comuns, as docentes viram uma maneira de unir 0s componentes
aprendidos, ja que até as linhas de programacao sdo também feitas em lingua inglesa.
O resultado da pratica foi gratificante, seis mengdes insuficientes obtidas no inicio do
ano letivo ndo se mantiveram, baixando para apenas uma. E os nimeros de B e MB
subiram significantemente, mas ainda ressaltamos que outros fatores externos podem
ter colaborado para esta melhora.

Ja no teste de Wilcoxon, tivemos resultados significantes em Inglés mas néao
em Técnicas de Programacéo pra Internet |, mesmo considerando o avanco de MB
nos bimestre comparados, talvez por essa razdo devemos considerar que talvez o fato
deve-se ao nivel de significancia p<0,05, e de que na parte técnica, em geral, as

mencdes ja sdo mais elevadas.
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Gréfico 3 - Mencgdes da interdisciplinaridade entre Inglés e Técnicas de Programacao para

Internet

Interdisciplinaridade Técnicas de
Programacao para Internet e Inglés
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Gréfico elaborado pela autora

Os componentes da Base Nacional Curricular Comum também se uniram para
uma proposta interdisciplinar, relacionando os problemas matematicos que surgem na
Educacao Fisica. Percebemos nitidamente que o nimero de menc¢des insuficientes
caiu, provavelmente tornaram-se R, o que é um bom sinal, mas certamente o trabalho
ainda precisa ser intensificado, pois o niumero de B e MB é pequeno, conforme o

grafico abaixo:

Gréfico 4 - Meng0es da interdisciplinaridade entre Educacéo Fisica e Matematica

Interdisciplinaridade - Educacao Fisica e
Matematica
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora
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A Ultima proposta envolvendo os componentes da Base Nacional Curricular
Comum foi a contextualizacdo do teorema de Pitagoras nas esferas dos componentes
fisica, geografia e matematica. A visédo geral que temos ap0s as propostas é a de que
as mencgoes insuficientes diminuiram e aumentaram as suficientes, como B.

No teste de Wilcoxon relatamos que Fisica ndo teve resultado significante,
hipotetizamos que o calculo matematico poderia ter contribuido mais para a proposta.
O raciocinio, entendimento e aplicagbes de formulas ja € algo complexo, mas que
unidos aos resultados que precisam ser exatamente precisos, fazem com que a

interdisciplinaridade néo tenha sido efetiva ao componente de Fisica.

Gréfico 5 - Mencg0bes da interdisciplinaridade entre Fisica, Geografia e Matematica

Interdisciplinaridade - Fisica, Geografia e
Matematica
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica — Gréfico elaborado pela autora

Justificando mais uma vez a hipotese de que a interdisciplinaridade traz
beneficios aos estudantes, analisamos agora um componente que nao fez
interdisciplinaridade no ano de 2018. Podemos perceber que as mencgdes insuficientes
e regulares podem ser reflexos de como trabalhar uma disciplina de forma singular
pode ndo modificar a situagdo de mencgdes insatisfatorias, mas ndo apenas este fator,
sendo possivel uma compreensao diferenciada, de que ambas disciplinas sejam
tedricas, e interligadas, e que um esforco maior por parte do aluno seja necessario

para alcancar as mencdes satisfatorias.
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Grafico 6 - Mencgdes Arte

Nao Interdisciplinaridade - Arte
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora

O componente de Arte nado participou de propostas integradores,
possivelmente este seja o motivo do estudante estar estagnado com a mesma
mencao, ou ainda, ndo evoluir para outras melhores. Estacionado ou mesmo em
declinio, resultado este de um trabalho quica nao significativo do componente e da
nao concatenacdo com sua realidade e a de um outro componente, ou outros fatores
gue fogem da algcada de uma proposta interdisciplinar, como a falta de intimidade com
a leitura, a nao criatividade diante de desafios artisticos das disciplinas, entre outros.

Um exemplo possivel de interdisciplinaridade seria o tema “Escolas
Literarias”, que sao trabalhadas em Lingua Portuguesa e em Arte, isso nos faz supor
gue se talvez trabalhadas de forma alinhada e simultanea o barroco, por exemplo,
com olhar literario e também artistico, seria uma opgéo de intervencao.

No gréafico a seguir podemos observar que no momento em que 0 componente
Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicagdo Profissional comeca a ficar mais
especifico (2° e 3° bimestre) momento em que as escolas literarias sdo iniciadas, o
numero de “MB” cai consideravelmente, e isso se estende ao “B”, possibilitando que
o “R” aumente de numero, ou seja, o estudante ndo avanga. No teste de Wilcoxon

isso foi reafirmado, pois podemos observar que o resultado foi negativo.
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Grafico 7 - Mencgdes Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacao Profissional

Nao Interdisciplinaridade - Lingua Portuguesa,
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora

Propostas Interdisciplinares 2019 e mencdes

Analisando por numeros de propostas interdisciplinares na grade de 2018 e
2019 temos 0 mesmo numero em ambos 0s anos, porém, no ano de 2019 propostas
novos foram pensados para a grade nova.

Vale lembrar que a capacitacdo ministrada pela pesquisadora em meados do
ano de 2018, pode ter colaborado com as novas propostas, visto que foi proposto aos
docentes o estudo da grade e das possiveis interdisciplinaridades, evidenciando as
mencdes e propostas do ano vigente. Aqui os graficos foram elaborados com base no

primeiro bimestre e no bimestre em que a interdisciplinaridade aconteceu.

Quadro 4 - Propostas Interdisciplinares 2019

Série | Titulo da proposta Interdisciplinar Componentes

. . Técnica de Programacéo e
1° Nocdes de Logica _ .
Algoritmos e Matemética

o ) Fundamentos da Informatica e
1° Materiais e tecnologia o
Quimica
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Design Digital, Arte e Lingua
1° Minha Escola em HQ Estrangeira Moderna — Inglés e

Comunicagéao Profissional

1° A Fisica na Educacéo Fisica Educacéao Fisica e Fisica

Arte, Lingua Portuguesa,
1° Proposta Teatro Literatura e Comunicacéao

Profissional

Fonte: Relatério de Coordenagéo Escola Técnica — Elaborado pela autora

Dentre as disciplinas de 2019 encontramos resultados positivos em:
Educacao Fisica, Lingua Portuguesa e Artes; e resultados negativos em Quimica e
Fundamentos. Na ultima proposta do ano, que foi a de Inglés, Artes e Design Digital
nao teve resultado significante em Inglés e Design Digital, porém em Artes no 1° e no
4° bimestre teve resultados positivos.

Tabela 2 - Disciplinas, resultados do teste Wilcoxon e significancia 2019

Disciplina Média 1 Média 2/4 Z Significancia
Educacéo Fisica 1,58 1,88 -2,00 0,045
Lingua Portuguesa 1,33 1,73 -3,41 0,001
Artesl- Artes2 1,28 1,65 -3,00 0,003
Quimica 1,48 1,13 -3,13 0,002
Fundamentos 2,85 2,50 -2,98 0,003
Astesl- Artes4 1,28 1,65 -3.87 0,000

Fonte: dados da pesquisa

Proposta Nog¢des de Logica

Com a utilizagdo e pratica da disciplina de Matemética foram realizados
exercicios que desenvolveram o raciocinio lI6gico em meados do 1° bimestre e com
mais intensificacdo no 2° bimestre, utilizando ferramentas matematicas. O
conhecimento matematico foi aplicado para resolver situacbes problema para a
construgdo e elaboragdo de algoritmos da disciplina Técnicas de Programacgéo e
Algoritmos.

Podemos perceber, de acordo com o grafico a seguir, que a

interdisciplinaridade pode ter colaborado para a eliminagéo das mencgdes insuficientes
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no 2° bimestre no componente de matematica, visto que no anterior havia cinco
estudantes com mencéo | e agora nenhum, bem como o avanco de R para B e de B
para MB em ambos componentes.

De acordo com o teste Wilcoxon a proposta interdisciplinar nao teve
resultados significativos, pode ser que a significancia tenha sido pequena, mas ha sim

uma melhora de mencdes, observamos no grafico abaixo:

Gréfico 8 - Menc¢des de Matematica e Técnicas de Programacéo e Algoritmos

Interdisciplinaridade Matematica e Técnicas de
Programacao e Algoritmos
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora

Proposta Materiais e tecnologia

Nas aulas de Fundamentos da Informatica, dentro do contetdo da introducéo
a informatica e evolucédo dos dispositivos, foi trabalhada a importancia do Silicio na
evolucao dos processadores, dentro disto, também foi pedido para os estudantes
pesquisarem 0s principais materiais utilizados no desenvolvimento de computadores.
No componente de Quimica foram trabalhados estes materiais, com apresentacdo do
gue foi pesquisado na disciplina de Quimica. Além disso, esta proposta foi de extrema
importancia para o nivelamento e identificacdo de lacunas de aprendizagem dos
estudantes sobre os aplicativos Word e Power Point.

Importante ressaltar que a mencao da interdisciplinaridade foi registrada e

contabilizada no 2° bimestre para Quimica e no 1° bimestre para Fundamentos da

Informatica, neste caso acreditamos que isso ndo tenha sido significante para o

estudante, que pode ter visto antecipadamente algum assunto ou até mesmo nao
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entender onde esses conhecimentos deveriam ser aplicados em cada componente,
isto posto, destacamos aqui 0 quanto acreditamos que as propostas interdisciplinares
devem ser alinhados e o0 mais simultaneas possivel.

Observando o Grafico 9, percebemos claramente o quanto essa nao
sincronizacdo pode ter sido a causa de tais mencOes, interessante para o que
entendemos ser necessario na construcdo do conhecimento do estudante, ou seja,
percebemos que em Fundamentos cresce o numero de “B” e decresce o “MB” e em
Quimica aumenta o “I" e 0 “R” e diminuem o “B” e o “MB”. No teste Wilcoxon esta

comprovacao também é real, visto que os resultados foram negativos também.

Gréfico 9 - Menc¢des de Quimica e Fundamentos da Informatica

Interdisciplinaridade Quimica e Fundamentos da
Informatica
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora

Proposta Minha escola em “HQ” (Histéria em Quadrinhos)

Na disciplina de Arte foi desenvolvida a parte do desenho das historias em
quadrinhos, referéncia de baldo, cores, expresséo facial, cenario (fundo). A disciplina
de Design Digital desenvolveu a parte de teoria das cores e demais conhecimentos
usando ferramentas de tecnologia. Em inglés, os estudantes trabalharam a estrutura
gramatical do passado, leitura e estudo do género em questdo para interpretacdo e
montagem do enredo, visto que o tema das histérias em quadrinhos € “Memodrias de

Infancia”.
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A proposta aconteceu no 4° bimestre e vale ressaltar que neste ultimo
bimestre tivemos um aluno transferido, portanto no 1° bimestre a sala estava com 40
alunos e no ultimo com 39.

A guantidade de | zerou no 4° bimestre, o que é muito bom, tanto em Inglés
guanto em Arte, com isso, 0 numero de R subiu, ja o MB teve uma estreia em Arte. Ja
em Design Digital as menc¢des tiveram uma queda, antes tinhamos uma totalidade de
MB e agora temos 3 B.

De acordo com o teste Wilcoxon somente em Artes o resultado foi positivo,
hipotetizamos que Inglés e Design contribuiram de forma reduzida, e que a
criatividade e elaboracéo artistica foram talvez as maiores contribuintes. De qualquer
forma os dados serdo usados como devolutiva aos docentes e equipe gestora, e
podera ser entdo um incentivo de novas elaboracfes das propostas interdisciplinares

envolvendo os mesmos componentes para uma futura melhora.

Gréfico 10 - Menc0Oes de Arte, Inglés e Design Digital

Interdisciplinaridade Arte, Inglés e Design Digital
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora

Proposta A Fisica na Educacéo Fisica

Inicialmente foram aplicados os conceitos fisicos nas aulas de Educacao
Fisica, os estudantes associaram a teoria com a pratica, através de exercicios em sala
de aula e experiéncias praticas. Vale apontar aqui que no componente de Educacéo
Fisica matérias contextualizados com férmulas matematicas e calculos séo retratadas

o tempo todo, como contagem de caloria, calculo de IMC (indice de Massa Corporal),
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proporcdes de medidas de quadras, estatisticas de pontos de jogos, entre outros, por
esse motivo a interdisciplinaridade se torna aplicavel entre Fisica e Educacéao Fisica.
A proposta comegou em meados de abril (1° bimestre) e foi mais acentuado no 2°
bimestre.

Analisando os numeros de menc¢des insuficientes em Fisica é possivel afirmar
gue foram saldados no 2° bimestre, o que € um 6timo avanco, visto que os estudantes
progrediram para R e B. J& em Fisica o numero de menc¢des insuficientes ndo foi
zerado, mas consideravelmente minorado de sete para 2, aumentando o niumero de
R e B. De acordo com o teste Wilcoxon, assim como no ano de 2018 o componente
de Fisica néo teve resultado positivo, porém em Educacdo Fisica sim, talvez pelo
mesmo motivo: Calculos utilizados na Fisica. Hipotetizamos ainda que talvez os

calculos utilizados em Educagéo Fisica sejam menos complexos se comparados.

Gréfico 11 - Mencgdes de Fisica e Educacéo Fisica
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora

Proposta Teatro

Esta proposta envolve novamente o componente de Arte, que anteriormente
aparece em uma outra proposta, e desta vez com Lingua Portuguesa. Nesta proposta
foi compreendida uma reflexdo da docente de Lingua Portuguesa e também a de Arte,
gue no ano anterior ndo participaram de interdisciplinaridade, mas que no momento

da capacitacdo da disseminacdo das futuras praticas, fizeram questdo de se
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envolverem e com isso todos sairam ganhando, docentes e estudantes, veremos
adiante os avancos.

Primeiramente foi escolhido entre docentes e estudantes o género e a
distribuicdo dos grupos, em Lingua Portuguesa foram trabalhadas as caracteristicas
do género teatro e realizados exercicios de interpretacéo de texto, em Arte, foi onde
aconteceram as apresentacoes dos teatros e a mencdo de cada estudante foi
atribuida de acordo com a participacao, pertinéncia dos conhecimentos e habilidades
do género teatral, trabalho em equipe e organizacéo.

E aclamavel a acdo das docentes, que refletiu diretamente nas mencdes dos
estudantes, as mencdes insuficientes foram liquidadas no 2° bimestre em Arte, e em
lingua portuguesa cairam de trés para apenas uma, e em ambos componentes o
avanco do B foi grande, ja a maior mencao, MB, que estava zerada no 1° bimestre, foi

entdo inaugurada no 2°.

Gréfico 12 - Mencges de Lingua Portuguesa e Arte
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Fonte: Conselho de Classe Escola Técnica - Grafico elaborado pela autora
De acordo com o teste Wilcoxon, as disciplinas tiveram resultados positivos,
podendo ser resultado de um olhar atento das docentes, que ao trabalharem juntas,

também mostram aos alunos e ao componente como tém coisas em comum.
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Resultados do questionario aplicado aos estudantes

Participaram da pesquisa os estudantes do 1° ano do Integrado, totalizando
quarenta estudantes. Os questionarios foram respondidos através de formulério on-
line, a pesquisadora fez as orientagdes iniciais e conforme solicitada oferecia ajuda
para a compreensdo de algumas questdes, mas de modo geral os estudantes
entenderam o objetivo da pesquisa e também as questdes.

Sobre a andlise do Critério Brasil, obtivemos dados que permitiram-nos

classificar os estudantes de acordo com perfil econémico conforme a Tabela 3.

Tabela 3 — Analise Critério Brasil

Classe Quantidade de Sujeitos
A 1
Bl 0
B2 11
C1l 19
C2
DeE 4

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o Critério Brasil a renda domiciliar média estimada é a de

R$2.705, ou seja, 0 estrato sécio econémico da maioria é C1.

Quadro 5 — Classificacdo econémica

Estrato Socio Renda média

Economico Domiciliar
iy 20.888
Bl 9.254
B2 4 852
C1 2.705
c2 1.625
D-E J68
TOTAL 3.130

Fonte: Critério de Classificacdo Econémica Brasil 2016
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Questionario 1 — Entrada e Perfil

Analisando os dados dos graficos abaixo podemos descrever o perfil da turma
como sendo na sua maioria estudantes do sexo masculino e na faixa de quinze anos
de idade, oriundas de escolas publica, embora um grande nimero também tenha
vindo de escolas particulares, respectivamente 24 e 16. A maior parte dos estudantes
vivem com 0s pais e irmaos, uma minoria com padrastos, madrastas, tios, avos e

bisavos.

Gréfico 13 - Idade dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora

A sala do primeiro ano do integrado € composta por uma maioria de estudantes de
15 anos de idade, cinco com 16 anos pois ja fizeram aniversario na data da pesquisa e apenas
um estudante que tem 17 anos, e que comentou que reprovou um ano, por isso € mais velho

que os demais.
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Grafico 14 - Sexo dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora

Em relacdo ao sexo dos estudantes, podemos perceber que por razdo da area
do integrado ser informatica a maioria da turma é de meninos, caracteristica também

presente nos cursos do eixo de informacgéo da escola na parte técnica.

Gréfico 15 - Escola de origem do estudante

Escola de origem

Fonte: Elaborado pela autora
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A escola de origem da maioria dos alunos € a publica, embora alguns venham
de escolas particulares podemos perceber que esta fusdo fez da turma em questao

uma sala boa em relacao as outras turmas de ensino médio da escola.

Questionario 1 — Entrada e Perfil — questdes dissertativas

Considerando agora as questdes abertas, em que os estudantes expressaram
suas opinides e o0 que pensam a respeito do curso, em sua maioria eles ingressaram
na modalidade integrado por gostarem de informética, pela qualidade da escola e
principalmente pensando no futuro profissional e a possibilidade de serem egressos
com duas formagdes: média e técnica. Relatos interessantes como “o curso que estou
fazendo vai me ajudar na minha carreira profissional”, “escolhi o integrado pois apds
sair do ensino médio eu ja poderei sair empregada”, “optei por escolher o Ensino
Integrado pela possibilidade de fazer um ensino técnico juntamente ao Ensino Médio”,
‘quero um bom futuro, com um mercado de trabalho que procure as minhas
competéncias”.

Em relacdo ao que os estudantes esperam e esperavam aprender no curso,
a maioria respondeu gue pretendia aprender desenvolver sistemas, e alguns relatos
interessantes foram registrados: “espero ampliar o meu conhecimento tecnoldgico”,
“eu espero me tornar uma técnica competente e que possa atender as demandas do
mercado da tecnologia”.

Questionados sobre a comparacdo de tempo que passam na escola em
relacdo ao médio regular, os estudantes tiveram respostas especificas, recordemos
gue no curso integrado o horario de saida é as 15h30, enquanto o médio regular sai
as 11h45. A maioria respondeu que é necessario ficar na escola horas a mais que o
médio regular, pois o integrado tem de fato mais componentes e que no fim da jornada
os estudantes sairdo com duas formagbes, embora uma minoria acha ruim e que
poderiam estar estudando para provas da parte geral do curriculo e também fazendo
tarefas e trabalhos. Alguns expuseram: “acho justo, ja que temos somado ao nosso
itinerario as aulas do técnico”, “muito bom, pois a gente aprende mais”, “acho um
cansaco necessario, afinal, ndo se pode aprender todo o contelddo sem ter esse
extenso horario”, “um pouco cansativo, mas sei que vai valer a pena”, “eu aproveito
bem o tempo que tenho para estudo e acho que eles também, a Gnica diferenca € que

eu fago um curso que exige mais do meu tempo do que seria o normal para eles”,
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“acho muito triste e ndo gosto muito, mas sacrificios sdo necessarios”, “0 meu tempo
de estudo € mais prolongado do que o do ensino médio regular, ndo acho isso ruim
pois as aulas do técnico sdo suaves e divertidas, acabo por estudar mais para

conseguir as notas desejadas nas provas’.

Questionario 2 — Perfil da relacdo com componentes do ensino médio

Tratando-se das disciplinas em que o0s estudantes acusaram maiores
dificuldades, podemos perceber pela quantidade total dos assinalamentos, no total
133, um numero elevado, vale ressaltar que nenhum componente deixou de ser
mencionado. Em ordem de dificuldade temos: quimica, biologia, arte, matematica,
inglés, fisica, historia, geografia, filosofia e lingua inglesa empatados e por fim,
educacao fisica.

Grafico 16 - Disciplinas mais dificeis do Ensino Médio
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35
30

20 17 18
15 13
10 .
g 4 3 3
: i
. - H u u
& > R @

Fonte: Elaborado pela autora

Ainda sobre os relatos das disciplinas do ensino médio, em ordem de
facilidade no6s temos: filosofia, educacgéo fisica, matematica, fisica, historia, geografia
e lingua portuguesa empatadas, e ainda, inglés, biologia, arte e quimica, tornando o

grafico acima também compativel em relacéo as dificuldades.
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Grafico 17 - Disciplinas mais faceis do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pela autora

Com o olhar atento ao grafico a seguir, o importante de identificar as
facilidades e dificuldades é encontrar as razdes para as dificuldades, para a partir dai
reportarmos a gestao e docentes tais dados: muitos alunos ndo se identificam com o
componente, por isso justificam suas dificuldades neste quesito, seguido da né&o
identificacdo com o docente e explicacbes confusas, depois encontramos também
guestBes pessoais e de perfil como a distracdo, medo de perguntar durante as aulas,
nao perguntar e ainda o ndo apreco pelo estudo envolvendo conversas durante as
aulas e a néo realizacao de tarefas.

Alguns alunos assinalaram a opg¢éao “outros” e justificaram: “é dificil”, “muita
matéria confusa na prova”, “mesmo me esforcando e entendendo a aula possuo
dificuldades em interpretar textos em lingua inglesa, pois minhas antigas escolas nao
me deram uma boa base”, “ o professor desvia muito do assunto”, “as vezes a aula
pode ser extremamente entediante ou complicada, como por exemplo biologia, que é
praticamente memorizar nomes/funcdes/processos estranhos, enquanto artes é
técnica e habilidade, algo que deve ser treinado desde crianga como direcionamento,
sendo dificil para pessoas como eu ‘sem talento’. “tenho dificuldade em compreender
a matéria, ndo devido ao professor ou a explicacéo e sim devido a uma dificuldade de
compreensao mesmo, apesar de gostar da disciplina, as vezes os métodos do ensino

ndo séo eficazes”. Esses relatos nos mostram como a educacéo esta fragilizada em
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sua base, e que os alunos seguem os estudos com um pouco de frustracao por nao

atingirem objetivos dos docentes e até mesmo pessoal.

Gréfico 18 - Disciplinas do Ensino Médio — Razdes para as dificuldades.

Médio - Razdes para dificuldade

outros I °
tenho medo de perguntar I 11
nao pergunto quando tenho duvidas I 3

nao fago tarefa M 1

converso durante asaulas W 1

me distraio com frequéncia IIIEEEEEEGENGEGNGNGNGE 14
acho as explicagdes muito confusas IIEEEEEEEEGEGEGEGEGEGNGEGNGNGN 16
nao gosto de estudar N 6
ndo me identifico com o(a) professor(a) NEEEEEEEEEGEGEGGEGG—_—_ 17
ndo me identifico com a disciplina GGG 27

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Elaborado pela autora

Observando os dados das facilidades os estudantes mencionaram que
aprendem melhor devido a boa identificacdo com a disciplina e com o docente,
seguido de que a disciplina tem relacdo com o que pretendem estudar na graduacao.
No item “outros”, os estudantes atrelaram a facilidade a “porque consigo entender a
matéria”, “as que ndo marquei como faceis identifiquei como medianas, mas por
dificuldade prépria”, “explicagcdes dos professores bem definidas”, “fago tarefas e
quando o assunto me interessa faco pesquisa em casa”. Estas explanagdes nos
mostram que o ensino precisa ser significativo e Gtil para que o aluno tenha sucesso

e gueira buscar cada vez mais o conhecimento.
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Grafico 19 - Disciplinas do Ensino Médio — Razfes para as facilidades.

Médio - Razdes para a facilidade
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Fonte: Elaborado pela autora

Questionario 3 — Perfil da relacdo com componentes da parte técnica

Agora analisando as disciplinas da parte profissional percebemos que os
estudantes acusaram menos dificuldades em relacdo ao ensino meédio, podemos
perceber isso pela quantidade total dos assinalamentos, no total 69, por mais que o
curriculo seja composto por onze disciplinas da parte geral e seis da parte profissional.

Partindo da maior dificuldade para a menor temos: Analise e Projeto de
Sistemas, Banco de Dados |, Técnicas de Programacédo e Algoritmos, Fundamentos
da Informética, Programacao Web | e Design Digital. Vale mencionar que no momento
da aplicacdo do questionario alguns estudantes disseram gque nao tinham nenhuma
dificuldade, mas a pesquisadora instruiu que eles buscassem assinalar quais eles

sentem menos afinidade ou um minimo de dificuldade.
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Grafico 20 - Disciplinas mais dificeis do Ensino Técnico.

Técnico - Disciplina dificeis
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Fonte: Elaborado pela autora

Contrapondo as 69 acusacdes de dificuldade, temos agora o total de 129
notificacbes positivas, ou seja, facilidades em aprender tais componentes: Design
Digital, Fundamentos da Informatica, Programacdo Web |, Técnicas de Programacéo

e Algoritmos, Bando de Dados I, Analise e Projeto de Sistemas.

Gréfico 21 - Disciplinas mais faceis do Ensino Técnico.

Técnico - Disciplinas mais faceis
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Fonte: Elaborado pela autora
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Assim como na identificacdo das dificuldades dos componentes da parte
técnica em que os estudantes disseram que nao tinham dificuldade, aqui também eles
comentaram nao ter muitas dificuldades, porém tentaram relacionar de forma coerente
aquilo que assinalaram nas dificuldades e encontrar razdes. As mais eleitas foram: a
nao identificacdo com a disciplina, explicacbes confusas, a nao identificacdo com o
docente, e assim partiram para justificativas pessoais, distracdo, ndo questionamento
aos docentes e conversas. No campo “outros” alguns apontamentos foram: “n&o tenho
dificuldade” “acho complicado também por ter nomes complexos e muitas vezes
parecidas”, “dificuldade com html”, “ndo sei exatamente, mas tenho dificuldade de

entender mesmo perguntando e fazendo todas as atividades”, “envolve muita légica”.

Gréfico 22 - Disciplinas do Ensino Técnico — Razdes para as dificuldades.

Técnico - Razdes para dificuldade
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0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Elaborado pela autora

O grafico a seguir abrange as razfes para as facilidades nas disciplinas da
parte técnico, que em sua grande maioria é a identificacdo dos estudantes com a
disciplina e com o docente, e a relagéo da disciplina com a futura profissao. No campo
“outros” os estudantes relataram que: “é tudo bem facil, sempre usei computador
desde pequeno, entdo a maioria das coisas ensinadas eu ja tinha uma nogao”, “sao
coisas mais faceis de se fazer, e decorar, “sou curiosa e gosto de desafios, assim fago
coisas pessoais com a matéria, assim fica mais rotineiro e me acostumo com o

conteudo”, “tenho facilidade”. Podemos inferir entdo, que a partir dos dados e dos
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relatos, os estudantes tém mais facilidade nas disciplinas do técnico, tanto que citaram

a relacdo com o dia-a-dia.

Gréfico 23 - Disciplinas do Ensino Técnico — Razdes para as facilidades.
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Fonte: Elaborado pela autora

Questionério 4 — Perfil do estudante — Metodologias de aprendizagem

O grafico sobre as metodologias de aprendizagem nos mostra como o perfil
do estudante tem mudado, e como ele tem buscado autonomia para aprender ou
compreender algo que tenha dificuldade, como por exemplo, o fato de ndo acreditarem
gue a principal fonte de conhecimento seja apenas as explicacdes do docente. Ainda

M L]

no campo “outros” os estudantes descrevem: “desafios”, “video aulas”, “brincadeiras

ludicas sobre o tema”, “quando os professores trabalham juntos e na mistura engloba

coisas similares de nossas vidas com a matéria”’, “dindmicas em sala”.
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Grafico 24 - Melhores Metodologias de aprendizagem segundo os estudantes

Metodologias
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Fonte: Elaborado pela autora

Questionario 5 — Opiniéo

O questionario que envolve opinido foi aberto, os alunos escreveram as
respostas de forma dissertativa, quando questionados sobre as propostas
interdisciplinares que ocorreram até o momento e que estao previstos, os estudantes
recordaram de todos, ou seja, todas as praticas foram acusadas, embora alguns
alunos tenham mencionados dois ou trés, enquanto outros, todos, talvez porque ainda
faltava um para acontecer (inglés, design digital e arte) e outros que aconteceram nas
primeiras semanas de aula, entre primeiro e segundo bimestre do ano de 2019. Os
estudantes apontaram as atividades realizadas nas propostas interdisciplinares:
“sarau, seminarios, literatura de cordel, formatacdo de pesquisas nas normas da
ABNT, revistinha de histérias em quadrinhos, elaboracdo de slides, confeccdo de
trabalhos com algoritmos, pesquisas, desenhos, relatorios e trabalhos com os
elementos da tabela periodica”.

Indagados sobre a aprendizagem nas atividades interdisciplinares, sobre sua
efetividade e o envolvimento dos professores foram positivas as respostas, a maioria
dos estudantes reportaram que aprenderam com as atividades: “Aprendi com as
atividades integradas, ndo da pra explicar separadamente mas eu gostei, pois tem
uma visdo ampla onde aprendemos a aplicar disciplina em areas diferentes”, “embora

de forma separada, os trabalhos foram bem desenvolvidos”. Com esta Ultima
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afirmacdo interpretamos que cada docente trabalhou 0 mesmo assunto, todavia cada
um em sua aula, e que os estudantes entendem que foi valido.

Outros apontamentos foram relatados, como: “Querendo ou n&o, cada vez
mais em que falamos em publico melhora a nossa experiéncia quanto & seminérios e
TCC” (estudante 1) “Aprendi a perder o medo da plateia e me desenvolver mais em
publico” (estudante 2) “Aprendi as normas da ABNT” (estudante 3). Registros estes,
de grande valia para que a escola reflita sobre a devolutiva dos alunos em relagéo as

praticas das propostas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das atas de conselho de classe e os dados da aplicagdo de
questionarios possibilitaram a analise das menc¢des e da desenvoltura dos estudantes
envolvidos na pratica interdisciplinar. Por acreditar que a interdisciplinaridade no
curriculo integrado deva acontecer de forma planejada e assistida pela equipe gestora
da escola acrescento que 0os mesmos estavam engajados no que propus neste
estudo, visto que a realidade presente na nossa unidade é a de estudantes com
mencdes insuficientes e regulares em maior quantidade nas disciplinas da base
nacional comum curricular e ndo na parte profissional do curriculo integrado.

O mercado de trabalho e a continuidade dos estudos seja no ambito
académico ou técnico exige um profissional com inteligéncia interpessoal e
intrapessoal, capaz de ver solu¢des onde elas existem, de forma coerente. O ensino
integral deve e pode proporcionar isso ao estudante através da interdisciplinaridade,
do raciocinio logico para a resolucao de problemas e até mesmo da visao diferenciada
de um mesmo contexto, isso tudo pode contribuir para a formagdo completa do
estudante. Essa integracdo tem como objetivo tornar o estudante competente,
eficiente, que assume os postos de observacao e analise do funcionamento de acbes
do dia-a-dia das empresas, e das relagdes entre as pessoas, enfim, um estudante que
consiga resolver pequenas e grandes questdes que lhe séo fornecidas.

O plano da escola técnica ndo impde que a interdisciplinaridade aconteca, até
porque o curriculo ndo esta totalmente integrado, entdo unir algo que vem separado
€ um desafio, porém, aos poucos e com dissemina¢des da interdisciplinaridade, os
resultados positivos mostram aos professores tamanha evidéncia: mencgdes
satisfatorias.

Podemos hipotetizar que as mencbes do estudantes foram melhores nos
bimestres e componentes em que as propostas interdisciplinares ocorreram, mas
também ndo podemos descartar a possibilidade de que os alunos tenham sido mais
motivados, estivessem em um momento melhor de aprendizagem, enfim, o que cabe
agui é que praticas pedagdgicas devem ser renovadas, estudadas, testadas, pois
assim como o perfil do estudante muda, nés também como professores devemos
buscar mudancas.

Acreditamos pois, que através da interdisciplinaridade e das ramificacbes que

esse processo abrange, o estudante pode ter uma formacdo completa, capaz de
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desenvolver uma viséo geral dos problemas, tornar-se reflexivo com efetivas solu¢des
das propostas, exercitar a inteligéncia, bem como a socializacéo.

Abracamos a ideia de que as contribuicdes deste trabalho possa fazer com
gue a escola perceba como as propostas interdisciplinares podem estar refletindo no
processo de ensino e aprendizagem, bem como o estudo dos planos de curso por
parte dos professores, as novas metodologias de ensino e até mesmo o processo de
formacao docente — escasso em formacao interdisciplinar — e que o impacto de todas
estas possibilidades pode ser positivo.

Diante de tantos deveres, afazeres, e de tanta responsabilidade que o
professor carrega, ha algumas reformulagdes que geram duvidas com relacdo a sua
efetividade. Alguns conteudos foram retirados da disciplina para maior
instrumentalizacdo da mesma em relacéo as demandas da profissao, ocorreu também
um processo de espiralizacdo das disciplinas, em que um tema € visto nos varios anos
aumentando o nivel de profundidade em que é abordado. Os professores apresentam
criticas em relacdo a esses procedimentos, uma vez que o conteldo retirado da
disciplina, ainda que néo seja relevante para a profissdo, seria importante para a
formacao do estudante. Com relacéo a espiralizacédo, a sensacao dos alunos € de que
viram muitos contetudos, mas abordados de modo superficial. O professor fica
submetido a seguir os planos da escola e ministrar o contetudo pedido.

Se em relag¢do aos conteudos, o professor percebe um certo engessamento,
0 mesmo ndo ocorre com a metodologia que é de escolha do professor. E nessa
escolha que ele encontra maior flexibilidade. O professor pode em funcdo de uma
metodologia integrada, por exemplo, inverter a ordem dos conteudos, ou ainda,
adicionar algum outro conhecimento.

De acordo com Ball e Bowe (Bowe et al., 1992), o contexto da pratica é onde
a politica esta sujeita a interpretacéo e recriacdo e onde a politica produz efeitos e
consequéncias que podem representar mudancas e transformacdes significativas na
politica original. Para estes autores, 0 ponto-chave € que as politicas ndo sao
simplesmente “implementadas” dentro desta arena (contexto da pratica), mas estéo
sujeitas a interpretacao e, entdo a serem “recriadas”. (MAINARDES, 2006, p. 53)

Se ao professor ndo cabe a elaboragéo do curriculo, a interpretacdo é entédo
sua aliada, podendo transformar o sistema de acordo com o seu olhar pedagogico. E
com tantos conteudos, com tantas metas, com a duvida e com a incerteza do quéo

correto o professor esté trabalhando faz-se imprescindivel a formacdo continuada.
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Temos consciéncia de que isso demanda um esfor¢co complementar tanto em tempo,
guanto financeiramente, mas acreditamos que seja nosso dever insistir pelo

investimento do Estado no aprimoramento dessa for¢ca que é a constituicdo dos
cidadaos do futuro.
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ANEXOS

Anexo A - Questionario

Questionario 1 — Entrada e Perfil (1° ano)
A. PERFIL

Idade

Sexo

Escola de origem (escola anterior)

Quem mora na mesma casa que vocé?

Qual é o grau de instrucdo do chefe de familia?

() Analfabeto/Fundamento | incompleto

() Fundamental | completo/Fundamental 1l incompleto
( ) Fundamental Il completo/Médio incompleto

( )Médio completo/Superior incompleto

() Superior completo

1. Assinale a quantidade ou a falta dos itens abaixo na sua residéncia:



ITENS DE CONFORTO

QUANTIDADE QUE POSSUI

NAO
POSSUI 1 2 3 a4+

Quantidade de automadveis de passeio exclusivamente para
uso particular

Quantidade de empregados mensalistas, considerando apenas
os que trabalham pelo menos cinco dias por semana

Quantidade de maquinas de lavar roupa, excluindo tanquinho

Quantidade de banheiros

DVD, incluindo gualquer dispositivo que leia DVD e desconsiderando
DVD de automével

Quantidade de geladeiras

Quantidade de freezers independentes ou parte da geladeira duplex

Quantidade de microcomputadores, considerando computadores
de mesa, laptops, notebooks e netbooks e desconsiderando tablets,
palms ou smartphones

Quantidade de lavadora de lougas

Quantidade de fornos de micro-ondas

Quantidade de motocicletas, desconsiderando as
usadas exclusivamente para uso profissional

Quantidade de maquinas secadoras de roupas, considerando lava
e seca

A dgua utilizada neste domicilio é proveniente de?

1 Rede geral de distribuicdo
2 Poco ou nascente
3 Qutro meio

Considerando o trecho da rua do seu domicilio, vocé diria que a rua é:

1 Asfaltada/Pavimentada

2 Terra/Cascalho

96

1. No momento da inscricao para o “Vestibulinho”, por que vocé optou pelo Ensino

Integrado?

2.

O que vocé espera/esperava aprender neste curso?
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3.  Vocé passa mais tempo na escola em relacao aos estudantes do ensino

médio regular. Qual a sua opinido a respeito disso?

Questionario 2 — Perfil da relagdo com

componentes do ensino médio

1. Quais disciplinas do ensino médio sdo

mais dificeis para vocé? (pode

assinalar mais de uma opc¢ao)

—~

N e e N e e e e e

2.

) arte

) biologia

) educacao fisica

) fisica

) historia

) geografia

) inglés

) lingua portuguesa
) matematica

) quimica

) filosofia

Quais disciplinas do ensino

meédio sdo mais faceis para vocé? (pode

assinalar mais de uma opc¢éao)

(

(
(
(
(

) arte

) biologia

) educacao fisica
) fisica

) histéria

) geografia

) inglés

) lingua portuguesa
) matematica

) quimica

e e e e e

) filosofia

3. Quais as razbes para essa

dificuldade nas disciplinas do ensino médio?

(pode assinalar mais de uma opg¢éao)

( ) ndo me identifico com a disciplina
( ) ndo me identifico com o(a)
professor(a)

( ) ndo gosto de estudar

( ) acho as explicacbes muito
confusas

( ) me distraio com frequéncia

( ) converso durante as aulas

( ) néo faco tarefa

( ) nado pergunto quando tenho
duvidas

( ) tenho medo de perguntar

outros:




( ) Técnicas de Programagélogfe3
4. Quais as razOes para essa Algoritmos
facilidade nas disciplinas do ensino médio? () Banco de Dados |
(pode assinalar mais de uma opcéo) 3. Quais as razbes para essa
() me identifico com a disciplina dificuldade nas disciplinas do técnico? (pode

() me identifico com o professor assinalar mais de uma opc¢éao)

( ) adisciplinatem relagdo com o que
quero estudar na faculdade

outros:

Questionario 3 - Perfil do estudante —

componentes da parte técnica

1. Quais disciplinas do técnico sdo mais

dificeis para vocé? (pode assinalar
mais de uma opc¢ao)

() Programacgéo Web |

() Analise e Projeto de Sistemas

( ) ndo me identifico com a disciplina
( ) ndo me identifico com o(a)
professor(a)

( ) ndo gosto de estudar

( ) acho as explicacbes muito
confusas

( ) me distraio com frequéncia

( ) converso durante as aulas

( ) nédo faco tarefa

( ) ndo pergunto quando tenho
davidas

( ) tenho medo de perguntar

() Design Digital outros:

() Fundamentos da Informatica

( ) Técnicas de Programacdo e 4. Quais as razdes para essa
Algoritmos facilidade nas disciplinas do técnico? (pode

Banco de Dados | assinalar mais de uma opc¢ao)

( ) me identifico com a disciplina
2. Quais disciplinas do técnico séao () me identifico com o professor
mais faceis para vocé? (pode assinalar mais () adisciplinatem relagdo com o que
de uma opcéo) guero estudar na faculdade

() Programacédo Web | outros:

() Andlise e Projeto de Sistemas 5.

() Design Digital

() Fundamentos da Informatica
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Questionario 4 — Perfil do estudante — Metodologias de aprendizagem

1. Com guais destas metodologias de ensino vocé acredita que o estudante aprende melhor e
mais rapido: (pode assinalar mais de uma opc¢ao)

( ) aulas com slides

( ) exercicios

( ) apenas com explicacao do professor

( ) seminarios

( ) trabalhos

( ) pesquisa

( ) aulas praticas em laboratorios (ciéncia/quimica/)

( ) aulas no laboratério de informatica

( ) quando os professores trabalham juntos em suas disciplinas

outros:
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Questionario 5 — Opinido

1. Quais as propostas interdisciplinares que aconteceram até o momento?

2. Quais foram as atividades propostas?

3. As atividades foram bem executadas pelos professores envolvidos?

4. Vocé aprendeu com as atividades integradas?
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Apéndice A — Carta de autorizagdo

Tupa, 21 de maio de 2019.

CARTA DE AUTORIZACAO
Vimos, por meio desta, declarar a anuéncia desta (nome da instituicdo — cidade), para a realizacéo
da pesquisa “A relagdo entre o desenvolvimento no desempenho académico e as competéncias sociais no
Curriculo Integrado por meio de propostas interdisciplinares”, na Escola Técnica. A referida pesquisa é
coordenada pela professora Patricia Bataglia, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista, UNESP, campus de Marilia-SP.

O estudo tem como objetivo investigar se através de propostas interdisciplinares o
desempenho académico dos estudantes pode ser melhorado, e se as competéncias sociais também podem
ser desenvolvidas, com a participacdo de estudantes, (nome da instituicdo — cidade). Participardo da
pesquisa estudantes da 12 série do Teécnico em Desenvolvimento de Sistemas Integrado ao Médio, na cidade
de (cidade), os quais responderdo um questionério especifico que visa a investigacdo da questdo do
aprendizado do estudante, seu desempenho e obtencdo de competéncias a partir de préaticas
interdisciplinares, buscando o estudo e analise das mencdes satisfatérias com o uso da técnica, bem como
a competéncia social dos estudantes oriundos do ensino integrado e interdisciplinar.

Estamos cientes de que a participacéo de cada respondente ocorrera somente por meio de

consentimento livre e esclarecido, assim como seu anonimato seré preservado pelos pesquisadores.

(Diretor da Escola)
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A
Avavav  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

WA
u nesp " 4(LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Marilia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
RESPONSAVEIS DE ESTUDANTES

Titulo da Pesquisa: “A relacdo entre o desenvolvimento no desempenho
académico e as competéncias sociais no Curriculo Integrado por meio de propostas
interdisciplinares”

Nome da Coordenadora da Pesquisa: Daiana Franco da Silva

1. Natureza da pesquisa: o (a) estudante (a) que o (a) sr. (sra.) é responsavel esta sendo
convidado (a) a participar desta pesquisa que tem como finalidade investigar se atraves
de propostas interdisciplinares o desempenho académico dos estudantes pode ser
melhorado, e se as competéncias sociais também podem ser desenvolvidas, com a
participacdo de estudantes, de uma (unidade escolar — cidade).

2. Participantes da pesquisa: estudantes de uma (unidade escolar — cidade).

3. Envolvimento na pesquisa: ao autorizar o (a) estudante (a) a participar deste estudo

o0 () sr. (sra.) permitird que a coordenadora da pesquisa e seus colaboradores contatem os

estudantes e pecam a eles para responder a alguns questionarios sobre o convivio na escola e

valores morais. Os questionarios serdo respondidos na escola.

4. Sobre os questionarios: O tema do questionario e o conteldo sdo pertinentes, e

através dele, pretendemos analisar a questdo do aprendizado do estudante, seu desempenho

e obtencdo de competéncias a partir de praticas interdisciplinares, buscando o estudo e analise

das mencdes satisfatorias com o uso da técnica, bem como a competéncia social dos

estudantes oriundos do ensino integrado e interdisciplinar.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e

éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em

Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 510 de 07 de abril de 2016 do

Conselho Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua

dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente

confidenciais. Somente os pesquisadores terdo conhecimento da identidade dos respondentes

e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.
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7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o (a) estudante (a) ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacgdes importantes sobre as
possiveis contribui¢es das propostas interdisciplinares. Os pesquisadores se comprometem
a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informagdes coletadas, conforme
previsto no item anterior.

8. Pagamento: o (a) sr. (sra.) ndo ter4& nenhum tipo de despesa ao autorizar a
participacdo do estudante nesta pesquisa, bem como nada serd pago por sua participagao.

O (a) sr. (sra.) tem liberdade de recusar a participacdo do estudante e ainda recusar
que ela continue participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o (a)
sr. (sra.). Sempre que quiser podera pedir mais informacges sobre a pesquisa por telefone da
coordenadora da proposta.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
autorizar a participacdo do estudante sob sua responsabilidade nesta pesquisa. Portanto
preencha, por favor, os itens que se seguem:

Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execucgdo do
trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Estudante

Nome do Responsavel pelo Estudante

Assinatura do Responsavel pelo Estudante

Daiana Franco da Silva
Coordenadora da Pesquisa: Daiana Franco (14)981272443



104

Apéndice C — Termo de Assentimento

A
Avavav  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

WA
u nesp &Y 40LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Marilia

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

VOCE ESTA SENDO CONVIDADO A PARTICIPAR DA PESQUISA “A
RELACAO ENTRE O DESENVOLVIMENTO NO DESEMPENHO ACADEMICO E
AS COMPETENCIAS SOCIAIS NO CURRICULO INTEGRADO POR MEIO DE
PROPOSTAS INTERDISCIPLINARES”, SOB RESPONSABILIDADE DA
PESQUISADORA DAIANA FRANCO DA SILVA. SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS
SABEM DE TUDO O QUE VAI ACONTECER NA PESQUISA E PERMITIRAM QUE
VOCE PARTICIPE.

ESTA PESQUISA SERA REALIZADA PARA INVESTIGAR SE ATRAVES
DE PROPOSTAS INTERDISCIPLINARES O DESEPENHO DOS ESTUDANTES
PODE SER MELHORADO.

VOCE NAO E OBRIGADO(A) A PARTICIPAR E PODERA DESISTIR SEM
PROBLEMA NENHUM. VOCE SO PARTICIPA SE QUISER. OS ADOLESCENTES
QUE IRAO PARTICIPAR DESTA PESQUISA TEM DE 14 A 18 ANOS DE IDADE.

A PESQUISA SERA FEITA NA ETEC PROFESSOR MASSUYUKI
KAWANO), ONDE OS ADOLESCENTES ESTUDAM. PARA ISSO, SERA
REALIZADO UM QUESTIONARIO IMPRESSO PARA QUE OS ADOLESCENTES
RESPONSAM. ESTA PESQUISA SERA REALIZADA PARA QUE SEJAM
IVESTIGADAS METODOLOGIAS DE APRENDIZADO MAIS EFICIENTES E
SIGNIFICATIVAS PARA OS ESTUDANTES. A PESQUISA NAO OFERECE RISCO
OU DESCONFORTOS, POREM, CASO ACONTECA ALGO ERRADO, NOS
PROCURE PELO TELEFONE (14)981272443 OU PELO E-MAIL
daiana.silva70@etec.sp.gov.br

NINGUEM SABERA QUE VOCE ESTA PARTICIPANDO DA PESQUISA;
NAO FALAREMOS A OUTRAS PESSOAS, NEM DAREMOS A ESTRANHOS AS
INFORMACOES QUE VOCE NOS DER. OS RESULTADOS DA PESQUISA VAO
SER PUBLICADOS NA DISSERTACAO DE MESTRADO DA PESQUISADORA,
NO SITE DA UNESP, MAS SEM IDENTIFICAR OS ADOLESCENTES QUE
PARTICIPARAM.



() ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA
() NAO ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA

ASSINATURA DO MENOR

ASSINATURA DO PESQUISADOR
(DAIANA FRANCO DA SILVA)
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Apéndice D — Aprovagdo no Comité de Etica
UNESP - FACULDADE DE
.% FILOSOFIA E CIENCIAS - W
CAMPUS DE MARILIA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

unesp

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A relagdo entre o desenvolvimento no desempenho académico & as competéncias
sociais no Curriculo Integrado por meio de projetos interdisciplinares

Pesquisador: DAIANA FRAMCO DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 20505012.2.0000.5408

Instituigio Proponents: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIC DE MESQUITA FILHD
Patrocinador Principal: Financiaments Propric

DADDS DO PARECER

Mumero do Parecer: 3.731.733
Apresentagio do Projeto:

D acorde com a5 normas.

Objetive da Pesquisa:

Apos observapdes, de acordo com as nomas.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

D& acordo.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

Impeortante para compresnder o curriculs integrado.
Consideragies sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
D acorde com a5 noOMias.

Recomendagdes:

Mo ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado.

Consideragoes Finais a criterio do CEP:
0 CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reuniSio ordindria de 27/11/2019, apés acatar o parzcer do
membro relator previamente aprovade para o presente estudo e atendendo a todos os

Emdarago: Ay, Hygino Muzzl Filha, 737

Ealmo: Campus Universkirio CEP: {7.525-300
UF: 5P Munlolplo:  MARILIA
Tolabome: [14)3402-1345 E-mall: cep.manlisfunespbr

Pagra 0! gs @
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UNESP - FACULDADE DE
FILOSOFIA E CIENCIAS -
CAMPUS DE MARILIA

A g

Centinseio do Parsosr. 2731 733

dispositivos das resoluges 488/2012, 5102018 e complementares, bem como ter aprovade o Termo de

Consentimento Livre & Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve

APROVAR o projeto de pesquisa A relagdo entre o desenvolvimento no desempenho académico e as

competéncias sociais no Cumiculo Integrado por meio de projetos interdisciplinares.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Austor Situagdo
Informagoes Basicas |PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | D4M112012 Aceito
| do Projeto ROJETO 1430823 pdf 15:38.08
Projeto Detathado [ |Projeto_de_Pesquisa_Daiana_revisado. | 471172012 |DAIANA FRANCO Aceito
Brochura docx 15:35:27 DA SILVA
linvestigador
Ourtros carta_ao_cep.docx D4/11/2018 |DAIANA FRANCO Aceito
15:28:40 [DA SILVA
Ouriros anexo_a_questionano.docx D4/11/2012 |DAIANA FRANCO Aceito
1527:58  [DA SILVA
Cronograma cronograma_revisado.docx 04/11/2012 |DAIANA FRANCO Aceito
1527:18 (DA SILVA
Ourtros carta_autorizacao_ETEC pdf 100022018 |DAIANA FRANCO Aceito
18:00:38  [DA SILVA
Owrtros termo_consentimento.doce 10022018 |DAIANA FRANCO Aceito
17:56:12  [DA SILVA
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 10022018 |DAIANA FRANCO Aceito
1742:40 [DA SILVA
TCLE ! Termos de  |termo_assentimento.docx DE/02/2012 |DAIANA FRANCO Aceito
Assentmento [ 15:58:32 (DA SILVA
Justificativa de
Auséncia

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao

Endarmeqo:  Av. Hygino Muzz Filho, 737
Balrmo: Campus UniversEirio
UF: 3F Mun loipla:
Telafome:  [14)3202-1345

GEP: 17.525-300
MARILLA
E-mall: cep.marlxfunespbr

Pigirn 07 da @



% UNESP - FACULDADE DE
-1

FILOSOFIA E CIENCIAS - W
CAMPUS DE MARILIA

MARILIA. 2B de Movembro de 2010

unesp

Continseio oo Panecsr, 3 731733

Assinado por:
CLAUDNY ROBERTO BROCANELLI
[Coordenador{al)
Emdamego: Ay, Hygino Muzzl Fllho, 737
Ealrro: Campus UnhwersEsrio CEP: 17.525-300
UF: 5P Munloiplo:  MARILA
Telatoma: [94)3802-1345 E-mall: cep.manlisfunespbr

Pagirm 02 5s @
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