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RESUMO

Este trabalho tem o objefivo de apresentar a metodologia adotada para cursos
semipresenciais de formacdo continuada de professores do Ensino Bdsico, em
Cartografia e Meio Ambiente, apoiada na formacdo de grupos de estudos e na
elaboracdo de registros, no periodo de 2005 a 2009, por meio do CECEMCA/UNESP,
Centro de Formacdo Continuada de Professores, vinculado a Rede de Formacdo da
Secretaria de Educacdo Bdsica do MEC. Pretende, ainda, analisar as principais
afividades de Cartografia conduzidas por tutores e professores nos cursos € nos grupos
de estudos. Decorrente dos resultados das atividades desenvolvidas pelos professores,
relativas & elaboracdo de croquis de sala de aula, propde a sistematizacdo da sua
andlise por meio de quadro analitico das relacdes espaciais topoldgicas, projetivas e
euclidianas. Para o desenvolvimento do frabalho apoiamo-nos no método qualitativo,
gue teve como fonte de dados a nossa experiéncia e os relatérios dos cursos de
formacdo continuada do CECEMCA/UNESP na temdtica Cartografia e Meio
Ambiente, assim como e entrevistas aos formadores e relatos de tutores e professores.
A abordagem quantitativa também foi utilizada para registrar e analisar aspectos
complementares dos cursos. Dentre os resultados podemos destacar que os cursos de
Cartografia e Meio Ambiente possibilitaram a integracdo de saberes universitdrios com
os saberes docentes do Ensino Bdsico, tendo por ponto de partida o material diddatico
ofertado pelo curso. Os tutores e professores se organizaram em grupos de estudos
que permifiram a replicacdo de experiéncias e a obtencdo de resultados que
puderam ser comparados, como, por exemplo, as atividades relacionadas aos femas:
croquis de sala de aula, croquis de quadrantes, caminho de casa para a escolaq,
dentre outros. Os tutores locais encontraram estratégias de se aliarem a professores
experientes que participavam dos grupos de estudos, visando superar dificuldades
individuais e coletivas na temdtica. Os registros inseridos nas atividades dos grupos de
estudos foram, gradualmente, sendo incorporados por parte dos tutores e professores,
em sua rofina do curso de formacdo continuada e se apresentaram como
ferramentas fundamentais no processo de construcdo do saber do professor. Com
base na andlise das atividades conduzidas por tutores e professores nos cursos de
formacdo continuada e grupos de estudos pudemos concluir que os temas de
Cartografia de maior dominio dos professores e mais utilizados em sala de aula
corresponderam s relacdes topoldgicas elementares, elaboracdo de croquis e
maqguetes. Temas de maior dificuldade envolveram escala e proporcdo, exercitados
por alguns em prdticas com maquetes. Atividades relacionadas com fuso hordrio e
excursdes diddticas também fizeram parte dos projetos dos professores nos cursos.
Decorrente da andlise de croquis de sala de aula, elaborados por alunos de 2° ao 5°
anos do Ensino Bdsico, pudemos propor metodologia que sistematiza, por meio de
quadros de andlise, a avaliocdo dos aspectos relativos as relacdes espaciais
topoldgicas, projetivas e euclidianas. Diante dos resultados apresentados pudemos
considerar que a conducdo da pesquisa qualitativa, que contou com informacdes
quantitativas complementares, permitiu que os objetivos do trabalho fossem
alcancados.

Palavras-chave: Formacdo Continuada, Professores, Ensino Bdsico, Ensino de
Cartografia, Representacdo Espacial, CECEMCA
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ABSTRACT

This work has the main objective of presenting the methodology used on semi-
presential courses of continuing education to teachers from the Basic Education in
Cartography and Environment, supported by the creation of study groups and
preparation of records in the period from 2005 to 2009, through CECEMCA / UNESP,
“Centro de Educacdo Contfinuada em Educacdo Matemdtica, Cientifica e
Ambiental” (Center for Continuing Education in Mathematical, Scientific and
Environmental Education), linked to the Training Network from the Basic Education
Bureau from MEC (Ministry of Education from Brazil). It also intends to analyze the main
activities of Cartography conducted by futors and fteachers in courses and study
groups. Proposes a systematization of its analysis through an analytical schedule of
spatial relations, from the results of the activities developed by teachers on the sketches
(“croquis”) preparations from the classroom. On the development of the work we relied
on the qualitative method, which had as a source of data our experience and the
reports from Continuing education Courses from CECEMCA / UNESP in the thematic
Cartography and Environment, as well as, interviews with trainers and reports from tutors
and teachers. The quanftitative approach was also used to record and analyze
additional aspects of the courses. Among the results, we can emphasize that the
courses in Carfography and Environment allowed the integration of Academic
knowledge with the Basic Education teachers knowledge, allowed by the starting point
of the educational material offered by the course. Tutors and teachers have organized
themselves info study groups that allowed the replication of experiments and obtain
results that could be compared. The local tutors found strategies to ally themselves with
experienced teachers who participated in the study groups, in due to overcome
difficulfies in individual and collective issues. The records infroduced in the study groups
activities were gradually being incorporated by the tutors and teachers, in their routine
confinuing education course and were presented as essential tools in the construction
of the teacher's knowledge. Based on the activities conducted by futors and teachers
in continuing education courses and study groups analysis, we concluded that the
themes from Cartography of the greatest field from the teachers and most used in
class corresponded fo the basics topological relations, preparation of sketches and
terrain models. The issues of greatest difficulty involved scale and proportion, exercised
by some in the practice with terrain models. Activities related to time zone and
educational tours were also part of the teachers projects in the courses. Due to the
analysis of sketches (“croquis™) of the classroom, developed by children from 2nd to 5th
years of Basic Education, we could propose a methodology that classifies, using
analytical schedule of spatial relations. Through the presented results we could consider
that the conduct of qualitative research, which included additional gquantitative
information, allowed the research objectives to be achieved.

Keywords: Continuing Education, Teachers, Basic Education, Teaching of Cartography,
Spatial Representation, CECEMCA
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INTRODUCAO

O grande desafio e constante pesadelo dos profissionais das Ciéncias
Exatas, das Geociéncias ou Ciéncias Naturais, quando se envolvem com as
Ciéncias Humanas € se deparar com um objeto de estudo que pensa, fala, se
inquieta, pergunta, responde e traz experiéncias préprias e Unicas a serem
compartilhadas. Aqui nos reportamos a uma passagem de Bakhtin (apud FREITAS,
M.T.A., 2004, p. 18), que coloca a contraposicdo existente entre as Ciéncias Naturais
e as Ciéncias Humanas, na qual indica as Ciéncias Nafurais como formas
monoldgicas de conhecimento, nas quais o pesquisador se coloca diante do objeto
de estudo para falar dele (o objeto), que permanece mudo.

Como o objeto das Ciéncias Humanas é o outro sujeito que tem voz,
0 pesquisador, ao se colocar diante dele, nGo apenas o contempla,
mas fala com ele. E uma relacdo em que se enconfram dois sujeitos,
portanto uma forma dialdégica de conhecimento (BAKHTIN, 1985
apud FREITAS, M. T. A. 2004, p.18).

Na experiéncia apresentada neste documento buscamos,
confinuamente, superar as dificuldades decorrentes da nossa formacdo inicial, na
drea de Engenharia Civil, especificamente Engenharia Cartogrdfica, e aceitamos o
desafio de dialogar com conceitos e aspectos das Humanidades, para planejar e
desenvolver cursos de formacdo continuada de professores que tém como centro a
Cartografia, por acreditarmos nas inUmeras oportunidades de didlogo e de
construcdo de conhecimento que tal disciplina propicia a professores e alunos do
Ensino Bdsico.

Nos dias atuais, a Cartografia € disciplina obrigatéria e amplamente
disseminada nos cursos de Graduacdo em Geografia e visa dar condicdes aos
bacharéis e licenciados para realizarem procedimentos de leitura e interpretacdo
de documentos cartogrdficos sistemdticos e temdaticos, em meio analégico ou
digital. Permite ainda a representacdo de fendbmenos espaciais e socioecondmicos
e é considerada ferramenta bdsica para a compreensdo de fatos e processos que
envolvem as relacdes do homem com o préprio homem e do homem com a
natureza, esta Ultima expressa por seus ecossistemas e os fatores que os influenciam,

sejam eles bidticos ou abidticos.



Muitos pesquisadores defendem a idéia de que Cartografia, para
além de seu cardter técnico, se constitui disciplina bdsica no ensino de criangas e
adolescentes, devendo ter o mesmo valor atribuido das disciplinas ditas
alfabetizadoras, como a Lingua Portuguesa e a Matemdatica, que iniciam a crianca
na decodificacdo de signos, simbolos e sinais que abrem as suas perspectivas para
entendimento e compreensdo do mundo em que vivemos.

Quando observamos o frabalho de profissionais que atuam no Ensino
Bdsico, notamos a enorme lacuna entre os conteldos apresentados em suas aulas
e o conteUdo de grande parte dos livros diddaticos que, via de regra, apresentam
material cartogrdfico para estudos relacionados a Geografia. Temos observado, por
meio da vivéncia em cursos de Cartografia ministrados pelo pais, que parcela
significativa dos professores do Ensino Bdsico reluta em apresentar aos seus alunos
atividade e exercicios cartogrdficos alegando limitacdes na sua formacdo, que
deve ser compreendida devido ao fato de muitos deles ndo apresentarem
graduacdo em Geografia, portanto com dificuldades para lidar com tais
conteudos. Mesmo para o Licenciado em Geografia, trabalhar a Cartografia ndo é
tarefa fdcil pois, apesar da significativa carga hordria em Prdatica de Ensino,
disciplinas como, por exemplo, a Cartografia Escolar, ainda se apresentam em
pequeno nUmMero Nos curriculos dos cursos superiores.

Consideramos que, na formacdo do Licenciado, devemos levar em
conta as especificidades da educacdo escolar, que segundo Santos e Kulaif (2006)
deve ser um dos instrumentos que participe da promocdo do ser humano a
individuo livre e consciente. Os autores consideram que, para a Geografia Escolar
ser eficaz na formacdo de um aluno consciente da sua realidade espacial, €
necessaria a atuacdo do professor no sentido de integrar, em suas aulas, a légica
espacial local com a logica espacial global. Ou seja, ndo hd sentido no
ensinamento da parte se desconsideramos o todo. Na busca de dar concretude a
tal pensamento, a cartografia, e suas disciplinas associadas, sdo fundamentais na

1

formacdo do licenciado. Os mesmos autores salientam que a cartografia
enqguanto linguagem visual € um poderoso auxilio na construcdo de uma geografia
escolar mais dinédmica no ensino fundament’'''al e médio” (SANTOS; KULAIF, 2006

p.412).



E neste senfido que devemos valorizar as disciplinas destinadas &
formacdo do Licenciado com a mesma énfase que se valorizam as disciplinas
especificas para a formacdo do Bacharel em Geografia.

No caso do ensino fundamental — primeiro ciclo, os professores,
oriundos dos cursos de Pedagogia, sdo responsdveis por ministrar em sala da aula
diversos conteldos, muitos dos quais sem preparo em especialidades como
Geografia e Cartografia. Diante da experiéncia no oferecimento de cursos de
extensdo voltados para professores, organizados e ministrados no Centro de
Formacdo Contfinuadas em Educacdo Matemdtica, Cientifica e Ambiental
(CECEMCA) da UNESP, sdo apresentados neste trabalho os resultados dos 5 anos de
experiéncia na formacdo continuada de professores na drea de Cartografia, além
dos 10 anos de vivéncia em Escola Especial frabalhando com conteldos
cartogrdficos visando a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio da Cartografia Tatil.

As principais questdes que norteiom a pesquisa sAo:

e As estratégias adotadas pelos cursos de Cartografia ministrados pelo
CECEMCA permitiram que os professores do Ensino Bdsico atuassem de modo
a mudar suas praticas em sala de aula, fazendo uso de atividades
cartogrdficas para desenvolver conceitos e integrar disciplinas?e

e Como os professores envolvidos na formacdo continuada (tutores locais e
professores) responderam a tarefa de elaboracdo de registros e a interacdo
com 0s colegas nos grupos de estudose

e Quais foram os temas motivadores de Cartografia que conduziram tutores e
professores a selecionar prdticas a serem desenvolvidas em sala de aula e o
que pode ser revelado nas suas escolhas e omissdes?

e E possivel aprimorar a andlise de produtos cartogréficos elaborados pelos
alunos, de forma a elucidar as relacdes espaciais da crionca com o

ambiente?

1.1. Objetivos

Este frabalho tem o objefivo de apresentar a metodologia adotada

para cursos semipresenciais de formacdo continuada de professores do Ensino



Bd&sico, em Cartografia e Meio Ambiente, apoiada na formacdo de grupos de
estudos e na elaboracdo de registros, no periodo de 2005 a 2009, por meio do
CECEMCA/UNESP, Centro de Formacdo Continuada de Professores, vinculado a
Rede de Formacdo da Secretaria de Educacdo Bdsica do MEC. Pretende, ainda,
analisar as principais atividades de Cartografia conduzidas por tutores e professores
NOS CUrsos € Nos grupos de estudos e os resultados decorrentes de aplicacdes em
sala de aula, de forma a contribuir com especialistas na drea e professores do
Ensino Bdsico. Decorrente dos resultados das atividades desenvolvidas pelos
professores, relativas & elaboracdo de croquis de sala de aula, pretendemos propor
a sistematizacdo da sua andlise por meio de quadro das relacdes espaciais
topoldgicas, projetivas e euclidianas.

Os objetivos especificos sdo:

1. Readlizar revisdo de literatura considerando os principais femas relacionados
as questdes tedricas e metodolégicas de formacdo continuada de
professores, de ensino de cartografia e exemplos de experiéncias
relacionadas ao Ensino Bdsico;

2. Apresentar as estratégias metodoldgicas adotadas pelo CECEMCA/UNESP
para realizar a formacgdo de tutores e de professores em cursos de formagcdo
continuada e as experiéncias de formacdo de professores na drea de
Cartografia e Meio Ambiente;

3. Apresentar as principais atividades selecionadas por tutores e professores dos
cursos de Cartografia e algumas iniciativas de integracdo do tema com as
demais disciplinas do Ensino Bdsico, valorizando atividades interdisciplinares;

4. Apresentar e analisar as experiéncias em registros de tutores e professores,
decorrentes de suas atividades nos cursos de formacdo e de projetos
desenvolvidos por professores em sala de aula, no intuito de compreender
como os professores do Ensino Bdsico se relacionam com a Cartografia e o
que é revelado nas escolhas de temas a serem desenvolvidos em sala de
aula;

5. Tomando por base os resultados das atividades desenvolvidas pelos
professores, relativas a elaboracdo de croquis de sala de aula, pretendemos
propor procedimento de sistematizacdo de sua andlise, por meio de quadro

das relacdes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas.



CAPITULO 2

ORIENTACOES TEORICAS, METODOLOGICAS E

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

2.1. O saber docente e a formagdo continuada de professores

O desafio de realizar a formacdo continuada de professores nos leva,
a principio, & busca do que os especialistas em educacdo entendem por saber
docente e quais os caminhos metodoldgicos para a realizacdo do trabalho do
professor. Quais devem ser os principios que norteiom a formacdo continuada de
professores para que readlizem seu trabalho, considerando os saberes tedricos,
técnicos e tecnoldgicos que permitirdo sua realizacdo profissional em sala de aula?

Na busca de respostas a estas questdes consultamos obras de
pesquisadores na area, no sentido de contribuir com as reflexdes nesta temdatica.

De acordo com Tardif (2010) ndo € possivel dissociar os saberes
docentes dos aspectos envolvidos na rotina de seu trabalho, sua vida pessoal e seu

histérico profissional:

Na readlidade, no &mbito dos oficios e profissdes, ndo creio que se
possa falar do saber sem relaciond-lo com os condicionantes e com
o contexto do trabalho: o saber é sempre o saber de alguém que
frabalha alguma coisa no infuito de realizar um objetivo qualqguer.
Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber
dos professores é o saber deles e estd relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histéria
profissional, com as suas relacdes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, € necessdrio
estudd-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do
trabalho docente (TARDIF, 2010, p. 11).

De acordo com o autor, o saber docente é um saber social porque se
constitui em saber partihado por um grupo de agentes, seus pares, de formacdo

inicial equivalente, que atuam numa mesma organizacdo e sdo sujeitos a situacoes



de trabalho muito semelhantes entre si, como os programas, as matérias e as regras
do estabelecimento de ensino.

Além disso, tal saber insere-se num sistema que garante sua
legitimidade e orienta sua execugdo:

Em suma, um professor nunca define sozinho € em si mesmo o seu
préprio saber profissional. Ao contrdrio, esse saber é produzido
socialmente, resulta de uma negociacdo enfre diversos grupos
(TARDIF, 2010, p. 12-13).

Confirma, ainda, o cardter social do saber docente considerando que
o seu trabalho se desenvolve tendo como “objeto” sujeitos, que sdo os proprios
alunos.

Confrariamente a um operdrio de uma indUstria, o professor ndo
frabalha apenas um “objeto”, ele frabalha com sujeitos e em funcdo
de um projeto: transformar os alunos, educd-los e instrui-los. Ensinar é
agir com outros seres humanos; € saber agir com outfros seres
humanos que sabem que Ihes ensino; € saber que ensino a outros
seres humanos que sabem que sou um professor, etc. [...] Portanto, o
saber ndo € uma substéncia ou um conteldo fechado em si mesmo;
ele se manifesta através das relacdes complexas entre o professor e
seus alunos (TARDIF, 2010, p. 13).

Concordamos com o autor quando considera que as disciplinas
escolares, idéias e prdticas pedagdgicas evoluem com o tempo e com as
mudancas sociais e que o saber dos professores € “um processo em construcdo ao
longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a
dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere nele e o
interioriza por meio de regras de acdo que se tornam parte integrante de sua
consciéncia pratica” (TARDIF, 2010, p.14).

O professor € considerado como ser que inferage e constrdi seu saber
com o outro, o colega que esta a seu lado; com o sistema de ensino que o abriga e
toda e estrutura organizacional que lhe dd& suporte e, em Ultima inst@ncia, com os
alunos, que sdo o sentido e o significado de sua profissdo. O professor que trabalha
com conteldos e disciplinas que evoluem com o tempo e com as transformacoes
na sociedade em que se insere, aprende a ser professor com a sua prépria pratica.

No nosso entendimento, esta premissa adotada por Tardif, que
considera o saber do professor um saber social, deve pautar as acdes de formacdo
confinuada de professores nas intervencdées que fazem nos sistemas de ensino. A

complexidade em que se dd a construcdo e o desenvolvimento do saber do



professor deve ser considerada no planejamento e na execucdo de acdes de
formacdo, em especial na formacdo continuada, quando frabalhamos com
professores no exercicio da profissdo.

Em termos prdticos, na maioria das acdes de formagdo continuada, as
idéias, o saber e o entendimento do trabalho docente, assim como os mediadores
das atividades dos cursos, vém de um ambiente e de uma realidade externos ao
cotfidiono do professor em formacdo, via de regra, do meio académico
universitdrio. Neste sentido, mecanismos devem ser desenvolvidos no processo de
formacdo continuada que permitam este conhecer reciproco de realidades de
vida e de trabalho docentes, para que a acdo de formacdo efetivamente ocorra
de forma a conftribuir para a vida profissional do professor do Ensino Bdsico.

Em acréscimo aos aspectos j& apontados da constituicdo do saber
docente, Tardif (2010) observa que:

Antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de
aula e nas escolas — e, portanto, em seu futuro local de trabalho -
durante aproximadamente 16 anos (ou seja, em torno de 15.000
horas). Ora, tal imersGo é necessariamente formadora, pois leva os
futuros professores a adquirirem crencas, representacdoes e certezas
sobre a prdtica do oficio de professor, bem como sobre o que é ser
aluno. Em suma, antes mesmo de comecarem da ensinar
oficialmente, os professores j& sabem, de muitas maneiras, o que é o
ensino por causa de toda a sua histéria escolar anterior. Além disso,
muitas pesquisas mostram que esse saber herdado da experiéncia
escolar anterior € muito forte, que ele persiste através do tempo e
que a formacdo universitdria ndo consegue transformd-lo nem muito
menos abald-lo (TARDIF, 2010, p. 20).

Dai o fato de que as crencas e as certezas, decorrentes da vivéncia
desses professores enquanto estudantes, fornam-se determinantes para definir o
professor, sua forma de ensinar e de lidar com os saberes adquiridos ao longo de
sua trajetdria docente. Neste sentido, valorizar a historia de vida, as circunsté@ncias
sociqis e o momento histérico em que se insere o docente, permitirdo melhores
resultados nas acoes de formacdo contfinuada.

O autor acredita que ser professor ndo € sO repefir e replicar
conhecimentos gerados por terceiros:

[O professor] € um ator no sentido forte do termo, isto &€, um sujeito que
assume sua prdtica a partir dos significados que ele mesmo Ihe dd&, um
sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer por eles mobilizados na
acdo cotidiana. (TARDIF, 2010, p. 230)



Destaca ainda que na América do Norte e Europa, os trabalhos que
levam em conta a subjetividade dos professores podem ser organizados segundo
trés principais orientacdes tedricas;

1. Pesquisas sobre cognicdo ou sobre o pensamento dos
professores: [...] dominada por uma visdo cognitivista e
psicolizantes da subjetividade dos professores. Ela procura, com
freqUéncia, definir as caracteristicas cognitivas do professor
perito, do professor eficiente, etc., e propde uma visdo bastante
racionalista do professor, reduzindo a subjetividade dele a sua
cognicdo, cognicdo esta concebida segundo uma Vvisdo
intelectualista e instrumental (TARDIF, 2010, p. 231).

2. Pesquisas apoiadas na ‘“vida dos professores”: [...] «
subjetividade dos professores é vista de maneira muito mais
ampla do que na primeira, pois ndo se limita & cognicdo ou as
representacdes mentais, mas engloba toda a histéria de vida
dos professores, suas experiéncias familiares e escolares
anteriores, sua afetfividade e sua emocdo, suas crencas e valores
pessoais etc. [...] o professor € considerado o sujeito ativo de sua
propria pratica. Ele aborda sua prdtica e a organiza a partir de
sua vivéncia, de sua historia de vida, de sua afetividade e de
seus valores. Seus saberes sdo enraizados na sua historia de vida
e em sua experiéncia no oficio de professor (TARDIF, 2010, p.
232).

3. Pesquisas relacionadas & sociologia dos atores e da sociologia
da acdo, além de outras tendéncias da sociologia
contempordnea inspiradas no neomarxismo, pds-modernismo ou
pds-estruturalismo, nas quais - a subjetividade dos professores
ndo se reduz a cognicdo ou a vivéncia pessoal, mas remete as
categorias, regras e linguagens sociais que estruturam e
experiéncia dos atfores nos processos de comunicacdo e de
interacdo coftidiana. O pensamento, as competéncias e os
saberes dos professores ndo sdo vistos como realidades
estritamente subjetivas, pois sdo socialmente construidos e

partilhados (TARDIF, 2010, p. 233).

Esta sintese das principais tendéncias nas orientacdes tedricas,
relativas aos estudos do professor, tem ressonéncias na producdo brasileira na drea
de Educacdo, voltada para a formacdo de professores, conforme ilustram alguns
trabalhos referenciados neste documento, e que servem de base para o seu
desenvolvimento.

O autor destaca, ainda, que ndo hd limites rigidos ente tais
orientacdes tedricas, que ora convergem, readlizando trocas tedricas e
metodoldgicas que produziram resultados importantes para as pesquisas em
formacdo de professores e ensino, considerando-os sob perspectivas cognitivas,

existenciais e sociais, respectivamente (TARDIF, 2010, p. 234). Compartihamos com



Tardif do entendimento de que a complexidade do fato de “ser professor” néo nos permite
nos considerarmos de forma isolada. Somos um ser uno, que carrega em si exatamente o
que somos como seres vivos, dotados de inteligéncia, na busca por satisfazer nossas
necessidades biolégicas e psicoldgicas, tendo percorrido nossas trajetdrias de vida, nos
desenvolvendo intelectual, afetiva e socialmente.

Tomando por base as consideracdes do autor e nossas vivéncias,
podemos considerar que o caminho para termos sucesso nas agdes de formacdo,
nas quais se incluem, além das iniciais, as formacdes continuadas de professores no

exercicio da profissdo, & aproximar as disciplinas ministradas das prdticas docentes:

O que é preciso ndo é exatamente esvaziar a légica disciplinar dos
programas de formacdo para o ensino, mas pelo menos abrir um
espaco maior para a légica de formacdo profissional [inicial e
confinuada] que reconheca os alunos [e os professores em
formacdo confinuada] como sujeitos do conhecimento e ndo
simplesmente como espiritos virgens aos quais nos limitamos a
fornecer conhecimentos disciplinares e informacdes procedimentais,
sem redlizar um trabalho profundo relativo as crencas e expectativas
cognitivas, sociais e afetivas através das quais os futuros professores
[e os professores em formacdo continuada] recebem e processam
esses conhecimentos e informacdes. Esta Iégica profissional deve ser
baseada na andlise das praticas, das tarefas e dos conhecimentos
dos professores de profissdo; ela deve proceder por meio de um
enfoque reflexivo, levando em conta os condicionantes reais do
trabalho docente e as estratégias utilizadas para eliminar esses
condicionantes na acdo (TARDIF, 2010, p. 242).

No desenrolar desta pesquisa exercitamos o ir e vir nas interfaces
existentes enfre as orientacdes tedricas aqui indicadas, considerando os aspectos
de formacdo e vivéncia pessoal, sua insercdo regional e contexto social, bem como
espreitamos aspectos relacionados as histérias de vida e crencas dos professores na
busca dos caminhos que nos levem ao “ser professor” e exercitar o ministrar
Cartografia no Ensino Bdsico. Nas atividades relacionadas com a cartografia
escolar, fazemos insercoes nas bases tedricas cognitivas, principalmente quando
Nnos deparamos com a producdo dos alunos.

A estruturacdo da proposta de cursos de formacdo continuada que se
apresentam nesta tese caminharam numa aproximacdo ao apresentado por Tardif
(2010) em seu estudo sobre os saberes docentes e a formacdo profissional. A
inferacdo com o saber dos docentes em formacdo, por meio de prdaticas, trocas e
vivéncias nos grupos de estudos constituidos, a serem detalhadas no desenvolver

do frabalho, aponta para a formagdo continuada que dialoga com as praticas



docentes, considerando aspectos cognitivos, sua realidade de vida e de trabalho,

além do seu contexto social.

Neste aspecto Perrenoud (1997), em seu estudo sobre as prdticas

pedagdgicas, a profissdo docente e formagdo, argumenta:

Se o professor tem pouco tempo para refletir no préoprio momento da
accdo, pode, em contrapartida, com a cabeca mais desanuviada,
relembrar e debrucar-se sobre os acontecimentos do dia. [..] E
possivel que esta releitura da experiéncia conduza, na maior parte
das vezes, a uma confirmacdo da prdtica. No entanto, poderia ser
factor de mudanca, de reorganizacdo de esquemas se existisse, sob
uma forma ou outra, um conflito cognitivo, uma contradicdo entre as
decisdes tomadas e uma norma, uma feoriac ou uma outra
experiéncia. Se a organizacdo escolar arranjasse mais lugar e espaco
para um trabalho em comum, ou facilitasse a discussdo entre
professores, € provdvel que se incentivasse uma nova leitura da
experiéncia. Mas isso ndo é suficiente: os professores estdo ainda
bastante reticentes quanto & discussdo de suas prdticas com outros
colegas. Faltam as relacdes de confianca que pressupdem lacos de
amizade ou sentimentos de pertenca a uma equipa pedagdgica.

Se ndo houver interaccdo possivel com outros professores ou “leigos”
interessados, poderd haver um debate interiore Poderd este ser
alimentado por leituras, pela participacdo em grupos ou sessdes de
formacdo continuada ou, mesmo, por uma formacdo de base em
novos moldes? Creio que sim, sem depositar demasiadas esperancas
na influéncia das idéias gerais resultantes da investigacdo nesta
releitura de experiéncia (Perrenoud, 1997, p. 44).

A postura critica e de cardter realista de Perrenoud (1997) nos faz

refletir sobre a necessidade de crescente investigacdo das diferentes possibilidades

de interacdo entre professores, atitude que, se incentivada no ambiente escolar,

poderd fomentar o desejado “debate interior” e entre pares, sobre as praticas

pedagogicas e experiéncias em sala de aula, levando a fransformacdes de

condutas.

Também Freire (2005) na sua profunda argumentacdo do “pensar

certo” argumenta sobre a importdncia do pensar e do fazer juntos, da troca, da

comunicacdo enfre professor e aluno, num "“ato comunicante” cujo entendimento

€ "co-participado™:

Pensar certo ndo é que - fazer de quem se isola, de quem se
"aconchega” a si mesmo na soliddo, mas um ato comunicante. NGo
hd por isso mesmo pensar sem entendimento e o entendimento, do
ponto de vista do pensar certo, ndo é ftransferido mas co-
participado. [...] A grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo é
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transferir, depositar, oferecer, doar ao outro, ftomado como paciente
de seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos.
A tarefa coerente do educador que pensa certo &, exercendo como
ser humano a irrecusdvel pratica de inteligir, desafiar o educando
com gQuem se comunica e a guem comunica, produzir sud
compreensdo do que vem sendo comunicado. Ndo hd
inteligibilidade que ndo seja comunicacdo e intercomunicacdo e
qgue ndo se funde na dialogicidade. O pensar certo por isso é
dialégico e ndo polémico (Freire, 2005, p.37-38).

Com respeito a dialogicidade, argumenta:

[...] A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O
fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, € dialdégica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é
qgue o professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos
(Freire, 2005, p. 86).

Observamos nos textos apresentados neste item, dentre outros
aspectos, a importé@ncia da postura de curiosidade, que deve pautar as acoes dos
professores, estejam eles em interacdes com seus alunos ou em formacdo
confinuada. Quando tratamos de acdes de formacdo continuada, a postura
curiosa, que estimula a criatividade, deve ser cultivada e incentfivada pelo professor
em situacoes de didlogo entre professor e formador, professor e seus pares, professor
e aluno.

O livro Como nos tornamos professorase, de Roseli A. Cacdo Fontana,
(FONTANA, 2003), fraz o relato da experiéncia de 6 professoras na busca da
identidade individual e profissional no exercicio da profissdo, enfatizando as
diferentes possibilidades de percursos, baseadas na subjetividade de cada uma, de
suas historias de vida e de suas prdticas, para alcancar o entendimento do “ser
professora”. O estudo se desenvolveu em encontros realizados ao longo de um
periodo dentro de ano, em que constituiram um grupo de estudos para se
aprofundar na teoria da educacdo, principalmente nas idéias de Vygotsky, assim
como nas prdticas, vivéncias e sentimentos cotidianos individuais e coletivos,
permEADos pela prdtica do registro. Muitas de suas reflexdes foram trazidas para
este trabalho, no intuito de dar luz as vivencias e prdticas de tantos outros grupos de
professores e professoras constituidos, nas formagcdes continuadas aqui

apresentadas.

11



O(A) professor(a) em sala de aula, via de regra, exerce uma prdtica
solitdria. “Desse recital, ela nunca recebe uma réplica imediata. A compreensdo
sienciosa que o acompanha dificulta-lne saber como foi, como estd sendo
recebido seu discurso...” (FONTANA, 2003, p.168).

As frocas e inferacdes em sala de aula sdo fundamentais e necessitam
ser estimuladas, assim como nos momentos de formacdo continuada. Os resultados
dessas frocas devem ser registrados na forma de textos ou narrativas que detalham
ndo somente 0s aconfecimentos que envolvem o professor em sua atuacdo
profissional, mas também as suas duvidas, embates e reflexdes sobre a prdatica do
ensino.

O ato do registro exige uma superacdo do professor pois difere do
cofidiano da sala de aula, ao permitir a nossa interacdo com o ato de ensinar
registrando nossos sentimentos decorrentes dele, registrando o que ficou na
memodria, o que estimula e o que incomoda, na busca de tfransformacdo e

superacao:

No registro escrito, documentamos nosso esforco de leitura, por entre
seus gestos e dizeres, dos indicios da relacdo de ensino com eles
compartilhada, seja para avalid-la/avaliar-nos, seja para indagar-nos
acerca do trabalho docente (FONTANA, 2003, p.169).

[...] Nenhuma de nds estava pronta e acabada para fazé-lo e nem
isso era necessdrio, como nos fizeram (e fazem) acreditar. No
enfrecruzamento de nossos dizeres, foi-se evidenciando que o
registro, assim como todas as atividades que constituem nosso fazer
de professoras, muito mais do que procedimentos no curso de nossa
formacdo profissional, configuram atividades complexas e
frabalhosas, que comportam dificuldades, que precisam ser
aprendidas e elaboradas em seus principios e fundamentos (sdo eles
que direcionam o proceder) (FONTANA, 2003, p. 173).

Ao detalhar aspectos sobre o registro, a autora salienta que sGdo muitos
0S PErcursos para que seja possivel chegar nos registros, “perguntando; pedindo
ajuda aos nosso pares; compartiihando o feito com outros interlocutores; na
condicdo de dalunas, fazendo junto com uma professora; rompendo praticas
rotineiras, cujo sentido j& haviamos esquecido.” (FONTANA, 2003, p. 173).

As formas de registrar sdo muitas, como sdo diferentes os professores,

os senfimentos e as necessidades de cada momento do exercicio de ministrar aulas.

Nesse aprender fazendo com alguém, fizemos o registro de muitos jeitos,
pois os modos de fazer sdo multiplos: descrevemos, analisamos,
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sistematizamos, centramos o foco do relato em nds mesmas, centramos
foco do relato nas criancas, fomos detalhistas, fomos sintéticas [...]
Também o significamos de modos distintos, registro-indagacdo, registro-
autoconhecimento, registro-resisténcia, registro-reproducdo... Diante do
registro feito, indagamo-nos acerca de como interpretd-lo, de como
aprofundar a andlise da prdtica nele documentada. Neste percurso, sob a
égide de relacdes do trabalho e com o trabalho aparentemente iguais, o
“ser professora” foi se constituindo em ndés de modos distintos.
Transformamo-nos, desenvolvemo-nos como professoras € como pessoas
(FONTANA, 2003, p. 174).

De acordo com o0 aqui exposto, podemos considerar que a formacdo
de Professores do Ensino Bdsico ndo se restringe a sua formacdo inicial e aos cursos
de formacdo continuada. Conforme afirma a pesquisadora Luciana Maria Giovani,
em estudo (GIOVANI, 1998) sobre a trajetdria do professor de informante ao professor

parceiro e sobre o papel da universidade na sua formacdo:

Trata-se de reconhecer que a formacdo de professores e
especidlistas de ensino ndo se constrdi por acumulacdo de
informacdes, cursos, técnicas, mas pelo aprendizado e exercicio,
individual e coletivo, da reflexdo critica sobre as prdticas e os
contextos de trabalho, oporfunizando reconstrucdo da identidade
profissional e pessoal. Trata-se, ainda, de reconhecer a importancia
do "saber da experiéncia" e das oporfunidades de troca de
experiéncias ou "parfilha de saberes" como ponto de parfida para
um novo profissionalismo dos agentes em servico. Ponto de partida,
sobretudo, para se desencadear e manter o esforco de apropriacdo
ativa de conhecimentos tedricos que subsidiem e orientem a
competéncia para agir na pratica (GIOVANI, 1998, p 3).

O aprendizado no exercicio da profissdo, o “saber da experiéncia”,
seja ela individual ou coletiva, como oportunidades de desencadeamento e de
apropriacdo de conhecimentos tedricos e instrumentais que permitam as
transformacdes das praticas do professor em sala de aula.

De acordo com Freitas e Yokoro (2009), em artigo A Cartografia na
Formacdo Continuada de Professores: Mitos, Medos e Experiéncias Vividas, a
formacdo do professor em cardter efetivo, definitivo e permanente, sé ocorrerd
qguando este tiver consciéncia de que € o principal responsdvel pela sua formagcdo
e o detentor de conhecimentos e experiéncias decorrentes de suas praticas
diddticas, que devem ser compartihadas e aprimoradas para a consolidacdo do

saber junto com seus alunos.
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Este estudo, que apresenta alguns dos resultados obtidos em acoes de
formacdo de professores em cursos de Cartografia ofertados para redes publicas
de ensino, por meio do CECEMCA/UNESP.

2.2. A Cartografia Integrando o Conhecimento na Escola: Os
Parametros Curriculares Nacionais e Experiéncias em
Cartografia Escolar

A proposta deste capitulo € apresentar um panorama dos conceitos
abordados no Ensino Bdsico relativos & cartografia, a luz das diretrizes definidas nos
Par@metros Curriculares Nacionais (PCN), a posicdo dos especialistas na temdatica e
as realidades na escola, fendo por base trabalhos publicados com as pesquisas
com professores e alunos nas salas de aula do Ensino Bdsico. Pretendemos com essa
revisGo preparar o leitor para entender o contexto da abordagem da Cartografia
na elaboracdo de conteudos, na selecdo e producdo de material didatico e na
metodologia adotada para os cursos de formacdo de professores e os resultados
das aplicacdes em sala de aula.

Na introducdo aos Parémetros Curriculares Nacionais, o Ministério da
Educacdo (MEC) salienta que a educacdo ndo é tarefa facil e corriqueira, tfrata-se
de prdtica complexa que necessita do engajamento pleno do professor:

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, ao reconhecerem a
complexidade da prdtica educativa, buscam auxiliar o professor na
sua tarefa de assumir, como profissional, o lugar que lhe cabe pela
responsabilidade e importGncia no processo de formacdo do povo
brasileiro (BRASIL, 1997a, p. 9).

Os PCN sdo apresentados pelo MEC como conjunto de proposicoes
cuja funcdo é orientar e garantir coeréncia nas acdes educativas do Brasil, com
flexibilidade suficiente para permitir decisdes acerca do curriculo e formulagcdo de
programas que respeitem caracteristicas regionais e locais. Devem ser encarados,
portanto, como referenciais para a organizacdo dos sistemas educacionais
brasileiros:

[...] respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas
e politicas que atravessam uma sociedade mdultipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de
construcdo da cidadania [...] (BRASIL, 1997a, p.13).
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Nesta perspectiva, deve-se considerar também o conhecimento que
deve ser comum a todos, independente das condicdes socioecondmicas e de
infra-estrutura do local em que vivem, garantindo condicdes de se formar como
cidaddos e terem acesso a uma vida digna.

Diante da diversidade de possibilidades de prdticas educativas
relacionadas as tendéncias pedagogias predominantes no Brasil ao longo da
historic da educacdo brasileira, que partem da pedagogia tradicional,
conservadora e centfrada no professor, passando pela pedagogia renovada, ligada
ao movimento da Escola Nova ou Escola Ativa, centrada no aluno, bem como
pedagogia baseada no “tecnicismo educacional”, baseada na aprendizagem e
abordagem sistémica do ensino, até pedagogia libertadora, cuja atividade escolar
pauta-se em discussdes de temas sociais e politico, ou mesmo da pedagogia
critico-social dos conteldos assegura a funcdo social e politica da escola mediante
o trabalho, com conhecimentos sistematizados para as classes populares, visando
sua participacdo nas lutas sociais.

Nesta ampla gama de possibilidades, os PCN foram elaborados
apoiando-se nos aspectos mais relevantes de cada tendéncia pedagdgica e sua

influencia na formacdo dos alunos contempordneos, considerando:

[...] aimportGncia da participacdo construtiva do aluno e, ao mesmo
fempo, da intervencdo do professor para a aprendizagem de
conteUdos especificos que favorecam o desenvolvimento das
capacidades necessdrias a formacdo do individuo (BRASIL, 1997q, p.
33).

Com esta expectativa, iniciamos o trabalho de investigacdo
consultando os PCN com o tema Geografia, buscando as referencias nortEADoras
para a disciplina Cartografia.

Na apresentacdo do PCN de Geografia hd o indicativo da proposta
do documento, que visa ampliar as capacidades dos alunos do Ensino
Fundamental em observar e interagir com o seu espaco de vida, desenvolvendo
habilidades no conhecimento, diferenciacdo e representacdo do espaco

geogrdfico.

Outro aspecto fundamental é a opcdo de trabalhar a Geografia por
meio de grandes eixos temdticos e com temas transversais. Essa
proposicdo se baseia no reconhecimento da necessidade de
incorporar  tanto  a idéia da flexibiizacdo quanto a
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interdisciplinaridade no tratamento com o conteldo dessa drea.
(BRASIL, 1997b, p. 31-32).

Quando da proposta do uso da linguagem grdfica e da cartografia no
ensino de geografia, os Pardmetros Curriculares Nacionais indicam:

[...] O estudo da linguagem grdfica, por sua vez, tem cada vez mais
reafirmado sua importéncia, desde o inicio da escolaridade.
Confribui nGdo apenas para que os alunos venham a compreender e
utilizar uma ferramenta bdsica da Geografia, os mapas, como
também para desenvolver capacidades relativas a representacdo
do espaco. A cartografia € um conhecimento que vem se
desenvolvendo desde a pré-histéria até os dias de hoje. Esta
linguagem possibilita sintetizar informagodes, expressar
conhecimentos, estudar situacdes, enfre outras coisas, sempre
envolvendo a idéia da producdo do espaco: sua organizacdo e
distribuicdo. A forma mais usual de trabalhar com a linguagem
grafica na escola é por meio de situacdes em que os alunos tém de
colorir mapas, copid-los, escrever os nomes de rios ou cidades,
memorizar as informacdes neles representadas. Mas esse fratamento
ndo garante que eles constfruam os conhecimentos necessarios,
tanto para ler mapas como para representar o espaco geografico.
Para isso, € preciso partir da idéia de que a linguagem grdfica € um
sistema de simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos
ordenados e técnicas de projecdo. Também é uma forma de
atender a diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um
lugar que ndo se conhece, entender o frajeto dos mananciais, por
exemplo), as mais especificas (como delimitar dreas de plantio,
compreender zonas de influéncia do clima). E importante que a
escola crie oportunidades para que os alunos construam
conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentfidos: como
pessoas que representam e codificam o espaco e como leitores das
informacdes expressas por ela. Se nessa fase da escolaridade é
possivel trazer o mundo para a sala de aula do aluno, é também
importante levar os alunos para fora dela. E relevante lembrar que
grande parte da compreensdo da Geografia passa pelo olhar.
Saidas com os alunos em excursdes ou passeios diddaticos sdo
fundamentais para ensind-los a observar a paisagem. A observacdo
permite explicacdes sem necessidade de longos discursos. Além
disso, estar diante do objeto de estudo é muito mais cativante e
prazeroso no processo de aprendizagem. O frabalho com estudos do
meio envolve outros aprendizados fundamentais na leitura da
paisagem, tais como aprender os procedimentos de pesquisa,
desenvolver ou criar projetos de estudo. Alids, o trabalho com
projetos permite tanto o aprofundamento de determinadas
temdticas, conforme as readlidades de cada lugar, como maior
flexibilidade no planejamento do professor. Os estudos de paisagens
urbanas e rurais, com toda a sua problemdtica, pode em grande
parte ser desvendados pela observacdo direta dessas paisagens. [...]
A aprendizagem, assim, se tornariac um momento de prazer. Nesse
sentido, pela natureza do seu objeto de estudo, a Geografia estd
aberta a uma infinidade de recursos para a motivacdo do aluno
(BRASIL, 1997b, p. 33-34).
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A Cartografia apresenta-se, na Geografia, como disciplina cujos
fundamentos tedricos e técnicos permitem a exploracdo e aprimoramento das
capacidades dos alunos do Ensino Bdsico, como o senso de observacdo,
conhecimento, a explicacdo, comparacdo e representacdo do espaco e de suas
transformacdes, por meio das relacdes topoldgicas elementares, leitura e
interpretacdo e elaboracdo de croquis e de mapas para representacdo das
caracteristicas do seu lugar de vida, o espaco proximo, bem como as diferentes
paisagens e o espaco geogrdfico.

O frabalho pioneiro de Livia de Oliveira, que lanca os dlicerces da
Cartografia Escolar no Brasil, apoiou-se na orientacdo tedrica de Piaget e foi
referéncia para grande parte dos trabalhos de pesquisadores que a sucederam.

De acordo com Almeida (2003):

Piaget, com o apoio de uma equipe de pesquisadores, realizou
diversos estudos que Ihe possibilifaram criar uma das feorias
genéticas mais completas sobre o desenvolvimento cognitivo do
homem. Ainda que hoje, d luz de outras teorias, a proposta de Piaget
sofra certas restricbes, quanto & representacdo do espaco seus
estudos permanecem fundamentais (ALMEIDA, 2003, p. 59).

Em sua tese de livre docéncia, defendida em 1978, apresenta o Estudo
Metodoldgico e Cognitivo do Mapa, Oliveira (1978), uma contribuicdo para a

construcdo das bases metodoldgicas do estudo do mapa em Geografia.

“Neste estudo nos propusemos a abordar o mapa do ponto de vista
metodolégico e cognitivo. Foi concebido, portanto, com a
finalidade de contribuir para as bases de uma metodologia do
mapa” (OLIVEIRA, 1978, p. 11).

Numa reedicdo de seu frabalho realizada como capitulo do Livro
Cartografia Escolar, organizado por Aimeida (2008), a Profa. Livia de Oliveira retoma
as questoes tedricas primeiras, que nortearam sua pesquisa académica e apresenta
em Oliveira (2008) uma sintese de suas principais contribuicdes nesta tematica.

A autora defende e propde o processo ensino/aprendizagem do
mapa, destacando a importédncias do conhecimento do espaco, por parte da
crianca, antes da sua intferacdo com o mapa propriamente dito, e lanca "“as bases
para uma metodologia do mapa”, que tem Piaget como referéncia quando
preconiza:

[...] A nocdo de espaco e a sua representacdo ndo derivam
simplesmente da percepcdo: é o sujeito, mediante a inteligéncia,
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que aftribui significado aos objetos percebidos, enriquecendo e
desenvolvendo a atividade perceptiva (OLIVEIRA, 2008, p. 11).

A autora apdia-se na explicacdo de Piaget relativa ao
desenvolvimento intelectual do espaco, “que afiima que as relacdes espaciais
topoldgicas sdo as primeiras a serem estabelecidas pela crianca, tanto no plano
perceptivo como no representativo; e, € a partir das relacdes topoldgicas que serdo
elaboradas as relacdes projetivas e euclidianas” (OLIVEIRA, 2008, p. 17).

Neste aspecto, parte do principio de que “a ordem espacial de
direita/esquerda, frente/atrds e acima/abaixo é estabelecida pelos individuos a
partir de uma orientacdo corporal” e que, com base num sistema referencial
orgdnico, seu proprio corpo, fixa as 3 dimensdes para o espaco fisico (largura,
comprimento e altura). Posteriormente, apoiado em referenciais externos, como o
sol, as estrelas, os pontos cardeais, se orienta no espaco geogrdfico tomando por

base “um sistema objetivo de referéncias” (OLIVEIRA, 2008, p. 28).

A transformacdo de um referencial corporal em um geogrdfico é
psicolégica e exige que o individuo disponha dos sistemas de
conjunto das coordenadas euclidianas e das perspectivas projetivas

(OLIVEIRA, 2008, p. 29).
Desta forma, parte do principio de que, no que se refere ao
aprendizado de Cartografia, primeiramente a crianca deve adquirir as nocoes das
relacoes espaciais topoldgicas, depois as projetivas para, numa etapa consecutiva,

iniciar o trabalho com o mapa.

E preciso que ela [a crianca] seja capaz de conceituar as direcdes
geogrdficas de maneira relativa, para poder ler e interpretar o mapa
(OLIVEIRA, 2008, p. 17).

Muito deste dominio conceitual das direcdes geogrdficas parte da
experiéncia corporal da crianca no espaco [..] “para conhecer o espaco, a
crionga precisa movimentar-se dentro dele, locomover-se através dele — espaco
esse que inclui, por sua vez, entidades animadas e inanimadas, e de muitos tipos”

(OLIVEIRA, 2008, p. 25).

Fazendo uma anadlogia entfre o trabalho do cartégrafo e os jogos
infantis, que exigem da crianca requisitos espaciais como representacdo grdfica,

orientacdo, localizacdo, denfre outros, desencadeados por meio de sua
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capacidade cognitiva e das relacdes espaciais, sejam elas topoldgicas, projetivas
ou euclidianas argumenta:

Por um lado, escala, projecdo e sistema simbdlico sdo propriedades
do mapa, e por outro, a reducdo, rotacdo e abstracdo
comrespondem das operacdes cognitivas. Estas operacdes sdo
empregadas universalmente no mapeamento (OLIVEIRA, 2008, p. 25).

Na perspectiva do ensino, considera que “justifica-se uma andlise
qualitativa do mapa em uma perspectiva cognitiva”, necessitando o professor de
“orientacdes diddticas flexiveis e que sejam de fdcil manejo e baixo custo”
(OLIVEIRA, 2008, p. 18).

Concordamos com as colocacdes de Oliveira (2008) ao considerar
que “o valor do mapa estd naquilo que o professor se propde a fazer com ele”
indicando que, cabe ao professor, fendo conhecimento desse instrumento, usar e
aplicar esse “modelo da realidade” as situacdes que surgirem durantes suas aulas
(OLIVEIRA, 2008, p. 24).

Em geral, na aprendizagem geogrdfica de conceitos, o professor
segue dois caminhos: a) através do aumento sucessivo da escala,
partindo da sala de aula para a vizinhhanca, e dai para o bairro, a
cidade, o estado ou a nacdo, e assim por diante; ou b) mediante
aprendizagem direta de conceitos nado familiares e ndo percebidos,
através de habilidades no manuseio com mapas e globos (OLIVEIRA,
2008, p. 25).

Afirma que nenhum dos caminhos € facil para a crianca, sendo a
grande dificuldade para a aprendizagem da Geografia e do mapa a “barreira do
horizonte entre a percepcdo do mundo cotidiano e a representacdo do mundo
geogrdfico”, que envolve a percepcdo de “qualquer drea geografica como um
todo e vé-la de uma posicdo mais alta, e essa perspectiva ndo é familiar para a
crion¢ca, nem, talvez, para muitos professores (OLIVEIRA, 2008, p. 26).

Consideramos que fais dificuldades so serdo superadas com o trabalho
continuo de preparacdo dos professores em formacdo inicial e continuada para o
adequado uso diddatico de mapas e demais materiais cartogrdficos.

A autora lembra ainda as dificuldades das escolas em disponibilizar
mapas para as atividades diddticas, tendo como base sua experiéncia no estado
de Sd&o Paulo. O fator econdmico é um dos indicados pela autora para a aquisicdo
de tais documentos. Considera ainda, que mesmo dispondo de mapas, 0 acesso é

restrito devido s limitacdes de tempo do professor, bem como de acesso o
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arquivo de mapas, com o argumento de que é necessdria sua conservacdo
(OLIVEIRA, 2008, p. 24).

Neste sentido, a vivéncia na drea de Cartografia nos mostra o quanto
estagnados estamos em termos de producdo de mapas atualizados no Brasil, o que
restringe o acesso de pesquisadores a este documental, que muitas vezes
necessitam produzir seus proprios mapas para desenvolver estudos do territério. Se
os pesquisadores das Universidades tém dificuldade de acesso a documentacdo
cartogrdfica, que podemos dizer da situacdo dos professores das escolas do Ensino
Bd&sico? Na nossa experiéncia nos cursos de formacdo do CECEMCA, observamos
em todos os estados do Pais a ndo disponibilidade de mapas na escola, salvo raras
excecoes. A caréncia de material cartogrdfico compromete grandemente seu uso,
por parte do professor. Hoje, com a maioria das escolas dispondo de sistemas
computacionais, hd uma expectativa de que mapas em meio digital possam ser
disponibilizados para o Ensino Bdsico, num futuro proximo. Mas para isso, ainda sdo
necessarios muitos avancos em termos de infra-estrutura, principalmente no acesso
a internet com alto desempenho, considerando que este acesso, quando existe,
estd restrito & internet discada, que € lenta e ineficiente para este tipo de
documento, que envolve grandes arquivos.

A autora, diante de sua experiéncia tedrica e prdatica relacionada ao
ensino do mapa e aos aspectos cognitivos que envolvem a iniciacdo cartografica

da crion¢ca, amplamente descritos na sua producdo académica, conclui:

“"A inclusdo do ensino/aprendizagem do mapa nos curriculos e

programas escolares € uma necessidade inerente a tudo que até

agora foi analisado e discutido. Com esta conclusdo ndo se quer

excluir o ensino/aprendizagem pelo mapa; mas sim propor novas

bases metodoldgicas para o mapa em sala de aula, colocando-o

em uma posicdo de destaque na educacdo e formacdo intelectual

dos alunos, propiciando-lhes um modo de comunicacdo que vem

sendo empregado desde tempos imemoriais” (OLIVEIRA, 2008, p. 40).

E quais sGdo os caminhos para a concretizacdo da inclusédo da

Cartografia nos programas e saberes escolares¢ Como fazer com que os professores
em formacdo, ou jG no exercicio da profissdo, superem suas dificuldades de
formacdo para incorporarem em suas praticas cotidianas o estudo e ensino do
mapa? Consideramos que tais mudancas necessdrias podem ser desencadeadas
por meio da inclusdo da temdatica Cartografia na formagdo inicial do professor e na

formacdo continuada.
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No que concerne ¢ formagdo inicial em Geografia, desenvolvemos
um estudo publicado nos Anais no VI Semindrio Latino-Americano de Geografia
Fisica / Il Semindrio lbero-Americano de Geografia Fisica, realizado na Universidade
de Coimbra em maio de 2010 (FREITAS, 2010). O objetivo da pesquisa foi apresentar
uma andlise da disciplina Cartografia nos Curso de Graduacdo em Geografia das
Universidades PUblicas Brasileiras, destacando aspectos relativos a grade curricular,
carga hordria e ao conteldo programdtico apresentado atualmente e suas
interfaces com as demais dreas que compdem as geotecnologias. Numa primeira
etapa realizamos a andlise das Grades Curriculares dos Cursos buscando a
classificacdo das disciplinas nas Areas Cartograficas e Geotecnoldgicas. Numa
segunda etapa realizamos a andlise dos conteldos dos programas disponiveis,
buscando-se entender como a Ciéncia Cartogrdfica e as geotecnologias vém
sendo abordadas nos Cursos de Graduacdo em Geografia do Brasil.

Como resultados do trabalho destacamos a tendéncia, em alguns dos
cursos estudados, em ofertar disciplinas cartogrdficas e geotecnoldgicas especificas
para o Licenciado em Geografia, principalmente em temas voltados para o Ensino
de Cartografia, Cartografia Escolar e Elaboracdo de Material Diddtico, o que é
fundamental para a melhora do desempenho do professor em sala de aula.
Observamos que, denfre as 27 universidades pesquisadas, 10 Universidades, ou 37%,
apresentavam disciplinas vinculadas ao Ensino de Cartografia e Cartografia Escolar
em sua grade de disciplinas, parte das quais ndo obrigatdrias. Neste sentido,

constatamos:

Em algumas Universidades avancos sdo registrados neste sentido,
sendo encontradas disciplinas especificas para a formacdo dos
Licenciados com as seguintes nomenclaturas: Pratica de Ensino em
Cartografia (obrigatéria para a Licenciatura na UFJF); Cartografia
Escolar (obrigatéria na UFSC e optativa nas UFES, UEM e UFSE);
Metodologia de Ensino de Cartografia (obrigatéria na UFSJ);
Concepcdo e Elaboracdo de Material Diddtico em Geografia
(obrigatéria para a Licenciatura na UERJ); Aprendizagem Mediadora
por Computador (UFC) e Cartografia aplicada ao Ensino (UFPA e
UFAM) (FREITAS, 2010, p.9).

Esses resultados indicam o qudo incipiente estd a formacdo do
Licenciado em Geografia nas disciplinas da drea de Cartografia aplicada ao
Ensino, nos Cursos Superior de Geografia das Universidades PuUblicas Brasileiras.

Diante desta experiéncia, consideramos preocupantes as condicdes em que estdo
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chegando as escolas, os professores de Geografia do pais, ao considerarmos que
freqUentam as Universidades PUblicas uma minoria, da qual pouco mais de 1/3 tem
acesso ds bases tedricas e metodoldgicas para o Ensino de Cartografia nas escolas,
gue em muitos casos compdem as disciplinas optativas dos Cursos de Graduagdo.

No artigo intitulado Os Diferentes Saberes na Formagdo do Professor de
Geografia Lopes Junior (2010) destaca os resultados de suas andlises no que
concerne ao ensino de geografia:

Nofou-se que a escola, e no caso o ensino de geografia, precisa
conftribuir com a explicacdo do mundo contemporéneo através da
leitura do espaco enquanto fotalidade - mundo que expressa
constantes alteracdes. Esse espaco geogrdfico, produto da histdria
gue envolve objetos e acdes expressa prdticas sociais que devem ser
identificadas e compreendidas pelo aluno. Todavia, somente através
da valorizacdo do espaco de vivéncia do aluno, de seu
conhecimento e atuacdo serd possivel levd-lo para outras escalas
geogrdficas e niveis de compreensdo espacial. Para tanto os
conceitos geogrdficos (paisagem, lugar, territdério, regido,
localizacdo, outros) como também as linguagens geogrdficas como
a cartografia, favorecerdo este processo de compreensdo espacial.
(LOPES JUNIOR, 2010, p. 181)

Quando consideramos a formacdo do Licenciado em Geografia,
concordados com Santos e Kulaif (2006) que apontam em seu estudo os cuidados
que devem ser fomados nos cursos de formacdo inicial, levando em conta as
especificidades da educacdo escolar, que deve ser um dos instrumentos que
participe da promoc¢do do ser humano a individuo livre e consciente. Os autores
consideram ainda que, para a geografia escolar ser eficaz na formacdo de um
aluno consciente da sua realidade espacial € necessdria a atuacdo do professor no
sentido de integrar, em suas aulas, a l6gica espacial local com a légica espacial
global. Ou seja, ndo hd sentido no ensinamento da parte, desconsiderando-se o
todo. Na busca da visdo Global dos fenbmenos que sdo objetos da Geografia, a
carfografia, e suas disciplinas associadas, sdo fundamentais na formacdo do
licenciado. Os mesmos autores salientam:

A cartografia enquanto linguagem visual € um poderoso auxilio na
construcdo de uma geografia escolar mais dindmica no ensino
fundamental e médio (SANTOS; KULAIF, 2006 p.6).

No estudo sobre a Geografia para o aprendizado da crianca Callai
(2005) aponta a importéncia da cartografia para a formacdo da crian¢ca no Ensino

Bdsico:
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Uma das formas possiveis de ler o espaco é por meio dos mapdas, que
sdo a representacdo cartogrdfica de um determinado espaco.
Estudiosos do ensino/aprendizagem da cartografia consideram que,
para o sujeito ser capaz de ler de forma critica o espaco, é
necessdrio tanto que ele saiba fazer a leitura do espaco
real/concreto como que ele seja capaz de fazer a leitura de sua
representacdo, o mapa. E, inclusive, de comum entendimento que
terd melhores condicdes para ler o mapa aguele que sabe fazer o
mapa. Desenhar trajetos, percursos, plantas da sala de aula, da
casa, do pdtio da escola pode ser o inicio do frabalho do aluno com
as formas de representacdo do espaco. SGo atividades que, de um
modo geral, as criancas dos anos iniciais da escolarizacdo realizam,
mas nunca é demais lembrar que o interessante é que as facam
apoiadas nos dados concretos e reaqis e ndo
imaginando/fantasiando. Quer dizer, tentar representar o que existe
de fato. (CALLAI, 2005, p. 244)

Consideramos que neste senfido devem ser valorizadas as disciplinas
destinadas & formacdo do Licenciado, dentre as quais a relacionadas cos temas
como Cartografia Escolar e Metodologia de Ensino de Cartografia, dando a elas
valor equivalente as disciplinas especificas para a formacdo do Bacharel em
Geografia.

Dentre as possibilidades de inclusdo das disciplinas da drea de
Cartografia no Ensino Bdsico, selecionamos para ilustrar a pertinéncia e importancia
da temdtica na formacdo de criancas e adolescentes, a experiéncia decorrente
de pesquisas avaliativas nas escolas e de cursos de formacdo continuada de
professores apresentadas por Simielli (1996) e (2008).

Dada a abrangéncia dos assuntos abordados e a forma como estdo
organizados os conteudos geograficos, para Simielli (1996), elaborar um curso para
o Ensino Bdsico € muito mais que uma transposicdo diddtica do saber
sdbio/universitario. Concordamos com a autora que considera que esta tarefa é:

[...] uma verdadeira reconstrucdo do saber geogrdfico sobre bases
parcialmente outras porque as finalidades, os objetivos e os meios da
pratica de Geografia ndo sdo os mesmos na universidade e no 1° e
2° graus (SIMIELLI, 1996, p.15).

A Professora Maria Elena Simielli argumenta que, no Ensino Bdsico o
professor, usualmente, adota o método indutivo, que vai do particular para geral e
ndo o dedutivo — que vai do geral para o particular. Desta forma, o professor, a
cada licdo, deve fazer uma triagem e classificar os fatos propostos pelo saber
universitdrio, dentro de uma evolucdo coerente e adaptada as capacidades dos

alunos e aos objetivos propicios ¢ sua formagcdo geral.
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A autora considera que no Ensino Fundamental — 1° ciclo (hoje do 1°
ao 5° ano) deve-se, basicamente, trabalhar a alfabetizacdo cartogrdfica, pois € a
etapa em que o aluno necessita tomar contato com os elementos e compreender
o processo de elaboracdo da representacdo grdfica para, posteriormente,
trabalhar com a representacdo cartogrdfica efetivamente. J& no segundo ciclo do
Ensino Bdsico (hoje de 6° ao 9° ano) o aluno eventualmente necessita de elementos
de dlfabetizacdo cartogrdfica mas, a partr do 7° ano j& frabalha com
andlise/localizacdo e com a correlacdo (SIMIELLI, 1996, p. 20-23).

Neste sentido, um relato de pesquisa merece destaque é o Capitulo
infitulado O Mapa como Meio de Comunicacdo e a Alfabetizacdo Cartogrdfica,
de autoria da prépria Maria Elena Simielli, que faz parte do Livro Cartografia Escolar
de Almeida (2008).

Nesta pesquisa a autora avalia a eficdcia da comunicacdo
cartogrdfica fazendo uso de mapas do IBGE aplicados aos estudantes de 5% a 8¢
séries (hoje 6° ao 9° anos) de uma escola publica estadual de SGo Paulo. Realiza
pesquisa qualitativa e quantitativa, aplicando questiondrios sobre os aspectos dos
mapas como, por exemplo, orientacdo, localizacdo, escala de cores, conceitos
geogrdficos bdsicos e alfitudes.

Os mapas sobre os temas hipsometria e hidrografia do Brasil foram
elaborados pelo IBGE, e utilizados de duas formas: a primeira com os conteldos
infegrados, como no original e a segunda com os conteddos de hipsometria e
hidrografia separados em dois mapas distintos. Dentre os resultados relativos ao
desempenho de grupos diferentes de alunos, um manipulando 0 mapa com 0s
conteudos infegrados de hipsometria e hidrografia e o outro manipulando 2 mapas
separados, observou que, embora os mapas separados permitam mais facil
decodificacdo das informacdes, desfavorecem as correlacdes entre os temas
estudados, formas de relevo e hidrografia.

Como base nas respostas dos alunos as questdes relativas aos mapas
utilizados e questdes abordando questdes geogrdficas e cartogrdficas, na andlise
estatistica observou que existem dificuldades para a leitura eficiente de mapas, por
parte dos alunos avaliados. Observou ainda que alunos de é° serie tiveram melhor
desempenho, quando seus resultados foram comparados com os alunos de 87 série,

e que isso provavelmente se deveu ao fato do assunto ser parte do conteldo
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daquele ano corrente, estando, portanto, presente na memaoria dos mais jovens.
Diante deste fato afirma:

[..] o que vem reforcar a idéia de que temos a necessidade de
aprender a ler mapas, em que cada simbolo apresenta um
significado, assim como aprendemos a ler outras linguagens (nUmero,
escrita, etc). Se o professor aprender a dominar a linguagem grdfica
e souber transmiti-la aos seus alunos, o problema poderd ser aos
poucos sanado, ao passo que se a situacdo for inversa e o professor
ndo dominar a linguagem, ele ndo terd condicdes de fazer seus
alunos se interessarem por mapas, pois eles ndo conseguirdo
decodificar a mensagem fransmitida através deles (SIMIELLI, 2008, p.
84).

Numa etapa seguinte, foi averiguado o processo de leitura de mapas
numa faixa etdria menor, entre 6 e 11 anos. De acordo com a experiéncia da
autora e com base na pesquisa realizada, observou que as dificuldades na leitura e
interpretacdo de mapas ndo estavam restritas as faixas etdrias das criancas e jovens
pesquisados naquela oportunidade, mas se estendia aos professores que ndo
dominavam tais conceitos devido a deficiéncias na sua formacdo. Destaca a
autora:

Pelos testes aplicados e pela andlise estatistica feita, percebeu-se
gue realmente o nivel de leitura poderia ser ainda melhor se os
professores estivessem aptos a ler a mensagem transmitida pelo
mapa e, assim, poder explicar aos seus alunos com esta leitura
poderia ser feita.

Em cursos ministrados em diferentes cidades do Estado, percebeu-se
gue boa parte do professorado ndo domina nocdes elementares de
Cartografia  como: escalas, leitura de legenda, métodos
cartogrdficos elementares, projecoes, etc. Consequentemente, esse
professor ndo terd condicdes de trabalhar amplamente com o
mapa, usando-o apenas como recurso visual (SIMIELLI, 2008, p. 87).

A autora destaca ainda a importé@ncia da formacdo dos professores
no sentfido de tornd-los aptos no uso do mapa como meio de comunicacdo, ao
contrdrio do seu uso exclusivo como recurso visual (SIMIELLI, 2008, p. 89).

No que concerne as series iniciais, a autora destaca que as nogoes
bdsicas de cartografia devem envolver a crianca de forma ativa, fazendo dela
principal aftora no desenvolvimento das atividades, “para assim melhor
compreender a representacdo do espaco” (SIMIELLI, 2008, p. 90).

Desta forma indica que os seguintes temas de Cartografia trabalhados
de 19 a 4% series (2° a 5° anos):

1. Visdo obliqua e visao vertical - “a visdo que se tem no dia a dia é

lateral, isto &, obliqua, mas dificimente hd condicdo de se analisar um
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determinado espaco, por exemplo, o espaco de uma cidade, um
bairro ou até a sala de aula, na visdo vertical. Essa € uma visdo
abstrata ou temos que nela chegar a partir de uma abstracdo”
(SIMIELLI, 2008, p. 91).

A autora destaca as possibilidades do uso, por parte do professor, de
objetos do cotidiano para exercitar a visdo obliqua e vertical, por
exemplo, fazendo a representacdo de um copo por meio dos 2 pontos
de vista: vertical e obliquo. Gradualmente, é possivel a abstracdo de
um espaco maior como a sala de aula, escola, bairro, etc. (faixa etdria

recomendada a partir de 6 a 7 anos)

Imagem tridimensional e imagem bidimensional - objetiva “a
passagem do espaco concreto, da realidade em que se vive para o
espaco do papel. Haverd, portanto, a passagem da informacdo do
que a crianca vé com volume, com fridimensdo, para um espaco
plano, um espaco bidimensional” (p.21). A autora indica que tal
exercicio de passagem tem inicio quando a crianca inicia a
elaboracdo de “maqguetes na 19 série com dobraduras e vai
aumentando em complexidade até a 4° serie, onde se faz a
passagem da maquete (tridimensional) para o espaco bidimensional”
(SIMIELLI, 2008, p. 91). Argumenta que a complexidade &€ aumentada
com a ‘“criacdo do conceito de formas topogrdficas, com as

diferentes altitudes” (SIMIELLI, 2008, p. 91).

Representagoes Cartogrdficas - segundo a autora, “parte-se de
desenhos mais elementares, mais simples, do cofidiano da crianca. Em
um primeiro momento, representam-se elementos como: copo de
dgua, apontador, estojo escolar, enfim, elementos que a crianca
tenha no seu cotidiano. Somente a partir dai iremos para dareas
maiores, ou seja, as fotos aéreas, com as quais a crianca fard os
diferentes desenhos numa primeira etapa, [...] em uma segunda
etapa, ela fard a transposicdo desses diferentes espacos, fazendo sua
representacdo cartogrdfica através da selecdo dos elementos que ela
tem na foto” (SIMIELLI, 2008, p. 91).
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4. Estruturagdo da legenda - a autora indica que o professor deverd
executar tal estruturacdo deverd considerar *algumas nocdes que sdo
fundamentais, principalmente: observacdo, identificacdo, hierarquiq,
selecGo e agrupamento na representacdo. Para esta nocdo,
estruturacdo da legenda, parte-se do mais simples, quando a crianca
desenha os elementos em que trabalha no seu dia-a-dia até os mais
complexos” (SIMIELLI, 2008, p. 92).

5. Proporgdo e escala — a autora argumenta que devemos trabalhar
inicialmente a nocdo de proporcdo para posteriormente infroduzir o
conceito de escala, “o que se pode comecar a partir da 1° série, em
desenhos nos quais a crianca vai representar elementos de diferentes
tfamanhos. .... O professor deve trabalhar com a no¢cdo de proporcdo
e somente na 3° série, com a infroducdo do sistema métrico, é que ele
ird comecar a dar ao aluno subsidios para que da 5% a 8¢ série ele

possa efetivamente entender escala” (SIMIELLI, 2008, p. 92).

6. Lateralidade, referéncias e orientagdo espacial — a autora indica que
“o conceito de orientacdo espacial deve, antes de qualquer coisa, ser
trabalhado pelas nocdes de lateralidade e referéncias”(p.92).
Argumenta ainda que

“outro problema que o aluno enfrenta no aprendizado dessas
nocoes € que o professor frabalha muitas vezes, logo no inicio,
no espaco bidimensional, quando na readlidade esse item
deveria ser tfrabalhado no espaco fridimensional, e somente
apds o aluno ter efetivo dominio das referéncias e da
lateralidade. Neste momento devem ser trabalhadas as
relacoes topoldgicas, as projetivas e as euclidianas.” (SIMIELLI,
2008, p. 92).

Os estudos como os desenvolvidos pela autora reforcam as

colocacdes de Oliveira (2008) que indicam a necessidade da cartografia como
disciplina em cursos de formacdo inicial e continuada de professores para a
adequada utilizacdo de seus conceitos nas prdticas em sala de aula. Diante das
indicacdes de Simielli (2008) relativas aos temas a serem frabalhados em sala de
aula, nos primeiros anos do Ensino Bdsico, poderemos ter referéncia para analisar a
adequacdo das escolhas dos professores em formacdo confinuada dos cursos de

Cartografia apresentados neste documento.
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Diante da necessidade de introducdo da Cartografia na formacdo
continuada de professores, destacamos o trabalho que fez uso de Maqguetes na
Formacdo Continuada de Professores infitulado Os Desafios da Formacdo
Continuada de Professores visando a InclusGo de Alunos com Necessidades
Especiais, realizado por Freitas et al. (2006), que trata da divulgacdo de experiéncia
obtida pelo grupo de pesquisadores em um curso de formacdo continuada,
apresentado no formato de Curso de Extensdo para Professores da Rede Publica de
Ensino do Municipio de Araras - SP, através do CECEMCA - UNESP. Os autores
realizaram o Curso de ExtensGo “Maquetes e Mapas como Motivadores da
Interdisciplinaridade na Escola”, em parceria com a Secretdria de Educacdo de
Araras — SP, tendo como material diddtico de referéncia o Livro Cartografia e Meio
Ambiente (FREITAS, 2005). O objetivo principal do curso foi o de disseminar as
técnicas desenvolvidas na construcdo e aplicacdo de material diddtico, em
especial maqguetes tateis, em atividades interdisciplinares voltadas para a inclusdo
de alunos com necessidades especiais, com énfase a educacdo de alunos cegos e
de baixa visdo através de uma acdo reflexiva, norteando as praticas docentes.

O curso teve cardter interdisciplinar, por isso seu publico alvo era
composto de professores de Geografia, Ciéncias, Matemdtica, Histéria e Educacdo

Especial atuantes na rede municipal de ensino de Araras - SP.

Os matericis e procedimentos de consfrucdo e utilizacdo das
maquetes temdticas deveriam estar de acordo com a realidade de
frabalho dos professores. Neste sentido, o curso teve sua carga
hordria total dividida em atividades presencicis e a distAncia. As
atividades presenciais eram compostas por discussdes tedricas
abordando conceitos cartogrdficos, geogrdficos e ambientais,
atividades prdaticas nas quais os participantes construiram conjuntos
diddticos (maquetes) e momentos de leitura de relatos e discussdes
sobre as experiéncias dos professores nos projetos realizados com os
alunos na escola. As atividades a distGncia eram compostas por duas
etapas denominadas Atividades Exta-classe | e Il. Na atividade Exira-
classe | o professor participante desenvolveu um projeto englobando
a construcdo de uma maqguete temdtica. Este projeto deveria ser
desenvolvido junto com outros professores de dreas distintas, envolver
uma classe de Escola do Ensino Fundamental na qual os professores
lecionavam e redlizar aulas tedricas e prdticas com seus alunos,
tendo como base o conteldo e o material diddtico desenvolvido ao
longo do curso. Na atfividade Exfra-classe I os participantes
elaboraram registros reflexivos individuais sobre os conceitos
abordados e discutidos no curso e sobre a experiéncia na utilizacdo
destes conceitos com os alunos FREITAS et al., 2006, p. 103 - 104).
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Por meio de exercicio coletivo de andlise da proposta do curso e do
Livro Cartografia e Meio Ambiente, bem como de suas vivéncias e expectativas
diddticas, os temas propostos pelos professores para a construcdo de maquetes
temdticas, que seriom aplicadas em sala de aula, com seus alunos do Ensino Bdsico

foram:

—_

Meio ambiente: desequilibrio ecoldgico, vegetacdo, dgua, lixo;

2. Matemdtica: escala e proporcdo, figuras geométricas,
comprimento, drea, volume e construcdo de tabela de dados
matemdticos;

3. Histéria: do bairro, das diferentes ocupacdes do municipio de

Araras - SP;

Educacdo ambiental e os impactos ambientais nas cidades,

Geografia: Organizacdo do Espaco (FREITAS et al., 2006, p. 106).

o~

Como resultados da experiéncia os autores apresentaram exemplos
de atividades diddticas e relatos de professores envolvendo maquetes temdticas e
destacaram:

Os encontros presenciais e o desenvolvimento de projetos temdaticos
por parte dos professores participantes, combinados com a
elaboracdo dos registros permitiram a concretizacdo neste curso da
acdo reflexiva, que foi base para a proposicdo do frabalho. A
experiéncia do curso de formacdo contfinuada de professores
possibilitou o envolvimento de docentes atuantes em diferentes dreas
do conhecimento como Matemdtica, Geografia, Histéria, Ciéncias e
Educacdo Especial, de forma integrada, tendo como tema principal
a Cartografia e a Inclusdo de cegos e de pessoas de baixa visdo. Os
projetos infegrados objetivaram a constfrucdo de maquetes
temdticas com os alunos de classes selecionadas pelo grupo de
professores, permitindo um maior convivio profissional e pessoal dos
docentes envolvidos, bem como proporcionando ambiente criativo
de exploracdo das maquetes denfro das diferentes disciplinas. O
exercicio de elaboracdo de relatos deve ser estimulado entre os
professores de educacdo infantil, ensino fundamental e médio,
visando a disseminacdo do conhecimento construido no processo de
formacdo confinuada. Nesta experiéncia, a grande maioria dos
professores resistia a redigir seus registros, alegando falta de tempo e
sobrecarga de frabalho. A discusséo dos registros em sala de aula,
bem com as orientacdes visando possiveis adequacdes, foram
fundamentais para que o desenvolvimento do curso se desse de
forma satisfatéria. Fatores limitantes como sobrecarga de trabalho
dos professores e conseqUente falta de tempo para a realizacdo de
tarefas extra-classe, sdo desafios que devem ser enfrentados e
superados pelos administradores e gestores do ensino publico, que
necessitam investir na formacdo continuada de seus professores,
garantindo assim a constante atualizacdo e o estimulo necessdrio
para o seu bom desempenho em sala de aula, que se reflete na
aprendizagem de seus alunos (FREITAS et al., 2006, p. 110).
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Outro trabalho que foi referéncia para as andlises realizadas nesta tese
corresponde as pesquisas da Profa. Janine G. Le Sann que desenvolveu estudos
tedrico-metodoldgicos sobre a introducdo da Geografia no ensino fundamental, Le
Sann (2008), que sintetizam os resultados da tese denominada Elaboracdo de
material pedagdgico para o aprendizado de nocdes geogrdficas de base, no
Ensino Fundamental, no Brasil: uma proposta baseada em teorias da Geografia,
Pedagogia, da Psicologia e da Semiologia Grdéfica, defendida na Ecole de Hautes
Ftudes em Sciences Sociales (EHESS), em Paris, no ano de 1989. Em parte de seu
estudo, a autora aplicou testes nas escolas, que evidenciaram o despreparo dos
alunos ingressantes na 5% série (6° ano) para trabalhar com mapas. Estimulada a
apresentar alternativas ao programa da disciplina Geografia no Ensino Bdsico,
principalmente os primeiros anos, a autora propdem a infroducdo de fichas
temdticas, que servem de orientacdo para o professor e as escolas elaborarem seus
planejaomentos e planos de aulas de Geografia, fomando por base principalmente
os referenciais tedricos e experimentais de Psicogenética de Piaget.

A autora toma como referéncia as etapas do processo de aquisicdo
do conhecimento apresentadas por Piaget (apud LE SANN, 2008):

“Piaget! definiu trés efapas no processo de aquisicdo do
conhecimento:

1. A acdo material: a crianca coordena entre si, num saber-fazer,
porém, sem conceitualizacdo;

2. A conceitudlizacdo: a crianca foma consciéncia, aos poucos, de
seus esquemas de a¢do; dai nasce o conceito;

3. As abstracoes refletidas: isto € a base do raciocinio abstrato
(PIAGET, 1974 apud LE SANN, 2008, p.109).

A autora considera que o papel da escola é proporcionar condicdes para o
amadurecimento da percepcdo da crianca até atingir a estruturacdo de um
sistema proprio de coordenadas, € isso pode ser concretizado por meio das etapas,

que resultaram das aplicacdes de testes realizados pela autora:

1. Do corpo da crianca, na fase egocéntrica. E a fase da
experimentacdo das nocdes topoldgicas pelos sentidos;

2. Da maquete, construcdo mental do “fazer de conta”. Isso € uma
representacdo descentrada do corpo da crianca, que forca a
mudanca de ponto de vista, com percepcdo tridimensional dos
objetos no espaco. Entram nesta categoria todas as brincadeiras
com objetos (bonecas, carrinhos, brinquedos em geral, entre outros);

1 Réussir et comprendre. Paris: PUF, 1974.
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3. Das representacdes “vistas de cima”, feitas numa folha de papel,
ou seja, em percepcdo bidimensional. Estdo nesta categoria os pré-
mapas, as plantas, os mapas, as representacdes do espaco “visto de
cima”, tais como fotografias aéreas ou imagens produzidas por
satélite (LE SANN, 2008, p.111).

Destacamos aqui suas consideracdes sobre a nocdo de escala, que
relaciona proporc@o e dimensdo na sua definicdo. Proporcdo porque envolve
necessariamente reducdes e ampliacdes de objetos e distGncias, mantendo
suas formas. Dimensdo no sentido que envolve distancia real e comprimento
medido na representacdo grdfica.

Ambos [proporcdo e dimensdo] precisam ser elaborados
paralelamente, ds vezes em concomitdncia, uma vez que d
consfrucdo de algumas nocdes depende de oufra. A nocdo de
escala tem um alfissimo nivel de abstracdo apesar da aparente
simplicidade. [...] Assim, a nocdo de escala deve ser infroduzida, num
primeiro momento, apenas na sua forma grdfica. A escala numérica,
fracdo com denominador (em geral muito grande, nos documentos
cartogrdficos) ndo deveria ser apresentada ao aluno antes de a
nocdo de fracdo numérica com grandes denominadores ter sido
amadurecida. (LE SANN, 2008, p.116).

A complexidade revestida de simplicidade no conceito de escala
pode ser entendida devido d necessidade de envolver medida e, portanto, uma
“unidade padrdo” que precisa ser adotada, seguida de uma etapa de
comparacdo de medidas, que pressupdoe o dominio do sistema métrico e de
conversdo de unidades. Além disso, depende da sua compreensdo um alto
grau de abstracdo. Dai provavelmente decorra a grande dificuldade de alunos
do ensino superior, assim como de professores do Ensino Bdsico, no
entendimento e adequada assimilacdo do conceito de escala, muitos dos
quais, no momento adequado de sua infGncia e adolescéncia, ndo tiveram este
aspecto tfrabalhado na sua formacdo.

O estudo de realizado pela Professora. Rosangela Doin de Almeida,
relativo a Proposta Metodoldgica para a Compreensdo de Mapas Geograficos,
publicado em Aimeida (2008) decorreu de sua experiéncia com Cartografia nas
escolas, e da grande dificuldade dos alunos para o entendimento dos mapas
geogrdficos. A autora buscou, por meio da pesquisa realizada, respostas para a
adequada construcdo, por parte dos alunos do Ensino Bdsico, formas de
representacdo grdfica do espaco, no sentido de propiciar posterior leitura e

compreensdo de mapas (Almeida, 2008, p.145).
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Realizou a pesquisa considerando uma ampla revisdo de literatura dos
pressupostos relativos ao dominio do espaco, tendo como base a geografia e a
psicologia, detalhando aspectos cognitivos dos individuos para desenvolverem
aspectos de localizacdo, orientacdo e representacdo do espaco.

Com base em tais estudos, argumenta a autora:

Percebeu-se, entdo, a grande importéncia da atividade sensoério-
motora na construcdo do espaco pela crianca, e sua relacdo com o
esquema corporal. Este consiste no centro de referencia sobre o qual
serd estabelecido o dominio do espaco. [...] Constatou-se ainda que
a motricidade é geradora de ordem espacial, a qual se desenvolve
com a idade. No enfanfo, a construcdo da representacdo do
espaco ocorre lentamente. Piaget atribui O acdo um papel crucial
no desenvolvimento cognitivo. E através dela que sdo mobilizados os
esquemas adquiridos e os dados perceptivos sdo postos em relacdo.
(ALMEIDA, 2008, 0.148)

No que concerne a representacdo do espaco, com base em Piaget,
destaca primeiramente as relacdes topoldgicas elementares: ‘o que caracteriza o
espaco perceptivo sdo as relacdes espaciais elementares, sendo que a principal é
a de vizinhanca (elementos percebidos denfro de um mesmo campo). A partir dela
surgem as demais relacdoes espaciais elementares: separacdo, ordem (que se refere
a percepcdes ordenadas tanto no espaco como no tempo), circunscricdo
(envolvimento) e continuidade” (ALMEIDA, 2008, p.149).

Detalha os diferentes experimentos de Piaget e Inhelder para detalhar
as etapas de desenvolvimento cognitivo da crianca com base em objetos e
atividades orientadas. Com base no arcabouco tedrico apresenta a proposta
metodoldgica com os principios:

1. A representacdo do espaco deve, inicialmente, decorrer de uma
reflexdo sobre o mesmo, através da qual o aluno pondere as
relagoes entre os elementos espaciais e defina pontos de referencia;
2. Os modelos fridimensionais devem servir de passagem para a
representacdo no plano;

3. As afividades devem ser problematizadas, levando o aluno a
buscar solugdes operacionais que envolvam relacdes espaciais;

4. O aluno deve fer oportunidade de operacionalizar, pessoalmente,
os referenciais espaciais, aplicando-os em situacdes concretas que
exijam sua iniciativa. (ALMEIDA, 2008, p. 159)

A autora, considerando os autores que ddo sustentacdo aos seus
estudos de cartografia escolar, e o processo de construcdo das nocdes espaciais

na crionca e no adolescente, leva em conta que um trabalho preliminar
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envolvendo as relacdes topoldgicas deve nortear as atividades de ensino de
cartografia na escola.

Considera ainda que “prosseguindo a construcdo da representacdo
espacial, o procedimento adequado serd tecer uma trama, puxando fios de dois
lados: fransferindo essas conquistar preliminares para um espago recorrente e
inserindo reflexdes sobre espacos geograficamente mais inatingiveis. Ndo se trata
de ir do espaco préoximo ao distante, porque o aprofundamento ocorre no grau de
abstracdo desses elementos. Assim, os conceitos cartogrdficos tém prioridade na
definicdo do frabalho a ser desenvolvido” (ALMEIDA, 2008, p. 159).

Com base nestas consideracdes propde 3 fases para as situacdes de

ensino envolvendo a cartografia, Aimeida (2008, p.160):

Fase 1: Relacdo entre o espaco concreto e a sua representacdo se ddo
por modelos tridimensionais, explorando assim as relacdes topoldgicas e

0s pontos de vista;

Fase 2: No caso de dreas conhecidas, os modelos tridimensionais sdo
dispensaveis, pois as nocdes de reducdo de escala e conservacdo de

ponto de vista j& foram adquiridas na fase anterior;

Fase 3: exigem abstracdo e conhecimentos de matemdatica e envolvem
cdlculos de escala, coordenadas geogrdficas, projecdes e técnicas de

representacdo temdatica (legendas, simbolos, etc).

A autora esclarece que o desenvolvimento da pesquisa deu-se no
ambito da primeira fase relatada anteriormente, numa intervencdo em classes de
4% e 5% series (5° e 6° anos) do Ensino Bdsico. Fez uma sequéncia de procedimentos
relativos a representacdo da sala de aula com os alunos, em diferentes momentos e
com diferentes tipos de papel, incluindo desenho da sala de aula vista de cima em
folha de papel em branco e posteriormente desenho da sala de aula vista de cima,
em uma folha com o plano de base tracado, correspondente ao piso da sala, com
o desenho dos elementos da sala sob comando. Realizou um piloto envolvendo a
avaliacdo de um juiz e avaliacdo por teste estatistico em diferentes momentos.
Além disso, desenvolveu a atividade considerando: pré-teste, controle e pds-teste.
Readlizou ainda enfrevista com uma amostra dos alunos (25%) que haviam se

submetido ao experimento, buscando aprimorar a andlise dos resultados.
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Considerou os seguintes aspectos esperados, a serem avaliados nos

frabalhos dos alunos:

Relacdes Espaciais Topoldgicas: localizacdo de elementos uns em relacdo
aos outros; localizacdo do proprio sujeito na sala de aula;

Relacdes Espaciais Projetivas: conservacdo do ponto de vista nos méveis,
dos elementos em plano vertical e nas pessoas;

Relacdes Espaciais Euclidianas: proporcdo dos elementos uns em relacdo
aos outros, proporcdo dos elementos ao plano de base, forma correta dos
elementos e quantidade correta (ALMEIDA, 2008, p. 161).

Apoiada em Piaget e Inhelder? a autora discorre sobre o realismo

intelectual e o realismo visual, guando analisa comparativamente desenhos da sala

de aula elaborados nos testes realizados em sua pesquisa, com alunos de 4° serie

experimental:

“Piaget e Inhelder comentaram a respeito da possibilidade das atividades
escolares desafiarem as criancas a atingir determinados conhecimentos
em idades mais precoces. Como o meio escolar ndo inclui a
representacdo do espaco em suas afividades, o primeiro desenho
apresentou tracos do realismo intelectual (desenharam o que sabiam, ndo
0 que viam). Mas bastou uma solicitacdo mais objetiva para que muitos
mudassem o desenho para um tipo mais avancado (ALMEIDA, 2008, p.
168).

Os resultados apontaram que a metodologia favoreceu a elaboracdo

de aspectos mais avancados na representacdo espacial. Conclui também que:

[...] s& no sistema projetivo as operacdes coordenam os dados segundo
relacdes de reciprocidade, ligando as inUmeras projecdes de um mesmo
objeto, quando uma crianca diz que, ao ver a sala de aula de cima, sé
pode ver uma parte dos objetos (a de cima), podemos dizer que ela pode
pensar simulfaneamente mais de um sistema (vista de cima/visto de
frente), coordenando mais de um ponto de vista. Pode, entdo, entender
outros sistemas de referéncia, como as coordenadas geogrdficas
(ALMEIDA, 2008, p. 169).

Ainda sobre realismo intelectual (idade entre 6 a 9 anos) e visual

(idade entre 9 e 10 anos) da crianca, consideremos a definicdo apresentada pela

professora no livro Do Desenho ao Mapa: iniciacdo cartogrdfica na escola, Alimeida
(2003), tomando por base Luquet (1935)3:

2 piaget,J.; Inhelder, B. Aimagem mental na crianca: estudo sobre o desenvolvimento das representacdes
imagéticas. Trad. Antonio Couto Soares. Porto: Livraria CivilizagOes, 1977.

Piaget,).; Inhelder, B. La représentation de |'espace chez |'enfant. 42 Ed. Paris: PUF, 1981.

Piaget,).; Inhelder, B. A representacdo do espaco da crianca. Trad. Bernardina Machado de Albuquerque. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1993. (referéncias citadas pela autora)

3 Luquet, G.H. Le dessin enfantin. Paris: Librairie Félix Alcan, 1935.
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Realismo intelectual: a crianca desenha o que sabe sobre o objeto e
ndo apenas o que V&, apresentando o desenho grande
discrepdncia entre a concepcdo adulta e a concepcdo infantil de
semenhanca. Hd&, nesta fase, auséncia de elementos visiveis e
acréscimos de elementos que ndo sdo visiveis. Caracteriza-se por
eliminacdo de elementos (tfronco dos bonecos, por ex.), formas
peculiares de perspectivas, transparéncias, mistura de pontos de
vista e justaposicao espacial e temporal.

Realismo visual: o desenho da crianca aproxima-se do desenho do
adulto. Aparece o cuidado com as perspectivas, proporcoes,
medidas de distancias, hd conservacdo das posicoes reais das
figuras (ALMEIDA, 2003, p.61).

Enfocando a perspectiva, percebemos que é comum a mistura de
pontos de vista em um mesmo desenho,

As experiéncias apresentadas por Almeida (2008) serviram de
orientacdo e nos permitiram tracar Andlises e consideracdes acerca do trabalho de
representacdo espacial elaborado pelos alunos do curso de formacdo de
professores do CECEMCA.

2.3. Orientagées metodoldgicas e procedimentos da pesquisa

Para o desenvolvimento deste trabalho realizamos revisdo de
literatura, consultfando documentos relacionados com a formagcdo inicial e
continuada de professores do Ensino Bdsico, além de livros e artigos publicados nas
dreas de Educacdo e Cartografia.

Os dados bdsicos para a realizacdo da pesquisa foram exiraidos da
nossa experiéncia na ideadlizacdo e coordenacdo dos cursos de formacdo
confinuada do CECEMCA/UNESP na temdtica Cartografia e Meio Ambiente,
principalmente os relatodrios elaborados para UNESP e MEC no periodo de 2005 a
2009, assim como os relatos de formadores, tutores e professores envolvidos nas
acoes. Tivemos acesso ainda aos relatdrios finais de professores cursistas, que
desenvolveram atividades prdticas com seus alunos em sala de aula, dos quais
alguns foram selecionados para dar concretude Qs idéias aqui expressas, conceitos
e atividades praticas suas aplicacdes em sala de aula, por tutores e professores em
formacdo continuada.

Além disso, elaboramos entrevistas aplicadas nos Ultimos meses de

2010 e inicio de 2011 em coordenadora e formadores do curso de Cartografia e
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Meio Ambiente, buscando trazer as percepcdes e opinides dos mediadores das
acdes quanto aos cursos realizados e seus resultados.

Para o desenvolvimento da pesquisa apoiamo-nos no método qualitativo, que é
assim definido, em Bogdan e Biklen (1994):

Utilizamos a expressdo investigacdo qualitativa como um termo genérico
que agrupa diversas estratégias de investigacdo e partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a se
investigar ndo se estabelecem mediante operacionalizacdo de varidveis,
sendo, outrossim formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em
toda sua complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos
que fazem investigacdo qualitativas possam vir a selecionar questoes
especificas d medida que recolhem os dados, a abordagem a
investigacdo ndo é feita com o objectivo de responder a questdes previas
ou de testar hipdteses. Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.14).

De acordo com Maanen (apud NEVES, 1996, p.1), a investigacdo
qualitativa compreende diferentes técnicas interpretativas que visam descrever e
decodificar os componentes de um sistema complexo de significados. Tem por
objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social: trata-se de
reduzir a distncia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre contexto
e acdo.

Compartihamos com a argumentacdo de que o “tomar consciéncia”
deveria orientar o método cientifico, e ndo o confrdrio, de acordo com Waller apud
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 31) embora, na prdtica, a tomada de consciéncia, neste
caso, se deu ao longo da construcdo da pesquisa, quando da aplicacdo de cursos
de formacdo de professores: idealizamos e projetamos os cursos, elaboramos
material diddtico e procedimentos para sua conducdo. Consfruimos o trabalho,
que partiv de um pressuposto, desenvolveu-se, apresentou necessidades e
indicativos de que mudancas na frajetdria prevista eram necessdrias, alteracoes
foram feitas, resultados foram apresentados e nos permitiram dialogar com eles,
refletir e tomar consciéncia de aspectos da formacdo que ndo tinham sido sequer
imaginados no inicio da empreitada.

A abordagem quantitativa também foi utilizada para registrar e
analisar aspectos relativos ao nUmero de participantes, periodo de realizacdo das

atividades, bem como questiondrios de avaliacdo dos cursos, que se apoiaram em
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questdes que, em parte, puderam ser quantificadas em complemento a outras
qualitativas.

Tal opcdo de aplicacdo de questiondrio de avaliagdo dos cursos, por
parte dos seus participantes, deveu-se a estratégia metodolégica adotada para
aplicacdo dos cursos de formacdo, que serd descrita oportunamente, e da nossa
necessidade de ouvir, mesmo que de maneira geral, as opinides do grande nuUmero
de participantes dos cursos, localizados em diferentes regides do pais.

O frabalho de investigacdo aqui desenvolvido apdia-se em registros e
relatos de formadores do CECEMCA, profissionais graduados, mestrandos,
doutorandos ou mesmo mestres e doutores que coordenaram ou foram
especialmente formados para atuarem nas formacdes, em cursos de formacdo
continuada ministrados por professores da UNESP e convidados.

Também conta com os registros elaborados por professores dos
sistemas de ensino, denominados futores locais, que eram indicados pela Secretaria
de Educacdo do Municipio parceiro para freqlentar os cursos de formacdo de
tutores do Centro e deveriam se responsabilizar por turmas de professores em
formacdo, usualmente seus colegas de sistema.

Os professores dos sistemas de ensino que frequentaram os cursos na
categoria de alunos, também elaboraram registros, encaminhados aos tutores
locais para esclarecimento de duvidas, envio de documentos ao CECEMCA e
apresentacdo reflexdes, comentdrios e depoimentos na forma de relatos e registros.
Tais documentos foram obtidos durante os encontros presenciais nos cursos de
formacdo de professores, entregues pessoalmente ao formador ou tutor, ou
postados no TelEduc. No encaminhamento dos documentos os tutores locais,
mediadores das acdes, tiveram o papel de selecionar os registros e experiéncias
que considerassem mais significativas da acdo que desenvolveu e eram orientados
a manterem-se sempre atentos aos documentos apresentados, tomando por base

a argumentacdo de Bogdan; Biklen (1994):

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a idéia de que nada é ftrivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo
mais esclarecedora do nosso objecto de estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 49).
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Assim, sdo apresentados relatos, fotos, desenhos e descricdes de
atividades realizadas pelos professores com seus alunos € as manifestacdes dos
professores ao longo do curso de formacdo, na busca de se compreender como se
deu a formacdo de professores em Cartografia e Meio Ambiente e até que medida
ideais, conceitos e prdticas desenvolvidas no curso mudaram suas prdticas
diddticas no periodo de formacdo, ou apontaram perspectivas de inovacoes e
transformacdes do que foi inicialmente previsto e apresentado na temdatica.
Também devemos considerar que a construcdo do trabalho baseou-se na teoria
fundamentada, desenvolvida “de baixo para cima”, cujo quadro tedrico vai se
desenvolvendo ao longo do processo, d medida que os dados sdo coletados e
analisados. Nesta investigacdo ndo era possivel presumir, a principio, o que era
efetivamente importante, antes de se efetuar a pesquisa, situacdo considerada
plausivel numa pesquisa qualitativa, conforme Bogdan (1994,p.50).

O desafio constante que permeou a investigacdo, nesta construcdo
desta pesquisa aprendizado, foi enxergar a din@dmica interna das situacdes em que
se desenrolou a formacdo dos professores, tendo como olhar ndo o da
investigadora, mas dos tutores locais e formadores, que atuaram como mediadores
da acdo de formacdo.

Para tanto, andlise dedutiva e comparativa dos documentos
relativos as temdatica em estudo foi feita confinuamente, com vistas a
estruturar as exposicoes e argumentacdes que compodem o estudo.

O procedimento metodoldgico adotado no frabalho leva em conta as seguintes

etapas:

1. Revisdo de literatura: Nesta etapa foram consultadas obras
relacionadas com a pesquisa, que dizem respeito a formacdo de
professores, formacdo continuada e ensino de cartografia nas escolas,
considerando os principais femas de cartografia abordados no Ensino
Bdsico e experiéncias relacionadas as acdes de formacdo. As citacdes
extraidas dessas obras foram distribuidas pelo texto visando apresentar
as principais orientacdes tedricas e metodoldgicas do frabalho, assim
como experiéncias que pudessem confirmar as colocacdes aqui
feitas, de forma a dar subsidios para a andlise dos resultados

relacionados d metodologia de formacdo continuada adotada pelo
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CECEMCA e seus resultados de sala de aula, apresentados na
perspectiva  dos envolvidos na formacdo confinuada, da
coordenacdo, passando pelos mediadores, até os professores que

freqUentaram o curso;

. Levantamento de dados sobre o CECEMCA/UNESP: Nesta etapa foram

consultados relatérios do CECEMCA apresentados ao MEC e & UNESP,
publicacdes existentes, relatos de atividades de formadores, tutores e
professores, bem como o acervo de fotografias e desenhos
elaborados por alunos dos professores em formacdo confinuada. Por
meio deste levantamento buscamos registros que pudessem ilustrar as
duas frentes abertas nesta tese: a metodologia de formacdo
continuada de professores adotada pelo CECEMCA, baseada na
mediacdo de grupos de estudos por tutores locais e as principais
atividades de cartografia que chegaram a sala de aula, decorrentes
do curso de formacdo. Além disso, desenhos de alunos relativos &
representacdo espacial foram selecionados para andlise. Foram
levantados dados dos 5 anos de construcdo do Centro de Formacgdo
Continuada de Professores, de 2004 a 2009, por meio dos resultados
quantitativos e qualitativos relativos & formacdo de tutores e

professores na Area de Cartografia;

. Leitura, selecdo e interpretacdo do material, por parte da

pesquisadora, que melhor expressasse as acdes de formacdo em
Cartografia do CECEMCA, que posteriormente foram analisados, a luz
dos referenciais tedrico-metodoldgicos adotados para a pesquisa,
com énfase para:

a. Exemplos de registros de atividades de tutores, realizadas em
curso de formacdo;

b. Exemplos de registros de atividades de professores, realizadas
com seus alunos em atividades diddticas e projetos de
conclusdo de curso;

c. Representacdes espaciais elaboradas por alunos de diferentes

anos do Ensino Bdsico, principalmente relacionadas 4
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elaboracdo de croquis, para andlise dos aspectos da relacdo
espacial topoldgica, projetiva e euclidiana;

Observacdo: as consultas foram readlizadas por meio de
levantamento de arquivos de dados em papel e em meio
digital, armazenados na secretaria do Projeto CECEMCA,
localizada em sala do CEAPLA/IGCE/UNESP e nas dreas dos

cursos no Ambiente Educacional TelEduc, na internet;

4. Formulacdo de roteiro de entrevista, questiondrio e declaracdes, com
base nas orientacdes Bogdan; Biklen (1994, p.134-139), do qual
resultaram os seguintes documentos que constam do Apéndice A:

a. um roteiro de questdoes que norteou a enfrevista realizada com
os formadores que residiam em Rio Claro e puderam participar
do encontro presencial;

b. um questiondrio que foi enviado por correio eletrdnico aos
formadores e coordenadores que tiveram impedimentos para
participarem do encontro presencial. Optamos por formular
questiondrio e readlizar seu encaminhamento por correio
eletrbnico devido ao fato de alguns dos formadores estarem
atualmente residindo em outras cidades e manifestaram
dificuldade de agendarem um encontro presencial por
compromissos profissionais.

c. Declaracdes autorizando a gravacdo de entrevista e o uso do
conteUdo das franscricoes e dos questiondrios respondidos pela

internet na tese de livre docéncia.

5. Aplicacdo das enfrevistas e, paralelamente, envio de questiondrio por
correio eletrébnico, que ocorreram nos meses de novembro e
dezembro de 2010.

Nesta etapa foram enfrevistados e  aplicados
questiondrios relativos a entrevista dos seguintes memlbros da equipe
do CECEMCA, conforme tabela 1. Os nomes dos entrevistados, bem
como dos professores dos sistemas de ensino que participaram das
formacdes e alunos sdo ficticios, para que seja preservada sua
identidade.
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Tabela 1: Formacdo inicial e fitulacdo da equipe de formadores dos Cursos
Cartografia e Meio Ambiente do CECEMCA/UNESP enfrevistados.

INFORMACOES SOBRE OS ENTREVISTADOS NA PESQUISA

IDENTIFICACAO | FORMACAO INICIAL TITULACAO NUMERO | FORMA  DE
DATA ATUAL CURSOS ENTREVISTA
Elisabete Bacharel e Licenciada | Doutora em 5 Correio
Coordenadora em Ciéncias Biolégicas | Educacdo eletrénico
07/01/2011
Carina Fisioterapeuta Doutora 5 Presencial
22/11/2010 Ciéncias

Bioldgicas
Rafael Bacharel e Licenciado | Bacharel e Lic. 4 Presencial
25/11/2010 em Fisica em Fisica
Mara Licenciada em | Mestre em 2 Correio
14/12/2010 Geografia Geografia eletrénico
Sénia Licenciada em | Mestre em 2 Correio
05/01/2011 Geografia Geografia eletrénico
Gabriela Licenciada em | Mestre em 3 Correio
06/12/2010 Geografia Geografia eletrénico
Ana Bacharel e Licenciada | Bacharel e Lic. 3 Correio
13/12/2010 em Geografia em Geografia eletrbnico
Patricia Bacharel e Licenciada | Mestre em 2 Presencial
19/11/2010 em Geografia Geografia

A decisdo pela adocdo de entrevista ocorreu ao longo da execucdo
da pesquisa, praticamente na sua fase final, e decoreu da nossa
necessidade de ouvir a opinido e as contribuicdées daqueles que
atuaram no dia a dia dos cursos, acompanhando tutores e professores
no desenvolvimento das atividades presenciais e a distGncia. Este fato
tfrouxe complicadores operacionais para a sua realizacdo, pois dos
enfrevistados somente 3 possuem residéncia em Rio Claro, estando os
demais distribuidos pelas cidades de Piracicaba (2 formadores), Sdo
Jodo Del Rei (1), Franca (1) e Marilia (1), o que dificultava a realizagcdo
das entrevistas presenciais. Neste sentido, optamos por elaborar versdo
da entrevista na forma que questiondrio, a ser respondido a distdncia
e enviado por correio eletrénico. Notamos que os formadores com
maior envolvimento com as vdrias acdes de formacdo, como foi o
caso do formador Rafael e Carina, contribuiram com riqueza de
detalhes com a descricdo das acdes nas quais atuaram, indicando
que o lapso de tempo entre sua atuacdo nas acdes e a entrevista ndo
comprometeu a rememoracdo dos eventos mais significativos dos
cursos nos quais atuaram. A transcricdo das entrevistas foi realizada

com a colaboracdo do estagidrio, Alexandre Magnum Leme, bolsista

41



10.

11.

BAAE | — 2010, sob orientacdo da pesquisadora. Observamos, também,
que as enfrevistas presenciais permitram uma maior interacdo e
detalhamento das opinides e informacdes fornecidas pelos
formadores, o que permitiu um maior nivel de detalhamento das
respostas. No caso da enfrevista a distGncia, observamos que as
respostas encaminhadas eram sucintas e pouco detalhadas, o que,
em parte, prejudicou um aprofundamento das opinides emitidas pelos

referidos formadores;

Andlise e selecdo de frechos da enfrevista e dos questiondrios
respondidos pertinentes & pesquisa, para inser¢cdo no documento final,
visando subsidiar e documentar as descricoes e andlises realizadas no

tfrabalho;

Andlise integrada do material bibliografico consultado na Revisdo de
Literatura, bem como dos documentos relacionados aos relatdrios do
CECEMCA, as postagens no Ambiente TelEduc e os depoimentos

coletados de coordenadora e formadores;

Organizacdo de capitulos relativos aos cursos de Formacdo
Continuada de Professores do CECEMCA, detalhando os cursos de
Cartografia e Meio Ambiente e a apresentacdo e discussdo das
experiéncias de projetos desenvolvidos por tutores e professores em
sala de aula, bem como a andlise de frabalho dos alunos,

desenvolvidos sob a orientacdo dos professores;

Organizacdo de capitulo com apresentacdo e discussdo de amostra
da avaliacdo dos cursos, por parte dos professores concluintes,

realizada de por meio de questiondrio padrdo adotado pelo Centro;

Com base nas representacoes cartograficas do fipo “croquis de sala
de aula” de alunos de 2° ao 5° anos do Ensino Bdsico, elaboramos uma
proposta de quadros de andlise para a sistematizacdo da
apresentacdo das caracteristicas relativas as relacdes espaciais
topologicas, projetivas e euclidianas, visando conftribuir para pesquisas

na drea de Cartografia Escolar;

Elaboracdo de tabelas, figuras e grdficos relacionados aos dados

quantitativos das formacdes, que foram readlizados com a
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colaboragcdo de um aluno estagidrio, Gleidson Roger Cristianini,

bolsista CECEMCA - 2010, sob a orientacdo da pesquisadora;

12.Redacdo do texto final da tese.
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CAPITULO 3

O CECEMCA e a formacado continuada de professores do Ensino
Basico: experiéncias e reflexdes sobre os cursos realizados em

diferentes regioes do Brasil

As consideracdes sobre as acdes do CECEMCA aqui expostas
compdem o relatdério final das acdes encaminhado ao MEC em janeiro de 2010
(UNESP, 2010), com as contribuicdes do diferentes cursos ministrados nas dreas de
Educacdo, Geografia, Ciéncias e Matemdtica, que foi responsabilidade dos

coordenadores de NUcleos?.

3.1. O CECEMCA e sua atuagdo na formagdo continuada de
professores: breve historico

O Centro de Educacdo Continuada em Educacdo Matemdtica,
Cientifica e Ambiental, CECEMCA - UNESP deu inicio as suas atividades a partir da
aprovacdo de projeto submetidos pela UNESP ao edital MEC SEIF 01/2003, que
culminou na criagcdo do CECEMCA/UNESP, em marco de 2004.

Por meio do referido edital, o MEC instituiu em 2004 a Rede de
Formacdo Continuada de Professores da Secretaria de Educacdo Bdsica (SEB),
composta de Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo, unidades e
projetos de Universidade PuUblicas e Comunitdrias Brasileiras, com os seguintes
objetivos, de acordo com (BRASIL, 2006, p.22):

¢ Institucionalizar o atendimento da demanda de formacdo continuada;
e Desenvolver uma concepcdo de sistema de formacdo em que a
autonomia se consfrua pela colaboracdo, e a flexibilidade encontre seus

contornos na articulagcdo e na interacdo;

4 Profa. Dra. Maria Isabel Castreghini de Freitas (Gestora do CECEMCA e Coordenadora do Nucleo Rio
Claro), Prof. Dr. Eugenio Maria de Franca Ramos (Coordenador do Nucleo EAD) e Prof. Jodo Pedro
Albino (Coordenador do Nucleo Bauru) e Prof. Dr. Romulo Campos Lins e Profa. Dra. Mara Sueli Simao
Moraes (Coordenadores do Pro-Letramento Matematica).
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* Contribuir com a qualificacdo da acdo docente no sentido de garantir
uma aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para todos;

» Contribuir com o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional
dos docentes;

» Desencadear uma dindmica de interacdo entre os saberes pedagdgicos
produzidos pelos Cenfros, no desenvolvimento da formacdo docente, e
pelos professores dos sistemas de ensino, em sua prdtica docente;

* Subsidiar a reflexdo permanente na e sobre a prdtfica docente, com o
exercicio da

critica do sentfido e da génese da sociedade, da cultura, da educacdo e
do conhecimento e o aprofundamento da arficulacdo enfre os
componentes curriculares e a realidade sécio-histérica.

* Institucionalizar e fortalecer o tfrabalho coletivo como meio de reflexdo
tedrica e construcdo da prdtica pedagdgica.

Com o infuito de alcancar tais objetivos selecionou projetos de 20
Universidades Publicas e Comunitdrias, das quais 19 que passaram a compor d
Rede de Formacdo Continuada de Professores da Secretaria de Educacdo Bdsica
(SEB) do MEC, conforme ANEXO A.

No que concerne ao projeto da UNESP, o relato que fazemos na
sequéncia baseia-se na nossa experiéncia pessoal, a frente da administracdo do
Cenfro de Formacdo, e nos relatdérios elaborados pela equipe de pesquisadores,
principalmente o relatdério final (UNESP, 2010), no qual fizemos a sintese dos 5 anos
de atuacdo do CECEMCA, por meio do Convénio UNESP/MEC.

No periodo de marco a outubro de 2004 transcorreram 0s
procedimentos legais para a efetivacdo do convénio MEC - UNESP, n°® 021/2004. O
CECEMCA se organizou, com a estrutura prevista no projeto original, com uma
coordenacdo colegiada, considerando a coordenacdo geral da Pré-Reitoria de
Extensdo Universitaria (PROEX/UNESP), na pessoa do Pro-Reitor, e representantes de
trés nucleos: Nucleo CECEMCA Rio Claro, instalado no Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas da UNESP - Campus de Rio Claro); Nucleo CECEMCA - Baury,
instalado na Faculdade de Ciéncias da UNESP Campus de Bauru e Nucleo
CECEMCA - EAD, instalado no IB UNESP Campus de Rio Claro. Os professores
universitdrios convidados para participarem do Centro sdo profissionais que atuam
nas dreas de Pedagogia, Fisica, Geografia, Biologia e Matemdtica, dentre outros,

dedicados a temdtica “Formacdo Continuada de Professores”, além de
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graduandos, pods-graduandos e profissionais da Educacdo Bdsica dos sistemas de
ensino parceiros.

No ano de 2004/2005 a equipe do projeto se dedicou a producdo
material didatico original, de conteldo préprio, conforme previsto no primeiro Plano
de Trabalho Anual (PTA) e de acordo com o solicitado pela coordenacdo da Rede
de Formacdo Confinuada de Professores da SEB/MEC. No ano de 2004 foram
realizados cursos pilotos visando a aplicagcdo preliminar do material diddtico
elaborado, bem como da metodologia a ser desenvolvida em cursos de formacdo
de professores nos municipios de Rio Claro — SP e de Bauru — SP e regido. Todo o
material diddatico elaborado pela equipe do CECEMCA compde o catdlogo da
Rede (vers@o atualizada enconfra-se disponivel no link

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Rede/catalg rede 06.pdf), dos quais

destacamos os temas dos 14 cadernos elaborados pelo CECEMCA nas temdticas
de sua atuacdo, que constam do Anexo B.

Com isso, fiveram inicio em 2005 as primeiras consultas dos sistemas de
ensino visando cursos de formagcdo continuada realizadas ao CECEMCA e a outros
Cenfros da Rede, resultado dos semindrios regionais de divulgacdo promovidos pelo
MEC, bem como do oferecimento, por parte do FNDE, de linha de recursos para a
formacdo continuada de professores. Dessa fase inicial de solicitacdées o CECEMCA
foi indicado em alguns projetos submetidos ao FNDE, dos quais se destaca a cidade
de Capdo Bonito - SP, que teve sua proposta aprovada e iniciada no final do
segundo semestre do ano de 2005. Poucos foram os contfratos e convénios
assinados com prefeituras neste periodo, devido a uma série de motivos, dentre os
quais: dificuldade dos municipios em formularem projeto e submeté-lo ao FNDE,
concorréncia com firmas particulares, falta de tradicdo e agilidade da Universidade
no contato com as redes de ensino.

O ano de 2006 foi marcado pelo inicio do frabalho com um projeto
inicialmente considerado emergencial - o Pré-Letramento Linguagem e Matemdtica
- que se mostrou iniciativa bem sucedida, a partir de estratégia de trabalho que
considerava o financiamento total de materiais diddticos, deslocamento e bolsas
para futores, bem como a organizacdo de turmas pelo préprio MEC. Com isso, no
caso do Pro-Letramento, os 5 Centros da Rede da Area de Ciéncias e Matematica

e 0s 4 de Linguagem assumiram apenas a formacdo, ndo se preocupando com 0s
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contatos com os Sistemas de Ensino ou a reproducdo de materiais, fodos a cargo
da SEB MEC.

Tomando por base a experiéncia do PRO-LETRAMENTO, ajustes foram
realizados no trabalho dos 19 Cenfros da Rede que, a partir de 2007 passaram a
comprometer pelo menos 50% dos recursos do convénio com o MEC diretamente
em atividades de formacdo. Isto permitiu o atendimento a municipios e
agrupamentos de municipios, priorizando-se a partir dos anos de 2007/2008 os de
baixo Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bdsica (IDEB). Uma outra
importante iniciativa neste periodo foi a realizacdo de formagdes continuadas de
professores totalmente a distdncia (EAD). As metas inicialmente definidas para cada

periodo foram atingidas e superadas.

No ano de 2008 foi lancado o Plano de Acdes Articuladas (PAR),
instrumento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que compde o
Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC) do Governo Federal, no qual o
CECEMCA se engajou. Neste programa foi atribuido ao CECEMCA a realizacdo de
cursos de formacdo confinuada de professores nas dreas de Ciéncias e
Matemdatica para municipios que aderiram ao PAR em 5 estados da Federacdo:
Amazonas, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Piaui e SGo Paulo. A meta inicial era a
formacdo de 2268 professores vinculados aos sistemas de ensino, o que demandou
a elaboracdo do 4° Termo Aditivo ao Convénio, assinado em 04 de julho de 2008.

Pelo volume de frabalho requisitado & equipe do Centro para a
organizacdo operacional e logistica dessas formacdes, todos os esforcos foram
priorizados nestas atividades (sub-programa CECEMCA PAR), embora tenham sido
realizadas, no periodo, algumas atividades previomente agendadas como a
continuidade do oferecimento dos Cursos EAD, Oficinas e visitas aos sistemas de
ensino, bem como a continuidade de acdes do sub-programa Pro-Letramento que
nesta época abrangeu os Estados do Piaui, SGo Paulo e Parand. As atfividades foram
realizadas no periodo de agosto de 2008 até novembro de 2009, tendo-se atuado
de forma a superar as metas previamente estabelecidas. Foram formados no
periodo 98 tutores e cerca de 4500 professores nos 5 estados em que o CECEMCA

atuou.

Em reunido de avaliacdo e definicdo dos novos rumos da rede de

formacdo continuada da SEB/MEC, ocorrida em Brasilia em 2009, ficou acertado

47



que a continuidade dos trabalhos de formacdo confinuada visando novas
demandas do PAR para os anos de 2009/2010 deveriam ser conduzidas pelas
Universidades Federais, que ndo dependem de convénio para a contfinuidade de
seus trabalhos. As demais Universidades participantes da Rede de Formacdo
Continuada, como as Estaduais e Comunitdrias, a partir daquele momento
poderiam estar atuando somente mediante parceria com as Universidades Federais
participantes da Rede. No caso do CECEMCA, como as metas iniciais de formacdo
j@ haviom sido atingidas e ainda havia saldo financeiro, decidiu-se que seria
realizada uma nova formacdo denominada 2¢ Formacdo nos 5 estados,
considerando-se que, no estado de Sdo Paulo, o CECEMCA atenderia a Nova
Demanda PAR 2009/2010, proposta pela SEB/MEC.

Os resultados da atuacdo do CECEMCA no periodo de vigéncia do

convénio podem ser confirmados nos nUmeros apresentados nas figuras 1 a 2.

Evolucao das Agées do CECEMCA/REGULAR - 2004 a 2009
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Figura 1: Acdes do CECEMCA/Regular — 2004 a 2009 (CECEMCA, 2010, p. 25)
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Professores Formados pelo CECEMCA - 2004 a 2009
Cursos Semi-presenciais de Tutores, Professores e Cursos EaD*
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Figura 2: NUmeros totais de professores formados em cursos de formacgdo
confinuada pelo CECEMCA - 2004 a 2009 (CECEMCA, 2010, p. 26)

No periodo foram formados aproximadamente 12 mil professores,
ressaltando-se que neste total ndo estdo contemplados os niumeros finais do Sub-

Programa Pro-Letramento, por ndo ser o alvo principal desse estudo.

3.2. Acoes de Formagdo Continuada de Professores:
Semipresenciais e EAD

A maioria dos cursos de extensdo oferecidos pelo CECEMCA
considerou, em sua esfratégia, a formacdo dois tipos de tutores em cursos
especificos: os denominados Formadores do CECEMCA e os tutores locais. Os
Formadores do CECEMCA eram profissionais selecionados na especialidade do
curso, que atuavam como alunos dos programas de pods-graduacdo da UNESP, de

maneira geral orientandos dos docentes da UNESP ou profissionais a eles

relacionados, no édmbito da Universidade. Foram oferecidos cursos de formacdo
desses profissionais para atuarem como mediadores entre os tutores locais e a

coordenacdo do curso, preparando-os para a conducdo dos trabalhos na
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abordagem metodolégica adotada pelo Centfro, que envolvia formagdo
confinuada colaborativa e redacdo de registros.

Os tutores locais eram profissionais indicados pelos sistemas de ensino,
tomando por base alguns pré-requisitos indicados pelo Centro de Formacdo
Contfinuada como, por exemplo, a necessidade de serem professores em atividade,
tendo ampla experiéncia docente e vivéncia em sala de aula do Ensino Bdsico. A
partir da mediacdo de tais tutores, com o apoio dos docentes e formadores do
CECEMCA, pudemos realizar cursos para um grupo ampliado de professores, numa
média de 10 a 30 professores por turma, dependendo da temdatica abordada pelo
curso e das caracteristicas e necessidades da Rede de Ensino.

Os cursos semipresenciais do CECEMCA exigiram dos participantes um
projeto a ser desenvolvido em sua escola de origem, que na maioria dos casos foi
aplicado com outros professores, na forma de oficinas e atividades de grupos de
estudos, ou em sala de aula, com seus alunos. O projeto, construido no periodo de
formacdo, d luz do contexto do docente, era previomente acompanhado pelo
tutor local e formador do CECEMCA, antes de ser aplicado. Seus resultados eram
apresentados na forma de relatdrio e apresentacdo oral, em semindrio ao final do
curso. O coordenador da acdo, com a colaboracdo dos formadores do CECEMCA,
era responsavel por atribuir conceito, aprovar ou reprovar o partficipante e
selecionar os trabalhos para compdem o relatdrio final do curso, que se encontram
disponiveis nos arquivos da Secretarias do CECEMCA do Campus de Rio Claro, de
Bauru, e na PROEX - UNESP.

O conftrole de freqUéncia foi feito por periodo (manhad, tarde ou noite)
de cada dia em que o curso de formacdo era ofertado, assim como oficinas e
palestras. Uma lista deveria ser assinada pelos participantes, na qual constavam seu
nome e CPF. A freqUéncia adotada para aprova¢cdo nos cursos de extensdo do
CECEMCA E DE 70%, de acordo com as normas vigentes na UNESP.

Seguindo normas da Pro-Reitoria de Extensdo da UNESP, toda a acdo
de formacdo era avaliada por professores participantes, tutores e formadores do
CECEMCA, por meio de questiondrio padrdo. As respostas eram analisadas
quantitativa e qualitativamente por parte do Coordenador da Acdo, que

obrigatoriamente era um professor da Universidade.
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Desde a criacdo da RESOLUCAO/CD/FNDE/N.° 029, DE 20 DE JUNHO
DE 2007, o CECEMCA adotou como principal critério para o oferecimento das
acoes de formacdo continuada de professores, priorizando municipios considerados
pelo MINISTERIO DA EDUCACAO, por meio do FUNDO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (FUNDEB), como sendo de Baixo IDEB -
indice de Desenvolvimento da Educacdo Bdsica. Outras acdes também foram
atendidas sem, entretanto, o auxilio financeiro direto do CECEMCA, pactuados com
novos contratos de formacdo, financiados pelas prefeituras que podiam investir em

um programa de formacdo continuada.

Iniciamos em 2007/2008 o trabalho direto com professores de todo o
Brasil, permitindo a oferta de cursos completamente a distancia (EAD), privilegiando
os professores com vinculo as Redes Publicas de Ensino. Tais cursos tem sido
oferecidos em fluxo continuo até os dias atuais e se apresenta como modalidade
promissora, j& que investe na iniciativa e interesse individual do professor em sua
formacdo contfinuada. Com isso, diferentes profissionais de regides diversas do pais
podem participar juntos de uma acdo rica em froca de experiéncias e construcdo

coletiva do saber.

Todo curso, seja na modalidade semi-presencial ou EAD, tem um
relatdrio final elaborado pelo coordenador da acdo, que é submetido as diferentes
instGncias da Universidade, com avaliacdo de pareceristas: Conselho de
Departamento, Comissdo Permanente de Extensdo Universitaria (CPEU) e
Congregacdo do Instituto. Em algumas unidades da UNESP, como € o caso do
IGCE/UNESP — Rio Claro, a Congregacdo delega a CPEU o poder de aprovacdo de
cursos em seu nome. Desta forma, apds a aprovacdo dos relatdérios finais, € possivel

a emissdo dos certificados pela UNESP.

Em grande parte das acdes realizadas pelo Centro, observamos que a
maioria dos professores participantes expressou aprovacdo quanto d metodologia
adotada e conteldos abordados nos cursos, considerando-os de grande valor para
sua formacdo e atuadlizacdo, manifestacdes essas que se encontram
documentadas nos relatdrios dos cursos. Observamos, ainda, que as agcdes bem
sucedidas ocorrem em municipios nos quais os tutores tém o apoio institucional, na
pessoa do Secretdrio de Educacdo, Gerente de Ensino, Coordenador Pedagdgico

ou Diretor de Escola. Em algumas dessas redes hd um investimento no professor tutor
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e nos demais professores cursistas, com algum tipo apoio, como a reducdo de
atividades diddticas e administrativas durante o periodo de formacdo, o que
permite que tenham um melhor rendimento nos cursos de formacdo contfinuada.

Dentre as dificuldades relativas ao aproveitamento dos participantes
destaca-se a questdo da inclusdo digital de professores e alunos das redes de
ensino. A maioria dos sistemas possui computadores que sdo subutilizados ou ndo
estdo conectados a rede mundial de computadores - internet, o que dificulta a
comunicacdo entre os formadores CECEMCA e os tutores envolvidos nas acdes de
formacdo. Muitas vezes observamos que docentes precisam lancar méo de meios
proprios (em suas residéncias ou em ‘“cybercafés”) para manter sua comunicacdo
com o CECEMCA, o que de um lado mostra a falta de um apoio efetivo por parte
das Redes de Ensino a que se encontram vinculados, mas por outro demonsira a
capacidade de mobilizacdo, a responsabilidade e o compromisso de principios
com a Educacdo Continuada.

Os diferentes cursos ministrados permitiram a organizacdo dos
professores em grupos de estudos, o que permitiu o aprofundamento das discussdes
relativas a sua atuacdo na escola, aos conteludos abordados e valorizaram a
interdisciplinaridade. Muitos dos professores envolvidos apresentaram em seus
projetos de prdticas na escola, contribuicdbes que superaram o inicialmente
planejado pela equipe de formacdo. Muitas dessas prdticas de professores nas
escolas estdo registradas na forma de relatos de tutores e professores, algumas com
registros fotogrdficos de suas acdes. Os relatdrios possuem exemplos bem sucedidos
de inovacdo no confexto de frabalho devidamente documentados.

Dentre os resultados dos cursos completamente EAD, que ndo sdo o
objeto deste estudo, destacamos as ricas discussdes e a imediata aplicacdo nas
escolas, com comprovacdo por fotos enviadas pelos participantes, e ainda por seus

depoimentos sob forma de registros.
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CAPITULO 4

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA AREA DE
CARTOGRAFIA E MEIO AMBIENTE

Diante do cendrio apresentado no breve histérico do CECEMCA e seus
cursos de formacdo, apresentamos neste capitulo o frabalho desenvolvido na drea
de Cartografia, ao longo dos anos de 2004 a 2009, objeto primeiro deste estudo.
Serdo abordados neste item o material diddtico e os procedimentos metodoldgicos

para a oferta dos cursos de formacdo nesta temdtica.

4.1. O Livro Cartogradfia e Meio Ambiente

Na experiéncia de formacdo de professores em Cartografia e Meio
Ambiente, por meio de cursos de formacdo confinuada do CECEMCA - UNESP
adotamos como documento de referencia o livro homoénimo, organizado por
FREITAS, M.L.C. (2005), cuja divisGo de capitulos teve a autoria de colegas
professores universitarios, orientandos de pds-graduacdo e a também orientandos
de graduacdo (Anexo C).

Este livro, formulado para professores do Ensino Bdsico que atuam do
1° ao 9° ano, foi elaborado para servir de base para a oferta de cursos de formacdo
confinuada de professores, dando oportunidade de proposicdo de material
original, por parte dos pesquisadores do CECEMCA.

No intuito de confribuir para o aprimoramento dos conhecimentos dos
professores na temdtica, optamos por organizar um livro que sintetizasse os
principais aspectos tedricos da cartografia, tomando por referencia textos j&
publicados na forma de livros e artigos, tfendo o meio ambiente como tema
transversal, que trazia a discussdo ndo s procedimentos técnico-cientificos e de
representacdo do espaco, mas a nNossa proépria relacdo com o espaco de vida e as

grandes questdes que inquietam a humanidade nos dias atuais como, por exemplo,
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os impactos ambientais das queimadas na Amazdnia, ilhas de calor nas metrépoles,

dentre outros.

Dividimos o livro nos seguintes capitulos:
Capitulo 1 — Representacdo Cartogrdfica do Meio Ambiente

Neste capitulo realizamos uma introducdo de conceitos cartogrdficos
como as relagdes espaciais topoldgicas elementares, formas de
representacdo da Terra por meio de mapas, conceitos de escala e
generdlizacdo cartogrdficas e a representacdo de objetos que fazem
parte do cotidiano na paisagem urbana e rural, por meio de croquis e
maqguetes. Fazem parte do capitulo conceitos relativos aos Sistemas de
Posicionamento Global (GPS), ds coordenadas geogrdficas, fusos hordrios
e o0 movimento aparente do sol.

Capitulo 2 — Cartografia Temdtica e Meio Ambiente

Neste capitulo sdo tratados os conceitos fundamentais de Cartografia
Temdtica, explorando os métodos de representacdo de fendmenos por
meio da Semiologia Grdfica e as formas de apresentacdo de mapas
considerando seus elementos essenciais. O objetivo do capitulo é
estimular o professor a leitura, interpretacdo e andlise de mapas
temadticos.

Capitulo 3 — Sensoriamento Remoto nos Estudos do Meio Ambiente

O capitulo aborda as principais definicdes de sensoriamento remoto e as
classificacdes de seus produtos: imagens orbitais e fotografias aéreas,
buscando enfatizar os elementos bdsicos de interpretacdo e as
aplicacdes na andlise ambiental como, por exemplo, as tfransformacdes
na paisagem decorrentes da acdo humana. Visa proporcionar ao
professor o uso dos produtos de sensoriamento remoto como instrumento
para  trabalhar  aspectos  socioambientais, considerando  as
transformacdes no espaco e no tempo, principalmente as decorrentes
da acdo humana.

Capitulo 4 — Percepcdo Ambiental e Excurséo Diddtica

Apresenta brevemente os conceitos de percepcdo ambiental visando
estimular no professor no uso dos senfidos e nas suas experiéncias
particulares para detectar mudancas e anadlisar a paisagem do seu
entorno. O capitulo oferece também procedimentos para a realizagdo
de excursdoes diddticas que confribuem para a consolidacdo dos
conceitos e prdticas desenvolvidos nos capitulos deste livro.

H& uma insercdo, na maioria dos capitulos, de um item relativo d
Cartografia Tatil, drea da cartografia dedicada & elaboracdo de
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material diddtico e metodologias voltadas para a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais, cegos € pessoas com baixa
visdo. Este tépico visa ilustrar, por meio de maguetes e mapas tdateis,
alternativas aos professores para elaborarem materiais diddticos que
permitam a integracdo dos alunos em atividades que respeitem as
diferencas pessoais.

A proposta do Livro Cartografia e Meio
Ambiente ndo foi esgotar todos os aspectos bdsicos da Cartografia, o que ndo
caberia num curso infrodutdrio como o proposto. Desta forma, ndo aparecem no
documento tépicos importantes como, por exemplo, Geodésia, Projecdes
Cartogrdficas, Sistemas de Informacdo Geogrdfica e Processamento Digital de
Imagens que, por sua complexidade, deveriam compor um segundo volume do

referido documento.

Nossa expectativa e proposta de acdo futura € dar continuidade a
proposta aqui apresentada, iniciando os professores nas tecnologias digitais por
meio de um curso interativo, que pudesse abrir caminho para a insercdo das
tecnologias digitais, principalmente no ensino médio. Faz parte desta proposta a
revisdo deste volume com a correcdo de erros da primeira edicdo, atualizacdo de
conteudos, melhora nas figuras apresentadas e aprimoramento conceitual, com

base nas aplicagcdes em sala de aula, principaimente as expostas nesta tese.

Na sequéncia, serdo apresentados a estrutura dos cursos de formacdo
confinuada em cartografia e seus principais resultados das experiéncias em sala de

aula.

4.2. Cursos Pilotos: Os primeiros ensaios metodolégicos da
formacgdo continuada de professores

No periodo de abril a maio de 2005 foram realizados dois pilotos dos
cursos de formacdo continuada visando adequar o conteldo produzido nos
cadernos relativos aos temas Cartografia e Matemdtica nos Estudos do Meio
Ambiente e Consumo Sustentdvel |/ Consumo responsdavel: Desenvolvimento,

Cidadania e Meio Ambiente respectivamente.
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Além disso, os cursos pilotos tiveram o papel fundamental de testar as
metodologias adotadas para ministrar os cursos de formacdo de tutores do
CECEMCA, gue seriam preparados para atuarem na formacdo continuada de
professores do Ensino Bdsico. No piloto do curso de Cartografia trabalhamos com
professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental Marcello Schmidt, de Rio
Claro (SP).

O Meio Ambiente, considerado nos Par@metros Curriculares Nacionais
(PCN) como tema transversal, € abordado neste curso de forma a integrar as
disciplinas e temdticas referentes a Cartografia sendo que, para tal, € alimentado
de exemplos, divulgando o conhecimento cientifico gerado pelas diferentes dreas.
Pela sua complexidade, a questdo ambiental ndo é exclusividade de uma ou outra
drea de conhecimento ou disciplina, mas resulta da combinacdo de inUmeras
variaveis, envolvendo a natureza fisica da Terra e a acdo do homem como
principal ator de sua transformacdo. Assim, parte do curso enfatiza a Educacdo
Matemdatica, que trabalha as questdes conceituais e prdaticas da Matemdtica
tendo como referéncia alguns dos assuntos relativos & cartografia e as questoes

ambientais.

A EE Marcello Schmidt, escolhida para a aplicacdo do curso piloto,
estd localizada no centfro da cidade de Rio Claro, a maioria dos seus professores
atua como efetivo na escola, mantendo assim sua participacdo ativa nos projetos
da escola, que sdo vdrios. Os alunos que freqientam a escola pertencem
predominantemente & classe média. Observa-se o empenho e a lideranca da
direcdo e coordenacdo da escola para abrigar novos projetos que déem melhores
condicdoes de atualizacdo para os professores e formacdo para os alunos. A escola
estadual em questdo foi contemplada com um laboratério com computadores e
infernet rapida, que deveria ter sido instalado no inicio de 2005. Afrasos nessa
instalacdo, que até o final do curso piloto ndo havia ocorrido, levaram ao uso de
computadores particulares dos professores cursistas e os da administracdo da

escola (3 computadores) para o desenvolvimento das aulas a disténcia.

O curso teve como objetivo a apresentacdo de conceitos relativos as
ciéncias cartogrdficas e educacdo matemdtica aplicados aos estudos ambientais,
visando a aplicacdo prdtica e adequacdo do material didatico elaborado em

termos de conteudo, profundidade e viabilizacdo de sua aplicacdo na formacdo
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de professores das séries iniciais, bem como permitiu os primeiros ensaios da equipe
nas abordagens metodoldgicas disponiveis para adocdo pelo CECEMCA. A equipe
era composta de 4 professores da UNESP responsdveis sendo 1 da drea de
Cartografia, 1 de Matemdtica, 1 de Educacdo e outro de EAD. Foram selecionados
8 estagidrios entre bolsistas de pds-graduacdo e graduacdo sendo 4 tutores para
atividades presenciais, 2 para atividades a distancia e 2 assessores em EAD.

O Conteudo Programdatico do curso correspondeu 5 mddulos, com o
tempo do curso dividido entre Cartografia e Educacdo Matemdtica aplicada &
Cartografia, conforme segue:

Maodulo 1: Apresentacdo do curso (presencial)
Aula 1 - Infroducdo ao Curso: Cartografia e Matemdatica nos estudos do
Meio Ambiente

Mddulo 2: Representacdo Cartogrdfica / Representando proporcoes:
fracdes, decimais e porcentagens (presencial)

Aula 2 - Diferentes formas de representar o espaco, Relacdes Espaciais
Topoldgicas Elementares

Aula 3 - Proporcionalidade / Escala grdfica, numérica e generalizacdo
Cartogrdfica.

Aula 4 - Terra esférica e os Sistemas de Coordenadas/Girando, Girando:
rotacdes e dngulos

Aula 5 — Rosa-dos-ventos/ Os movimentos da Terra e os Fusos Hordarios

Modulo 3:  Cartografia Temdtica aplicada aos Estudos Ambientais /
Medindo Areas (EAD)

Aula 6 — Leitura, andlise e interpretacdo dos elementos do mapa

Aula 7 — Métodos de representacdo da Cartografia Temdatica

Maodulo 4 : Sensoriamento Remoto nos Estudos do Meio Ambiente / Fotos,
Mapas e Coisas do Mundo Real (EAD)

Aula 8 - Produtos do Sensoriomento Remoto: Fotografias Aéreas e
Imagens de Satélite

Aula 9 - Elementos bdsicos de interpretacdo de imagens e fotos

Modulo 5: Percepcdo Ambiental e Excursdo Diddtica / Falando sobre
Inclinacdo (EAD)
Aula 10 - Observacdo, descricdo e andlise do espaco geogrdfico e
Cartografia Tafil
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A Metodologia de Ensino envolveu aulas no formato Semi-Presencial,
com aulas presenciais e a distGncia fazendo uso da plataforma gerenciadora de

conteldo - o TelEduc.

Na etapa presencial do curso foram ministradas aulas tedricas e
praticas na propria escola, num total de 20 horas. Dependendo do tema central da
aula desenvolveram-se atividades expositivas na primeira parte da aula, seguidas
de prdaticas com mapas, gréficos e maquetes, com participacdo ativa dos
professores da UNESP, estagidrios e das professoras cursistas. Os estagidrios e
professores foram preparados para incluir em suas atividades didrias os relatos das

aulas realizadas.

2005.04.02 ) 2001.01.17

Figura 3: Aula presencial de Matemdtica — Figura 4: Aula sobre Cartografia — Profa.
Prof. Romulo Maria Isabel

As 20h restantes do curso foram utilizadas para as atividades a
distGncia, através da internet. Nesse periodo houve mais liberdade por parte dos
participantes, que durante uma semana precisavam cumprir tarefas nos hordrios
que escolhessem, postando seus relatos no TelEduc. Desta forma cada professora

pdde administrar seu proprio hordrio, bem como os acessos a internet.

O acompanhamento do trabalho das professoras foi feito através do
tutor, que conduziu as discussdes, fomentou a pesquisa e a busca de novas fontes

de informacdo.

Além dessas atividades os participantes tiveram o compromisso de
aplicar em classe, com seus alunos regulares, um dos femas abordados no curso.

Esta afividade foi acompanhada pelos estagidrios tutores que assistiam as aulas e
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elaboravam relatos das mesmas. Havia o compromisso de cada estagidrio em
entregar 4 professora sob sua responsabilidade uma descricdo de sua aula, que
subsidiaria a sua narrativa, que era a atividade final do curso, na qual descreviaom a
sua percepcdo dos aspectos abordados no curso relativos aos conteldos e a
reflexdo sobre 0s mesmos, assim como a experiéncia realizada com seus alunos em
sala de aula. A descricdo da aula, seguida da narrativa da professora cursista é
parte da metodologia de pesquisa colaborativa, que tem por objetivo estimular a

reflexdo do professor sobre suas atividades em sala e suas prdticas pedagdgicas.

Nas atividades a distGncia a comunicacdo entre os tutores e os
professores cursistas ocorreu de forma sincrona — no mesmo hordrio — como a sala
de bate-papo, ou de forma assincrona — em hordrios diferenciados segundo a
disponibilidade do(s) aluno(s) — através de um mural de discussdes, uma agenda e
e-mail. O curso teve um total de 5 aulas, que eram liberadas via infernet na
plataforma TelEduc. Dessa forma, o aluno contava com o material de apoio, que
englobava o conteudo proposto; leituras complementares, que visavam subsidiar o
confeudo e suas praticas pedagogicas; e atfividades relacionadas a temdtica do
curso. Em relacdo as atividades prdticas do curso, os professores participantes
tinham o prazo de 5 dias para envid-las, na forma de registros, para o tutor pela
feramenta “Correio” da plataforma TelEduc. Tais documentos eram lidos e
analisados pelo tutor, com supervisdo da coordenacdo do curso e os comentdrios
dos registros eram enviados aos professores pelo tutor responsavel. Os professores
eram avaliados por sua freqUéncia ao curso, assim como pela realizacdo das
atividades propostas no formato presencial e a distancia, bem como pelo registro

final na forma de narrativa.

Dentre os resultados obtidos com o oferecimento do curso
destacaram-se o cumprimento das atividades propostas, por parte das professoras
cursistas. Algumas dificuldades foram observadas no que se refere ao volume de
conteUdo tfrabalhado no curso, que foi super dimensionado para o periodo previsto.
Em funcdo do ritmo das professoras cursistas, observou-se que uma reducdo no
conteldo era fundamental para o sucesso das atividades prdtficas previstas. A
equipe redimensionou o curso, visando atender a demanda das participantes.
Como ponto positivo do curso, destacamos a participacdo intensiva das professoras

inscritas, que se mostraram participativas durante todas as etapas do trabalho. As
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narrativas elaboradas indicam o comprometimento coletivo das professoras com o
curso proposto, e sua dedicacdo para que a conclusdo dos tfrabalhos fosse feita
com éxito. Observamos que foi possivel, para a maioria do grupo, integrar
cartografia e matemdtica com os aspectos ambientais em suas prdticas
pedagdgicas.

Os resultados alcancados com a experiéncia serviram de referéncia
para os ajustes no plano de trabalho tanto no mddulo presencial, quanto no
modulo a distancia, que acabaram se refletindo nas aplicacdes do caderno
elaborado. Assim, o processo de construcdo do conhecimento do grupo foi
continuo e integrado. Decidimos também que, embora devéssemos dar
continuidade & metodologia colaborativa, usando os registros como elos de
comunicacdo e reflexdo tanto por parte dos professores, quanto dos tutores, ndo
seria possivel o acompanhamento de estagidrios nas aulas ministradas pelos
professores com seus alunos da escola regular, uma vez que o niUmero de
participantes como estagidrios necessdrios para tal acompanhamento inviabilizaria
a execucdo dos trabalhos nos moldes adotados no curso piloto, devido & distancia
fisica entre Rio Claro e as localidades nas quais os cursos seriam oferecidos, o
volume de cursos, as metas definidas pelo MEC, aliados d pequena equipe de

professores da UNESP, formadores e estagidrios do CECEMCA.
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4.3. Os Cursos Semipresenciais de Formagdo Continuada de

Tutores e Professores em Cartografia e Meio Ambiente

Neste capitulo serdo apresentados os resultados das formagdes do
CECEMCA, por meio dos Cursos de Cartografia e Meio Ambiente, cujos registros
originais estdo documentados nos relatérios do CECEMCA/UNESP: UNESP (2006),
UNESP (2007), UNESP (2008), UNESP (2009), UNESP (2010), bem como nos arquivos da
Secretaria do CECEMCA, nas dependéncias do CEAPLA — IGCE - UNESP.

Os estados e Municipios atendidos pelas formacdes em Cartografia e
Meio Ambiente sdo ilustrados na figura 5, que d& uma idéia da abrangéncia das
acdoes do CECEMCA e das diversidades regionais e culturais dos professores

participantes.

Localizagdo dos municipios no estado Municipios Beneficiados

Barra do Chapéu, Capao

Bonito, Ribeirdo Grande,
2o S&o Paulo/SP Campinado Monte Alegre,
Guapiara, Buri, Itapeva, Rio
Claro, Araras e Piracicaba.

Estados Brasileiros atendidos pelos Cursos de Cartografiae
Meio Ambiente do CECEMCA: 2005 — 2009 g

X — N
o L Mato Grosso do
3

Sul/Ms Navirai.

i

»
Maranhdo/MA AldeiasAltas e Caxias.
\’]‘/‘k{ & /i
! BMaranhao
Mato Grosso do Sul * Altosz Ba'rro Duro, Ca.beceira‘s
¥ i do Piaui, Campo Maior, José
Piaui/PI = e
Piaui de Freitas, Sao Pedro do Piaui
- e Sdo Gongalo do Piaui.
= WSzo Paulo : s
/ Almadina, Coaraci, Firmino
o7 Alves, Gongogi, Ibicarai,
v Emoredo por CRISTANN, 0. R { ; : Ibirataia, Iguai, Itabuna,
M Eaiiabe Itacaré, Itagi, Itagiba, Itapé,

Itapebi, Itapitanga, Jussari e
Ilhéus.

o por CRSTIANN, G R

Figura 5: Estados e Municipios atendidos pelas formacdes em Cartografia e Meio Ambiente
do CECEMCA: 2005 — 2009.

Ao longo do periodo de oferta de cursos aos sistemas de ensino, de
acordo com as solicitacdes dos parceiros, adaptacdes, ajustes e modificacdes
foram feitas, como por exemplo a juncdo de conteldos temdaticos em combinacdo
com outros cadernos oferecidos pelo CECEMCA. Em termos gerais, o conteudo

bdsico de cartografia foi mantido nos cursos, sendo que a generalizacdo ou
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detalhamento dependiam da carga hordria acordada com os sistemas de ensino e
suas necessidades no momento da readlizacdo da formacdo contfinuada. As tabelas
2 e 3 apresentam uma sintese das acdes de formacdo em Cartografia realizadas de
2005 a 2009, que ftotalizaram a formacdo continuada de 138 tutores, 1285
professores, num total de 1423 professores formados em cursos semipresenciais.
Somando os 60 professores formados em cursos presenciais com temas relacionados
com Cartografia, temos um total de 1483 professores atendidos no periodo.

As figuras 6 e 7 ilustram o nUmero de tutores e professores formados em Cartografia

e Meio Ambiente, em Cursos Semipresenciais, no periodo do estudo.
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Tabela 2: Cursos de Formacdo Continuada de Tutores - Modalidade Semipresencial

ITEM TITULO DO CURSO LOCAL PERIODO Hcé)pl‘&i‘lo‘A MUNICIiPIOS ENVOLVIDOS CONCLUINTES

01 é‘fﬁg‘iﬁ/\;o %&Egﬂgco NOS| Rio Claro - SP 04a05/2005 1 451 | Rio Claro - sP 20
Curso de Formacdo de Tutores
Instrumentos de Cartografia para 11/2006 q Barra do Chapéu, Capdo Bonito,

02 o Ensino de Matemdtica e Meio | Capdo Bonito — SP 03/2007 120 h Ribeirdo Grande, Campina do Monte 14
Ambiente sob uma perspectiva Alegre, Guapiara, Buri e ltapeva
colaborativa (G7)

Curso de Formacdo Contfinuada

03 de Professores em Cartografia e | Navirai — MS 04 a 06/2007 100 h Navirai — MS 22
Meio Ambiente (tutores)

04 Curso de Formacdo de Tutores no | lIhéus - BA 07 A 11/2008 60 h Almadina, Coaraci, Firmino Alves, 44
Ensino de Cartografia, Meio Gongogi, Ibicarai, Ibirataia, Iguai,
Ambiente e Educacdo ltabuna, Iltacaré, Itagi, Itagibg,
Matemdtica ltapé, ltapebi, Itapitanga, Jussari.

05 Curso de Formacdo de Tutores no | Teresina - Pl 10 a 12/2008 60 h Aldeias Altas — MA., Altos, Barro Duro, 38
Ensino de Carfografia e Meio Cabeceiras do Piaui, Campo Maior,
Ambiente Caxias - MA., José de Freitas, Sdo

Pedro do Piaui, SGo Goncalo do Piaui.
TOTAL DE TUTORES FORMADOS 138
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Tabela 3:

Cursos de Formacdo de Professores, Mediado por Tutores - Modalidade Semipresencial

ITEM TITULO DO CURSO LOCAL PERIODO H%ﬁ!&cl;!fA MUNICIPIOS ENVOLVIDOS CONCLUINTES

01 Cartografia, Fauna, Matemdtica e Meio Ambiente —| Capdo Bonito - SP | 09 a 12/2006 120 h Capd&o Bonito - SP 62
Formacdo Continuada de Professores sob uma
perspectiva colaborativa

02 Curso de Formacdo de Professores em Estudos de | Capdo Bonito SP [ 05 a 12/2007 180 h Capdo Bonito - SP 70
Cartografia, Meio  Ambiente e  Educacdo
Matemdtica numa  Perspectiva  Colaborativa:

"Consumo Sustentavel”

03 Curso de Formacgdo de Professores "Instrumentos de | Piracicaba - SP 06 a 12/2007 40 h Piracicaba - SP 427
Cartografia para o Ensino de Matemdtica e Meio
Ambiente”

04 Curso de Formagdo de Professores "Instrumentos de | Municipios do [ 03 a 12/2007 80 h Barra do Chapéu, Capdo Bonito, 103
Cartografia para o Ensino de Matemdtica e Meio | Interior de Sdo Ribeirdo Grande, Campina do Monte
Ambiente” (Grupo 7 Municipios de Sdo Paulo - G7) Paulo Alegre, Guapiara, Buri e Itapeva

05 Curso de Formacgdo Continuada de Professores | Navirai — MS 07 a 12/2007 100 h Navirai — MS 140
em Cartografia e Meio Ambiente (professores)

06 Curso De Formacdo De Professores: Estudos Sobre O | Capdo Bonito - SP [ 05 a 08/2008 90 h Capdo Bonito - SP 7
Ambiente - Cartografia, A Terra Em Que Vivemos E
Educacdo Matemdtica (Mddulo 1)

07 Curso De Formacdo De Professores No Ensino De | Municipios do | 07 a 12/2008 40 h Almadina, Coaraci, Firmino Alves, 176
Cartografia, Meio  Ambiente E  Educacdo | Interior da Bahia Gongogi, Ibicarai, Ibirataia, Iguai,
Matemdtica ltabuna, Itacaré, Itagi, Itagibd, Itapé,

ltapebi, Itapitanga, Jussari

08 Curso de Formacdo de Professores: Estudos sobre o | Capdo Bonito - SP [ 09 a 12/2008 90 h Capdo Bonito - SP 17
Ambiente - Cartografia, A Terra em que Vivemos e
Educacdo Matemdtica (Mddulo 2)

09 Curso de Formacdo de Professores no Ensino de | Municipios do | 10/2008 a 40 h Aldeias Altas - MA, Altos, Barro Duro, 273
Cartografia e Meio Ambiente Interior do Piaui e [ 03/2009 Cabeceiras do Piaui, Campo Maior,

Maranhdo Caxias - MA, José de Freitas, Sdo
Pedro do Piaui, Sdo Gong¢alo do Piaui
TOTAL DE PROFESSORES FORMADOS 1285
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CURSOS DE FORMA(;AO CONTINUADA DE TUTORES - MODALIDADE SEMI-
N2 de

PRESENCIAL
tutores
formados .~
140
120 _," e ——
100
80 7
T
/
40 4
a < T T T T T T
Rio Claro - 5P Grupo dos 7 Mavirai—MS Ilhéus - BA. Teresina - Pl Total

municipios de
530 Paule (G7)

.Cartograﬁa e Matematica nos Estudos do Meio Ambiente (Rio Claro — SP)
.Car!ograﬁa para o Ensino de Matematica e Meio Ambiente sob uma perspectiva colaborativa (G7 - SP)
.Car!ograﬁa e Meio Ambiente (Navirai — MS)

.Car‘tograﬁa, Meio Ambiente e Educagido Matematica (llhéus — BA)
Cartografia e Meio Ambiente (Teresina - Pl)

otalde Tutores Formados

Elahorado por CRISTIAMIM, G R,

Figura 6: Tutores formados pelos Cursos de Cartografia e Meio Ambiente do CECEMCA: 2005
—2009. Fonte: UNESP(.2010).
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CURSOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES, MEDIADO POR TUTORES -
Ne de professores MODALIDADE SEMI-PRESENCIAL

formados
1500 1

1000

e P e A
Mavirai -  Piracicaba- Municipios  Municipios Capdo Capdo Grupo dos Capdo Capdo Total
M5 SP dointerior dointerior Bonito-5P Bonito - 5P 7 Bonito - 5P Bonito - 5P
daBahia doPiaul e municipios
Maranhio de Sdo
Paulo (G7)

. Cursode Formagdo Continuada de Professores em Cartografia e Meio Ambiente (Navirai — MS)

nstrumentosde Cartografia para o Ensino de Matematica e Meio Ambiente (Piracicaba — 5P)
.Cartogra[ia, Meio Ambiente E Educagdo Matemdtica (Municipios do Interior da Bahia)

Cartografia e Meio Ambiente (Municipios do Interior do Piaui e Maranhao)

i Cartografia, Fauna, Matematica e Meio Ambiente —Formagdo Continuada de Professores sob uma perspectiva colaborativa (Cap&o Bonito — SP)

Cartografia, Meio Ambiente e Educacdo Matematica numa Perspectiva Colaborativa: "Consumo Sustentdvel” (Capdo Bonito — SP)
.Enslrumenlosde Cartografia para o Ensino de Matematica e Meio Ambiente (G7 — SP)

.Estudos Sobre O Ambiente - Cartografia, A Terra Em Que Vivemos E Educacdo Matematica - Mddulo 1 —(Capdo Bonito - 5P)

SEstudos sobre o Ambiente - Cartografia, A Terra em que Vivemos e Educagdo Matematica - Mddulo 2 - (Capdo Bonito — SP)

.TotaE de Professores Formados

Elabhorado por CRISTIANIM, G R.

Figura 7: Professores formados pelos Cursos de Cartografia e Meio Ambiente do CECEMCA:
2005 — 2009. Fonte: UNESP(.2010).

Optamos por readlizar uma sintese dos cursos de formacdo,
destacando as suas transformacdes ao longo do tempo, tomando por base a
experiéncia vivenciada em sala de aula por formadores do CECEMCA e tutores,
visando adequd-los as demandas dos Sistemas de Ensino parceiros e da SEB/MEC,
na busca de manter a qualidade da formacdo continuada e as dindmicas do
trabalho de valorizacdo das experiéncias do professor e de sua participacdo ativa

nos cursos de formacdo contfinuada.

Ao darmos inicio aos cursos de formacdo de tutores e professores,
tomando por base a experiéncia do curso piloto, decidimos que a parte
administrativa das acdes de formacdes deveria ter a seguinte estrutura: 1
coordenador da acdo, professor da UNESP e especialista na temdtica; 1 formador,
estagidrio do Cenfro, geralmente aluno graduado que freqientasse curso de pos-

graduacdo na temdtica, ou professor do Ensino Bdsico com experiéncia na
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formacdo de professores, preparado para atuar na acdo especifica. Tais
profissionais contavam com uma equipe de, no minimo, 2 estagidrios: 1 estagidrio
de conteludo, com responsabilidade de auxiliar o formador na preparacdo de
atividades diddticas presencicis e a distdncia, e 1 tutor EAD responséavel pela
postagem e acompanhamento das atividades a distGncia, atuando em parceria
com o formador.

A primeira etapa da formacdo continuada se concentrou na
formacdo de tutores locais. O tutor local® deveria ser professor em atividade, pessoa
atuante em sua escola, aberta aos novos desafios de sua profissdo e com perfil
agregador. Depositdvamos nos dirigentes de ensino, o Secretdrio de Educacdo e
sua equipe, a responsabilidade pela escolha do futor local, que deveria ter uma
parcela de tempo livre das atividades diddticas para atuar como coordenador de
Grupo de Estudos, conduzindo assim a formacdo continuada de 10 e 30 professores
de sua cidade e regido. O nUmero de professores por turma variava de acordo com
a demanda do sistema de ensino, a experiéncia do tutor e do grupo de professores
na temdtica, prezando sempre pela qualidade.

Na estratégia de execucdo dos cursos, com base na experiéncia dos
cursos pilotos, decidimos que a carga hordria deveria ser ampliada para garantir o
tempo adequado para o desenvolvimento das atividades, por parte dos tutores
locais e dos professores, muito embora a decisdo final deveria respeitar a opinido
dos sistemas de ensino parceiros e as realidades locais.

Neste sentido, toda acdo de formacdo continuada conduzida pelo
CECEMCA foi previamente negociada, em termos de carga hordria e contelddo,
com os dirigentes de ensino, dando prioridade ao atendimento das suas
necessidades. Esta negociacdo sempre fluiu com maior faciidade quando
trabalhamos com sistemas de ensino individualmente, aumentando as dificuldades
de consenso nas acodes que envolviam mdultiplos municipios, nas quais um maior
numero de dirigentes participava do processo, trazendo consigo conflitos de

interesses politicos e partiddrios decorrentes de disputas entre municipios.

> No inicio dos trabalhos estabelecemos o uso da terminologia coordenador de grupo de estudos e/ou

professor-mediador, consideradas por nés mais compativel com a fungdo exercida. Porém, a popularidade do
uso do termo “tutor” em acdes tradicionais de formacdo continuada no pais, acabou por fazer com que este
termo predominasse, sendo mais facilmente assimilado pelos envolvidos na rotina de aplicagdo dos cursos de
formacdo continuada. Deste fato decorreu a nossa opgdo por esta denominagdo neste documento.
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Observamos também diferentes posturas, dependendo do dirigente
do Sistema de Ensino e das politicas para a educacdo dos municipios envolvidos,
tendo encontrado situacdes bastantes contrastantes relativas & infra-estrutura das
Redes Municipais de Ensino relativa & destinacdo de espaco fisico adequado para
a redlizacdo das atividades dos cursos de formacdo de tutores e professores, que
deveria incluir acesso aos computadores e internet para o aprendizado por parte
dos tutores. Detectamos também situacdes muito diversas na conduta dos
dirigentes quanto a liberacdo dos professores que atuariam como tutores e também
dos professores que freqUentariam os cursos de formacdo confinuada.

Embora a situacdo predominante nos cursos de formacdo fosse a boa
receptividade, por parte dos Sistemas de Ensino e de seus dirigentes, alguns
exemplos negativos se destacaram e merecem registro, como por exemplo o fato
ocorrido em llhéus — BA, onde logo no primeiro encontro verificamos que nenhum
dos professores presentes foi informado pelas secretarias de educacdo de seus
municipios que seriam multiplicadores em seus municipios, © que gerou apreensdo e
angustia no inicio do curso, em parte amenizadas ao longo da formacdo.

Nesta mesma formacdo, segundo informacdes dos professores
vinculados & secretaria municipal de educacdo do municipio de Itacaré — BA, a
autorizacdo para participarem do curso ndo incluia o ressarcimento das despesas
de deslocamento e estada em lIhéus, que deveriam ser arcadas pelos professores
participantes. Sem apoio institucional, os professores deste municipio que
permaneceram no curso tiveram dificuldades na implementacdo dos grupos de
estudos deste municipio. Este fato, presenciado na formacdo ocorrida no interior da

Bahia, também ocorreu em outras formacdes, com no estado do Piaui.

Em entrevista realizada com a formadora Carina, que acompanhou a
formacdo, observamos as dificuldades da atuacdo dos tutores nas acdes que ndo
contaram com o apoio das Secretarias de Educacdo, seja por motivos financeiros,

administrativos ou politicos:

[...] O maior problema da Bahia e do Piaui foram as condicoes
oferecidas pela secretaria de educacdo para a realizacdo dos
cursos, para dar confinuidade cos cursos junto aos professores.
Entdo... esse foi um gargalo, em algumas cidades prdticamente
infransponivel, porque uma vez que eles ndo desejavam ter nenhum
gasto, o tutor ndo tinha como fazer o desenvolvimento [das
atividades] sem o apoio da secretaria para a obtencdo de materiais
para poder apresentar aos professores. Entdo metade dos
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municipios... ndo digo metade, mas boa parte dos municipios da
Bahia assim como do Piaui, todos eles acabaram por ndo realizarem
os cursos havendo uma queda muito grande no nUmero de
professores formados no final do processo. [..] Em lIhéus como a
cidade de Itacaré, essa mandou dez professores [que] ficaram muito
interessados no curso, chegaram, fizeram, gostaram muito do curso
sé que a secretaria sé disponibilizaria uma sala e que todo o material
e o desenvolvimento do curso seriam por conta dos professores.
Entdo, ela ndo daria nenhum outro fipo de apoio, entdo por conta
disso no nUmero de quarenta tutores que nds formamos de cara no
final [da formacdo de tutores], no inicio do segundo curso para os
professores ndés perdemos esses dez professores, entdo j& foi uma
perda bem grande. E [de] todos os outros também que ndo
chegaram aco final e pararam, foi exatamente por conta dessa
questdo da falta de auxilio por parte da secretaria. [...] Neste periodo
também estava tendo eleicdes municipais e essas eleicoes
prejudicaram bastante porque houve nesse processo a eleicdo de
prefeitos novos e consequentemente as secretarias da gest@o
anterior prdticamente paralisaram todas as afividades como uma
forma de protesto ou sei I& de boicote a eleicdo do sucessor... do
novo prefeito, entdo houve assim uma questdo politica importante
ligada a essa questdo da sucessdo eleitoral que prejudicou muitas
cidades, principalmente na Bahia e no Piaui.

Mas [n]aguelas em que o prefeito continuou, foi reeleito, as
secretarias confinuaram e deram andamento aos cursos, ou entdo
[as] secretarias que j& eram conhecidas como de grande
responsabilidade junto aos professores, [que atuavam] produzindo e
apresentando sempre cursos de formacdo aos professores, entdo
essas normalmente j&@ tinham uma politica que mantinham
independente dessas questdes politicas, mas eram poucas. No caso
especificamente da Bahia e do Piaui a maior parte dos cursos de
formacdo de professores ficou muito ao sabor das questoes eleitorais
né, entdo isso € uma coisa bem dificil. (CARINA, 2010, informacdo
verbal)é

Embora predominasse a influencia eleitoral em grande parte dos
municipios em formacdo contfinuada, devemos salientar que a atitude de falta de
apoio de algumas das Secretarias Municipais de Educacdo se deveu fambém ao
fato de que, parte dos professores que atuavam nos sistemas de ensino de
localidades remotas era formada por professores contratados em regime
tempordrio, sem vinculo com o sistema de ensino, o que levava a uma
precariedade na relacdo entre sistema de ensino — professor e, consequentemente,
enfre professor — aluno. Observamos que muitos desses professores, embora

comprometidos com a acdo de formacdo continuada e empenhados em atuarem

6 Trecho transcrito de entrevista da formadora Carina, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
24/11/2010.
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como tutores dos grupos de estudos, ndo puderam dar contfinuidade ds suas
atividades por falta de apoio institucional.
O depoimento da tutora Patricia também aborda este aspecto:

Os [tutores da formacdo] de Ilhéus estavam muito preocupados porque
sdo cidades distantes, e as estradas sdo ruins. Entdo, a prefeitura nem
sempre acaba cumprindo com aquilo que fala né, que vai dar o
transporte. As vezes o transporte vinha quebrado, entdo eles j&@ chegavam
com vontade de ir embora, eu senfia isso sabe? (PATRICIA, 2010,
informacdo verbal)’.

Uma dificuldade decorrente de situacdo oposta a citada
anteriormente foi encontrada pela equipe do CECEMCA em alguns sistemas de
ensino que ofereciam estimulo e boas condicdes para os professores participarem
de cursos de formacdo continuada, mas que tinham no periodo grande oferta de
cursos como, por exemplo, Araras, Capdo Bonito e Navirai, o que desestimulou a
participacdo de um nUmero significativo de professores. A freqUéncia dos
parficipantes em diferentes cursos de formacdo de professores fez com que os
mesmos se dividissem enfre as tarefas dos cursos oferecidos em paralelo, o que
afrasava a enfrega dos relatos de atividades. O desenvolvimento dos projetos com
os alunos fambém era dificulfado pela sobrecarga de frabalho dos professores, o
que levou a equipe, em alguns casos, a reduzir o conteldo inicialmente proposto,
visando ganhar tempo para o cumprimento das diferentes tarefas.

Embora o curso tenha sido preparado para atender prioritariamente
professores dos anos iniciais do Ensino Bdsico, seu conteludo era abrangente e
permitiu que professores interessados da Educacdo Infantil e dos anos finais do
Ensino Bdsico freqUentassem o curso e concluissem satisfatoriamente as atividades,
visto que o conteudo do curso foi desenvolvido de acordo com o planejamento
feito entre os tutores e professores participantes.

Em termos de atuacdo, os formadores foram preparados para ter
como referencia o livro Cartografia e Meio Ambiente, mas este ndo deveria
conduzir, engessar ou limitar a atuacdo dos formadores, tutores locais e professores

participantes. Deveria sim ser o ponto de partida para o curso, sendo 0s primeiros

7 Trecho transcrito da entrevista com a formadora Patricia, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
19/11/2010.
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contatos entre formador e professores, fundamentais para definir, conjuntamente,
os temas das atividades diddticas, tanto tedricas quanto prdticas e sua conducdo.

Outra caracteristica diferencial dos cursos foi a formacdo de grupos
de estudos. Os professores indicados como tutores locais, apds freqUentarem o
curso de formacdo de tutores, eram orientados a organizarem suas atividades
diddticas em encontros de grupos de estudos, atuando como mediadores nas
discussdes, por eles incentivadas, sobre os temas e conteludos selecionados
consensualmente com os professores, estimulando o relato de experiéncias e a
apresentacdo de idéias e contribuicdes para a abordagem dos temas do curso e
sua aplicacdo em sala de aula.

A proposta desta tese, conforme anteriormente apresentado, é a de
trazer a discussdo a experiéncia da formacdo continuada de tutores e professores
na drea de Cartografia, tendo como fio norteador o conjunto de atividades
desenvolvidas pelos tutores nos cursos do CECEMCA e pelos professores
participantes nas suas salas de aula com seus alunos do Ensino Bdsico,
documentadas por meio de narrativas e registros que constaram dos relatérios finais
dos cursos. Desta forma, ao invés de realizar um exaustivo relato das atividades
realizadas curso a curso, optamos por apresentar uma sintese das experiéncias nos
cursos de formacdo de tutores e dos cursos de formacdo de professores mediados
por tutores, com destaque para os aspectos que consideramos importantes para
ilustrar as nossas idéias e experiéncias acerca de acoes de formacdo de professores

em Cartografia.
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Capitulo 5

A formacao dos tutores locais, a formagao de professores

e exemplos de atividades didaticas em Cartografia

5.1. A estrutura dos cursos de formagdo continuada

Nos cursos de formacdo continuada de tutores, estes eram preparados

para coordenar grupos de estudos de professores, sendo responsdveis por

atividades expositivas dos conteldos do livro de Cartografia, organizacdo de

atividades prdticas, debates e discussdes visando o adequado acompanhamento

do grupo, conforme mostram as figuras de 8 a 13.

Os cursos de formagdo de tutores eram organizados de forma a

cumprirmos as seguintes etapas:

1.

Apresentacdo da Rede de Formacdo Confinuada de Professores da
SEB/MEC

2. Apresentacdo da Metodologia da formacdo do CECEMCA

3. Oficinas abordando a ufilizacdo de ferramentas de Educacdo a

Dist@ncia: Plataforma TelEduc e Skype

. Elaboracdo, pelo tutor local, de plano de aula e sua aplicacdo com os

professoers em formacdo continuada, com a supervisdo do formador
do CECEMCA

. Desenvolvimento de aulas tedricas e prdaticas relacionadas ao Livro

Cartografia e Meio Ambiente:
a. Representacdo Cartogrdfica do Meio Ambiente
b. Cartografia Temdatica nos Estudos do Meio Ambiente
c. Sensoriamento Remoto nos Estudos do Meio Ambiente
d. Percepcdo Ambiental e Excursdo Diddtica.

. Formacdo de Grupos de Estudos coordenados pelo tutor local com

grupo de 10 a 30 professores cursistas.

. Acompanhamento do trabalho dos grupos de estudos pelo

coordenador e formador do CECEMCA por meio da plataforma
TelEduc

. Avaliacdo do tutor no curso por meio da frequéncia, cumprimento das

atividades previstas e entrega de registros no TelEduc ou pelo correio
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9. Os cursos de formacdo de tutores podiam ser conduzidos de forma
concentrada, sendo cerca de 30 a 50% do periodo do curso
dedicado a atividades presenciais, dependendo da demanda do
sistema de ensino. No caso de localidades préoximas de Rio Claro, as
atividades foram ofertadas aos sdbados na propria UNESP, ou nas
dependéncias de escolas do sistema de ensino parceiro. No caso de
localidades distantes a solucdo era concentrar o curso em 1 ou 2
semanas, dependendo da sua carga hordria, para readlizar a
formacdo de tutores em municipios-sedes como foi o caso de Capdo
Bonito (SP), lIhéus (BA), Navirai (MS) e Teresina (PI).

= s

ks

Figura 8: Curso de Formu‘c;éo e Tutores de Figura 9: Oficina de pl’rs, ccr’rcs e mapas na
Piracicaba - SP readlizado na UNESP. Fonte: Formacdo de tutores de Piracicaba - SP. Fonte:
UNESP (2007) UNESP (2007)

Figura 10: Oficina construcdo de maquetes da Figura 11: Maquetes em escala elaborada
sala de aula em escala. Fonte: UNESP (2007) pelos tutores. Fonte: UNESP (2007)
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1* 4 . o

Figura 12: Orientacdo de planta or eio de Figura 13: Oficina sobre interpretacdo de

BUssola — Trabalho de Campo - Local Foresta

Estadual Rio Claro. LIMA, A.D. (2007) LIMA, A.D. (2007)

Em etapa que, via de regra, ocorreu em momento posterior, quando

da conclusdo das atfividades dos cursos de formacdo de tutores, tais profissionais se

organizavam para a instalacdo dos grupos de estudos sob sua responsabilidade, se

tornando os mediadores do curso de formagdo de professores, que eram

organizados de forma a cumprir as seguintes etapas:

1

. Apresentac@o da Rede de Formacdo Contfinuada de Professores da

SEB/MEC
Apresentacdo da Metodologia da formacdo do CECEMCA

. Desenvolvimento de aulas tedricas e prdticas relacionadas ao Livro

Cartografia e Meio Ambiente:

a. Representacdo Cartogrdfica do Meio Ambiente

b. Cartografia Temdtica e o Meio Ambiente

c. Sensoriamento Remoto nos Estudos do Meio Ambiente

d. Percepcdo Ambiental e Excursdo Diddtica
Apresentacdo e discussdo dos relatos de professores, elaborados apds
cada encontro

. Relato elaborado pelo tutor e postado no TelEduc, a cada aula,

descrevendo as principais atividades e resultados alcancados, para
apreciacdo do formador do CECEMCA e devolutiva

. Elaboracdo, pelo professor cursista, de plano de aula e sua aplicacdo

com alunos do Ensino Bdsico, com a supervisa do tutor local

. Acompanhamento do curso pelo coordenador e formador do

CECEMCA por meio da plataforma TelEduc

. Avaliacdo do professor cursista por meio da frequéncia, cumprimento

das atividades previstas e entrega de registros das atividades prdticas
realizadas.
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Os tutores locais foram orientados a elaborar uma pauta para cada
encontro a ser realizado que era submetida ao centro, por meio do TelEduc, antes
de cada encontro. Assim, era possivel orientd-los ou auxilid-los na explanacdo dos
conteldos frabalhados no curso. Em um segundo momento, os tutores postavam na
plataforma, os registros pessoais sobre os encontros, bem como atividades
realizadas e registros dos professores participantes. Neste ponto, o trabalho a
distGncia foi intenso, exigindo dos formadores disponibilidade em acessar
diariamente a plataforma a fim de se manterem atentos ds demandas dos tutores
e, assim, permitir a manutencdo de um didlogo que enriqueceu tanto tutores em

formacdo, quanto os formadores do CECEMCA.

Os registros formulados ao término de cada atividade diddtica,
presencial ou a distancia, subsidiaram parte das discussdes dos grupos de estudos,
bem como, possibilitaram aos tutores locais, sob a supervisdo do formador e do
coordenador do curso, modificarem o andamento das atividades a cada encontro,

de acordo com as necessidades e duvidas registradas.

Usualmente, no inicio dos cursos muitos participantes se sentiam
inseguros, Aas vezes surpresos por estarem num curso de formacdo de tutores,
argumentando que o conteudo seria de dificil compreensdo e com pouca relacdo
com os confteudos curriculares que trabalhavam nas diferentes séries do Ensino
Fundamental. Era papel do coordenador do curso e do formador do CECEMCA
transmitir tranquilidade aqueles professores e estimuld-los na freqUéncia ao curso
pois, com o decorrer das atividades o conteldo se elucidaria e permitiria mudanca
de perspectiva desses professores com respeito a Cartografia, fato que realmente

ocorreu na maioria dos casos.

Observamos ainda que, no caso de cursos em localidades distantes, nos
quais a formacdo de tutores locais foi realizada de forma concentrada, passando
posteriormente para o contanto com os formadores do CECEMCA por meio da
internet, deixou tanto formadores quanto os tutores bastante apreensivos na

conducdo e acompanhamento dos trabalhos.

Sobre a formac¢do continuada, alguns dos formadores entrevistados
observaram a apreensdo dos tutores que freqientavam o curso de formacdo,

como o caso de Gabrielqa, sobre a Formagdo Navirai - MS:
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Alguns tutores se destacaram nesta etapa, assumindo o compromisso de
ajudar na organizacdo dos grupos para a formacdo dos professores da
rede. Havia preocupacdo constante em como seria a etapa seguinte.
(GABRIELA, 2010, informagdo por escrito)8

Mesmo com tais dificuldades, consideramos que a metodologia
adotada pelo CECEMCA, que proporcionou um trabalho interdisciplinar e
colaborativo entre tutores e professores, propiciou a superacdo dos seus medos e

inseguranc¢as relacionados ao tema, conforme poderemos observar neste trabalho.

5.2. O papel dos registros na formagdo continuada

Constatamos que o uso de registros escritos constituiu-se como
importante mecanismo de didlogo e reflexdo continua, criando fortes vinculos entre
o formador, o tutor local e o professor em formacdo confinuada.

Nos dizeres de Fontana (2003, p. 169) reafirmamos nossa conviccdo nesta forma de
expressdo e didlogo do professor com o seu frabalho em sala de aula:

Pelo registro escrito, acercamo-nos, de um modo diferente, daqueles
com gquem interagimos na relacdo de ensino. Na aula, respondemos
a seus gestos e dizeres. No registro escrifo, documentamos nosso
esforco de leitura, por entre seus gestos e dizeres, dos indicios da
relacdo de ensino com eles compartiihada, seja para avalid-la /
avaliar-nos, seja para indagar-nos acerca do frabalho docente.

Ao contrdrio da aula, que nem sempre nos possibilita saber de
imediato como é recebido nosso discurso, o registro por escrito conta
com reacoes implicitas. Ao escrevermos para nds mesmas, criticamos
nosso texto, da mesma forma que nossos leitores o comentam,
respondendo-nos explicitamente (até na indiferenca, na recusa...)

A fala professoral e o registro, ao serem vividos por nds, permitem-nos
experimentar as contradicdoes enfre dois modos de elaborar a
condicdo docente. Desdobramento: enquanto na sala de aula,
vivemos o papel de professora, no registro escrito, como professoras,
nos apercebemos neste papel. [...] Assim, ainda que escrevamos
como professoras, nossa relacdo com esse papel social, mediada
pelo registro escrito, produz-se de um modo diferente daquele pelo
qual nés o realizamos (FONTANA, 2003, p. 169).

8 Trecho das respostas de entrevista da formadora Gabriela, realizada por meio de questionario encaminhado
por correio eletrénico, no dia 06/12/2010.
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O formador Rafael ilustra como ocorreu a ado¢cdo dos registros escritos

pelos tutores e professores dos grupos de estudos da formacdo do Consorcio dos 7

de Municipios, com sede em Capdo Bonito:

No comeco foram bem pobres por que eles ndo estavam
habituados a registrar tudo aquilo que eles faziom. Entdo, nés até
brigvamos um pouco, no sentido de pegar no pé deles, porque As
vezes eles tinham idéias fabulosas e ndo colocavam no papel e
qguando ndés tinhamos o encontro presencial eles colocavam pra
gente muito mais coisa do que eles colocavam no papel, do que
estava registrado. No comeco foi um exercicio drduo principalmente
pra eles, [que] finham uma certa resisténcia de colocar as coisas no
papel. A medida que eles foram pegando costume, no final do
curso, ndés finhamos relatérios fabulosos que descreviom com
detalhes a formacdo, a acdo em sala de aula, a interacdo com 0s
demais colegas, e no comeco ndo finha nada disso... Al a gente foi
intervindo toda vez que foi necessdrio e [os registros] foram ficando
cada vez mais ricos € a gente até brincava com eles que era uma
extensdo da memdria mesmo, tudo que ele pensa, que ele cologque
no papel por dois motivos: pra estar registrado e se ele ndo colocar
no papel vai acabar esquecendo da acdo em sala de aula (RAFAEL,
2010, informacdo verbal)?.

No texto do formador Rafael confirmamos o apresentado por Fontana

“O registro como relato para si re-significa a comunicabilidade da experiéncia,

preserva nossa memoria profissional, nossos modos de constituicdo no cofidiano e

nossa producdo nesse contidiano” (FONTANA, 2003, p. 169).

No depoimento do formador Rafael observamos a dificuldade inicial

do professor em elaborar o registro de suas atividades, um dos requisitos do curso, e

a gradual superacdo desta dificuldade pela prdtica, trazendo resultados positivos

no coletivo, ampliando as possibilidades de atuacdo do docente individualmente e

do grupo de estudos constituido no curso de formacdo.

O registro materializa-se como escrita, diferentemente de nossas
"aulas” (que sdo o cerne da atividade docente entre as professoras
do ensino fundamental), que se realizam tdo predominantemente
pela fala, a ponto de ndo nos soar estranha a idéia de que hd uma
ligacdo fundamental entre o ensino e ela. Alids, como destaca
Roland Barthes, a verificacdo dessa relacdo é antiquissima, bastando
considerar o fato de que o nosso ensino saiu todo da Retdrica. Neste
sentido, historicamente, “frente ao professor que estd do lado da
fala”, situa-se o escritor, definido por Barthes como “todo operador

9 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia

25/11/2010.
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de linguagem que estd do lado da escritura”. (FONTANA, 2003, p.
167)

O ato de registrar suas aulas, seus comentdrios, os resultados e as
reacoes do grupo de alunos aos conceitos e s propostas de atividade em sala de
aula, embora ndo natural nem espontdneo para o professor, em especial do Ensino
Bdsico, deve ser estimulado e encarado como metodologia de trabalho docente
fundamental para a reflexdo de sua atuacdo em sala de aula, que poderd leva-lo
ao aprofundamento do seu saber individual e do saber coletivo. Para tanto, o
registro ndo deve ser encarado como exigéncia formal, burocrdtica, mas deve ser
fonte de discussdo, debate, reflexdo e crescimento coletivo no ambiente escolar e
nos cursos de formacdo continuada. Nas formacdes do CECEMCA, o formador teve
papel fundamental de propor, acompanhar e cobrar a elaboracdo dos registros

para que os professores pudessem superar as resisténcias que finham para escrever.

Como meméria e elaboracdo, o registro ganhava sentido. Deixava de
ser tarefa instituida e controlada pela escola para se tornar uma forma de “relatar
para si propria”: “ler seus proprios apontamentos, escrever para si proprio significa

relatar para si préoprio como para o outro” (FONTANA, 2003, p.153).

Outra importante questdo que nos inquieta, e que decorre da
experiéncia dos registros efetuados pelos tutores e professores participantes dos
NOsSsOS CUrsos, que permeia a atuacdo do professor, esteja ele no nivel bdsico ou
superior, € o sentimento que faz o professor imaginar o sentido pretendido na aula

ministfrada ou no registro elaborado, como o Unico sentido a ser apreendido.

Nos cursos de formacdo de professores havia necessidade de uma
atencdo constante a esses aspectos, tanto por parte dos formadores do CECEMCA
quanto dos tutores locais, que nas interacdées com os professores cursistas
necessitfavam retomar, constantemente, as diferentes possibilidades contidas nos
conteUdos ali apresentados, e nos relatos apresentados, que se baseavam nas

realidades de cada professor que frequentava o curso de formacdo.

No frabalho de Goes (1995), apresentado sob forma de capitulo do
livro Smolka e Gdes (1995), a autora explorou a dimensdo reflexiva da criangca no
ato de escrever e, com base na sua experiéncia, aponta tal comportamento em

criancas, ndo descartando-o do universo do adulto:
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Os movimentos de centracdo e descentracdo importam, sem duvida, na
consideracdo de interpretacdes da relacdo escritor-leitor e da constituicdo
do autor. Todavia, essa discussdo fem que englobar a relacdo do sujeito
com seu proprio texto. O que ocorre na escrita que ndo atende a muitas
das demandas comunicativas ndo € apenas uma falta de flexibilidade na
tomada de perspectiva, mas sobretudo uma centracdo no objeto da
acdo sendo realizada, isto &, no objeto do dizer e, talvez, uma forte ilusdo
de monossemia, por parte da crianca, que imagina o sentido preftendido
como Unico sentido a ser apreendido (tendéncia esta que ndo € exclusiva
da producdo infanfil). Ademais, ndo se trata da presenca de uma
perspectiva forte de um eu, que existiria na origem do processo e a partir
da qual seriam construidas outras perspectivas — a dos leitores. Essa
interpretacdo requer que se assuma, geneticamente, o funcionamento
individual como precedente ao interativo, e, de certo modo, uma espécie
de capacidade monolégica como precedente & dialdgica (GOES, 1995,
p.116-117).

Estas andlises, feitas no dmbito da relacdo escritor-leitor podem ser
observadas, agora na perspectiva do dos cursos de formacdo continuada de
professores. Talvez ai residam as explicacdes para a dificuldade de muitos dos
professores em formacdo continuada em duas frentes abertas pelos nossos cursos: a
vinculacdo das atividades desenvolvidas nos cursos O elaboracdo de registros
didrios, que deveriam ser compartiihados nos grupos de estudos, fomentando assim
uma postura dialdgica no andamento dos trabalhos e a disponibilidade em mudar
suas prdticas diddticas, a partir do contelddo e material diddtico disponibilizado no
curso, numa perspectiva também dialdgica de interacdo com o mesmo, na qual o
professor cursista, diante das possibilidades de conteldos e de abordagens
apresentadas, faz suas escolhas e aplicacdes tendo por referéncia o contexto
social e histérico no qual estd inserido, as necessidades de formacdo dos alunos, os
recursos disponiveis na escola e sua experiéncia pessoal. As figuras 14 e 15 ilustram

momentos da formag¢do de tutores na cidade de Capdo Bonito — SP.

f-;—a_:l T \— ‘
Figura 14: Momentos de estudos do curso de  Figura 15: Formadores do CECEMCA e tutores
tutores de Capdo Bonito. Fonte: UNESP (2007) de Capdo Bonito UNESP (2007)
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5.3. Asdinamicas dos grupos de estudos

Na sua atuacdo nos grupos de estudos, por vezes dificuldades surgiam
e eram registradas nos relatos, apds o encontro presencial. Esta era a forma
adotada pela coordenacdo do curso e formadores do CECEMCA de
acompanharem a evolucdo dos trabalhos e intervirem, em caso de dificuldades ou
de solicitacdes de apoio por parte dos tutores locais. Segue um exemplo de relato

da tutora Amanda:

Na aula de hoje pude notar bastante curiosidade por parte de
todos os professores, a utilizacdo dos termos corretos de cada
item apresentado no mapa parece ter contribuido para
despertar o interesse e curiosidade. Nas afividades percebi
uma dificuldade inicial da maioria, mas também notei que
havia bastante troca entre elas, ocorreram boas discussdes que
envolveram inclusive a qualidade grdfica dos mapas. Embora
a aula de hoje ndo tenha frazido uma atividade que pode ser
totalmente reproduzida em sala de aula muitos colocaram em
seus registros que o que foi apresentado ird contribuir de forma
bastante significativa para as suas aulas. Fico feliz com isso pois
esse € um dos principais objetivos dessa formacdo, trazer novos
conhecimentos aos professores para que possam enriquecer as
suas aulas e levar esse conhecimento a seus alunos (Tutora
Amanda, Formag¢do Piracicaba - SP, 2007).

No caso de Piracicaba — SP observamos uma unido dos tutores locais
na organizacdo dos cursos de professores, selecdo de material diddtico que
ampliasse as possibilidades dos temas propostos pelo CECEMCA para realizacdo de
praticas em sala de aula. No caso da Escola “Tereza Paulino”, os professores (de
diferentes séries e niveis) trabalharam em conjunto e de maneira interdisciplinar
para que o resultado final pudesse ser apresentado sob um Unico projeto,
subdividido em pequenos projetos, que agregassem vdrias disciplinas
simultaneamente. Esta iniciativa inovadora permitiu um vasto conjunto de material
elaborado pelos alunos.

Tanto no caso de Piracicaba, quanto de outras localidades como
IIhéus e Navirai, os professores, muitas vezes, selecionaram material diddatico
disponivel em seus livros diddticos para a elaboracdo de roteiros de atividades
praticas com seus alunos, como, por exemplo, os ilustrados na figura 16 e no relato a

sequir:
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Figura 16: Trabalhos realizados por alunos com base
em atividades de cartografia de livros diddticos.

Qual é a forma correta para encontrar as coordenadas em grau,
minutos e segundos de um determinado lugar¢ Retomamos o
assunto sobre como encontrar as coordenadas de ruas, utilizamos a
lista telefébnica, facilitando ao aluno uma melhor compreensdo do
assunfo. Manuseamos o livro de geografia do 5° ano que a escola
utiliza, incluindo o jogo de batalha naval que auxilia o trabalho com
coordenadas. Depois disso, foi entregue um xérox da pdgina 59 do
livro onde fizemos a leitura e a explicacdo sobre paralelos e
meridianos. Foi dado um tempo para readlizacdo da afividade de
localizar no planisfério as coordenadas B,C,D.E. O mapa mundi foi
utilizado na aula de hoje para retomar os conceitos de latifude e
longitude (Tutor Anselmo, Formacdo Piracicaba - SP, 2007).

Observemos trecho do relatério de atividodes da formadora do

CECEMCA, Ana:

Um fato importante a ser ressalfado neste curso €, em outros cursos
do CECEMCA, foi a excelente aceitacdo da formacdo dos grupos
de estudos por parte dos professores que viram nesta modalidade de
formacdo, uma oportunidade impar de compartilhar experiéncias e
conhecimentos com seus colegas de frabalho (que em muitos casos
conheciam apenas “de vista”, embora trabalhassem na mesma
escola). Tal fato permitiu, pela primeira vez (em muitos casos), a
discussdo aprofundada da validade de se trabalhar os contetdos de
maneira interdisciplinar, fazendo com que os alunos pudessem ter
uma visdo menos fragmentada de um mesmo assunto e também
gue comecassem a perceber a possibiidade de ampliar os
conceitos da educacdo ambiental e de cartografia para dreas
como artes, matematica, portugués, histéria, etc.(UNESP, 2009, p.118)

De acordo com o depoimento de Coordenadora de Curso de

Formacdo em Cartografia do Grupo dos 7 Municipios (G7), com sede em Capdo

Bonito — SP, Professora Elisabete, salientando o aspecto positivo da atuacdo dos

professores como atores no processo de formacdo continuada:
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Um ponto a se destacar do frabalho do CECEMCA refere-se ao fato
de o curso considerar a atuacdo efetiva dos professores, que ndo
foram meros receptores de conteldos, mas tiveram a oportunidade
de levar os conteUdos para a sala de aula, socializar os trabalhos
com os colegas, considerando o contexto educacional de cada um.
Os professores também, ao longo da formacdo conseguiram realizar
associacdo de conteldos dos cursos. Assim, o tema Cartografia se
fez presente em diferentes momentos, em outras temdticas da
formacdo, por exemplo, o uso de mapas temdticos para verificar os
diferentes tipos de vegetacdo nas diferentes regides do Brasil
(ELISABETE, 2010, informacd&o por escrito)1°.

5.4. O apoio institucional aos professores fazia toda a diferenca

Além da disponibiidade e entusiasmo dos professores para
constituirem os grupos de estudos e elaborarem seus registros, o apoio institucional
do sistema de ensino no qual o professor se inseria era fundamental para o bom
andamento dos trabalhos. Também neste sentido as formacdes ocorreram de
forma diferenciada, dependendo do sistema de ensino parceiro. Alguns cursos de
formacdo contfinuada tiveram o apoio institucional, como no caso de Capdo
Bonito, com reducdo de carga diddtica para que os tutores pudessem se dedicar

as atividades dos grupos de estudos.

Os depoimentos a seguir destacam as questdes de apoio institucional

e seus reflexos na formacdo, sob o ponto de vista dos formadores do CECEMCA.

[..] em algumas situacdes alguns futores tinham dispensa pra
frabalhar. Entdo, eles finham conosco [na segunda fase da
formagdo] um encontro virtual, mas, entre eles, o enconfro semanal
era presencial. Entdo, o apoio institucional foi sim de extrema
importéncia. A gente entendia que algumas prefeituras relutassem
um pouco, porque tirar um professor da sala de aula € um pouco
complicado. E, colocar outro professor, principalmente nas séries
iniciais do ciclo |, [em] que eles tém contato com um Unico professor
e, de repente, tem que tirar um professor da sala de aula pra uma
outra professora substituir. As vezes, as criancas ndo entendem e isso
acaba frazendo um problema que vai fomando [grandes]
proporcoes, [envolvendo] pais, direcdo, e assim por diante. Mas isso
foi muito importante pois, em geral, as prefeituras deram um apoio

10 Trecho das respostas de entrevista da coordenadora Elisabete, realizada por meio de questionério
encaminhado por correio eletrénico, no dia 10/01/2011.
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nesse sentido, inclusive alguns professores vieram pra Rio Claro pra
fazer parte de formacdo, a prefeitura pagou van, pagou estadia pra
eles, eles vieram fazer formacdo até aqui. Entdo, acho que foi de
suma importdncia para algumas formacdes o apoio institucional
porque tfalvez se ndo houvesse o apoio institucional muitos dos
tutores teriam desistido pelo meio do caminho, com certeza (RAFAEL,
2010, informacdo verbal)'.

[..] No caso de Navirai, especificamente, a secretaria conseguiu
fazer a adequacdo do hordrio de cada um dos tutores para o
atendimento de todas as escolas e redes. Entdo, cada um deles
conseguiu adaptar um hordrio pra pegar o seu grupo, e [com] isso a
secretaria conseguiu flexibilizar esse momento pra cada um dos
tutores que participaram do processo. [...] nGo houve a reducdo [de
carga hordria], nenhuma das secretarias, com excecdo de Capdo
Bonito, foi capaz de fazer algo deste tipo, reduzir a carga hordria do
professor em sala de aula pra atendimento dos cursos de formacado,
s6 em Capdo Bonito, mas por conta de uma negociacdo muito
infensa do cenfro com a secretaria da educacdo, as demais...
Navirai foi exemplar no sentido de que, embora ndo houvesse a
reducdo da carga hordria, ela permitiu, deu as condicdes, entdo
fodos os professores ficavam profundamente motivados, porque
eram muito bem recepcionados no local do curso. [...] Onde os
professores ndo tinham um apoio tGdo grande como foi visto em
Navirai, até mesmo em Piracicaba, em algumas escolas, foi
exatamente por conta de que o tutor tinha que procurar o hordrio
vago dele e adequar esse hordrio também aos professores que
estavam interessados na realizacdo, ent@do o numero de professores
qgue cada um dos tutores conseguiu pegar ndo foi tdo grande como
poderia se a secretaria fivesse realmente disponibilizado [melhores
condicodes], ter sido mais presente. [...] Na Bahia e no Piaui o processo
também é o mesmo, quanto maior o apoio da secretaria maior o
nUmero de professores atingidos no sentido de que a secretaria
consegue prover as condicdes para os futores atuarem, entdo todo
mundo se emotiva. [...] Muitas vezes, haviam tutores muito bons, que
finham uma grande motivacdo, mas eles ndo fiveram condicoes,
entdo, com o tempo eles perdiam o félego, porque € um curso [que
se desenvolve] em 10 semanas, 5 semanas é bastante puxado
(Carina, 2010, informagdo verbal).

Com relacdo a participacdo dos professores nos cursos de formacdo
continuada, um importante aspecto foi apontado pela formadora Sénia, quando
solicitada falar das dificuldades dos professores para cumprirem adequadamente
as atividades do curso de formacdo:

[A] Necessidade de cumprir uma meta de horas em atividades de

formagcdo. O comprimento desta meta |he possibilitava escolher
melhores locais de trabalho (escolas e salas de aulas). Este fato fazia

11 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
25/11/2010.
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com que muitos [professores] se matriculassem nos cursos apenas por
causa dos certificados, com pouco interesse no contetdo (SONIA,
2010, informacdo por escrito)'2.

Trata-se de questdo complexa este equilibrio necessdrio entre a oferta de cursos de
formacdo e as reais demandas individuais dos docentes e dos sistemas de ensino.
Muitas vezes, associar acréscimo de pontos ou progressdo na carreira ao nUmero
de horas em acdes de formacdo confinuada pode levar a distorcdes de conduta

como a exemplificada pela formadora.

5.5. Os tutores locais e a formagdo dos grupos de estudos

A partir das discussdes provenientes das oficinas e textos trabalhados,
os professores foram orientados a elaborar e discutir um plano de aula com ©s
tutores, para entdo, aplicd-los em sala de aula, dos quais alguns exemplos de
dindmica de formacdo e resultados sdo apresentados neste documento.

Em certos casos, como das formacdes realizadas em Piracicaba e
Navirai, a boa recepftividade dos tutores e o entusiasmo dos mesmos quanto ao
curso, permitiram a organizacdo rdpida dos grupos de estudos, bem como a
adesdo, por parte dos professores da rede, tendo em vista que as inscricdes, em
geral, eram voluntdrias.

Vale destacar que, no caso das formacdes de Navirai e do interior da
Bahia, foram formados grupos especiais para atendimento a professores da zona
rural dos municipios e, professores do projeto aceleracdo (professores que
trabalham com alunos com defasagem escolar), que atuam em turmas
multisseriadas, para os quais foram necessdrios hordrios de formacdo diferenciados.

No caso de Capdo Bonito, de acordo com a demanda da Rede
Municipal de Ensino, foram desenvolvidas atividades de diferentes cursos do
CECEMCA num mesmo periodo, para um grupo fixo de professores que atuaram
como tutores locais. Esta experiéncia de formacdo integrada pode abrir as
perspectivas de atuacdo dos professores em sala de aula. Nos relatos que seguem

aparecem 0s mecanismos que os professores adotaram para conduzirem o

12 Trecho das respostas de entrevista da formadora Sonia, realizada por meio de questionario encaminhado por
correio eletrdnico, no dia 05/01/2011.
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trabalho, refletindo sobre o material diddtico disponivel e as necessidades de
adaptacdo aos seus alunos com respeito a faixa etdria e ao seu contexto de vida,

diferenciando a proposta para alunos da cidade e do campo.

Buscamos socializar as atividades que conseguimos elaborar com o
estudo do 1° fasciculo [refere-se ao primeiro capitulo do caderno de
Cartografia], atividades pensadas por cada uma de nds que
abranjam os temas de nossos estudos e as possibilidades de adaptd-
las para nossos alunos. [...] A prof®. C. expds alguns modelos de
afividades que foram realizadas por seus alunos, era uma planta do
bairro onde os alunos localizavam sua casa, os pontos de referéncia
e o caminho que percorrem até a escola. Fantdsticas. Foram
elencados alguns objetivos de atividades:

- a importéncia da visdo global do mundo até a sua casa e vice-
versa, - a interigacdo da alfabetizacdo cartogrdfica com a
alfabetizacdo convencional - o uso de Croquis, principalmente na
zona rural, onde existe a auséncia de nomes das ruas e nimero das
casas; o frabalho sobre o movimento de rotacdo e translacdo;- o uso
do globo terrestre. Na Educacdo Infantil, as criancas apresentam
imensa curiosidade, se inferessam pra valer (prof. S)(UNESP, 2009,
p.135)

Tendo em vista, a rdpida aceitacdo do curso por parte dos professores, foi
intferessante notar os comentarios iniciais de alguns professores sobre a versatilidade
do conteudo junto as disciplinas, pois compunham os grupos de estudos professores

de disciplinas e séries diferentes.

Percebi o entusiasmo dos professores ao iniciar o estudo de
cartografia, as associacoes entre teoria e prdtica fizeram refletir e
compreender a grande necessidade de desenvolver atividades de
cartografia, ndo somente em geografia, mas em todas as dreas de
conhecimento, os professores agradeceram pela oporfunidade do
curso oferecido, pois em seus relatérios foram felizes em dizer que:
"Foi muito valioso porque até entdo o meu maior recurso era o livro
diddtico”, essas palavras me fez pensar e acreditar que o curso
oferecido serd assim como foi pra mim, uma grande novidade do
desenvolvimento inferdisciplinar, e aplicado de forma
contextualizada, outro concluiu que: * Saber ler, interpretar, analisar
e enconfrar seu espaco na representacdo terrestre, faz do aluno um
ser real, capaz de orientar-se e definir seu lugar (espaco) (Formador
Antonio, Navirai — MS, 2007).

Este aspecto é destacado em trecho do relatério de atividades da
formadora do CECEMCA, Ana:

Um fato importante a ser ressaltado neste curso e, em outros cursos
do CECEMCA, foi a excelente aceitacdo da formacdo dos grupos
de estudos por parte dos professores que viram nesta modalidade de
formacdo, uma oportunidade impar de compartilhar experiéncias e
conhecimentos com seus colegas de frabalho (que em muitos casos
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conheciam apenas “de vista”, embora trabalhassem na mesma
escola). Tal fato permitiu, pela primeira vez (em muitos casos), @
discussdo aprofundada da validade de se trabalhar os contelddos de
maneira interdisciplinar, fazendo com que os alunos pudessem ter
uma visdo menos fragmentada de um mesmo assunto e também
que comecassem a perceber a possibiidade de ampliar os
conceitos da educacdo ambiental e de cartografia para dreas
como artes, matemdtica, portugués, histéria, etc (UNESP, 2009, p. II-
83).

Dentro deste contexto é importante ressaltar que a dindmica adotada
pelos tutores propiciou momentos de discussdo importantes dentro dos grupos de
estudos, levando-os a modificar a apresentacdo do conteldo ao observarem as
dificuldades apresentadas pelos professores em formacdo continuada.

No caso da formacdo realizada em Navirai — MS ilustrada na figura 17,
observamos infervencdes dos tutores locais na subdivisdo de aulas e no
aprofundamento de temas com a inclusGo de diferentes atividades que
enrigueceram O curso, surpreendendo a equipe de formadores do centro pela
disposicdo em inovar e reapresentar o conteudo de uma maneira mais pratica,
associando-o e discutindo possiveis atividades, que poderiam ser desenvolvidas
rapidamente pelos professores em suas salas de aula. Foi o caso, por exemplo, do
fuso hordrio humano e das atividades de campo na cidade na busca de identificar
os marcos e referenciais de nivel instalados em Navirai, o que levou a um
aprofundamento de estudos de Geodésia e Posicionamento por Sistema de
Posicionamento Global (por exemplo GPS), que foram somente sinalizados no livro

de referéncia Cartografia e Meio Ambiente.

Figura 17: Atividades de Grupo de Estudos da E.M.E.F. Odércio Nunes — Navirai — MS
(UNESP, 2008)
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Situacdo similar pode ser observada em outros cursos de formacdo
como, por exemplo, o relato de tutora do curso de formacdo de professores de
Capdo Bonito — SP, que fala do trabalho de formacdo colaborativo e reflexivo
proposto pelo CECEMCA e desenvolvido sob sua coordenacdo em um dos grupos

de estudos:

Eu estou bastante satisfeita com o desempenho desse grupo de
estudos, pois 0s percebo cada vez mais enfusiasmados e bastante
comprometidos com o curso. Nos relatos sobre as atividades
desenvolvidas em sala de aula, nota-se a animacdo dos professores,
bem como o envolvimento dos alunos na realizacdo dos frabalhos.
[...] O desafio € uma boa alavanca para o nosso crescimento, pois a
cada obstdculo vencido, sentimo-nos mais fortalecidos, apesar das
inUmeras vezes que sentimos vontade de desistir, que fraquejamos
diante das dificuldades e dos erros. As vezes achamos que ndo
vamos dar conta, que ndo temos capacidade para superar os
problemas, mas a vontade e a esperanca conseguem vencer.
(Tutora Selma, Formacdo Capdo Bonito — SP, 2008)

Dentre os aspectos que podem ter levado ao sucesso dos

grupos de estudos, a formadora Ana e o formador Rafael destacam:

Lideranca, empolgacdo, comprometimento com o curso e da
diddtica do centro, sendo participativo desde sua formacdo até a
lideranca do grupo de estudo. Tutores tém que ter perfil de lideranca
e empolgacdo de aprender o novo, rompendo barreiras. (ANA, 2010,
informacdo por escrito)3

Alguns [tutores] levaram com muita responsabilidade na questdo de
cobrar bastante os demais do grupo e alguns professores encararam
com um pouco de receio porque em alguns [grupos] a lideranca era
intercalada entre eles. [...] Entdo, cada vez que um professor mais
novo era lider, ele sentia um pouco de dificuldade e resisténcia dos
professores mais velhos, porque parecia que ele estava querendo
“ensinar” um professor mais velho que ele a frabalhar, entdo quando
a lideranca estava com professores mais velhos fluia muito mais facil,
guando estava com os mais novos, com algumas excecdes é claro,
porque tinham alguns mais novos que se sobressaiam muito mais.
Ndo na questdo de se impor, mas de mostrar para o oufro a
importdncia de se trabalhar em equipe, de que uma pessoa fem que
delegar as atividades e depois os demais acatarem, é claro ndo
acatar de qualguer forma, [mas] com decisdo critica. A lideranca,
em geral, todos tinham, ndo sei se pelo fato de serem professores |...]
A questdo de ter que trabalhar como lider, trabalhar numa sala de
aula, eles tinham uma facilidade. Mas tinham alguns casos, quando
um professor mais velho ficava orientado e o mais novo ficava como
tutor na formacdo, eles tinham um pouco de receio. As vezes o

13 Trecho das respostas de entrevista da formadora Ana, realizada por meio de questionario encaminhado por
correio eletrdnico, no dia 13/12/2010.
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receio NnAo era nem por parte dos mais velhos, os mais novos tinham
receio de ter algum atrito, alguma desavenca por conta disso, o que
ndo ocorreu em nenhum curso (RAFAEL, 2010, informacdo por
escrito) 4.

Para ilustrar um dos registros finais dos cursos de formacdo de tutores e

de professores, segue o exemplo de relato de tutores do interior da Bahia e do Piaui:

Consideracdes Finais (municipio de Jussari).

A redlizacdo deste trabalho foi um grande marco que contribuiu
sobre a importdncia do uso das diversas formas de linguagens da
cartografia na pratica pedagdgica, no &mbito da Matemdtica e do
Meio Ambiente. Todas as orientacdes que tivemos serviram como
base nos procedimentos diddtico-pedagdgicos, quanto & utilizacdo,
manipulacdo, questionamentos, praticas, desenvolvidos a partir do
uso da cartfografia, reacenderam uma vontade de melhorar o fazer
pedagdgico de cada um dos educadores/cursistas. Os conteldos
procedimentais caracterizaram o “como fazer” e expressaram um
“saber fazer” que contribuiram para uma tomada de decisdes na
realizacdo de uma série de acdes que envolvem as habilidades e
competéncias neles inseridos como: ler, interpretar, desenhar,
calcular, classificar, fraduzir, recortar, inferir, todas essas sdo
faciimente aplicadas no exercicio da cartografia. A metodologia foi
pautada em linguagem simples com vdrias atividades prdticas que
serviram para modificarem seus fazeres pedagdgicos. E, assim, os
alunos sairdo ganhando no aprendizado. A avaliacdo foi continua
com observacdo das afitudes dos cursistas diante de cada aula
redlizada. Na Ultima semana, apds a quinta aula, realizamos as
oficinas por grupo de cada escola. Assim, alguns pontos destacados
nos registros finais demonstraram o sucesso deste frabalho. Inclusive
passamos algumas metodologias de como trabalharem nas suas
turmas de acordo a cada série e nivel de ensino. E uma pena que s6
pudemos mandar as fotos e materiais agora no final do curso que foi
muito bom para todos. (Tutores: Milton; Maria e Nelson, Jussari — BA,
2008)

[...] O presente relatério traz abordagem do trabalho final do curso
de Cartografia e Meio Ambiente realizado com os professores da
Escola Municipal Tia Amélia e Flomena Alves. Apds a formacdo com
os professores desta escola, os mesmos optaram em frabalhar com
os alunos os conteldos desenvolvidos no curso, realizando uma
exposicdo em Feira de Ciéncias que ocorre na escola. A lll Feira de
Arte e Cultura: interface de saberes ocorreu no dia 06/12/2008 das
16h00min as 21h00min h. O stand recebeu o nome de Stand de
Cartografia envolveu diretamente o professor Eliécio Fernandes,
Maria do Socorro Cruz e Regina Maria Ferreira, bem como os demais
participantes do curso € os alunos do é° ao 9° ano. O Stand foi um
dos mais atrativos da feira, os alunos se envolveram de tal forma que
puderam aprender brincando e conseguiram fransmitir aos colegas o

1 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia

25/11/2010.
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mesmo entusiasmo. De todos os temas abordados por eles o que
mais gostaram foi & confeccdo de maquetes e calcular a distancia
de uma cidade para outra. A maquete da escola e da sala de aula
foi confeccionada com muito prazer; bem como a distancia entre as
cidades vizinhas de nosso municipio. J& a escola Municipal Flomena
Alves optou por um dia de afividades de Cartografia e Meio
ambiente na citada escola, envolvendo todos os cursistas, alunos e
comunidade no entorno da escola. As afividades aconteceram no
dia 06/12/2008, de 8h00Omin as 13h00min, nas dependéncias da
referida escola. Tudo conforme registro fotogrdfico em anexo. Todo o
trabalho feito pelos alunos foi gratificante, pois ndo sé a comunidade
escolar, mas também os pais e vizinhos da escola puderam participar
e vé o que as criancas tfinham aprendido. Além do stand da
Cartografia havia um que fratava do meio ambiente relacionado co
problema com o lixo. Um trabalho de conscientizacdo feito pelos
alunos na escola com todas as pessoas envolvidas direfo e
indiretamente com a mesma. (Tutores Jodo e Elisa, José de Freitas —
Pl, 2009)

Observamos, por meio dos registros finais, a avaliacdo positiva da
formacdo, com informacdes sobre as principais acdes dos grupos de estudos
constituidos, destacando o “como fazer” acrescido do “saber fazer”, dando
indicativo de que houve, no caso da formacdo de professores do Municipio de
Jussari - BA, a transposicGo da barreira do modelo de formacdo no padrdo
“receita” ou de “procedimentos prontos” para a construcdo do conhecimento em
Cartografia, expresso no “saber fazer” do professor, ou seja, o saber apropriado de

forma consciente, o saber incorporado e, portanto, repleto de “significado”.

Os registros apresentam também acdes prdticas de impacto junto a
comunidade, como a organizacdo de Stand de Cartografia em Feira de Ciéncias,

por parte de professores e alunos, como o ocorrido em José de Freitas — PI.

Lembramos aqui as dificuldades encontradas para a realizacdo da
acdo em regides como interior da Bahia e Piaui, nas quais a comunicacdo enfre os
formadores do Centro e os tutores locais ficou extremamente comprometida pelas
dificuldades de acesso a internet e sistema de telefonia, sendo necessdrio o envio
de documentos por correio, somente ao final da formacdo. Em tais estados, alguns
dos municipios ndo deram condicdes minimas para a formacdo dos grupos de
estudos, deixando os tutores sem apoio institucional para a conclusdo do frabalho

de formacdo continuada.

O relato realizado por formadora do CECEMCA expde esta dificuldade

de comunicacdo em locais remotos:
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[...] Outro ponto muito importante observado nesta acdo e em outras
realizadas em municipios de baixo IDEB, assim como em llhéus, foi a
dificuldade dos tutores em acessar a internet, seja por ser discada
(onde havia internet) ou simplesmente pela auséncia de outros meios
de comunicacdo que ndo o telefone. Embora, os tutores fenham
sido orienfados a elaborar uma pauta para cada enconfro a ser
readlizado que era submetida ao cenfro antes de cada encontro e
assim, possibilitar a orientacdo ou auxilio na explanacdo de alguns
dos conteUdos frabalhados, como relatado anteriormente; a
dificuldade no acesso & infernet ou outros meios de comunicacdo
impossibilitaram a avaliacdo das pautas elaboradas pelos futores
dificultando sobremaneira o acompanhamento das atividades
propostas e impedindo uma compreensdo maior sobre a
estruturacdo dos grupos de estudos. Em um segundo momento, os
coordenadores deveriam postar na plataforma, os registros pessoais
sobre os encontros, bem como atividades realizadas e registros dos
professores participantes. Neste ponto, o trabalho & distGncia se
mantém quando hd disponibilidade dos futores em acessar
periodicamente a plataforma a fim de se manterem atentos as
demandas dos coordenadores e assim permitir a manutencdo de um
didlogo que enriqueceria ambos os lados dessa formacdo. Com isso,
tornou-se dificil a manutencdo de um didlogo maior para auxiliar e
orientar os tutores sobre possiveis dificuldades que porventura
pudessem ter encontrado em seus grupos de estudos. Dessa
maneira, a ulilizacdo da plataforma de educacdo a disténcia foi
precdria por parte dos tutores e as nofticias eram obtidas quando os
formadores do centro ligavam cobrando as postagens dos registros
na plataforma (Formadora Carina, Formacdo nos Municipios do
Interior da Bahia) (UNESP, 2008, p.149-150).

No mesmo relatdrio, a formadora salienta oufras dificuldades
relacionadas & sobrecarga de trabalho por parte dos futores, geraimente os
mesmos que atuavam em vdrias formacdes, além de aspectos politicos e
institucionais que foram obstdculos para o bom andamento dos trabalhos dos

grupos de estudos:

Outro fato que dificultou a implementacdo dos grupos de estudos em
alguns dos municipios participantes (Itagibd) foi o pequeno nimero de
professores responsdveis pelos cursos de formacdo continuada na rede
municipal de ensino e isso ocasionou grande atraso no momento de se
implementar os grupos de estudos, pois os mesmos tutores eram
responsdveis por varios outros programas em acdo na rede: gestar Il, pro-
letramento entre outros, sendo esse um dos principais argumentos dos
municipios que ndo levaram a formacdo adiante. No caso de ltagibd, isso
impediu que o curso em questdo fosse implementado rapidamente,
iniciando-se a acdo em outubro de 2008. Posteriormente, neste mesmo
municipio, a falta de pagamento dos professores levou d uma greve que
comprometeu o andamento dos grupos de estudos. (Formadora Carina,
Formagdo nos Municipios do Interior da Bahia) (UNESP, 2008, p.151).

Com base nas acdes conduzidas pelo CECEMCA, principalmente em

locais remotos, pudemos verificar que os cursos de formacdo continuada sdo
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importantes para a atualizacdo dos professores que atuam nas redes publicas de
ensino fundamental, sendo em muitos casos as Unicas maneiras de terem voz e
serem ouvidos, quando os cursos de formacdo continuada se tornam espacos para
troca de experiéncia e aprimoramento conjunto. Nesses casos, obstdculos para o
sucesso das acdes e para o alcance das metas inicicis sdo de ordem técnica,

tecnoldgica e politica dos sistemas de ensino dos municipios participantes.

5.6. Ferramentas de Internet

Os cursos de formacdo continuada de futores continham, no seu
conteldo programdtico, uma apresentacdo do ambiente virtual TelEduc aos
tutores locais, que apresentavam, usualmente, um desnivelamento quanto aos
conhecimentos de informdtica, embora tais conhecimentos bdsicos fossem uma
das condi¢cdes para atuar como tutor. De acordo com o programado para O CuUrso,
em meédia 8 horas eram dedicadas a criacdo de email para os participantes,
inscricdo e treinamento nas ferramentas elementares da plataforma TelEduc. A
Figura 18 ilustra a capacitacdo no uso da internet de cursos de formacdo de

futores.

(a)
Figura 18: Cursos de formacdo de tutores - freinamento no uso da internet e TelEduc: ()
UESC - lIhéus - BA ; (b) e (c) UFPI - Teresina — PI (PASCHOAL, L. G.; TRENTIN, G., 2008).
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Na segunda etapa do frabalho, apds o curso de formacdo presencial,

quando se constituiaom os grupos de estudos, a internet permitiv o didlogo entre a

equipe de coordenacdo dos cursos, principalmente os formadores do CECEMCA e

tutores. As ferramentas utilizadas para a comunicacdo pela internet consistiram em:

Ambiente TelEduc: todo curso do CECEMCA possuia versdo complementar
no formato EAD, no ambiente TelEduc'®, para que cada tutor criasse sua
pasta individual com os relatos das atividades realizadas, se comunicasse
com o formador do Centro por meio de correio eletrdnico, frequentasse
eventuais salas de bate-papo e féruns de discussdo abertos pela
coordenacdo do curso, de forma a estimular o dialogo entre os
participantes, o esclarecimento de duvidas dos tutores e também o
acompanhamento do desempenho dos tutores nas atividades desenvolvidas

nos grupos de estudos.

Apds cada encontro o tutor tinha o compromisso de realizar a postagem do
seu registro com a descricdo e sua avaliacdo das atividades do grupo de
estudos sob sua responsabilidade, assim como de uma sintese das atividades
desenvolvidas pelos professores. Este era o momento de tirar duividas,
expressar suas realizacdes e os avancos do grupo. O formador tinha como
obrigacdo responder a cada mensagem dos tutores, fazendo comentdarios
sobre seus relatos, com o intuito de manter o didlogo aberto entre o centro e
0s grupos de estudos.

Programa SKYPE'¢ para ministrar videoeconferéncias, conforme ilustra a figura
19. Em algumas das formacdes o coordenador do curso pode interagir com

os tutores locais por meio de videoconferéncias, ministrando palestra ou
simplesmente dialogando com os participantes de curso de tutores.

Programa MSN para o didlogo por meio da ferramenta bate-papo virtual.

15 Ambiente TelEduc: Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) criado pelo Centro de Computagdo (CCUEC) da
UNICAMP em 1997, com diversas ferramentas para a interagdo virtual como menu de atividades e tarefas
como local de postagem de leituras, slides, filmes, sala de bate-papo, correio eletronico, agenda, local para
postagem de tarefas, dentre outros, que permitem a criagdo e administra¢do de cursos a distancia, semi-
presenciais e também utilizados como apoio as aulas presenciais.

16 Skype: empresa global de comunicago via Internet, permitindo comunicagdo de voz e video grétis entre os

usudrios do software e também o dialogo pelo computador ou por telefone, além de bate-papo virtual fazendo

uso do teclado do computador (adaptado de http://pt.wikipedia.org/wiki/Skype em consulta realizada em
07/01/2011).
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Tais recursos virtuais foram fundamentais para que as distancias fisicas
enfre formadores e tutores fosse diminuida, permitindo assim a aproximacdo
necessdria para que os tutores tivessem a seguranca de que o Centro estava
presente e participava de sua rotina de planejamento, organizacdo e realizacdo

das atividades dos grupos de estudos.

INFORMAGOES
SOBRE O CECEMCA

Equipe
Catalogo
Formagdo
Grupos
Cinemateca
Rede MEC
Boletim
Controle
Revistas

Pro-Reitoria de Extensio
UNESP

Espaco EaD

CECEMCAS

Centro de Educagao Continuada
em Educacdo Matematica,
Cientifica e Ambiental

Rede Nacional de Fomagdo Continuada de Professores §

llha das Flores inaugura a Cinemateca Virtual

itha das Flores, do diretor Jorge Furtado,
& o primeiro  titulo  disponivel na
Cinemateca Virtual do CECEMCA. O
curta metragem, que trata de maneira
critica de questdes sociais, pode ser visto
pela Internet, por meio do programa
Windows Media Player. Essa iniciativa
possivel pelo fato do CECEMCA ter se
cadastrado como exibidor do Portal
"Porta Curtas Petrobras”. Clique na figura
para acessar a Cinemateca CECEMCA.

Video-conferéncia Navirai (MS)

“Instrumentos  de Cartografia para o
. ensino de Matematica e Meio Ambiente”,

foi o tema discutido pela Profa. Maria
# lIsabel Castreghini de Freitas, no trabalho
a distdncia com os coordenadores dos
grupos de estudo da cidade de Navirai.
Profa. Celina Mitiko Yokoro, formadora do
CECEMCA que atua nesta agéo, auxilio
0s trabalhos (Clique sobre a imagem para
assistir um trecho no Windows Media Player)

E email

cecemca@unesp. br

%CGCEMCA

Oficina de Fisica - “Explorando os Movimentos da Terra”

Dia 14 de junho ocoreu a oficina de
| Fisica para alunos do 4° ano do curso de
q Pedagogia na disciplina Didatica, com a
Profa. Fernanda Taxa Amaro. A oficina
ministrada pelo formador Daniel Aparecido
da Silva tratou do tema "Terra e seus

. movimentos”. {Leia Mais

&
Vav

unesp

Agenda

*I Coléquio: Consumo,
Cidadania e Meio
Ambiente: socializando a
pratica pedagdégica”,
ocorrera no dia 14 de
julho de 2007 em Rio
Claro. (Saiba Mais)

Palestra "Aquecimento
Global" com a Profa. Magda
Adelaide Lombardo, ocorreu
no dia 16 de junho, para
professores do municipio de
Capéo Bonito (SP).
Noticias
Maguinas fotograficas
digitais (Leia Mais’
Pra qué tantos Fios? A
nova tendéncia parece
apontar para equipamentos
que permitem maior
maobilidade ao usuario (Leia
Mais)

Arquivo

Noticias
Janela Lateral

Figura 19: Pd&gina do CECEMCA ilustrando atalho para video-
conferéncia do curso de formacdo de professores de Navirai — MS.

E importante destacar que a formacdo de professores, mediado por
tutores, foi acompanhada a distancia pelos formadores do CECEMCA afravés do
uso da plataforma de Ensino a Dist@ncia (TelEduc), que permitiu aos futores um
espaco de discussdo permanente com os formadores, sobre o andamento das
atividades dos grupos de estudos e, que em caso de duvida ou necessidade de
material complementar, os formadores os auxiliavam através do férum de
discussdes e postagem de materiais complementares na plataforma e até mesmo
por meio de videoconferéncias organizadas fazendo uso, por exemplo, de infra-

estrutura disponivel nos pdlos do Projeto Pedagogia Cidada.
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O depoimento do formador Rafael, com respeito as atividades a
distancia, na formacdo realizada no consércio de Municipios com sede em Capdo
Bonito, ilustra o alcance da interacdo pela plataforma TelEduc:

Pesquisadora — A comunicacdo com o formador, apds o término da
atividade presencial, era através do TelEduc. Como que se deu isso?
Rafael - Entdo, foi muito legal, uma interacdo muito boa, muitas
coisas [que] durante o curso eles ndo tiveram duvidas ou ndo tiveram
contato porque ainda ndo estava tendo aplicacdo prdtica [em sala
de aula]. Quando eles comecaram a levar o curso para a sala de
aula tiveram uma inferacdo, assim, absurda dentro do TelEduc,
porque dai apareciam algumas duividas que ndo tinham sido
colocadas no curso, talvez porque uma situacdo como essa ndo
havia aparecido na maneira com que eles trabalhavam em sala de
aula. Algumas duvidas ou adaptacdes do material iam aparecendo
durante o decorrer da aplicacdo, entdo eles entfravam em contato
e, muitas vezes, até pediram pra gente montar uma video
conferéncia, [que permitia] um contato mais préoximo. Entdo, nds ndo
ficdvamos sé no TelEduc, faziamos videoconferéncia as vezes até
com mais de 10, 15 professores ao mesmo tempo, que dai
resolviomos o problema de uma duvida coletivamente ... Foi bem...
Até inesperado. (RAFAEL, 2010, informacdo pessoal)”

Uma questdo importante em formacdes envolvendo localidades
remotas, como o interior da Bahia e do Piaui e Maranhdo, foi o fato de que, embora
a utilizacdo da plataforma TelEduc tenha sido considerada importante pelos tutores
como ferramenta de aprendizagem, muitos dos parficipantes avisaram
antecipadamente que ndo haveria possibilidade de se utilizar qualquer instrumento
relacionado d internet devido 4 auséncia deste meio de comunicacdo em seu
municipio, tendo os tutores recorrido a correio e fax. Para ilustrar a precariedade de
comunicacdo dessas localidades apresentamos o exemplo de Jussari — BA, cuja
forma de contato com o Centro na segunda etapa do curso ocorreu somente por
meio de registros via fax, enviados a partir de Itabuna — BA, j&@ que a cidade de
Jussari ndo contava com este tipo de servico.

Tais realidades muito discrepantes indicam os diferentes ambientes nos
quais os professores em formacdo continuadas realizaram seu trabalho. Além do
compromisso com o aprendizado e dominio do tema em desenvolvimento, a
equipe do CECEMCA e os tutores locais tiveram de lidar com situacdes ndo

previstas, quando da ideadlizacdo e planejomento do curso, fazendo uso de

17 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
25/11/2010.
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flexibiidade e capacidade de adaptacdo para que as acdes pudessem ser

concluidas com éxito.

Os

formadores do CECEMCA conviviaom diariamente com as

dificuldades dos tutores para acesso a internet, 0 que pode ser observado em seus

depoimentos:

Algumas prefeituras disponibilizavam a sala de informdtica de algum
colégios, que os alunos usavam em certos periodos. Os alunos
estavam inteiramente na sala de aula, estavam direcionados
totalmente para a aula expositiva, entdo os laboratdrios ficavam
ociosos. Algumas prefeifuras aproveitaram esse tempo ocioso dos
laboratdrios e disponibilizaram para os professores, j& algumas outras
prefeituras tinham uma certa dificuldade porque ndo tinham esse
espaco para os professores, que tinham de fazer sua atividade em
casa. [...] Tinham relatos de professores que iam na casa de outro
professor pra fazer a atividade a distGncia, porque a prefeitura ndo
tinha um espaco préprio pra ele frabalhar e ele ndo tinha em casa.
[..] No geral, a maioria das prefeituras [com as quais] nds
trabalhamos disponibilizou um equipamento e um tempo. As vezes
finha um pouco de reclamacdo por conta da adaptacdo de
hordrio... Porque, as vezes, o hordrio que tinha equipamento
disponivel ndo atingia todos os professores, tinha professor que n&o
estava disponivel para aquele hordrio e [n]o hordrio que ele estava
disponivel, ndo tinha equipamento disponivel (RAFAEL, 2010,
informacdo pessoal)s.

Ah... Navirai, Piracicaba foram étimos no sentido de que havia sim, os
tutores acessavam freqientemente a plataforma [...] Foi possivel criar
uma rotina boa no bate papo, entdo todos eles ficavam esperando
esse hordrio porque sabiam que iam estar falando online entéo
realmente foi muito importante. Navirai tem a vantagem de estar
perto do Paraguai, consequentemente o pessoal conseguia adquirir
materiais eletroeletrénicos a precos baixissimos entdo prdticamente
todos os professores tinham cd@meras digitais, todos os professores
finham, ou se ndo tinham notebooks finham um bom computador
em casa, scanner, entdo todos eles conseguiam lidar muito bem
com a informdtica, tinha amplo acesso, entdo foi muito bom,
Piracicaba também estd no coracdo do estado de Sdo Paulo, numa
cidade com bom desenvolvimento sbécio-econémico, professores
também tinham condicdes de estar frabalhando, tinham boas
condi¢coes de acesso as plataformas, entdo nesses dois casos foi
muito bom o processo [...] Mas em relacdo d Bahia e Piaui havia essa
restricdo de acesso a tecnologia e isso foi um dos grandes gargalos,
entdo assim demorava-se muito pra que eles pudessem responder
aquilo que eu postava, muitas vezes assim tinha professor que
telefonava... NGo vou conseguir colocar as coisas porque a gente
estd sem internet, sem telefone, a prefeitura ndo pagou a conta

18 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia

25/11/2010.
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entdo eles ndo tinham como fazer o acesso a internet, entdo nesse
caso ao final do processo ela falou ndo esquecam da gente. [..]
[Além disso] eles ndo tinham conhecimento de informdtica amplo o
suficiente para redigir, editar textos no Word, copiar, colar na
plataforma entdo eles tinham dificuldade em trabalhar com essas
ferramentas porque hd um limite no armazenamento dentro da
plataforma em cada ponto. Entdo , eles ftentaram uma vez,
tentavam duas vezes, tfentavam trés vezes e ndo conseguiam postar
o volume, entdo eles acabavam sé mandando frechinhos falando
olha a gente ta trabalhando, entdo isso foi uma coisa que
aconteceu ... Piaui entdo... foi dificil, foi mais dificil ainda, entdo eu
acho gue o processo de inclusdo digital que o governo faz € uma
coisa boa, no senfido de que talvez amplie o acesso dessas pessoas.
(CARINA, 2010, informagdo verbal)'?.

A dificuldade de acesso aos equipamentos de comunicacdo pela

internet trazia lentiddo nos cursos de formacdo e muitos atrasos nas entregas de

relatos dos tutores participantes. A dificuldade de relatar o vivenciado durante os

encontros dos grupos de estudos era compartihada com os formadores do

CECEMCA nos enconfros presenciais ou a distdncia, quando do acesso d internet.

Em arfigo publicado sobre a formacdo continuada de professores por meio de

Cursos de Cartografia do CECEMCA, as limitacdes para o efetivo acesso do

professor as tecnologias sdo apresentadas:

A presenca de laboratdrios nas escolas desvinculados de formacdo
efetiva dos professores e funciondrios na manipulacdo de tais
dispositivos e na sua incorporacdo diddtica, ndo resultam em sucesso
e aprimoramento, nem na melhora de desempenho de professores e
alunos. H& um hiato entre o que se vivencia no cotidiano das aulas e
nas disciplinas fradicionalmente ministradas e os avancos
tecnoldgicos que estdo disponiveis na rotina de vida de cada um.
(FREITAS; MITIKO, 2009, p.11)

Outro aspecto diferencial dos cursos de formacdo disseram respeito a

elaboragcdo de relatos por parte dos tutores, sobre o qual destacamos alguns

depoimentos dos formadores do CECEMCA:

Algumas vezes eram relatos mesmo, eles falavam que eles tinham
feito certa atividade em sala de aula e [que], ds vezes, a turma tinha
uma dificuldade de compreensdo [do conteldo]... Esses resultados
chegavam pra gente de duas formas: pelos relatos dos encontros
presenciais (uma vez por més) e pela plataforma Teleduc (todas as
semanas) . Entdo, a maioria deles chegava no presencial porque,
com aqguela dificuldade que eles tfinham de registrar, mandavam pra

1% Trecho transcrito de entrevista da formadora Carina, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia

24/11/2010.
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gente via Teleduc e ficava um pouco vago. Quando nds iamos nos
encontros presenciais isso chegava pra gente com mais énfase, com
mais detalhes e ai [percebiamos que] as dificuldades inclusive ndo
eram nem sé dos alunos, as vezes, na hora que eles iom fazer a
formacdo com os alunos, percebiam que tinha alguma coisa que
eles ndo tinham entendido. (RAFAEL, 2010, informacdo pessoal)0.

Outro aspecto dos cursos de formacdo de tutores que consideramos
positivo foi a parceria realizada entre a UNESP e as instituicoes que se tornaram
parceiras para atuarem como sedes de formacdo, localizadas em capitais ou em
municipios podlos regionais, permitindo o deslocamento de professores vindos de
peguenos municipios da regido participassem das formacdes. Este foi o caso dos
municipios de Capdo Bonito, Teresina e llhéus.

No caso do curso de formacdo de tutores de lIhéus — BA, a parceria
entre UNESP e a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) permitiu, além da
cessdo do espaco fisico e da infra-estrutura de laboratério de informdtica, o
oferecimento de um mini-curso ministrado pela Profa. Dra. Eunice Fontes, do
Departamento de Geografia, sobre planejomento e elaboracdo de projetos
pedagogicos, conforme ilustra a figura 20.

A possibilidade de integrar o trabalho do centro a outros grupos de pesquisa e
extensdo na drea de formacdo continuada de professores foi sempre uma meta do
CECEMCA e da Rede de Formacdo Continuada da SEB/MEC nas acdes de
formacdo, com o intuito de ampliar as acdes. Em alguns casos isso foi possivel,

gracas a disponibilidade dos professores das Universidades Parceiras.

e e 8

Figura 20: Mini-curso sobre projeto pedagdgico com
Profa. Dra. Eunice Fontes (PASCHOAL, L. G., 2008)

20 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
25/11/2010.
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Capitulo 6

ATIVIDADES CARTOGRAFICAS DESENVOLVIDAS PELOS
TUTORES E PROFESSORES NOS GRUPOS DE ESTUDOS

As atividades desenvolvidas nos grupos de estudos, na temdatica
Cartografia e Meio Ambiente, propiciaram a proposicGo de estudos e
experimentos do grupo de professores e prdticas em sala de aula envolvendo
as relacoes topoldgicas elementares, elaboracdo de croquis e maqguetes, bem
como a proposicdo de dindmicas e materiais diddticos originais, que refletem
as habilidades e a criatividade dos envolvidos na formac¢do continuada.
Parte dos professores propds adaptacdes do conteldo a realidade dos alunos
de suas cidades, envolvendo, muitas vezes, os demais colegas da escola ndo
parficipantes do curso.

As figuras 21 e 22 ilustram momentos de atividades de formacdo de tutores e

professores, respectivamente.

(b)
Figura 21: Cursos de formacdo de tutores: (a) Leitura e interpretacdo de mapas — llhéus —
BA;(b) Trabalho em grupo com fotografias aéreas - Teresina — PI; (c) Aula expositiva - llhéus
- BA (PASCHOAL, L. G.; TRENTIN, G., 2008)

(a) (o)
Figura 22: Os grupos de estudos em cursos de formacdo de
professores: (a) oficina sobre representacdes cartogrdficas —
Navirai - MS; (b) Anotacdes em caderno de professor —
Navirai — MS (MITIKO, C.; TRENTIN, G., 2008)
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Nos cursos de formacdo continuada de tutores e no trabalho
com o0s grupos de estudos, muitos dos professores manifestaram suas
dificuldades com aspectos da Cartografia, principalmente a questdo de
conversdo de unidades métricas, escala e proporcdo, orientacdo, dentre
outros. Era recorrente o fato de, ndo tendo seguranca sobre o assunto, dos
professores omitirem tais conteldos que, na maioria das vezes, aparecem nos
livros diddticos.

De acordo com a coordenadora Elisabete, segue depoimento
de tutora relatando as dificuldades dos professores com o tema Cartografia e
sua omissGo nas aulas:

No inicio os tutores ficaram preocupados com a quantidade de
conteldo, principalmente dos do curso 1 - 2006, Capdo Bonito. Eles
apontaram em seus registros que o tempo foi escasso para tanto conteudo.
Isso foi reavaliado nas préoximas formacoes.

Uma futora relata que os professores sob sua supervisdo
apresentavam dificuldades na localizacdo dos pontos cardeais. Segue abaixo
0 seu registro desta questdo, apresentado pela coordenadora Elisabete:

"Apods as entregas da lista de emails aos professores e as leituras
cruzadas sobre suas experiéncias foram socializadas as
atividades das pdginas 39 e 53 do caderno de cartografia. A
maioria dos professores, exceto as de geografia, apresentaram
dificuldades na localizacdo dos pontos cardeais e lembraram
que os croquis n@o tem muito compromisso com medidas, por
isso as criancas se sentem mais livres (e os adultos também).
Alguns professores apresentam dificuldades em resolver as
atividades em casa e declaram que o tema Cartografia é
muito pouco debatido nos curriculos, na realidade eles
parecem estar reflefindo sobre esse tema nesse momento e isso
me parece muito rico para nds, formadores. Percebo como os
professores possuem dificuldades de localizacdo e percebem
como isso faz falta no momento de ensinar geografia aos
nossos alunos. Muifos questionam: como queremos ser uma
cidade turistica se sequer sabemos dar informacdes sobre as
ruas da cidade porque sempre tivemos lacunas nessa drea. Os
professores relatam suas dificuldades em aplicar as afividades
com croquis, mas, as reflexbes nas quais os alunos sdo
envolvidos me parecem muito produtfivas: os da zona rural
observam o caminho, rios, plantacdes, pontos de referencias
que antes ndo haviam observado.Os professores observam
agora os livros diddticos de geografia e vdo percebendo que
poderdo trabalhar o conteddo dos capitulos sem necessitar
pular as pdginas por falta de formacdo. Os professores trazem
o livro diddtico para refletir sobre seu conteudo e penso que
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isso é fundamental para nosso curso.” (relato da tutora A
referente a atividades de 11/06/2007)

Contudo, percebe-se pelo relato que essas dificuldades ndo se
fransformaram em obstdculos e que houve aprendizado.
(Elisabete, 2010)21.

O formador Rafael também destaca esta questdo em sua entrevista:

[Os professores] mostraram aptiddo, todos eles sempre abertos
a discussdo, sempre muito dispostos a aprender, a trabalhar,
entdo uma grande dificuldade mesmo foi quanto ao sentfido
da matemdtica. Mesmo porque, como eles sGo professores, a
maioria da pedagogia, entdo a parte matemdtica deles era
muito bdsica. Na hora que mexiamos com poténcias de 10,
com transformacdes de escala, fransformacdes de unidades
eles [se] enroscavam um pouco. Mas, o que foi legal foi que,
com a formacdo, eles entenderam algumas coisas que antfes
eles pulavam nos livros diddticos porque eles ndo entendiam
ou entdo era muito superficial e eles acabaram aprofundando
alguns temas que antes era deixado um pouco de lado
(RAFAEL, 2010, informacado pessoal)?2.

relato da formadora Sénia sobre as dificuldades dos

professores, ela destaca os conteudos mais complexos:

Escala; leitura e interpretacdo de mapas, coordenadas
geogrdficas e fusos hordrios. Notava-se que os professores
abordavam estes conceitos em suas aulas de forma mais
amplas, ndo explicando aos seus alunos suas utilidades para a
localizacdo e representacdo de objefos em mapas (SONIA,
2010, informacdo por escrito)23.

Segundo a formadora Mara, as dificuldades dos tutores estavam

associadas, principalmente a estrutura do Curso de Cartografia, considerado

por ela muito especifico para a formacdo dos futores e professores:

“Arcabouco fedrico [do Curso de Cartografia e Meio Ambiente] bastante

21 Trecho das respostas de entrevista da coordenadora Elisabete, realizada por meio de questionario

encaminhado por correio eletrénico, no dia 10/01/2011.

22 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia

25/11/2010.

2 Trecho das respostas de entrevista da formadora Sonia, realizada por meio de questionario

encaminhado por correio eletrénico, no dia 05/01/2011.
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especifico que dificultou a compreensdo por parte de participantes de dreas

diferentes” (MARA, 2010, informacdo por escrito)?.

Mesmo considerando a complexidade do material diddtico do
curso, a formadora atribuiu 0s bons resultados dos professores em formacdo
“[...] a clareza do material e engajamento de toda equipe nas atividades”
(MARA, 2010, informacdo por escrito)?.

Neste aspecto voltamos a argumentar que, na estruturacdo do
curso de formacdo de tutores e professores, tomamos por principio que o livro
Cartografia e Meio Ambiente deveria ser ponto de partida, mas ndo restringir a
oferta de conteUdos do curso de formacdo. Nossa proposta era que o0 mesmo
ampliassem a gama de conhecimento do professor, enriquecendo e dando
diversidade aos temas de Cartografia usuais no Ensino Bdsico. Nos pautamos
no principio de que o professor em formacdo continuada ndo deve ficar
restrito ao conteUudo necessdrio para atender o cotidiano de sua disciplina em
sala de aula. As acodes de formacdo continuada devem ir além, ofertando
textos de referéncia e afividades que ampliem o saber do professor, € o
multiplique nas discussdes e vivéncias dos grupos de estudos constituidos.
Porém, no desenrolar da oferta dos cursos, tomamos consciéncia de que
muitos professores necessitavam de orientacdo muito elementares, fazendo
com que cortes e supressdes fossem efetuadas para garantir a sua iniciacdo
cartogrdfica. Na verdade, fomamos nos aproximamos na pratica do que foi
tdo bem colocado por Perrenoud (1997):

A realidade em muitas salas de aula, é que o professor néo
domina completamente o que ensina e ndo fem nem tempo
nem a energia para aprofundar cada problema. Muitos
professores tém dificuldades de disciplinas que ndo conseguem
resolver, com toda uma turma ou com certos alunos. Muitos
ndo conseguem cobrir todo o programa: lutam com o hordrio
para infroduzir numa semana tao pequena — no entanto, muito
longa para os alunos — tudo o que nele deveria figurar para
estar de acordo com a sua consciéncia, o plano de estudos e
as expectativas dos colegas que receberdo posteriormente os
alunos (Perrenoud, 1997, p. 106).

24 Trecho das respostas de entrevista da formadora Mara, realizada por meio de questionario
encaminhado por correio eletrénico, no dia 14/12/2010.

25 Trecho das respostas de entrevista da formadora Mara, realizada por meio de questionério
encaminhado por correio eletrénico, no dia 14/12/2010.
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Os formadores e tutores tiveram, em muitos momentos, que ter
bom senso para agjustar a estrutura e o conteddo do curso a realidade dos
sistemas de ensino e dos professores em formacdo das diferentes regidoes do
pais.

Apesar das dificuldades com o tema, drido para professores
vindos principalmente de cursos de pedagogia ou demais licenciaturas, varias
das afividades desenvolvidas se constituem exemplos de conftribuicoes
metodoldgicas para a Formacdo de Professores e de material diddtico original

para a drea de Cartografia.

6.1. Asvivéncias dos professores e suas prdticas em sala de
aula

Ao frequentarem o curso de formacdo do CECEMCA,o0s
professores eram divididos em grupos de estudos, coordenados por um tutor
local, indicado pelo proprio sistema de ensino em contato com o CECEMCA.
Nesses grupos de estudos os professores tinham alguns momentos dedicados a
exposicdo tedrica e discussdo dos assuntos de aula, planejados e executados
pelo tutor local, sob a supervisdo do Formador do CECEMCA, e também
contfavam com uma atividade que envolvia o registro da aula anterior. Tais
registros eram enfregues ao tutor a cada inicio de aula. Ao final da atividade,

este selecionava alguns dos registros para discussdo e comentdrios.

As discussdes eram pautadas nas experiéncias positivas e nas
dificuldades individuais e eram conduzidas pelo tutor de forma a garantir a
ndo exposicdo dos professores nas suas fragilidades, mas de forma a dar um
cardter geral as questdes que inquietavam grande parte do grupo, embora,
na maioria das vezes, conseguiam ser verbalizadas ou materializadas nos

registros de poucos.

Na proposta dos cursos de formacdo continuada do CECEMCA o
professor que freqlenta o curso € ator central. Todas as atividades
desenvolvidas visam dar destagque a atuacdo do professor em sala de aula e

aos desafios didrios que enfrenta na sua relacdo com o conteldo das
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disciplinas, com seus alunos e no atendimento ds metas impostas pelo sistema

de ensino ao qual estd vinculado.

No inicio dos trabalhos de formacdo continuada este € um fator
de desconforto e questionamento, por parte dos professores, que se senfem
vulnerdveis quando sdo colocados como participantes ativos dos cursos,
necessitando expor suas formas de frabalhar em sala de aula, dar
depoimentos, fazer registros, falar e ouvir.

Observemos o registro de um dos professores sobre esses desafios:

[...] Mas o processo ensino-aprendizagem nos guarda muitas
revelacdes e segredos, orientar e produzir atividades didaticas
requer tempo e experiéncia e o que estamos fazendo que
acho muito importante e vdlido é a nossa froca de informacdo
uns com os outros com fotal apoio de nossas formadoras. Ter
uma receita pronta ndo temos porém vamos elaborando-a aos
poucos. (Tutor Alvaro, Navirai — MT, 2007)

A exposicdo publica é sempre um desafio e uma dificuldade
para a maioria dos professores, mais pela inseguranca de ser colocado em
cheque pelos seus pares, do que pela falta de pratica, j& que diariamente sdo
atores de suas proprias aulas, diante de uma platéia que tem neles os mestres
e detentores do conhecimento. Expor suas idéias, experiéncias e limitacdes
diante de seus pares, com os quais tem relacdes harménicas ou ndo, € sempre
um momento de superacdo individual.

Pela nossa experiéncia e pelo exposto pelos préprios professores
na avaliacdo dos cursos e em outros momentos desta pesquisa, parte dos
professores, ao se candidatar a um curso de formacdo continuada, espera ter
no curso “receitas” de atividades e solucdes para suas duvidas e questdes do
cotfidiano da sala de aula, preferencialmente com material diddtico
decodificado e de facil reproducdo.

O fato de ser convidado a construir junto com o tutor e formador
do Centro parte do curso e seu confeldo, tendo o material diddtico ofertado
como ponto de partida para a elaboracdo do seu préprio, original e exclusivo
material e procedimento diddticos, fazendo-o sair do estado de inércia e
acomodacdo (situacdo em que parte dos professores se encontra), causa
descontentamento a principio. Observamos, no entanto, que os que se
dispuseram a assumir a proposta do curso fiveram, em muitos casos, sucesso

nas atividades desenvolvidas, algumas exemplificadas neste documento,

103



fazendo das atividades do curso um caminho para sua realizagcdo pessoal e
profissional.

Exemplos de relatos e trabalhos apresentados por professores e
selecionados pelos tutores locais para encaminhamento ao CECEMCA sdo
apresentados neste item. A entrega dos frabalhos e relatos de experiéncias
deu-se por email, em postagens no ambiente TelEduc. Alguns dos trabalhos
foram entregues pessoaimente, quando os cursos de formacdo ocorreram em
Rio Claro ou em cidades préoximas, como foi o caso de Piracicaba - SP, ou
entdo pelo correio, no caso de localidades distantes, como no caso de
municipios dos estados do Piaui, Maranhdo e Bahia.

O acesso aos materiais produzidos pelos professores foi um
complicador quando da realizacdo das formacdes pois, nem todos os futores
locais e professores finham acesso facil a internet, ou a dispositivos como, por
exemplo, maquinas digitais ou scanners para realizar os registros fotogrdficos
ou a digitalizacdo de seus trabalhos, fato que precisa ser superado e
viabilizado pelos sistemas de ensino. Apesar das dificuldades, muitos relatdrios
foram entregues e puderam ser consultados para a realizacdo deste trabalho.

Un fafo detectado enfre os professores que ndo eram
licenciados em Geografia, mas Pedagogos, Professores de Portugués e Inglés,
dentfre outros, foi a criatividade ao desenvolver as atividades didaticas
envolvendo Cartografia com seus alunos de ensino fundamental. Na grande
maioria dos casos, tais professores tinham mais facilidade em se unirem em
duplas, integrando suas disciplinas, em aplicacdes prdticas enfatizando o uso
do inglés e do portugués na elaboracdo de histérias contatas ou redigidas por
elas proprias ou como propostas de redacdo aos seus alunos, que poderiam
ser ilustfradas com maquetes ou mesmo com dindmicas em sala de aula ou no
pdtio da escola.

Os materiais aqui apresentados sédo analisados com o intuito de
buscar a relacdo que tais trabalhos tém com as escolhas do professor para a
realizacdo das atividades prdticas com sua tfurma de alunos. A realizacdo de
um projeto a ser aplicado em sala de aula, num dos temas abordados no
curso, era condicdo para a conclusdo do curso de formacdo continuada.
Buscamos com essa andlise encontrar pistas sobre os porqués das escolhas

individuais e coletivas dos professores que participaram dos cursos de
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formacdo em cartografia ofertados pelo CECEMCA e, em que medida essas
escolhas sdo reveladoras da situacdo em que se encontravam tais professores
no periodo em que freqlentaram o curso, e suas atitudes diante do conteldo

apresentado e do desafio de realizarem atividade prdatica com seus alunos.

Qual o critério para escolher um ou outro tema do curso para a
realizacdo de uma aula prdtica em sala de aula? A facilidade e o dominio do
assunto2 A praticidade? O desafio de apresentar algo novo que exigird maior
empenho e dedicacdo por parte do professore A faixa etdria dos alunos e o
contexto em que se inserem na escola? O consenso obtido apds discussdes e

argumentagcdes com os colegas de curso, ou de escola?

As experiéncias aqui relatadas, e as que estdo por relatar,
indicam que muitos dos professores que frequentaram os cursos de formacdo
optaram por um ou outro frajeto sugerido nas questdes aqui colocadas. Nosso
infuito & buscar entender nessas escolhas, as motivacdes dos professores, no
sentido de desvendar a pertinéncia da proposta do curso de formacdo em
Cartografia e Meio Ambiente e as qualidades e as deficiéncias de formacdo
do grupo de participantes do curso, reveladas nas prdticas selecionadas para

realizacdo em sala de aula.

Vejamos algumas das escolhas feitas quanto o assunto era
Cartografia, denfre os resultados referentes as atividades praticas
desenvolvidas pelos professores que frequentaram os cursos de formacdo
continuada, considerando-se os temas Relacdes Topoldgicas Elementares e
orientacdo no espago proximo; Escala; Croquis de sala de aula e de outros

ambientes, maquetes de sala de aula e maquetes tematicas.

6.2. Relagoes Espaciais Topoldgicas e Orientagdo no Espago

Dentre os tépicos desenvolvidos no curso, o que mais estimulou os
professores a desenvolverem prdticas em sala de aula foi o tema relativo as

Relacdes Topoldgicas Elementares, em especial laterialidade, profundidade e
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anterioridade, principamente quando os professores eram da Educacdo

Infantil26 ou dos primeiros anos do Ensino fundamental (1°e 2 anos).

Na definicdo de Almeida e Passini (2004), as relacdes topoldgicas
"sdo as relacdes espaciais que se estabelecem no espaco proximo, usando
referencias elementares como: dentro, fora, ao lado, na frente, atrds, perto,
longe etc. NGo sdo consideradas distGncias, medidas ou adngulos” (ALMEIDA;
PASSINI, 2004, p.31).

Trabalhar o corpo e seus movimentos, bem como a exploracdo
dos ambientes da escola, € sempre estimulante para crioncas e adultos, que
quanto mais jovens, mais participam e respondem aos estimulos oferecidos
pelos professores.

De acordo com a experiéncia de diversos educadores que
alicercaram seus estudos e desenvolveram pesquisa em Cartografia Escolar, o
recomendado é iniciar a andlise do espaco tendo como referéncia primeira o
préprio corpo:

A andlise do espaco deve ser iniciada com a crianca
primeiramente com o corpo, em seguida apenas com os olhos
e finalmente com a mente. A partir dos 5 até os 7 anos a
crianca toma gradativamente consciéncia do seu corpo com
suas distintas partes, identificando-as. E, durante esse periodo
surge lentamente a possibilidade de transferir (projetar) para os
objetos e outras pessoas o que jd havia comprovado em si
mesma. (ALMEIDA; PASSINI, 2004, p.30)

Também Paganelli (2008) descreve as relacdes espaciais,
tomando por base os estudos de Piaget, que argumentando que nas
operacdes mentais das criancas, as matemdaticas projetivas e euclidianas s¢o
precedidas das topoldgicas:

Piaget distingue, a partir da geometria contemporénea, trés
fipos principais de relacoes espaciais:

Relacdes espaciais métricas (ou euclidianas) — com base
essencial na nocdo de distGncia e em que a equivaléncia de
figuras depende de sua igualdade matematica.

Relacoes espaciais projetivas — com fundamento na nog¢do da
reta e em que a perspectiva ou a possibiidade de
fransformac¢do garante a equivaléncia das figuras.

26 Deve-se salientar que, embora o material didatico do curso de formag3o continuada em Cartografia e
Meio Ambiente fosse destinado a professores do Ensino Basico, 12 ao 92 ano, e isso tenha sido
informado aos Sistemas de Ensino, muitos professores de educacdo infantil manifestaram interesse em
freqlientar os cursos e foram autorizados pelos dirigentes de Educagdo dos seus municipios.
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Relacdes espaciais topoldgicas — com o apoio nas relacoes
puramente qualitativas inerentes a uma determinada figura
(vizihhanca, separacdo, ordem, fechamento, continuo) em
qgue a equivaléncia de duas figuras se dd quando uma é
homeomorfa d outra.

A evolucdo da nocdo do espaco na crianca parece reproduzir
as etapas essenciais da construcdo matemdtica, em que as
estruturas topoldgicas sdo as mais fundamentais (embora as
mais tardiamente descobertas pelos matemdticos), e as quais
se prendem as estruturas projetfivas e euclidianas, pois delas
derivam.

E a partir de um conjunto de experiéncias sobre a génese
desses trés tipos de relacdes espaciais que Piaget conclui que
sdo as estruturas topoldgicas as mais importantes, sendo as
primeiras a se constituirem em operacdées mentais na crianga;
as operacdes projefivas e euclidianas ndo aparecem ou se
constroem  simultaneamente, mas com uma sensivel
defasagem de tempo em relacdo as topoldgicas, e isso porque
ambas pressupde as topoldgicas (Paganelli, 2008, p.48-49).

Na tese de Oliveira (1978), que também toma por referencial Piaget?, a
autora apresenta o 3 estdgios para a evolucdo nas nocdes de direita-

esquerda para a crianga:

Piaget, tendo estudado a evolucdo das relacdes de direita
esquerda com criancas de Genebra, constatou que essas
nocodes sdo tdo complexas quanto as demais nocdes de
relaocdo e obedecem das mesmas leis. Piaget distingue
nitidamente trés estdgios na evolucdo da relacdo direita-
esquerda. Em um primeiro estdgio, a crianca estabelece as
relacdes de seu proprio ponto de vista, julgando as posicdes
dos objetos simplesmente em relacdo a si mesma; esta primeira
fase foi encontrada em criancas entre 5 e 8 anos. Durante o
segundo estdgio, a crianca considera as relacdes de direita-
esquerda do ponto de vista das outras pessoas e do
interlocutor; nesta fase as criancas estdo na faixa de 8 a 11
anos. Por fim, em um terceiro estdgio, por volta de 11-12 anos,
a crianca considera a direita-esquerda, além do seu e dos
outros pontos de vista, também do ponto de vista dos objetos.
(Qliveira, 1978, p. 63).

A autora salienta, ainda, que de acordo com Piaget, mesmo que
haja variacdo nas idades ao longo das pesquisas, a ordem dos estdgios serd

mantida porque se refere a psicologia geral.

Preparar a crianca da educacdo infantil e dos primeiros anos do
ensino fundamental para trabalhar as relagcdes topoldgicas € um passo

fundamental para prepard-la para as relacdes espaciais euclidianas e

27 Pijaget, J. O raciocinio da crianca. Rio de Janeiro: Record, 1967, p.98-114.
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projetivas, que sdo dela decorrentes. Neste sentido, foram propostas
atividades e realizadas com os alunos, conforme roteiros e relatos postados no
TelEduc.

A seguir é apresentado exemplo de atividade na Educacdo

Infantil apresentado pela professora Denise, de Navirai — MS:

Na educacdo infantil (alunos de 5 anos) tinhamos na rotina da
semana 50 min. para frabalhar no parque de fubos (um
espaco da escola). Aproveitando o espaco propicio e de
acordo com o planejamento da semana, os alunos € eu Como
mediadora, observamos tudo que estava ao nosso redor. Pedi
que ficassem espalhados na grama, todos de frente para a
parede da escola; depois pedi que localizassem o que estava
a direita de todos (0 muro); posteriormente o que estava do
lado esquerdo (o pomar); também questionei sobre o que
estava atrds (outro muro); na mesma aula cologuei os alunos
em diferentes posicoes e sempre me posicionei da mesma
forma que eles. Assim, mesmo sem cobrar que os alunos
soubessem que lado era o esquerdo ou o direito fiz com que
observassem os elemenfos que compunham o ambiente: a
arvore, os tubos, os pneus. Questionei o que estava a frente, a
direita, & esquerda e atrds de cada elemento. Abordamos
também as nocdes de proéximo e distante. A intencdo ndo era
formar conceitos, mas apenas nocdes. Queria que os alunos
compreendessem o que significava cada fermo e que se
localizassem e falassem de sua localizagcdo usando os termos.
Dessa forma tfrabalhei oralidade e raciocinio l6gico também.
Depois, na sala, pedi o desenho da atividade e no desenho
pedi que cada aluno se localizasse fazendo um circulo ao
redor do seu corpo desenhado. Pendurando os desenhos no
varal da sala fiz uma nova observacdo da localizagcdo de
algumas criancas: pedi para reconhecerem o que estava &
frente, dos lados e atrds de cada um no desenho (Professora
Denise, Navirai — MS, 2007).

No exemplo observamos que a professora organiza a atividades
de forma a envolver os alunos, explorando as relacdes topoldgicas
elementares. A professora relne as criancas num espaco de lazer da escola e
realiza observacdes do entorno, com a apresentacdo de perguntas e
respostas sobre objetos que os cercavam. Posteriormente, realiza atividades
de orientacdo e relacdes topoldgicas elementares em sala de aula, fazendo a
observacdo de objetos internos a ela. A atividade termina com desenhos que
sdo elaborados e expostos para todos no varal da sala de aula, no qual, de
forma dirigida, realiza a andlise das representacoes pelo grupo, aprofundando

assim as relacoes topoldgicas, agora representadas no papel.
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Observamos que a professora opta pela observacdo do espaco
externo, seguida da observacdo da sala de aula, da representacdo dos
objetos e da posicdo da crianca que desenha. Notamos que, neste caso, o
desenho ndo € o fim, mas o meio que incentiva a discussdo sobre as relacoes
topoldgicas. No final da atividade, quando, expostos no varal, os desenhos sdo
observados e analisados pelo grupo, buscando a interpretacdo das relacdes
topoldgicas dos objetos ali representados, numa associacdo entre a realidade

e arepresentacdo.

Neste exercicio a professora, num primeiro momento faz uso do
primeiro estdgio de observacdo de Piaget, considerando os objetos em
relacdo a crianga, por meio do seu préprio corpo. Num segundo momento,
por meio da andlise dos desenhos, escolhe alguns para trabalhar as relacdes

topoldgicas do outro, aquele personagem representado no papel.

Nessa prdtica observamos o cuidado da professora na
elaboracdo das aulas e a progressdo temporal e evolutiva da atividade
proposta, tornando-a gradualmente complexa, visando fixar conceitos
relacionados com as relacdes topoldgicas, centrada em atividades lUdicas

que estimulavam o aprendizado de criancas da Educacdo Infantil.

A professora Vania, tfambém de Navirai — MS, apresentou o
seguinte relato de aftividades desenvolvidas com seus alunos do Ensino

Fundamental:

Quando resolvi fazer um frabalho de socializacdo, onde meus
alunos estariam visitando alunos de comunidades carentes e
nesta visita estariamos levando como diversdo o teatro de
fantoches e a musica. Acontece que naguele momento ndo
me ocorreu gque uma das musicas trabalhadas pelo "palhaco”,
gue nessa histdria claro que era "eu", poderia estar sem sobra
de duvida trabalhando tudo isso, pois a mesma € uma musica
da Xuxa, que no momento ndo recordo bem a letra mas dizia
mais ou menos assim: para cima, para baixo, pulando,
descendo, tocando o chdo, esquerda, direita, batendo as
maos... A lefra dizia mais ou menos isso ai. Na hora da atividade
o palhaco (eu) reunia as criangcas em circulo e fazia com elas
todos os movimentos que a musica dizia, olha que era uma
festal E a molecada ndo queria mais parar e com certeza o
tempo e o espaco era muito bem determinado. Além da
alegria é claro né..." (Professora Vania, Navirai — MS, 2007).
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Neste caso a professora detecta nas atividades j& programadas
com classe, oportunidade para trabalhar as relacdes topoldgicas elementares,
e as explora numa visita da turma & comunidade carente da cidade onde
vivem. Aproveita uma atividade teatral previomente preparada para realizar
movimentos com as criancas, apoiada num personagem, por ela interpretado,
que povoa o universo ludico adulto e infantil: o palhaco. Organiza a atividade
infegrando as criangcas num circulo e adota uma cancdo conhecida que faz

referéncia aos movimentos corporais.

Outros exemplos existem nos cursos de professores que adotaram
a mesma estratégia, fazendo uso jogos, brincadeira e de cancdes populares e
folcléricas, conhecidas das criancas, para a exploracdo dos movimentos de
orientacdo e deslocamento, o que reflete a constante busca de alguns
professores em situarem a atividade prdtica no contexto das criancas e de sua
faixa etdria, tornando-a mais prazerosa e estimulante.

Como resultados das iniciativas desenvolvidas em sala de aula
sGo apresentados, por alguns professores, as mudancas de comportamento
dos estudantes, ao fazerem referéncia a objetos em sala de aula, indicando a
nomenclatura correta para sua posicdo.

Por esses exemplos, que envolvem professores da Educacdo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nota-se que a temdatica
abordando as relacdes topoldgicas elementares € faciimente inserida na
rotina dos professores, dando oportunidade para a realizacdo de atividades
apoiadas no ludico, o que é estimulante e dd a possibilidade do “aprender
brincando” tdo almejado pelos professores e estudantes.

Trata-se de tema de Carfografia faciimente incorporavel as
praticas cotidianas da escola, fato que fez com que a grande maioria dos
professores o selecionasse para elaborar planos de aula e desenvolver
atfividades com seus alunos. A adequacdo dos assuntos propostos no livro
Cartografia e Meio Ambiente com a faixa etdria e a exploragcdo do ludico foi
a caminho escolhido por esses professores para explorarem os conteldos
cartograficos nas praticas em sala de aula.

Além das relacdes topoldgicas elementares, muitos docentes

apoiaram-se em atividades de Orientacdo no espaco para realizarem
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atividades praticas com seus alunos, usando conceitos abordados no curso de

formacdo continuada.

A grande maioria dos professores, quando frata da orientacdo no
espaco, faz uso da rosa-dos-ventos para explorar a lateralidade e
anterioridade, fazendo uso de espacos ao ar livre, iluminados pelo sol:

Por exemplo, ao ftrabalhar a orientacdo (rosa-dos-ventos),
encaminhei meus alunos até a quadra de esporte da escola.
Como orientacdo inicial "pegamos” o Leste, direcdo em que o
Sol nasce e, a partir dai, localizamos a demais direcdes da rosa-
dos-ventos (Professor Marcos, Navirai — MS, 2007).

Outro aspecto abordado pelo professor, no que concerne &
orientacdo no espaco, € a questdo da posicdo dos paises num planisfério
pendurado na parede:

[...] se frabalho uma representacdo plana, explico aos alunos
porque devemos colocar essa representacdo em cima da
carteira ou no chdo. J& houve comentdrio de alunos, cao
usarem essa representacdo pendurada no quadro, que tinham
paises que ficavam em cima e outros embaixo. Expliquei que
ndo existe essa visdo dentro da Geografia (Cartografia), pois o
gue sustenta todos nds, impedindo que caiamos, é gravidade
que aftrai todos os corpo para a camada da Terra chamada
Crosta Terrestre (Professor Marcos, Navirai — MS, 2007).

Fazem parte das nossas inquietacdes cotidianas como
professores nos depararmos com situacdes como esta relatada pelo Prof.
Marcos: até que ponto realmente conseguimos captar as necessidades dos
nossos alunos No que se refere ao entendimento de conceitos considerados
elementares por nos, professores de Cartografiag Até que ponfo conseguimos
compreender suas reais necessidades de aprendizado? Podemos passar uma
vida ministrando aspectos da Geografia fazendo uso de um planisfério
dependurado hum gquadro sem nos darmos conta de que, para alguns alunos,
é dificil a abstracdo da posicdo real dos paises, uns em relacdo aos outros, e
todos em relacdo ao planeta Terra.

Dificuldades similares & apresentada, por alunos que tem
dificuldade em compreender os conceitos espaciais usados pelos adultos, ja
foram ilustradas por vdrios autores, destacando-se Aimeida e Passini (2004, p.9)
no livro O Espaco Geogrdfico: Ensino e Representacdo, no qual exemplificam

as duvidas de um aluno que ndo conseguia entender como o estado de Sdo
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Paulo poderia estar ao sul de Minas Gerais €, ao mesmo tempo, ao norte do
Parand. As autoras argumentam que, naquele caso, o aluno via os referenciais
de localizacdo de forma estdtica, a partir do conceito de norte e sul, e ndo a

partir da perspectiva do estado de Sdo Paulo.

A professora Rosa (Roselane Rosa Duarte), responsavel pelas
disciplinas Artes e Inglés de Navirai — MS apresenta como atividade prdtica
junto a uma de suas classes a seguinte estéria criada por ela, na temdatica

Crientacd@o no Espaco:

Era uma vez um garoto chamado Joaguim, Kinzinho era seu
apelido e ele vivia com sua familia numa grande cidade. Bom,
deu-se que um dia Kinzinho foi para um acampamento de
férias. Seus Pais compraram-lhe varios equipamentos novinhos e
entre eles, uma lanterna, um canivete e uma bussola. No
acampamento Kinzinho participava de vdarias atividades
interativas e uma delas incluiac uma caminhada pelo bosque
proximo ao acampamento. Para a caminhada, as criangas
foram divididas em grupos e cada grupo tinha um guia. Os
grupos deveriam fazer uma frilha pelo bosque e retornar ao
acampamento. Mas o pobre do Kinzinho tdo distraido, ficou
tdo encantado com a natureza que jamais vira antes tdo
perto, que acabou se desgarrando de seu grupo e ficando
para trds. Poucos minutos depois, descobriu que estava
sozinho, perdido no bosque, € o que era pior, & estava
anoitecendo. Pra sua sorte ele havia levado sua mochila e
dentro estavam a lanterna e a bussola que seus Pais havia Ihe
dado. Ora de nada adiantou a bussola que ele carregava.
Primeiro porque Kinzinho ndo sabia nem o que era direito ou
esquerdo, tanto menos para onde ficava o norte ou o sul.
Segundo sua bussola era de fabricacdo chinesa, por mais que
ele quisesse sua agulha nunca apontava para o norte. E agora,
o que seria de Kinzinho, indefeso, faminfo, perdido numa
grande floresta tropical, habitado por indios canibais e feras
assassinas, sem sua bussola funcionar. Opa! Acho que me
empolguei um pouquinho. Tudo bem, A mata ndo era grande,
na verdade era s& um pequeno bosque, sem indios ou feras
assassinas. Mesmo assim ele contfinuava perdido. Ndo tdo
faminto também, afinal havia biscoitos doces, salgados e
chocolates em sua mochila, o que Ihe garanfia sua
sobrevivéncia. Bom o que Kinzinho fez entdo para sair dessa
sifuacdo. Ele pegou seu celular, discou para um amigo no
acampamento, que por sinal ndo estava nem a cinco minutos
dali e avisou onde estava. Logo o socorro chegou, e todos
viveram felizes para sempre. Mas sem a bussola (Professora
Rosa, Navirai — MS, 2007).

A estéria criada pela professora para ilustrar a aplicagcdo de
conceitos relafivos as relagdes fopoldgicas elementares e ao uso de

instrumento cartogrdfico € muito reveladora. A professora dd indicios no texto
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formulado, da sua ndo familiaridade com o instrumental cartogrdfico, a
bussola, questionando o significado do seu uso na nossa sociedade atual, na
qual os dispositivos de comunicacdo suplantam as necessidades bdsicas de
orientacdo por instrumentos tradicionais. Desviar a atencdo do grupo de
alunos para outros aspectos da nossa vida cofidiana, como a qualidade de
materiais importados, e para contextos que povoam o imagindrio infanto-
juvenil quando se aborda a questdo do estar perdido na floresta, fazendo
alusdo a “indios canibais e feras assassinas”, dando cor e emocdo a estdria,
fazem com que o objeto que é alvo de sua dificuldade, a bussola, figue em
segundo plano e seja excluida da estdria, como indica o final “... e foram

felizes para sempre. Mas sem a bussola”.

O exemplo da professora Rosa nos remete ao frecho do livro
Como nos tornamos professoras¢ de Fontana (2003), que ilustra os caminhos
trilhados pelos professores do ensino fundamental (antigo 1° grau) na busca de
sua identidade como profissionais, ao longo da histéria do nosso pais e das
transformacdes nas formas de educar. Exemplifica neste frabalho um estudo
realizado por Mello (apud FONTANA, 2003, p.21) sobre as representacdes da
pratica docente por professores do 1° grau do estado de Sdo Paulo, com

énfase no género, no qual evidenciou

O processo de mascaramento da falta de competéncia
profissional (dominio de habilidades e técnicas especializadas)
e de compromisso politico na esfera do trabalho docente, pela
conotacdo de afetividoade e de doacdo a ele conferida.
(MELLO, 1989 apud FONTANA 2003, p.21).

Neste caso o mascaramento de falta de competéncia para
abordar o assunto foi realizado por meio da énfase a outros aspectos da vida
cotidiana, realcando as qualidades da professora como criatividade,
imaginacdo e capacidade de uso de referenciais que focam a atencdo dos
alunos para a mensagem que ela deseja passar, colocando hnum plano menor
o tema central da atividade prdtica: as relacdes topoldgicas, a orientacdo e o

uso da bussola.

Em quantos momentos, nos professores, vivenciamos situacoes
como esta, ao longo da nossa vida profissional, nas quais buscamos um
atalho, um desvio, para ndo assumir diante da classe uma limitacdo individual,

relacionada com nossa formacdo inicial, ou com um assunto novo que surge e
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nos pega de surpresa. Desviar a atencdo, real¢car outro aspecto secunddrio e
tornd-lo principal, dissimular, sdo praticas adotadas por qualquer ser humano,
e porgue ndo pelos professores, quando se véem numa situacdo em que sAo
colocados em cheque ou que necessitam encarar 0 novo, o desconhecido.

Na sala dos espelhos, enfre aqueles que alongam o corpo, que
o encurtam, que nos tornam imensos ou nos assemelham ds
esguias figuras do pintor Mogigliani, vivemos o jogo, distraidos e
admirados, diante da nossa propria imagem desdobrada e
distorcida. Em nossos multiplos, hd fracos que permanecem em
meio aos gue se rompem.... Mas é tudo um jogo que nos
permite brincar com o possivel, com a surpresa de sermos nds
mesmos € 0 nosso desconhecido, entre risos e tensdo. O jogo
acaba ao deixarmos a sala e, por mais surpreendente e
revelador que possa ser, nds o vemos pelo prisma da
ambigUidade — ndo é real, é sé uma brincadeira.

Diante de nossas faces documentadas cientificamente,
também nos surpreendemos. Ora nos defrontfamos com
aspectos das professoras que temos sido e que femos
produzido, que nos ajudam a interpretar o vivido; ora nos
deparamos com uma professora ficticia, idealizada, & qual nos
procuram ajustar, convertendo-nos em uma mdscara, o que
torna impossivel ver nossa face; ora o reflexo da nossa proépria
fisionomia ao espelho é-nos negado. (Imagem minha onde
estd vocé? — murmuramos aflitas) (FONTANA, 2003, p. 17-18).

Aos exemplos e questdes aqui colocados ndo temos respostas
exatas e obvias. O intuito de trazé-los € nos levar a reflexdo conjunta dos
caminhos que trihamos, dos atalhos que pegamos, € da nossa constante
busca por superacdo, tal qual na sala de espelhos, na jornada de nos

tornarmos professores e professoras de Geografia e Cartografia.

6.3. Croquis relacionados com orientacgdo, jogos e descri¢cdo
de caminhos

Uma atividade presente nas prdaticas conduzidas pelos
professores em formacdo correspondeu a elaboracdo, pelos proprios alunos,
de croquis e esbocos do seu espaco proximo, usualmente a sala de aula, mas
também de oufros ambientes como a casa, a rua de casa, o caminho de
casa para a escola, dentre outros.

De acordo com Simielli (1996, p.25) a crianca deve ser estimulada
a encontrar significados examinando seus elementos detalhadamente,

explorando ao mdximo os vdarios tipos de visdo existentes nas representacoes
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grdficas, indicando para o 2° e 3° ano (anfigas 1 e 2% séries) a interacdo e
representacdo do espaco concreto do aluno, espaco-aula, espaco-escola,
espacgo-bairro e para o 4° e 5° anos (3% e 4% séries) 0s espacos maiores:
municipio, estado, pais, planisfério.

O estudo de Palangana (2001) intitulado O desenvolvimento e
aprendizagem em Piaget e Vygotsky indica o pensamento de Piaget relativo &
construcdo do conhecimento.

Nas sistematizacdes tedricas de Piaget, conhecer significa
organizar, estruturar e explicar o real a partir das experiéncias vividas.
Conhecer é modificar, transformar o objeto; € compreender o mecanismo de
sua fransformacdo e, consequentemente, o caminho pelo qual o objeto é
construido. O conhecimento é sempre produto da acdo do sujeito sobre o
objeto. Neste sentido, a operacdo é a esséncia do conhecimento: a acdo
interiorizada modifica o objeto do conhecimento, impondo-lhe uma
ordenacdo no espaco e No fempo.

[..] Analisando seus postulados € possivel inferir que o fio
condutor da argumentacdo piagetiana, ou seja, a crientacdo
bdsica de seu trabalho, expressa-se na idéia de que o
conhecimento ndo se origina na percepcdo, mas sim na acdo
(Palangana, 2001, p.71-72).

Se nosso papel como professores € iniciar nossos alunos na
linguagem cartogrdfica, nada mais natural que nos apoiarmos em Piaget para
tornd-los, eles proprios, atores do seu aprendizado. O aluno mapeador
consciente, aquele que participa efetivamente do processo de elaboracdo

das representacdes espaciais (Simielli, 1996, p.29).

Desta forma, observamos o qudo pertinente &, por parte dos
professores em apresentarem como atividades aos seus alunos dos primeiros
anos do Ensino Bdsico as possibilidades de representacdo do seu espaco
proximo por meio de croquis.

Em Le Sann (2008, p.111), conforme citado anteriormente,
encontramos a definicGo de representacdes “vistas de cima”, feitas numa
folhna de papel, como “pré-mapas, as plantas, os mapas, as representacoes
do espaco ‘visto de cima”, tais como fotografias aéreas ou imagens
produzidas por satélite categoria na qual incluimos os croquis, nomenclatura

adotada neste estudo.
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O relato do formador Rafael explora diferentes momentos do
curso de formacdo em Capdo Bonito, envolvendo croquis e observacdo do
meio visando estimular a percepcdo ambiental dos participantes do curso:

As primeiras atividades foram croquis. Tinha uma atividade que
eles faziam que era muito bacana que eles faziaom um passeio
ao redor de uma praca que tinha 1&d proxima ao centro de
formacdo [de Capdo Bonito] e, como quem ndo quer nadaq,
[diziamos:] vamos passear pra gente descontrair um pouco. E
eles faziom uma visita & praca, depois eles voltavam pro
colégio e eles tinham de fazer um croqui do trajeto que eles
fizeram no percurso. E era interessante porque, dai eles
comecaram a entender como que eles ndo olham & sua volta.
Tinham muitos professores que faziaom a atividade e colocavam
um certo local ou um ponto especifico no croqui dele que o
outro nunca tinha reparado que tinha na cidade. Formacdo
Capdo Bonito (RAFAEL, 2010, informacgdo verbal)2e,

A respeito do valor maior do professor como cidaddo,
conhecedor do meio social, geogrdfico e ambiental no qual se insere, Freire
(2005) nos ensina, por meio de um depoimento sobre uma experiéncia sua
numa reunido de planejamento de atividades pedagdgicas:

Certa vez, numa escola da rede municipal de SGo Paulo que
realizava uma reunido de quatro dias com professores e
professoras de dez escolas da drea para planejar em comum
suas atividades pedagdgicas, visitei uma sala em que se
expunham fotografias das redondezas da escola. Fotografias
de ruas enlamEADas, de ruas bem postas também. Fotografias
de recanfos feios que sugeriam ftristeza e dificuldades.
Fotografias de corpos andando com dificuldade, lentamente,
alguebrados, de caras desfeitas, de olhar vago. Um pouco
atrds de mim dois professores faziam comentdrios em torno do
qgue Ihes tocava mais de perfo. De repente, um deles afirmou:
"Hd& dez anos ensino nesta escola. Jamais conheci nada de sua
redondeza além das ruas que lhe ddo acesso. Agora, do ver
esta exposicdo de fotografias que nos revelam um pouco de
seu contexto, me convenco de qudo precdria deve ter sido a
minha tarefa formadora durante fodos esses anos. Com
ensinar, como formar sem estar aberto ao conforno
geogrdfico, social, dos educandose” (FREIRE, 2005, p.136-137).

Estimular o conhecimento do ambiente no qual o aluno se insere,
vivenciar os espacos da escola, do seu entorno e da vida dos bairros e da
cidade, abrir os sentidos e realizar atividades de estudo, vivéncia e percepcdo

do meio podem ampliar as possibilidades de conhecimento dos atores

28 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
25/11/2010.
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envolvidos na rofina da escola, levando ao aprimoramento da tarefa
formadora do professor, que tem oportunidade de formar-se a si mesmo,
formar o grupo de estudos no qual se insere e formar os alunos por meio de
vivéncias como as aqui relatadas. Em diversos momentos, os croquis € as

maqguetes materializaram tais experiéncias.

6.3.1. Croqui — Caga ao Tesouro

A atividade de caca ao tesouro foi apresentada em alguns dos
cursos de formacdo e reproduzida por professores com seus alunos. A
atfividade foi conduzida no espaco da escola, envolvendo pistas formuladas
pelas professoras e distribuidas em diferentes ambientes. Os alunos eram
divididos em grupos e organizava-se uma competicdo para se chegar até o
tesouro. Apds isso, os alunos deveriam representar, por meio de um croqui, os
espacos percorridos.

Segue o relato da Professora Alice, da Formacdo de Piracicaba -
SP:

A outra afividade foi a brincadeira do caca-tesouro que
realizamos entre as professoras no curso e achei bem
interessante para aplicar com os alunos.

Foi uma atividade meio confusa no comeco, pois apesar de ter
explicado as regras do jogo, eles ndo esperavam acabar de ler
a pista e saiam correndo.

Durante o jogo refomamos as regras para fluir melhor e deu
certo, conseguimos cumprir fodas as pistas. Foi super legal, eles
se atentaram melhor aos conceitos de lateralidade e foi bem
proveitoso.

Depois fizemos o desenho do frajeto da brincadeira, que foi
bem interessante. Pude observar nos desenhos os detalhes do
caminho que percorreram, as escadas, sala de aula, corredor,
etc. (Professora Alice, Formagdo Piracicaba - SP, 2007)

A figura 23 ilustra o desenho da caca ao tesouro da aluna Jac.,

ilustrando algumas das pistas.
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Figura 23: Desenho da Caca ao Tesouro da aluna Jac. — 2° ano que incluir (a) 19 pista
na Lousa da sala de aula; (b) 2° pista do corredor a esquerda abaixo do nUmero da
sala 11; (c) 3° pista provavelmente numa porta ou portdo com corrente e cadEADo;
(d) 4° pista na porta de entrada e saida da escola; (e) 5% pista na 19 tfrave de futebol
da quadra e 6% pista no meio da quadra e 7° pista na tomada da quadra ( os dois
Ultimos ndo indicado pela aluna no desenho); (f) 8° pista no jardim;(g) 9¢ pista na
escada e (h) 10 pista (chegada ao tesouro)

A aluna conseguiu sintetizar as pistas e ilustra-las, aproveitando o
espaco do papel de forma a mostrar o circuito percorrido na escola. No total,
a atividade tinha 10 pistas, das quais a aluna representou provavelmente 8.
Tradicionalmente, os alunos sdo estimulados a elaborarem croquis do caminho
de casa para a escola, atfividade adotada na maioria das formacdes em

Cartografia do CECEMCA.

6.3.2. Croqui — Caminho de Casa para a Escola

Nas atividades relativas aos croquis do caminho de casa para a

escola, desenvolvidas com alunos do 4° ano, selecionamos 3 trabalhos que
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ilustram a diversidade de possibilidades de representacdo por parte dos
alunos, de acordo com as suas experiéncias anteriores e seu estdgio de
maturidade cognitiva para representar numa folha de papel o mapa mental
criado do percurso.

As figuras 24, 25 e 26 correspondem as representacdes do
caminho de casa para a escola, elaboradas por alunos da Professora Aghata
(Piracicaba - SP) que descreve assim a atividade:

Para que eles construissem e tivessem uma nocdo de croqui
pedi que desenhassem o caminho que fazem da casa até a
escola, colocando os lugares importantes do caminho para
que eu pudesse chegar até 1a. Essa atividade surtiu resultados
belissimos, com muitos detalhes (Professora Aghata, Piracicaba
- SP, 2007).

( &5&4{2\\( n

Figura 24: Desenho do caminho de casa para a escola de Gio. — 4° ano

Na Figura 24, com o desenho da aluna Gio., com representacoes
da vista de cima do caminho, com as imagens das fachadas das casas
rebatidas de forma a explorar representacdes simbdlicas dos objetos do
caminho, no qual o mais importante ndo é a fidelidade do caminho em si, mas
o registro das referéncias para indicar o caminho, que no caso eram bar, horta

e bazar, diferenciados das casas comuns por letreiro na fachada.

119



Figura 25: Desenho do caminho de casa para a escola de Leo. — 4° ano

No caso da Figura 25, o aluno Leo. opta também pela vista de
cima, com registro do caminho que indica um longo percurso a ser percorrido,
com a representacdo detalhada dos pontos de referéncia que indicassem o
caminho a ser seguido, incluindo bar, parque, padaria, semdforo, acougue,

supermercado e posto de saude.

Figura 26: Desenho do caminho de casa para a escola de Jodo — 4° ano
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No caso do aluno Jodo (Figura 26) a representacdo foi um perfil
do caminho, levando-nos a inferir que os referenciais topogrdaficos de altitude,
ou diferencas de nivel, eram marcantes no trajeto, na concepcdo do aluno, e
por isso foram registrados no desenho.

A observacdo dos frabalhos apresentados nos permite observar
como, em uma mesma turma, com alunos da mesma faixa etdria (entre 9 e 10
anos), as representacdes do caminho de casa para a escola podem se
apresentar de forma téo diversificada.

Diante da Andlise realizada no trabalho desenvolvido por Telmo
(apud ALMEIDA, 2003), de estudo que tratava da representacdo do espaco
pela crianca, no caso 0 caminho de casa para a escola, conclui:

Os resultados deste estudo mostraram que, apesar de as
criongcas conceberem pontos de vistas diferentes, estdo longe
de saber coordend-los dentro de um Unico sistema de
perspectivas, Mostraram também que uma das chaves para a
representacdo do espaco tridimensional € a capacidade de
manipular as linhas inclinadas para desenhar um objefo. O
aparecimento desta habilidade parece estar ligado &
descoberta de que um plano inclinado representa mais uma
informacdo implicita do que uma informacdo concreta
(TELMO, 1986 apud ALMEIDA, 2003, p.30).

Outfro exemplo de prdtica envolvendo a elaboracdo de um
croqui, agora com o frajeto casa — escola e posteriormente escola — casa. A
professora Ambar realizou as atividades com seus alunos de 4° ano, que
envolvia desenho e redacdo com descricGo do percurso, conforme explana
em seu relato:

O objetivo desta atividade também foi trabalhar com as
relacdes espaciais topoldgicas elementares.

Esta atividade superou os meus objetivos, pois no inicio deste
ano letivo eu apliquei a mesma atividade. Fiquei surpresa com
a “evolucdo” que a grande maioria apresentou. Foi uma
atfividade bem demorada, mas muito significativa.

Depois que o croqui estava pronto pedi para que
descrevessem o  ‘“desenho”. Apds fiz o  seguinte
guestionamento: o que era mais fdcil para compreender — o
croqui (desenho) ou a descricdo. Foi uma conversa bem
produtiva (Professora Ambar, Piracicaba - SP, 2007).
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Figura 27: Desenho do caminho de casa para a escola de Lar. —4° ano
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Figura 28: Descricdo do caminho de casa para a escola de Lar.
seguida de avaliacdo - 4° ano

A aluna Lar., na figura 27, ao desenhar o caminho de casa para
a escola representa no papel o trajeto fazendo uso de visGo de cima,
adotando pontos de referéncia e a sinalizacdo por placas de ruas. Ao
desenhar, faz a sequéncia da representacdo do caminho percorrido a partir
de sua casa, adotando a orientacdo pela esquerda, até chegar a escola. Ao
descrever o desenho elaborado (figura 28), narra o frajeto indicando a
orientacdo pela direita, diferentemente do representado no desenho,
indicando que o conceito de lateralidade ainda ndo é de dominio pleno da

aluna. Deve-se observar que, em vdarios relatos de professores hd indicativo de,
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eles proprios, terem dificuldade com a lateralidade, fato comum em grande
parte dos individuos. A professora Ambar ndo detalhou a experiéncia,
concluindo “foi uma conversa bem produtiva”, sem dar pistas do seu
conteUdo e das diferentes situacdes encontradas, suas opinides e dos alunos

envolvidos na atividade.

Ainda na figura y, na avaliacdo do que era mais fdcil, Larissa
opta pelo desenho, justificando com as seguinte frase: “Porque é mais facil
olhar do que ler”.

Esta resposta apresenta, com clareza, o entendimento da aluna
que a linguagem cartogrdfica supera a linguagem escrita em termos de
comunicacdo, desde que o individuo esteja iniciado na leitura de mapas e,
portanto, tenha condicdes de assimilar a sua mensagem. Uma expressdo
popular sintetiza bem a vantagem das representacdes aos textos escritos: Uma

imagem vale mais do que mil palavras.

A professora Ambar realizou outra atividade com sua turma
envolvendo relato e croqui: conduziu uma excursdo didatica com as criancas
do 4° ano para a biblioteca publica da cidade e descreve a atividade em seu
relato, que intitulou Excursdo Diddtica:

Esta aula passeio, além do lazer teve como objetivo trabalhar a
questdo de longe/perto, diferencas de um bairro periférico e
uma drea central, o que foi possivel observar no frajeto que
fizemos.

Apds a producdo do croqui do trajeto, foi proposto algumas
questdes, para sondar novamente o conhecimento das
criancas quanto a localizacdo.

Também foi uma atividade bem demorada, porém produtiva,
principalmente quando notamos avancos. (Professora Ambar,
Piracicaba, 2007).

A associacdo entre atividades prdticas e a elaboracdo de
croquis foi um recurso diddtico presente em muitos dos relatos apresentados
pelos professores em sala de aula, explorando os ambientes da escola, seu

entorno, ou mesmo no registro de excursdes didaticas.
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6.3.3. Croqui - Orienta¢ao por Quadrante

Dentre as afividades explorando a representacdo na forma de
croquis e orientacdo por quadrantes de uma imagem, desenvolvida com
alunos de 4° e 5° anos, destacam-se os trabalhos desenvolvendo o tema:
Onde eu moro. As professoras que freqUentaram o curso de Piracicaba — SP se
organizaram e fizeram material padrdo, mimeografado, para realizar esta
atividade com seus alunos, dos quais selecionamos alguns exemplos.

Segue a descricdo do planejamento da atividade:

Estratégia: Cole uma foto ou um cartdo postal do lugar em que
vocé mora. Caso vocé ndo encontre uma foto, faca um
desenho bem detalhado.
Depois responda as seguintes perguntas;

a.0 qgue vocé vé no quadro inferior direito?

b.O que vocé vé no quadro inferior esquerdo?

c.O qgue vocé vé no quadro superior esquerdo?

d.O gue vocé vé no quadro superior direito?
(Professora Elza, Piracicaba, 2007).

O relato da Profa Aghata explicita os objetivos da atividade:

Depois de pronto ufilizei os quadrantes para que eles
percebessem a lateralidade (lado superior, inferior, direita,
esquerda a frente, aftrds). Utilizei gravuras para que
percebessem os detalhes de cada lado do quadrante.

Depois pedi que desenhassem a rua da casa e descrevessem o
que desenharam em cada quadrante. Para que eles
construissem e tivessem uma nocdo de croqui, pedi que
desenhassem o caminho que fazem da casa até a escola
colocando os lugares importantes do caminho para que eu
pudesse chegar até 14. Essa atividade surtiu resultados
belissimos, com muitos detalhes (Professora Elza, Piracicaba,
2007).

Os desenhos de Fe., Jo. e Ste. ilustram tal atividade
desenvolvida pelos alunos das professoras do curso de formacdo de
Piracicaba, destacando o ponto de vista horizontal (Figura 29), ponto
de vista vertical com rebatimento (figura 30) e ponto de vista vertical

(figura 31).
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Figura 29: Ponto de Vista Horizontal - Afividade
Onde eu moro, aluno Fe. - 5° ano
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Figura 30: Ponto de Vista Vertical com rebatimento
Atividade Onde eu moro, aluno Jo. — 5° ano

126



£ L4
o

Figura 31: Pontfo de Vista Vertical
Atividade: Onde eu moro, aluna Ste. — 5° ano

De forma similar ao apresentado nos exemplos anteriores, as
criancas de 5° ano desenvolvem as afividades de maneira diferenciadag,
dependendo de como interpretam a solicitacdo da professora e de acordo
com o seu desenvolvimento cognitivo. A maioria das representacoes
disponibilizada pelas professoras apresenta o ponto de vista vertical com
rebatimento de objetos (por exemplo casas e construcdes), como o caso de
Jo. ou o perfil pictérico (visdo horizontal da rua com elementos alegoricos
como sol, nuvens, denfre outros), como o ilustrado pelo desenho de Fe., sendo
raros os trabalhos com o ponto de vista vertical, como o elaborado pela aluna
Ste..

A elaboracdo de croquis €, tradicionalmente, a primeira
atividade indicada por professores em cursos de formacdo, quando se fala em
atividade cartogrdfica no Ensino Bdsico. A atividade mais adotados pelos
professores € a elaboracdo de croquis de sala de aula, atividade amplamente
aplicada nos cursos de formacdo aqui apresentados, que optamos por

apresentar no capitulo posterior, que frata de proposta metodoldgica de
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elaboracdo de quadros de andlise para a andlise das relagcdes espaciais

expressas em croquis de alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Bdsico.

Outra atividade constante em cursos de formacdo de professores
em Cartografia sdo as maquetes temdticas, que sdo apresentadas no proximo

item.

6.3.4. Maquetes Tematicas: da Sala de Aula, da Casa e
Outros Ambientes

Outro material diddtico de cartografia muito valorizado e
adotado nas escolas € a maguete. Muitas sdo as experiéncias de elaboracdo
de maquetes da sala de aula ou desenvolvendo temas de interesse do grupo
como os ambientes da escola, do bairro ou temas especificos como, por
exemplo, aspectos ambientais.

No que se refere a elaboracdo de maquetes em escala, um
desafio que mobilizou muitos dos professores em formacdo foi o frato com
proporcdo e escala, para que realizassem eles proprios, individualmente ou
em grupo, a elaboracdo de maquetes da sala de aula, de ambientes da
escola, de suas residéncias, do bairro e da cidade.

Em oufros momentos os alunos também elaboraram suas
maquetes e participaram da tarefa de criar modelos tridimensionais para
compreender melhor conceitos e registrar aspectos ambientais.

O desafio da proposta de elaboracdo das maqguetes no curso
era superar a rotina de preparar maquetes tematicas, muito usuais nas escolas
para exposicoes e feiras, que ndo se preocupam com a escala. Neste caso, a
escala dos objetos representados deveria ser mantfida, o que era um
obstéculo & criatividade dos professores, na busca por materiais para sua
construcdo. Nem todo material selecionado se prestava para representar
objetos da maquete, por restricdes de escala e relacdo de proporcdo. Manter
a fidelidade entre o real e o representado era o grande desafio, que fez com
que a maioria dos professores construisse, eles proprios, os objetos das
maqguetes, fazendo uso de caixas de papeldo, papel cartdo, cartolina, palitos

de madeira, caixas de fosforo, dentre outros.
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Fazer uso dos cdlculos matemdaticos mais elementares era motivo
de reclamacodes e preocupacdo dos professores, cujas justificativas pelas
dificuldades com o tema decorria da opcdo pela drea de Humanidades,
resultado da aversdo sentida pela Matemdtica nos primeiros anos escolares.

Dificuldades superadas, muitos trabalhos minuciosos e precisos
sdo exemplos de que o acompanhamento dado pelo tutor ao professor,
aliado ao suporte do formador do Centro, permitiram a producdo de material
diferenciado, que acreditamos, vem conftribuindo para aprimorar as prdticas
desses mesmos professores em sala de aula.

O formador Rafael apresenta também o relato da elaboracdo
de maqguetes na formacdo Capdo Bonito, num crescer e evoluir que tem
como cendrio primeiro na sala de aula do curso de formacdo continuada.
Num segundo momento relata a experiéncia de maquete elaborada por um
aluno e, finalmente, a maqguete como objeto de estudo coletivo, na forma de
um grande mosaico, sendo instrumento da exposicdo das diferentes

realidades das escolas daqguela localidade.

[..] Al a parte de maqguete foi o estdgio logo seguinte, e ai foi
guando comecgou a briga das escalas porque como eles
finham uma dificuldade de calcular, entdo eles comecavam a
fazer as primeiras maquetes sem proporcdes alguma: uma
porta era do tamanho da sala, as janelas eram peqguenininhas,
[quando] eles comecaram a fazer maquetes de sala de aula.
Entdo as carteiras eram desproporcionais as paredes, ai foi
quando entrou a escala [e] eles comecaram a entender como
qgue funcionava a escala com barbante, brincando com
barbante pra fazer a escala. No dia seguinte as maquetes
comecaram a ficar um pouco mais bem elaboradas.

[...] Inclusive teve uma que foi muito bacana também, que foi
um aluno que fez I& na ponta, os professores fizeram uma
atividade com os alunos do 7° ano e ai eles montaram a
magqguete, eles montaram uma casa inteira e o menininho fez o
teto da maquete de acrilico ai ele fechou a maquete inteirinha
e lacrou e ndo tinha como manipular as coisas I& dentro [...] e
alguns detalhes que ndo finham por serem muito
pequenininhos, ele desenhava. Formagdo Capdo Bonito.

[...] Entdo, eles tiveram alguns projetos com maquetes. Foi um
projeto que envolveu as sete escolas, se NnGo me engano, eles
fizeram a maquete da sua escola, junto com o seu bairro e
depois virou um grande quebra-cabeca. No dia da cidade
eles montaram essa maguete aproximando o mdximo possivel,
encaixando essas pequenas maguetes como se fosse a parte
central da cidade. Foi [uma] atfividade muito legal porque
além de ser interdisciplinar (envolveu vdrias disciplinas do
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colégio), ainda foi interescolar. (RAFAEL, 2010, informacdo
verbal)??,
Conforme ilustrado por Freire (2005) na inquietacdo expressa da

professora que durante anos passou sem ver, sem notar, sem apreender o
entorno da escola em que ministrava aulas, tendo consciéncia, por meio de
uma exposicdo de fotografias do bairro, “*de qudo precdria deve ter sido” sua
tarefa de educadora por ndo ter feito a juncdo do “saber tedrico-pratico da

realidade concreta”(FREIRE, 2005, p.137) em que trabalhava.

O fazer uso da disciplina cartografia, em muitos momentos,
permitiu ao grupo de professores envolvidos na acdo, interferirem ndo sé na
escola, mas também da vida da comunidade, como mostra outro exemplo

da formacdo Capdo Bonito:

Eles fizeram uma outra excursdo diddtica ndo sé com
Cartografia... quando juntaram dois [grupos de professores]
qgue finham um projeto que era Cartografia e Fauna. Tinha um
pargue Id na cidade que estava sendo deteriorado, o pessoal
estava jogando lixo 14, entdo dessa visita eles montaram um
projeto com croqui, com maquete, elaboraram o projeto e
levaram para a prefeitura, para o prefeito restaurar o parque.
E, numa das Ultimas vezes que nds fomos 1&, o parque estava
num processo de restauracdo do projeto que surgiu dessa
formacdo. (RAFAEL, 2010, informacdo verbal)3o

Fazer daquele momento de integracdo no curso de formacdo,
daqueles croquis e maquetes mais do que instrumentos de representacdo do
espaco de vida, mais do que mecanismos para o estudo de conceitos
envolvendo cartografia, geografia, estudos ambientais, mas exercitar, na

prdtica, a capacidade individual e coletiva de aprender.

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar
mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do
nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo de
plantas. A nossa capacidade de aprender, de que decorre
ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade
de apreender a substantividade do objeto aprendido. (FREIRE,
2005, p.69)

2% Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
25/11/2010.

30 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
25/11/2010.
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Para os envolvidos neste projeto e na mobilizacdo decorrente de
sua execucdo, o observar as fransformacdes no parque da localidade
permitiu muito mais do que o aprendizado ou da apreensdo de uma tal
realidade, mas alcancou a tdo sonhada intervencdo na realidade, para o
bem comum, para a sociedade na qual se viam inseridos.

Em todos os cursos ofertados a construcdo da maguete serviu de
estimulo para tutores e professores para aprenderem e apreenderem para
além dos temas vinculados a Geografia, Cartografia e Matemdtica, como as
relacdes espaciais topoldgicas elementares, conceitos relativos a ponto de
vista, escala e proporcdo. Em alguns dos cursos estes limites cartogrdficos
foram superados, ao criar oportunidade para que os envolvidos, por meio de
projetos, abordassem questoes relativas ao entorno da escola, bairro e cidade
no qual estavam inseridos, fazendo com que reflexdes coletivas pudessem ter
papel transformador da relacdo professor-aluno, professor-professor, professor-
escola e escola-sociedade.

Foram apresentados vdrios exemplos da elaboracdo de

maquetes pelos professores os quais exemplificaremos neste item.

6.3.4.1. Maquete da sala de aula

No registro da professora de Navirai sobre a temdatica podemos
ver a sintese das estapas de construcdo de uma maquete. A figura 32 ilustra
atividades dos cursos de formacdo da Bahia e do Piaui, relacionadas d
elaboracdo de maquetes.

MAQUETE

Material complementar de textos, mapas, plantas... Elemento
da cartografia em trés dimensdes. Pode ou ndo obedecer
uma escala, mas a construcdo com escala representa melhor
o espaco real. Usando isopor, cortica, madeira, caixas,
cartolina e outros materiais, podemos representar elementos
naturais e artificiais, utilizando medidas padronizadas ou ndo
padronizadas.

Um simples pedaco de barbante foi a base para o inicio da
construcdo da maquete da sala. Construir a maquete foi uma
atividade muito agraddvel de aprendizagem, socializacdo e
frabalho em equipe. Quantos conceitos estdo envolvidos
numa Unica atividade: medidas, transformacdo de medidas,
divisdo, razdo, proporcdo, angulos, arestas, faces, vértices,
figuras geométricas, semelhanca de figuras, retas paralelas,
perpendiculares, semi-reta, segmento de reta, segmentos
proporcionais, figuras unidimensionais, bidimensionais e
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tfridimensionais...Ufal Vimos a matéria de matemdtica de um
ano todo em poucas horas sem precisar de muita teoria. Foi
dez! (Professora Irma, Navirai — MS, 2007).

L

(a) (o)
Figura 32: Grupos de estudos apresentando maquetes da sala de aula elaboradas
com escala: (a) Professores do interior da Bahia (PASCHOAL, L. G.; TRENTIN, G., 2008)
(b) Professores de Campo Maior - Pl

Outro exemplo € da professora Tania, da 1¢ série da EMEF
Marcelo Schimidt, de Rio Claro, que elaborou uma maguete da sala de aulg,
deixando alguns elementos para serem preenchidos pela turma durante a
aula. Esta estratégia foi adotada pela professora considerando a faixa etdria
das criancas e a dificuldade de conduzir a afividade em sala de aula no
periodo proposto, cujo tempo era escasso. Iniciou fazendo perguntas
referentes d localizacdo dos objetos e dos alunos na sala. Apds isso,
apresentou a maquete pronta para os alunos. Entregou a eles uma tirinha de
papel com os respectivos nomes para que os alunos colassem sobre sua
carteira na maqguete. Também deixou faltando na maquete alguns objetos
gue entregou para os alunos colocarem na maquete. Com a maquete
finalizada, utilizou papel celofane fransparente o qual colocou sobre a
maquete e tracou os detalhes fazendo um croqui. Definiu com a turma a
legenda de cores, fez copias do croqui com mimedgrafo e os distribuiu cos
alunos para pintarem os objetos de acordo com as cores definidas na

legenda.

Na afividade de elaboracdo de maquete feita pelo professor
Anselmo, de Piracicaba - SP, ilustrando a atfividade desenvolvida em classe
observamos, pelo relato do professor uma opinido, que é consensual enfre os
professores que optaram por redlizar esta atividade com seus alunos,

independentemente do ano de escolaridade em que se encontram:
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O trabalho com maqguetes com os alunos € bom, mas o stress é
enorme, pois parece que estd acontecendo uma grande
bagunca. A agitacdo é geral, o trabalho no final é gratificante,
frabalhos assim tem que ser em bons espacos de tempo. E
acontece que muitos alunos se envolvem e uma parte
interessante ndo se manifesta nem participa da execucdo. Mas
¢ um trabalho importante, pois aqueles que participam
conseguem enfender e aprendem melhor a questdo da
proporcdo e escala. (professor Anselmo, Piracicaba - SP, 2007).

A seguir apresentamos a figura 33 correspondente d maquete da
sala de aula elaborada com papeldo e cartolina pelos alunos do professor

Anselmo.

Figura 33: Maqguete em escala elaborada por
alunos do professor Antonio

Das formacgodes realizadas em Capdo Bonito (SP) destacamos os
relatos dos tutores, na plataforma EAD TELEDUC, mostrando o desenvolvimento
do trabalho de formacdo, por parte de professores que desenvolveram os

projetos com seus alunos:

( ...) Alguns professores relatam que as criancas que fem pais
pedreiros e costureiras tém curiosidade sobre a profissdo dos
pais e tém conhecimento prdtico sobre dngulos, fracdes.
Alguns relatam seus trabalhos com figuras ampliadas de gibis. A
professora Margarida apresenta a construcdo da maquete da
escola Faustino Cesarino Barreto que hoje ocupa um prédio
alugado e relata o trabalho dos alunos que, ao medirem a
quadra para elaborarem a maguete se depararam com as
medidas irregulares da mesma.

A professora Andréia, da escola Isolina Ferreira, relata que seus
alunos de ciclo | ndo se interessam pelas medidas, pois ainda
sequer haviam frabalhado com régua e por isso firou as
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medidas e fez a maquete em casa. Os alunos auxiliaram no
recorte das carteiras e cadeiras e relata que os alunos possuem
boa habilidade manual. Penso que nesse trabalho, pode ndo
ter havido nenhuma reflexdo sobre escalas e medidas e sugiro
que ela passe a trabalhar a régua com seus alunos (Tutoras
Carla e Alba, Cap&o Bonito -SP, 2008).

As questdes de escala e da proporcdo sempre foram apontadas
como as principais dificuldades dos professores e alunos, quando o conteddo
de cartografia era discutido nos cursos de formacdo. Observamos pelos
exemplos aqui colocados como poucos professores assumiram, junto a seus
alunos, o desafio de redlizar atividades prdticas nesta temdtica, reflexo das
dificuldades dos proprios professores com esses conceitos. Nos cursos de
formacdo atividades foram realizadas pelos formadores do CECEMCA e
tutores visando garantir aos professores um aprofundamento no tema e

dominio da questdo.

6.3.4.2. Maquetes Tematicas (casa, escola, rua, bairro)

O tutor Alvaro, da formacé&o Navirai — MS, elaborou a maquete

de sua residéncia, conforme ilustra a Figura 34, que foi acompanhada de

relato explicativo do professor.

L
(@) (o)
Figura 34: Maquete da residéncia do tutor (a) e fotografia da residéncia; (b) de
professor da formacdo continuada Navirai - MS
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Formadora, essa € a imagem real da construcdo onde baseei-
me para a elaboracdo da maquete, situada na cidade de
Navirai-ms no bairro Jardim Progresso. E uma construcdo de
mais de 10 anos e durante o desenvolvimento deste frabalho
observei que algumas medidas da construcdo real ndo sdo
proporcionais, pois quando representada na maguete onde
todos 0s componentes seguiram as medidas
proporcionalmente apresentou muita diferenca.

N&o consegui fotografar na mesma dist@ncia
(proporcionalmente) pois tinha outras construcdes por perto e
isso fez com que a foto ficasse em &angulos diferentes em
relacdo a foto da maquete (Tutor Alvaro, Navirai - MS, 2007).

A afividade realizada permitiu ao professor detectar problemas
nas medidas originais de sua residéncia, adaptando-as de forma a manter a
proporcionalidade do modelo. Observando os detalhes de medidas e
proporcionalidade apontados pelo professor, que foram compreendidos e
assimilados, como mostra o produto resultante na figura 34, um importante
aspecto que deve ser salientado, reside na mobilizacdo e na superacdo de
dificuldades relativas a realizacdo de medidas, cdlculos, tfrabalho manual para
medir a casa real e consfruir a maguete fridimensional de sua residéncia.
Diante do trabalho finalizado podemos supor a satisfacdo de té-lo concluido.
Esta maquete frds em si, além dos aspectos cartogrdficos, matemdticos e
estéticos, os registros de outros elementos subjetivos e simbdlicos de grande
valor para o professor, que optou por elaborar a maquete de sua casa no

curso de formacdo continuada.

Um exemplo de maquete temdatica referiu-se a Maqguete alusiva
a semana do Trénsito, organizada anualmente na escola do professor de

matemdtica Antonio, de Navirai — MS.

Minha formacdo exige cdlculos, medidas, leituras,
interpretacdo, resolucdes de situacoes-problemas, uma
proposta de todos os anos é trabalhar a semana do transito,
mas durante alguns dias os alunos estavam construindo com
papéis alguns objetos tfridimensionais como: casas, carrinhos de
brinquedo, tudo isso nos momentos de estudar a matemdtica,
a ansiedade por parte deles em construir objetos era muito
grande, decidi anfecipar a semana do trénsito, aproveitando
essa fase decidimos fazer maquetes de alguns lugares da
cidade, ou um lugar que eles mesmos imaginassem. Como
eram alunos das séries iniciais do ensino fundamental, as
medidas ndo estavam nas suas proporcoes, mas deixava bem
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claro, as diferencas de tamanhos entre casas e prédios, ruas e
drvores, postes de iluminacdo. Algumas das maquetes
construidas representou exatamente as dimensdes das casas e
prédios, darvores foi um enorme satisfacdes para esses alunos
fazerem essas maquetes e com uma grande énfase nos
cuidados e respeito as leis de transito. A avaliagcdo desse
frabalho redlizado foi muito satisfatério e tive uma o6tima
experiéncia (Antonio, Navirai — MS, 2007).

6.3.5. Atividades Criativas de Cartografia

Destacamos neste item diferentes propostas de prdticas com os
alunos, bem como elaboracdo de material didatico original, decorrentes das
atfividades do curso de formacdo confinuada, que surgiram de propostas
individuais e coletfivas dos grupos de estudos, ndo previstos inicialmente na
acdo, dentre as quais destacamos o relato feito pelas tutoras de formacdo

realizada em Capdo Bonito — SP:

Iniciamos o nosso encontro como de costume, mas logo
que a professora Margarete chegou trazendo o mapa
feito com sua turma de Alfabetizacdo (que por sinal estd
muito bonito e criativo), notei que ela estava ansiosa,
guerendo contar alguma coisa, pois € sempre quieta,
gosta mais de observar e ouvir que falar. Entdo, apds a
leitura dos registros, comecei a provocar o grupo para
que falassem sobre a realizacdo das atividades com os
alunos e a professora contou que concluiu o mapa com
a turma na véspera de uma excursdo diddtica na VCP e
como o mapa havia sido feito com folhas de drvores
tipicas de cada regid@o do Brasil, as criancas comecaram
a identificar as arvores e comentavam com os monitores
que a professora havia mostrado, no mapa, onde
podiam ser encontradas muitas drvores iguais aquelas. A
safisfacdo da professora ao relatar o seu trabalho e o
efeito dele nas criangas, foi contagiante. (Tutoras Cintia e
Amélia - Capdo Bonito — SP).31

VCP corresponde a Empresa Votforantim Celulose e
Papel, de Capdo Bonito - SP.

Uma atividade que mereceu destaque e foi apresentada
no artigo elaborado por Freitas; Mitiko (2009) correspondeu a uma din@mica

realizada por professores dos grupos de estudos do Curso de Formacdo de

31 yCP é a sigla da Empresa Votorantim Celulose e Papel, que possui instalagdes em Capdo Bonito — SP
(nota da pesquisadora)
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Navirai = MS, na qual os professores envolvidos usaram de criatividade para
abordar um assunto que foi considerado, por muitos professores e tutores, dificil
de ser abordado em sala de aula, por exigir alta abstracdo por parte dos
alunos: o fuso hordrio.

Os professores denominaram a dindmica de Fuso Hordrio Humano, que
teve o objetivo de facilitar o entendimento das mudangas de hora no nosso
planeta. Os professores utilizaram a quadra da escola para desenhar no chdo
uma representacdo indicativa do equador e dos limites de meridianos
correspondentes aos fusos hordrios. Cada jogador se posiciona em um dos
intervalos correspondentes a um fuso hordrio, tendo como meridiano central o
de Greenwich.

O jogo é de perguntas e respostas, sempre explorando a hora local e o
tempo em horas para o deslocamento da posicdo de um jogador em relacdo
Qo outro, ou em relacdo ao meridiano de Greenwich. A figura 35 ilustra um

esquema do jogo e a figura 36 mostra a atividade sendo realizada na escola.

ATIVIDADES: Fuso horirio humano.
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Figura 35: Esqguema do Fuso hordrio humano. (Formagdo Navirai — MS)
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Figura 36: Din@mica do Fuso Hordrio Humano realizada por professores de um dos
grupos de estudos (Formacdo Navirai — MS)

A tutora local Cristina relatou a atividade por meio do TelEduc:

Iniciamos o enconfro com uma leifura compartiiha, logo
seguida fizemos a leitura cruzada das avaliacdes do enconfro
passado. Logo apds o Professor Walfredo que também é
professor-aluno do curso nos ajudou a explicar os fusos hordrios
(ele € muito bom e estd nos ajudando e ensinando muito). Ele
frabalhou com o conceito e depois fomos para o computador
no site
http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/atlasescolar/index.shtm ver o
mapa dos fusos hordrios, os professores puderam ver e localizar
qualguer pais e seus fusos. Quando terminamos, fomos brincar
com uma atividade do fuso humano, onde os mesmos tinham
qgue localizar qual era o seu fuso em relacdo ao outro.
Voltamos a sala e trabalhamos mais um pouco com o conceito
de fuso, agora com os fusos hordrios do Brasil (Tutora Cristina,
Navirai — MS, 2007).

O relato da tutora local apresenta informacdes que ilustram, em

linhas gerais, como se desenvolveram as atividades dos grupos de estudos:

e O futor muitas vezes encontrava entre os professores em
formacdo aqueles que tinham habilidades diferenciadas, de
acordo com sua experiéncia profissional e drea de formacdo, e
com ele redlizava uma parceria criativa, buscando alternativas
para suas proprias limitacdes e do grupo;

e por iniciativa do tutor, ou de professores participantes do curso,
material didatico complementar ao disponibilizado pelo CECEMCA
era pesquisado, fazendo uso de pesquisas na internet, como
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apontado pela tutora no relato, ou entdo livros disponiveis nas
escolas, nas bibliotecas das localidades, ou mesmo no acervo
particular dos professores;

e afividades de leitura e discussdo eram combinadas com
atividades prdticas e lUdicas, muitas delas desenvolvidas por
iniciativa dos préprios professores participantes que, com a
criatividade, fraziom aos enconfros o desafio e a satfisfacdo da
construcdo coletiva do saber do grupo.

O Educador Paulo Freire registra em Freire (2005), dentre
importantes aspectos concernentes a Pedagogia da Autonomia, a
importancia da curiosidade no desencadear de nosso processo criativo, como
parte da natureza humana, destacando o seu entendimento e sua relacdo
com a tecnologia:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo
ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo,
como procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que
sugere alerta faz parte integrante do fenémeno vital. Ndo
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move € nos
poe pacientemente impacientes diante do mundo que ndo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.

Como manifestacdo presente a experiéncia vital, a curiosidade
humana vem sendo histérica e socialmente construida e
reconstruida. Precisamente porque a promocdo da
ingenuidade para a criticidade ndo se dd automaticamente,
uma das tarefas precipuas da prdtica educativo-progressista é
exatfamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, inddcil. Curiosidade com que podemos defender
de *“irracionalismos” decorrentes do ou produzidos por certo
excesso de ‘“racionalidade” de nosso tempo altamente
tecnologizado. E ndo vai nesta consideracdo nenhuma
arrancada falsamente humanista de negacdo da tecnologia e
da ciéncia. Pelo contrdrio é consideracdo de quem, de um
lado, ndo diviniza a tecnologia, mas, de outro, ndo a diaboliza.
De quem a olha ou mesmo a espreita de forma criticamente
curiosa (FREIRE, 2005, p.32).

Ao falarmos de curiosidade e criafividade na relagcdo com a
Cartografia Sistematica, que se apdia fortemente em ferramental tecnoldgico
para o seu desenvolvimento, merece destaque a iniciativa de uma professora
de Ribeirdo Grande, que elaborou um estereoscopio e seus planos de
aplicacdo em sala de aula.

Esta experiéncia foi publicada no artigo A Cartografia na
Formacdo Continuada de Professores: Mitos, Medos e Experiéncias Vividas,

apresentado no Encontro de Gedgrafos da América Latina, em Montevidéu,
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Uruguai, por Freitas e Mitiko (2009), relata a experiéncia de uma professora em
formacdo continuada que construiu um estereoscopio de espelhos, conforme
ilustram as figuras 37 e 38 e o texto que segue:

Dentre o0s principais produtos elaborados em curso de
formacdo do CECEMCA estd um estereoscodpio de espelhos
elaborado por professora em formacdo sediada no municipio
de Capdo Bonito — SP. Tendo contato com equipamentos
utilizados no curso de extensdo de Cartografia, uma das
professoras elaborou um estereoscodpio artesanal que foi
testado pelos colegas e ufilizado em sua escola por seus
alunos.

A visdo estereoscédpia € um dos recursos amplamente utilizado
para se realizar a interpretacdo de fotografias aéreas tomadas
em pares com superposicdo longifudinal. A iniciativa e
criatividode da professora, estimuladas pelo formador
CECEMCA, permitram que ela ndo sé elaborasse um
instrumento alternativo  acos  disponiveis atualmente no
mercado, como pudesse compartihar com seus alunos a
observacdo de pares de fotografias dreas em 3D. Trata-se de
exemplo concreto de que ndo hd limites para o professor,
desde que devidamente orientado e estimulado a explorar
suas aptidoes e qualidades individuais (FREITAS; MITIKO, 2009, p.
7).

Figura 37: Vista de Cima do Estereoscédpio Figura 38: Detalhe de construcdo
de Espelhos elaborado por Professora na artesanal do equipamento estereoscédpio
Formacdo Capdo Bonito — SP de espelhos

Sobre este material diddtico obtivemos o seguinte depoimento

do formador CECEMCA participante da acdo de formacdo:

Pesquisadora — Relate exemplos e experiéncias positivas e
negativas no curso de formacdo envolvendo tutores e relatos
de professores |...]

Rafael — Entdo, na parte de cartografia aquela mais positiva foi
[a de] uma professora que o marido dela trabalhava com
construcdo de violdo. Num dos arfigos do caderno falava-se
sobre uso do esteroscépio e ai ela procurou, pesquisou Na
internet como funcionava o esteroscdpio e ai, como o marido
dela frabalhava com esse tipo de material, eles pegaram
madeira que eles usariam para fazer o violdo, ela € levinha, é
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fininha, é maledvel, é facil de trabalhar e eles montaram um
esteroscopio de madeira com um conjunto de espelhos. E o
qgue foi bacana é que ndo ficou s& no montar... Uma das
professoras tutoras, na época, conseguiu imagens e mandou
pra ela por e-mail. Ela imprimiu [as imagens] coloridas pra
trabalhar com os alunos na sala de aula. Entdo, foi muito legal
[porlgue ndo ficou uma coisa assim s&6 com o professor,
chegou na sala de aula a parte da esteroscopia. Os alunos
frabalharam, os alunos brincaram [e] ainda ela falou que foi
muito engracado que os alunos tinham mania de fechar o olho
pra olhar pelo esteroscépio, porque o conjunto de espelhos
tem um certo angulo [que] incomoda um pouquinho, entdo
eles tfinham mania de fechar um olho e ndo viam nada e ai,
com o tempo, que eles comecaram a ver a imagem refletida.
Rafael — E ai o legal [é que] tem uns relatos inclusive na... Tem
um registro dela de aula da surpresa dos alunos ferem visto
pela primeira vez as figuras que estavam planificadas né...
Pesquisadora - Em 3D. [..]

Rafael - E eles ndo acreditavam quando a professora falou que
dava pra ver as figuras em 3D, e eles achavam assim
maravilhoso, eles viam o relevo das montanhas, fudo bonitinho,
entdo foi uma coisa muito bacana. [...]

Rafael — eu acho que assim mais marcante mesmo foi essa por
causa da criatividade da professora por [permitir] chegar aos
alunos um trabalho assim que muitos gedgrafos em algumas
faculdades particulares ndo tem contato quase ... e eles [os
alunos] fiveram em sala de aula com um material que foi
fabricado por eles mesmo (RAFAEL, 2010, informacdo
pessoal)32.

De acordo com o exemplo apresentado, a professora teve uma

iniciacdo aos conceitos de carfografia, a definicdo de estereoscopia, tfornou-

se sensivel aos signos desta ciéncia e iniciou um processo de decifracdo que

foi além do entendimento do conceito e dos aparatos que materializavam a

terceira dimensdo (3D), talvez por interesse pessoal, talvez pela influéncia da

habilidade de seu companheiro, um artesdo que constréi violdes, a professora

superou seus limites e surpreendeu a todos os envolvidos ao construir, ela

propria, o material diddtico que permitiv o uso de estereoscopia em sua sala

de aula.

O acesso aos diferentes modos de interpretacdo pressupdoe
uma iniciacdo. "Alguém sé se torna marceneiro tornando-se
sensivel aos signos da madeira, e o médico tornando-se
sensivel aos signos da doenca”33, sugere Deleuze. Tornar-se

32 Trecho transcrito de entrevista do formador Rafael, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia

25/11/2010.

33 DELEUZE, G. Proust e os signos, Rio de Janeiro: Forense — Universitaria, 1987, p.4 (citado pela

autora)
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sensivel aos signos é adentrar a memodria de sentidos, iniciar-se
nos processos de decifracdo produzidos pelo homem. “Todo
ato de aprender € uma interpretacdo de signos”34. Do mesmo
modo que ensinar (in signare), em sua origem, significa imprimir
signos (FONTANA, 2003, p. 145).

Aprender e ensinar, eis a dicotomia que envolve constantemente
a vida do professor. A possibilidade de elaborar um material diddtico inovador
para o Ensino Bdsico e compartihar a experiéncia com os alunos permitiv a
professora uma vivéncia prdtica com aspectos da cartografia que foram além
do planejado, proposto e apresentado em sala de aula, no curso de
formacdo de tutores em Cartografia e Meio Ambiente elaborado pelo
CECEMCA. O espaco do curso de formacdo de tutores foi além da troca de
experiéncias, foi além do previsto nos livros e manuais diddticos, na contramdo
do senso comum, quando consideramos o Ensino Bdsico:

As escolas ndo costumam funcionar como um lugar de
aprendizado pelo frabalho - elas nasceram em oposicdo a ele,
como evidencia a prépria origem da palavra schole — &écio.
Como instituicdo, a escola ocupa um lugar especifico na
divisdo social do frabalho da interpretacdo. Cabe-lhe
administrar um modo de circulacdo (utilizando textos falados
ou escritos) e de estabiizacdo de algumas formas de
interpretacdo do processo de producdo do conhecimento,
sobre outras (FONTANA, 2003, p. 146).

Em outro momento a autora explicita:

Aprendizagem continua e ndo gradual, [que] abre veios na
sensibilidade e na memdria”35, mas ndo é reconhecida na
escola.

Seu ndo reconhecimento, denfro da escola, favorece formas
de funcionamento aparente, que silenciam a explicitacdo e a
discussdo das questdoes e dificuldades enfrentadas pelas
professoras, obstaculizam a discussdo das diferencas e o
aprendizado entre elas, retardando seu proprio processo de
qualificagcdo profissional e desenvolvimento pessoal. Em outras
palavras, embora o aprendizado pelo trabalho na escola se
redlize e seja fundamental & constituicGo do nosso ‘“ser
profissional”, isso acontece silenciosa e silenciadamente, numa
clandestinidade imposta pela prépria organizacdo do frabalho,
qgue ndo sé dificulta a elaboracdo histérica dos sentidos do
nosso fazer, como repercute nas relacdes enfre pares.
(FONTANA, 20083, p. 147)

34 |dem (citado pela autora)

35 ORLANDI, E. Interpretaco: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. Petrépolis, RJ: Vozes,
1996.
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Cabe aos que se dedicam a formacdo de professores, seja na
formacdo inicial ou continuada, estimular ambientes de aprendizagem que
permitam o rompimento do silencio e do fazer individual, para a construcdo

do saber coletivo.

Un outro exemplo da criatividade dos tutores locais,
coordenadores de grupos de estudos, aparece no registro da Professora
Rosemeire, que fez uso de diferentes recursos para desenvolver o tema
Cartografia. Seu registro da atividade foi encaminhado da forma que
apresentamos neste documento, acompanhado do desenho de uma das

professoras:
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"Pedimos aos professores que desenhassem seu colega, foi
d uma euforia. Depois, colamos os desenhos na lousa em
| seguida, fizemos alguns comentdrios: Se fosse para desenhar
seu colega no famanho real, o papel seria suficientee A
resposta foi ndo, até saiu algumas chacotas, mas tudo bem.
| Afinal, somos tdo diferentes, ndo é2 Na verdade, nossa
| infencdo foi chamar a atencdo do professor sobre a relacdo
| de proporcdo entre o espaco real e o papel, foi um baratol!
il Ainda fizemos uma relacdo enfre o corpo do colega e uma
\I| porcdo territorial € o pedaco de papel com o mapa. O

il colega no tfamanho real seria o espaco tferritorial real. O papel
na qual foi desenhado cada colega seria o mapa (Tutora
Rosemeire, Navirai — MS, 2007).

Um dos pontos altos dos encontros foi a compreensdo do
alcance de algumas das atividades propostas: a principio a elaboracdo do
croqui, e depois a maqguete, permitiram discussdes e a compreensdo de que é
possivel utilizar atividades lUdicas para atingir os fins propostos em vdrias
disciplinas. Em fodos os cursos pudemos perceber o inferesse por parte dos
tutores e professores em elaborar croquis € maquetes em escala, muitas vezes
explorando o ambiente da sala de aula, da escola e de seu entorno,
explorando os temas vinculados a Geografia e Cartografia, como relacoes

espaciais topoldgicas elementares, ponto de vista e escala.

O interessante desta atividade denfro do curso de cartografia
foi que nenhum professor (e isso é fato) sabia o nome correto
dos desenhos feitos & mdo pelos alunos para indicar pontos ou
frajetos e que normalmente eram designados como “mapas ou
mapinhas”. [...] o esclarecimento da denominacdo correta de
cada um dos produtos cartogrdficos utilizados sempre causou
entusiasmo e espanto aos professores que assim passaram a
denominar correta e apropriadamente as atividades que ndo
sabiam fazer parte do conteldo de cartografia (CARINA, 2010,
informacgdo verbal)3s

Muitas vezes organizamos os conteudos numa ordem que
consideramos mais diddtica na construcdo do conhecimento. Na prdtica em
sala de aula, isso nem sempre se confima e, diante da reacdo dos alunos,
necessitamos repensar o iniciaimente acordado.

A combinacdo de diferentes conteddos numa aula pode facilitar

o aprendizado. Combinar movimentos do corpo explorando as relacdes

36 Trecho transcrito de entrevista da formadora Carina, realizada pela pesquisadora em Rio Claro, no dia
24/11/2010.

144



topoldgicas elementares com a representacdo do espaco pode levar a uma
melhor compreensdo do conteldo, resultando em representacdes mais

compativeis com a realidade.
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Capitulo 7

CONTRIBUIGAO METODOLOGICA PARA ESTUDOS DA
RELAGCAO ESPACIAL POR MEIO DE QUADRO DE
ANALISE

7.1. 0 exemplo da andlise de croquis de sala de aula

Neste capitulo pretendemos apresentar os resultados alcangcados
nos cursos de formacdo continuada, relativos as atividades desenvolvidas por
professores, na orientacdo seus alunos quando da elaboracdo de croquis de
sala de aula.

Diante da dificuldade de sistematizacdo da andlise de
representacdes cartogrdficas elaboradas por criancas, apresentamos uma
contribuicdo metodoldgicas relativa a elaboracdo de quadros de andlise para
facilitar a andlise das relacdes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas
em croquis da sala de aula.

Nos cursos de formacdo contfinuada, principalmente nos grupos
de estudos, o objetivo da atividade prdatica de elaboracdo de croqui da sala
de aula foi o de permitir que os alunos elaborassem uma representacdo
espacial de objetos e ambientes do seu espaco proximo. Os sentidos e 0 senso
de orientacdo, apoiados nas relacdes topoldgicas elementares, foram
estimulados para a realizacdo desta atividade.

A escolha da sala de aula como espaco preliminar deve-se ao
fato de ela ser uma drea de convivio dos alunos, o que Ihes
permite refletir sobre um espaco que é conhecido, vivenciado
e recorrente. Estas qualidades fazem da sala de aula um lugar
especial para um frabalho de representacdo de espaco que
intente partir das relacdes topoldgicas para atingir as formas de
representacdo projetivas e euclidianas (ALMEIDA, 2003, p.75).

Sdo apresentados croquis de sala de aula elaborados por alunos
do 2° ao 5° anos, selecionados pelos professores, dos quais destacamos alguns
exemplos, seguidos de suas andlises e algumas reflexdes orientadas pelas

referéncias adotadas na pesquisa.
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De acordo com Almeida e Passini (2004, p.30)

A partir dos 5 até 7 anos a crianca toma gradativamente
consciéncia do seu corpo com suas distintas partes,
identificando-as. E, durante esse periodo surge
lentamente a possibilidade de transferir (projetar) para os
objetos e outras pessoas o que ja havia comprovado em
simesma (p.30). (ALMEIDA; PASSINI, 2004, p.30)

Tomando por base o estudo de Almeida (2008, p. 161),
pretendemos realizar a apresentacdo dos croquis, resgatando algumas das
consideracdes da autora, no que concerne aos aspectos esperados quando
da andlise do frabalho dos alunos em sala de aula, apresentadas no item
orientacdes tedricas e metodoldgicas do trabalho. Serdo avaliados os
aspectos cabiveis para este estudo, uma vez que certos aspectos serdo
impossiveis de averiguacdo, considerando o fato de que tivemos contato
somente com o desenho enviado pelos professores, sem ter idéia, por
exemplo, do ambiente real da sala de aula ou da idade exata dos alunos, que
ndo consta do desenho. Desta forma, adotamos como referéncia as idades
aproximadas da média de alunos que freqientam o referido ano, no percurso
normal da formacdo escolar, podendo ter ocorrido excecdes a este fluxo. Ao
realizar selecdo de exemplos de croquis para andlise, selecionamos 2
desenhos de uma mesma classe de cada professor, o que viabilizou a andlise

comparativa.

7.2. Os quadros de andlise da relagdo espacial

Os croquis elaborados por criancas do 2° ano (idade provavel
entfre 7 e 8 anos) da Professora Alice, do curso de formacdo de professores de
Piracicaba - SP, sdo apresentados nas figuras 39 e 40.

A professora Alice, responsdvel pela atividade desenvolvida que resultou nos
desenhos da sala de aula apresentados anteriormente, destaca em seu relato:

A primeira atividade realizada foi o desenho da sala de aula. A
proposta inicial foi a observacdo da sala com relacdo a
disposicdo dos mdveis, quais tipos de mdveis tinham na sala,
etc. Observaram também a qguantidade de alunos na sala.
Como estamos sempre mudando as carteiras de lugar, a aluna
Paola deu a sugestdo de colocar as carteiras de 3 em 3 e a
classe chegou a conclusdo que desta maneira sobraria espaco
na sala para outras atividades. Depois desta conversa eles
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fizeram o desenho da sala e observei que os alunos se
atentaram a diversos detalhes existentes na sala, como
cartazes, calenddrio, alfabeto ilustrado, lousa, rotina etc. A
aluna Gabriele j& teve outra visdo da sala, soube utilizar bem o
espaco da folha, desenhando a sala de cima (Professora Alice,
Piracicaba - SP, 2007)

Figura 39: A Sala de Aula de Day. - 2° ano

No frabalho elaborado pela aluna do 2° ano, com idade
provavel entre 7 e 8 anos, observamos que Day. se apropriou dos objetos da
sala de aula e os distribuiu de forma a concentrd-los em alguns setores da
folha de papel, apresentando contrastes entre dreas ocupadas e vazios.

As criancas em idade escolar preferem brincadeiras que
limitam a parte do pdtio da escola porque ndo conseguem
ocupar um espaco tdo grande. Na verdade, ndo conseguem
concebé-o para poderem organizd-lo. O mesmo se dd na
organizacdo do espaco grafico quando a crianga, ao receber
uma folha de papel em branco, limita-se a usar apenas uma
de suas partes. (ALMEIDA; PASSINI, 2004, 0.30)
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No caso em questdo a aluna organizou O espaco no papel,
concentrando objetos em suas partes, realizando uma distribuicdo dos objetos
de forma irregular na folha de papel. Apoiados nas consideracdes de Almeida
e Passini (2004) podemos considerar que tal procedimento € compativel para
criancas desta faixa etdria e maturidade psicolégica e intelectual. Segue o
quadro 1 com a sistematizacdo da andlise das relacdes espaciais do referido

croqui.

Quadro 1: Andlise das Relacdes Espaciais nos Croquis de Aluna do 2° ano do Ensino Bdsico —

Aluna Day.

Relacdes
Topoldgicas

Espaciais

Relacdes Espaciais Projetivas

Relacdes
Euclidianas

Espaciais

- localizacdo adequada dos
elementos uns em relacdo
Q0s outros

- ponfo de vista horizontal-
obliquo (vista de frente).
Elabora o desenho saindo da
cena, como se estivesse
posicionada ao fundo da
sala, sobre um local elevado
que a permitisse observar
todos os colegas & frente, dai
a disposicdo das carteiras e a
visualizacdo das fileiras

- variacdes na proporcdo dos
objetos, uns em relacdo aos
outros, como carteiras e
cadeiras

- relacdo direita/esquerda
bem definida no desenho

- conservacdo do ponto de
vista nos moveis: carteiras e
cadeiras

forma correta dos elementos,
respeitando a vista de frente,
com alguns objetos rebatidos
(alfabeto ilustrado) e reversos
(armdrio no fundo da sala).

- confusdo com respeito
relacdo frente/atrds que
pode ser detectado na
mudancas de ponto de vista
na representacdo do armdario

- objetos da sala: a mesa da
professora no centro da folha,
na lateral esquerdaq,
representfada com vista de

cima, como também a
cadeira ao seu lado,
indicando visdo vertical. A
estante apresenta
representacdo horizontal,

denotando perspectiva

- armdrio voltado para o
observador (vide macganeta
do armdrio amarelo),
indicando o egocentrismo da
representacdo

- rebatimento do dalfabeto
ilustrado indica perspectiva,
com rebatimento lateral,

- Textos do alfabeto ilustrado
ordenados da forma como se
apresentam na parede, com
o inicio do alfabeto no lado
esquerdo, parte superior

- Textos do alfabeto disposto
na parede & direita, ganha
dimensdes exageradas.
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Figura 40: A Sala de Aula de Gab. - 2° ano

No trabalho elaborado pela aluna Gab., do 2° ano, com idade provavel entfre
7 e 8 anos, observamos que a aluna se apropriou da posicdo dos objetos da
sala de aula e os distribuiu de forma harménica pela folha de papel.

Segue o quadro 2 com a sistematizacdo da andlise das relagcdes espaciais do
referido croqui.
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Quadro 2: Andlise das Relacdes Espaciais nos Croquis de Aluna do 2° ano do Ensino

Bdsico — Aluna Gab.

Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais
Topoldgicas Projetivas Euclidianas

- locadlizacdo adequada | - ponto de vista vertical, | - manutencdo das
dos elemenftos uns em | com o desenho da planta | proporcdes dos objetos,
relacdo aos oufros, com | baixa da sala de aula. | uns em relacdo aos outros,
fileiras igualmente | Todos o0s elementos do | como mesa do professor,
espacadas desenho se enconfram em | carteiras e cadeiras

visAo vertical, com
excecdo das cadeiras dos
alunos

- relacdo direita/esquerda
bem definida no desenho

- objetos da sala:
conservacdo do ponfo de
vista nos modveis; a mesa
da professora na parte
superior esquerda,
representada com vista de
cima, como também a
cadeira o seu lado

- forma correta  dos
elementos, respeitando a
representacdo vertical

com as primeiras cadeiras

representadas como
retGngulos, a 1dpis, e
depois  substituidas  por

fracos

- harmdénica distribuicdo
dos objetos, uns em
relacdo aos outros

- sala com carteiras
espacadasde 3em 3

- ndo registrou objetos no
fundo da sala

- lousa (e porta giz|) e
porta (e macaneta)
representadas na vertical

- ndo registra rebatimentos

- elementos proporcionais
ao plano de base

- armdrio voltado para o | - representacdo de
observador (vide | pequenos detalhes,
macaneta do armdrio | objetos como livros
amarelo), indicando o | abertos, estojos.
egocentrismo da

representacdo

A capacidade da aluna representar os objetos vistos de cima, de

forma precisa, inclusive das primeiras carteiras localizadas proximas d mesa da

professora,

com cadeiras

na primeira versdo do desenho, 4

lapis,

representadas como retdngulos. Nas demais representacdes das carteiras os

ret@ngulos foram deixados de lado e substituidos por pequenos tracos, o que

podemos supor que se deveu ao cardter repetitivo da operacdo, que levou a

aluna a buscar uma representacdo da cadeira por meio de um simbolo

(fraco).
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A visdo global do desenho apresentado indica a fiel
representacdo do espaco numa vista de cima, compativel com as
representacdes cartograficas de croquis e plantas baixas de criancas de mais
idade, indicando uma precocidade na representacdo da sala de aula da
aluna Gab.

Em ambos os casos, figura 39 e 40, observamos o processo de
descentralizacdo, que € assim definido por Aimeida e Passini (2004):

Esse processo € chamado de descentralizacdo e consiste na
passagem do egocentrismo infantil para um enfoque mais
objetivo da realidade, através da construcdo de estruturas de
conservacdo que permitem & crianca ter um pensamento mais
reversivel. Isso ocorre porque ela comeca a considerar outros
elementos para a localizacdo espacial e ndo apenas sua
percepcdo ou infuicdo sobre os fendmenos (ALMEIDA; PASSINI,
2004, p.34).

Os desenhos elaborados pelas criancas do 2° ano revelam a
descentralizacdo e fambém a perspectiva, que de acordo com as autoras:

O aparecimento da perspectiva fraz uma alteracdo qualitativa
na concepc¢do espacial da crian¢ca, que passa a conservar a
posicdo dos objetos e a alterar o ponto de vista até atingir as
Relacdes Espaciais Projetfivas. [...] Isso ocorre juntamente com o
surgimento da nocdo de coordenadas que situam os objetos e
seu deslocamento em uma mesma estrutura. Isso corresponde
as Relacdes Espaciais Euclidianas (ALMEIDA E PASSINI, 2004,
p.38)

As autoras Almeida e Passini (2004, acerca de lateralidade e

descenfralizacdo indicam:

As criancas de 5 a 8 anos distinguem apenas o que se acha a
sua direita e a sua esquerda, sendo impossivel, para a maioria,
projetar essas posicoes para alguém a sua frente, pois exige
descenftralizacdo e reversibilidade. Para a crianca de 8 a 11
anos isso ja € possivel, podendo definir a direita e a esquerda
de alguém de frente para ela. No entanto, é somente a partir
dos 11 ou 12 anos que a crianca serd capaz de situar os objetos
independentemente de sua propria posicdo. Por exemplo: a
janela estd & direita da lousa (ALMEIDA E PASSINI, 2004, p.42).

As questdes relativas & descentralizacdo destacadas pelas
autoras, reforcam a constatacdo de que a aluna Day. realizou representacdo
compativel com sua idade e escolaridade e a aluna Gab. apresentou
representacdo utilizando alta capacidade de abstracdo ao ndo confundir
objetos da direita/esquerda e frente/atrds, bem como a fidelidade com a

visdo vertical e o poder de sintese ao realizar representacdo da sala sem se
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prender a detalhes, com representacdo da sala de aula nos padrdes de
representacdo cartogrdfica convencionais, fazendo uso de orientacdo
projetiva e euclidiana. De acordo com o relato da professora, seu trabalho se
diferenciou dos demais alunos da classe. Neste caso, a aluna Gab. mostrou
que j& readlizou a “passagem do realismo intelectual para o realismo visual, no
qual tém inicio as representacdes projetivas e euclidianas” (ALMEIDA, 2008,
p.168).

Sobre o trabalho de Goodnow (apud ALMEIDA, 2008), a autora

salienta:

Goodnow pediu que criancas de 5 a 11 anos desenhassem um
mapa do caminho de casa para a escola. Ela verificou que as
criancas, em lugar de mapas, apresentaram gravuras
semelhantes dquelas que aparecem em mapas antigos. |[...]
Constatou também que, geralmente, mas nem sempre, 0s
mapas mais completos eram apresentados por criancas
maiores (Godnow, 1979 apud ALMEIDA, 2003, p.28).

O professor necessita ter sensibilidade para o diferente em sala
de aula, percebendo os diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo de
seus alunos, na busca de compreender e valorizar os avancos individuais e

coletivos.

A Professora Aurea, também do curso de formacdo de
professores de Piracicaba- SP, que ministra aulas para criancas do 3° ano
(idade provdavel enfre 8 e 9 anos), realizou a atividade de desenho do croqui
da sala de aula com um diferencial: numa primeira fase realizou a observacdo
da sala de aula e, em seguida, solicitou aos alunos o desenho da sala de aula,
o qual denominou 1° Desenho. Um exemplo € a representacdo feita por Adri.
(figura 41).

Apds esta representacdo, que foi recolhida pela professora,
realizou com a classe a divisdo do ambiente em quadrantes, fazendo uso de
uma fita adesiva (tipo fita crepe) que foi colada no chdo da sala, dividindo-a
em 4 Quadrantes.

Em eftapa seguinte solicitou aos alunos que observassem
novamente a sala, atentando para os objetos contidos em cada quadrante.

Pediu entdo para elaborarem um novo desenho, denominado 2° Desenho, no
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qual deveriam ser registrados os objetos, tendo como auxilio os quadrantes. No
exemplo apresentado pela professora, pela mesma aluna Adri., realizado apds
a definicdo e materializacdo dos quadrantes é representado na Figura 42.

O uso da divisdo da sala de aula em quadrantes é recomendado
por Alimeida (2003) para a adequada orientacdo do aluno, como atividade
preliminar a representacdo do ambiente:

Para localizar-se nesse espaco [a sala de aula], o aluno terd
que usar referenciais do local onde se enconfrq,
estabelecendo-os a partir da projecdo de si mesmo na sala,
com base, primeiro, no eixo frente-atrds, e, depois, no eixo
direita-esquerda. [...] Para definir melhor essa localizacdo sdo
fracadas no chdo as linhas que determinam os quadrantes:
frente-direita, frente-esquerda, atrds-direita, atrds-esquerda, O
lugar de cada um na sala (por exemplo na frente e a direita) é
dado, entdo, em relacdo a esses quadrantes (ALMEIDA, 2003,
p.75-76).

Figura 41: 1° Desenho da Sala de Aula de Adri. — 3° ano
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Figura 42: 2° Desenho (apds determinacdo dos Quadrantes) da Sala de Aula de Adri.
-3°ano

Notamos que neste caso, a professora faz uma primeira
experimentacdo de desenho da sala de aula, dando liberdade para os alunos
a representarem numa folha em branco. Apds esta etapa, realiza atividade de
divisdo da sala de aula em 4 quadrantes, fazendo com que os alunos realizem
coletivamente esta divisdo, movimentando-se pela sala, demarcando os
quadrantes com fita adesiva, delimitando espacos e objetos dentro de cada
quadrante. Sequencialmente, orienta o grupo a desenhar o ambiente,
considerando agora a existéncia dos quadrantes. Ao proceder desta forma,
permite a vivéncia concreta do grupo de alunos do espaco da sala de aula,
numa aproximacdo ao realizado por ALMEIDA (2008), quando fez uso de uma
folha de papel em branco no primeiro teste (prova A) e, posteriormente um
plano de base tfracado (a folha com o desenho do piso - prova B).(p.162)

Em ambos os desenhos podemos observar a visdo em
perspectiva da aluna, que representou com riqueza de detalhes os objetos da

sala de aula, com uma total utilizacdo na folha de papel.
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No caso do 1° desenho observamos que a distribuicdo das
carteiras foi concentrada na parte inferior da folha de papel, com o registro
de 15 carteiras. Apds a determinacdo dos quadrantes da sala de aulg,
ocorreu uma melhor distribuicdo das carteiras na sala, com um total de 20
carteiras representadas. Os quadros 3 e 4 apresentam a andlise das relacdes

espaciais da aluna A., do 3° ano do Ensino Bdsico.

Quadro 3: Andllise das Relacdes Espaciais no Croqui (1° Desenho) de Aluna do 3° ano do Ensino

Bdsico — Aluna Adri.

Relacoes Espaciais | Relacdes Espaciais Projetivas Relacdes Espaciais

Topoldgicas Euclidianas

- localizagcdo dos elementos | - ponto de vista misto: | - manutencdo das

uns em relacdo aos outros, | horizontal / obliquo alto. proporcoes dos objetos, uns

com fileiras pouco definidas e em relagdo aos outros, como

concentradas na parte mesa do professor, carteiras e

central e inferior da folha de cadeiras

papel

- relacdo direita/esquerda | - objetos da sala: | - forma correta dos

bem definida no desenho conservacdo do ponfo de | elementos: respeitando a
vista nos moveis, | representacdo vertical em
representados em | perspectiva (carteiras),
perspectiva indicada pelos | obliqua em perspectiva
pés desenhados de forma | (cadeiras) ou horizontal em

radial

perspectiva (mesa) e
horizontal sem perspectiva
(armdrio, estante)

- distribuicdo concentrada de

alguns objetos, como as
carteiras

- a mesa da professora na
parte  superior  esquerdaq,
representada com vista
horizontal (de frente), como
também a cadeira

posicionada atrds

- carteiras concenfradas na
parte central e inferior da
folha de papel, ponto de vista
obliquo alto

- objetos no fundo da sala
foram representados

- confusdo com respeito
relacdo frente/atrds que
pode ser detectado na
mudancas de ponto de vista
na representacdo do armdario

- rebatimentos das paredes e
objetos da frente da sala e
das laterais (lousa, janela,
porta)

- rebatimento reverso dos
objetos do fundo da sala
(armdrio, estante e alfabeto
ilustrado)

- armdrio voltado para o

observador  indicando o
egocentrismo da
representacdo

- representacdo de pequenos
detalhes feitos de forma
minuciosa, alguns rebatidos (
enfeite da porta), outros em
perspectiva  (lixo, objetos
sobre a mesa, ventilador)

- s6 a professora representada
em rebatimento horizontal
(vista de frente)

O ponto de vista misto horizontal/obliquo alto: predominio da

representacdo obliqua alta, ou seja, como se estivesse posicionada ao fundo
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da sala, sobre um local bastante elevado que a permitisse observar todos os
colegas a frente, dai a disposicdo das carteiras e cadeiras com as 4 pernas
representadas com aspecto radial, denotando a perspectiva.

Alguns objetos da sala sdo desenhados do ponto de vista
horizontal (representacoes rebatidas), como a mesa da professora (vista de
frente) e os objetos da lateral direita (relégio, ventilador, quadros de avisos);
da lateral esquerda (janelas provavelmente do tipo vitrd) e do fundo da sala,
parte inferior do desenho (estante e armdrio). Decora o desenho 1 e 2 com
detalhes minuciosamente colocados, ora em perspectiva, ora vistos de frente.

Os quadros 4 e 5 apresentam a andlise das relacdes espaciais

dos referidos croquis.

Quadro 4: Andlise das Relacdes Espaciais no Croqui (2° Desenho — Quadrante) de Aluna do 3°
ano do Ensino Bdsico — Aluna Adri.

Relacoes Espaciais | Relacdes Espaciais Projetivas Relacdes Espaciais
Topoldgicas Euclidianas
- localizacdo adequada dos | - ponto de vista misto: vertical | - manutencdo das

elementos uns em relacdo
aos outros, com fileiras
iguaimente  espacadas e
carteiras alinhadas

/ obliquo alto

proporcoes dos objetos, uns
em relacdo aos outros, como
mesa do professor, carteiras e
cadeiras

- relacdo direita/esquerda
bem definida no desenho

- objetos da sala:
conservagcdo do ponfo de
vista nos moveis: carteiras e
mesa da professora  se
encontram em visdo vertical
perspectiva, cadeiras dos
alunos em obliqua/alta
perspectiva; a mesa da
professora na parte superior
esquerda, representada com
vista de cima, como também
a cadeira 0o seu lado

- forma correta dos
elementos: respeitando a
representacdo vertical em
perspectiva (carteiras),
obliqua em perspectiva
(cadeiras) ou horizontal em
perspectiva (mesa) e
horizontal sem perspectiva
(armdrio, estante)

- harménica distribuicdo dos
objetos, uns em relacdo aos
outros

- sala  com
espacadas de 3em 3
- ndo registrou objetos no
fundo da sala

- lousa (e porta giz|) e porta
(e macaneta) representadas
na vertical

carteiras

- rebatimentos das paredes e
objetos da frente da sala e
das laterais (lousa, janela,
porta)

- rebatimento reverso dos
objetos do fundo da sala
(armdrio, estante)

- excluiu o alfabeto ilustrado

- elementos proporcionais ao
plano de base

- confusdo com respeito
relacdo frente/atrds que
pode ser detectado na
mudancas de ponto de vista
na representacdo do armdrio

- professora e  alunos
representados em
rebatimento horizontal (vista
de frente)

- armdrio voltado para o
observador (vide macaneta
do armdrio amarelo),
indicando o egocentrismo da
representacdo

- mantém representacdo de
pequenos detalhes feitos de
forma minuciosa
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O 2° desenho apresenta uma melhor distribuicdo dos objetos pela
sala e aparenta ter maior fidelidade nas quantidades de carteiras, que antes
eram 15 e agora sdo 20, dispostas de forma alinhada.

Em ambos os desenhos valorizou elementos e detalhes de objetos
no ambiente, sendo que, apds a atividade dos quadrantes, a aluna foi mais
fiel & distribuicdo espacial dos objetos e a quantidade deles na salg,
representando, por exemplo, a mesa da professora vista de cima e ndo mais
em perspectiva, como no primeiro desenho.

Ainda com respeito a esta atividade, apresentamos os desenhos
do aluno Leon., em cuja representacdo predomina a vista de cima, conforme

podemos observar nas figuras 43 e 44.

Figura 43: 1° Desenho da Sala de Aula de Leon. — 3° ano
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Figura 44: 2° Desenho da Sala de Aula (apds determinacdo dos Quadrantes) de Leon.
-3°ano

Os quadros 5 e 6 apresentam a andlise das relacdes espaciais

expressas Nos croquis representados pelas figuras 43 e 44 respectivamente.
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Quadro 5: Andlise das Relacdes Espaciais no Croqui (1° Desenho) de Aluno do 3° ano
do Ensino Bdsico — Aluno Leon.

Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais
Topoldgicas Projetivas Euclidianas

- localizacdo dos | - ponto de vista: vertical / | - manutencdo das
elementos uns em relacdo | obliquo proporcdoes dos objetos,
aos outros, com fileiras uns em relacdo aos outros,
pouCco definidas e como mesa do professor,
concentradas na parte carteiras e cadeiras

superior esquerda da folha
de papel

- relacdo direita/esquerda
bem definida no desenho

- objetos da sala:
conservacdo do ponfo de
vista nos maoveis,

representados na vertical
e em perspectiva indicada
pelas cadeiras

- forma correta  dos
elementos: respeitando a
representacdo vertical em

perspectiva (carteiras),
obligua em perspectiva
(cadeiras) ou horizontal

em perspectiva (mesa) e
horizontal sem perspectiva
(armdrio, estante)

- distribuicdo concentrada
de alguns objetos, como
as cartfeiras

— a mesa da professora na
parte superior esquerda,
representada com vista
horizontal  (de  frente),
como também a cadeira
posicionada atrds

- objetos no fundo da sala
foram representados
- ndo representou pessoas

- confus@o com respeito &
relacdo frente/atrds que
pode ser detectado na
mudancas de ponto de
vista na representacdo do
armdario, estante e
alfabeto ilustrado

- rebatimentos das
paredes e objetos da
frente da sala e das
laterais  (lousa, janelq,
porta)

- rebatimento dos objetos
do fundo da sala, sem
reversdo (armdrio, estante
e alfabeto ilustrado)

- armdrio voltado para o

observador, indicando o©
egocentrismo da
representacdo

- representacdo de
pequenos detalhes vistos
de cima (livros abertos,
estojo) e em perspectiva
(janelas, ventilador)
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Quadro é: Andlise das Relacdes Espaciais no Croqui (2° Desenho — Quadrante) de
Aluno do 3° ano do Ensino Bdsico — Aluno Leon.

Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais
Topoldgicas Projetivas Euclidianas

- locdlizacdo adequada | - ponto de vista misto: | - manufencdo das
dos elementos uns em | vertical / obliquo proporcdoes dos objetos,

relacdo aos oufros, com
fileiras melhor espacadas e
carteiras alinhadas

uns em relacdo aos outros,
como mesa do professor,
carteiras e cadeiras

- relacdo direita/esquerda
bem definida no desenho

- objetos da sala:
conservacdo do ponfo de
vista nos maoveis,

representados na vertical
e em perspectiva indicada
pelas cadeiras

- objetos no fundo da sala
foram representados

- ndo representou pessoas

- forma correta  dos
elementos: respeitando a
representacdo vertical em

perspectiva (carteiras),
obligua em perspectiva
(cadeiras) ou horizontal

em perspectiva (mesa) e
horizontal sem perspectiva
(armdrio, estante)

- harménica distribuicdo
dos objetos, uns em
relacdo aos outfros  sala
com maior numero de
carteiras

- ndo registrou objetos no
fundo da sala

- lousa (e porta giz|) e
porta (e macaneta)
representadas na vertical

- rebatimentos das
paredes e objetos da
frente da sala e das
laterais  (lousa, janelq,
porta)

- rebatimento dos objetos
do fundo da sala, sem
revers@o (armdrio, estante
e alfabeto ilustrado)

- elementos proporcionais
ao plano de base

- confus@o com respeito &
relacdo frente/atrds que
pode ser detectado na
mudancas de ponto de
vista na representacdo do
armdario, estante e
alfabeto ilustrado (vide pés
da estante)

- mantém representacdo

de pequenos detalhes
vistos de cima (livros
abertos, estojo) e em
perspectiva (janelas,
venftilador)

e estante
para o
indicando o
da

- armdario
voltados
observador,
egocentrismo
representacdo

Em ambos os desenhos de Leon. observa-se o predominio do

ponto de vista vertical, como se o aluno estivesse observando a sala de cima

ao desenhar a mesa da professora, as carteiras, os materiais sobre elas como

cadernos ou livros abertos. Notamos, no entanto, as representacdes das

cadeiras dos alunos em perspectiva, com a visualizacdo do assento e do
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encosto. Alguns objetos da sala sdo desenhados do ponto de vista horizontal,
como os objetos da lateral direita (porta, reldégio, ventilador, quadros de
avisos) e do fundo da sala, parte inferior do desenho (alfabeto ilustrado,
estante e armdrio), atentando para o fato de que o texto do alfabeto e a
posicdo da estante indicam representacdo horizontal sob o seu ponto de vista,
como observador de dentro da sala, com suas representacdes invertidas ou,
“de cabeca para baixo”. Esta Ultima representacdo reflete o estdgio em que
se encontra o aluno, que comeca a construir em sua mente o processo de
reversibilidade, mas ndo o domina plenamente. Embora tenha representado
todos os objetos das paredes da frente e direita como se estivesse no fundo da
sala, observando do alto (ponto de vista obliquo), quando se depara com a
necessidade de representar os objetos do fundo da sala, volta ao
egocentrismo e os representa de seu ponto de vista, localizado no interior da
sala. Buscando manter a harmonia com o que j& havia representado
anteriormente para as demais paredes, fazendo com que o0s objetos que
estavam na posicdo superior da parede fossem colocados nas bordas do
desenho e os objetos do inferior da parede representados para dentro,
representa os objetos da parede do fundo com a mesma perspectiva.
Observamos, aqinda, uma representacdo detalhada, mas ndo
carregada de pequenos objetos e elementos pictdricos. Ndo hd grande
diferenca de sua representacdo antes e apds a atividade dos quadrantes na
sala de aula, sendo que, na segunda representacdo o aluno conseguiu
distribuir melhor a informacdo no papel, mas omitiu objetos como, por

exemplo, as janelas na parede |lateral esquerda.

Segundo Hannoun (apud ALMEIDA; PASSINI, 2004), a adotag¢cdo
de categoria de espaco, a partir de um cenfro para realizar a andlise de
descentralizacdo na organizacdo espacial, cuja evolucdo é gradativa e

crescente, deve ocorrer:

"~ da Andlise do espaco ocupado pela crianca para andlise
do espaco ocupado pelo objeto exterior;

- da andlise da posicdo dos objetos emrelacdo a ela, a andlise
da posicdo dos objetos com relacdo a outros objetos;

- da andlise da posicdo dos objetos com relacdo a ela, para
andlise do movimento dos objetos com relacdo a um ponto de
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referéncia objetivo (HANNOUN, 1974 apud ALMEIDA; PASSINI,
2004, p. 34-35).

De acordo com o exposto, consideramos que, dependendo das
caracteristicas e do estdgio de maturidade cognitiva da crianca, ela altera os
pontos de vista, ora fazendo uso da descentralizacdo, ora mergulhando no
egocentrismo, para elaborar suas representacdes do espaco proximo, o que é
compativel com o processo gradual de dominio da descentralizacdo no seu
aprendizado e na apreensdo da organizacdo espacial.

No caso das representacdes de croquis da sala de aula em
questdo, tanto no caso da aluna Adr. quanto do aluno Leon., as
representacoes indicam que os quadrantes materializados na sala de aula
facilitaram a distribuicdo espacial dos objetos no papel.

A seguir apresentamos o relato da professora sobre a atividade,
visando mostrar a sua avaliacdo dos resultados, sua percepcdo e forma de
expressdo por meio de registro.

Nesta afividade, meu objetivo era o de que meus alunos
representassem a sala de aula numa folha de papel.
Primeiramente, conversei com os alunos que através dos
desenhos as pessoas pudessem conhecer como era A
organizacdo do espaco na nossa sala de aula.
Antes de comecarem, pedi que descrevessem oralmente a
posicdo dos objetos no espaco.
Observei que poucos alunos possuem aquisicdo do espaco e
que para outros, ndo foi uma tarefa fdcil, pois notei que
apresentaram dificuldade de organizar o espaco no papel.
Alguns alunos, como no caso do Leonardo, conseguiu situar
corretamente as janelas e a porta. Outros “distribuiram” na
folha de papel de forma aleatéria, sem ter a preocupacdo real
da disposicdo dos objetos e mdveis na sala de aula.
Portanto, esta atividade proporciona uma reflexdo sobre os
processos de consfrucdo do senso de orientagcdo no espaco
pelas criancas (Professora Aurea, Piracicaba, 2007).

No relato da professora, observamos que seus objetivos e

expectativas com respeito a esta atividade foram atendidos, embora
devamos notar que esta ndo salienta explicitaomente a influéncia dos
quadrantes como meios para facilitar a representacdo da sala de aula pelos
alunos, principal objetivo da atividade proposta e fato visivel nos exemplos
encaminhados no anexo ao relato.

Um oufro depoimento de professora do 3° ano de Escola
Municipal de Rio Claro - SP, professora Mirtes, aponta para questdes aqui

apresentadas e que se repetem nos diferentes relatos desta atividade:
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Percebi que os alunos se preocuparam em desenhar as
pessoas e alguns objetos, ndo se preocuparam com d
localizacdo desses objetos, se estavam em cima, em baixo, ou
seja, ndo se atentaram a posicdo dos mesmos. Também ndo se
preocuparam com o uso do espaco da folha de sulfite,
fazendo um desenho aleatoriamente quanto & distribuicdo
desses objetos no papel, conforme a representacdo da sala de
aula. Mas houve representacdes que atenderam a proposta
da afividade, pois considerei bons, independente da beleza ou
perfeicdo, pois foi a atividade “inicial” que permitiu avaliar o
nivel de representacdo do espaco em que os alunos se
enconfram (Professora Mirtes, Piracicaba, 2007).

O “ndGo se preocupar” com a localizacdo dos objetos, se
estavam em cima ou embaixo, reflete a questdo de descentralizacdo e
reversibilidade j& discutidos, o que € um indicio de que a professora pode estar
analisando os desenhos sob o ponto de vista do adulto, que possui tais
capacidades cognitivas construidas e consolidadas. Para a crianca, no seu
estdgio de desenvolvimento, o ir e vir de um ponto de vista externo
(descentralizacdo) até o egocentrismo é processo natural de construcdo da
visdo e concepcdo do mundo que esta a sua volta.

A professora aponta no relato as dificuldades de parte dos alunos
em ufilizarem todo o espaco do papel para a representacdo da sala de aulg,
também compativel com o estdgio em que os alunos se enconfram de
percepcdo do espaco proximo e organizacdo das informacdes no papel,
conforme ja discutido neste texto.

A Profa Aghata, também do curso de formacdo de professores
de Piracicaba- SP, que ministra aulas para criancas do 4° ano (idade provavel
entre 9 e 10 anos), realizou em uma de suas classes a atividade de desenho do

croqui da sala de aula, conforme indica seu relato:

Iniciei o trabalho com os alunos explicando que o homem no
passado utilizava de marcacgdes para representar lugares,
localizacdes para ndo se perder.

Tudo tem um lugar no espag¢o, como nossa sala de aula, nossa
carteira e tudo que podemos ver.

Vamos supor que vocé vai explicar para um aluno novo, onde
vocé senta na sala de aula, desenhando onde cada coisa esta
representada (representacdo da salay).

Assim, cada aluno desenhou a sala de aula, demarcando seus
lugares. Como muitas criangcas ndo finham nocdo de como
representd-la de cima. Mostrei uma maquete que realizamos
Nno curso e com uma maquina digital tirei uma foto bem de
cima e mostrei que de cima, vemos apenas a forma e ndo os
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detalhes. Al"eles conseguiram perceber como era o desenho
(Professora Aghata, Piracicaba, 2007).

Apresentamos duas figuras que ilustram os trabalhos dos alunos
da professora Aghata na representacdo da sala de aula, dos alunos And.

(figura 45) e Fab. (figura 46), seguidas dos quadros 7 e 8:

Figura 45: Desenho da Sala de Aula de And. — 4° ano

Figura 46: Desenho da Sala de Aula de Fab. — 4° ano
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Quadro 7: Andlise das Relacdes Espaciais no Croqui de Aluno do 4° ano do Ensino Bdsico —

Aluno And.

Relacoes Espaciais | Relacdes Espaciais Projetivas Relacdes Espaciais
Topoldgicas Euclidianas

- localizacdo dos elementos | - ponto de vista: vertical - manutencdo das

uns em relacdo aos outros,
com fileiras definidas e
concentradas na parte
superior direita da folha de

papel

proporcdées dos objetos, uns
em relacdo aos outros, como
mesa do professor, carteiras e
cadeiras

- exagero na proporcdo de
objetos como lousa, porta,
armdrios

- relacdo direita/esquerda
bem definida no desenho

- objetos da sala:
conservacdo do ponfo de
vista nos moveis,

representados na vertical
- perspectiva indicada pelo
ventilador

- forma correta dos objetos

- distribuicdo concentrada de
alguns objetos, como as
carteiras

- auséncia de representacdo
de pessoas

- elementos proporcionais ao
plano de base

- relacdo frente/atrds bem

definida no desenho

- auséncia de rebatimentos
das paredes e objetos

- identificacdo de objeto:
lousa, por meio de texto

- auséncia de pequenos
detalhes

Quadro 8: Andlise das Relacdes Espaciais no Croqui de Aluno do 4° ano do Ensino Bdsico —

Aluno Fab.

Relacoes Espaciais | Relacdes Espaciais Projetivas Relacdes Espaciais
Topoldgicas Euclidianas

- localizacdo adequada dos | - ponto de vista: vertical - manutencdo das

elementos uns em relacdo
aos outros, com fileiras melhor
espacadas e carteiras
alinhadas

proporcdes dos objetos, uns
em relagdo aos outros, como
mesa do professor, carteiras e
cadeiras

- exagero na proporcdo de
objetos como lousa, porta,
armarios

- relacdo direita/esquerda
bem definida no desenho

- objetos da sala:
conservagcdo do ponto de
vista nos maoveis,

representados na vertical e
em perspectiva  indicada
pelas cadeiras

- objetos no fundo da sala
foram representados

- NG00 representou pessoas

- forma correta dos objetos

- harménica distribuicdo dos
objetos, uns em relacdo aos
outros

- sala com maior numero de
carteiras

- ndo registrou objetos no
fundo da sala

- auséncia de rebatimentos
das paredes e objetos, com
excegcdo da porta (em
verde), com possivel
rebatimento e perspectiva,
pelo indicio de desenho da
macaneta)

- elementos proporcionais o
plano de base

- relacdo frente/atrds bem
definida no desenho

- mantém representacdo de
peqgquenos detalhes vistos de
cima (livros abertos, estojo) e
em perspectiva  (janelas,
ventilador)

- identificacdo de objeto:
lousa, por meio de texto
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No inicio da atividade que resultou nos croquis das figuras 45 e 46,
a professora Agatha apresentfou a maquete da sala de aula que havia
elaborado no curso de formacgdo de professores do CECEMCA, para que os
alunos tivessem nocdo do que seria necessdrio representar. Para facilitar o
entendimento da atividade, fotografou a maquete na posicdo vertical (vista
de cima) e apresentou a fotografia aos alunos. Depois, solicitou que os alunos
fizessem o desenho da sala de aula, salientando que os detalhes ndo eram
necessqArios.

Ao analisarmos as figuras observamos que o desenho de And.
concentra os objetos em um setor da folha de papel enquanto no desenho de
Fab. os objetos sGo melhor distribuidos pela folha. A representacdo vista de
cima é mantida nas duas representacdoes da sala de aula e os detalhes foram
omitidos.

As figuras que ilustram os croquis de alunos de 4° ano, que se
comparados com os dos anos antferiores, mosfram-se mais sucinfos e com
menor quantidade de detalhes. Isto pode ser interpretado de duas maneiras:
primeiro, e na minha opinido o mais provavel, que os alunos, j& iniciados na
relacdo espacial projetiva e euclidiana, tendo passado do realismo intelectual
para o realismo visual, conforme indicado por Almeida (2008), elaboraram o
croqui como maior poder de sintese do que os alunos de anos anteriores; uma
segunda possibilidade, tfambém significativa, € que ambos os alunos estavam
empenhados em representar a esséncia dos objetos ali representados,
conforme a orientacdo da professora:

Mostrei uma maquete que realizamos No curso € com uma
maquina digital firei uma foto bem de cima e mostrei que de
cima, vemos apenas a forma e ndo os detalhes. Al eles
conseguiram perceber como era o desenho (Professora
Aghata, Piracicaba, 2007).

Nos frabalhos realizados com alunos do 5° ano (idade provavel
enfre 10 e 11 anos) apresentamos as figuras 47 e 48 com a representacdo da
sala de aula solicitada pela professora Laura. A professora comenta no seu
registro sobre a atividade:

A maioria dos alunos teve muita dificuldade em dispor os
mobilidrios da sala no espaco da folha, representando-a
corretamente. Todos conseguiram “enxergar” a sala de outro
ponto de vista, alguns confundiram o lugar das coisas, mas
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todos representaram a sala com tudo o que ela tem.
(Professora Laura, Piracicaba, 2007).

Figura 47: Desenho da Sala de Aula de Gabbi. — 5° ano
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Figura 48: Desenho da Sala de Aula de Fel. - 5° ano

A andlise das relacdes espaciais dos croquis representados nas

figuras 47 e 48 € apresentada nos quadros 9 e 10.
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Quadro 9: Andlise das Relacdes Espaciais no Croqui de Aluno do 5° ano do Ensino

Bdsico — Aluno Gabbi.

Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais
Topoldgicas Projetivas Euclidianas
- localizacdo adequada | - ponto de vista: vertical - manutfencdo das
dos elementos uns em || - representacdo em | proporcdes dos objetos,
relacdo aos outros, com | planta baixa uns em relacdo aos outros
fileiras espacadas e
carteiras alinhadas
- relacdo | - objetfos da sala: |- forma correta  dos
direita/esquerda bem | conservacdo do ponto de | objetos, com detalhe de
definida no desenho vista nos madveis, | canto de carteira
representados na vertical |- uso de régua para
- auséncia de | desenhar
perspectiva - peqguena alteracdo na
posicdo, quando
comparado com a outra
figura do mesmo ano
- distribuicGo harménica | - auséncia de | - elementos proporcionais
dos objetos, uns em | representacdo de | ao plano de base
relacdo aos outros pessoas
- sala com mesmo numero
de carteiras, com
variacdo na posicdo das
carteiras, quando
comparado com a outra
figura do mesmo ano
- relacdo frente/atrds bem | - auséncia de | - idenfificacdo de objeto

definida no desenho

rebatimentos das paredes
e objetos e de pequenos
detalhes

por meio de ftexfo
(carteiras  dos  alunos,
lousa, janelas, mesa do
professor)
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Quadro 10: Andlise das Relacdes Espaciais no Croqui de Aluno do 5° ano do Ensino

Bdsico — Aluno Fel.

Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais | Relacdes Espaciais
Topoldgicas Projetivas Euclidianas

- localizacdo adequada | - ponto de vista: vertical - manutencdo das
dos elementos uns em | - representacdo em | proporcdoes dos objetos,
relacdo aos outros, com | planta baixa uns em relacdo Qos
fileiras espacadas e outros, como mesa do
carteiras alinhadas professor, carteiras e

cadeiras

- exagero na proporcdo
de objetos como lousq,
porta, armdrios

- relacdo
direita/esquerda bem
definida no desenho

- objetos da sala:
conservacdo do ponto de
vista nos moveis,
representados na vertical
e em perspectiva
indicada pelas cadeiras

- objetos no fundo da sala
foram representados

- ndo representou pessoas

- forma comrreta dos
objetos

- uso de régua para
desenhar

- peqguena alteracdo na
posicdo, qguando

comparado com a oufra
figura do mesmo ano

- distribuicdo harmdnica
dos objetos, uns em
relacdo aos outros

- sala com mesmo numero
de carteiras, com
variacdo na posicdo das
carteiras, quando
comparado com a outra
figura do mesmo ano

- auséncia de
rebatimentos das paredes
e objetos, com excecdo
da porta (em verde), com
possivel rebatimento e
perspectiva, pelo indicio
de desenho da
macaneta)

- elementos proporcionais
ao plano de base

- relacdo frente/atrds
bem definida no desenho

- mantém representacdo
de pequenos detalhes
vistos de cima (livros
abertos, estojo) e em
perspectiva (janelas,
ventilador)

- identificacdo de objeto
por meio de fexfo
(carteiras  dos  alunos,
lousa, janelas, mesa do
professor)

No caso das figuras da sala de aula de alunos do 5° ano

observamos, em ambas as figuras, a representacdo perfeitamente vertical, no

padrdo de uma planta baixa, fazendo uso de régua, a fidelidade na

representacdo vista de cima e a ordenacdo das carteiras em fileiras e

cadeiras na representacdo vertical. Aparece também indicacdo dos nomes

dos objetos e dos alunos que ocupam cada carteira, estes colocados de

forma aleatdria, sem uma padronizacdo para a leitura. Os objetos como lousa,

porta e janelas aparecem com representacdo padronizada, sem perspectiva,
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sendo fiéis a representacdo ortogonal da sala de aula. No caso da figura 49,
observa-se o lixo também representado sob o mesmo ponto de vista, na forma
de um circulo e maior detalhamento no desenho dos contornos das carteiras,
com os cantos chanfrados. A distribuicdo dos objetos é feita de forma a
ocupar toda a drea do papel.

Tais croquis de alunos de 5° ano apresentam maior fidelidade na
representacdo, indicando um fracado que pode ser encontrado nas
representacdes de individuos adultos no que concerne a distribuicdo dos
objetos, simetria e organizacdo no espaco da folha. Os croquis elaborados
indicam que os alunos dominam as relacdes espaciais projetivas e euclidianas,
com alta capacidade de abstracdo, que |lhes permitiu representar o croqui na

projecdo ortogonal, que é o padrdo de representacdo das plantas baixas.

7.3. Consideracoes sobre as atividades de desenho de croqui
da sala de aula

O desenho de croqui de sala de aula e do croqui apds a
materializacdo dos quadrantes permitem ao professor explorar aspectos
relativos & orientacdo no espaco proximo da crianga.

Ao explorar aspectos de orientacdo, fazendo uso da divisdo do
ambiente em quadrantes, apds o primeiro desenho da sala de aula, visou
preparar melhor os alunos para a representacdo no espaco da folha de
papel, distribuindo com maior fidelidade os objetos.

Diante das consideracdes dos professores que aplicaram essa
atividade com seus alunos destacamos:

e Os professores confirmam, em seus relatos, que o desenho dos
quadrantes facilitou a visdo global e a localizacdo dos objetos e sua
posicdo na sala e facilitou a orientacdo dos alunos no ambiente;

e A materializacdo dos quadrantes facilitou a orientacdo do grupo
quanto aos aspectos topoldgicos — direta, esquerda, frente e atrds;

e Muitos professores reconhecem que, eles proprias, tem
dificuldades com orientacdo e conceitos de lateralidade.
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7.4. Analise Sintese

Como j& abordado nas referéncias adotadas, os alunos nas
primeiras intferacdes na escola com a representacdo espacial, iniciaom a
passagem do realismo intelectual para o realismo visual, pois nos anos
anteriores e atuais, exercitaram e continuam exercitando, com seu proprio
corpo, com as brincadeiras infantis e com os objetos, animais e pessoas que
fazem parte de sua vida, as relagcdes espaciais topoldgicas elementares.

Esta iniciacdo dd condicdes para que, gradualmente, as vezes
de forma mais acelerada, as vezes de forma mais lenta, vd alcancando o
dominio sobre as relacdes espaciais projetivas, o que permite representarem os
objetos em perspectiva, quando se solicita a representacdo do espaco no
formato de um croqui.

Alguns alunos atingem o grau de abstracdo precocemente,
como no caso de Gab., gue no 2° ano, com idade aproximada entre 7 e 8
anos, desenhou a sala de aula por meio de uma Representacdo Espacial
Euclidiana,elaborando uma planta baixa e reproduzindo a representacdo do
cartéografo ao mapear os ambientes, como o observador de uma foto ou de
uma imagem.

Outros alunos de 2° e 3° anos mostraram, por meio de suas
representacdoes, que estdo galgando as etapas para ampliarem seu grau de
abstracdo, de maneira gradual, fazendo uso das relacdes topoldgicas, das
projefivas e das euclidianas. Suas representacdes possuem, via de regra,
representacdes com ponto de vista misto, ora horizontal/obliquo, ora
obliquo/vertical, ora confundindo a orientacdo frente/atrds, realizando
representacdo baseada no egocentrismo.

Conforme chegam ao 4° ano apresentam desenhos
predominantemente centrados nas relacdes espaciais euclidianas, com
algumas incursdes, de pequenos objetos, em representacdo projetiva.

Nesta experiéncia, no 5° ano, os alunos realizam representacoes
da sala de aula que mostram o dominio das relacdes euclidianas, estando
aptos para o trabalho com localizacdo e orientacdo por coordenadas, Ao

construirem croquis que correspondem a plantas baixas, elaboradas no

173



padrdo de representacdo do cartégrafo. Diante do trabalho realizado pelos
alunos, consideramos, conforme j& afimado por especialistas citados neste
documento, que legenda e simbologia poderiam ser facimente infroduzidas
nesta etapa, se as professoras tivessem dado pequenas orientacdes neste
sentido na infroducdo do exercicio.

Dependendo do estdgio em que se enconfram, os alunos
tendem a representar detalhes, fazendo da representacdo uma alegoria
pictérica, com muitos pequenos objetos detalhadamente elaborados,
buscando ilustrar com objetos que sabem desenhar, realcando-os na sala.
Conforme vao evoluindo e adentrando no realismo visual, incorporam o ponto
de vista da observacdo e alcancam um grau de abstracdo que os torna
seletivos, desenhando o essencial e principal, os objetos mais importantes que
caracterizam a sala e necessitam de estarem no croqui, e deixando para trds
0s pequenos objetos e detalhes. Nesta fase, os desenhos apresentados
indicam que hd uma preocupacdo com a proporcionalidade entre objetos
da vida real e os representados, se apropriando da forma de representar o

espaco do adulto e do cartégrafo.

Com respeito a organizacdo das atividades pelas professoras na
conducdo desta atividade, observamos que, cada uma a sua maneirq,
buscou alternativas para a elaboracdo do croqui da sala de aula, ora fazendo
uso da divisdo da sala em quadrantes, ora apoiando-se numa maquete e
recurso fotografico para servir de modelo para a representacdo, dentfre outras
possibilidades. Cada professora dedicada a tarefa de tornar as aulas
dinGmicas e criativas, visando alcancar o objetivo primeiro da docéncia:
formar e preparar os alunos para as proximas etapas de sua formacdo,
formando-os para a vida.

Esperamos que os quadros de andlise propostos contribuam para
os estudos de pesquisadores da drea de Cartografia Escolar e sejam
aperfeicoados e aprimorados para outros tipos de representacdo de criancas
e jovens, de forma a conftribuir com os professores na ampliacdo do uso das

representacoes cartogrdaficas no Ensino B&sico.
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Capitulo 8

Avaliacao dos Cursos Semipresenciais e Presenciais

pelos Tutores Locais e Professores

Ao final das etapas presenciais dos cursos de formacdo e dos
grupos de estudos foi aplicado um questiondrio de avaliacdo, de acordo com
o0 modelo formulado pela PROEX — UNESP para os cursos de formacdo do
CECEMCA.

O questiondrio era de preenchimento ndo obrigatdrio, por parte
de tutores e professores, e tinha o objefivo de colher informacdes sobre a
opinido dos professores parficipantes quanto ao curso, sua forma de
conducdo, equipe, conteldo programdtico, tempo de realizacdo, dentre
outros aspectos. A fitulo de ilustracdo, apresentamos a seguir, as resposta de
professores com respeito as formacodes realizadas no estado da Bahia, Piaui e
na cidade de Piracicaba.

Na figura 49 sdo apresentados os grdficos relativos as questdes de
1 a 3 do questiondrio de avaliacdo. Na figura 50 sGo apresentados grdficos

relativos as questdes de 4 a 7 do questiondrio.
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“Avaliacdo dos cursos de Cartografia e Meio Ambiente do CECEMCA

Amostra dos Municipios de Piracicaba, estados do Piaui e da Bahia M Piaui  Bahia HPiracicaba
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Figura 49: Grdficos relativos & amostra de avaliagdo do curso
pelos participantes - Questdes 1 a 3 do questiondrio.

No que concerne ao atendimento parcial das expectativas, em muitos casos,
os aspectos apontados diziom respeito a uma ampliagcdo da carga hordria,
que poderia possibilitar o aprofundamento das discussées € maior frocas de

experiéncias entre os palestrantes e os alunos.
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4. MANMIFESTE SUA OPINIAO A RESPEITO DO CURSO.
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Figura 50: Grdficos relativos @ amostra de avaliagdo do curso
pelos participantes - Questdes 4 a 7 do questiondrio.

De acordo com a resposta dos professores, a grande maioria
relatou que os cursos contribuiram com a sua formacdo. Entre as justificativas
obtidas, destacam-se: a aquisicGo de novos conhecimentos;
interdisciplinaridade; contextualizacdo dos confteldos; novos desafios e
disposicdo para trabalhar com os conteudos de cartografia que, segundo

eles, sdo pouco abordados em sala de aula, Além disso destacaram que os
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cursos reforcaram a percepcdo de que os conteldos ndo devem se restringir

aos livros diddticos e que esclareceram duvidas com relagdo a Cartografia.

Questdo 8: O curso apresentou-se articulado em termos de: conteldo,

referencial

bibliografico, organizacdo,

intferacdo, trabalhos, discussdo,

formacdo de grupos de estudo? Aponte os aspectos positivos e negativos e

dé sugestoes para o aperfeicoamento do nosso trabalho.

A grande maioria dos professores considerou que a parte presencial

apresentou-se articulada.

Quadro 11: Aspectos Positivos e Negativos dos cursos apontados pelos professores em
formacdo continuada

ASPECTOS POSITIVOS

ASPECTOS NEGATIVOS

Seguranca, dominio, pontfualidade, bom
andamento do curso e entrosamento das
formadoras

Curto tempo de duracdo da parte
presencial do curso, dificultando algumas
prdticas

Formacdo dos grupos de estudo
propiciando a integracdo entre os
professores de diferentes escolas e/ou

municipios

Laboratério de informdtica deficiente
para comportar fodos os professores

Trocas de experiéncias pedagdgicas

Os professores queriam mais “sugestoes
metodoldgicas” para o desenvolvimento
de alguns dos conteudos

Conteldos abordados e atividades

praticas desenvolvidas

Entrega de certificados referentes & parte
presencial do curso deveria ser imediata

Organizacdo, articulacdo e dinamicidade
do curso

Gastos ndo cobertos pelas prefeituras ou
cobertos parcialmente

Enriguecimento do conhecimento

geogrdafico

Faltou maior abordagem de questoes
relacionadas ao local de readlizacdo da
acdo, como por meio da utilizacdo de
representacoes cartogrdficas locais

Possibilidades de pesquisa utilizando a
internet

Esperava-se encontfrar maior exploracdo
da temdtica ambiental em razdo da
denominacdo do curso

Esclarecimento de dividas

Desnivelamento quanto ao
conhecimento de informdtica por parte
dos professores

Falta de integracdo de alguns municipios

Além dos pontos

positivos e negativos,

alguns professores

elencaram sugestdes que julgaram ser oportunas para a melhoria do curso.

No que concerne a oferte do curso formacdo continuada

sugeriram:

e Aumento de iniciativas como esta em todo o territério nacional;
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e Realizacdo da acdo por municipio, tendo em vista os custos de
deslocamento e hospedagem;

e Um menor niUmero de pessoas por turma, visando melhorar o
rendimento principalmente nas atividades prdticas.

No que diz respeito ao conteldo e atividades do curso sugeriram:

e Proposicdo de mais atividades prdticas;

e Explorar mais as habilidades e competéncias do aluno em
relacdo as atividades do curso.

e Aprofundamento de como ensinar Escala Cartografica

e Entrega de ftextos de leitura com antecedéncia, antes da
realizacdo do curso, visando melhor preparo dos professores para as
atividades prdticas

e Redlizacdo de uma exposicdo das maquetes elaboradas pelos
professores participantes e seus alunos.

Podemos observar que, de maneira geral, o curso foi bem aceito
pela maior parte dos professores participantes da formacdo, que
consideraram como contribuicées do curso a formacdo de grupos de estudos,
que propiciou trocas de experiéncias pedagodgicas, tendo sido uma
oportunidade para o enriquecimento de conceitos e atividades relacionadas
a Geografia e ao esclarecimento de duvidas.

A maioria considerou que o curso poderia fer mais tempo de
atividades presenciais, sendo que alguns professores estavam ansiosos por
mais “sugestdes metodoldgicas”, com a expectativa de ofertarmos solucoes
prontas para as questdes cartogrdfica colocadas no curso de formacdo. A
expectativa por “receitas” e procedimentos rdpidos € comum quando do
ingresso neste tipo de curso de formacdo continuada. A falta de tempo aliada
a sobrecarga de trabalho, as vezes em mais de uma escola, faziam com que
muitos professores se sentissem desestimulados a construir as etapas de sua
formacdo em parceria com os tutores, nos grupos de estudos. O caminho mais
facil era sempre o mais ansiado por parcela dos professores que freqientaram
os cursos de formacdo confinuada.

Houve também muita expectativa no uso de material
cartogrdfico e temas relacionados com as localidades onde o curso estava
sendo oferecido, o que seria muito mais produtivo em termos de insercdo,

tanto por parte dos professores quanto dos alunos, a realidade local e aos
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problemas que envolviom a comunidade. Neste formato de curso de
formacdo tivemos algumas experiéncias, como por exemplo em Capdo Bonito
- SP, que permitiram a elaboracdo de projetos locais, com mapas € maquetes
de setores da cidade. Isso foi possivel pelo tempo e quantidade de cursos
ofertados, com carga hordria superior a 100 horas, que neste caso em
particular, era superior & média de tempo dedicada aos cursos de formacdo
em Cartografia do CECEMCA.

Os aspectos relativos ao Meio Ambiente também foram
cobrados em algumas das formacodes realizadas. Pelo titulo do curso e do livro,
0s inscritos criavam expectativas de que um estudo mais aprofundado das
questdes seria objeto da formacdo. O Meio Ambiente abordado no material
diddtico do curso servia de tema para o desenvolvimento de algumas
atividades cartogrdficas, ndo era objeto de estudo pois, como observado
inclusive pelos professores em formacdo, ndo haveria tempo hdbil para
desenvolver 2 temas tdo densos quanto esses. No caso de novas edicdes do
livro e dos cursos, essa correcdo na nomenclatura deverd ser realizada para

que ndo surjom falsas expectativas quanto a abordagem ambiental.
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Conclusoes

Concluimos, com respeito ao procedimento metodoldgico
adotado nesta pesquisa, que os referenciais tedrico-metodoldgicos para a
conducdo da andlise dos cursos de formacdo e das atividades realizadas
deram sustentacdo para as afirmacdes feitas e conclusdes alcancadas, tanto
nos que concerne a formacdo confinuada de professores, quanto nos
aspectos da representacdo espacial da crianca. A conducdo da pesquisa
qualitativa, que contou com informacdes quantitativas que a complementou,
ambas baseadas na andlise documental de relatdrios e registros de cursos de
formacdo e entrevistas permitiv que o0s objetivos do trabalho fossem
alcancados. As enfrevistas e respostas de questiondrio a distancia se
configurado como contribuicées para que se alcancasse os resultados aqui
apresentados, mesmo com as dificuldades decorrentes da tardia decisdo de
sua aplicacdo.

Diante dos resultados apresentados nesta pesquisa e da andlise
conduzida ao longo dos capitulos, podemos concluir que a metodologia
adotada pelo CECEMCA/UNESP para cursos semipresenciais de formacdo
continuada de professores do Ensino Basico em Cartografia e Meio Ambiente,
cenfrada na constituicdo de grupos de estudos mediados por tutores locais foi
bem sucedida na medida em que:

e Possibilitou a integracdo de saberes universitdrios com os saberes
docentes do Ensino Bdsico, tendo por ponto de partida o material
diddtico ofertado pelo curso Cartografia e Meio Ambiente, o que se
revelou nas experiéncias de atividades apresentadas neste documento;

e QOs tutores e professores se organizaram em grupos que, por meio de um
roteiro temdtico pré-estabelecido pelo CECEMCA, planejaram
conjuntamente as atividades, que algumas vezes envolveram vdarios
grupos de estudos, permitindo a replicacdo de experiéncias e a
obtencdo de resultados que puderam ser comparados, como, por

exemplo, as atfividades relacionadas aos temas: croquis de sala de

181



aula, croquis de quadrantes, caminho de casa para a escola, dentre
outros;

Ao se depararem com temas jd@ conhecidos e outros novos e
desafiadores, os tutores locais encontraram estratégias de se aliarem a
professores experientes que participavam dos grupos de estudos e
juntos realizaram pesquisas, selecionaram novos textos, elaboraram
atividades prdticas visando superar dificuldades individuais e coletivas
na temdtica, denotando iniciativa, flexibilidade e solidariedade na
conducdo das atividades dos grupos de estudo;

O ambiente de formacdo continuada, por meio da constituicdo de
grupos de estudos, exigiu maior dedicacdo aos estudos e as atividades
propostas, diantfe de um cotidiano do professor pontfuado por escassez
de tempo e sobrecarga de trabalho. Por outro lado, permitiu aqueles
que aceitaram o desafio desta experiéncia, um crescimento em ftermos
de profissionais, que foi constatado nas proposicoes de afividades e
material diddtico inovador, como o exemplo relacionado a construcdo
de um estereoscodpio e sua aplicacdo em sala de aula por professora,
que suplantou as expectativas iniciais do Cenfro de Formacdo
Continuada;

Os registros inseridos nas atividades dos grupos de estudos foram,
gradualmente, sendo incorporados por parte dos tutores e professores
em sua rofina do curso de formacdo confinuada. Observamos
dificuldades de apropriacdo desta ferramenta, por parte dos tutores e
professores que, geraimente, apresentam maior dominio da fala do que
da escrita, quando se frata de expor suas reflexdes sobre o exercicio da
profissdo docente e suas experiéncias em sala de aula, fato notado
pelos formadores na conducdo dos cursos. Alguns dos registros
apresentados configuram-se como reflexdes e constatacdes de
resultados de experiéncias em sala de aula, tendo outros apresentado
descricoes de rotfeiros de procedimentos, sem discutir os resultados e a
esséncia da atividade realizada, bem como consideracdes sobre o
desempenho dos alunos, na perspectiva do professor, quando da

execucdo dos trabalhos propostos. Consideramos que tais fatos ndo
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invalidom ou diminuem a importédncia dos registros, como atividade
constitutiva de cursos de formacgdo contfinuada.

Os resultados aqui apresentados apontam para a pertinéncia do
registro como ferramenta fundamental no processo de construcdo do
saber do professor, quando inserido em situacdes que permitem sua
andlise por meio de grupos de estudos. O enfoque desta ferramenta
deve suplantar o dominio do conteUdo das disciplinas, se residindo na
consciéncia do papel do professor como formador em confinua e
constante formacdo. O professor como sujeito guiado por sua
subjetividade, sujeito & as alteracdes de entendimentos, crencas,
verdades, conviccdes decorrentes de sua historia, do ambiente e da
sociedade em que vive;

O apoio institucional do sistema de ensino, revelado principalmente por
meio de apoio ao tutor na flexibilizacdo de hordrio de trabalho e na
liberacdo de acesso aos laboratdrios e d internet, € determinante para
0 sucesso das acdes de formacdo envolvendo grupos de estudos,
conforme indicado nos resultados de acdes apresentados neste
documento;

O acesso precdrio a telefonia e internet em localidades remotas do
pais, como interior da Bahia e Piaui, foram obstdculos para o
acompanhamento das acdes de formacdo por parte do CECEMCA, o
que dificultou a andlise final dos efetivos resultados dos cursos nessas
regioes;

A avaliacdo dos cursos de formacdo, por parte dos professores, indicou
que a proposta metodoldégica foi bem aceita pela maioria dos
envolvidos, tendo o curso atingido as expectativas iniciais de grande
parte dos participantes, que indicaram aspectos positivos e outros que
apontam para modificacdes e aperfeicoamentos em edicdes futuras;
Acdes de formacdo continuada pautadas no didlogo constante entre
formadores e tutores locais e entre tutores locais e professores,
propiciadas pela formacdo dos grupos de estudos, permite o
crescimento conjunto, a criacdo de forte vinculo com o tema de

estudo, bem como a ampliacdo dos lacos de relacionamento pessoal e
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de solidariedade no ambiente escolar, estimulando o}

compartiihamento das experiéncias e do saber.

Com base na Andlise das atividades conduzidas por tutores e

professores nos cursos de formacdo continuada e grupos de estudos pudemos

concluir que os temas de Cartografia de maior dominio dos professores, e

portanto mais utilizados em sala de aula, corresponderam das relacoes

topoldgicas elementares, elaboracdo de croquis e maqguetes. Temas de maior

dificuldade envolveram Escala e Proporcdo, exercitados por alguns em

praticas com maquetes. Atividades relacionadas com fuso hordrio, excursdes

diddticas e tfrabalhos de campo, que integravam outras disciplinas, também

fizeram parte dos projetos dos professores dos cursos.

Em termos especificos podemos concluir que:

Os professores em formacdo optaram, via de regra, por conduzir, em
sala de aula, afividades relativas as relacdes espaciais fopoldgicas,
fazendo uso do Iudico em brincadeiras e jogos coletivos explorando o
ambiente da escola, fanto na Educacdo Infantil quanto nos primeiros
anos do Ensino Bdsico. Tais escolhas foram compativeis com as
orientacdes tedrico-metodoldgicas que norteiam os estudos de
Cartografia Escolar e com as experiéncias dos professores no exercicio
de sua profissdo, pois estimulam a exploracdo do corpo e dos
movimentos da crianca, que toma consciéncia do seu proprio, dos
objetos, pessoas e ambiente & sua volta, numa crescente percepcdo e
dominio do espaco.

As representacoes cartogrdficas na forma de croquis do espaco
proximo do aluno incluindo a sala de aula, o caminho de casa até a
escola, a sua rua, dentre outros, foram adequadamente exploradas
pelos professores, prioritariamente do 2° ao 5° anos do Ensino Bdsico,
respeitando o desenvolvimento cognitivo e sua percepcdo do
ambiente por parte dos alunos, o que € compativel com os preceitos
tedricos da drea. As bases tedricas e conceituais relativas aos
documentos cartogrdaficos como, por exemplo, sua classificacdo e

nomenclatura, facilitaram a organizacdo das atividades e permitiram
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maior confianca ao professor na abordagem da Cartografia em sala
de aula;

As maquetes foram construidas prioritaricomente em atividades coletivas,
envolvendo grupos ou toda a classe, atividades consideradas pelos
professores dificeis de conduzir, principalmente pelas dificuldades de
concentfracdo e discipling, por parte dos alunos. A quest@o da escala e
proporcdo na construcdo de maquetes, foi um desafio enfrentado e
superado por grande parcela dos professores em formacdo, que
consideraram a atividade reveladora, permitindo que as maquetes
fossem tomadas ndo com fim, mas como meio na conducdo de
atividades diddticas envolvendo conceitos principaimente de
Matemdtica e Geografia.

A interdisciplinaridade pode ser explorada principalmente na
construcdo de maqguetes em escala, com a apresentacdo de temas
que abordaram: a sala de aula; a escola e o seu entorno; bairros,
parques e problemas ambientais das localidades. As afividades de
construcdo de maquetes coletivas, em algumas escolas, envolveram
diferentes professores que confribuiram com suas disciplinas na
explicacdo das etapas de construcdo (por exemplo matemdtica e
educacdo artistica) bem como na andlise dos ambientes representado
(por exemplo geografia e histéria). A maquete, nestes casos, se revela
como instrumento cartogrdfico catalisador de pessoas e de saberes,
dando um novo sentido ao que antes era considerado simplesmente
objeto decorativo ulilizado em feiras e exposicdes, permitindo
mudancas de conduta de individuos com respeito as questoes
ambientais de seu local de vida.

Por fim, diante do Ultimo aspecto abordado neste documento,

que envolveu a selecdo e andlise de croquis de sala de aula, elaborados por
alunos de 2° ao 5° anos do Ensino Bdsico, pudemos propor metodologia que
sistematiza, por meio de quadros de andlise, a avaliacdo dos aspectos
relativos as relacdes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas. Os
resultados das andlises efetuadas nos croquis levaram a comprovacdo dos
postulados tedricos e metodoldgicos que orientam as pesquisas desenvolvidas

na drea de Cartografia Escolar no Brasil, no que concerne as etapas de
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desenvolvimento cognitivo dos individuos registradas na sua representacdo

espacial.

Dentre as recomendacdes oriundas dos estudos realizados nesta

tese, visando incentivar futuras atfividades de pesquisa, bem como iniciativas

envolvendo cursos de formacdo a serem ofertados no formato semi-presencial

na drea de Cartografia destacamos:

A Cartografia apresenta-se como disciplina  estimuladora do
rompimento da barreira que se forma no lidar, principalmente, com
questdoes matemdticas e geogrdficas, no dia-a-dia do professor ndo
especialista nos temas, frazendo de forma atfrativa conceitos e o acesso
a produtos tecnoldgicos para a vida da escola e para as diferentes
disciplinas ministradas, devendo ser estimulada a sua disseminacdo no
Ensino Bdsico;

No contexto do Ensino de Cartografia nas escolas do Ensino Bdsico, com
base na experiéncia decorrente desta tese, apontamos a necessidade
urgente de ampliacdo da incorporacdo de disciplinas relacionadas a
Cartografia Escolar nas grades curriculares dos cursos de Licenciatura
de Geografia, que deverdo contemplar, ao menos 1 disciplina
obrigatdéria na temdtica, considerando a formacdo do Licenciado.
Consideramos ainda que é recomendado constar da grade curricular
dos cursos de Pedagogia, ao menos 1 disciplina relacionada a
temdtica, pois sdo os licenciados em Pedagogia os principais
responsdaveis pela formacdo dos alunos nos anos iniciais do Ensino
Bdsico.

Para o adequado funcionamento dos cursos de formacdo, em formato
similar ao aqui apresentado, torna-se condicdo o acesso do professor &
tecnologia e aos sistemas computacionais, para que possa participar
de acdes de formacdo de maneira plena. Na maioria dos casos, ao
final do curso de formacdo, os professores que enviaram trabalhos ao
CECEMCA possuiam, eles proprios, dispositivos como cé&mera digital,
scanner, impressoras € computadores com acesso a internet rdpida,
dando visibilidade ao produzido no curso de formacdo. Pelo material

aqui apresentado, pode-se ter uma idéia da riqueza de informacdo de
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pesquisa se perdeu, por ndo ser adequadamente registrada no
momento da formacdo, devido a falta de preparo e de acesso dos
professores a tais tecnologias. Equipar os professores e inicid-los aos
dispositivos que facilitem suas vidas didrias, otimizem tempo e trabalho
repetitivo, como por exemplo o acesso ds ferramentas computacionais
bdsicas, a internet e d equipamentos para registro de informacdes sdo
afitudes fundamentais que devem pautar as acdes de formacdo
continuada dos Sistemas de Ensino, para o adequado aprimoramento
profissional do professor.

A continuidade e aprofundamento das andlises por meio de quadro de
andlise aqui proposto, das relagcdes espaciais topoldgicas, projetivas e
euclidianas, expandindo o redlizado para os demais materiqis

cartogrdficos que envolvem representacdo cartogrdfica.
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APENDICE A

MODELOS DE QUESTIONARIO DAS ENTREVISTAS
COM COORDENADORA E FORMADORES DO
CECEMCA

1. QUESTOES DA ENTREVISTA COM COORDENADOR DE ACAO (POR
CORREIO ELETRONICO)

2. QUESTOES DA ENTREVISTA COM OS FORMADORES (PRESENCIAL)

3. QUESTOES DA ENTREVISTA COM OS FORMADORES (POR CORREIO
ELETRONICO)

4. MODELO DE DECLARACAO DE COORDENADOR DE ACAO

5. MODELO DE DECLARACAO DE FORMADOR
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1. QUESTOES DA ENTREVISTA COM COORDENADOR(A) DE ACAO DO CECEMCA (por
correio eletrdonico)

CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA EM CARTOGRAFIA E MEIO AMBIENTE
Caro(a) Coordenador(a) de A¢do do CECEMCA:

Responda as questdes abaixo de forma sincera e objetiva, fazendo uso de quanto espaco
desejar, inclusive nas tabelas. Sua contribuicdo é muito importante para a pesquisa que estou
realizando, relativa a minha tese de livre docéncia, que tem como tema as contribui¢cdes do
CECEMCA na formagdo continuada de professores do Ensino Bdsico por meio dos Cursos de
Cartografia e Meio Ambiente.

Agradeco imensamente se encaminhar suas respostas por email (arquivo Word) e também
impressas, com sua assinatura, bem como a Declaragdo anexa, que podem ser entregues, em
meu nome, na secretaria do CECEMCA ou no DEPLAN.

Atenciosamente,

Maria Isabel C. de Freitas.

NOME DO ENTREVISTADO:

1. Qual é asuaformacgdo? Ja havia atuado como coordenador(a) de acdo?
()Sim ( )N3o. Comente.

2. Como se tornou coordenador(a) de acdo do CECEMCA e quanto tempo atuou (ou atua)
nesta funcdo?

3. Em quais Cursos atuou como coordenador do CECEMCA (consulte tabela anexa para
ver os cursos de tutores e professores ministrados)?
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4. Caso tenha atuado como coordenador em mais de um curso, em qual(is) dos cursos
sua atuacdo foi(ram) mais produtiva(s) e qual(is) foi(ram) o(s) mais dificil(eis) de
conduzir? Comente sua resposta.

Mais produtivo(s)

Menos Produtivo(s)

Curso 1: Curso 1:
Curso 2: Curso 2:
Curso 3: Curso 3:

Comentario:

Comentario:

5. Relate como era o perfil predominante dos tutores e professores locais em cada um

dos cursos (indique as cidades sedes para identificagdo do curso) considerando:

Perfil dos tutores
e professores

CURSO 1:

CURSO 2:

CURSO 3:

Motivagao para
participar do curso

Lideranca e
organizagdo dos grupos
de estudos

Cumprimento das
atividades previstas

Comunicagao com o
formador apds termino
da etapa presencial
(plataforma EAD)

Registro das atividades
desenvolvidas nos
grupos de estudos
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6. Relate exemplos de experiéncias positivas e negativas no curso de formacao

envolvendo tutores e relatos de professores de acordo com os temas principais do

curso:

o o0 oTo

Representacdo Cartografica do Meio Ambiente
Cartografia Tematica e Meio Ambiente
Sensoriamento Remoto nos Estudos do Meio Ambiente
Percepcao Ambiental e Excursdo Didatica

Experiéncias

Positivas

Negativas

7. Quais eram as maiores facilidades e/ou dificuldades, detectadas por vocé, dos tutores

e professores com o tema Cartografia?

Facilidades

Dificuldades

8. Comente sobre as atividades desenvolvidas nos cursos de tutores e professores

relativas a:
a. croquis
b. maquetes
c. Excursdo didatica
d

Outras atividades originais que surgiram dos tutores e grupos de estudos
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9. Como os professores explicavam os bons resultados e/ou dificuldades dos alunos na
realizacdo das atividades propostas no curso de Cartografia?

Bons resultados

Dificuldades

10. Ao longo do processo, como os professores-tutores encaravam sua atuagdo como

lideres de grupos de estudos?

11. Na sua opinido, quais os fatores que influenciavam o desempenho dos grupos de

estudos? Cite exemplos.

12. Comentario final: registre aqui comentarios e informagdes complementares.

LOCAL/DATA:

NOME e ASSINATURA:
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2.

ENTREVISTA COM OS FORMADORES DO CECEMCA (presencial)

CURSOS DE FORMAGAO CONTINUADA EM CARTOGRAFIA E MEIO AMBIENTE

DATA -

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

HORA — NOME DO ENTREVISTADO

Qual é a sua formacao?
Qual a sua experiéncia anterior ao ingresso no CECEMCA com formacao continuada de
professores? Atuou ou atua como professor? Onde e em que nivel?
Como se tornou formador(a) do CECEMCA e quanto tempo atuou como formador(a)?
Em quais Cursos atuou como formador do CECEMCA?
Na sua opinido, em qual dos cursos sua atuagdo foi mais produtiva e prazerosa e qual
foi o mais dificil de conduzir? Porque?
Como eram as condig¢des de trabalho oferecidas pelo CECEMCA?
E pelas prefeituras parceiras?
Relate como era o perfil predominante dos tutores locais em termos de:
a. Motivagdo para participar do curso
b. Lideranga e organizagao dos grupos de estudos
¢. Cumprimento das atividades previstas
d. Comunica¢do com o formador apds termino da etapa presencial, fazendo uso
da plataforma EAD
e. Registro das atividades desenvolvidas nos grupos de estudos
Relate exemplos de experiéncias positivas no curso de formagao envolvendo tutores e
relatos de professores
Relate exemplos de experiéncias negativas no curso de formacao envolvendo tutores e
relatos de professores
Como os tutores e professores encaravam o curso de formagao continuada?
De que se queixavam?
O que enalteciam?
Quais eram suas maiores dificuldades com o tema Cartografia?
Com que temas tinham mais facilidade?
O que achavam das atividades do curso?
Como explicavam as dificuldades dos alunos em cartografia?
Como explicavam os bons resultados?
O que os professores achavam dos cursos de formacao oferecidos pelo CECEMCA, com
financiamento do MEC?
Na sua opinido, qual é a influencia do tutor local no desempenho dos grupos de
estudos?
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3. ENTREVISTA COM OS FORMADORES DO CECEMCA (por correio eletrdnico)
CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA EM CARTOGRAFIA E MEIO AMBIENTE
Caro formador CECEMCA:

Responda as questdes abaixo de forma sincera e objetiva, fazendo uso de quanto espaco
desejar, inclusive nas tabelas. Sua contribuicdo é muito importante para a pesquisa que estou
realizando, relativa a minha tese de livre docéncia, que tem como tema as contribui¢cdes do
CECEMCA na formacdo continuada de professores do Ensino Bdsico por meio dos Cursos de
Cartografia e Meio Ambiente. Agrade¢o imensamente se encaminhar por email e também por
correio (a cobrar) as respostas, com sua assinatura, bem como a Declaragdo anexa.

Destinatario:

MARIA ISABEL CASTREGHINI DE FREITAS
RUA 4, 1318 AP. 84

CENTRO — RIO CLARO (SP)

CEP 13500-170

NOME DO ENTREVISTADO:

1. Qual é a sua formagdo? J4 havia atuado como formador(a)? ( )Sim ( )Ndo. Comente.
2. Como se tornou formador(a) do CECEMCA e quanto tempo atuou como formador(a)?

3. Em quais Cursos atuou como formador do CECEMCA (consulte tabela anexa para ver
os cursos de tutores e professores ministrados)?

4. Caso tenha atuado em mais de um curso, em qual(is) dos cursos sua atuacdo foi mais
produtiva e qual(is) foi(ram) o(s) mais dificil(eis) de conduzir? Comente por que?

Mais produtivo Menos Produtivo
Curso 1: Curso 1:
Curso 2: Curso 2:
Curso 3: Curso 3:
Porque? Porque?

5. Relate como era o perfil predominante dos tutores e professores locais em cada um
dos cursos (indique as cidades sedes para identificacdo do curso) considerando:
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Perfil dos tutores CURSO 1: CURSO 2: CURSO 3:
e professores

Motivacao para
participar do curso

Lideranca e
organizacao dos grupos
de estudos

Cumprimento das
atividades previstas

Comunicagao com o
formador apds termino
da etapa presencial
(plataforma EAD)

Registro das atividades
desenvolvidas nos
grupos de estudos

6. Relate exemplos de experiéncias positivas e negativas no curso de formacgao
envolvendo tutores e relatos de professores de acordo com os temas principais do

Curso:

a. Representacdo Cartografica do Meio Ambiente

b. Cartografia Tematica e Meio Ambiente

c. Sensoriamento Remoto nos Estudos do Meio Ambiente
d. Percep¢do Ambiental e Excursdo Didatica

Experiéncias

Positivas Negativas
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7. Quais eram as maiores facilidades e/ou dificuldades, detectadas por vocé, dos tutores
e professores com o tema Cartografia?

Facilidades Dificuldades

8. Comente sobre as atividades desenvolvidas nos cursos de tutores e professores
relativas a:
a. Croquis
b. Maquetes
c. Excursdo didatica
d. Outras atividades originais que surgiram dos tutores e grupos de estudos

9. Como os professores explicavam os bons resultados e/ou dificuldades dos alunos na
realizacdo das atividades propostas no curso de cartografia?

Bons resultados Dificuldades

10. Ao longo do processo, como os professores-tutores encaravam sua atuagao como
lideres de grupos de estudos?

11. Na sua opinido, quais os fatores que influenciavam o desempenho dos grupos de
estudos? Cite exemplos.

12. Comentario final: registre aqui comentarios e informacGes complementares.
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LOCAL/DATA:

NOME e ASSINATURA:
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4. MODELO DE DECLARACAO DE COORDENADOR DE ACAO

DECLARACAO

Declaro para 0s devidos fins que eu,

CPF

, estou ciente e autorizo que as informagbes que

constam do questionario anexo, por mim respondidas, possam ser usadas para a
elaboragdo de tese de livre docéncia da Profa. Dra. Maria Isabel Castreghini de
Freitas, bem como em publicagbes derivadas. Autorizo a professora a fazer uso do
material resultante da(s) formacgao(des) nas quais atuei como Coordenador de Acao,
na forma de relatérios e relatos dos cursos de formacdo do Centro de Educagao

Continuada em Educacido Matematica, Cientifica e Ambiental (CECEMCA) da UNESP.

Rio Claro, __ /  /2010.
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5. MODELO DE DECLARAGCAO DE FORMADOR

DECLARACAO

Declaro para 0s devidos fins que eu,

CPF

, estou ciente e autorizo que as declaragbes dadas

em entrevista nesta data possam ser usadas para a elaboragdo de tese de livre
docéncia da Profa. Dra. Maria lIsabel Castreghini de Freitas, bem como em
publicacbes derivadas. Autorizo a professora a fazer uso do material resultante da(s)
formagao(dées) nas quais atuei como formador, por mim produzidos na forma de
relatorios e relatos dos cursos de formagado do Centro de Educacido Continuada em

Educacao Matematica, Cientifica e Ambiental (CECEMCA) da UNESP.

Rio Claro, __ /  /2010.
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ANEXO A

UNIVERSIDADES QUE INTEGRAM A REDE NACIONAL DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE EDUCACAOQ BASICA, E CENTROS INSTITUIDOS
(BRASIL, 2006)

SECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA ~ MINISTERIO DA EDUCAGAO - BRASIL
AREA: ALFABETIZAGCAO E LINGUAGEM
UFPE - Universidade Federal de Perhnambuco
e CEEL - Centro de Estudos em Educagdo e Linguagem
UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais
o CEALE - Centro de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita
UEPG — Universidade Estadual de Ponta Grossa

e CEFORTEC - Centro de Formacgdo Continuada, Desenvolvimento de
Tecnologia e Prestacdo de Servicos para as Redes POblicas de Ensino

UNB - Universidade de Brasilia

¢ CFORM - Centro de Formagdo Continuada de Professores
UNICAMP - Universidade Estadvual de Campinas

¢ CEFIEL - Centro de Formagao do Instituto de Estudos de Linguagem
AREA: EDUCAGAO MATEMATICA E CIENTIFICA
UFPA — Universidade Federal do Pard

» NPAD - Nicleo Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
UFRJ - Universidade Federal do Ric de Janeiro

e LIMC - Laboratério de Pesquisa e Desenvolvimento em Ensino de
Matemdtica e Ciéncia

UFES - Universidade Federal do Espirito Santo

o CEFOCO - Centro de Formacdo Continuada

1 BRASIL. Ministério da Educago. Secretaria de Educacdo Basica. Rede Nacional de Formacio
Continuada de Professores da Educacio Bésica: Centros de Pesquisa ¢ Desenvolvimento da Educagéo -
Catalogo 2006. Brasilia: MEC/SEF, 2006. 204p.



UNESP - Universidade Estadual Pavlista “J0lio de Mesquita Filho”

« CECEMCA - Ceniro de Educagdo Conftinuada em Educagdo
Matemdtica, Cientifica e Ambiental

UNISINOS - Universidade do Vale do Rio dos Sinos

+ Nicleo de Formagdo Continuada de Profissionais da Educagdo
AREA: ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
UFAM - Universidade Federal do Amazonas

o CEFORT - Cenfro de Formagdo, Desenvolvimento de Tecnologia e
Prestagdo de Servigos para a Rede Piblica de Ensino

UFC - Universidade Federal do Ceard
¢ NUPECH - Nicleo de Pesquisa e Estudos em Ciéncias Humanas
PUC-MG - Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
= CEFOR PUC MINAS - Centro de Formagao Continuada
AREA: ARTES E EDUCAGAO FiSICA
UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte

s PAIDEA - Nicleo de Formag&o Continuada para Professores de Arles e
Educacdo Fisica

PUC-SP - Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo
¢ Ceniro de Arles e Educacdo Fisica
UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
¢ Centro de Artes e Educacdo Fisica da UFRGS
AREA: GESTAO E AVALIAGAO DA EDUCACAO

UFBA - Universidade Federal da Bahia

e ISP - Centro de Estudos Interdisciplinares para o Setor Pdblico / Centro
de Gestdo e Avaliagcdo da Educagao

UFJF - Universidade Federal de Juiz de Fora
¢ CAED - Centro de Politicas PUblicas e Avaliacdo da Educagdo
UFPR - Universidade Federal do Parand

. CINFOP - Centro Interdisciplinar de Formagdo Continuada de
Professores.



ANEXO B

CURSOS E MATERIAL DIDATICO DO CECEMCA/UNESP
CATALOGO 2006 — REDE SEB/MEC
(BRASIL, 2006) 2

2 BRASIL. Ministério da Educaco. Secretaria de Educacdo Basica. Rede Nacional de Formacdo
Continuada de Professores da Educagdo Basica: Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da
Educacao - Catalogo 2006. Brasilia: MEC/SEF, 2006. P. 131 - 144.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA UNESP

CURSOS

Curso de Formagao Continuada em Educagéo Infantil, Matematica e Ciéncias Curso de
Formagio para Professores de Educagio Infantil enfocando (a} Médulos basicos: Fun-
damentos da Educacgéo, Saberes Pedagdgicos, Inclusio Digital, Educagao Inclusiva; e
{(b) Médulos especlficos: Ensino de Ciéncias, Educacio Matematica e Ciéncia, Tecno-
logia, Sociedade e Ambiente. Cada tema ¢ desenvolvido com o uso de Caderno de
Formagéo especifico, com cerca de 100 paginas cada um (cujo contelido esta mais
bem detalhado no item Cadernocs CECEMCA).

Curso de Educacao Ambiental, Matematica e Ciéncias para Formacg&o Continuada de
Professores do Ensino Fundamental (1° a 4° ano) E enfocando as tematicas: A Terra em
que Vivemos; Cartografia; Fauna; Entomologia e Optica; Areas Verdes; Consumo Sus-
tentavel; Conhecimento Indigena e Natureza. Os cadernos cobrem uma parte significa-
tiva da Matematica das séries iniciais. Os temas séo desenvolvidos com o apoio de
textos especificos (cujo contetdo esta mais bem detalhado no item Cadernos CECE-
MCA). Os cursos aqui apresentados poderéo ser oferecidos em trés modalidades:
Presencial, Semipresencial e a Distancia (EaD). A duragdo determinara o tipo de certi-
ficag&o oferecida pela Universidade, sendo: (a) 360 horas (incluindo avaliagéo) equiva-
lente a um curso de Especializagédo para portadores de diploma de ensino superior. Os
concluintes dessa modalidade deverdo apresentar uma monografia e plano de interven-
¢&0 na realidade escolar; (b) 210 horas (incluindo avaliag&o) equivalente a um curso de
aperfeigoamento para portadores de diploma do ensino superior. Os concluintes dessa
modalidade deveréo apresentar um plano de intervengdo na realidade escolar. Em qual-
quer um dos casos, quem néo for diplomado tera direito a certificado de curso de ex-
tensdo universitaria.
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Cursos de Extensao Universitaria

Curso de Formagéao Continuada: Brincando com Eletrodinamica Curso de 30 horas de
duragdo para Formagéo de Professores da Educagdo Basica, abordando os seguintes
temas: (a) O ludico e o Ensino de Ciéncias; (b) A construcio de experimentos didaticos
com materiais de baixo custo; (¢) A Fisica da Eletrodinamica; (d) Possibilidades para o
Ensino de Ciéncias. Este curso é resuitado da parceria entre o CECEMCA (UNESP) e
o Museu Usina Parque do Corumbatai (Fundag#o Energia e Saneamento). Disponivel nas
modalidades EaD, presencial e semipresencial.

Curso de Formagéo Continuada: Brincando com Eletrostatica Curso de 30 horas de
duragdo para Formagio de Professores da Educagédo Basica, abordando os seguintes
temas: (a) O ludico e o Ensino de Ciéncias; (b) A construgéio de experimentos didaticos
de baixo custo para a constituicio de uma pequena biblioteca de experimentos; (c) A Fisica
da Eletricidade Estatica; (d) Possibilidades para o Ensino de Ciéncias. Disponivel nas
modalidades EaD, presencial e semipresencial.

Curso de Formagao Continuada: Langador Termodindmico de Projéteis Curso de 30 horas
de durag&o para Formagéo de Professores da Educagéo Bésica, abordando os seguintes
temas: {(a) O Ludico e o Ensino de Ciéncias; (b) A construgdo de um experimento didatico
- 0 canhaozinho; (c) A Termodinamica do langador - aspectos fisicos € quimicos; (d) Possibi-
lidades para o Ensinc de Ciéncias. Disponivel nas modalidades EaD, presencial & semi-
presencial.

Curso de Formagao Continuada: Fundamentos de Astronomia para Professores Curso de
40 horas de duragio para Formagéo de Professores da Educagido Bésica, abordando os
seguintes temas: (a) Terra; (b) Lua; (c) Eclipses; (d) Marés; (e) Observagéo do céu, de pla-
netas e de estrelas e (f) Atividades préaticas para o Ensino. Disponivel nas modalidades
EaD, presencial e semipresencial.



Curso de Formagéo Continuada: Introducéo & Astronomia Curso de 60 horas de dura-
¢3o para Formagdo de Professores da Educacao Bésica, abordando os seguintes temas:
(a) Origem do Sistema Solar; (b) Objetos do Sistema Solar; (c) Pontos cardeais e nave-
gacdo; (d) Dia e noite; (e) Redugéo observacional; (f) Constelagdes e reconhecimento
do céu; (g) Luz - trajetorias, instrumentos astrondmicos e propriedades. Disponivel nas
modalidades EaD, presencial e semipresencial.

Curso de Formagéo Continuada: Higiene Bucal - Descubra este Prazer Curso de 60 horas
de duragio para Formag3o de Professores da Educagdo Bésica abordando os seguintes
temas: (a) Conhecimentos basicos sobre dentigio; (b) Cronologia de erupgéo; (c) Fungio
mastigatéria, (d) Formagdo da cérie e instalagdo da doenga periodontal e (f) Habitos adequa-
dos de Higienizagao Bucal. Disponivel nas modalidades EaD, presencial e semipresencial.

Curso de Formagéo Continuada: Patriménio Histérico, Educagéo Patrimonial e Ensino de
Ciéncias - a Historia da Usina de Corumbatai Curso de 30 horas de duragéo para Formagdo
de Professores da Educacéo Basica abordando os seguintes temas: (a) A importancia da
conservacio do Patriménio Histérico; (b) A Usina Geradora do Rio Corumbatal (Rio Claro,
SP): aspectos histéricos; (c) O patriménio tecnolégico da Usina de Corumbatal; (d) Pos-
sibilidades para o Ensino de Ciéncias. Este curso é resultado da parceria entre o CECEMCA
(UNESP) e 0 Museu Usina Parque do Corumbatal (Fundagéo Energia e Saneamento). Este
curso somente serd oferecido na modalidade presencial, no espago do Museu Usina Parque
do Corumbatai (Rio Claro, SP).

Curso de Formagéo Continuada: Papel Artesanal e Reciclagem Curso de 30 horas de du-
ragdo para Formagéo de Professores da Educagéio Bésica, abordando os seguintes temas:
(a) O processo da producgéo de papel; (b) A historia do papel; (c) A energia envolvida na
producéo; (d) A reciclagem como possibilidade social. Este curso é resultado da parceria
entre o CECEMCA (UNESP) e o Museu Usina Parque do Corumbatai (Fundagéo Energia
e Saneamento). Disponivel nas modalidades EaD, presencial e semipresencial.
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Curso de Formagéo Continuada: Usinas Hidrelétricas e Impactos Ambientais. As PCH’s
como Alternativas Curso de 30 horas de duracédo para Formagéo de Professores da Edu-
cagéo Bésica abordando os seguintes temas: (a) Matriz energética brasileira; (b) Impactos
ambientais da geragio de energia elétrica em pequenas e grandes usinas hidrelétricas; (c)
Estudo de um caso: a Usina Hidrelétrica do rio Corumbatai. Este curso é resultado da par-
ceria entre 0 CECEMCA (UNESP} e o0 Museu Usina Parque do Corumbatai (Fundagao
Energia e Saneamento). Disponivel nas modalidades EaD, presencial e semipresencial.

Curso de Introdugéo a EaD Curso de 100 horas para formagao de professores para uti-
lizagdo de Plataforma EaD TELEDUC em agdes de Formagédo Continuada ou para ativida-
des de ensino diversas no formato EaD. Compreendera tépicos educacionais e médulos
gerenciamento de contetidos, acompanhamento de alunos e interagao por meio de platafor-
mas EaD. Disponivel nas modalidades EaD e semipresencial.

Formacéao de Tutores e Grupes de Formacao

Formacédo de Multiplicadores para Trabalho com Formagéo Colaborativa Grupo de For-
magao para tutores e equipes técnicas da Rede de Ensino para qualificagdo e trabalho
com formagéao colaborativa, visando trabalho de formagéo continuada com professo-
res. Carga horaria: 80 horas.

Formagao de Professores para Utilizagéo e Desenvoivimento de Cursos em Plataforma
EaD na Internet para Apoio a Atividades Educacionais com Alunos Formagao para pro-
fessores da Rede de Ensino para utilizagdo de Plataforma EaD em agdes de Formagéo
Continuada ou para atividades de ensino diversas no formato EaD, Compreendera t6-
picos educacionais e médulos gerenciamento de conteudos, acompanhamento de alu-
nos e interagdo por meio plataformas EaD. Carga horaria: 100 horas.

Formagao de Tutores para Utilizagdo e Desenvolvimento de Cursos em Plataforma EaD
na Internet Formagéo para tutores e professores da Rede de Ensino para utilizacéo de



Plataforma EaD em agées de Formagao Continuada. Compreendera tépicos educacio-
nais e médulos gerenciamento de conteudos, acompanhamento de alunos e interagdo
por meio de plataformas EaD. Carga horaria: 100 horas.

Formagao de Técnicos para Instalagdo, Gerenciamento e Utilizagéo de Plataformas EaD
Formag&o para técnicos de informatica da Rede de Ensino para formagao de profissionais
capacitados ao trabalho de suporte técnico na utilizagéo de plataformas de Educacgéo a
Distancia (EaD) em suas Redes de Ensino, tratando de softwares pubiicos (Teleduc e Proin-
fo), abertos (Moodle) e pagos (WebCT). Carga horaria: 40 horas.

Oficinas e Atividades de Curta Duracédo
Oficinas e atividades de curta duragao estédo disponiveis apenas na modalidade pre-
sencial

Workshop sobre a Rede Nacional de Formagéo Continuada de Professores Encontro de
4 horas oferecendo informagdes e um panorama de trabalho da Rede Nacional de For-
magédo Continuada. Na apresentacio, sdo destacadas as formas de atuagéo do Centro
de Educac¢éo Continuada em Educagédo Matemadtica, Cientifica @ Ambiental da UNESP
(CECEMCA - UNESP) em projetos de Formag&o Continuada.

Educacéo Infantil

Oficina de Formacgdo em Educagao Infantil: Educagéo Matematica Oficina de 4 horas
de duragio para Formag&o de Professores da Educagéo Infantil, abardando os seguin-
tes temas: a crianga e a matematica; jogos e brinquedos e o processo ensino-aprendi-
zagem.

Oficina de Formagao em Educacéo Infantil: Ensino de Ciéncias Oficina de 4 horas de dura-
¢io para Formacgio de Professores da Educagao Infantil abordando os seguintes temas:
corpo humano, higiene e percepgéo.
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Ensino Fundamentai

Cartografia e Meio Ambiente Oficina de 4 horas de duragdo para professores de Ensi-
no Fundamental com temas: Representagio cartografica e Percepgao ambiental.

Fauna Oficina de 4 horas de duragéo para professores de Ensino Fundamental com
temas: equilibrio ecoloégico e teias alimentares.

A Terra em que Vivemos Oficina de 4 horas de duragao para professores de Ensino
Fundamental com temas: Luz, cores e biosfera.

Areas Verdes Oficina de 4 horas de duragio para professores de Ensino Fundamental
com temas: Areas verdes ~ caracterizagdo, importancia e percepgéo ambiental.

Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel - Desenvolvimento, Cidadania e Meio
Ambiente Oficina de 4 horas de duragéo para professores de Ensino Fundamental com
temas: Consumismo e a problematica dos residuos sélidos.

O Conhecimento Indigena e Respeito & Natureza - Bases para a Educagéo Ambiental
Oficina de 4 horas de duragéoc para professores de Ensino Fundamental com temas:
Mitos e Equilibrio Ecolégico.

Educacao Basica

Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Medio

Brincando com Eletrodindmica Oficina de 4 horas de duragéo para Formagéo de Pro-
fessores da Educagso Basica, abordando os seguintes temas: (a) O ludico e o Ensino

de Ciéncias e (b) A construgdo de experimentos didaticos de baixo custo. Esta oficina é
resultado da parceria entre o CECEMCA (UNESP) e o Museu Usina Parque do Corumba-



tal (Fundagéo Energia e Saneamento).

Brincando com Eletrostatica Oficina de 4 horas de duragéo para Formagao de Profes-
sores da Educacgédo Basica, abordando os seguintes temas: (a) O ladico e o Ensino de
Ciéncias e (b) A construcdo de experimentos didaticos de baixo custo. Esta oficina &
resultado da parceria entre 0 CECEMCA (UNESP) e o Museu Usina Parque do Co-

rumbatal (Fundagio Energia e Saneamento).

Foguetes Movidos a Agua Oficina de 4 horas de duragdo para Formagao de Professo-
res da Educagfio Bésica abordando os seguintes temas: (a) O ludico e o Ensino de
Ciéncias e (b) Construgo de foguete de baixo custo e (c) Langamento.

Langador Termodinamico de Projéteis Oficina de 4 horas de duragio para Formagao de
Professores da Educacéo Basica, abordando os seguintes temas: (a) O ludico e o En-
sino de Ciéncias e {b) A construgio de um experimento didatico — o canhdozinho.

Papel Artesanal e Reciclagem Oficina de 4 horas de duragdo para Formagéo de Pro-
fessores da Educagdo Basica, abordando os seguintes temas: (a) O processo da pro-
dugéo de papel; (b) A reciclagem como possibilidade social. Esta oficina é resultado da
parceria entre 0 CECEMCA (UNESP) e o Museu Usina Parque do Corumbatal (Fun-
dagéo Energia e Saneamento).

Cadernos de Formagéo em Educagédo Infantil

Saberes Pedagogicos Textos de apoio a atividades de formacgéo continuada de profes-
sores de Educagio Infantil, trazendo assuntos como: Educagéo Infantil, referenciais
curriculares, desenvolvimento da crianga de 0 a 7 anos, projeto politico-pedagdgico, a
pratica pedagogica escolar, a relagéo professor e aluno, relagéo escola e familia, fazer
pedagégico e trabalho coletivo.
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Fundamentos da Educacéo Textos de apoio a atividades de formagao continuada de
professores de Educacio Infantil, com tema Fundamentos de Educagéio, trazendo as-
suntos como: Filosofia da Educacéo, Histéria da Educagéao, Sociologia da Educagao,
Politica Educacional e Didatica.

Inclusdo Digital Textos de apoio a atividades de formagao continuada de professores
de Educacgio Infantil, com tema Informatica, trazendo assuntos como: Nogbes Basicas;
Sistemas Operacionais e Aplicativos; Redes de Computadores; Internet e servigos;
Alfabetizagio e tecnologias; Aplicativos Didaticos; Comunicagdo usando computador
e Internet; Jogos e aprendizagem; Ensino a Distancia.

Ensino de Ciéncias Textos de apoio a atividades de formagéo continuada de professo-
res de Educacgéo Infantil, com tema Ensino de Ciéncias, trazendo assuntos como: cor-
po humano, higiene, percepgao, nutrigdo, movimento, som, luz, calor, transformagées,
astronomia, meteorologia e ambiente.

Educagédo Matematica Textos de apoio a atividades de formagéo continuada de profes-
sores de Educagéo Infantil, com tema Educagio Matematica, trazendo assuntos como:
a crianga e a matematica; matematica na educacgédo infantil; resolugdo de problemas;
jogos e brinquedos e o ensino-aprendizagem; a construgdo do conceito de numero,
das operagdes aritméticas e da nogao de espago; grandezas, medidas, espago e forma.

Educacéo Inclusiva Textos de apoio a atividades de formagéo continuada de professo-
res de Educacio Infantil, com tema Inclusfo Pedagégica, trazendo assuntos como: a
diversidade humana; heterogeneidade de ensino; avaliagédo das necessidades especi-
ficas; processo de ensino-aprendizagem; ambiente educacional; necessidades dos de-
ficientes (mental, auditivo, visual, fisico neurologico); adaptagéo curricular.

Sexualidade Textos de apoio a atividades de formacéo continuada de professores de
Educacéo Infantii com tema Sexualidade, trazendo assuntos como: Sexo também tem



histéria, Sexualidade e educacao escolar: algumas reflexdes sobre orientagéo sexual na
escola, Processo de educagic e repressdo sexual, ldentidade e papéis sexuais: uma
discusséo sobre género na escola, O desenvolvimento da sexualidade na infincia, Mas-
turbaglo e jogos sexuais infantis, Didlogos sobre sexualidade com a crianga, Abuso
sexual Infantil, Midia e sexualidade infantil, Sexualidade e deficiéncias.

Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente Textos de apoio a atividades de formagéo
continuada de professores de Educagio Infantil com tema Ciéncia, Tecnologia, Socie-
dade e Ambiente (CTSA), trazendo assuntos como: A origem do movimento CTSA; o
“analfabetismo cientifico”; a ciéncia no cotidiano; relagéo ciéncia e arte.

Cadernos de Formacédo em Educacdo Fundamental (1° a 4° ano)

Cartografia e Meio Ambiente Textos de apoio a atividades de formagao continuada de
professores de Ensino Fundamental com temas Cartografia, Matematica e Educagéo
Ambiental, frazendo assuntos como: representagéo cartografica; cartografia tematica;
sensoriamento remoto do meio ambiente; percepgdo ambiental.

Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel - Desenvolvimento, Cidadania e Meio Am-
biente Textos de apoio a atividades de formagio continuada de professores de Ensino
Fundamental com temas Consumo Sustentavel, Matematica e Educagio Ambiental, tra-
zendo assuntos como: sociedade de consumo atual; danos ambientais do consumo;
novos rumos em diregéo ac consumo sustentavel; consumismo e a problematica dos
residuos solidos.

Areas Verdes Textos de apoio a atividades de formagéo continuada de professores de
Ensino Fundamental com temas Areas Verdes, Matematica e Educagic Ambiental, tra-
zendo assuntos como: areas verdes - caracterizagdo e importincia; vegetagéo, biomas
brasileiros e areas de reflorestamento; agenda 21 escolar.
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O Conhecimento Indigena e Respeito a Natureza - Bases para a Educacdo Ambiental
Textos de apoio a atividades de formagdo continuada de professores de Ensino Funda-
mental com temas Conhecimento Indigena, Natureza e Matematica, trazendo assuntos
como: heranga indigena na cultura caigara; representagdes do espago; mitos e equili-
brio ecolégico; praticas econdmicas e o respeito & natureza.

Fauna Textos de apoio a atividades de formagéo continuada de professores de Ensino
Fundamental com temas Fauna, Matematica e Educagdo Ambiental, organizados em
dois eixos: 1. Problemas enfrentados para a conservagio da fauna {perda de habitat,
fragmentacio, caga, espécies exoticas e invasoras) e 2. Unidades de conservagéo, cria-
¢80 em cativeiro, manejo de fauna.

A Entomologia e a Optica Aplicadas 4 Educagio Ambiental Textos de apoio a atividades
de formacgdo continuada de professores de Ensino Fundamental com temas Entomolo-
gia e Optica, Matematica e Educagédo Ambiental, trazendo assuntos como: comunica-
Gdo entre espécies, metamorfose, optica e natureza, insetos, cadeia alimentar, desequili-
brio ambiental, nichos culturais e sociais, entomologia, dptica.

A Terra em que Vivemos Textos de apoio a atividades de formagéo continuada de profes-
sores de Ensino Fundamental com temas Ciéncias, Matematica e Educagio Ambiental,
trazendo assuntos como: materiais inovadores de uso cotidiano; 4gua e o uso sustenta-
vel; som, comunicagéo e poluigdo sonora; luz, cores e biosfera; ar; eletricidade, magne-
tismo e geragdo de energia.

Caderno de Formagéo de Tutores Textos de apoio a atividades de Formagao de Tutores que
atuardo no processo de formagéo continuada de professores de Educacgio Infantil ou Ensino
Fundamental. Séo tratados neste cademo assuntos como: financiamento da educagdo, ava-
liag&o educacional, formagéo colaborativa, educagéo a distancia, grupos de formacao de pro-
fessores. Os cadernos mesclam o estudo de conceitos especificos de cada tema, conheci-
mentos e procedimentos de ensino de Matematica, Educagio Ambiental e Educacéo Inclusiva.



Oferecem oportunidades para que os docentes desenvolvam seu préprio material didatico.
Os cademos poderio ser compostos em off set 70 g/m2 com aproximadamente 110 paginas.
Possuem ilustraces em preto e branco e coloridas. Poderdo ser suplementados por material
complementar disponivel em website {on fine). Nas localidades sem acesso 4 Rede Mundial
de Computadores (Internet) podera ser enviado cd-rom com o material complementar.

Assessoria Educacional

Organizacéo e Planejamento de Grupos de Formagao Grupo de Trabalho do CECEMCA,
em atividade conjunta com gestores e equipe técnica de uma Rede de Ensino, podera
estabelecer estratégias para: (a) selegio de tutores para trabalho de formagéo; (b) orga-
nizagido e acompanhamento de tutores e equipes técnicas na multiplicagéo de formagéo
por meio de acdes de educagéo continuada.

Diagnostico de Demandas Educacionais Grupo de Trabalho do CECEMCA, em atividade
conjunta com gestores e equipe técnica de uma Rede de Ensino, podera elaborar diagnos-
tico de demandas educacionais estabelecendo: {a) Perfil dos professores; (b) Resultados
educacionais a partir das estatisticas oficiais; (c) Identificagéo de principais demandas
que possam ser atendidas por Centros da Rede Nacional de Formagéo Continuada.

Avaliagdo de Estrutura de Prédios Escolares Grupo de Trabalho do CECEMCA, em atividade
conjunta com gestores e equipe técnica, poderd implementar avaliagéo de espagos escola-
res identificando problemas e possibilidades de alteragbes dos espagos arquiteténicos.

Adaptacao de Curso Presencial para Formato EaD Grupo de Trabalho do CECEMCA, em
atividade conjunta com gestores, equipe técnica e tutores de uma Rede de Ensino, podera
promover a adaptagio de cursos presenciais para o formato EaD (Educacéo a distancia).

Organizagdo e Planejamento de Grupos de Formagéo para Interaggo Utilizando a Internet
Grupo de Trabatho do CECEMCA, em atividade conjunta com gestores e equipe técnica
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de uma Rede de Ensino, podera estabelecer estratégias para: (a) selegdo de tutores para
trabalho de formagéo; (b) organizagéio e acompanhamento de tutores e equipes técnicas
na multiplicagio de formacéo por meio de agbes de educagéio continuada a distancia, uti-
lizando a Internet.

Assessoria Técnica

Organizagdo de Sistema Digital de Informagées Educacionais Grupo de Trabalho do
CECEMCA, em atividade conjunta com gestores e equipe técnica de uma Rede de Ensino,
podera desenvolver a andlise, modelagem e sistema de relatérios via WEB para uma
determinada Rede de Ensino.

Organizagéo de Website para Rede de Ensino. Grupo de Trabalho do CECEMCA, em
atividade conjunta com gestores e equipe técnica de uma Rede de Ensino, podera de-
senvolver paginas Web estéticas para difusdo de informagdes ou Portal Web dinamico
para interagio entre professores, gestores e equipe técnica.

Organizagao e Planejamento de Acesso a Internet para Rede de Ensino Grupo de Tra-
balho do CECEMCA, em atividade conjunta com gestores e equipe técnica de uma
Rede de Ensino, podera definir estratégias de acesso a Internet, estabelecendo diag-
nosticos para formacéo de: (a) tele-centros, (b) laboratérios de informatica ou (c) forma-
¢io de professores para acesso individual ou residencial. O trabalho compreendera
relatério e proposta técnica.

Instrumentos de Apoio a Comunicacéo a Disténcia

Boletim Eletrénico de Apoio a Atividades de Formagéo Continuada Organizacio de Boletim
Eletrénico especifico para uma Rede de Ensino no &mbito de uma agéo de formagéo.
O Boletim Eletrénico constituira um canal adicional de informagdes, trazendo noticias
relevantes, agenda de eventos, dicas, sugestoes e formas de utilizagéo do website, diri-



gido a publicos diferentes (um especifico para tutores e outro para professores).

Férum de Debates e Grupos Tematicos de Formagéo via Web Durante as agGes de for-
magao com tutores e professores, grupos de estudo tematicos poderao ser implemen-
tados para acesso via Web, discutindo possibilidades de agdes educativas, atendendo
duvidas e acolhendo sugestdes de professores e tutores da Rede de Ensino atendida.

Sala de Aula Virtual para Debates e Palestras Durante as agdes de formagéo com tutores po-
dera ser utilizada Sala Virtual para reuniées e palestras. A tecnologia envolvida exige o
acesso a Internet (Banda Larga) e microcomputador configurado para o uso de WebCam.

Website de Apoio a Atividade de Formagao Continuada de Professores e Tutores Du-
rante as agdes de formagado com tutores e professores, informagdes relevantes a popu-
lagdo atendida poderfio estar disponiveis na forma de Website destinado a atender
uma Rede de Ensino Especifica.

Comunicacgéo Institucional

Website do CECEMCA Pagina da World Wide Web (WWW) com informagdes sobre
eventos, cursos, palestras, oficinas, grupos de debate, banco de dados educacionais,
banco de dados de materiais didaticos do Centro de Educagéao Continuada em Educa-
¢ao Matematica, Cientifica e Ambiental. Aberto a pessoas que possuam acesso a Inter-
net pelo enderego www.cecemca.unesp.br

Boletim Eletrénico do CECEMCA O Centro de Educagéo Continuada em Educagéo
Matematica, Cientifica e Ambiental (CECEMCA-UNESP) publica um Boletim Eletréni-
co aberto e gratuito a interessados na tematica de Educagéo Continuada e nas dreas
de conhecimento de seu foco de agéo (Educacio Matematica, Ambiental e Cientifica).
O cadastramento para receber o boletim eletrénico por e-mail sera feito de maneira
espontanea por meio da pagina Web do CECEMCA (www.cecemca.unesp.br).
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Coordenadora: Maria Amélia Maximo de Aradjo

CECEMCA . Fones: 11 56270371 / 56270264
Centro de Educac,{m Continuada em E-mail: cecemca@unesp.br

Educagdo Matematica, Cientifica e Ambiental Site: www.unesp.br/ib/cecemca




ANEXO C

LIVRO CARTOGRAFIA E MEIO AMBIENTE
(FREITAS, 2005) *

* FREITAS, M.I.C. Cartografia e Meio Ambiente. 1. ed. Bauru: Edic&o do CECEMCA -
UNESP/MEC, 2005. v. 1. 156 p.
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