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Para ir a lua

Enquanto nao tém foguetes

para ir a Lua,

0s meninos deslizam de patinete
pelas cal¢adas da rua.

Vé&o cegos de velocidade:
mesmo que quebrem o nariz,
que grande felicidade!

Ser veloz é ser feliz.

Ah! se pudessem ser anjos
de longas asas!
Mas séo apenas marmanjos.

(MEIRELES, 2012, p.



Resumo

Esta dissertacéo trata de flutuacdes na segmentacao de palavra em textos de criangas que cursam
o terceiro ano do Ensino Fundamental (EFI). As flutuagOes investigadas séo registros distintos
de segmentagdo ndo convencional de palavra, como “vem os” > “vemos”. Objetivamos, de
modo geral, investigar, como flutuam as segmentacfes ndo convencionais de palavra em
producdes textuais elaboradas por um mesmo grupo de criangas em dois diferentes momentos
—antes e depois de atividade didatico-pedagogia sobre registro de fronteira de palavra. De modo
especifico, almejamos: (i) analisar quantitativamente flutuacdes identificadas nos textos antes
e depois do trabalho didatico-pedagdgico; (ii) analisar qualitativamente as flutuacdes,
investigando o transito do escrevente por praticas orais/faladas relevantes para o ensino de
ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental; (iii) analisar qualitativamente flutuacoes
que possam testemunhar o transito do escrevente pelas praticas de letramento vivenciadas no
trabalho didatico-pedagogico e demais praticas letradas/escritas escolarizadas, especialmente
aquelas de natureza morfossintatica. Para alcancar esses objetivos, realizamos uma atividade
didatico-pedagdgica com poemas infantis selecionados da obra Ou isto ou Aquilo, de Cecilia
Meireles, que tém a caracteristica comum de haver segmentacdes alternativas de palavra como
“a ponta” > “aponta”. A atividade foi desenvolvida com 143 criangas com idades entre 8 e 9
anos, regularmente matriculadas no 3° ano do EF em escolas da rede publica de S&o Jose do
Rio Preto, interior do estado de Sdo Paulo. O material de analise é composto de 286 textos, dos
quais 143 foram produzidos antes do trabalho didatico-pedagdgico e 143 sdo reescritas dos
textos iniciais, elaboradas ap0s a conclusdo das atividades em sala de aula. Das analises
quantitativas, destacam-se: (i) maior tendéncia de, no texto inicial, ocorreram registros ndo
convencionais das fronteiras graficas de palavras e, na reescrita, registros dessas mesmas
fronteiras graficas de acordo com a convencao e (ii) uma diferenca estatisticamente relevante
entre os indices medianos de fronteiras de palavras registradas de modo néo
convencional identificados na primeira producdo em relacdo a reescrita. Por fim, nas analises
qualitativas, observou-se: (i) maior recorréncia de estruturas prosodicas que envolvem
representacdes de grupo clitico e palavra fonologica, bem como os limites prosodicos do
constituinte basilar da hierarquia prosodica, emergindo a questdo de registar silabas que, na
lingua, ora correspondem a palavras funcionais, ora compdem as palavras lexicais e (ii)
tendéncia de composicdo de estruturas que correspondem aos padrdes de acento mais
recorrentes da Lingua Portuguesa. Esses resultados sdo interpretados como efeitos do transito
do escrevente por praticas orais/faladas e letradas/escritas e de que, nos anos iniciais do ensino
fundamental, estruturas linguisticas nas quais as fronteiras de palavra fonologica e da palavra
morfoldgica ndo coincidem se mostram como pontos de tensdo no processo de aquisicdo da
escrita. Acrescenta-se, ainda como resultados, que: (iii) as flutuacdes entre as fronteiras graficas
ndo convencionais das palavras deixam entrever que as estruturas mais recorrentes nas escritas
iniciais diminuiram nas reescritas, produzidas apos o trabalho didatico-pedagdgico; (iv) a
recorréncia de rasuras que se sobrepuseram as flutuacdes identificadas foi interpretada como
mais um indicio do transito do escrevente por pratica sociais orais e letradas, especialmente as
escolarizadas vivenciadas ao longo do desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico sobre
segmentacdes alternativas de palavra.

Palavras-chave: Flutuagdo ortografica; Segmentacdo de palavra; Ortografia; Lingua
Portuguesa; Ensino Fundamental.



Abstract

This dissertation deals with fluctuations of word segmentation collected in texts written by
children in the third year of Elementary School (ES). The data are distinct records of
unconventional word segmentation, such as “vem os” > “vemos”. Our goal is to investigate
how unconventional word segmentations fluctuate in textual productions written by the same
group of children in two different moments — before and after a didactic-pedagogical activity
about word boundary registration. Specifically, we aim to: (i) quantitatively analyze
fluctuations identified in the texts before and after the didactic-pedagogical work; (ii)
qualitatively analyze fluctuations, investigating the writer's transit between oral/spoken
practices that are relevant to the teaching of orthography in the early years of ES; (iii)
qualitatively analyze fluctuations that reveal the writer's transit through literacy practices
experienced in didactic-pedagogical work and other schooled literacy/writing practices,
especially those of morphosyntactic nature. To achieve these goals, we conducted a didactic-
pedagogical activity based on poems for children selected from the work Ou isto ou Aquilo, by
Cecilia Meireles. They share the common characteristic of having alternative word segments
such as “a ponta” > “aponta”. The activity was carried out with 143 children aged between 8
and 9 years old, regularly enrolled in the 3rd year of ES in public schools in Sdo José do Rio
Preto, interior of the state of Sdo Paulo, Brazil. The analysis material is composed of 286 texts,
143 of which were produced before the didactic-pedagogical task and 143 were rewritings of
the texts, prepared after the conclusion of the activities in the classroom. From the quantitative
analyses, the following stand out: (i) a greater tendency towards the occurrence of
unconventional records of the graphic borders of words in the initial texts; and, in the rewriting,
records of these same graphic borders according to the convention and (ii) a relevant statistically
difference between the median indices of unconventionally registered word boundaries
identified in the first production in relation to the rewriting. Finally, in the qualitative analyses,
it was observed: (i) greater recurrence of prosodic structures involving representations of clitic
group and phonological word, as well as the prosodic limits of the basic constituent of the
prosodic hierarchy, emerging the issue of recording syllables that, in the language, sometimes
correspond to functional words, sometimes to lexical words, and (ii) tendency of composition
of structures that correspond to the most recurrent accent patterns in the Portuguese language.
These results are interpreted as effects of the writer's transit through oral/spoken and
literate/written practices. In addition, they suggest that, in the early years of ES, linguistic
structures in which the phonological word and morphological word boundaries do not coincide
are shown as points of tension in the writing acquisition process. It is also added, as results,
that: (iii) fluctuations between the unconventional graphic borders of the words show that the
most recurrent structures in the initial writings decreased in the rewritten ones, produced after
the didactic-pedagogical work; (iv) the recurrence of erasures that overlapped the identified
fluctuations was interpreted as another indication of the writer's circulation through oral and
literate social practices, especially the schooled ones experienced during the development of
the didactic-pedagogical work about alternative word segmentations.

Keywords: Fluctuation; Word segmentation; Orthography; Portuguese language; Elementary
School.
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1 Apresentacao

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

[.]

Mas ndo consegui entender ainda
qual é melhor: se é isto ou aquilo.

(MEIRELES, 1964)

Esta pesquisa parte de estudo anterior (ALVES, 2017) que identificou, descreveu e
analisou qualitativamente segmentacdes alternativas de palavras que correspondem a cadeias
fonicas passiveis de identificacdo de diferentes fronteiras de palavras (como “sacada” > “saca
da” ou “embarco” > “em barco”) encontradas em poemas infantis da obra Ou Isto ou Aquilo,
de Cecilia Meireles. O estudo apontou relagdes entre segmentacdes alternativas de palavras e
hipersegmentacdes, dados de escrita cujo emprego de fronteira de palavra ndo esta de acordo
com as convengdes ortograficas da lingua portuguesa em razdo de uma separacdo ndo
convencional para mais de porg¢des textuais da palavra, como em “a migo” (amigo) e “repor
tagem” (reportagem). Tais relagdes levantaram a hipdtese de que textos poéticos com a
caracteristica comum de haver segmentacGes alternativas de palavras, como os de Cecilia
Meireles, seriam privilegiados para o ensino de ortografia, especialmente no que tange a
atividade de segmentar enunciados escritos.

No presente estudo, avancamos em relacdo ao que foi realizado em Alves (2017).
Assumimos como propésito investigar flutuacdes, isto €, ocorréncias distintas de registros de
segmentacéo de palavras em textos de alunos dos anos iniciais do EF (EFI)!, como “de pois” >
“depois”, identificadas antes e apds a realiza¢ao de trabalho didatico-pedagdgico com textos

poéticos, cujo conteldo tratado foram os possiveis limites graficos da palavra. A partir da

! De acordo com a Base Curricular Comum (BRASIL, 2017), o Ensino Fundamental de 9 anos pode ser dividido
entre anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e anos finais, do 6° ao 9° ano.
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concepcao da heterogeneidade da escrita, que concebe as relages constitutivas entre préaticas
orais/faladas e letradas/escritas e do arcabougo tedrico da Fonologia Prosddica, neste estudo,
de modo especifico, almejamos:

() analisar quantitativamente flutuagGes identificadas nos textos antes e depois do
trabalho didatico-pedagdgico;

(i) analisar qualitativamente as flutuages, investigando o transito do escrevente por
praticas orais/faladas relevantes para o ensino de ortografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, de modo especial, as de ordem prosodica.

(iii)  analisar qualitativamente flutuagdes que possam testemunhar o trénsito do
escrevente pelas préaticas de letramento vivénciadas no trabalho didatico-
pedagdgico e demais préaticas letradas/escritas escolarizadas, especialmente
aquelas de natureza morfossintatica.

Lancamos esses objetivos a fim de responder a nossa pergunta de pesquisa: como
flutuam os registros de fronteiras de palavras em textos do EFI a partir de trabalho com poemas
destinados ao publico infantil que tém a caracteristica comum de haver segmentacGes
alternativas de palavras? A resposta a essa pergunta pode confirmar a hipdtese de pesquisa que
surgiu apos os resultados obtidos em Alves (2017) e que é assumida nesta pesquisa: o trabalho
didatico-pedagdgico com textos poéticos como os de Cecilia Meireles, que apresentam
segmentacdes alternativas de palavras, pode subsidiar o ensino de ortografia no EFI.

Para realizar a investigacdo ora proposta, coletamos 286 textos infantis, produzidos por
143 sujeitos com idades entre 8 e 9 anos em 2018. A época, as criancas cursavam o terceiro ano
do EF na rede publica do municipio de Sdo José do Rio Preto — SP. Metade dos 286 textos foi
produzida antes do trabalho didatico-pedagogico que realizamos com as criangas. A outra
metade, trata-se das reescritas dos textos iniciais, produzidas pelos mesmos sujeitos apds a

conclusao do trabalho.
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A investigagédo proposta neste estudo se justifica porque durante a aquisi¢ao da escrita,
as criancas enfrentam davidas sobre como distribuir o fluxo enunciativo no branco, como
demonstram estudos de Abaurre (1988, 1989, 1991), Abaurre; Silva (1993), Capristano (2004,
2007a, 2007b), Chacon (2004, 2005) e Cunha (2010). Acreditamos que essas duvidas, se
devem, em parte a relacdo ndo isomorfica entre enunciados falados e enunciados escritos, a
descoberta da ambiguidade constitutiva da lingua ou, nas palavras de Chacon (2017, p.134), a
“instabilidade da palavra”. Sendo assim, as flutuacdes nos registros de fronteira de palavras
podem permitir saber mais sobre a aquisicdo da nocdo de palavra e de ortografia. E, como
apontou Abaurre (1989), a interpretacdo das hipoteses de escrita elaboradas pelos escreventes
é atividade fundamental para que, a partir delas, possamos trabalhar na busca da escrita
convencionalmente instituida.

Investigar flutuacdes em textos do EFI e, como possivel desdobramento, apontar
possibilidades para o ensino de ortografia, tem, ainda, relevancia social: embora os documentos
oficiais da Educacéo, ao longo dos ultimos anos, apontem que (i) até o 5° ano do EF as davidas
relativas a segmentacdo de palavras devem estar sanadas (BRASIL, 1997); (ii) uma das
habilidades previstas para o 2° ano do EF € segmentacédo correta de palavras ao escrever frases
e textos?; (iii) a alfabetizacdo deve ser consolidada até o final do 3° ano (BRASIL, 2015a); e
que (iv) a alfabetizacdo deve ocorrer, preferencialmente, até o 2° ano do EF, sendo a ortografia
o foco do 3°ano do EF (BRASIL, 2017); resultados de estudos apontam um descompasso entre
as orientacdes oficiais e a realidade escolar. Afirmamos isso, tendo em vista trabalhos de
Paranhos (2014), Fiel (2018), Silva; Tenani (2014) e Tenani (2010, 2011, 2013), cujos
resultados demonstram que as davidas sobre como representar palavras, alocando as fronteiras

gréficas, persistem até os anos finais do EF.

2 A saber, trata-se da habilidade EFO2LP08 da BNCC (BRASIL, 2017).
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Em vista do exposto, acreditamos que a investigacao de flutuacdes em textos do EFI
possa contribuir tanto para area de estudos linguisticos, especialmente ao que tange as relagdes
entre enunciados faladados e escritos e aquisi¢cdo da escrita e, servir de subsidio para que
profissionais da educacdo possam (re)pensar estratégias didatico-pedagdgicas para o ensino de
segmentacdo de palavras nas etapas de ensino destinadas a alfabetizagéo.

Apresentados tema, objetivos, justificativa e relevancia da pesquisa, passamos, a seguir,
a organizacao desta dissertacao.

Na secdo dois, exporemos o0 arcabouco tedrico que sustenta este estudo. Discutiremos a
nocdo de palavra, estabelecendo relacGes entre conteudos da morfologia e da fonologia que
devem ser considerados ao tratarmos do trabalho de identificagdo de fronteira de palavra
gréfica. Alem disso, apresentaremos 0s pressupostos tedricos da Fonologia Prosddica, que
subsidiara parte de nossas analises qualitativas, bem como a concepcdo de linguagem e de
escrita que adotamos. Apresentaremos as diferentes abordagens teoricas para flutuacdes na
segmentacdo de palavra e, apontando como a interpretacao desse tipo de dado linguistico muda
a partir da concepcao do modo heterogéneo de constituicdo da escrita (CORREA, 2004).

Na terceira secdo, abordaremos as decisdes metodoldgicas que embasaram esta
pesquisa. Tem-se como propdsito caracterizar 0 nosso material de analise, bem como o material
elaborado para o desenvolvimento do trabalho didatico pedagdgico com poemas infantis.
Explicaremos como este trabalho foi realizado em sala de aula e buscaremos caracterizar a
escrita dos alunos que produziram os textos que compdem nosso material, reportando resultados
de indices relativos a aprendizagem dos alunos que cursam o EFI na rede publica (grupo no
qual se inserem 0s sujeitos desta pesquisa), obtidos a partir de avaliac6es estaduais e federais

Na quarta secdo, trataremos das andlises quantitativas e qualitativas das flutuagdes
identificadas nos textos do EFI. Exporemos, primeiramente, as analises quantitativas,

descrevendo as regularidades encontradas. Na sequéncia, tratamos das analises qualitativas,
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demonstrando as pistas trénsito do aprendiz da escrita por praticas orais/faladas e
letradas/escritas. Argumentaremos que as flutuages, identificadas entre os enunciados iniciais
e as reescritas, foram atravessadas pela pratica didatico-pedagdgica com poemas, Cujos
enunciados permitem a problematizacao das possibilidades de registro da fronteira de palavra.

Nas consideragdes finais, discorremos sobre os resultados alcangados, relacionando-0s
aos objetivos tracados neste estudo. Buscaremos responder a questdo proposta nesta
investigacao e confirmar ou refutar nossa hipétese de pesquisa, bem como pontuar as possiveis

contribuicdes deste estudo para as areas de Estudos Linguisticos e Educacéo.
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2 A segmentacado de palavra na aquisicdo da escrita

“O menino pergunta ao eco
onde é que ele se esconde
Mas o eco s6 responde:
onde, onde?” [...] "

(MEIRELES,2012)

Nesta secdo, exporemos o arcabouco tedrico que subsidia o presente estudo. De modo
geral, objetivamos caracterizar nosso objeto de estudo, delineando-0 no cenario dos estudos
linguisticos e expondo como as flutuacGes de registros de fronteira de palavras enquadram-se
entre os chamados “erros ortograficos”, argumentando que se tratam de hipoteses de escrita dos
escrevente, construidas a partir da relacdo constitutiva entre fala e escrita e assim, justificar a
relevancia deste tipo de dado de escrita infantil para o pensar efetivamente o ensino de
ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em 1.1, discursaremos sobre o conceito de palavra. Buscaremos esclarecer que, na
lingua, ndo ha apenas uma nocao de palavra e demonstraremos como a distribuicdo gréafica,
pelo emprego de espacos em branco, ndo € critério suficiente para conceituarmos essa unidade
linguistica. Ao tratarmos da palavra prosddica, exporemos parte do arcabouco teérico adotado
neste estudo: os constituintes prosodicos propostos pela Fonologia Prosddica, de Nespor e
Vogel (1986), bem como a nossa concepcao de linguagem.

Na sequéncia, em 1.2., trataremos do conceito de flutuacdes e da nocdo de erro
ortografico, de modo a expor as diferentes abordagens tedricas para dados de escrita infantil
gue ndo correspondem as convencgodes ortograficas, apontando como a interpretacdo desse tipo
de dado linguistico muda a partir da concep¢do do modo heterogéneo de constituicdo da escrita

(CORREA, 2004), que concebe a relagio constitutiva entre fala e escrita.
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Por fim, exposta a concepgdo de escrita que nos guia na analise de dados de escrita
infantil, passaremos a uma breve reflexéo sobre o trabalho com a segmentacgéo de palavra nas

instituicOes de ensino que, por vezes, cai no esquecimento da heterogeneidade da escrita.

2.1.A nocdo (instavel) de palavra

Identificar e definir uma palavra, quando pensamos na escrita, parece tarefa facil.
Recursos graficos, como o espaco em branco, por exemplo, servem de critério para
identificacdo desta unidade da lingua. Contudo, a partir de uma perspectiva que concebe fala
como modos de enunciagdo constitutivo da escrita, conclui-se que a nogédo de palavra néo é de
facil aquisicdo para o aprendiz da escrita, chamado a contemplar as convencGes ortogréaficas,
cercado pela ambiguidade da lingua e a instabilidade da palavra que, pode ser definida a partir
de critérios diversos: morfoldgicos, sintaticos, lexicais, prosodicos. Portanto, durante a
aquisicdo da escrita, a crianca se encontra envolta pelas possibilidades de segmentacdo de
palavra.

Na fala, por exemplo, podemos identificar uma palavra a partir do acento, mas esse,
nem sempre, € critério suficiente para delimitar os limites de uma palavra na escrita,
especialmente quando lidamos com palavras funcionais da lingua, como pronomes, artigos,
conjuncdes. E para pensarmos sobre a complexidade de defini¢do da palavra, nesta subcsecéo,
apresentaremos algumas das perspectivas teoricas das quais comungamos, refletiremos sobre
as questdes da lingua que envolvem a aquisicao da nogao palavra.

Comecaremos a discussao sobre a tensdo para definicdo de palavra, abordando a questédo
da relagdo nem sempre isomérfica entre palavra fonoldgica e palavra morfoldgica, o que, por
sua vez, demonstra que, tanto na fala, quanto na escrita, ndo é tarefa simples definir uma

palavra. Bisol (2004), ao fazer referéncia ao trabalho de Mattoso Camera sobre o sistema
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fonoldgico da lingua portuguesa, expde a distincdo entre palavra morfoldgica e palavra
prosodica.

A palavra morfoldgica consiste nas palavras lexicais, como verbos, substantivos,
adjetivos. Portanto, a palavra morfolégica é definida a partir do seu funcionamento. Ja as
palavras funcionais, sdo as palavras como conjuncdes, preposi¢des, artigos e seu principal
critério de definicdo esta relacionado a regra de acentos de palavra, isto é, um aspecto de ordem
prosddica. Esta unidade também corresponde a um dos constituintes da hierarquia prosddica.
Neste estudo, definiremos a palavra prosodica a partir dos pressupostos teoricos da Fonologia
Prosodica, propostos por Nespor e VVogel (1986), os quais adotaremos em nossas analises.

De acordo com Tenani (2017, p. 109), “a Fonologia Prosédica compreende um conjunto
de modelos teodricos que tém como objeto comum o estudo de fenémenos fonético-fonoldgicos
gue evidenciam a interface entre Fonologia e demais componentes da gramatica”. Nespor e
Vogel (1986) afirmam que a palavra prosddica é o constituinte mais baixo da hierarquia
prosddica que representa a interacdo entre morfologia e fonologia.

Segundo o modelo relation-based, proposto pelas autoras, os constituintes prosodicos
estdo organizados hierarquicamente. Bisol (1996, p. 241), ao apresentar esse modelo tedrico,
afirma que cada “constituinte prosddico ¢ unidade linguistica complexa, cujos membros
desenvolvem entre si uma relacdo binaria de dominante/dominado, precisamente uma relacédo
de forte/fraco ou vice-versa”. Em ordem crescente, caracterizamos cada constituinte da
hierarquia prosédica a seguir:

Q) Silaba (o): unidade basilar da hierarquia prosodica onde se d& a organizacdo de
segmentos de uma dada lingua. Na Lingua Portuguesa, é a vogal o elemento
fundamental para se constituir uma silaba

(i) Pé métrico (3): composto por duas ou mais silabas que estabelecem entre si uma

relacdo de dominancia. Na Lingua Portuguesa, prevalece a constituicdo de pés
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binérios (duas silabas), de cabeca a esquerda (forte-fraca). Como a silaba, esta no
dominio da palavra fonoldgica na hierarquia prosodica.

(iii)  Palavra fonoldgica (o): categoria que domina o pé métrico. As autoras anunciam
que, nesse constituinte, observa-se a interacdo entre componentes de ordem
fonoldgica e morfoldgica.

(iv)  Grupo Clitico (C): constituinte acima da palavra, € composto de um ou mais cliticos
e uma s6 palavra de contetdo, segundo Bisol (1996). Cliticos sdo palavras
destituidas de acento e apoiam-se no acento da palavra de contetdo (BISOL, 2005).

(v) Frase fonologica (¢): constituinte que, de acordo com Nespor e Vogel (1986),
agrupa um ou mais C, “o grupo clitico propriamente dito e a palavra fonologica”
(BISOL, 1996, p. 236). Para as autoras, essa unidade se constitui por intermédio de
noc¢oes sintaticas como as relagcdes que se dao entre substantivos e adjetivos, verbos
e advérbios.

(vi)  Frase entoacional (I): constitui-se por uma ou mais frases fonoldgicas que
apresentem contorno entoacional. Tipicamente é delimitada por pausas e
corresponde, sintaticamente, a oragcfes ou frases.

(vii)  Enunciado fonoldgico (U): constituinte imediatamente acima da frase entoacional,
¢ a unidade mais alta da hierarquia prosodica, identificavel por limites sintaticos e
por pausas, e predominantemente corresponde a sentencas ou sequéncia de

sentencas.

Discorrendo sobre a relagdo entre prosodia e escrita, Tenani (2016) apresenta exemplo
da organizacdo dos constituintes prosodicos dispostos na hierarquia prosodica proposta por
Nespor e Vogel (1986). Reportamos 0 exemplo apresentado pela autora, a fim de elucidar como
se organizam 0s constituintes prosodicos e quais sao as palavras fonologicas. Visualizemos a

Figura 1:
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Figura 1. Exemplo da organizagdo de constituintes prosodicos na hierarquia prosddica.®
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Fonte: Tenani (2016, p. 91), destaques meus.

Vimos, a partir da Figura 1, que a palavra fonologica tem como elementos constitutivos
as silabas e os pés métricos. Esse constituinte € composto de informacdes sobre formacéo de
palavra, ou seja, morfoldgicas, e recai sobre ele um acento lexical (acento de palavra). Essa e,
como anunciamos, caracteristica que define a palavra prosddica. Bisol destaca que “o pé
métrico agrupa as silabas ritmicamente e projeta o acento da palavra” (BISOL, 2004, p. 61).
Entdo, a medida que ha interacéo e forte influéncia dos aspectos ritmicos da lingua para definir
a palavra prosodica, ha também, questdes morfoldgicas em jogo.

Para explicitar melhor essa questdo, a partir de um dos versos do poema Tanta Tinta, de
Cecilia Meireles, que compde a coletanea de poemas infantis utilizadas no trabalho didatico-
pedagdgico nas escolas, almejamos demonstrar como se da essa interacdo e, posteriormente,
problematizar como essa interacdo se revela complexa para o aprendiz da escrita, chamado a

segmentar o fluxo enunciativo, distribuindo os espacos em branco. Na primeira linha, expomos

[Tt

% No exemplo, a autora indica a proeminéncia fraca do constituinte por “w” (weak) € a proeminéncia forte por s
(Strong).
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0 verso; na segunda linha, as silabas; na terceira, a constituicdo ritmica do verso, com a
formacdo dos pés métricos, compostas de silabas fortes (*) e fracas (.) e, por fim, a grade métrica

do verso:

(i) A ponte aponta (palavras)
a. ponte a.pon.ta (silabas)

) () (pés)
() *.) (* . (grademétrica)

A escolha desse verso se justifica pela intencdo de mostrar, ao mesmo tempo, nao so a
constituicdo das palavras prosodicas, mas como a lingua apresenta fendas que tornam a tarefa
de segmentar a escrita um desafio. Vejamos que, a cadeia fénica que constitui esse mesmo verso
(exposto em 1) reportado do poema “Tanta tinta”, poderia ser segmentada de outro modo
(exposto em ii):

(i) Aponte a ponta (palavras)
.pon.te a.pon.ta (silabas)

) (* ) (pes)
(¢ *.) ()™ ) (grade métrica)

Observamos, ao comparar (i) e (ii) que os acentos de palavra recaem sobre as mesmas
silabas e a composicdo dos pés métricos € a mesma: forte-fraca, compondo um pé métrico
troqueu’. Temos, olhando para a estrutura prosodica, duas palavras fonoldgicas. Observamos,
contudo, que, em (i) o enunciado composto de artigo, substantivo e verbo, mas em (ii), a
estrutura morfologica ¢ composta de verbo, artigo e substantivo. Tento em “a ponta” ou em “a

ponte”, fonologicamente identificamos um grupo clitico, no qual o clitico® “a” (sem acento) ¢

% Das possibilidades de acento de palavra na lingua portuguesa, o padrdo paroxitono de acento é mais frequente
(BISOL, 2001). No portugués brasileiro, prevalece a forma de pés binérios e de cabeca a esquerda, caracterizando
o pé troqueu. Temos, como exemplo, a palavra “borboleta”, composta por dois pés trocaicos: (borbo) (leta).

® Cliticos fonoldgicos sio formas atonas, como artigos (“o, a””), pronomes (“me, 10”) €, por essa razio, sdo
prosodicamente ligadas a palavras fonoldgicas, que se caracterizam por serem acentuadas.
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acompanhado da palavra de contetdo (acentuada). Essa palavra fonoldgica funciona para o
clitico como um hospedeiro e compde um grupo clitico, constituinte prosddico imediatamente
acima da palavra fonologica.

Tendo em vista esses aspectos fonoldgicos e morfoldgicos, podemos observar que,
mesmo que a estrutura prosodica desses enunciados seja parecida em relagdo aos constituintes
mobilizados e aos acentos de palavra, ndo ha uma relacao isomorfica entre palavras fonoldgicas
e palavras morfoldgicas neste enunciado, que implica uma disposi¢do diferente dos espacos em
brando e, acima de tudo, dos sentidos do enunciado, mobilizando aspectos linguisticos de ordem
morfossintatica e semantica. Esse € 0 primeiro ponto que queriamos levantar sobre a
complexidade de definir a palavra, seja na fala ou na escrita.

Acerca desses fatos, Mattoso Camera argumenta (BISOL, 2004, p. 62 apud MATTOSO

CAMERA, 1969, p. 34, grifos meus):

O grande problema, no &mbito da lingua oral, é que por vocébulo se entendem duas
entidades diferentes. De um lado, h4d um vocéabulo fonolégico, que corresponde a uma
divisdo espontanea na cadeia da emissdo vocal. De outro lado, ha o vocabulo formal
ou mérfico, quando um segmento fénico se individualiza em fun¢do de um significado
especifico que lhe é atribuido na lingua. H& certa correspondéncia entre as duas
entidades, mas elas ndo coincidem sempre e rigorosamente.

Ocorre, portanto que, se por um lado, a palavra fonoldgica € identificada a partir do
ritmo, a palavra morfoldgica, € identificada a partir do significado. Essas nocdes e distin¢des
entre palavra morfoldgica e palavra fonoldgica sdo relevantes para pensarmos os critérios de
definicdo da palavra gréfica, que é definida pelo emprego do espaco em branco. Tendo em vista
essas questles, faz-se necessario reconhecer que a nocao de palavra € ambigua, uma vez que
podemos definir esta unidade da lingua a partir de diferentes niveis da lingua. A crianca, durante
a aquisicdo da escrita, encontra-se envolta por essa ambiguidade.

Acerca desse carater ambiguo da palavra e retomando a citacdo de Mattoso, cabe fazer
algumas consideracOes para dar continuidade & apresentacdo dos pressupostos tedricos que

embasam o presente estudo: (i) a questdo de encarar essa ambiguidade da palavra como um
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problema da lingua e (ii) a constituicdo heterogénea da lingua(gem) que envolve também uma
questdo “lingua oral e lingua escrita”. A partir desses dois pontos levantados, pretendemos
expor nossa concepcdo de lingua(gem) e como interpretamos a relagdo entre fala e escrita,
fundamentais para as analises dos dados de flutuacdo na segmentacéo de palavra e para questdes
relevantes na aquisicéo da escrita.

Ao nos referirmos a ambiguidade, entendemos essa qualidade como estado no qual ha
possibilidade de atribuir/identificar mais de um sentido ao enunciado (HOLANDA
FERREIRA, 1999). Tenani (2001), em “Rindo das palavras, manipulando a lingua” discorre,
a partir da analise de textos chistosos, sobre a questao da constituicdo da ambiguidade da lingua
e acrescenta que os mecanismos linguisticos, a producao de sentidos e a estrutura da linguagem
sdo fatores a serem observados. Em suas analises, Tenani (2001), também utiliza a Fonologia
Prosodica. Mas cabe salientar que, Nespor e Vogel (1986), ao tratarem da ambiguidade dos
enunciados, buscam “resolver” a questdao, uma vez que compreendem que essa nao permite que
os falantes interpretem o sentido correto. Contudo, ainda que recorramos aos pressupostos
tedricos da Fonologia Prosddica, como Tenani (2001), olhamos para a lingua(gem) a partir de
um aspecto discursivo e, portanto, concebemos que a ambiguidade ndo € apenas uma qualidade
acessoria e problematica da lingua, mas um aspecto constitutivo, isto é: parte do que € a lingua.

Para compreendermos melhor isso, e ainda pensarmos como a nogao de palavra é
ambigua e complexa, reportaremos algumas ideias de autores como Bakhtin (2005) e Authier-
Revuz (1990), a questdo do dialogismo, da polifonia e da heterogeneidade mostrada da lingua.

Para Bakhtin (2005), linguagem, sociedade e historia sdo indissociaveis. A linguagem
assume, entdo, carater dialdgico. O autor acrescenta que as relacfes dialdgicas se personificam
na linguagem, assumindo a natureza de enunciado atravessado por posicOes de diferentes
sujeitos. A partir dessa concepgéo de linguagem, compreendemos que ao enunciar, estamos nos

colocando no lugar de quem ira nos ouvir e, deste modo, diversas e distintas vozes atravessam
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0 nosso enunciado. O caréater dialdgico da linguagem se d&, portanto, ao encontro e confronto
de vozes (sentidos e discursos). Tendo em vista esses pressupostos, a palavra ndo é Unica, mas
permeada por sentidos atribuidos pelos usos que os proprios sujeitos estabelecem nas relacoes

sociais, nas suas posi¢des histdrias e culturais:

(...) a palavra ndo é um objeto, mas um meio constantemente ativo, constantemente
mutavel de comunicagdo dialogica. Ela nunca basta a uma consciéncia, a uma voz.
Sua vida estd na passagem de boca em boca, de um contexto para outro, de um grupo
social para outro, de uma geragdo para outra [...] a orientacdo da palavra entre
palavras, as diferentes sensa¢es do outro e os diversos meios de reagir diante dela
sdo provavelmente os problemas mais candentes do estudo metalinguistico de toda
palavra” (BAKHTIN, 2005, p. 203).

Numa perspectiva que considera o carater dialogico da linguagem, a palavra nunca sera
uma unidade de facil definigcdo, ndo pelo emprego de suas fronteiras, mas por emergir sempre
de um discurso marcado por muitas vozes. Nesse sentido, podemos compreender o conceito de
polifonia que, para alguns escritores, por exemplo, torna-se materialidade artistica. Quando
temos alguns textos nos quais podemos observar a emergéncia de varias vozes que dialogam
igualmente, isto é, sem que nenhuma se sobressaia, identificamos uma polifonia. A palavra,
enquanto unidade da lingua, terd sempre uma natureza dialogica, podendo revelar também uma
polifonia.

Acerca do carater dialdgico da linguagem, Authier-Revuz (1990), destaca que ha duas
representacdes da heterogeneidade da linguagem. Uma delas € a heterogeneidade constitutiva,
na qual se assume que um discurso é sempre atravessado por discursos de outros. Entretanto,
na heterogeneidade constitutiva da linguagem ndo se localiza a voz do outro. Ja na
heterogeneidade mostrada, revela a voz do outro localizavel no discurso. A heterogeneidade
mostrada, segundo Authier-Revuz (1990), pode ser marcada ou ndo marcada. A primeira, diz
respeito a recursos linguisticos como aspas, por exemplo, enquanto na segunda, nao
identificamos as marcas do outro, apesar de estar implicitamente presente no discurso.

Textos chistosos, por exemplo, com cadeias fonicas de segmentacdo alternativa,

revelam essa heterogeneidade mostrada e ndo marcada da linguagem e permite-nos
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exemplificar também como a nogao de palavra é ambigua. E nesse sentido que, Tenani (2001),
demonstra que alguns chistes permitem-nos observar as segmentacGes alternativas de uma
mesma cadeia fonica. Ao manipular os acentos de palavra e, por consequéncia, mobilizar
constituintes prosodicos, identificamos palavras sob palavras, isto é, novos limites de palavras,
novas palavras e novos sentidos para o enunciado. Poemas com versos como “Aponte a ponta”
também revelam esses mecanismos linguisticos de producdo de sentidos e de estrutura da
linguagem, tendo em vista que, na fala, essa cadeia fonica apresenta duplo sentido. A partir da
métrica, como expusemos, poderiamos ter “Aponte a ponta” ou “A ponte aponta”.

Tendo em vista esses pressupostos teoricos é que pretendemos argumentar que a tarefa
de definir uma palavra ndo é somente desafiadora para os estudiosos da linguagem,
considerando que poderiamos defini-la a partir de distintos campos dos estudos linguisticos. A
questdo a ser levantada e que permanece latente na aquisicdo da escrita €: onde comeca e
termina uma palavra grafica, considerando a ambiguidade constitutiva da lingua(gem)? Essa
resposta ndo e simples para o aprendiz da escrita, seja ele uma crianga ou um adulto. A palavra
gréfica convencional é a palavra ortografica e, os limites dessa palavra sdo definidos por
critéerios morfossintaticos. No entanto, como indiciam os dados de segmentacdo nao
convencional de palavras, sobre o qual trataremos na proxima secdo, ndo sdo 0s Unicos
considerados pelos escreventes.

De acordo com Abaurre (1996), uma das percussoras nos estudos linguisticos sobre
dados de segmentacdo de palavra na escrita infantil, a aquisi¢do da escrita consiste num
momento no qual a crianca descobre as possibilidades de segmentacdo de uma mesma cadeia
fonica e, os proprios dados de escrita de escolares em processo de alfabetizacdo, como os dados
de flutuacdo, servem como evidéncias da complexidade de identificacdo de uma palavra, dada

a heterogeneidade da lingua. Como argumenta Tenani (2004, p. 237) descobrir os limites da
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palavra “implica, por parte do leitor/ouvinte, um trabalho epilinguistico e exige um sujeito que
manipula a lingua e os possiveis sentidos associados aos enunciados”.

Na proxima sec¢do, trataremos de dados de escrita infantil que escapam a convencao
ortogréfica e que, permitiram ndo s6 apresentar nosso objeto de estudo, mas expor a nogéo de
escrita adotada neste trabalho. Para Chacon (2017), a instabilidade da palavra também é
exemplarmente mostrada pelo modo como as criangas definem os limites de palavras em seus
textos, uma vez que, como buscamos expor, esses limites nem sempre correspondem aos de

natureza morfologica e fonologica, pois estes, também, nem sempre coincidem entre si.

2.2 A nogao de “erro ortografico” e a relacio entre fala e escrita

E sabido que, quando os linguistas comegaram a investigar textos infantis, um aspecto
da escrita infantil chamou-lhes a atencéo: a forma como as criangas segmentavam palavras.
Forma essa diferente da ditada pelas convencGes ortograficas, que passou a ser conceituada
como segmentacao ndo convencional de palavras.

Neste estudo, como anunciamos, trataremos de flutua¢es na segmentacdo de palavra.
Podemos conceber flutuacdes como dados de escrita que, num mesmo texto, ou em textos
distintos produzidos por um mesmo sujeito, aparecem tentativas de registros de palavra de
maneiras distintas. Recorremos a um texto analisado por Chacon (2017) para exemplificar o
nosso objeto de estudo e dar continuidade a exposi¢do do arcabouco teérico que embasa este

estudo.
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Figura 2. Exemplo de flutuacdes na segmentagéo de palavra em um mesmo texto
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Fonte: Chacon, 2017, p. 139, destaques meus.
Leitura: “inpe” e “en pé” (em pé)

Nessa ocorréncia, destacamos as tentativas de registro de “em pé”. Ha uma flutuacao na
grafia no que se refere aos aspectos prosoddicos, com a formagéo de um pé métrico iambo (de
composicdo fraca-forte) e com um algamento vocalico na primeira tentativa de registro do
enunciado, [i]Jnpé, aspecto caracteristico da variedade linguistica de uma crianca que escreveu
esse texto. Tambeém notamos a ancoragem da crianga em aspectos de praticas letradas, como a
flutuagdo no registro da vogal, registrando “[e]n”, estrutura mais proxima da convencional
(preposigdo “em”), notamos ainda uma flutuagao no registro do acento grafico da palavra “pé”
e na segmentacdo dessas duas palavras, ora omitindo o espaco em branco (inpe), ora
empregando-o (en pe).

Neste estudo, nos dedicamos ao estudo das flutuacBes que ocorrem na incidéncia do

registro dos limites da palavra grafica. Como no exemplo a seguir:

Figura 3.1. Exemplo de flutuacdo em textos distintos

Fonte: JS18 3D_19M 1
Leitura: ouvi
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Figura 3.2. Exemplo de flutuagéo em textos distintos

1

AL 4

Fonte: JS18 3D _19M 2
Leitura: ou vi (ouvi)

Ocorre que, diferentemente do autor, os pares de flutuacdes analisados neste estudo, sdo
identificados em textos distintos, produzidos por um mesmo sujeito. Na Figura 3.1., referente
ao dado da escrita inicial, os limites graficos da palavra “ouvi” estdo de acordo com a ortografia.
Ja na reescrita, Figura 3.2, visualizamos o emprego ndo convencional de uma fronteira de
palavra entre as silabas “ou” e “vi”.

Apesar de analisarmos dados de flutuagdes identificados em textos distintos, produzidos
por um mesmo sujeito, diferentemente de Chacon (2013, 2017), que analisa esse tipo de dado
linguistico dentro de um mesmo texto, a concepcdo de escrita que nos guiara para analisar as
flutuacBes nas segmentacdes de palavra € a mesma adotada pelo autor. E € sobre isso que
pretendemos tratar nesta se¢do. Faremos isso, tratando da nogdo de “erro ortografico” e
reportando dados de outros estudiosos da linguagem que analisaram segmentacfes nédo
convencionais de palavras em textos do Ensino Fundamental 1.

Trabalhar com dados flutuacdo na segmentacédo de palavra, implica compreender o que
se entende por segmentacdo ndo convencional de palavra. Estas, podem ser definidas como
ocorréncias cuja distribui¢do do enunciado escrito ndo atende a convencdo ortografica de modo
que as fronteiras de palavras marcadas pelo espaco em branco estdo “fora” da conven¢do, como
em “ou viu” e, esses dados podem estar também associados ao uso ndo convencional do hifen,
por exemplo, “morava-mos”.

Dentre os tipos de segmentacdo ndo convencional, a literatura classifica em

hipersegementacdo, hipossegmentacdo e hibridos ou mesclas. A seguir, tratamos
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especificamente de cada um desses tipos de registros ndo convencionais de fronteiras de
palavras.
A hipersegmentacdo caracteriza-se pela presenca de espaco em branco ou hifen ndo

prevista convencionalmente dentro de uma palavra, como podemos observar na Figura 4:

Figura 4: Exemplo de hipersegmentagdo: “pada ria” (padaria)

PR 7.[. Adg. - LT
Fonte: JS18 3B 17F 1
Nota-se no dado acima, uma tentativa de registro da palavra “padaria”. Nesse registro,
identificado na escrita de um dos sujeitos desta pesquisa, ha uma presenca ndo convencional de
um espaco em branco entre “pada” e “ria”, por¢oes textuais da palavra “padaria”.

Ja a hipossegmentacé@o consiste na auséncia nao convencional do espago em branco

entre duas ou mais palavras, como é possivel verificar no exemplo abaixo:

Figura 5: Exemplo de hipossegmentagao: “dicomo” (de como)

Ne |
v\

Fonte: ER18_3C_28M_
Leitura: “dicomo” (de como)

Observamos, por meio da Figura 5, uma representagdo para “de como” que ndo esta de
acordo as normas da ortografia porque hd uma auséncia ndo convencional de fronteira de
palavra, além de apresentar o registro do algamento vocalico de “¢” ao ser grafado como “i”.

Um outro tipo de segmentacdo ndo convencional classificado na literatura é chamado

de hibrido ou mescla. Trata-se de dados de escrita que se configuram pela presenca de espaco
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em branco dentro de uma palavra seguida de auséncia de espagco em branco entre duas palavras,

ambas ndo previstas na convencdo ortografica, como expomos a seguir:

Figura 6: Exemplo de hibrido ou mescla: “ou vifala” (ouvi falar)

O JIB R~

Fonte: ER18 3D _21M_1
Leitura: “ou vifala” (ouvi falar)

Nesse exemplo, temos, a0 mesmo tempo, numa hipotese de representagcdo para “ouvi
falar”, uma presenga ndo convencional de fronteira de palavra entre as silabas da palavra “ouvi”
€ uma auséncia nao convencional de fronteira de palavra entre a silaba “vi”, de “ouvi”, com a
palavra “falar”. Esse dado configura-se, portanto como dado hibrido em razdo de uma presenca
e de uma auséncia de espacos em branco ndo previstas pela convencéo ortogréafica.

H4, ainda, estudos acerca da escrita infantil que tratam esses tipos de ocorréncias como
evidéncias de disturbios de escrita, como disortografia (COELHO, 2013, apud TORRES e
FERNANDEZ, 2001). Os disturbios de escrita se caracterizam por “um conjunto de erros da
escrita que afetam a palavra, mas ndo o seu tracado ou grafia” (VIDAL, 1989, apud TORRES
e FERNANDEZ, 2001, p. 76). Para alguns autores, tal disturbio pode, ainda, ser apontado como
efeito da dislexia, isto é, outro disturbio de aprendizagem de maior complexidade (MARQUES,
2011; ZORZI, 2018).

Em trabalhos como os de Zorzi; Ciasca (2008) e Fernandez et al. (2010), as grafias cujas
fronteiras de palavras ndo séo registradas de modo convencional foram tabuladas e utilizadas
como dados para se diagnosticar a disortografia. Alguns desses autores, como Zorzi (2018, p.

145, grifos meus) argumenta que
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Deve-se levar em conta que tais erros podem revelar hipéteses, ou formas de pensar,
que os aprendizes, gradativamente, constroem para chegar a conhecimentos cada vez
mais aprofundados a respeito da escrita.

Os grifos na citagdo foram feitos na intencdo para marcar uma possivel aproximacao e
os distanciamentos que temos em relacdo a essa interpretacdo: o autor reconhece que hipéteses
de escrita se revelam a partir dos erros ortograficos identificados na escrita infantil e ndo
exclusivamente indicios de distrbios de escrita. Comungamos da ideia de que hipoteses se
revelam na escrita infantil, contudo, ndo olhamos para tais hipéteses de escrita a luz da nocéao
de erro, uma vez que esta, de um lado desqualifica a escrita infantil e por outro é atravessada
pela ideia de produto da interferéncia da fala na escrita.

Subjaz a essa ideia, a concepcdo de que fala e escrita s&o modalidades dicotdmicas da
lingua. E sob esse ponto de vista que as segmentacdes ndo convencionais de palavras sdo
entendidas como erros resultantes de marcas linguisticas da interferéncia do oral no escrito ou,
ainda, como indicios de distdrbios de escrita.t

Distanciamo-nos dessa concepcao e assumimos, neste estudo, que a relacdo entre fala e
escrita se d& de maneira constitutiva, como propde Corréa (2004). De acordo com esse autor,
fala e escrita sdo modos de enunciacdo gque se constituem por praticas sociais orais/faladas e
letradas/escritas. Corréa conceitua o modo heterogéneo de constituicdo da escrita como “o
encontro entre as praticas sociais do oral/falado e do letrado/escrito, considerada a dialogia com
0 ja falado/escrito e ouvido/lido” (CORREA, 2004, p. 09).

Dentre os pressupostos tedricos que sustentam a concepcdo do modo heterogéneo da
escrita, a concepcao de que fala e escrita sdo como modos de enunciacdo fundamenta a ideia de

que os fatos linguisticos do falado/escrito sdo préaticas sociais. Portanto, a relacdo entre os

& Qutros distanciamentos existem em relacdo a interpretacdo que Zorzi (2018) faz e que retomamos para discussao,
como a nocdo de sujeito cognoscente e de uma aquisi¢do de escrita gradativa, a qual subjaz a hogdo de comeco e
fim ou linearidade. Contudo, ndo nos ateremos, por ora, a esses assuntos.
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modos de enunciacdo da lingua passa a ser compreendidos em funcéo dessas praticas sociais.

Nos filiamos a visédo do autor:

Segundo 0 que penso, é sempre 0 produto do transito entre praticas sociais
orais/faladas e letradas/escritas que nos chega como material de analise do modo de
enunciagdo falado e do modo de enunciacdo escrito, ambos — como se sabe —
manifestacBes de uma Unica e mesma lingua (CORREA, 2001, p. 142)

A partir dessa visdo, fala e escrita ndo podem ser concebidas como dominios
dicotdmicos da lingua. Logo, cabe salientar que as nog¢des de “lingua falada” e “lingua escrita”,
além de assumidas em muitos estudos linguisticos, sdo adotadas por grande parte da area da
Educacio e Salde’. Longe desta concepcéo, assumimos que a fala é constitutiva do modo de
enunciacao escrito.

Corréa (2004) passa a definir a relagdo oral/escrito, marcando a distin¢ao entre a no¢ao
de heterogeneidade da escrita e heterogeneidade na escrita. Enquanto a esta, subjaz a ideia de
que o transito entre o falado e o escrito é caracteristica passivel de observacdes pontuais na
escrita, a nocdo de heterogeneidade da escrita cabe a ideia de que as marcas de praticas sociais
orais sdo constitutivas da escrita. Nas palavras de Corréa, a heterogeneidade é caracteristica
“interior a escrita e nao exterior a ela” (2001, p. 144).

Como chamam a aten¢do Capristano (2004) e Chacon (2005), a heterogeneidade nao é
uma caracteristica acessoria do dominio da escrita. E preciso compreender que a
heterogeneidade esta inscrita/imbricada na natureza da escrita. Chacon (2005), citando Quirk
et. al. (1985), salienta que é quase impossivel compreender um texto escrito, seja numa leitura
silenciosa ou em voz alta, sem a ele atribuirmos uma prosédia.

Logo, interpretamos que a concepcdo de que entre fala e escrita exista uma relacdo de
interferéncia é o que sustenta a crenca equivocada e difundida tanto no campo pedagdgico

quanto no da saude de que a presenca do falado no escrito é geradora de problemas de escrita.

7 Tenani (2016) discorre sobre essa complexa nogio de “erro ortografico”, relacionando estudos da area da
Linguistica, Satde e Educacéo.
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Assumimos, pois, que o falado esta no escrito sempre, 0 que ndo é necessariamente fonte de
“problemas de escrita”. Deixando de interpretar a relagdo entre fala e escrita a luz de um ideal
de “pureza”, que tem por consequéncia a visdo de que os chamados erros ortograficos sao
produto da interferéncia do falado no escrito, as flutuages na segmentacédo de palavras passam
a ser tratadas como pistas do funcionamento e da natureza heterogénea constitutiva da escrita.

Apesar de a ortografia da lingua portuguesa ser embasada em critérios morfossintaticos,
predominantemente, para delimitar os limites de palavras, Abaurre (1991) e Abaurre e Silva
(1993), ao analisarem dados de segmentacdo ndo convencional de palavras em textos infantis,
demonstraram que os aprendizes da escrita mobilizam, muitas vezes, critérios de ordem
prosodica e semantica. Na mesma perspectiva, Abaurre e Cagliari (1985) afirmam que 0s
critérios de segmentacdo dos quais a ortografia se vale sdo desconhecidos pela crianca, que, ao
entrar em contato com a escrita, por vezes, utiliza-se de critérios diversos para solucionar suas
duvidas de segmentacdo. A crianga, para Abaurre (1991), manifesta um comportamento
epilinguistico, (re)elaborando e refletindo sobre a escrita, a qual é chamada a contemplar.

Como anunciamos, ha estudos que interpretam dados de segmentacao nao convencional
de palavras como indicios da organizacao prosodica da lingua. Nos estudos que se incubem de
investigar flutuacbes na segmentacdo de palavra e que partem da perspectiva de
heterogeneidade constitutiva da escrita, 0 modelo da Fonologia Prosddica proposto por Nespor
e Vogel (1986) ¢ o mais adotado. A interpretacdo de que hipoteses de segmentacdo nao
convencional de palavras estariam relacionadas com a organizacdo prosodica da lingua é
assumida também neste estudo como indicio da natureza heterogénea da escrita.

Para exemplificar a abordagem adotada a respeito das segmenta¢fes ndo convencionais
de palavras a luz da perspectiva que considera a escrita como sendo constituida de modo
heterogéneo, a partir do encontro entre praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas, e, ainda,

tendo em consideracdo a organizacdo prosodica da lingua, lancamos méo de um dado analisado



43

por Chacon (2005): “e Rita” (para “irrita). Nesse registro, hd uma fronteira de palavra alocada
de modo ndo convencional. Esse espago em branco distribuido “fora das normas ortograficas”,
ilustra bem com se da os entrelacamentos entre praticas orais e letradas, efeito da
heterogeneidade da escrita.

Como analisa o autor, indicios do transito do sujeito entre préaticas orais/faladas e
letradas/escritas sdo: (i) a fronteira ndo convencional de palavra é empregada nos limites de
dois constituintes prosddicos identificaveis na palavra “irrita”, sendo eles, silaba e pé; (ii) ao
mesmo tempo, percebe-se na grafia outras possibilidades da lingua: aparece como “¢” o que,
geralmente, por uma questdo de alcamento vocalico, pronunciamos como [i], e registra-se na
letra maiuscula “R” a inicial do que fora identificada como uma porc¢ao que corresponde a um
nome préoprio “Rita”.

Dados como esse analisado por Chacon (2005) na escrita infantil e na literatura ora
reportada apontam para haver elaboracdo de hipdteses de segmentacdo de palavra e
relacionadas as praticas sociais letradas/escritas e orais/faladas. Sendo assim, o trabalho que o
escrevente realiza com (sua) escrita € mais complexo do que simplesmente transcrever a fala
(ABAURRE, 1988, p.136).

Para finalizarmos a discussao desta subsecdo, reiteramos que assumimos a concepgao
de que grafias cujas fronteiras de palavras ndo atendem a convencéo ortografica sdo indicios da
heterogeneidade constitutiva da escrita e revelam o transito do escrevente por praticas sociais

orais/faladas e letradas/escritas.

2.3 O esquecimento da heterogeneidade da escrita no trabalho com a segmentacao
de palavra

A partir das reflexdes realizadas na subsec¢do anterior vislumbramos problematizar a

ideia equivocada de que o aluno “erra” porque escreve como fala e almejamos demonstrar que
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no cerne desta ideia esta uma concep¢do que separa 0s modos de enunciagdo da lingua e, por
IS0, prevé uma relagéo de interferéncia entre fala e escrita.

Vimos, ainda, que esse equivoco é gerador (da problemaética) da interpretacdo das
segmentagdes nao convencionais como meros “erros ortograficos” que ora podem indicar
distirbios de escrita ora podem marginalizar a escrita de determinados sujeitos, sob a
justificativa de um desenvolvimento cognitivo abaixo do esperado.

Segundo Corréa, a concepcao que coloca fala e escrita como dominios dissociaveis esta
fundamentada num esquecimento propriamente linguistico da heterogeneidade da escrita que
tem implicacdes na préatica pedagdgica (2001, p. 148):

Sublinha-se que esse esquecimento tem sido tomado como critério basico de avaliacdo
do produto escrito e que revela e ampara uma pratica pedagégica que ndo apenas
desconsidera a heterogeneidade da escrita. Contraditoriamente, € esse ideal de pureza,
constatacdo da indiscutivel presenca do oral no escrito.

Em vista disso, nesta subsecdo, pretendemos, argumentar brevemente que esse
esquecimento propriamente linguistico da heterogeneidade da escrita € responsavel por
trabalhos sobre segmentacao de palavra que, por estarem fundamentados num ideal de pureza
entre fala e escrita, acabam negligenciando as hipoteses dos escreventes sobre a (sua) escrita
que, por sua vez, poderiam servir como “material” para (re)pensar o proprio planejamento do
trabalho didatico-pedagdgico.

Como sinalizamos no inicio deste texto, defendemos que, estar atento as hipoteses de
escrita mobilizadas para delimitar/segmentar seus enunciados escritos é questdo fundamental
para pensar uma proposta de trabalho didatico-pedagogico que tenha como objeto de estudo a
identificacdo da fronteira de palavra e, a partir desse trabalho, discutir a nocdo de palavra (e
seus limites gréficos) com as criangas que cursam as etapas de ensino destinadas a
alfabetizacdo. Em contrapartida, podemos verificar nas escolas que as marcas de praticas
orais/faladas na escrita sdo tratadas como indicativos de baixa escolaridade, como aponta

Corréa (2001).
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No curriculo escolar, atividades que remetem a segmentacdo de palavra estdo entre os
contetidos de ortografia. Morais (2008) dedica-se a estudos sobre como ensinar ortografia e,
apesar de partir de uma perspectiva diferente de aquisi¢do de escrita e de sujeito, uma vez que
comunga dos pressupostos tedricos da Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999)8, o autor faz uma colocagio pertinente a qual gostariamos de retomar

para dar continuidade a discusséo sobre como a segmentacédo de palavra é abordada nas escolas:

Vemos, frequentemente, que a escola cobra do aluno que ele escreva certo, mas cria
poucas oportunidades para refletir com ele sobre as dificuldades ortogréaficas de nossa
lingua. Creio que é preciso superar esse duplo desvio: em vez de se preocupar mais
em avaliar, em verificar o conhecimento ortografico dos alunos, a escola precisa
investir mais em ensinar, de fato, a ortografia (MORAIS, 2008, p. 79)

O autor defende que, para ensinar ortografia € preciso propiciar espagos de reflexao
sobre os critérios adotados pela convencédo ortografica. Delimitar fronteiras de palavras, por
exemplo, implica mobilizar critérios morfossintaticos que, na aquisi¢do da escrita, interagem
complexamente com conhecimentos fonoldgicos, morfol6gicos e semanticos. E preciso,
portanto, colocar a fronteira de palavra como objeto de estudo na sala de aula, considerando
ndo soO os critérios adotados pela propria convengdo, mas (e ndo menos importantes) aqueles
observados nos textos infantis.

A partir de dois exemplos, buscaremos elucidar, a luz do nosso arcabouco teérico, como
a segmentacao de palavra, em geral, é abordada na escola enquanto objeto de estudo e como o
ensino da nocdo de palavra se enquadra muitas vezes numa condicdo de esquecimento
propriamente linguistico da heterogeneidade da escrita (CORREA, 2001).

O primeiro exemplo foi retirado um de um plano de aula disponibilizado uma revista
digital que tem como publico-alvo educadores e o segundo, de um blog. As fontes distintas sdo
propositais: mostrar como € geral o trabalho com a segmentacdo de palavra com caréater de

esquecimento da heterogeneidade da escrita e pouco espaco para reflexdo sobre os critérios

8 Partindo da teoria de Piaget, as autoras assumem que na génese da aquisicdo da escrita ha etapas de hipéteses de
escrita e, portanto, esse processo seria linear, e subjaz a tal teoria a nocdo de um sujeito cognoscente.
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ortogréficos envolvidos para identificar os limites de palavras. A seguir, nas Figuras 7 e 8

apresentamos os exemplos para, na sequéncia, darmos continuidade a discusséo:

Figura 7. Exemplo de atividade de segmentacédo de palavra

OQUEFICAMOLHADONAHORAQUESECA?RESPOSTA:EATOALHA!

AGORA, TRANSCREVA, NO ESPACO ABAIXO, A ADIVINHA, APRESENTANDO,
CORRETAMENTE, OS ESPACOS ENTRE AS PALAVRAS:

Fonte: RAMALHO, 2018.

Figura 8. Segundo exemplo de atividade de segmentacdo de palavra

DESCUBRA ONDE ESTA ESCRITO O NOME DE CADA OBJETO
ESCOLAR, DEPOIS PINTE-O.

-~ .
ﬁ CADERNCLANCHEIRALAPISREGUA

COMPASSOLIVROREGUABORRACHA

REGUAAPONTADORLIVROCANETA

CADERNOCOMPASSOREGUALAPIS

= | LAPISCADERNOREGUAAPONTADOR

LANCHEIRALAPISLIVROAPONTADOR

nf

SCREVA AS PALAVRAS CUE VOCE ENCONTROU.
-3

"ECRE

s

CaEO oD coen

Fonte: Blog “Cantinho preferido da Mah”

Nas figuras 7 e 8, encontramos enunciados aglutinados. A proposta é que as criangas
identifiquem os limites ortograficos das palavras “escondidas” pela omissdao dos espacos em

branco. Em ambas, h4 a indica¢do de que a crianca registre as fronteiras a lapis por meio de
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barras e, na sequéncia, faca uma transcricdo do trecho, alocando 0s espagos em branco
convencionalmente. N&o tivemos a oportunidade de acompanhar o trabalho didatico-
pedagogico desenvolvido por professores que aplicaram essas atividades, mas queremos
chamar atencdo para dois pontos que dizem respeito a elaboracdo da atividade e as orientacdes
fornecidas nesses materiais que, por sua vez, implicam uma concepgéo de escrita diferente da
que defendemos como necessaria para no ensino da segmentacdo de palavra.

Em relacdo a elaboracdo: em nosso ponto de vista, é possivel que esse tipo de atividade
favoreca um esquecimento da heterogeneidade da lingua e, consequentemente, da
complexidade enunciativa da lingua; afinal, em meio as letras aglutinadas, identificamos
palavras sob palavras, porcdes textuais que podem, na lingua, ser segmentadas de modos
diferentes, como expomos na se¢do 2.1. desta secdo. Vejamos que, em atividades como essas
as porgdes “MOLHADONA” e “APONTA” também se enquadram na questio da instabilidade
da palavra:

0] MOLHADO NA > MOLHA DONA: na primeira opcéo, temos um adjetivo e uma
preposicao e, na segunda, um verbo e um substantivo comum;
(i)  APONTA> A PONTA: a primeira representacdo grafica equivale a verbo e, a

segunda, um artigo, seguido de um substantivo comum.

Por meio dessa sucinta descri¢cdo, chamamos atencao para questdes morfossintaticas e
semanticas de palavras, fundamentais para decisao sobre como segmentar enunciados escritos,
em especial, aqueles que se apresentam com uma mesma cadeia fonica e/ou com palavras sob
palavras, pois esses serdo passiveis de diferentes modos de distribuir fronteiras de palavras.

Como ressaltamos, ndo sabemos como foram trabalhadas questdes como essas em sala
ou mesmo se foram discutidas, mas nem no plano de aula ou no blog (fontes das atividades que
reportamos como exemplos) tais questdes mostraram-se como fatores para potencial discusséo

sobre os critérios para segmentar palavras e, de acordo com resultados de estudos mencionados
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da subsecdo anterior, por¢des textuais como as descritas acima podem ser lugar de duvida.
Nesses casos, 0s sentidos do enunciado é que delimitam os limites da palavra ortogréfica.

A ambiguidade constitutiva da lingua é mais uma das caracteristicas da heterogeneidade
da escrita e, a partir dessas atividades e da auséncia de orientacdes sobre uma abordagem que
coloque esses aspectos em discussdo com os alunos, podemos inferir que a ndo transparéncia
da lingua deixou de ser considerada.

As orientagdes ainda apontam que, para as criangas identificarem as palavras, 0
educador deve orientar a leitura do enunciado em voz alta. Essa orientagdo € mais um indicio
de que o tratamento da segmentacdo de palavra, nas escolas, cai no esquecimento da
heterogeneidade da escrita, pois sabemos que natureza complexa da relacéo entre fala e escrita
ndo permite esperarmos que a fala seja a indicadora de registros convencionais das fronteiras
de palavra. Essa suposicdo, alids, € contraditéria, uma vez que, como apontamos na secao
anterior, hd uma crenca de que as segmentacdes de palavra séo resultado de uma interferéncia
fala na escrita e, em orientacGes como a proposta por Ramalho (2018), apontando a leitura em
voz alta como caminho para identificacdo das fronteiras de palavras, pressupde que seja a fala
o critério para chegar a segmentacgéo convencional.

Vimos, anteriormente, reportando consideracbes de Abaurre (1988, 1989, 1991),
Capristano (2004, 2007a), Chacon (2004, 2005), Tenani (2010, 2011, 2016) e Silva e Tenani
(2014), que, as hipoteses para segmentacdo de palavra indiciam a organizacdo prosodica da
lingua e a propria convencao ortografica da lingua. A partir de propostas de atividades como
essas, percebemos que, para trabalhar a segmentacdo de palavra, as préprias hipoteses das
proprias criancas sao consideradas. Esse fator, mais uma vez, testemunha o esquecimento da

heterogeneidade da escrita.
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Nesta secdo, objetivamos, de modo geral, expor nosso arcabouco teorico.
Primeiramente, expomos como a palavra ndo é uma unidade da lingua de facil definigdo e, desta
forma, identificar fronteiras ortogréficas €, para o aprendiz da escrita, tarefa complexa. Na
oportunidade, apresentamos 0s pressupostos tedricos da Fonologia Prosodica, de Nespor e
Vogel (1986) e buscamos elucidar a nocdo instavel da palavra e como concebemos o carater
dialdgico da linguagem.

Na sequéncia, tratamos da no¢éo de erro ortografico que cerca os dados de flutuacdes
na segmentacdo de palavra, argumentando sobre a relacdo constitutiva entre fala e escrita.
Discursamos sobre o modo heterogéneo de constituicao da escrita, proposto por Corréa (2001).

Por fim, de forma breve, expusemos, a partir de alguns exemplos, como o estudo da
segmentacdo de palavra, nos anos iniciais do EF se enquadra no que Corréa (2001) chama de
condicdo de esquecimento propriamente linguistico da heterogeneidade da escrita.

Todas essas questdes sdo relevantes para compreensao das secdes seguintes, tratando,
respectivamente, dos materiais e métodos dos quais lancamos mao para realizacao deste estudo
e, para compreensao das nossas analises de flutuacdes na segmentacdo de palavra identificadas
antes e depois do trabalho didatico-pedagogico sobre segmentacdo de palavra no terceiro ano

do EFI.
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3 Flutuacbes na segmentacao de palavra e o trabalho didatico-
pedagogico nas escolas

“O rumo é que leva o remo.
O remo é que leva a rima.

O ramo é que leva o aroma”
(MEIRELES, 1964)

Nesta secdo, temos como objetivo discorrer sobre a constitui¢do do material e do objeto
de estudo desta pesquisa e apresentar os procedimentos metodoldgicos dos quais langcamos
méo para desenvolvimento das analises explicitadas na proxima proxima.

Para uma melhor uma descri¢cdo dos materiais e dos dados analisados, abordaremos as
condicdes que os delimitaram. Primeiramente, trataremos de apresentar os alunos e as escolas
que participaram da pesquisa, de modo a caracterizarmos a escrita desses sujeitos. Teceremos
essa caracterizacdo a partir de informacdes divulgadas pelos 6rgaos governamentais e por meio
de indices de desempenho das instituicdes escolares nas quais realizamos a coleta de dados.

Na sequéncia, apds apresentacdo dos sujeitos e das instituicdes que participaram da
pesquisa, passaremos a discorrer sobre o trabalho didatico-pedagdgico realizado para coleta de
dados em ambiente escolar. Haja vista a nossa intencdo de expor e problematizar em sala de
aula a instabilidade das fronteiras de palavras e suas implicacdes para atividade de segmentar
enunciados escritos, elaboramos um material a partir de poemas selecionados da obra Ou Isto
ou Aquilo, de Cecilia Meireles e planejamos a organizacdo da coleta de dados a partir de um
trabalho didatico-pedagdgico. Logo, explicaremos a composicdo deste material, bem como
condicdes organizacionais desse trabalho nas escolas.

Caracterizada a escrita dos sujeitos do presente estudo e expostas as condigOes

organizacionais nas quais os textos foram produzidos, trataremos dos materiais de analise desta
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pesquisa e da constituicdo do objeto de investigacdo, isto €, as flutuacdes de registro de
fronteira se palavra. E, por fim, explicaremos as escolhas tedrico-metodolégicas tanto para
selecdo do material e dos dados quanto para realizacdo das andlises de natureza quanti e

qualitativas.

3.1 Os alunos e as escolas

A coleta dos textos foi feita em duas escolas, por meio de projeto em parceria com a
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao José do Rio Preto, intitulado “Proposta didatica para
ensino de ortografia a partir de textos poéticos®, com objetivo de aprimorar praticas de escrita
— especialmente no que tange a segmentacéo de palavras — e de leitura, a partir do trabalho com
poemas infantis. As duas escolas foram definidas pela secretaria do municipio com critérios
que ndo nos foram informados.

Recorremos, para caracterizar o perfil das instituicGes e dos sujeitos desta pesquisa em
relacdo ao rendimento escolar, aos seguintes indices: indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), e indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB). Também pesquisamos 0s
resultados das duas escolas em que a pesquisa foi realizada, obtidos em avaliacdes da Educacéo
Basica, como o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
(SARESP) e a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). Nosso objetivo ao explorar esses
indices é caracterizar os sujeitos de pesquisa, além de estimar em que medida os textos
coletados podem representar caracteristicas da escrita de criancas brasileiras em processo de
aquisicdo da escrita. A seguir, explicaremos a constituicdo de cada um desses indices e

exporemos os resultados relativos, ao Brasil, ao Estado de Séo Paulo e a Sdo José do Rio Preto.

° O projeto foi cadastrado junto ao Conselho Nacional de Saude (CAAE n. 98638718.8.0000.5466) e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP (Parecer n. 2.970.875).
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O IDH é calculado a partir de dados relativos a (i) expectativa de vida, (ii) a escolaridade
e fluxo escolar da populagdo jovem e (iii) da renda per capita das familias. Esse indice varia
numa escala de 0 a 1, sendo os valores mais préximos a zero, considerados baixos. De acordo
com a base de dados Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil, em 2017 — um antes de
realizarmos a coleta de dados nas instituicdes escolares — o IDH do pais era igual a 0,778, 0 que
compreende, portanto, um indice alto de desenvolvimento humano. Os municipios brasileiros
também passam pelo célculo de IDH, chamado de IDHM. Sé&o José do Rio Preto, municipio em
que realizamos esta pesquisa, ocupava, em 2010, no ranking de IDH dos municipios brasileiros,
a 28° posicdo, com indice igual a 0,862. O municipio ainda apresentava um subindice de
educacéo, em relacdo ao IDHM, de 0,811.

Desta forma, podemos assumir, com base na escala de classificacdo do IDH e de IDHM,
respectivamente que, tanto o Brasil quanto o municipio de S&o José do Rio Preto apresentam
um alto indice de desenvolvimento de modo geral. O municipio, de modo especial, em relacéo
as demais cidade do Brasil, possui um IDHM considerado muito alto, segundo a classificacdo
desse indice.

Outro indice que nos interessa referir é o IDEB, pois trata-se de um indicador de
qualidade da Educacdo Baésica. Esse indice foi criado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). A escala de medicdo desse indice varia de 0 a
10, sendo os valores maiores, considerados melhores. Para calcular esse indice sdo usados: (i)
resultados de desempenho dos alunos da Educacdo Béasica em avaliacdes como Prova Brasil e
SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) e (ii) taxa de aprovacdo de alunos da
Educacdo Basica. Esta taxa é fornecida pelo Censo Escolar'?, um levantamento anual de dados
estatisticos e educacionais organizados pelo Inep que, além das informacfes de rendimentos

escolares, observa a infraestrutura das institui¢ces de ensino.

10 Os dados do Censo Escolar sdo fornecidos pelas prdprias escolas e pelas secretarias de ensino.
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De acordo com o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL, 2007), almeja-se
que até 2022 o IDEB do pais seja igual a 6. Como realizamos a coleta de dados em 2018,
consultamos o IDEB mais proximo desse periodo e, verificamos que o Brasil apresentou indice
igual a 5,5. Ja o estado de S&o Paulo, no qual S&o José do Rio Preto esta localizada, apresentou
igual a 6,3. Por sua vez, num panorama nacional e estadual, o municipio de Sdo José do Rio
Preto tem um IDEB ainda maior: 6,9 e, as duas instituicdes escolares nas quais desenvolvemos
o trabalho didatico-pedagdgico apresentaram, em 2017, IDEB igual a 7,2 (JS) e 7,6 (ER)™.

De acordo com o Censo Escolar de 2018 (BRASIL, 2018), ano no qual os sujeitos desta
pesquisa produziram seus textos, tanto JS quanto ER, apresentavam porcentagem de
professores com ensino superior de, aproximadamente, 95%, bem como uma infraestrutura
consideravelmente boa, com bibliotecas e livros, quadras, laboratérios de informatica.

Dados nacionais, como esses, que consideram nivel de escolaridade, fluxo escolar,
formacéo de professores, infraestrutura disponivel aos alunos e resultados escolares, indicam
que os sujeitos dessa pesquisa estdo, em relacdo a outras localidades, em condicao privilegiada.
Atestamos isso, por exemplo, quando observamos a meta colocada no PNE para o IDEB de
2022: o indice do estado de S&o Paulo e do municipio de S&o José do Rio Preto ja, em 2017,
eram superiores a meta para 2022.

Os resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) também fornecem dados
que permitem caracterizar de modo geral as escolas que participaram deste estudo. A ANA é
uma avaliagdo diagnostica do Pacto de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)?, que examina

os conhecimentos de leitura, escrita e matematica. A avaliacdo é aplicada em nivel nacional aos

11 Utilizamos abreviagdo do nome das escolas, a fim de preservar a identidade das instituicGes escolares.
12 Em 2018, 0 PNAIC era o documento vigente e orientador das praticas pedagdgicas para os anos iniciais do EF.

Ele foi implementado em 2012 na intengdo de fazer cumprir a meta do Plano Nacional de Educagdo (BRASIL,
2015a) de que 100% das criancas estejam alfabetizadas até 2024.
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alunos que cursam o 3° ano do EF, ano de ensino que cursavam o0s alunos que produziram 0s
textos coletados.

Os resultados da ANA, organizados por niveis de proficiéncia, sdo apresentados como
progressivos e cumulativos. 1sso sugere que, se uma crianga atinge a pontuacdo de maior nivel
de proficiéncia para escrita, por exemplo, ela atingiu os niveis inferiores de proficiéncia
também. Apresentamos as escalas de escrita para pontuacao da ANA:

Quadro 1. Escala de Proficiéncia em escrita adotada para pontuagédo da ANA

Niveis de proficiéncia Pontos para leitura
Nivel 1 At 34999
Nivel 2 350 até 449,99
Nivel 3 450 at¢ 499,99
Nivel4 500 até 599,99
Nivel 5 600

Fonte: Inep Oficial, 2015.

A ANA, aplicada em 2016, demonstra que as escolas municipais do interior do Estado
de S&o Paulo apresentam pontuacao na proficiéncia da escrita igual a 541,77, superior a média
geral da ANA no Brasil, de 500,00. De todo modo, observamos que as medias de proficiéncia
em escrita tanto dos alunos do Brasil quanto dos alunos do interior paulista, estdo no nivel 4.
Nos termos da ANA, esse é um indice adequado.

De acordo com o relatério da ANA de 2016 (BRASILIA, 2018), 66,15% dos estudantes
brasileiros atingiram um nivel de proficiéncia de 4 e 5. Esses niveis sao chamados, nos termos
da ANA, respectivamente, como adequado e desejavel. Em contrapartida, 33,95% dos
estudantes atingiram niveis insuficientes de proficiéncia em escrita, com notas entre 349,99 e
499,99. Mais uma vez, o estado de S&o Paulo apresentou resultados melhores em relagcdo ao
cenario nacional, pois 70% dos estudantes paulistas, em 2016, atingiram o Nivel 4 de

proficiéncia em escrita. Segundo as informagdes do relatério, esse nivel indica que os
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estudantes escrevem corretamente palavras de diferente complexidade!® e constroem narrativas,
“embora ainda possam incorrer em desvios que comprometem parcialmente o sentido desta”
(BRASILIA, 2018, p. 167). No relatorio, destaca-se que, 17,1% dos estudantes encontram-se
entre os niveis 1, 2 e 3 de proficiéncia, isto é: ndo registram palavras e, quando o fazem, esse
registro é incompreensivel, bem como as narrativas produzidas por esses estudantes.

Em nivel estadual, observamos os resultados do SARESP, o Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo. As avaliacGes organizadas pela Secretaria
Estadual de Sao Paulo tém por finalidade produzir diagnésticos da condicdo de escolaridade
gerida pelo estado. Participam da avaliacdo, na etapa do EF, os 3°, 5%, 7° e 9° anos. Entre as
disciplinas avaliadas encontra-se a Lingua Portuguesa. Como a ANA, o SAPESP faz uma
atribuicdo de niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa a partir de uma escala. Apresentamos
abaixo as escalas do 3° e 5° anos do EF, pois esta pesquisa esta relacionada aos anos
iniciais do EF.

Quadro 2. Niveis de proficiéncia do Saresp em Lingua Portuguesa para 0s anos

iniciais do EF
Niveis de Proficiéncia 3°EF 5°EF
Abaixo do basico <125 <150
Basico 125a<175 150a<200
Adequado 175a<225 200a<250
Avancado <225 <250

Fonte: SAO PAULO, 2018.

Os niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa obtidos pelo municipio de Sao José do
Rio Preto para 0s 3° e 5° anos, em 2018, foram respectivamente,188,2 e 222,9 (SAO PAULO,
2018). Isto quer dizer que os niveis de proficiéncia para ambos os anos escolares foram,
segundo a escala do SARESP, adequados e indica que as turmas dos anos iniciais do EF

demonstraram dominio pleno dos contedos, bem como das competéncias e das habilidades

13 N&o se especifica, no relatério, o que entende-se por “complexidade” associada a grafia de palavras. Consultando
algumas provas ANA, uma hip6tese elaborada pela pesquisadora é que, o termo complexidade associa-se aos
contextos das silabas das palavras.
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desejadas para 0 ano escolar que cursam. Vejamos o grafico das médias de proficiéncia de
Lingua Portuguesa nos ultimos anos:

Gréfico 1. Médias de proficiéncia de Lingua Portuguesa do SARESP

Médias de proficiéncia de Lingua Portuguesa (2011 a 2017)
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Fonte: disponivel em https://dados.educacao.sp.gov.br/story/saresp

Chamou-nos a atengdo as meédias alcancadas pelo 3° ano do EF, ano de ensino que 0s
sujeitos deste estudo cursavam em 2018. Como podemos visualizar no grafico 1, ainda que a
escala de niveis de proficiéncia de Lingua Portuguesa indique que o nivel de proficiéncia dos
estudantes do 3° ano estdo adequados, observamos que houve uma acentuada queda nos niveis
de proficiéncia no ano de ensino em questdo, entre 2014 e 2016. O nivel de proficiéncia de
Lingua Portuguesa somente voltou a aumentar em 2017, um ano antes da realizacdo da coleta
dos dados dessa pesquisa. Notamos ainda que, o 3° ano do EF é, dos anos iniciais do EF, o que
apresenta 0s menores niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa.

Dados como esses, embora corroborem a nossa declaracéo de que, a escrita dos sujeitos

dessa pesquisa numa posicdo privilegiada em relagdo ao cenario nacional, indicam que o
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terceiro ano — ano escolar com foco na alfabetizagéo e no ensino de ortografia — possivelmente
necessita de mais investimentos relativos a leitura e a escrita.

Os resultados no SAPESP sdo computados e integram o IDESP, que é o indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Séo Paulo e servem como indicadores de qualidade
dos anos iniciais e dos anos finais do EF. A escala do indice tem como valor minimo e maximo,
respectivamente, 0 e 10. Em 2018, os anos iniciais do EF das institui¢cdes escolares do municipio
de S&o José do Rio Preto alcancaram o indice de 5,98 e meta é que, em 2030, o0 3° ano atinja
IDESP de 7,0 (SAO PAULO, 2015). Podemos interpretar esse indice como bom, uma vez que,
a 12 anos do tempo estipulado para atingir a meta, 0 municipio de Sdo José do Rio Preto ja se
encontra proximo a meta.

Descritos os indices e resultados de avaliagcbes governamentais, nota-se, de modo geral,
que o IDHM de Séao José do Rio Preto, o IDEB tanto do municipio, quanto das institui¢coes
escolares onde realizamos a pesquisa, bem como os resultados dos sistemas de Avaliacdo da
Educacdo Basica, como a Prova ANA e 0 SARESP, permite-nos inferir que os alunos do 3° ano
do EF, que comp&em material desta pesquisa, possivelmente tém desempenho, superiores aos
indices nacionais. Deste modo, interpretaremos que o material coletado é amostra
representativa da escrita dos estudantes do 3° ano do EF com perfil de desempenho acima da
média nacional ou estadual nos processos de mensuracao de rendimento escolar. O estudo dos
textos dos alunos desse perfil pode oferecer, de nossa perspectiva, informacdes que sirvam
como ponto de partida para elaboracao de estratégias que visem ao aprimoramento do trabalho
pedagdgico com a alfabetizacdo. Se a escrita dos sujeitos dessa pesquisa demonstra estar em
lugar privilegiado numa escala nacional, as questdes relativas a duvida para registro de
fronteiras de palavra tratadas neste estudo, por exemplo, ainda séo pertinentes e relevantes pois,
por hipotese, devem estar presentes também na escrita de outras criangas que vivenciam a

aquisicdo da escrita.
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3.2 O trabalho didatico-pedagdgico

Nesta subsecdo, abordaremos questfes metodoldgicas que permearam a coleta de dados
de escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Realizar a descricdo da coleta de dados é
muito relevante para este estudo, uma vez que as flutuacGes analisadas emergiram de um
contexto de producgéo no qual buscou-se evidenciar a segmentacdo de palavra por meio de um
trabalho didatico-pedagdgico com turmas de terceiro ano do EF. Logo, as flutuac@es capturadas
foram atravessadas por um episodio, digamos que, “proposital” elaborado pela pesquisadora,
atraves do qual problematizou-se, em sala de aula, os complexos e instaveis limites da palavra
e os criterios (ndo transparentes) para delimitar essa unidade da lingua.

Organizamos esta subsecéo da seguinte forma: primeiro trataremos do lugar dos poemas
de Cecilia Meireles neste estudo, buscando explicitar, a partir dos resultados de Alves (2017),
0 que esses textos poderiam propiciar para pensarmos a (lingua)gem com criangas que
vivenciam a aquisicdo da escrita; na sequéncia, exporemos o desenvolvimentos dos materiais
elaborados para realizacdo da coleta de dados; depois explicaremos cada etapa de

desenvolvimento do trabalho didatico-pedagogico que propiciou a coleta de dados.

3.2.1 Os poemas de Cecilia Meireles

A poetisa aproxima escrita e brincadeira por meio de textos que sugerem jogo com
materialidade fonica e materialidade semantica da lingua(gem). Huizinga (1996, p. 143 apud
MARQUEZI, 2000, p.21) afirma que “toda poesia tem origem no jogo”, que, por sua vez,
caracteriza-se como uma atividade do universo do brincar. Logo, nos textos poéticos, todo
trabalho com a linguagem revela-nos, por meio da sonoridade, do ritmo, significados e sentidos,
uma brincadeira com as palavras. O brincar esta inserido no universo lidico e a brincadeira

com palavras ndo é diferente: 0 jogo poético, ou seja, a brincadeira que o poeta faz com a
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matéria sonora e a matéria seméantica (COELHO, 2000) é um tracgo ludico caracteristico das
poesias infantis.

Zilberman (2005, p.130), ao discorrer sobre poesia infantil, também ressalta que no
texto poético trabalha-se na “perspectiva da diversao, do jogo e da brincadeira”. De acordo com
Abramovish (1997, p.67), “a poesia ndo ¢ mais do que uma brincadeira com as palavras” e
“nessa brincadeira, cada palavra pode e deve significar mais de uma coisa a0 mesmo tempo”.
Meireles joga, por exemplo, com segmentacédo de palavras, expondo diferentes significados de
uma mesma palavra, ou diferentes segmentos que, a depender de como sdo organizados,
revelam novos significados. Na poesia infantil de Meireles, em ou isto ou aquilo, esses jogos
com a lingua(gem) fazem render fantasia, sensibilidade, imaginacdo e diversdo (Marquezi,
2000), caracteristicas marcantes da infancia.

Em estética da criacdo verbal, Bakhtin (2000) aborda a questdo de contetdo, forma e
material no processo de criacdo artistica e esclarece que o procedimento artistico ndo pode
reduzir-se apenas a um processo de elaboragéo verbal, uma vez que o artista trabalha a lingua
de modo a supera-la a fim de que a determinacdo linguistica se torne recurso de expressao
artistica. O jogo com a lingua(gem) identificado nos textos poéticos infantis torna-se expressao
artistica da poetisa. Meireles se vale do material verbal e, por meio deste, seus enunciados
poeticos produzem efeitos de sentidos relacionados ao universo infantil e ao direito de ser
crianca e ndo, simplesmente, um adulto em formacao.

Nos poemas da autora, “verifica-Se a exuberancia com que as potencialidades acusticas
da lingua portuguesa sao trabalhadas” (ZILBERMAN, 2005, 139-140) e nota-se o privilégio
dado ao carater estético e as possibilidades de significagdes de palavras, “mergulhando criangas
e paisagem num mundo de cores, sensacdes, sinestesias” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2003,
p.149). Meireles (1979), em Problemas de literatura infantil, conceitua como “bem-

aventurados” os autores que escrevem para criangas, sendo capazes de realizar uma associag@o
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feliz de curtas e poucas palavras e “sugerir mundos de prazer”. Para Zilberman (2005, p. 136-

137), o prazer dos poemas infantis deve-se também

A labilidade da lingua portuguesa que oportuniza a incorporagao de inlimeros recursos
SONOros, propicios a expressao que provoca a graga, O riso, a piada, além de se
aproximarem da oralidade e se mostrarem adequados a memorizagdo e a repeticao,
imprimindo-se nas lembrangas agradaveis do leitor”.

Nesse sentido, ndo sé pelo aspecto verbal, Meireles constr6i um jogo com a
lingua(gem), bem como outros poetas infantis, explorando a dimensdo verbo-visual nos
enunciados, constitutiva de efeitos de sentido, aspecto interessante de ser apresentado e
discutido em sala de aula de nossa perspectiva. Os espacos em branco da escrita, distribuidos
de modo a representar relagOes entre cadeias fonicas parecidas e até mesmo idénticas, permitem
ao professor, por exemplo, mostrar como o branco, isto é, a fronteira de palavra, mobiliza
sentidos diferentes no enunciado escrito. E, esse recurso verbo-visual da lingua(gem), também
constitui a expressao artistica dos enunciados poéticos.

Os aspectos verbo-visuais presentes nos poemas identificados na obra Ou Isto ou Aquilo
envolvem descobertas de sentidos do texto, palavras sob palavras. Tais aspectos, por sua vez,
estdo atrelados aos mecanismos de segmentacdo, rimas, aliteracfes, assonancias. Dessa
perspectiva, interpretamos que o poema explora a complexidade enunciativa da linguagem,
quando, por exemplo, ndo sé coloca em jogo a ambiguidade da lingua, mas faz dela o proprio
jogo com a espacialidade das palavras escritas.

O que chamamos de jogo com a lingua(gem) e atribuimos como caracteristica dos textos
poéticos de Meireles, em Ou Isto ou Aquilo — da qual, alias, nos valemos para realizacdo do
trabalho pedagogico nas escolas sobre o emprego de fronteiras de palavras em enunciados
escritos.

Alves (2017) analisou as segmentacdes alternativas de palavras identificadas nos textos
poéticos de Cecilia Meireles. Por meio desse estudo, foi possivel destacar dos textos poéticos

certas regularidades nas construcdes desses jogos com a lingua(gem), como: (i) repeticdo de
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cadeias fonicas; (ii) repeticdo de pés meétricos; (iii) exploragdo de mesmas sequéncias
segmentais para formacdo de diferentes palavras; (iv) palavras com duplo sentido
(homonimias); (v) possibilidades alternativas de alocar fronteiras de palavras.

A partir dos resultados desse estudo, selecionamos 0s poemas que utilizariamos no
trabalho didatico-pedagdgico. Acreditamos que, esses jogos poéticos envolvem aspectos da
materialidade da lingua que estdo em jogo também na aquisicao da escrita, especialmente, na
distribuicdo do fluxo enunciativo por meio do branco que delimita palavras. Por isso,
justificamos nossa escolha de utilizarmos os poemas de autoria de Cecilia Meireles. Alem de
considerarmos o estatuto literario desses poemas, consideramos que sdo oportunidade de expor
a instabilidade da palavra e a heterogeneidade da lingua. O que, para o0 poeta, torna-se material

artistico, para a crianca, torna-se desafio.

3.2.2. Os materiais e a organizacao do trabalho didatico-pedagogico

Para realizar uma coleta de producdes escritas que permitisse investigar os movimentos
de fronteiras de palavras em textos do EFI a partir do trabalho didatico-pedagdgico com textos
poeticos infantis, fez-se necessario desenvolver materiais que, somados a uma sequéncia de
atividades, possibilitassem ndo apenas expor aos alunos aspectos significativos para o registro
de fronteiras de palavras, mas também avaliar posteriormente, como flutuaram os registros de
palavras na escrita dos alunos que participaram das aulas.

Esses materiais foram elaborados a partir da proposta de levar o aluno a refletir sobre a
relacdo da fala como constitutiva da escrita, por meio de atividades de leitura, escrita e analise
linguistica. Os materiais subsidiaram a problematizacdo que conduzimos sobre as nog¢des de
ritmo e palavra ortografica, principalmente, por serem, como discutimos na segunda secao,
relevantes para a crianga que vivencia a aquisicdo da nocgdo de palavra, notadamente das

fronteiras de palavras em enunciados escritos.
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O desenvolvimento do material usado em ambiente escolar foi feito em etapas.
Primeiramente, realizamos a selecdo dos textos poéticos infantis da obra Ou isto ou aquilo, de
Cecilia Meireles, tendo por base, como anunciamos na subsecao anterior, resultados de Alves
(2017). Utilizamos o critério de haver segmentacdes alternativas de palavras, isto €, buscamos
nos textos poéticos cadeias fonicas passiveis de mais de uma segmentacdo e que, por sua vez,
revelassem mais de um sentido, a depender da alternancia de fronteira de palavra. A partir
deste critério, foram selecionados 0s seguintes poemas: “O eco”, “Tanta tinta”, “Na sacada da
casa”, “Canc¢do” e “A folha na floresta™*,

Outra decis@o importante para esta investigacédo foi eleger uma etapa dos anos iniciais
do EF* com a qual realizariamos o trabalho didatico-pedagogico com poemas infantis de
Cecilia Meireles. Para tomar tal decisdo, recorremos as orientagdes de dois documentos
oficiais: Base Nacional Curricular Comum (BNCC)* e Pacto Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC)Y. De acordo com este, o prazo-limite para consolidar o processo de
alfabetizacdo é¢ o 3° ano do EF e, segundo aquele, a orientacdo é de que o0 processo de
alfabetizacdo, preferencialmente, seja concluido no 2° ano do EF, ficando no 3° ano, a
ortografia como principal conteddo de ensino. Portanto, pelo trabalho didatico-pedagogico
envolver questdes de segmentacdo de palavras, ou seja, de ortografia, elegemos o 3° ano do EF
para desenvolvimento do estudo sobre segmentacdo do texto em palavras.

Definidos os textos poéticos e a etapa de ensino com a qual realizariamos o trabalho,
dedicamo-nos ao planejamento das atividades que seriam aplicadas em ambiente escolar e a

elaboracdo dos materiais que seriam utilizados nas atividades em sala de aula. Ao longo desse

14 Todos os poemas infantis usados no trabalho didatico pedagdgico encontram-se em anexo.

15 A decisdo de estabelecer somente uma etapa foi tomada em fungdo do tempo disponivel para coleta de textos
em ambiente escolar durante o mestrado.

6 Documento aprovado e homologado em 2017 pelo Conselho Nacional de Educacéo, a fim de que a BNCC
pudesse ser gradualmente implementada nas escolas e, entrar em vigor, obrigatoriamente, no ano de 2020.

17 A época, o Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa era a orientagdo vigente para 0s anos iniciais do
EF.
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planejamento das atividades, recorremos a documentos oficiais de orienta¢des para o ensino de
lingua materna, uma vez que se fez necessaria, para o desenvolvimento de pesquisa em
ambiente escolar, a aprovacdo da Secretaria de Educacdo do municipio. Para tanto, as atividades
deveriam estar, em certa medida, em consonancia com as orienta¢des oficiais e o trabalho ja
realizado pelas proprias instituicGes de ensino da rede municipal.

Buscamos orientagdes em textos do caderno “A oralidade, a leitura e a escrita no Ciclo
de Alfabetizacio” (ANDRADE, 2015) do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(BRASIL, 2015b). Nesse caderno, tomamos como base, especialmente, as orientagdes
apresentadas no texto de Ludmila Andrade, pesquisadora que adota uma concepcao de escrita
e do trabalho sobre lingua portuguesa em consonancia com os fundamentos tedricos assumidos
nesta pesquisa.

Na etapa de desenvolvimento do material para esta pesquisa, lancamos mao de trés
recursos: proposta textual (texto escrito), video (texto e imagem dinamica) e slides (texto e
imagem estatica). A seguir, descrevemos como esse material de natureza verbo-visual diversa
foi desenvolvido a partir dos textos poéticos selecionados e com base nas orientacdes oficiais
para ensino da lingua materna nos anos iniciais do EF.

A proposta textual foi elaborada com base na temética de um dos poemas da coletanea
selecionada: “O Eco”. Na proposta, foi apresentado o poema e, em seguida, uma ilustracdo de
duas criancas produzindo perguntas sobre temas diversos, como origem do universo ou da
chuva, como pode ser visualizado na Figura 9. Antes e apds a ilustracdo, ha enunciados escritos
gue comentam a tematica abordada do poema e, simultaneamente, visam estimular a reflexdo
das criancas sobre perguntas ou curiosidades para as quais ndo obtiveram respostas. Na Ultima
linha do texto escrito, ha o enunciado da proposta em negrito: “qual ¢ a sua curiosidade e como

ela surgiu”.



Figura 9: Proposta textual

PROPOSTA TEXTUAL
LEIA O POEMA DE AUTORIA DE CECILIA MEIRELES:

OEco

O MENINO PERGUNTA AO ECO
ONDE E QUE ELE SE ESCONDE.
MAS 0 ECO SO RESPONDE: “ONDE? ONDE?"

O MENINO TAMBEM LHE PEDE:
“ECo, VEM PASSEAR comico!”

MAS NAO SABE SE O ECO E AMIGO
OU INIMIGO.

PoIs SO LHE OUVE DIZER:
“Mico!”

O MENINO QUERIA SABER ONDE O ECO SE ESCONDIA E SE O ECO GOSTARIA DE SER AMIGO DELE. O
MENINO TEVE DUVIDAS! ASSIM COMO O MENINO, VOCE JA FICOU CURIOSO PARA SABER DE ONDE VEM
ALGUMA COISA? E VOCE TAMBEM JA TEVE ALGUMA DUVIDA?

"SERAQUE ANOITE
COMECA NO DIA?"

“POR QUE OS DENTES
CAEM?”

“SERA QUE O MUNDO TEM
COMECO, MEIO E FIM?Y”

"DEONDEA CHUVA
VEM?*

CONTE, COM SUAS PALAVRAS, ALGUMA CURIOSIDADE, O QUE TE DEIXA PENSAT VO OU COM DUVIDAS.
CONTE COMO SURGIU SUA CURIOSIDADE.
PARA TE AJUDAR A CONTAR, APRESENTAMOS ALGUMAS PERGUNTAS:

o FAZ TEMPO QUE VOCE TEM ESSA CURIOSIDADE, PERGUNTA? (VOCE TINHA QUANTOS ANOS?).

o EM QUE SITUAGAO SURGIU SUA CURIOSIDADE (ONDE VOCE ESTAVA QUANDO FICOU CURIOSO? NA
ESCOLA? NA TUA CASA OU NA CASA DE UM AMIGO?).

o VOCE DESCOBRIU A RESPOSTA PARA TUA DUVIDA? VOCE PERGUNTOU PARA ALGUEM
(PROFESSORA, PAPAI, MAMAE, UM AMIGO)?

o VOCE AINDA TEM ALGUMA CURIOSIDADE E NAO ENCONTROU RESPOSTA?

ESCREVA NAS LINHAS A SEGUIR QUAL E SUA CURIOSIDADE E COMO ELA SURGIU.

Fonte: material de pesquisa.
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O video foi outro material desenvolvido para esta pesquisa. O video consiste de audio
de declamagdo do poema “Eco” e ilustragdes, como a apresentada na Figura 13. Esse material
foi elaborado com base no género poesia. Este género, apresenta apelo aos recursos de
assonancia, rima, ritmo, por exemplo, e deste modo, explor a pratica escrita que deve, a0 mesmo
tempo, ser lida e ouvida/falada®®.

Em vista dessas caracteristicas, no Laboratdrio de Fonética — LabFon — do Instituto de
Biociéncias e Ciéncias Exatas (IBILCE), foi gravada a declamagao do poema “O Eco”, por um
professor de literatura, estudioso de Cecilia Meireles, pertencente ao quadro docente do mesmo
instituto a época. Também foi feita animacdo das ilustracOes, previamente desenhadas e
pintadas manualmente por uma mestranda que colaborou gratuitamente com esta proposta, e de
versos do poema pelo técnico do laboratério de modo a se obter a producéo final do video
apresentado as criancas®®. De modo mais detalhado, as imagens do video foram animadas de
maneira que a leitura dos versos do poema estava sincronizada a visualizacdo dos versos
escritos na tela, favorecendo, assim, a integracéo entre ler e ouvir a0 mesmo tempo o texto

poetico.

18 Em texto inédito, Komesu e Tenani (2018), a partir de anélise de posteres académicos, discutem relagdes entre
linguagem verbal e ndo verbal e tratam da relacéo entre pratica sociais letradas/escritas e ouvidas/faladas a luz de
uma concepgao de escrita heterogeneamente constituida (CORREA, 2004).

19 Para produgéo do video, tivemos apoio do técnico do LabFon, Romulo Borim. O técnico também fez a gravagéo
do &udio da declamagéo do poema Eco pelo entdo docente do Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios
(IBILCE), professor D. Ulisses Infante. As imagens do video foram animadas a partir de ilustragdes feitas pela
entdo mestranda Amanda Gatto.
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Figura 10. llustracdo que compde o video.

Fonte: video

Por fim, elaboramos uma série de 32 slides para uma apresentacao feita as criancas em
sala de aula, cujo titulo “Brincando com palavras” foi atribuido com o objetivo de aproximar
as criancas do aspecto ludico da (lingua)gem, explorado por Meireles nos poemas. Utilizamos
0 Prezi para montar a apresentacao, pois permitiu-nos expor os slides de modo mais interativo
e envolvente (MOULTON et al. 2017), construindo o que almejavamaos, isto €, uma espécie
de jogo por meio do qual expomos as informacges sobre as possibilidades de emprego de
fronteiras de palavras. Recorremos a recursos como cores e figuras, além de versos do poema

“Eco”. Na abaixo, apresentamos exemplo de slide elaborado.
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Figura 11. Exemplo de slides para discutir possibilidades de limites de palavras.

“A PONTE APONTA
E SE DESAPONTA”

i al N

4

A PONTA

A PONTE

.

APONTA

Fonte: Slides do material de pesquisa

Cabe destacar que, as palavras “aponte” e “aponta”, podem ainda ter outros significados,
ndo explorados nesses slides como, por exemplo, a acdo de indicar, através de um gesto, um
lugar ou uma direcdo. Contudo, ao selecionarmos as imagens, buscamos circunscrever alguns
sentidos que julgamos mais proximos do contexto no qual estavamos inseridos alunos e
pesquisadora. Obviamente, se o trabalho-didatico tivesse mais tempo de execucdo, poderiamos
ter adentrado na abordagem do “duplo sentido” das palavras, considerando ndo so as
segmentacdes alternativas de palavras.

Expostos os materiais de natureza verbo-visual elaborados para desenvolvimento do
estudo em questdo, passamos a uma breve caracterizagdo das etapas da coleta de dados.

Nas escolas, as etapas foram tratadas como oficinas de leitura e escrita realizadas com
cada uma das oito turmas de terceiro ano. Num primeiro momento, os alunos foram
apresentados ao livro “Ou isto ou Aquilo” e a autora, de modo a contextualizarmos os textos

poéticos. Brevemente, falamos sobre a importdncia no contexto da literatura infantil,
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curiosidades como: ter exercido a carreira de professora também, ter contribuido para
construcdo da primeira biblioteca infantil do Brasil, idade que teria se estivesse viva, onde
morava.

Na sequéncia, fizemos a leitura do poema “O Eco” (em folha impressa e reproduzida
para cada crianca) que foi lido e discutido coletivamente. Apds a leitura do poema e da
interpretacdo dos pontos de vista dos alunos, fizemos leitura da proposta textual de temética
relaciona ao poema lido e foram passadas orientagdes as criancas com relacdo producdo dos
textos que consistiam, especificamente, em (i) tema, (ii) modo de usar a folha destinada a
elaboracdo do texto (Papel A4 com linhas impressas e margens delimitadas) e (iii) material de
escrita?®. As condicdes de producio dos textos estavam de acordo com as préticas ja adotadas
pelas instituicbes escolares, de modo que os alunos ndo apresentaram resisténcia ou
dificuldades.

Noutra oficina, fomos a sala com projetor de video e/ou lousa digital, na qual
apresentamos o video e os slides elaborados. Ambas as escolas dispunham dos equipamentos
necessarios para essa segunda oficina. Nesta oficina, primeiramente, iniciamos as atividades
com a exibicdo do video no qual havia poema declamado e ilustracdes animadas. A partir do
video, discutimos o que foi ouvido/falado e lido e como se da a relacdo entre o que
ouvimos/falamos e escrevemos. Neste momento, por exemplo, exploramos o ritmo do poema
a partir de alguns versos que foram exibidos. Refletimos sobre alguns sons que se sobressaem,
ou que demonstram uma proeminéncia, isto €, as silabas tonicas das palavras.

Com o Prezi, contruimos uma espécie de “trilha” com os poemas composta de
momentos de leitura, busca de palavras dentro de palavras, descamos com cores as silabas que

se repetiam, que rimavam e as segmentacOes alternativas. Com esse exercicio também

20 Os alunos do terceiro ano do EF costumam escrever a lapis, por isso, permitimos que fizessem seus registros
com material que ja estavam acostumados. Como fizeram seus registros a lapis, também utilizaram borracha.
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discutimos alguns possiveis sentidos do enunciado a depender o espago em branco entre as
porgdes textuais.

Depois das leituras, analises e discussdes, novamente na sala de aula, os alunos fizeram
a reescrita dos textos iniciais. Por se tratar de uma préatica ja adotada nas salas de aula, as
criangas fizeram a revisdo das escritas iniciais, marcando a lapis e/ou marca texto o que
julgavam necessario reescrever?. Por fim, fizeram a reescrita em uma nova folha.

Apoés a caracterizagdo dos materiais desenvolvidos e do contexto das coletas das

producdes textuais, passemos a identificacdo dos dados.

3.3 Os dados

3.3.1. Critérios de selecdo dos materiais e dos dados

Foram coletados 286 textos, produzidos por 143 criancas regularmente matriculadas, no
ano de 2018, no terceiro ano do EF, em escolas da rede do municipio de Séo José do Rio Preto,
SP. Para selecdo do material de analise, adotamos 0s seguintes critérios:

(i) haver duas producdes textuais da mesma crianca, isto €, a escrita inicial, produzida
antes do trabalho didatico-pedagogico sobre segmentacdo de palavra, a partir dos
textos poéticos, e a reescrita, elaborada apds as exposicdes e discussoes.

(i1) haver, na escrita inicial e/ou na reescrita, grafias cujas fronteiras de palavras nao
atendiam as convencdes ortograficas.

Esses critérios justificam-se pela necessidade de compararmos as duas producdes

realizadas pela mesma crianca, de modo que pudéssemos capturar as flutuacées no registro de

21 Optamos por, neste momento, em razdo dos nossos objetivos, ndo olhar para o trabalho de revisdo textual
realizado pelas criangas.
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fronteira de palavra em momentos distintos, intermediados pelo estudo dos critérios para
segmentacdo de palavras.

Tendo em vista os critérios supracitados, 0 corpus da pesquisa é composto por 126
producdes textuais, das quais 63 sdo escritas iniciais e 63 sdo reescritas produzidas por 63
criangas.

Na caracterizacdo de nosso material de analise, cabe especificar ndo s6 o que chamamos
de escrita inicial e o que chamamos de reescrita, mas também a nossa concepcao de texto e
reescrita.

Os textos que compdem nosso material de analise ndo sdo concebidos como produto de
uma atividade de contexto escolar, mas sob uma otica dialdgica, tratamos os textos como fato
linguistico decorrente de um processo de trabalho do sujeito com a linguagem, e como
discutimos na secao anterior, a relagédo sujeito/linguagem é dialdgica.

Portanto, apesar de fazermos referéncia as primeiras producdes textuais dos alunos
como escritas iniciais, vale esclarecer que, essa terminologia adotada nédo se vincula a nogédo de
gue os sujeitos dessa pesquisa sdo 0s autores iniciais dos seus textos escritos €, por sua vez, ndo
anula a concepcdo de que os textos que compdem nosso material de analise sdo construcdes a
partir de um processo no qual convivem sujeito e muitos outros textos com os quais ele dialoga
em suas Vvivéncias por praticas orais/faladas e letradas/escritas.

E dessa forma que, em certa medida, o que chamamos de escrita inicial, & luz dos
pressupostos da teoria da enunciacdo, poderia ser entendida como reescrita. Por isso, faz-se
necessaria a explicacdo de que, neste estudo, quando lancamos méo do termo reescrita, fazemos
referéncia ao “conjunto de modificagdes escriturais [...] visando um texto terminavel” (FIAD,
2009, p. 148).

A deciséo de utilizarmos os termos texto inicial e reescrita neste trabalho foi tomada a

partir de nossos interlocutores em potencial, os professores, porque, frequentemente, nas salas
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de aula utiliza-se essas terminagdes nas praticas pedagdgicas. Além disso, tivemos a intencao
de marcar que o conjunto de textos que temos como material de analise e nossos dados, foram
produzidos em momentos distintos, atravessados por um evento no qual a segmentagdo de
palavra esteve no centro dos estudos da sala de aula.

A seguir, passamos a constituicdo do objeto de andlise: flutuacdes de palavra nos textos
do EF1.

Como explicitamos no inicio desse trabalho, nosso objeto de anélise é composto de
pares de flutuacdes em registros de fronteira de palavra equivalentes, na escrita, a espagos em
branco??. Como expusemos na se¢io anterior, reportando estudos de Capristano (2007), Chacon
(2015, 2017) e Tenani e Longhin (2015), esse objeto de estudo pode receber diferentes recortes.
As flutuagdes que escolhemos analisar foram capturadas em momentos marcados, atravessadas
por um trabalho didatico-pedagdgico com poemas que tinham a caracteristica comum de haver
segmentacdes alternativas de palavras.

Para observarmos como as fronteiras de palavras flutuaram da escrita inicial para a
reescrita, utilizamos analise combinatoria. Esse tipo de analise permitiu-nos estabelecer as
combinacdes possiveis das segmentacdes de palavra:

0] segmentacdo convencional: a distribuicdo das fronteiras de palavras atende a

convencdo ortogréafica da Lingua Portuguesa;

(i)  segmentacdo ndo convencional de palavra: os limites de palavras foram

grafados de modo diferente do que a convencao estabelece.

Descrevemos, na primeira secdo, que dentre segmentacdes ndo convencionais de
palavras, a literatura apresenta trés tipos: hipossegmentacdo, hipersegmentacdo e

mesclas/hibridos. Retomamos essas nogdes, brevemente, no quadro 1 e apresentamos 0s

22 Nao consideramos outras possibilidades de alocar fronteiras de palavras nos textos, como hifen e paragrafos.
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elementos que compuseram a analise combinatdria das flutuac6es de registros de fronteiras de

palavra entre a escrita inicial e reescrita:

TIPO

Convencional

Hipersegmentacio

Hipossegmentagiio

Hibridos/mesclas

Quadro 3: Tipos de segmentacéo de palavra

DESCRICAO

Palavra segmentada convencionalmente.

Vocabulo segmentado de modo ndo convencional, em
razao do acréscimo de fronteira de palavra.

Enunciado segmentado de modo néo convencional, em
razao da omisséo de fronteira de palavra.

Enunciado segmentado de modo néo convencional, em
razao de acréscimo e omissdo de fronteira de palavra.

EXEMPLOS

gl* radnigh «‘,g A2

Forte: JSI8 3B _17F 2
Leitura: “PADARIA”

-‘f)‘ﬂ).;-i?[/\-h - L

Fonte: JSI8 3B 17F 1
Leitura:“PADA RIA” (PADARIA)

Pl D
Fonte: ER18 3C 28M

Leitura: “DICOMO”
(DECOMO)

Nd JIB R\

Fonte: ERI8 3D 2IM 1
Leitura: “OU VIFALA”
(OUVIFALAR)

A partir desses elementos (possibilidades de segmentacdo de palavra), a andlise

combinatdria permitiu-nos delinear os seguintes pares de flutuacdes que elencamos no quadro

4:
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Quadro 4: Possibilidades segmentacdes de palavras da escrita inicial para a reescrita

SEGMENTACOES DE PALAVRAS

Hipersegmentacio > Convencional
Hipersegmentaggio > Hipossegmentacio
Hipersegmentagciio = Hipersegmentacéio
Hipersegmentacio > Hibrido/Mesda
Hipossegmentacio > Convencional
Hipossegmentagdio > Hipersegmentacio
Hipossegmentagiio = Hipossegmentacfio
Hipossegmentacio > Hibrido/Mescla
Hibrido/Mesda> Convencional
Hibrido/Mesda > Hipersegmentacio
Hibrido/Mesda = Hibrido/Mescla
Hibrido/Mesda > Hipossegmentacio
Convencional > Hipersegmentacio
Convencional > Hipossegmentacio

Convencional > Hibrido/Mescla

Onde: >: passa a € = : mantém a.

Na escrita mnicial, identificamos vocabulo hipersegmentado. Na reescrita, as fronteiras foram
Naescritainicial, identificamos vocabulo hipersegmentado. Nareescrita, hd omissio da fronteira
de palavra, levando auma jungio entre duas oumais palavias.

Naescrita inicial e nareescrita, ha acréscimo de fionteira de palavia.

Na escrita inicial, identificamos vocabulo hipersegmentado. Na reesarita, ha tanto omissio
quanto acréscimo de fionteiras de palavra néo previstas pela convengio.

Na escrita inicial, hd omissAo da fronteira de palavia, levando a umajungio entre duas ou mais
palavras. Na reescrita, as fionteiras de palavra foram registradas convencionalmente.

Naescrita inicial, hé omissio da fronteira de palavia, levando a uma junggio entre duas o mais
palavras. Na reescrita, as porgdes textuais passam aser hipersegmentadss.

Naescrita inicial enareescrita, hi omissio de fronteira de palavra.

Na escrita inicial, hé omissfo da fronteira de palavia, levando a uma junggio entre duas oumais
palavras. Na reescrita, hé tanto omissio quanto acréscimo de fionteiras de palavia réio previstas
pelaconvengio.

Na escrita inicial, h tanto omiss3o quanto acréscimo de fronteiras de palavra. Na reescrita, as
fionteiras sio empregadas convencionalmente.

Na esarita inicial, ha tanto omissio quanto acréscimo de fronteiras de palavra. Na reescrita, as
porpdes textuais passama ser hipersegmentadas.

Naescrita inicial enareescrita, hé tanto omissao quanto acréscimo de fronteiras de palavia.

Na escrita inicial, hé tanto uma omissio quanto acréscimo de fionteiras de palavra. Na reescrita,
pamanece apenas a oMisAo.

Na esorta mnicial, 0 emprego das fionteiras de palavia foi convencional. Na reescrita,
identificarmos vocabulo hipersegmentado.

Na escrita inicial, 0 emprego das fionteiras de palavra foi convencional. Na reescrita,
identificamos omissio de fronteira, levando ajunciio entre duas oumais palavias.

Na escrita inicial, 0 emiprego das fronteiras de palavra foi convencional. Na escrita reescrita, ha
tanto uma omissio quanto acréscimo de fronteiras de palavia.

Consideramos, em nossas andlises, os dados de segmentacdo de palavra que se mantém

na reescrita. 1sso porque, a informacdo de que as fronteiras de palavras registradas foram

mantidas na segunda producdo textual das criangas, permite-nos, também, interpretar num

panorama geral, como comportam-se as flutuacbes na escrita infantil capturadas a partir da

realizacdo de um trabalho didatico-pedagogico sobre segmentacao de palavra.

Ainda sobre a constituicdo do objeto desta pesquisa, cabe explicitar os procedimentos

metodoldgicos para identificacdo dos dados.
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Em algumas representacGes graficas, por se tratar de manuscritos, encontramos
dificuldade para a identificacdo dos espacos em branco alocados no texto escrito. Portanto, para
verificarmos se 0s espacos estavam de fato distribuidos de modo ndo convencional, recorremos
a critérios de ordem gréfica, sendo:

0] comparacéo da distribuicdo dos espagos em branco entre palavras que se repetem
ao longo do texto e dos espacamentos que antecediam e/ou sucediam alguma
letra especifica, observando regularidades;

(i)  comparagdo da escrita inicial com a reescrita, observando as dimensdes
particulares que o sujeito atribuia ao enunciado, como marcas de apagamento,

tracos, que evidenciavam oscilagdes na distribuicdo do material grafico;

O primeiro critério diz respeito a caligrafia e a convencéo ortografica. Observamos a
localizagd@o dos espacos em branco que antecediam e sucediam um conjunto de letras, de modo
a verificar se a representacao grafica no texto da crianca estava de acordo com as normas da
ortografia, tendo em conta a forma como a crianga usa 0s espacos, sua caligrafia. Vejamos um

exemplo por meio das Figuras 12:

Figura 12: 1° exemplo de critério de identificacdo de segmentacdes ndo convencionais

ran i o 0l C o b D0 va u Do bl 0

Fonte: JS18 3B 32F 1
Leitura: “bas tante” (bastante), “ou todia” (outro dia), “descam so” (descanso), “de fois”
(depois).

Como podemos observar na Figura 6, destacamos com forma circular um dado que nos
deixou em divida: “bas tante”. Para decidirmos o estatuto desse enunciado, primeiramente
fizemos uma comparacdo entre a distribuicdo dos espagos em branco registrados em todo texto

e, de modo especial, daqueles que antecediam e/ou sucediam as letras S e T, que estavam no
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limite dessa possivel hipersegmentacdo. O registro da palavra “estudar”, na primeira linha, e da
palavra “estudo”, na segunda, serviu-nos para realizar tal comparacéo, uma vez que as letras S
e T estdo no limite entre duas silabas da palavra, como acontece em “bastante”.

Na sequéncia, também fizemos uma comparagio a partir da grafia de “bastante” que se
repetia no texto e ndo deixava davidas sobre a distribuicdo do fluxo enunciativo. Logo,
identificamos “bas tante” como vocabulo hipersegmentado no qual a primeira silaba da palavra
foi separada das demais.

No mesmo texto, outros dados foram identificados a partir do primeiro critério elencado,
a partir do qual observamos a regularidade e as proporcdes para marcar a fronteira de palavra,
delimitando o espago do branco. Em vista disso, consideramos como segmentagdo nao
convencional de palavra a representacao de “ou todia”, para “outro dia”, pois ha emprego de
espaco entre as silabas da palavra “outro” e, na sequéncia, uma jun¢ao entre a ultima silaba de
“outro” com a palavra “dia”, caracterizando um dado hibrido/mescla. Também consideramos
em “descam so”, para “descanso”, como uma hipersegmentacao, uma vez que ha indicios de
espaco em branco dentro da palavra, isolando a silaba “so” do restante das porgdes textuais que
compdem esse vocabulo. Em “de fois”, também registro de fronteira dentro da palavra,
contrariando a convencao.

O segundo critério que adotamos trata de aspectos graficos como apagamentos e tracos
gue apareciam nos textos como indicios de emprego de fronteira de palavra. Ao utilizarmos
esse critério, sempre recorremos a comparacdo da escrita inicial com a reescrita, a fim de
verificar a distribuicdo grafica entre por¢bes do enunciado escrito. Nas figuras 13 e 14,
apresentamos exemplos por meio dos quais buscamos mostrar como foi empregado esse

critério.
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Figura 13. 3° exemplo de critério de identificagdo de fronteiras ndo convencionais

T et (NS YT "

- 7. e N

T Ko ’/;wl/’u & TMRAMAT TN gty
1 ]

LA '-Up‘w : O.[‘w -.LO’WM' [ 2l

Fonte: JSl8 3B_17F 1
Leitura: “repor tagem” (reportagem)

Figura 14. 4° Exemplo de critério de |dent|f|cagao de fronteiras ndo convencionais

g{u\_ )50« Lormo- F AR "'J'*y g AT 120 AT M/"W MAM

Fonte: JS18_3B_17F 1
Leitura: “reportagem”

CG 9%

Na Figura 13, verificamos o registro de um longo traco, ligando a letra a letra “t”,
entre “repor” e “tagem”, para “reportagem”. E possivel que, num primeiro momento, tenha sido
produzida uma hipersegmentacdo que, logo em seguida foi “corrigida” pela crianga, com a
tentativa de unir, por meio de um traco, a letra T a letra L. Outra hipotese é a de que a crianga
ainda estd em duvidas sobre os critérios para registrar palavras, tendo em consideracdo a
configuracdo, por exemplo, de pés meétricos binarios trocaicos. Diante desse registro,
recorremos a reescrita para comparar os registros.

Na Figura 14, temos a reproducdo do trecho em que se observa a reescrita de
“reportagem”. Notamos que as fronteiras da palavra “reportagem” se apresentam, sem divida,
registradas convencionalmente. Verificamos, ainda, outra marca de refaccdo, a partir dos tracos
reforcados, atribuindo ao material grafico, coloracdo acentuada em relacdo as outras porgdes
textuais. Essa seria uma possivel indicacdo de que, na reescrita, a crianca reforca com o lapis a
grafia, o que tomamos como um possivel indicio ao leitor de que, na segunda producdo, esta
“resolvida a duvida” quanto a segmentacao da palavra. Em vista do exposto, esses registros

gréaficos, destacados nas Figuras 7 e 8, foram assumidos como flutuagdes de segmentacdo de

palavra, uma vez que notamos evidéncias de oscilagdes para grafa.
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Para esclarecer que nem todas as rasuras foram investigadas neste estudo, langamos méo
de registros que também aparecem nas Figuras 7 e 8. VVoltemos as Figuras e observemos as
marcas de apagamento entre as palavras “de” e “como”, logo apds o registro de “repor tagem”
(reportagem). Trata-se de uma rasura em limite de palavra. Contudo, ao observarmos mais
atentamente a rasura, notamos resquicios graficos de digrafo SS. Reportamos o enunciado,
desta vez, em tamanho maior, a fim de que possamos visualizar os pormenores desse registro

grafico:
Figura 15. 4° exemplo de critério de identificagdo de fronteiras ndo convencionais

Mﬂ-‘ fa’:

Fonte: JS18 3B _17F 1
Leitura: de como
Essa rasura, caracterizada por tracos de apagamento, nao esta relacionada a segmentagéo
de palavra. Dessa forma, ndo compds nosso corpus de dados. Somente analisamos as rasuras
que evidenciavam flutuagdes nos registros de fronteira de palavra.
Expostos os critérios adotados para identificacdo dos dados, passemos a apresentacao

das decises tedrico-metodoldgicas para nossas analises.

3.3.2 Métodos para analise de dados

Os dados foram quantificados dentro das possiveis flutua¢fes que expusemos no Quadro
2. Na sequéncia, contamos as fronteiras ndo convencionais que flutuaram nos textos produzidos
por cada uma das criancas na primeira e na segunda produgdo. Buscamos explicitar esse

procedimento expondo um par de flutuagfes no Quadro 5.
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Quadro 5: Exemplo de procedimento metodolégico

Registro Flutuagio N° de fronteiras
/j J J | & A
Escrita
inicial Fonte: ERIS 3D 2IM 1 Hibrido/Mescla 2
Lettura; “OU VIFALA”
(OUVIFALAR)
Reescrita .= e Hipersegementagh {

Fonte: ER18 3D 21M 2
Leitura:“OU VI FALAR”
(OUVIFALAR)

Observa-se, por meio dos dados expostos no quadro 5, uma flutuacéo de hibrido/mescla,
identificada na escrita inicial, para hipersegmentacao, na reescrita. No registro de “ou vifalar”
(ouvi falar), notamos que duas fronteiras foram distribuidas de modo ndo convencional: na
primeira, as duas silabas que compdem a palavra “ouvi” foram hipersegmentadas e; na segunda,
a silaba “vi”, de “ouvi” ¢ hipossegmentada, unindo-se a palavra “falar”, representada na escrita
infantil como “fala”. Ja na reescrita, identificamos apenas uma fronteira ndo convencional,
estando ela alocada entre as silabas “ou” e “vi”, na representagdo grafica da palavra “ouvi”.

A partir do numero de fronteiras ndo convencionais identificadas nas flutuaces de
segmentacdo de palavra, realizamos um calculo para obter um indice de registros ndo
convencionais de fronteira de palavra em cada producéo textual da crianca. Para calcular esse
indice, tomamos como base o trabalho de Tenani (2016), que investigou, longitudinalmente,
hipersegmentacdes de palavras no EFII. O indice foi obtido a partir da razdo entre o nimero de
registros ndo convencionais de fronteira de palavra e o total de fronteiras de palavras que a
crianca registrou no texto todo (para esse total de registros de fronteiras de palavras, levamos

em conta a convencao ortografica).



80

Como exemplo do calculo realizado, tomamos o texto ER18 3D_21M 1. Esse texto
apresentou cinco fronteiras de palavras alocadas de modo n&o convencional e um total de 37
fronteiras de palavras registradas. Portanto, o calculo realizado foi de 5/37 = 0,1351 que,
multiplicado por 100 gera o indice 13,51. O mesmo calculo foi realizado para o texto
ER18 3D_21M_2, ou seja, para a reescrita do texto inicial. Para esse texto, o célculo foi: 8/37,
0 que resultou em 0,2162, um indice de 21,62. Desse modo, podemos comparar o indice 13,51
da primeira producdo com o indice 21,62 da segunda. Neste caso, 0s indices demonstram, a
grosso modo que, da escrita inicial para reescrita, ocorreram flutuagdes em direcéo a grafia ndo
convencional.

Acreditamos que esse indice de registros ndo convencionais de fronteiras de palavras
forneca pistas acerca das flutuacGes de segmentacdo de palavra que somente a classificacao
dada pela literatura (hibrido/mescla, hipersegmentacéo e hipossegmentacdo) ndo fornece. Um
dado hibrido, por exemplo, poderia ter mais do que duas fronteiras ndo convencionais de
palavras na escrita inicial e, na reescrita, continuar sendo um dado hibrido, mas com apenas
duas fronteiras alocadas de modo ndo convencional, caracterizando uma flutuacdo de
segmentacdo de palavra. Do mesmo modo, um dado de hipersegmentacdo, identificado na
escrita inicial da crianca, poderia reaparecer na reescrita e, ainda, apresentar uma flutuacédo na
segmentacdo de palavra, pois a fronteira empregada de modo ndo convencional foi deslocada
para outra porcdo do enunciado. Assim, tanto a analise quantitativa quanto a qualitativa se
complementam para investigarmos as flutuac@es nos textos do EFI.

Ao final dos célculos e, dando continuidade a decisdes para conducdo das analises
quantitativas, seguimos com analises estatisticas. Para testar a normalidade da distribuicdo dos
dados, lancamos mdo do teste Shapiro-Wilk. Também realizamos inspecdo de graficos

(boxplot) para identificacdo de possiveis outliers. Na sequéncia, usamos estatistica inferencial,
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a partir de teste de hipdteses Wilcoxon®. Adotamos uma hipotese de nulidade (HO) e uma
hipotese alternativa (H1), respectivamente: ndo ha diferenca entre registros ndo convencionais
de fronteira de palavra na escrita inicial e na reescrita e ha diferenca entre registros néo
convencionais de fronteira de palavra na escrita inicial e na reescrita. Apos a comparagdo dos
indices de grafias ndo convencionais de fronteiras de palavras da escrita inicial em relacdo a
reescrita, utilizamos o teste ANOVA com post-hoc Tukey para compararmos as categorias
relativas as possiveis flutuacdes de segmentacdo de palavra, elencadas no quadro 2, e
verificarmos se houve diferenca significativa entre 0s movimentos. Recorremos ao Software
Programa estatistico R para realizacdo nas analises. Em todos os testes, adotamos um nivel de
decisdo de 5% (a = 0,05) ou seja, uma confianca de 95%.

Apos a realizacdo de andlises quantitativas, passamos as analises qualitativas dos
movimentos de fronteiras de palavra identificados nas producdes do EFI. A fim de contemplar
nossos objetivos, investigamos, nas flutuacdes e rasuras que se sobrepdem as flutuagdes,
indicios do transito do escrevente entre praticas orais/faladas, especialmente de ordem
prosadica e de praticas letradas escolarizadas.

Para tanto, recorremos ao arcabouco tedrico da Fonologia Prosddica, mais
especificamente, ao modelo relation based, proposto por Nespor e Vogel (1986) e da concepg¢éo
do modo heterogéneo de constituicdo da escrita, proposto por Corréa, sobre 0s quais
discorremos na segunda se¢do desta dissertacao.

Por meio das analises prosodicas, verificamos quais estruturas haviam sido mobilizadas
nas flutuacdes nos registros das fronteiras de palavras na escrita inicial. Apresentamos, a seguir,

um exemplo de como realizamos andlises prosddicas. Para isso, retomamos um dado, exposto

2 Tipo de Teste-T para realizar comparagdes entre variaveis quantitativas (os indices de registros ndo
convencionais de fronteiras de palavras nos textos iniciais e nas reescritas). O Wilcoxson é usado quando as
variaveis apresentam distribuicdo ndo normal (o que caracteriza na area de estatistica, um teste ndo paramétrico)
e com amostras pareadas, ou seja, “medidas” mensuradas antes e apos determinada “situa¢do” a qual um mesmo
grupo de sujeitos foi submetido.
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no quadro 3, mas, desta vez, para explicitar como realizamos analise prosodica dos dados de
flutuagdo. Na escrita inicial, identificamos “ou vifala” e na reescrita “ou vi fala”, ambos os

registros, tentativas de representagao de “ouvi falar”:

Anélise prosodica

[[fou]l o [vi] o] Z] 0 [[[fa]c [lar] o] Z] @ ] ¢

Na escrita inicial, a silaba pretonica de “ouvi” foi isolada, ao passo que a silaba tonica
da palavra foi integrada a outra ® que compde ¢. Portanto, as fronteiras ndo convencionais
foram alocadas nos limites dos constituintes ¢ ¢ ® na primeira producéo. Ja na reescrita, a silaba
tonica da o “ouvi” permanece isolada, mas nao ¢ integrada a ® “falar”. Ha, nesse caso, uma
flutuacdo na distribuicdo do fluxo enunciativo pois, na escrita inicial, os registros nédo
convencionais de fronteira de palavra mobilizam as estruturas de ¢ e ® e, na reescrita, a
segmentacdo ndo convencional ocorre apenas no limite de o. Logo, por meio dessa analise
prosadica, visamos explicitar, de modo sisteméatico em nossa analise, que, nessa flutuacéo, os
dominios prosodicos mobilizados foram 6, Y e ®.

A partir dos pressupostos tedricos que sustentam o modo heterogéneo de constituicdo
da escrita (CORREA, 2001, 2004) e dos estudos sobre segmentacdo de palavra na escrita
infantil, buscamos também indicios do transito do escrevente entre préaticas orais/faladas e
letradas/escritas. Esse transito, como discutimos na segunda deste estudo, é condi¢cdo do modo
de enunciacdo escrito e, na aquisicdo da escrita, testemunhado pelas segmentacGes nao
convencionais de palavras — e ndo s6 — permite-nos verificar a instabilidade da palavra, como
argumenta Chacon (2017).

Esses dados carregam as vivéncias de cada sujeito convidado a contemplar uma escrita
instituida. Neste estudo, como anunciamos, as flutuagdes investigadas produzidas a partir de

um trabalho didatico-pedagdgico com poemas infantis do livro Ou Isto ou Aquilo, de Cecilia
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Meireles, que visou colocar em foco a segmentagdo de palavra. Logo, a concepgdo que
adotamos de escrita e de sujeito, leva-nos a crer que, esses dados, foram atravessados pelas
varias vivéncias dessas criancas com as praticas orais e letradas. Obviamente, ndo s6 pelo
trabalho desenvolvido que descrevemos, mas por todas as praticas sociais de oralidade e
letramento experenciadas.

Desta forma, ao passo em que a crianca parece mobilizar informacdes de praticas
orais/faladas quando hipersegmenta, na escrita inicial e na reescrita, uma unidade ritmica,
constituida de um pé iambo (ou-vi), e na escrita inicial hipossegmenta essa silaba acentuada a
palavra “fala”, composta um pé binario, também de cabeca a esquerda (fa-1a), formando desde
modo um padrdo de proeminéncia (fraco-forte), observamos que nesta flutuagdo, tracos da
insercdo da crianca em praticas de letramento também se revelam, uma vez que todas as
fronteiras registradas de modo nao convencional coincidem com palavras da lingua, sendo “ou”
uma conjung¢ao, monossilabo destituido de acento de palavra, por se tratar de um clitico, e “vi”,
conjugac¢do do verbo “ver” no pretérito perfeito da primeira pessoa do singular, monossilabo
acentuado. Demonstraremos como as informacdes de ordem prosddicas e letrada se sobrepdem
na emergéncia dessa flutuacéo.

Tendo em vista essas consideracdes sobre como realizamos as analises qualitativas,
buscamos demonstrar a 6tica sobre a qual os dados de escrita foram investigados o que, por sua

vez, delimita os métodos de analise.

**k*

Nesta secdo, caracterizamos nossos materiais, bem como nossos dados e métodos de
analise. Tratamos de apresentar os alunos e as escolas que participaram da pesquisa, de modo

a caracterizarmos a escrita desses sujeitos, a partir de informac6es divulgadas pelos 6rgaos
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governamentais e por meio de indices de desempenho das instituicGes escolares nas quais
realizamos a coleta de dados.

Discorremos sobre o trabalho didatico-pedagdgico realizado para coleta de dados nas
escolas, por meio do qual exploramos a tarefa de segmentar palavras. Buscamos ainda justificar
nossa escolha pelos poemas da obra Ou Isto ou Aquilo, de Cecilia Meireles.

Por fim, caracterizamos nosso material de analise desta pesquisa e da constituicdo do
objeto de investigacao, isto €, as flutuacdes na segmentacdo de palavra. Passemos as analises

e discussao das flutuacOes de registros de fronteira de palavra identificadas nos textos do EFI.
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4 As flutuacbes na segmentacdo de palavra na escrita do EFI:
analises e discussoes

“Sorria para uma fonte
que havia no alto do monte
e também porque defronte
se via o sol no horizonte.”

(MEIRELES, 1964)

Nesta secdo, trataremos das analises das flutuacBes na segmentacdo de palavra
identificadas nos textos de alunos que cursavam o terceiro ano do EFI. Reiteramos que os pares
de flutuagdes sdo compostos por ocorréncias identificadas antes e apos a realizacao de trabalho
didatico-pedagdgico com textos poéticos, cujo conteudo tratado foram os possiveis limites
gréficos da palavra, como explicamos na secao anterior.

Subjaz as analises que realizaremos, como expusemos na segunda desta dissertacao, a
concepcao da heterogeneidade da escrita, que concebe as relages constitutivas entre praticas
orais/faladas e letradas/escritas e 0s pressupostos do arcabouco teorico da Fonologia Prosddica.

Relembramos que elegemos como objetivos (i) analisar quantitativamente flutuacdes
identificadas nos textos antes e depois do trabalho didatico-pedagogico; (ii) analisar
qualitativamente as flutuacdes, investigando o transito do escrevente entre préaticas orais/faladas
relevantes para o ensino de ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo
especial, as de ordem prosodica; e (iii) analisar qualitativamente flutuaces que possam
testemunhar o transito do escrevente pelas praticas de letramento vivéncias no trabalho
didatico-pedagdgico e demais praticas letradas/escritas escolarizadas, especialmente aquelas de
natureza morfossintatica.

Primeiramente, exporemos as analises quantitativas a partir dos testes estatisticos
realizados. Na sequéncia, trataremos das andlises qualitativas, elegendo dados que nos

permitem elucidar as estruturas mais recorrentes nas flutuagoes identificadas. Abordaremos,
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ainda, questes que emergiram durante analises qualitativas, como o0 caso das rasuras e/ou
marcas de apagamentos que, apesar de ndo serem nosso objeto de estudo, revelaram-se com
frequéncia na incidéncia das flutuagdes. Por fim, proporemos discusses a partir do que

observaremos nas analises.

4.1 Um olhar quantitativo para as flutuagdes

Por meio da descrigdo da frequéncia de ocorréncia dos movimentos de fronteiras de
palavras, visamos caracterizar e analisar os tipos de movimentos mais recorrentes na escrita do
EFI apos a realizagéo do trabalho didatico com poemas infantis que tem a caracteristica comum
de apresentarem segmentacdes alternativas de palavras.

Antes de iniciar as analises, relembremos que identificamos registros ndo convencionais
de fronteira de palavra em textos de 63 criancgas, lembrando que cada crianca produziu dois
textos: uma escrita inicial, antes do trabalho didatico pedagdgico com poemas infantis, e uma
reescrita, realizada ap6s o desenvolvimento do trabalho. Identificamos um total de 145 pares
de flutuacoes.

Em razdo do trabalho pedagdgico visar levar as criangas em direcdo a segmentacao
convencional de palavra, primeiramente apresentamos no Grafico 2, a quantidade de registros
ndo convencionais que passaram a convencionais e a quantidade de registros que eram nao
convencionais e permaneceram ndo convencionais. No quadro, também expomos a quantidade
de ocorréncias de segmentacdo ndo convencional de palavras que ndo flutuou, mas que, para

analise da relevancia estatistica do trabalho didatico-pedagogico, foram consideradas.
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Gréfico 2. Dire¢des das flutuacdes nas segmentacdes de palavra

EM DIRECAO AO NAO
CONVENCIONAL
10%

EM DIRECAO A
CONVENCAO
55%

Dentre os 145 movimentos de fronteiras de palavras hd concentracdo maior de
movimentos de fronteiras de palavras em direcdo a escrita convencional. Totalizam 79 (55%)
0s movimentos de fronteiras de palavras dos textos do EFI caracterizados por um processo de
escrita no qual, antes do trabalho didatico pedagdgico, identificaram-se registros néo
convencionais dos limites graficos de palavras, mas ap0s o desenvolvimento das atividades com
poemas infantis, a distribuicdo do fluxo enunciativo foi realizada de acordo com as normas
ortograficas de segmentacdo de palavra.

Uma concentracdo de 51 movimentos de fronteira de palavras (35%) consiste em
registros que, apdés o trabalho didatico pedagdgico com poemas infantis, permaneceram
grafadas de modo ndo convencional nas reescritas. Esse numero foi considerado ndo apenas
para as nossas analises estatisticas, mas por identificarmos registros (como demonstraremos
adiante) nos quais ocorreu uma flutuagdo na segmentacao da palavra, contudo, o emprego da

fronteira flutuou de modo ndo convencional.
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H& de se notar ainda um total de 15 movimentos (10%) de fronteiras de palavra que
consistem, num primeiro momento, em registros convencionais dos limites graficos de
palavras, mas que, na reescrita, as fronteiras passaram a ser alocadas fora da convencao.

Interpretamos esse resultado como uma tendéncia maior de, no texto inicial, ocorrerem
registros ndo convencionais da segmentacdo de palavra e, na reescrita, apos os estudos sobre as
possibilidades e critérios de segmentacao de palavra, 0s registros das mesmas fronteiras graficas
ser sido feito de acordo com a convencdo ortografica. Esses dados quantitativos, de modo geral,
demonstram maior tendéncia de registros de fronteira de palavra que flutuaram em diregéo a
palavra ortografica.

Para verificarmos, em termos inferenciais, se houve uma diferenga estatisticamente
relevante entre os indices de segmentacdo ndo convencional de palavras na primeira produgéo
em relacdo a reescrita, usamos, como descrito na secdo anterior, estatistica inferencial, a partir
de teste de hipoteses Wilcoxon. Relembramos que adotamos uma hipotese de nulidade (HO) e
uma hipétese alternativa (H1), respectivamente: ndo ha diferenca entre registros néo
convencionais de fronteira de palavra na escrita inicial e na reescrita e ha diferenca entre
registros ndo convencionais de fronteira de palavra na escrita inicial e na reescrita. Vejamos,

no Gréfico 2, os resultados obtidos com a estatistica inferencial:
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Grafico 3. Boxplot com distribuicio dos dados com sujeitos outliers?*
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No Grafico 3, a caixa intitulada “coleta 1” representa a dispersdo dos indices de
segmentacdo ndo convencionais de palavras identificadas nos textos iniciais dos alunos do
terceiro ano. Ja a caixa intitulada “coleta 2”, representa a dispersdo desse indice nas reescritas,
produzidas apés o trabalho com a segmentacdo de palavra em sala de aula. A comparacgédo das
caixas, permite-nos comparar como flutuaram as segmentacfes de palavra nas producdes
textuais. Em relacdo a dispersdo dos indices, o indice de segmentacdes ndo convencionais
apresentou maior variabilidade nas escritas iniciais dos alunos, em relacdo a reescrita. Esse é

um fator que atesta também o aumento do registro das palavras ortograficas.

24 Sobre o Boxplot: a linha horizontal no meio da caixa do Boxplot € a mediana dos dados; o ponto vermelho é a
média dos dados; a linha vermelha dentro do ponto vermelho é o erro padrdo; a linha vertical representa o restante
dos dados; os pontos depois da linha vertical sdo os outliers.
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As linhas horizontais, que representam os valores medianos dos indices de segmentacdo
ndo convencional de palavra demonstram que, a segunda coleta, apds o trabalho com poesias,
apresenta uma tendéncia menor a segmentacao nao convencional de palavra.

A partir desses valores, o teste de sinais de Wilcoxon mostrou que a diferenca entre 0s
indices da coleta 1 e da coleta 2 sdo estatisticamente significativas (V= 1632, p<0,05, valor-p
=0,01327). Abaixo, indicamos os valores medianos dos indices, bem como o desvio padréo. Os
valores descritivos do teste também confirmam a tendéncia de segmentacdes convencionais

apos o trabalho didatico sobre fronteira de palavra, como podemos verificar na Tabela 1:

Tabela 1. Valores medianos e desvio padréo dos indices de flutuagdo com outliers

Coleta Meédia Mediana Desvio Padrao
Escrita inicial 0.0243 0.0278 0.0716
Reescrita 0.0201 0.0139 0.0623

Ao observarmos os pontos acima da caixa, identificamos os sujeitos outliers, isto €, com
um indice de flutuacdes discrepante em relacdo ao indice mediano. Para verificarmos se 0

trabalho ainda teria relevancia estatistica sem esses sujeitos, repetimos o teste:
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Gréafico 4. Boxplot com distribuicdo dos dados sem outliers
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O Gréfico 4 demonstra que, mesmo sem os sujeitos outliers, houve uma distribuicao
maior de indices de segmentacdo ndo convencional na escrita inicial. E, comparando as linhas
horizontais, isto €, os indices medianos dos registros ndo convencionais das fronteiras de
palavras, constatamos uma diminuicdo na reescritas. Apds a remocdo dos outliers, o teste de
sinais de Wilcoxon mostrou que a diferenca entre os indices da escrita inicial em relacdo a
reescrita continua estatisticamente significativa (V= 435, p<0,05, valor-p = 0,03725). Os
valores descritivos do teste também confirmam a tendéncia de segmentacfes convencionais

apos o trabalho didatico sobre fronteira de palavra, como podemos constatar a seguir:
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Tabela 2. Valores da mediana e do desvio padréo dos dados sem outliers

Coleta Média Mediana Desvio Padrio
Escrita inicial 0.0569 0.0227 0.0103
Reescrita 0.0336 0.0185 0.00806

Em razdo da relevéncia estatistica do trabalho ter sido constatada em ambos 0s casos
descritos acima, tomamos a decisdo metodoldgica de manter esses sujeitos outliers no estudo.

Tendo em vista esses primeiros resultados, a nossa hipdtese de nulidade (HO) de que
nédo ha diferenca entre registros ndo convencionais de fronteira de palavra na escrita inicial e na
reescrita foi descartada. Adotamos entéo a hipétese alternativa (H1), pois o teste aponta que ha
diferenca entre registros ndo convencionais de fronteira de palavra na escrita inicial e na
reescrita.

Buscando, ainda, verificar a partir de testes de estatistica inferencial, a relevancia dos
resultados obtidos, realizamos teste ANOVA para verificarmos se houve variancia significativa
entre as flutuacGes identificadas na segmentacédo de palavra nos textos dos alunos do EFI. No
Quadro 4 os tipos de flutuacdes, seguidos de seus nimeros de ocorréncias e porcentagem dentro
de cada possibilidade de movimentacdo da escrita do sujeito: (i) em direcdo a segmentacéao
convencional; (ii) permaneceram ndo convencionais e (iii) em direcdo a segmentacdo nao
convencional. Destacamos com asterisco, no quadro abaixo, todas 0s movimentos que o teste

de variacdo demonstrou que foram significativos.
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Quadro 6. Namero dos tipos de flutuagdes na segmentacdo de palavra

Direcio da escrita Tipos Nimero (%)
Hibrido - convencional 1(0,68)
Em direcio a segmentagio convencional *Hiper - convencional 21 (1448)
*Hipo - convencional 57(3931)
Hibrido - hiper 1(068)
Hibrido - hipo 2(1,37)
Permaneceram nao convencionais Hibrido - hibrido 2(1,37)
*Hiper - hiper 12(827)
*Hipo - hipo 34@x344)
Convencional - hibrido 1(1,37)
Em direcao a escritanao convenconal Convencional - hipo 5344)
*Convencional - hiper 9(6,20)

De acordo com os resultados obtidos pelo teste ANOVA, entre as flutuacdes que
ocorreram em direcdo a escrita convencional, as ocorréncias de Hipersegmentacdo para
segmentacdo convencional e de Hipossegmentacdo para segmentacdo convencional foram as
que apresentaram variacao significativa. Em relacdo as flutuacbes em direcdo a escrita ndo
convencional, houve variacdo significativa das flutuacdes de palavras grafadas
convencionalmente e que, na reescrita apareceram como vocabulos hipo e hipersegmentados.
Como anunciamos, observamos também os registros que permaneceram grafados de modo nédo
convencional na reescrita, pois permitem-nos avaliar, com maior precisdo, a relevancia do

trabalho. Tendo em vista essa questdo, um nimero menor de hipersegmentacfes permaneceu


file:///G:/Users/Giovanna/Desktop/VERSÃO%20DESEFA%20-%20JULHO%202021/ANÁLISES%20DOS%20DADOS/COMBINAÇÕES_MOVIMENTOS%20DE%20FRONTEIRAS.xlsx%23RANGE!_ftn1
file:///G:/Users/Giovanna/Desktop/VERSÃO%20DESEFA%20-%20JULHO%202021/ANÁLISES%20DOS%20DADOS/COMBINAÇÕES_MOVIMENTOS%20DE%20FRONTEIRAS.xlsx%23RANGE!_ftn2
file:///G:/Users/Giovanna/Desktop/VERSÃO%20DESEFA%20-%20JULHO%202021/ANÁLISES%20DOS%20DADOS/COMBINAÇÕES_MOVIMENTOS%20DE%20FRONTEIRAS.xlsx%23RANGE!_ftn3

94

na reescrita e houve uma tendéncia maior da presenca permanente de vocébulos
hipossegmentados na reescrita.

O teste de variagdo serviu-nos como base para analisarmos também qualitativamente as
flutuacGes identificadas, uma vez que, buscaremos tratar exaustivamente desses dados que se
revelaram estatisticamente significativos. Mas antes de partirmos para as analises qualitativas,
retomaremos 0 que observamos nos resultados das analises até 0 momento, de acordo com o
nosso objetivo de analisar quantitativamente flutuagdes identificadas nos textos antes e depois
do trabalho didatico-pedagogico. Os resultados demonstram:

M maior tendéncia maior (55%) de, na escrita inicial, ocorrerem registros nao
convencionais da segmentacdo de palavra e, na reescrita, apds os estudos sobre
as possibilidades e critérios de segmentacdo de palavra por meio do trabalho
com textos poéticos, os registros dos limites de palavra terem sido feitos de
acordo com a convencao ortografica;

(i) 0 teste de relevancia estatistica, a partir dos indices de variacao das flutuacoes,
demonstrou que houve diferenca significativa entre registros ndo convencionais
de fronteira de palavra na escrita inicial e na reescrita;

(i) o teste de variacdo, ANOVA, apontou que alguns movimentos na escrita das

criancas foram mais significativos.

A estatistica descritiva nos conduziu até as observacdes apresentadas ao passo que a
estatistica inferencial permitiu-nos investigar se houve relevancia nas diferencas entre os
indices identificados na escrita inicial e os indices da reescrita. Passemos, agora, as analises
qualitativas, a fim de que possamos contemplar os outros dois objetivos eleitos nesta pesquisa.

infantis.
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4.2 Um olhar qualitativo para as flutuacoes

Organizamos as analises qualitativas das flutuagdes nas segmentacBes de palavra
identificadas nas produgdes infantis de modo que possamos (i) analisar qualitativamente as
flutuacdes, investigando o transito do escrevente entre praticas orais/faladas relevantes para o
ensino de ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo especial, as de ordem
prosodica e (ii) analisar as flutuacdes que possam testemunhar o trénsito do escrevente pelas
praticas de letramento vivéncias no trabalho didatico-pedagdgico e demais praticas
letradas/escritas escolarizadas, especialmente aquelas de natureza morfossintatica.

A exposicdo das analises qualitativas das flutuacOes sera feita em razdo das
segmentacdes que flutuaram em direcdo a escrita convencional, das segmentacOes que
flutuaram em direcdo a escrita ndo convencional e das segmentacdes ndo convencionais que
permaneceram ou que apenas, tiveram uma mudanca da posi¢cdo da fronteira de palavra, mas
ainda assim, fora da convencao ortografica. Essa organizacdo das analises qualitativas também
sera feita com base nos resultados da ANOVA, o teste de variacdo que demonstrou quais 0s

dados eram relevantes.

4.2.1 Flutuacgbes: em direcdo a segmentacéo convencional
Nesta subsecdo, trataremos das flutuacGes identificadas apds o trabalho didatico-
pedagdgico que ocorreram em direcdo a segmentacdo convencional, ou seja, a palavra

ortografica, como podemos visualizar a partir dos textos abaixo:
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Figura 16.1. Exemplo de flutuagdes em direcdo a convengao
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Figura 16.2. Exemplo de flutuacdes em direcéo a convengéo
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Fonte: JS18 3A 28M_2
Leitura: queria e “as veze” (as vezes)

Nestes textos, identificamos dois pares de flutuacGes. O primeiro, diz respeito a
flutuacdo entre que ria (queria) na escrita inicial e “queria”, grafada de forma convencional da
reescrita. O segundo par é da hipossegmentacao entre “asveze” (as vezes) e “as veze” (as vezes).
A partir desses textos, discorreremos sobre as flutuaces que, como essas, ocorreram em dire¢ao
a palavra ortogréfica.

A flutuacdo de maior tendéncia na escrita dos alunos do terceiro ano foi a que consiste
numa hipossegmentacao que, na reescrita, passou a ser registrada de modo convencional. Dados

desse tipo foram identificados 57 vezes (39,31%).
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Essa flutuagdo é relativa a omissdo do registro de fronteiras de palavras previstas pela
convengdo, mas que, nas reescritas, foram registradas e alocadas conforme a convencéo
ortografica prevé, como podemos visualizar asveze” (as vezes) e “as veze” (as vezes).

As analises prosodicas das ocorréncias desse movimento hipossegmentacao-convencao
demonstram que a maioria das fronteiras foram mobilizadas em limites do constituinte basilar
da hierarquia prosodica: a silaba. No quadro 7, podemos visualizar as estruturas mobilizadas
nesse tipo de movimento, com suas respectivas porcentagens de ocorréncias.

Quadro 7. Estruturas prosddicos para Hipossegmentagdo-convencgéao

Estruturas Exemplos %

©)(®) > (o) Comuma, poriso, Nasférias, nopaceio, alapisera, 45,60
ocomputador

(®)(0) >(®o) Soque, fiqueina, estavano 35,10

(®) (@) > (o) Eum, vemchuva, euacordei, vidamesmo 19,30

Onde: o: silaba; o: palavra fonoldgica; ( ): fronteira de palavra; >: passa a

Como podemaos conferir no Quadro 7, foi recorrente na escrita do EFI, a juncdo de uma
palavra fonologica com uma silaba. A juncgéo grafica, dessas duas porcdes textuais ocorrem nos
limites de silabas que, na lingua, correspondem a cliticos prosodicos. Os cliticos, como
anunciamos na segunda secdo deste estudo, prosodicamente, correspondem a silabas destituidas
de acento de palavra e, e gramaticalmente, a artigos, preposi¢ées, conjuncoes.

Majoritariamente, ao observarmos o numero dessas ocorréncias em que o clitico
prosadico foi integrado a palavra de conteudo, observamos a formacdo do padréo de acento
mais comum da lingua portuguesa: palavras trissilabas e paroxitonas, como em “poriso”,
“comuma”. E possivel que, para elaborar essa hipotese de escrita e distribuir as fronteiras de
palavra, a crianca tenha se ancorado nessa informacéo oral. Vejamos alguns exemplos:

Estrutura Exemplos

(6)cl(co)w>(coo0)w por isso > poriso
(co)w(o)cl>(coo)w fiquei na > fiqueina
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Abaurre (1991) chama a atencdo para hipdteses de segmentacdo como essas, pois
parecem privilegiar a forma candnica das palavras na lingua portuguesa. Sabemos que, das
possibilidades de acento de palavra na lingua portuguesa, o padrdo paroxitono de acento é mais
frequente (BISOL, 2001). No portugués brasileiro, prevalece a forma de pés binarios e de
cabeca a esquerda, caracterizando o pé troqueu (BISOL, 2001). Temos, como exemplo, a
palavra “borboleta”, composta por dois pés trocaicos: (borbo) (leta).

Observam-se, nos dados apresentados pela autora, hip6teses de segmentacdo que
formam palavras trissilabas ou dissilabas paroxitonas. Dados como, “porela” (para “por ela”) e
“sero mano” (para “ser humano”), de acordo com a autora, evidenciam como a crianga elabora
suas hipoteses de segmentacdo, considerando formas de palavra mais recorrentes na lingua e o
padrdo de acento paroxitono, caracterizando pés metricos trocaicos. Nos dados obtidos de
flutuacBes na segmentacdo de palavra que consistiam numa hipossegmentacéo e, na reescrita,
na palavra ortografica, notamos a recorréncia desse padrdo acentual discutido por Abaurre
(1991).

Outras fronteiras ndo convencionais de palavras foram alocadas entre um clitico
prosadico e uma palavra fonoldgica composta de trés ou mais silabas. Parece que, hd também,
nesses casos, uma ancoragem nas praticas letradas, por um lado, pois a crianca passa a descobrir
as possibilidades de representacBes de algumas silabas — que ora podem ter status de palavra
funcional e ora podem ser parte da palavra lexical — e, por outro, em praticas orais,
redescrevendo informacdes fonoldgicas das estruturas de palavra fonoldgica e de grupo clitico

(CUNHA; MIRANDA, 2013) como demonstramos abaixo:

Estrutura Exemplos
((o)cl(cooco)w)C>(cococo0)® a lapisera > alapisera
((o)cl(cooco)w)C>(cococ00)® 0 computador > ocomputador

Ainda observando a escrita espontanea de criangas em aquisi¢cdo da escrita, a autora

discorre sobre dados de segmentagdo nao convencional, como “oledo” (para “o ledo”), “efalou”
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(para “e falou”) que, sob sua andlise, resultam de combina¢des de palavras funcionais com
palavras lexicais, as quais, de uma perspectiva fonoldgica, correspondem a cliticos e palavras
fonoldgicas, respectivamente. Em “O clitico e seu status prosodico”, Bisol (2000, p.28)
argumentou favoravelmente sobre a hipo6tese da prosodizacdo do clitico em nivel pds-lexical”,
sendo esse clitico, destituido de acento de palavra, incorporado a palavra lexical.

Como podemos conferir na terceira linha do Quadro 7, a incidéncia de registros néo
convencionais de fronteiras de palavras entre duas palavras prosodicas é baixa. Observamos
nessas ocorréncias que o emprego ndo convencional das fronteiras de palavra parece estar
associado aos contornos entoacionais do enunciado. Estudos como os de Capristano (2007a),
Chacon (2004, 2005), Tenani (2010, 2011, 2016) e Tenani e Silva (2014), que investigaram
grafias ndo convencionais em textos do EF, defenderam, como Abaurre (1988, 1991), Abaurre
e Silva (1993) e Silva (1991), que esses dados poderiam ser interpretados como indicios de que
caracteristicas entoacionais e ritmicas da lingua se mostravam salientes para as criangas e

adolescentes. Essa também seria uma hipotese para dados como 0s expostos no exemplo abaixo.

Estrutura Exemplos
(o)w(o)cl>(co0) ) SO que > soque
(c)w(c)o>(co)) ¢um > éum
(o)cl(co)w>(c0) ) se esta > seta

Com baixissima ocorréncia, identificamos aglutinacdes que parecem sugerir a formacao
de pés métricos. O registro como “soéque” ¢ uma juncdo entre palavra fonoldgica e clitico
prosadico. Temos a formacdo de um pé troqueu. Outros dois registros que sugerem a formacao
de pés métricos sdo: “seta” (para se estd) e “eum” (para ¢ um). Em “eum” temos a unido entre
duas palavras monossilabicas. Ja em “seta”, notamos a aglutina¢ao de um clitico prosoédico com
uma palavra fonoldgica de duas silabas, que, no dialeto do interior do estado de Séo Paulo —

local de origem das criangas que participaram do estudo — é produzida como monossilébica,
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permanecendo apenas a silaba tonica da palavra “esta”. Esta ¢ a silaba (ndo por acaso) registrada
no enunciado escrito, formando um pé iambo.

De modo geral, os dominios prosodicos mobilizados nas flutuacbes de uma
hipossegmentacdo para o registro da palavra ortografica foram (na ordem da hierarquia
prosodica) silaba, pé e grupo clitico. O grupo clitico parece destacar-se como a estrutura mais
recorrente nessas flutuagbes. Acreditamos que, além dos aspectos de praticas orais/faladas,
como a composi¢cdo de registros graficos que semelhantes ao padrdo acentual da lingua
portuguesa, as praticas letradas/escritas estdo entrelagadas nessas flutuagdes. Como pontuaram
Cunha e Miranda (2013), a crianca passa a descobrir as possibilidades de representacfes de
algumas silabas a partir de suas vivéncias de praticas escolarizadas, como por exemplo, a
sistematizacdo das palavras funcionais.

A flutuacdo de uma hipersegmentacdo para a palavra ortografica, ocorreu 21 vezes
(14,48%). Nesse tipo de dado, identificamos presencas ndo convencionais de fronteira de
palavras nas primeiras producdes escritas que, na reescrita, ndo ocorreram. Esse é o0 caso de
“que ria” (queria) e “queria”.

No quadro 6, expomos as estruturas prosodicas identificadas nas flutuacGes de um

vocabulo hipersegmentado para uma palavra ortografica, com suas respectivas frequéncias.

Quadro 8. Estruturas prosddicos para Hipossegmentagdo-convencgao

Estruturas Exemplos %

@®@>©)0Q) Bastante, a chava 42.85
(®)>(0)(0) Ate,asim, nuvem 23,80
@®@> () () Enten di, pesso as, descan so 19,05
@>)0) Repor tagem, inder nete 14,30

Onde: o: silaba; o: palavra fonologica; ( ): fronteira de palavra; >: passa a

Notamos, neste movimento, um alto ndmero de registros ndo convencionais de
fronteiras de palavras em limites de silabas atonas de palavras prosédicas, semelhantes a

cliticos. Mais uma vez, parece entrar em questdo as representacdes fonologicas de palavra
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fonoldgica e de grupo clitico. Deve-se considerar que, quanto mais a crianga entra em contato
com a escrita, mais as possibilidades de representacdo da lingua entram em questdo. Logo, é
possivel interpretar de flutuagdo como “a chava” > “achava”, como evidéncias de ancoragem
por praticas sociais letradas/escritas, uma vez que o sujeito lida, a0 mesmo tempo, as possiveis
representacdes da lingua, como “a” artigo e “a”, silaba pretonica da palavra “achava”. A seguir,

reportamos outros exemplos relacionando essas silabas sob as quais recai 0 registro ndo

convencional da fronteira de palavra com possiveis palavras gramaticais da lingua portuguesa:

Palavras gramaticais Ex. de registros ndo convencionais da fronteira
Artigo a chava, pesso as, a sim
Preposi¢édo des de, de pois
Conjuncéo que ria

Registros nao convencionais de fronteiras de palavras como “a sim” (assim), “que ria”
(queria) e “de pois” (depois) podem estar associados ndo s6 a identificacdo de silabas
semelhantes a cliticos prosoddicos, morfologicamente, a palavras funcionais da lingua, como

2

também a identificagdo de possiveis palavras funcionais da lingua portuguesa, como, “sim”,
para “assim”, “ria”, para “que ria” e “pois”, para “de pois”.

Especialmente, dados como “que ria” demonstram bem o transito do escrevente por
praticas letradas/escritas. Temos uma conjuncao subordinativa (que corresponde a um clitico
predominantemente), ¢ “ria”, uma forma verbal do verbo “rir” (uma palavra prosédica). Da
comparagdo entre os enunciados, forma do verbo “rir” e, do verbo “querer”, ou seja, mudaram
0s sentidos dos enunciados em uma ou outra segmentacao.

Além disso, pensando em aspectos da oralidade, ha uma diferenca na pronuncia entre
“que [R]ia”, uma consoante vibrante alveolar e “que[R]ia”, uma consoante alveolar sonora.

Esse tipo de dado também permite problematizar a crenca, sobre a qual falamos na segunda

secdo deste trabalho, de que a crianca erra, pois escreve como fala. A flutuac¢do entre “que ria”
q ¢ p ¢ q
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e “queria” ao que parece, estd ancorada em informacgdes letradas, uma vez que a lingua,
apresenta duas possibilidades graficas.

Identificamos, ainda, que um namero significativo de fronteiras de palavras alocadas de
modo ndo convencional foi registrado nos limites de pés métricos. Nesses casos, parece que a
percepcdo da proeminéncia dessa estrutura prosddica é a ancoragem para o registro da fronteira

de palavra, como podemos ver a seguir:

Estrutura prosodica Exemplos
(coo)® >(0)(co)Y bas tante
(coco)ow>(o06)Y (606)Y repor tagem, pada ria, inder nete

Nesses exemplos, podemos visualizar a formacdo de pés métricos trocaicos (forte-
fraco). Estes, como citamos, sdo o padréo recorrentes de acento do portugués. Nas flutuacoes
entre hipersegmentacédo e palavra ortogréafica, esse constituinte prosodico foi mobilizado com
frequéncia para formacéo de hipotese de registro de fronteira de palavra. A proeminéncia dos
acentos € o que parece justificar o isolamento da por¢ao “bas” em “bastante”, uma vez que, essa
silaba pretonica € hipersegmentada. Também € 0 que parece servir de ancoragem para a “repor
tagem” (reportagem), “inder nete” (internet), uma vez que uma sequéncia padrao de silabas

fortes e fracas se forma na emergéncia da hipersegmentacao.

4.2.2. Flutuagbes em direcdo a segmentacdo ndo convencional

Nesta subsecdo, trataremos das flutuacGes identificadas ap6s o trabalho didatico-
pedagdgico que ocorreram em direcdo a segmentacdo ndo convencional, isto €, na escrita
inicial, o registro da palavra foi convencional e, na reescrita, identificamos uma segmentacédo
ndo convencional de palavra. Entre as flutuacGes nesta direcdo, o teste estatistico apontou que,
a de maior relevancia era de palavras que atendiam a convengdo na escrita inicial e, na reescrita,

apareciam hipersegmentadas, como podemos verificar a partir do exemplo abaixo:
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Figura 17. 1. Exemplo de flutuacdes em dire¢do a segmentagdo ndo convencional

A L&&Mm_ﬂlz_efm
0 A el lu_vtgm. ;ifamzb diay doyperd AM N
iasdm@_q.m__;; T alrmal  Avviualis. o a

Qlafa oh dNLoPU guo oo g oflards,

Fonte: JS18 3D _19M 1
Leitura: ouvi e alguns

Figura 17.2. Exemplo de flutuagGes em direcdo a segmentacdo nao convencional

g ddon g Lol ot] qug o\ olofps T8 g g
i arimnl tenadng  all gean L dipets M
W oy %“’“ § YV ATV VRN Sy Ca V2 VI SO A ¥
/}!, ,1;') A dA i ALy f? A Vf’ g Ul 4 JUL j,\/‘ £ |

Fonte: JS18 3D_19M 2
Leitura: “ou vi” (ouvi) ¢ “al guns” (alguns)

Nesses textos, identificamos também dois pares de flutuacdes em direcéo a escrita nao

convencional em razdo da hipersegmentacdo de por¢des textuais das palavras “ou vi” (ouvi) e

“al guns” (alguns). Nesses movimentos de fronteiras de palavras, observamos que elas saem da

convencdo para posi¢cBes ndo convencionais no fluxo enunciativo. Esse tipo de flutuacdo

ocorreu com menor recorréncia, em 6,2% as flutuacGes na segmentacdo de palavra. A seguir,

apresentamos as estruturas identificadas:

Quadro 9. Estruturas prosddicas para convencdo-hipersegmentacdo

Estruturas Exemplos %
@>©0)) Aonde, area, de cendo 55,55
(®)>(0)(0) Augum, ouvi 3334
(w)>(0)(cc0) Aparelho 11,11

Onde: o: silaba; o: palavra fonologica; ( ): fronteira de palavra; >: passa a
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De modo geral, como podemos observar no Quadro 9, as fronteiras ndo convencionais
foram alocadas nos limites de silabas e nos limites de pés métricos. Em relacdo as
hipersegmentacdes nos limites de silabas da palavra, percebemos também que se tratam de
silabas, na lingua, semelhantes a cliticos prosodicos, como em “a parelho” (aparelho), “a onde”
(aonde), “de cendo”. Essa ¢ uma evidéncia de que o sujeito se ancora em suas vivéncias,
imensas em préaticas letradas e que, essas, estdo entrelacadas com as préaticas sociais
orais/escritas, pois, ao passo que a por¢éo hipersegmentada corresponde a palavra funcional da
lingua, tambeém percebemos que a outra porg¢do, compde um pé métrico troquei, como citado,
estrutura ritmica mais recorrente na lingua portuguesa.

Mais uma vez, had emergéncias de possiveis representacdes fonoldgicas para o

enunciado: grupo clitico e palavra fonologica, como conferimos a seguir:

Estrutura Exemplos
(606c0)>((6)cl(coo)m)C a parelho
(6 0) ®>((o) cl (o) ®) C A sim, ou vi
(6 o0)w>((o)cl(co)w)C A onde

As representacOes entre palavra fonoldgica parecem estar em jogo e a crianca lida com
o desafio de descobrir as possibilidades de representaces do enunciado escrito, a partir de suas
vivéncias de préaticas escolarizadas. Além disso, exemplos expostos na segunda linha
demonstram que as fronteiras ndo convencionais foram distribuidas de modo a revelar novas
palavras da lingua, ndo sO palavras funcionais, como artigos e conjuncbes, mas também
palavras lexicais, como € o caso de “ou vi” (ouvi) e “a sim” (assim).

Cientes da recorréncia desse tipo de grafia que, em alguma medida, tem sua
configuracdo ancorada na estrutura prosodica de clitico e seu hospedeiro e nas possibilidades
de segmentacdo da lingua, abordamos essas questdes durante as atividades realizadas a partir
dos textos poéticos, segmentacdes alternativas de palavras que mobilizavam essas estruturas.

Fizemos isso, de modo ladico, como expusemos na secao anterior, por meio do material verbo-
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visual e lancando mdo de cores e de imagens para mostrarmos as criancgas que ha silabas que
ora podem fazer parte da palavra, ora podem estar separadas, como “em barco” > “embarco”.
A partir desses resultados de um nimero maior de hipersegmentacfes nas reescritas, em
relacdo a escrita inicial, interpretamos o0 aumento de hipersegmentacdo como um movimento
que tipicamente € nomeado de hipercorrecio. E possivel que as criancas tenham passado a usar
o0 branco que representa fronteiras de palavras buscando identificar as convencgdes ortogréficas,
mesmo onde ndo haja correspondéncia com palavras ortogréficas. Essas flutuacfes que
ocorreram em direcdo da segmentacdo ndo convencional podem ser interpretadas como
resultado de analise equivocada da palavra, ou algo negativo necessariamente. Acreditamos que
pode ser efeito de um trabalho epilinguistico (ABAURRE, 1988) da crianca em relacéo a

delimitacéo das fronteiras graficas de palavras.

4.2.3. A segmentacao nao convencional continua...

Observamos uma tendéncia de segmentagdes ndo convencionais de palavras que
apareceram na escrita inicial e na reescrita. A ideia de olhar para elas, vem da intencdo de saber
0 que permaneceu ou mudou, ainda que fosse fronteiras de palavra, novamente empregada de
modo n&o convencional.

Dentre esses dados, identificamos 34 ocorréncias (23,44%) de hipossegmentacdes que
ndo mudaram apés o trabalho didatico-pedagdgico. Elucidamos esse tipo de ocorréncia no

exemplo abaixo. Podemos observar a auséncia de fronteira de palavra entre as palavras “sem

e “graga’” tanto na escrita inicial quanto na reescrita:
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Figura 18.1. Exemplo de hiposseegmentacao que permaneceu

CRL o g""'%a

Fonte: ER18 3B 13F 1

Figura 18.2 Exemplo de hipossegmentagdo que permaneceu

Fonte: ER18 3B_13F_2
Leitura para ambos: sengraca (sem graca)

Ao observamos as estruturas prosodicas e morfossintaticas dessas ocorréncias,
percebemos que as fronteiras ndo convencionais de palavras que apareceram nas escritas
iniciais e permaneceram nas reescritas foram registradas, na maioria das vezes, entre silabas

que sdo cliticos prosodicos e palavras prosodicas. Apresentamos as estruturas prosodicas

observadas:
Quadro 10. Estruturas prosodicas de hipossegmentagdes

Estruturas Exemplos %
©)(@)>(c ®) devolta, Sengraca, poriso 67,65

(®) (@)>(® v) ondevenhim 20,60
() (0)(@)> (o) eumefiz 295

©) (@) (@)>(cnwm) seufo 295
(0)(0)>(c0) Doque, praque 585

Onde: o: silaba; o: palavra fonologica; ( ): fronteira de palavra; >: passa a

Como podemos verificar por meio do quadro 10, a maior incidéncia de registros nao
convencionais de fronteiras de palavras ocorre, mais uma vez, em limites do constituinte
prosodico basilar da hierarquia prosédica e mobiliza as representacdes de grupo clitico e palavra

prosddica. Nos enunciados escritos, identificamos que essas silabas correspondem a cliticos
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prosodicos integrados a palavras de conteudo. Essa tendéncia maior para dados de
hipossegmentacdo envolvendo essas possiveis representacbes da lingua também foram
destacadas por Cunha e Miranda (2013), nos anos inicias do EF, e por Fiel (2018), nos anos
finais.

Em ocorréncias como “sengraga” (sem graga) temos a combinacdo de um clitico
terminado em consoante e uma palavra que iniciada com consoante também, contudo, 0s
digrafos em questdo [N] e [G] permitem uma reestruturacdo silabica. Além disso, observamos
que a maioria desses dados tratam-se da composicao de representacdes de palavras trissilabas
paroxitonas, como apontamos, citando Bisol (2001), do padréo da lingua portuguesa.

Outros estrutura entre as segmentacGes ndo convencionais que ndo mudaram apds o
trabalho didatico-pedagogico, diz respeito a jungdo de um clitico terminado em vogal e uma
palavra iniciada também em vogal, como € o caso de “seufo” (se eu for) ou a unido de um clitico
iniciado em vogal e uma palavra fonologica iniciada com uma consoante, como em “devolta”
(de volta). De acordo com Fiel (2018), ao analisar esses tipos de dados de escrita a observacéo
do tipo de segmento na fronteira entre palavras mostra que essa juncdo envolve menos
sequéncias de palavras em que ha possibilidade de aplicacdo de processos de reestruturacao
silabica, como o sandi vocalico”, como em “seufo” (se eu for) e de “ressilaba¢ao”, como em
“poriso”.

Notamos também, neste movimento de fronteiras de palavras, que o padrdo de acento
mais comum da lingua portuguesa foi muito recorrente. Esse padrao se repetiu em 38,23% das
vezes em que identificamos a auséncia de fronteira de palavra entre um clitico prosédico e uma
palavra fonoldgica. Abaixo, expomos alguns exemplos:

Estruturas Exemplos

(6)cl(co)®>(600)® Na minha > Naminha
(6)cl(co)®>(600)® De como > Dicomo
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Esses dados revelem as tensbes para identificar os limites das palavras. A crianca,
aprendiz da escrita, lida tanto com as praticas orais, como por € o caso de “dicomo”, que aparece
até com alcamento vocélico, como se faz no dialeto do interior paulista, onde a pesquisa foi
realizada, mas também, essas ocorréncias estdo entrelacadas com a dificuldade de lidar com as
representacdes de grupo clitico e palavra prosodica que, por sua vez, como vimos ao distinguir
essas unidades na segunda secdo deste estudo, aspectos de ordem morfolégica também estdo
em jogo. Dados como esses, demonstram que a escrita, é heterogeneamente constituida nas
relagGes entre praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas.

Ha ainda, hipersegmentacfes que permaneceram apos o trabalho didatico-pedagdgico.
Foram 12 vezes (8,27%), caracterizados enunciados escritos nos quais identificamos, nos textos
iniciais, presencas de fronteiras de palavra ndo previstas pela convencédo, que aparecem também
nas reescritas. Como podemos visualizar por meio do exemplo abaixo, tanto na escrita inicial
qguanto na reescrita, hd uma distribuicdo ndo convencional das fronteiras de palavra. Na
tentativa de registrar a palavra “evapora”, uma fronteira ¢ alocada entre a silaba “em” (para e)

¢ “vapora”, restante da porcao textual que compde a palavra:

Figura 19.1. Exemplo de hipersegmentacdo que permaneceu

o

< > { % I
| O A ¥

Fonte: ER18_3C_28M_1

Figura 19.2. Exemplo de hipersegmentacdo que permaneceu

Fonte: ER18 3C_28M_2
Leitura de ambos: em vapora (evapora)



109

A seguir, podemos conferir as estruturas mobilizadas nessas ocorréncias, bem como a
frequéncia de ocorréncia.

Quadro 11. Estruturas prosédicas para hipersegmentacao que permaneceram

Estruturas Exemplos %
(®)>(c)(c0) Cho via, com segui, 3334
(®)>(0)(0) asim, desde 3334
(®)>(0)(660) Em vapora, as titino 16,66
(®)>(c0)(60) Papai sinho, quam sada 16,66

Onde: o: silaba; o: palavra fonoldgica; ( ): fronteira de palavra; >: passa a

As estruturas mais recorrentes nos registros ndo convencionais de fronteiras de palavra,
colocam em evidéncia pés métricos e silabas. Estas, por sua vez, semelhantes a cliticos
prosodicos. Palavras “em vapora” (evapora) demonstram que ha uma ancoragem em praticas
sociais letradas, relativa as diferentes representaces que algumas silabas podem assumir na
lingua. Na tentativa de registrar a palavra “evapora”, a crianga hipersegmenta a silaba inicial e
a registra com um [M], transformando-a no que assemelha a uma preposi¢ao. Dados como “com
segui” também aparecem hipersegmentados, sugerindo um transito por praticas letradas, sendo
a silaba inicial da palavra “conseguir” isolada do restante da por¢do textual da palavra e
registrada com [M], conforme a ortografia da lingua prevé por se tratar de um som nasal em
final de palavra. Essa silaba 4tona da palavra “conseguir” ¢ hipersegmentada, assemelhando-se
ao registro de um clitico a medida que, a outra porcao da palavra permanece unida, compondo
um pé métrico iambo, de cabeca a direita.

Foi alto o niUmero de registros ndo convencionais de fronteiras de palavra em limites de

pés métricos. Estes, em sua maioria, de cabeca a esquerda (forte-fraco), como expomos abaixo:

Estrutura Exemplos
(co6)w>(0)(60)Y cho via, com segui
(coc6o)w>(60)Y (606)Y papai sinho

N&ao podemos deixar de notar que alguns empregos ndo convencionais de fronteira de

9 <6 199 <6

palavra coincidem com possiveis palavras prosodicas, como “via”, “papai”, “segui”. Mais uma

pista de que, ndo ha somente influéncia de préaticas sociais orais nas hipoteses de segmentacéo,
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mas também, de praticas letradas. Observamos, ainda, neste movimento, registros que sugerem

hip6teses de escrita das quais emergem representacdes de grupo clitico e palavra fonolégica.

Como em:
Estrutura Exemplos
(606c0)>((6)cl(coo)w)C em vapora, as titino
(6 0) ®>((o) cl (o) ®) C Asim

Conferimos, portanto, que, neste movimento, bem como no movimento PNC-CONYV,
as fronteiras de palavras mobilizadas envolveram, com maior frequéncia, oS constituintes

prosadicos silaba, pé e grupo clitico.

4.2.4. Flutuacges e a emergéncia de rasuras e apagamentos

Como vimos, longo do processo de identificar e registrar fronteiras de palavras as
criancas precisam lidar com possibilidades conflituosas da lingua. Nesse processo, as criancas
se ancoram em informacOes orais, letradas e, especialmente, em informacdes advindas do
entrelacamento entre as praticas orais/faladas e letradas/escritas. Chacon (2017), ao analisar
dados de escrita infantil, destaca que as flutuacdes e as marcas de apagamento, por vezes, se
sobrepdem nos textos infantis. E esse fato foi identificado em algumas flutuacdes.

Rasuras sdo observadas em processos de apagamentos que deixam marcas no texto
escrito. Elas também permitem identificar as hipoOteses para registrar as fronteiras de palavras
em enunciados escritos e, na escrita no EFI foram observadas algumas vezes.

Segue o primeiro par de textos: a figura 25 diz respeito a escrita inicial de uma crianca,
ou seja, uma producdo escrita, realizada antes do trabalho didatico pedagégico com poemas

infantis, enquanto a figura X trata-se da reescrita, produzida apos a realizagéo do trabalho:
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Figura 20.1. Primeiro exemplo de texto com rasura
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Fonte: JS18 3B 12F 1
Leitura: “a cordei” (acordei) e “medice” (me disse)

Figura 20.2. Primeiro exemplo de texto com rasura
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Fonte: JS18 3B_12F 2
Leitura: “a cordei” com marcas (acordei) e “me dice” com apagamento (me disse)
Destacamos as rasuras que envolvem movimentos de fronteiras de palavra. A
segmentacdo destacada na primeira linha do texto € referente a tentativa de registros da palavra
“acordei”. Notamos que, na escrita inicial, a primeira silaba desta palavra, semelhante a um
clitico prosddico, é separada das demais. Remetendo a formacdo de um grupo clitico. Na
reescrita, observamos uma rasura nos registros desta silaba, sugerindo instabilidade para
delimitar as fronteiras de “acordei”, uma vez que a primeira silaba desta palavra aparece,
novamente, separada das demais silabas que compdem a palavra a palavra fonoldgica, contudo,

é possivel identificar residuos/marcas de apagamento desta silaba que, outrora, foi registrada
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junto ao pé, compondo a palavra fonoldgica, com todas as fronteiras de palavras delimitadas
conforme previsto pela convengdo ortogréfica.

A outra rasura destacada parece no processo de registro de “me dice” (me disse). Na
escrita inicial, o clitico prosoédico “me” € incorporado a palavra fonoldgica e observamos a
auséncia de uma fronteira de palavra. Na reescrita, identificamos marcas de apagamento do
clitico prosédico sendo registrado, mais uma vez, unido a palavra fonoldgica, contudo, essa
estrutura é reformulada, o clitico prosddico é registrado de forma independente e o enunciado
passa a ter suas fronteiras de palavras alocadas de modo convencional.

Essas rasuras sugerem como a crianga se V€ junto as possibilidades conflitantes da
lingua, envolvendo aspectos fonoldgicos e morfossintaticos no processo de identificar e
registrar as fronteiras graficas deste enunciado escrito. Observamos esse processo também

noutro par de textos:
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Figura 21.1 Segundo exemplo de texto com rasura
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Fonte: JS18 3B 23M_1
Leitura: “deomde” (de onde), “vem os” (vem o0s), “des de” (desde) e “acomteceu”

(aconteceu).

Figura 21.2 Segundo exemplo de texto com rasura na reescrita
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Fonte: JS18 3B _23M 2
Leitura: “de omde” (de onde), “vem o0s” (vem os), “des de” (desde) e “a comteceu”

(aconteceu), todos com marcas de apagamento.

Lo &

Destacamos neste par de textos rasuras relacionadas as possibilidades de registro de

fronteiras de palavra. Na primeira produgdo textual, observamos, a grafia de “deomde” (de
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onde). Trata-se de uma juncdo entre um clitico prosédico e uma palavra fonoldgica. O clitico,
silaba destituida de acento, é incorporado a palavra (dissilaba e paroxitona). Na reescrita,
notamos as marcas de apagamento no enunciado. Vemos que, inicialmente, a palavra
fonoldgica seria, mais uma vez, unida ao clitico, mas na sequéncia, as duas sdo grafadas
separadamente, conforme a convengéo.

Na sequéncia, identificamos “vem os” e todas as fronteiras de palavra alocadas de modo
convencional. Na reescrita uma hipétese conflitante acerca dos limites graficos do enunciado
escrito parece surgir, uma vez que € possivel visualizamos rasuras que sugerem a jungéo entre
a palavra fonoldgica e o clitico. Cabe destacar que, a unido das unidades lexicais “vem” e “0s”,
releva novo sentido para o enunciado e uma outra configuracao prosddica (ndo mais de grupo
clitico, mas de palavra fonologica). Novamente, percebe-se também a ancoragem para
elaboracdo da hipdtese de escrita ndo s6 em praticas orais, mas letradas, tendo em vista as
possibilidades da lingua: “vemos” ou “vem os”, ambos o0s limites de palavras ortograficas séo
possiveis e possibilitam observar a insercao do sujeito em praticas de letramento.

O trénsito por préaticas letradas também pode ser observado na terceira linha do texto,
onde destacamos “des de”. A palavra dissilaba e paroxitona é separada nos limites do
constituinte basilar da hierarquia prosodica. A silaba ndo acentuada desta palavra fonoldgica é
semelhante a um clitico prosddico, o que corresponde a uma preposi¢do. Mais uma vez,
notamos um possivel reconhecimento de monossilabos atonos que podem coincidir com
unidades lexicais da lingua portuguesa. Na reescrita, identificamos um apagamento da silaba
atona da palavra “desde”, permanecendo apenas o registro grafico da silaba tonica da palavra.
Pelos residuos graficos deixados pelo apagamento, percebemos que mais uma vez, ocorreria
um registro ndo convencional de fronteira de palavra.

A ultima rasura destacada diz respeito as fronteiras de “aconteceu”. Na escrita inicial,

as fronteiras da palavra foram distribuidas de modo convencional. Na reescrita identificamos
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apagamento da primeira silaba da palavra fonoldgica e, na sequéncia, 0 emprego de uma
fronteira grafica, separando a silaba do restante da por¢do textual correspondente a palavra em
questdo. Essa silaba, bem como outras envolvidas nas rasuras, é semelhante a um clitico
prosodico.

Entendemos que, marcas de apagamento, rasuras podem ser consideradas flutuagoes,
pois a partir delas, numa mesma ocorréncia identificamos hip6teses distintas de segmentacéo
(CHACON, 2013). Chamou-nos a atencéo o fato de a emergéncia dessas marcas deixadas na
estrutura da escrita aparecerem somente apos o trabalho didatico-pedagogico sobre
segmentacdo de palavra. Logo, podemos interpretar os tracos, as marcas e 0s apagamentos
deixados pelos sujeitos dessa pesquisa em suas reescritas como indicios de que as atividades
com segmentacgdes alternativas de palavras identificadas nos textos poéticos possibilitaram
reflexdo de carater metalinguistico.

A respeito de dados que envolvem rasuras, Machado e Capristano (2016) chamam de
primeiro gesto, a primeira hipdtese de elaboracdo da segmentacdo pela crianca e denominam
como Ultimo gesto, a ultima hipdtese de registro da palavra. As autoras analisam dados com
estruturas proximas as identificadas nos textos dos sujeitos deste estudo e comungam do mesmo
arcabouco tedrico, isto é, compreendem a escrita como um modo de enunciacdo heterogéneo.
Como as autoras, nas flutuacbes ora analisadas, que apresentam rasuras e marcas de
apagamentos, encontramos pistas do transito do escrevente por informac6es obtidas em praticas
letradas e orais. E, na maioria dos dados, os primeiros gestos que analisamos estdo ancorados,
preferencialmente, em praticas orais, enquanto os segundos, em praticas letradas, como as
escolarizadas. Esse também é um dos resultados que Machado e Capristano identificaram ao

analisar rasuras na escrita infantil.
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Nesta secdo, expusemos os resultados nas analises quantitativas e qualitativas das
flutuaces identificadas nos textos dos alunos do terceiro ano do EFI ap6s o trabalho didatico-
pedagdgico. Discorremos um pouco mais sobre os resultados nas consideragdes finais,

reportando as principais observaces e relevancias do que identificamos a partir dessas analises.
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5 Consideracoes finais

“Com desembaraco
Embarco
e desembarco”

(MEIRELES, 2012)

Nesta pesquisa, buscamos olhar para o funcionamento de flutuagdes na segmentacéo de
palavra identificadas na segmentacdo de palavra em textos de alunos do terceiro ano do EFI
apos o trabalho didatico-pedagdgico com poemas infantis que apresentam segmentacées
alternativas de palavras. A ideia foi observar as ocorréncias de flutuages, intrinsecas a
aquisicao da escrita, mas a partir da realizacdo um trabalho didatico-pedagogico, abordando e
problematizando as proprias hipdteses que as criancas elaboram sobre a escrita, langcando méo
de poemas infantis e do jogo poético construido pela poeta, para buscar caminhos rumo a escrita
convencional, sem deixar de lado a concepcao do modo heterogéneo de constitui¢do da escrita
(CORREA, 2001) e cair no que o autor chama de esquecimento da heterogeneidade.

Elegemos como objetivos especificos (i) analisar quantitativamente flutuacdes
identificadas nos textos antes e depois do trabalho didatico-pedagogico; (ii) analisar
qualitativamente as flutuacdes, investigando o transito do escrevente entre praticas orais/faladas
relevantes para o ensino de ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo
especial, as de ordem prosodica; e (iii) analisar qualitativamente flutuacdes que possam
testemunhar o transito do escrevente pelas praticas de letramento vivéncias no trabalho
didatico-pedagdgico e demais praticas letradas/escritas escolarizadas, especialmente aquelas de
natureza morfossintatica.

Em relacdo ao primeiro objetivo, vimos que 55% das flutuagdes ocorreram em dire¢do
a escrita convencional. Majoritariamente, essas flutuacbes foram compostas de

hipossegmentacdes que passaram a ser registradas como palavras ortogréaficas na reescrita. As
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analises de estatistica inferencial acusam relevancia dos resultados quantitativos obtidos a partir
do trabalho didatico-pedagdgico sobre segmentacdo de palavra. Os indices medianos de
segmenta¢des ndo convencionais cairam significativamente nas reescritas. Ao realizarmos o
teste de variacdo, notamos que alguns tipos de flutuagcdes foram mais significativos dentre a
escrita dos alunos do terceiro ano, sendo eles: hipossegmentacdo — palavra convencional;
hipersegmentacgéo — palavra convencional e palavra convencional — hipersegmentacdo. Ao que
as andlises indicam, a hipossegmentacdo foi a estrutura que mais flutuou, seguida da
hipersegmentacéo.

Houve, dentre as flutuagBes, um movimento de hipercorrecdo nos textos infantis, no
qual algumas palavras apareceram, na escrita inicial, grafadas convencionalmente, mas, na
reescrita, hipersegmentadas. Tento em vista que fronteiras de palavra comecaram a ser mais
utilizadas apds colocarmos em evidéncia as segmentacOes alternativas a partir dos poemas.
Entendemos que é possivel que as criancas tenham passado a usar 0 branco que representa
fronteiras de palavras buscando identificar as convencdes ortograficas, mesmo onde nao haja
correspondéncia com palavras ortograficas e argumentamos que essas flutuacdes que ocorreram
em direcdo da segmentacdo ndo convencional ndo podem ser interpretadas como resultado de
analise equivocada da palavra por parte das criangas, ou algo negativo, pois demonstram ser
efeito de um trabalho epilinguistico (ABAURRE, 1988) da crianca em relacdo a delimitacéo
das fronteiras graficas de palavras. Portanto, pordemos ainda, interpretar essas hipercorrecdes
como efeito das préaticas de letramento nas quais 0s sujeitos vivenciaram.

Em relacdo ao nosso segundo objetivo, identificamos maior tendéncia das flutuacdes
em limites dos constituintes mais baixos da hierarquia prosodica, proposta por Nespor e Vogel
(1986), sendo eles silaba, pé, grupo clitico e palavra fonolégica. De modo especial, as
representacfes de grupo clitico e palavra fonoldgica aparecem com maior frequéncia e

demonstram um transito do escrevente entre praticas orais/faladas e letradas/escritas, sendo um
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desafio para as criancas a grafia de silabas que, na lingua, ora podem assumir funcéo de palavra
funcional, ora podem assumir status de silaba de palavra lexical. Esse resultado assemelha-se
aos apontados em estudos como de Capristano (2007a), Chacon (2004, 2005), Tenani (2010,
2011, 2016) e Tenani e Silva (2014), pois esses autores, ao descreverem as ocorréncias de
segmentacdo ndo convencional, identificadas em textos do EF, apontaram que esse tipo de dado
mobiliza constituintes prosédicos como pé, palavra fonologica e grupo clitico,
predominantemente. De acordo com os estudiosos, as grafias ndo convencionais sao resultado
de transitos do escrevente por constituintes prosodicos e informacdes do cddigo escrito
institucionalizado.

Notou-se, especialmente nas flutuagdes que envolviam as hipersegmentagdes, ndo so
uma ancoragem em praticas letradas, a partir do isolamento de silabas que correspondem a
palavras funcionais da lingua, mas também a influéncia dos acentos de palavras, especialmente
daqueles que constituem o padrao ritmico da lingua portuguesa. Por meio dos poemas, também
exploramos e problematizamos as silabas proeminentes dos enunciados, refletindo sobre a
necessidade de pensarmos ndo s6 no acento da palavra, mas nos sentidos do enunciado,
configurando os aspectos morfossintaticos e semanticos.

A partir de resultados desses estudos reportados, as possiveis representacdes de grupo
clitico e palavra fonologica foram bastante exploradas no trabalho didatico-pedagdgico, por
meio das segmentacOes alternativas que aparecem nos poemas. Esse tipo de resultado permite-
nos pensar sobre a necessidade de investir mais no trabalho com segmentacao de palavra que
permitem refletir sobre as estruturas prosodicas que envolvem representacfes de grupo clitico
e palavra fonoldgica, bem como os limites prosodicos do constituinte basilar da hierarquia
prosddica, emergindo a questdo de registar silabas que, na lingua, ora correspondem a palavras

funcionais, ora compdem as palavras lexicais.
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Em relagéo ao terceiro objetivo, notamos que nas flutuagdes identificadas nos textos dos
alunos do terceiro ano, ha grande tensdo para estabelecer os limites de palavras. As ddvidas
para segmentacdo do fluxo enunciativo escrito parecem, com maior tendéncia, girar em torno
das representacdes palavras funcionais da lingua portuguesa. Como expusemos na sec¢ao dois
deste estudo, na qual nos dedicamos a fundamentacéo tedrica, nem sempre os limites de uma
palavra prosodica correspondem aos limites de uma palavra morfolégica e, nas flutuacées, essa
questdo mostrou-se frequente nas tentativas de registros de silabas de palavras que podem ser
conjuncoes, preposicoes, artigos.

Percebemos, com esses resultados que as flutuacbes entre as fronteiras graficas nao
convencionais das palavras deixam entrever que as estruturas mais recorrentes nas escritas
iniciais, isto é, a hipossegmentacdo de um clitico a uma palavra fonoldgica, diminuiram nas
reescritas, produzidas apos o trabalho didatico-pedagogico.

Em relacdo ao terceiro objetivo, interpretamos o aparecimento de marcas de apagamento
ou rasuras como flutuacdes dentro de uma mesma ocorréncia. Esse tipo de flutuacdo apareceu
majoritariamente nas reescritas, com excec¢do de um Unico dado. Vimos que as rasuras se
sobrepuseram as flutuacGes identificadas e as interpretamos também como mais um indicio do
transito do escrevente por pratica sociais orais e letradas, especialmente as escolarizadas
vivenciadas ao longo do desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico sobre segmentacdes
alternativas de palavra, no qual chamamos a atencdo pata as possibilidades de segmentacao de
uma mesma cadeia fonica e os critérios para estabelecer os limites de palavra. Nas rasuras que
apareceram, a maioria, tende a segmentacdo convencional da palavra no ultimo gesto
(MACHADO; CAPRISTANO, 2016).

Acreditamos ainda que esses resultados demonstram que a segmentacao de palavra néo
é um problema da escrita infantil — o que néo significa que a palavra ortografica ndo deve ser

um objetivo de ensino — mas € preciso compreender a aquisi¢do da escrita como um processo
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nédo-linear e inacabado, sem um ponto final ou uma linha de chegada, pois “a linguagem ¢
constantemente modificada pelo sujeito que sobre ela atua” (ABAURRE, 1997, p. 82-83). As
flutuacBes na segmentacdo de palavra identificadas ap6s o trabalho didatico-pedagdgico
também permitem a reflexdo sobre a complexa nocéo da aquisicdo da palavra, pois esta ndo é
uma unidade linguistica simples, mas complexa e, por vezes, ambigua.

De modo geral, interpretamos essas flutuacfes como efeitos desse trabalho didatico-
pedagogico, apesar de sabermos que ndo podemos reduzi-las a isso. Mas compreendendo que
0 que escrevemos nasce de outros escritos que modificamos, atravessados por praticas sociais
orais/faladas e letradas/escritas, carregadas de nossos valores e experiéncias. A escrita dialoga
com outras vozes e é fruto e reflexo/reflexdo de suas experiéncias e histérias de vida
(ANDRADE, 2013, p. 44) e toda pratica social sera incorporada e constituida na e pela
linguagem do sujeito. Podemos pensar também que é preciso colocar a segmentacao de palavra
e os criterios utilizados pelas proprias criangas como objeto de estudo em sala de aula e assim,
contribuir para que escreventes reflitam sobre como distribuir os espacos em branco e mobilizar
sentidos no texto e sobre as relagOes entre ouvir/falar e ler/escrever que permeiam a atividade
de segmentar enunciados escritos.

Chegamos ao final desta dissertacdo, destacando as suas contribuicGes para area de
Estudos Linguisticos e areas afins, como a Educacdo. Cremos que, ao tratar das flutuacdes na
segmentacdo de palavra, estamos investigando como e o que significam esses dados de escrita
e, deste modo, contribuindo ndo sé para compreensdo da relacdo entre enunciados falados e
escritos, mas também para a area de aquisicdo da escrita. As flutuacdes demonstram o
entrelacamento entre praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas por meio de
constantementes registros de silabas que, na lingua, ora podem ser registradas de modo

independente, representando palavras funcionais, ora aparecem como parte da palavra lexicais.
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Estes resultados fortalecem, mais uma vez, o argumento de que 0s registros ndo convencionais
de fronteira de palavra ndo devem ser encarados como interferéncias da fala na escrita.

Além disso, acreditamos que as discussdes promovidas, bem como a metodologia deste
estudo, oferecem subsidios para que educadores do EF, especialmente, 0s que atuam nos anos
iniciais desta etapa de ensino da Educacdo Basica, possam (re)pensar praticas de ensino de

ortografia.
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Anexos

Anexo A. Poemas selecionados da obra “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles

Tanta tinta

Ah! Menina tonta,
toda suja de tinta
mal o sol despontal

(Sentou-se na ponte,
muito desatenta...

E agora se espanta:
Quem € que a ponte pinta

Com tanta tinta?...)

A ponte aponta
e se desaponta.
A tontinha tenta
limpa a tinta,
ponto por ponto

€ pinta por pinta...

Ah! A menina tonta!
N&o viu a tinta da ponte!

O eco
O menino pergunta ao eco
Onde é que ele se esconde.

Mas o eco sO responde: Onde? Onde?

O menino também lhe pede:

Eco, vem passear comigo!



Mas nao sabe se 0 eco é amigo

ou inimigo.

Pois sé lhe ouve dizer:

Migo!

Cancéo

De borco
no barco.

(De brugos
no berco...
O braco € o barco.
O barco € o bergo.

Abarco e abraco.
0 berco
e 0 barco.

Com desembaraco
embarco
e desembarco.

De borco.
no berco...

(De brucos
no barco...)

A flor na floresta
Esta flor

ndo é da floresta.

Esta flor é da festa,

esta € a flor da giesta.
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E a festa da flor

e a flor esta na festa.

(E esta folha?
Que folha é esta?)

Esta folha ndo é da floresta.

Esta folha ndo € da giesta.

Nao é folha da flor.

Mas esta na festa.

Na festa da flor

na flor da giesta.

Na sacada da casa
Na

Sacada

a saca

da cacada.

Na sacada da casa.
E a casada

na calcada.

Quem se casa

de casaca?

Na sacada da casa
a saca.
Na saca, a asa.

Asa e alca.
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A saca da caga.

Quem se alca

da sacada

para a calgada?

A menina descalca.

A menina calada.

E na calcada da casa,
a casada.



Anexo B. Proposta textual

PROPOSTA TEXTUAL
LEIA O POEMA DE AUTORIA DE CECILIA MEIRELES:

OEco

O MENINO PERGUNTA AO ECO
ONDE E QUE ELE SE ESCONDE.
MAS 0 ECO SO RESPONDE: “ONDE? ONDE?"

O MENINO TAMBEM LHE PEDE:
“EcCo, VEM PASSEAR comico!"

MAS NAO SABE SE O ECO E AMIGO
OU INIMIGO.

PoIS SO LHE OUVE DIZER:
“Mico!”

O MENINO QUERIA SABER ONDE O ECO SE ESCONDIA E SE O ECO GOSTARIA DE SER AMIGO DELE. O
MENINO TEVE DUVIDAS! ASSIM COMO O MENINO, VOCE JA FICOU CURIOSO PARA SABER DE ONDE VEM
ALGUMA COISA? E VOCE TAMBEM JA TEVE ALGUMA DUVIDA?

"SERA QUE ANOITE
COMECA NO DIA?"

“POR QUE OS DENTES
CAEM?”

“SERA QUE O MUNDO TEM
COMECO, MEIOE FIM?”

"DEONDEA CHUVA
VEM?*

CONTE, COM SUAS PALAVRAS, ALGUMA CURIOSIDADE, O QUE TE DEIXA PENSATVO OU COM DUVIDAS.
CONTE COMO SURGIU SUA CURIOSIDADE.
PARA TE AJUDAR A CONTAR, APRESENTAMOS ALGUMAS PERGUNTAS:

o FAZ TEMPO QUE VOCE TEM ESSA CURIOSIDADE, PERGUNTA? (VOCE TINHA QUANTOS ANOS?).

o EM QUE SITUACAO SURGIU SUA CURIOSIDADE (ONDE VOCE ESTAVA QUANDO FICOU CURIOSO? NA
ESCOLA? NA TUA CASA OU NA CASA DE UM AMIGO?).

o VOCE DESCOBRIU A RESPOSTA PARA TUA DUVIDA? VOCE PERGUNTOU PARA ALGUEM
(PROFESSORA, PAPAI, MAMAE, UM AMIGO)?

¢ VOCE AINDA TEM ALGUMA CURIOSIDADE E NAO ENCONTROU RESPOSTA?

ESCREVA NAS LINHAS A SEGUIR QUAL E SUA CURIOSIDADE E COMO ELA SURGIU.

134



135

Anexo C. Termo de consentimento livre e esclarecido

PO UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nes &Y 40LIO DE MESQUITA FILHO"
Campus de S#o José do Rio Preto

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Conselho Nacional de Satide, Resolugio 466/2012/Resolugio 510/2016)

Seu filho(a) ou menor de sua responsabilidade esta sendo convidado a participar do projeto de
pesquisa “Segmentagdes de palavras e poesia infantil: possibilidade de ensino de ortografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental’ sob responsabilidade da pesquisadora Giovanna Jully Alves dos

Santos.

A pesquisa tem como objetivo investigar motivos que levam os alunos do Ensino Fundamental
a juntarem ou a separem as palavras fora das normas ortogréficas, como em “olobo” e “com migo”.
Para promover o aprendizado dessas normas, serdio utilizados poemas selecionados da obra “Ou Isto
ou Aquilo”. O trabalho pedagégico sera feito por meio de poemas com o objetivo de mostrar que juntar
ou scparar palavras muda os sentidos dos textos poéticos e dos textos das criangas.

A participagdo nesta pesquisa trard o beneficio, ao(a) seu(sua) filho(a) ou menor de sua
responsabilidade, de aprendizagem da ortografia do portugués de forma lidica e prazerosa, e & escola-
parceira o acesso a metodologias inovadoras para o ensino de literatura infantil e ortografia do
portugueés.

Seu(sua) filho(a) ou menos pelo qual ¢ responsavel, sera motivada a produzir dois textos
escritos que, posteriormente serdo comparados entre si e analisados como forma de avaliar o
aprendizado de ortografia ap6s a interveng@o pedagégica. Os textos serdo produzidos, em sala de aula,
ao longo das seguintes etapas:

1. Escrita texto, a partir de proposta textual baseada em poema infantil;

2. Exposi¢io de video com poema declamado e ilustrado (material produzido no Laboratério

de Fonética do IBILCE/UNESP) e de slides, por meio de projetor. Ambos os materiais (video

e slides) terdio como contetido poemas infantis selecionados para estudo;

3. Reescrita do texto inicial apés realizagdo de trabalho com poesias infantis em sala de aula,

com auxilio dos materiais audiovisuais.

A pesquisadora responsével pela pesquisa (Giovanna Jully Alves dos Santos — vinculada ao
IBILCE /UNESP) orientaré pessoalmente essas etapas da atividade na escola e coloca-se & disposigdo
para esclarecer eventuais dividas, por meio do e-mail (alvess.giovanna@hotmail.com) ou pelos
telefones (17) 98164.0836/ (17) 3305.5877 em qualquer época do desenvolvimento do trabalho na

escola.
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Além disso, havera riscos minimos caracterizados por alguns desconfortos que podem ocorrer
durante a exccugdo das atividades, tais como: o menor pode sentir desconforto nas mios pela
necessidade de escrever c/ou sentir-se constrangido emocionalmente diante das atividades de escrita
ou com a presenga da pesquisadora na sala. A fim dc minimizar os riscos que possam afetar a
integridade fisica e emocional do menor, a pesquisadora tomaré as seguintes precaugdes:

1. Numa data previamente estabelecida e acordada com o(a) educador(a) da sala e com a gestdo
escolar, visitard os alunos na escola, na intengdo de conhecé-los e apresentar-se, buscando
estabelecer vinculo e justificar a sua presenga antes de propor qualquer atividade;

2. O aluno ndo serd obrigado e/ou coagido a participar das atividades propostas;

Mediante queixas, seja de origem fisica ou de origem emocional por parte de algum aluno, a

ele serd dada e assegurada a opgdo de deixar de participar das atividades.

Serd possivel retirar o seu consentimento relativo ao uso dos textos escritos do seu(sua) filho(a)
ou menor sob sua responsabilidade a qualquer momento, sem justificativa prévia, bastando, para tanto,
comunicar a referida pesquisadora. Desse modo, o menor estd livre para deixar de participar da
pesquisa.

Todas as informagdes pessoais fornecidas para participagdo na pesquisa serdo mantidas em
sigilo e os resultados obtidos nas atividades s6 serdo utilizados para divulgagio em reunides e revistas
cientificas, ndo sendo feita identificagdo ao menor em qualquer material de divulgagdo dos resultados
da pesquisa. E assegurado o acesso a todos os resultados obtidos, independentemente do fato de esses
poderem mudar o seu consentimento a participagdo do menor sob sua responsabilidade.

A participagdo do menor sob sua responsabilidade sera voluntdria, de modo que ndo serd
oferecido aos responsdveis ou participantes quaisquer beneficios financeiros pela participagio ou pelos
resultados decorrentes da pesquisa.

Diante das explicagdes, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) ou menor sob sua

responsabilidade participe deste projeto, fornega os dados solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Menor participante:

Nome: R.G.
Responsavel:
Nome: R.G.
Enderego:
Tel: Cel: E-mail:
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'¢¢' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

.3¢
u ne s % 4(LIO DE MESQUITA FILHO"
Campus de Sho José do Rio Preto

Sdo José do Rio P'reto, de de 2018,
Assinatura - Responsdvel legal Assinatura - Pesquisador(a) responsavel
Nome Pesquisador(a): Giovanna Jully Alves dos Santos Cargo/Fungiio:

Estudante de mestrado

Instituiciio: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho™, campus de Sio José
do Rio Preto /Instituto de Biociéncias, Letras ¢ Ciéncias Exatas. Departamento de Estudos
Linguisticos e Literdrios (DELL).

Enderego: Rua Cristovio Colombo, 2265. Jd. Nazareth — Sio José do Rio Preto.

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IBILCE/UNESP
Rua Cristévdo Colombo, 2265. Bairro: Jardim Nazareth,
Sio José do Rio Preto/SP — Fone 17-3221.2480 ¢ 3221.2545
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Anexo D. Anuéncia do comité de ética em pesquisa

| UNESP - INSTITUTO DE
| BIOCIENCIAS LETRAS E w«m |

CIENCIAS EXATAS/ CAMPUS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SEGMENTAGOES DE PALAVRAS E POESIA INFANTIL: POSSIBILIDADE DE
ENSINO DE ORTOGRAFIA

Pesquisador: Giovanna Jully Alves Santos
Area Temitica:
Versao: 1

CAAE: 98638718.8.0000.5466
Instituigdo Proponente: Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 2.970.875

Apresentagéo do Projeto:
Trata-se de projeto de dissertagdao de mestrado a ser desenvolvido junto ao Programa de Pds-graduagao em

Estudos Linguisticos da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho", campus de Sao José do
Rio Preto. O projeto apresenta-se com todos os componentes para sua avaliagao.

Objetivo da Pesquisa:
A pesquisadora informa que pretende utilizar textos poéticos de autoria de Cecilia
Meireles, para desenvolver, com alunos do terceiro ano do EF, atividades sobre a ortografia da lingua

portuguesa, particularmente, sobre a nogao de palavra escrita. A pesquisadora informa que pesquisa tem

como objetivo investigar motivos que levam alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental a juntarem ou a

separem as palavras fora das normas ortogréficas, como em “olobo" (para “o lobo") e “com migo" (para
“comigo). Para promover o aprendizado dessas normas, serao utilizados poemas selecionados da obra “Ou
Isto ou Aquilo”. O trabalho pedagdgico sera feito por meio de poemas a fim de mostrar que juntar ou separar
palavras muda os sentidos dos enunciados, sejam ele de textos poéticos e dos textos das criangas.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Os riscos sao minimos.

| Enderego: CRISTOVAO COLOMBO 2265

| Bairro: JARDIM NAZARETH CEP: 15,054-000

| UF: SP Munlciplo: SAO JOSE DO RIO PRETO

}Te‘le!one (17)3221-2545 Fax: (17)3221-2500 E-mall: camilabm @ibilce.unesp.br
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UNESP - INSTITUTO DE

BIOCIENCIAS LETRASE  ©

CIENCIAS EXATAS/ CAMPUS

Continuagdo do Parecer: 2.970.875

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

GRgranl ™

A pesquisa esta detalhada e possui consisténcia teérica-metodolégica que permitird seu desenvolvimento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Os Termos de apresentagéo obrigatéria estdo adequadamente apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nao ha

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa, em reunido ordinaria de 09 de outubro de 2018, deliberou, por
unanimidade, pela aprovagdo do presente Projeto de Pesquisa. Os relatdrios parciais deverao ser
encaminhados semestralmente, contando a partir desta data, conforme modelo em nossa pagina:
http://www.ibilce.unesp.br/#!/comite/etica-em-pesquisa/relatorio-projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 14/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1171415.pdf 13:19:12
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 14/09/2018 |Giovanna Jully Alves | Aceilo

13:17:56_ | Sanlos
TCLE / Termos de |CARTA_ANUENCIA.pdf 12/09/2018 |Giovanna Jully Alves | Aceito
Assentimento / 11:25:07 |Santos
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 12/09/2018 |Giovanna Jully Alves | Aceito
Assentimento / 11:22:32 |Santos
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado/ |PROJETO_PESQUISA.pdf 12/09/2018 |Giovanna Jully Alves | Aceito
Brochura 11:18:18 |Santos
Investigador
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

'| Enderego: CRISTOVAO COLOMBO 2265
Balrro: JARDIM NAZARETH CEP: 15.054-000
kUF: SP Munlciplo: SAO JOSE DO RIO PRETO

Telefone: (17)3221-2545 Fax: (17)3221-2500 E-mall: camilabm @ibilce.unesp.br
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UNESP - INSTITUTO DE é
BIOCIENCIAS LETRAS E  “{ Qgiavaforme.
CIENCIAS EXATAS/ CAMPUS

Continuagio do Parecer: 2.970 875

SAO JOSE DO RIO PRETO, 19 de Outubro de 2018

Assinado por:

Monica Abrantes Galindo de Oliveira
(Coordenador(a))

| Enderego: CRISTOVAO COLOMBO 2265
| Bairro: JARDIM NAZARETH CEP: 15.054-000
| UF: SP Municiplo: SAO JOSE DO RIO PRETO
Telefone: (17)3221-2545 Fax: (17)3221-2500 E-mall: camilabm @ibilce.unesp.br
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TERMO DE REPRODUGCAO XEROGRAFICA

Autorizo a reprodugio xerografica do presente Trabalho de Concluséo, na integra ou em

partes, para fins de pesquisa.

Séao José do Rio Preto, 26/09/2021

Assinatura do autor



