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RESUMO

A pesquisa tratou do ensino do sistema de classificagdo do esporte, tendo como
referéncia a logica interna, com base nos critérios de cooperacéao, de interagdo com
o adversario, do desempenho comparado e dos objetivos taticos da agdo, a partir da
utilizacdo de um material didatico impresso — caderno do professor e caderno do
aluno. Desta forma, o objetivo do estudo foi investigar quais as mudancgas
pertinentes a serem realizadas pelos professores de Educacao Fisica atuantes no
oitavo e/ou nono anos do Ensino Fundamental em relagdo ao material didatico, para
o ensino do sistema de classificacdo do esporte, elaborado pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, de acordo com as necessidades
presentes em suas praticas pedagogicas, e se essas alteragbes atendem a outro
grupo de professores que atuam no mesmo nivel de ensino. Utilizando o método da
pesquisa-agao contou com a participacado efetiva de sete professores, divididos em
dois grupos: A — desenvolveu as aulas com o material didatico original e B — utilizou
o material didatico modificado pelos integrantes do primeiro grupo. Os resultados
foram organizados em trés categorias de discussdo: compreensao e avaliagdo do
sistema de classificacdo do esporte, compreensao e avaliacdo do material didatico,
implementagdo do material didatico referente ao sistema de classificagado do esporte.
Na primeira categoria foram observados fatores favoraveis ao ensino do sistema de
classificagdo, destacando-se principalmente uma melhor apresentagao, organizagao
e estruturagdo do conteudo e a diversidade de modalidades esportivas
contempladas. Em relagdo a segunda categoria, inicialmente os professores
demonstraram insegurangas e receios, principalmente pelo fato de nao terem
experiéncia no trato com material didatico, entretanto, apds a sua utilizacdo,
ressaltaram que este pode se apresentar como um importante instrumento de ensino
que auxilie o trabalho pedagdgico, desde que o professor possa realizar alteragbes
para atender as suas realidades educacionais. Quanto a terceira categoria, boa
parte das alteracdes realizadas pelos professores do grupo A foram aprovadas pelos
professores do grupo B, entretanto, ndo se chegou a um consenso em relagcéo ao
formato de apresentacao dos textos e a sequéncia de atividades envolvendo leituras
e vivéncias dos jogos do festival. Também nessa ultima categoria verificou-se um
retorno positivo quando os alunos foram solicitados a realizarem tarefas do material,

porém, demonstraram resisténcia para leitura e producao de texto; e, em relagao a



aprendizagem do modelo de classificagdo do esporte adotado no estudo, obteve-se
resultados satisfatorios. Desta forma, adverte-se que, por maior qualidade que tenha
um material didatico, este sera ainda melhor e mais apropriado, se professores

puderem implementa-lo, avalia-lo e transforma-lo na pratica pedagdgica.

Palavras-Chave: Educacédo Fisica Escolar. Material Didatico Impresso. Sistema de

Classificagao do Esporte.



ABSTRACT

This study was related to the sport classification system, using internal logic as a
reference, based on the criteria of cooperation, interaction with the opponent,
comparative performance and tactical objectives of the action, using printed
educational material - teacher's notebook and student's notebook. Thus, the aim of
the study was to investigate which are the relevant changes that should be made by
physical education teachers, working in the eighth and/or ninth grade regarding the
educational material, to teach the sport classification system, developed by the Rio
Grande do Sul Department of State Education, according to the existing teaching
needs, and whether these changes address other groups of teachers who work at
the same level of education. Using the action research method, this study had the
effective participation of seven teachers, who were divided into two groups: A -
developed the lessons with original educational material and B - used the teaching
materials modified by the members of the first group. The results were organized into
three categories for discussion: understanding and assessment of the sport
classification system, understanding and assessment of educational material,
implementation of the educational material related to the sport classification system.
In the first category, favorable factors related to teaching of the classification system
were observed, mainly emphasizing better presentation, organization and structuring
of content and the diversity of the sports that were taught. Regarding the second
category, initially the teachers showed insecurities and fears, mainly due to not
having experience in dealing with the educational material, however, after using the
material, they emphasized that it can be an important teaching tool, which helps the
pedagogical process, as long as the teacher is allowed to make changes in
accordance to their educational realities. As for the third category, a big part of the
changes made by teachers in group A were approved by the teachers in group B,
however, a consensus was not reached on how the texts should be presented and
on the sequence of activities involving readings and experiences in the games of the
festival. Also in the latter category, there was a positive response when students
were asked to perform tasks that were in the material, however, they demonstrated
resistance in reading and text production; and, in relation to learning the sport
classification model used in this study, satisfactory results were obtained. Thus, this

study warns that even if the educational material has the best quality possible, it will



be even better and more appropriate if teachers are allowed to implement and

assess this material, transforming it into a part of their pedagogical practice.

Keywords: School Physical Education. Sport Classification System. Printed

Educational Material.
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1. APRESENTAGAO

A minha experiéncia de vida interage constantemente com o esporte. Quando
crianga, como a maioria dos meninos brasileiros, tinha uma enorme paixdo pelo
futebol, praticando-o na rua, em pracas publicas e num clube privado. Na
adolescéncia, frequentando as aulas de Educacgao Fisica escolar do antigo ginasio —
atualmente denominado de anos finais do Ensino Fundamental — na escola
“Presidente Humberto de Alencar Castelo Branco”, de Campinas, tive, em 1980, o
primeiro contato com outra modalidade esportiva, o voleibol de quadra.

Paralelamente, teve inicio em redes de televisdo nacionais uma maior
divulgagao do voleibol e, com os bons resultados da sele¢cdo masculina, o interesse
pessoal foi aumentando de forma gradativa. Da mesma forma que ocorreu com o
futebol, praticava também a modalidade em locais publicos e privados. A escolha e o
ingresso no curso de Educagdo Fisica na graduagdo se deram em 1987,
essencialmente pelo fato de estar vinculado ao voleibol, seja como praticante, seja
pelo contato que havia estabelecido com o técnico e o preparador fisico do Guarani
Futebol Clube, do qual eu era associado.

Ja na graduagao no ensino superior (entre 1987 e 1990), desde o primeiro
ano realizei estagio no proprio Guarani Futebol Clube com as turmas de voleibol e,
posteriormente, assumi a fungdo de técnico na associacdo de funcionarios da
empresa Nash do Brasil, ainda sem registro de trabalho formalizado.

Logo apo6s a formatura, em 1991, juntamente com dois colegas de turma da
faculdade, fui contratado pelo Clube Semanal de Cultura Artistica, situado no
municipio de Campinas, para exercer a funcao de técnico de equipes femininas de

voleibol. Concomitantemente, trabalhei no Servico Social da Industria (SESI), na
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funcdo de professor de varias modalidades esportivas e ministrando aulas para
turmas diversificadas, como de musculacéo e de condicionamento fisico.

Em 1993, cursei a especializagdo em Ciéncia do Esporte, oferecida pela
Faculdade de Educacao Fisica da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
a mesma instituicdo na qual havia cursado a graduacéo, tendo as habilitagées em
licenciatura e bacharelado.

Apos ser aprovado em concurso publico em 1994, assumi o cargo de técnico
de voleibol da Secretaria de Esporte e Recreacdo da Prefeitura Municipal de
Paulinia, exercendo a fung¢ao durante quatro anos. Posteriormente, participei de
outro concurso na propria prefeitura, agora vinculado a Secretaria de Educacgéo
daquele municipio, assumindo, em 1998, o cargo de professor de Educacéao Fisica
escolar, no qual permaneco até os dias atuais.

Nessa mesma época, ingressei no Colégio Notre Dame de Campinas, com o
desafio de trabalhar com o voleibol em um projeto extracurricular, denominado de
“Escola de Esporte”. Em parte desse periodo, entre os anos 2003 e 2004, cursei a
especializacdo em Pedagogia do Esporte Escolar, também organizada pela
UNICAMP.

Em 2003, como professor especialista, surgiu o primeiro desafio no ensino
superior, ministrando aulas em instituicbes privadas — Faculdades Integradas de
Amparo (2003-2004), Faculdades Metropolitanas de Campinas (2004-2008) e
Faculdade de Jaguariuna (de 2004 até hoje).

O ano de 2006, ao mesmo tempo que se apresentou como um grande
desafio, foi também o inicio da realizagdo de um sonho, o ingresso no Programa de
P6s-Graduacdo em Ciéncias da Motricidade, na Area da Pedagogia da Motricidade
Humana da Universidade Estadual Paulista (UNESP) — Campus de Rio Claro.
Durante dois anos no programa desenvolvi a pesquisa intitulada “Voleibol Escolar:
uma proposta de ensino nas trés dimensdes dos conteudos”. Como apresentado no
proprio titulo do trabalho, o estudo abordou o conteudo esporte, no caso
especificamente a modalidade voleibol. Paralelamente ao ingresso no programa do
mestrado, iniciei a participacdo no grupo de estudos do Laboratério de Estudos e
Trabalhos Pedagdégicos em Educacéo Fisica (LETPEF), coordenado pela professora
Suraya Cristina Darido.

Ao final do mestrado, em 2008, mantive a participacdo no LETPEF, com os

estudos direcionados a Educacao Fisica escolar, culminando com publicagdes de
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artigos relacionados, entre outros assuntos, ao material didatico para o componente
curricular Educagéo Fisica — como o artigo “Livro Didatico na Educacdo Fisica
Escolar: consideragdes iniciais” (DARIDO et al., 2010) —, e também com a conclusao
e publicagdo do livro “Educacédo Fisica Escolar: compartiihando experiéncias”
(DARIDO et al., 2011), voltado para os anos finais do Ensino Fundamental.

Entre os anos 2014 e 2015 o grupo de estudos produziu um livro direcionado
aos professores que atuam no Ensino Médio, no qual sou autor em dois capitulos,
estando este em processo de analise em uma editora para futura publicagao.

Atualmente estd sendo elaborado um material didatico destinado aos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no qual também participo
como um dos autores do capitulo de esporte.

As trés obras, referentes aos anos finais do Ensino Fundamental, ao Ensino
Médio e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, tém o propédsito de servir como
instrumentos pedagogicos na atuagédo do professor de Educagéo Fisica no ambito
escolar.

Por meio da pesquisa atual pretendi dar continuidade a tematica da Educacéao
Fisica escolar. Este estudo esta relacionado a utilizacdo do material didatico para o
ensino do conteudo esporte na Educacgao Fisica escolar, direcionando-se o material
tanto para o professor, como para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Assim, o ingresso no Programa de Pdés-Graduagdo em Desenvolvimento
Humano e Tecnologias ofereceu a possibilidade de continuagdo dos estudos
envolvendo o conteudo esporte, inicialmente abordado no mestrado, entretanto,
neste trabalho, ndo sendo exclusivo de uma determinada modalidade esportiva; da
mesma forma, possibilitou a continuidade dos estudos desenvolvidos no LETPEF

durante os ultimos anos.
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2. INTRODUGAO

O esporte apresenta-se, conforme apontam autores da pedagogia do esporte,
entre eles Paes (2001), Tubino (2002), Santana (2005), Bento (2006), Galatti (2006),
Greco e Benda (2006), como um fendmeno sociocultural, sendo altamente difundido
na maioria dos paises, estabelecendo-se como um patrimbnio importante da
humanidade.

Algumas modalidades esportivas vém de tempos remotos, como € o caso do
atletismo, havendo competi¢cdes desde a Grécia Antiga; outras se desenvolveram de
maneira significativa ou surgiram durante a revolugdo industrial no final do século
XIX, como é o caso do futebol na Inglaterra e do basquetebol e do voleibol nos
Estados Unidos.

Desde entdo, varias modalidades esportivas tém se originado a partir de
diferenciadas formas de jogos e/ou praticas corporais, passando por um processo de
estruturagdo de regras, de normatizagédo e padronizagdo para que se estabeleca
uma determinada modalidade esportiva.

Pode-se mencionar o voleibol de areia, que surgiu a partir dos movimentos do
voleibol de quadra realizados nas areias da praia, passando entao pelo processo de
esportivizagao, originando uma nova modalidade que, inclusive, participa desde
1996 do principal evento esportivo mundial, os Jogos Olimpicos. Existem outras
praticas corporais que receberam mais recentemente 0 mesmo processo; sao
exemplos disso a peteca, o skate e o futebol de areia.

Destaca-se ainda que, desde o surgimento de cada modalidade esportiva,
com o processo de evolugdo, a mesma passa por transformacgdes, sejam elas nas
técnicas e taticas empregadas, sejam nas regras, no material utilizado, na
vestimenta dos praticantes, entre outras. Isso fica evidente quando € analisada a

alteracdo da forma de pontuagdao no voleibol a partir de 1998, para atender aos
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interesses da midia televisiva (BIZZOCCHI, 2004); ou ao serem observadas as
mudancgas nas técnicas do salto em altura, com o intuito de os atletas obterem um
melhor desempenho nessa prova do atletismo (MATTHIESEN, 2007).

O desenvolvimento e a disseminagao do fendbmeno esportivo sdo continuos e
crescentes, principalmente no final do século XX. O esporte passou a ter um espaco
relevante na sociedade, essencialmente devido ao processo de globalizagdo e a
atencao pela midia, tornando-o cada vez mais presente na vida das pessoas.

A partir da cobertura de megaeventos, como os Jogos Olimpicos e a Copa do
Mundo de Futebol, a midia consegue a atengcdo de milhdes de espectadores,
estimulando um interesse crescente em relacdo a esses eventos. Mas também os
campeonatos de futebol em diversos paises, as negociagdes milionarias de atletas
profissionais, a criagcdo de canais de esportes por assinatura, os escandalos
envolvendo o doping esportivo, as repercussdes de quebra de recordes, entre outros
inumeros fatores, tém favorecido uma aproximacédo das pessoas com o mundo do
esporte.

Ressalta-se ainda que, devido aos interesses econémicos, o esporte sofreu
um processo de espetacularizacao, propiciando a sua ampliacdo. As transmissoes
pela midia televisiva estdo cada vez mais complexas, com imagens captadas de
diversos angulos, movimentos exibidos lentamente, elevado nivel de aproximagao
das cameras para melhor visualizagdo dos gestos técnicos, ou seja, a utilizacdo da
tecnologia em prol da transformagao do evento esportivo num espetaculo para o
telespectador.

Também para o publico que assiste in loco, alguns eventos tém se
preocupado com o entretenimento, antes dos jogos e durante os intervalos das
partidas, como ocorre, por exemplo, no Basquetebol da NBA, na Liga de Futebol
Americano e nos jogos sediados pelo Brasil da Liga Mundial de Vélei.

Todos esses fatores indicam que o esporte, essencialmente direcionado para
o treinamento/espetaculo, cada vez mais tem se caracterizado como um produto de
consumo da sociedade contemporanea.

Dessa forma, se o esporte ja era tradicionalmente um conteudo da Educagéao
Fisica escolar brasileira, apresenta-se ainda mais significativa a sua abordagem no
ambiente escolar, pois se mostra necessario o tratamento de assuntos que fazem
parte da vida dos alunos. Sem a menor duvida, o esporte tem ganhado consideravel

atencao no cotidiano de criangas e jovens.
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Todavia, surgem algumas questdes quando se direciona o olhar para o
interior da escola: O que ensinar sobre esporte? Quais modalidades devem ser
abordadas nas aulas de Educacédo Fisica? Quais modalidades priorizar em
detrimento de outras? Quais critérios utilizar para a sele¢cao das modalidades?

Para responder a essas e outras perguntas, inicialmente é determinante
considerar a cultura como referéncia, com o propoésito de identificar o que deve ser
ensinado no ambiente escolar. Assim, realiza-se uma selegédo dos aspectos culturais
mais significativos para serem ensinados do conteudo esporte, de acordo com 0s
objetivos da Educacédo Fisica escolar, que € “introduzir e integrar os alunos na
esfera da Cultura Corporal de Movimento” (DARIDO e RANGEL, 2005, p. 34).

Ressalta-se a necessidade de se ter o entendimento de que o esporte ndo
deve ser o unico elemento da Cultura Corporal de Movimento a ser tratado nas
aulas, pois a ginastica, a danga, o jogo, as lutas, entre outros, também se
apresentam como importantes conteudos a serem contemplados pelo componente
curricular Educacao Fisica.

Mesmo se erroneamente tivéssemos o0 esporte como o unico conteudo das
aulas de Educacgdo Fisica escolar, ndo conseguiriamos contemplar todas as
modalidades esportivas, devido a extensa diversificacdo das praticas realizadas no
pais e no mundo.

De acordo com Tubino (2001), sdo mais de 500 as modalidades esportivas,
nao sendo possivel, com o tempo e o0 espago escolares, ensinar todas essas
modalidades. Por isso € preciso estabelecer algum critério de escolha. Nessa
perspectiva, este estudo foi desenvolvido a partir de uma classificagao do esporte,
apresentando-se como um fator importante para o tratamento apropriado durante os
anos de escolarizagao.

Tradicionalmente, em nosso pais, as modalidades coletivas de futebol,
handebol, basquetebol e voleibol sempre foram tratadas de forma mais evidente.
Mas sera que ao abordar apenas quatro modalidades ndo estamos restringindo o
conhecimento dos alunos diante da diversidade que apresenta o conteudo esporte?

Essa ndo é uma questdo nova, sendo uma preocupacio que ocorre desde a
década de 1980. Rangel-Betti (1999), por exemplo, adverte que as aulas se tornam
pouco abrangentes quando o professor restringe o conteudo delas a um numero

limitado de modalidades esportivas.
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Nesse estudo, Rangel-Betti (1999) faz referéncia justamente ao fato de as
aulas abordarem somente as quatro modalidades esportivas acima citadas; com
isso, além de os alunos ndo terem contato com outros conteudos da Educagao
Fisica escolar, também é trabalhada pouca diversidade do conteudo esporte.

Entretanto, apesar de ndo ser uma preocupacao recente, ainda se apresenta
como atual, pois se verifica esse fato em varias praticas pedagogicas no ambito
escolar. Isso também pode ser comprovado quando boa parte das propostas
curriculares aponta, para serem trabalhadas no conteudo esporte, essencialmente
as modalidades coletivas tradicionais e o atletismo, como ocorre no Estado do Rio
de Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2010).

No caso especifico do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008), por
exemplo, ha uma maior quantidade de modalidades esportivas contempladas, mas
nao ficam claros os critérios ou algum tipo de classificagdo para o trato do conteudo
esporte. A proposta aponta para serem abordadas as modalidades de futebol,
handebol, voleibol, basquetebol, atletismo, ginastica (artistica e ritmica), lutas (sendo
tratada como um conteudo separado do esporte) e modalidade “alternativa” ou
popular em outros paises, como o beisebol, o rugbi e o frisbee.

Entende-se que, para o trato do conteudo esporte nas aulas de Educacéao
Fisica, apresenta-se como essencial a determinacao de critérios para auxiliar o
professor na tomada de decisdo sobre quais modalidades devem ser selecionadas e
como organiza-las ao longo do ciclo escolar.

Nessa perspectiva, a proposta de classificacdo do esporte, sugerida por
Gonzélez (2004) e adotada no Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do
Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2009), aponta um caminho interessante a ser
percorrido, podendo oferecer aos alunos um conhecimento mais relevante do
esporte.

Outro fator fundamental refere-se a como propiciar um processo de ensino
que nao esteja direcionado exclusivamente para a aprendizagem dos alunos de
gestos técnicos especificos das modalidades esportivas. Na histéria da Educacao
Fisica escolar brasileira ficou evidente a reproducdo de movimentos padronizados,
no periodo em que as aulas tinham como referéncia os métodos ginasticos de
determinados paises europeus; pdde-se notar também a concentracdo na
aprendizagem de gestos técnicos especificos de modalidades esportivas, mais

enfaticamente no periodo do governo militar, ou entdo na aquisicdo e
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desenvolvimento de habilidades motoras fundamentais e especificas, seguindo as
referéncias da abordagem desenvolvimentista, a qual tem como parametro as fases
do desenvolvimento motor.

Dessa forma, as aulas sempre foram direcionadas para a execugao de
atividades, tarefas, movimentos especificos, havendo a caréncia de um melhor
entendimento dos porqués da realizagdo de tais praticas corporais, sem que
ocorresse uma contextualizacdo das mesmas e, com isso, praticamente a
inexisténcia de uma reflexao critica no desenvolvimento das aulas.

Entende-se que, ao almejar uma formagdo ampla dos educandos, torna-se
imprescindivel que sejam oferecidos conceitos pertencentes aos conteudos que
forem tratados nas aulas de Educacdo Fisica escolar. Assim, quando se aborda
especificamente o conteudo esporte, ndo basta os alunos aprenderem a executar
determinados movimentos, mas sim entrar em contato com os conhecimentos
inerentes a esse elemento da Cultura Corporal de Movimento e, com isso,
estabelecer relagdes com os aspectos da sociedade.

Essas questbes permeiam a pratica pedagogica de professores
comprometidos com o processo educacional, e é justamente a partir desse olhar que
se entende a necessidade da organizagdo do conteudo esporte nas aulas de
Educacéao Fisica escolar, bem como da utilizagao de materiais didaticos que possam
contribuir para o ensino do esporte, procurando assim auxiliar os profissionais que
buscam o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico de qualidade.

Enquanto os diversos componentes curriculares, tais como lingua portuguesa,
matematica, geografia, historia, entre outros, apresentam, em suas respectivas
trajetorias histéricas, o material didatico servindo como um instrumento pedagdgico
para desenvolvimento de seus conhecimentos especificos, a Educacao Fisica
escolar difere no tratamento dos seus conteudos.

Isso pode ser explicado principalmente pelo fato de esse componente
curricular se concentrar basicamente na ideia de o aluno ter que aprender a realizar
0s movimentos, ou seja, € direcionado exclusivamente ao saber fazer. Contudo,
quando se tem a producao cultural realizada pelo Ser Humano como referéncia para
a organizacao e a selegdao do que deve ser tratado no ambiente escolar, torna-se
necessario também oferecer aos alunos conhecimentos que permeiam as diversas
praticas corporais criadas, reproduzidas e transformadas durante a trajetéria da

humanidade.
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Entende-se que a compreensao da logica interna das modalidades esportivas,
definida como “as caracteristicas de desempenho exigidas pelas situagbes motoras
criadas pelos diferentes tipos de esportes” (GONZALEZ, 2006, p. 90), pode ser um
caminho para tratar de determinados aspectos referentes aos conceitos do esporte.
Em consequéncia, a organizagao das modalidades esportivas em categorias, a partir
de critérios que identifiquem semelhangas na logica interna, também se apresenta
como algo interessante a ser desenvolvido com os alunos.

Em outras palavras, o modelo de classificagdo de esporte sugerido por
Gonzalez (2006) possibilita a distribuicdo das modalidades esportivas em grupos,
denominadas pelo autor de categorias, sendo estas determinadas por critérios que
privilegiam as agdes motoras intrinsecas as diversas praticas corporais esportivas,
reunindo, dessa forma, esportes que apresentam exigéncias motrizes semelhantes
no desenvolvimento de suas praticas.

Com a estruturagdo dessas categorias, almeja-se oferecer ao aluno um olhar
abrangente do fendmeno esportivo, sendo possivel contemplar uma diversidade de
modalidades esportivas.

Para tratamento desse modelo de classificacdo do esporte, o Referencial
Curricular do Estado do Rio Grande do Sul (2009) utiliza o material didatico
impresso, composto por caderno do professor e caderno do aluno, como um
instrumento pedagdgico para auxiliar o professor no processo de ensino da unidade
didatica referente ao tema proposto.

Como para os demais componentes curriculares, o material didatico pode se
apresentar como uma ferramenta valiosa, tanto para o professor na organizagéo e
no desenvolvimento das suas aulas, como para os alunos no processo de
aprendizagem de conhecimentos especificos de cada conteudo da Educacgao Fisica.

O material didatico, seja impresso, digital ou contemplado em outra estrutura,
mostra-se como um importante instrumento que pode facilitar o processo de ensino
e aprendizagem. Inclusive o material, no formato de livro, acompanha o
desenvolvimento da educagdo em nosso pais, quando se trata dos demais
componentes curriculares do ambito escolar.

A utilizacdo do material didatico na Educacgao Fisica escolar € um avanco
para esse componente curricular, que sempre sofreu marginalizagdo perante as
demais disciplinas. O que se defende com o uso do mesmo € o fato de a area

também conter conhecimentos relevantes a serem assimilados pelos alunos durante
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o processo de formacao escolar. Assim, a Educacao Fisica escolar ndo deve se
restringir apenas as vivéncias de praticas corporais.

A Educagdo Fisica, ao adotar como referéncia a Cultura Corporal de
Movimento, estuda aspectos que se relacionam ao corpo e a0 movimento; dessa
forma, a experimentacdo de cada aluno das diversas praticas corporais criadas,
reproduzidas e transformadas pelo Ser Humano é vista como algo positivo, pois a
vivéncia é um fator importante em qualquer contexto de aprendizagem.

A incorporagdo do material didatico nas aulas nao deve substituir a
experimentagao, e sim oferecer um maior significado para as mesmas. A concepg¢ao
adotada é de que os conteudos contidos, por exemplo, em um livro, devam oferecer
informacdes, provocar discussdes, estimular a reflexao dos alunos antes, durante e
apods a vivéncia de modalidades esportivas, jogos, lutas, ginasticas etc.

O fato de a Educacgao Fisica poder relacionar os conhecimentos dos seus
conteudos com a vivéncia pratica dos alunos apresenta-se como um aspecto
positivo, pois os mesmos podem sentir, a partir da experimentagdo, o que o
professor esta procurando trabalhar em aula.

Comparando com outras disciplinas: na geografia, por exemplo, entende-se a
dificuldade do professor de ensinar em sala de aula as condigdes climaticas da
regido Sul para os alunos das regides Norte e Nordeste, pois 0s mesmos néo terdo
a sensacgao térmica; da mesma forma, na disciplina de histéria, o professor apenas
conseguira transmitir de maneira tedrica, com textos, imagens, filmes, o holocausto
da Segunda Grande Guerra Mundial.

Ja no caso da Educacao Fisica, relacionando com as informacgdes fornecidas
pelo professor, o aluno podera vivenciar corporalmente o conteudo tratado e, ao
deparar-se com a execug¢ao do movimento, tera condicdes ndao somente de ver ou
ouvir, mas também de experimentar os temas em desenvolvimento, o que pode se
caracterizar como um fator significativo durante a aprendizagem.

Por exemplo: os alunos podem vivenciar algumas modalidades esportivas
realizadas nos primeiros Jogos Olimpicos da Era Moderna e as modalidades
presentes nos Jogos atuais, cabendo ao professor introduzir informacoes,
contextualizar e estimular discussbes acerca das mudancas no quadro de
modalidades pertencentes ao evento.

Outra possibilidade € o aluno experimentar métodos ginasticos europeus que

foram, em determinado periodo, conteudos exclusivos da Educacao Fisica escolar
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em nosso pais, provocando a reflexdo sobre quais eram os objetivos da disciplina
naquele momento e quais seriam os objetivos atuais.

Talvez o caminho da Educagao Fisica, comparada aos outros componentes
curriculares, apresente-se de maneira inversa, ou seja, no caso da Educacéao Fisica
pretende-se inserir nas aulas conhecimentos acerca dos diversos elementos da
Cultura Corporal de Movimento; ja nas demais disciplinas pode estar faltando
justamente um maior direcionamento para atividades de cunho “pratico’/vivencial,
nao se restringindo apenas ao conhecimento tedrico desenvolvido em sala de aula.

Apesar de a Educacao Fisica escolar tradicionalmente ndo fazer uso de tais
materiais didaticos, recentemente alguns estudiosos da area tém se concentrado na
perspectiva da elaboragao e utilizagdo dos mesmos. Sao exemplos disso os estudos
de Galatti (2006); Darido e Souza Junior (2007); Rodrigues (2009); Darido et al.
(2011); Impolcetto (2012); Rufino (2012).

Para esse estudo teve-se o proposito de se concentrar na utilizacdo do
material didatico como um instrumento pedagdgico para o ensino do conteudo
esporte no ambiente escolar, mais especificamente nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Nas linhas de pesquisa acerca de propostas curriculares e de materiais
didaticos, Dessbesell e Gonzalez (2013) ressaltam que muitos estudos tém se
concentrado na analise dos conteudos propostos nos documentos, contudo apontam
para a necessidade da realizagdo de trabalhos que investiguem as implicagdes de
propostas pedagogicas na pratica do professor no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, esse estudo teve o propdsito de investigar a utilizagdo do
material didatico pertencente ao Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do
Sul, mais especificamente a unidade didatica referente ao sistema de classificagao
do esporte. A pesquisa possibilitou a realizagcao de modificagbes no material didatico
original com base na realidade e nas necessidades dos professores em seus
respectivos ambientes de ensino.

O documento da Secretaria de Educacado do Estado do Rio Grande do Sul
para a Educacdo Fisica trata dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, sendo que o foco desse estudo foram o oitavo e 0 nono ano do Ensino
Fundamental (antigas sétima e oitava séries, conforme consta no material original).

Esse documento apresenta uma organizagédo do conteudo esporte a partir de

critérios que levam a uma classificagao de acordo com a légica interna presente nas
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modalidades. O conteudo é classificado em categorias e organizado pelos anos
escolares, desenvolvendo-se algumas modalidades esportivas pertencentes a essas
categorias, tais como: esportes sem interacdo com o adversario — esportes de
marca, esportes de precisao, esportes estéticos ou técnico-combinatorios; esportes
com interagao com o adversario — esportes de combate ou luta, esportes de campo
e taco, esportes de rede/quadra dividida ou muro e esportes de invasao ou
territoriais (RIO GRANDE DO SUL, 2009).

No documento do Rio Grande do Sul é utilizado o material didatico — caderno
do professor e caderno do aluno — para auxiliar na compreensao da classificagao do
esporte adotada, servindo como um instrumento pedagdgico no ensino do conteudo
esporte.

A opcédo de utilizar, neste estudo, o material didatico elaborado pela
Secretaria de Educacgao do Estado do Rio Grande do Sul deu-se por entender que o
modelo de classificacdo do esporte adotado no documento apresenta de maneira
interessante a diversidade que ha na logica interna das modalidades, propiciando
uma melhor compreensdao acerca desse conteudo, principalmente quando sao
tratados os aspectos conceituais.

Além disso, a proposta referente ao sistema de classificagcdo adotada no
material ndo apresenta nenhuma especificidade de determinados esportes ou de
caracteristicas regionais, mas sim uma visdo ampla e diversificada de como se
organizar o conteudo esporte na perspectiva de uma variedade de modalidades
esportivas.

Com isso, nao ha nenhuma restricdo ao fato de o material ter sido elaborado
pela Secretaria de Educacédo do Estado do Rio Grande do Sul e ser utilizado por
professores localizados em outras regides do pais, como ocorreu neste estudo,
contando com a participacado de professores que atuam em municipios do interior do
Estado de Sao Paulo.

Nessa perspectiva, o modelo de classificacdo proposto no material didatico
apresenta a caracteristica da universalidade, ou seja, o tratamento destinado ao
conteudo esporte almeja uma melhor compreensdo dos alunos em relagédo a
complexidade inerente ao esporte, independentemente da regido em que estejam os
educandos.

Contudo, ha outra questdo que se mostra relevante: o material elaborado pela

Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul ndo sofre o risco de se
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distanciar das necessidades especificas dos professores que apenas recebem esse
material sem terem contribuido na elaboracdo do mesmo para utilizagdo no
desenvolvimento das suas aulas? Sacristan (2000), Arroyo (2001), Bittencourt
(2010), entre outros, defendem a importancia da participagao efetiva do professor na
estruturacdo de qualquer material que ira utilizar com seus alunos.

De acordo com Sacristan (2000) “um professor que crie todos 0os meios
didaticos para sua pratica, inclusive trabalhando em grupo, €, no melhor dos casos,
uma meta” (p. 158). Ainda corroboram essa possibilidade Darido et al. (2010), ao
apontarem para a importadncia de os professores efetuarem construgcdes e
adaptag¢des do material didatico que € utilizado, de acordo com a realidade de sua
pratica educacional.

E nessa perspectiva que se desenvolveu o presente estudo, sendo que o
ponto inicial da pesquisa foi o material elaborado pela Secretaria de Educacéo do
Estado do Rio Grande do Sul — caderno do professor e caderno do aluno (RIO
GRANDE DO SUL, 2009) —, havendo, no primeiro momento, a utilizacdo desse
material pelos professores nas aulas e, posteriormente, uma reestruturacdo do
mesmo. Em seguida, o segundo grupo de professores trabalhou com o material
modificado, procurando verificar se houve ou n&o uma aproximagao das
necessidades dos professores em suas respectivas praticas pedagogicas.

Assim, houve a estruturagao de dois grupos de professores (A e B), com as
seguintes funcoes:

Grupo A: desenvolvimento das aulas utilizando o material do Referencial
Curricular do Estado do Rio Grande do Sul, referente ao ensino do sistema de
classificagdo do esporte (caderno do professor e caderno do aluno); posteriormente,
avaliacao desse material e, a partir disso, realizacdo de modificagdes no mesmo.

Grupo B: desenvolvimento das aulas com a utilizagdo do material modificado
pelo grupo A.

Por meio dessa estruturagdo, o propésito foi verificar se a modificacdo do
material ocorreu de maneira significativa pelo primeiro grupo de professores e, em
seguida, identificar, com o segundo grupo, se também houve muitas alteragcbes ou
se estas se caracterizaram por serem menos relevantes.

Compreende-se que, pelo fato de o componente curricular Educacao Fisica
nao apresentar a tradigdo da utilizagdo desse tipo de material didatico, os resultados

desta pesquisa poderiam se destacar, pois talvez seja possivel colaborar com o
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processo de construgcdo de novos materiais, bem como com a efetivagdo do uso de
tais materiais no processo educacional.

Além disso, esperou-se a comprovagao da importancia de o professor
participar efetivamente da elaboragédo de qualquer tipo de material que ira utilizar na
sua pratica pedagogica, pois sua experiéncia pode apontar para dificuldades e
possibilidades significativas referentes aos materiais didaticos do ensino formal.

Assim, o objetivo do estudo foi investigar quais as mudancgas pertinentes a
serem realizadas pelos professores de Educacéao Fisica atuantes nos anos finais do
Ensino Fundamental em relagdo ao material didatico impresso (caderno do professor
e caderno do aluno), para o ensino do sistema de classificagdo do esporte nos anos
finais do Ensino Fundamental, elaborado pela Secretaria de Educacao do Estado do
Rio Grande do Sul, de acordo com as necessidades presentes em suas praticas
pedagogicas, e se essas alteragbes atendem a outro grupo de professores que
atuam no mesmo nivel de ensino.

O estudo também teve o propdsito de identificar a compreensao e a avaliagao
dos professores, referentes ao sistema de classificacdo do esporte, e a
implementagdo por esses profissionais; ou seja, verificar com os professores a
facilidade de entendimento, de satisfagcao e as possibilidades de utilizagcao desse
modelo nas aulas de Educacéo Fisica escolar.

A estruturacdo desta pesquisa foi destinada inicialmente a metodologia,
contendo a identificacdo do método, a formacdo do grupo de participantes e a
sugestdo de organizacdo dos encontros com os respectivos temas a serem
discutidos; além disso, foi feita uma sintese do documento do Referencial Curricular
do Estado do Rio Grande do Sul, que teve a utilizacdo do seu material didatico para
o ensino do modelo de classificacdo do esporte durante o desenvolvimento do
estudo.

A revisao da literatura apresentou o capitulo “Cultura, Escola, Curriculo e
Educacao Fisica Escolar” com o propdésito de discutir o conceito de cultura e a sua
relevancia para o processo educacional desenvolvido na escola; em seguida, tratou
das questdes referentes a organizagao curricular e analisou algumas possibilidades
do curriculo na Educacao Fisica escolar.

O capitulo seguinte “Propostas Curriculares e A Classificagdo do Esporte”
teve o intuito de apresentar um mapeamento das propostas curriculares estaduais

existentes em territério nacional, procurando verificar como se da o tratamento do
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conteudo esporte nesses documentos; e a apresentacdo de possibilidades de
classificagdo do esporte, bem como o modelo adotado nesta pesquisa.

Ja o capitulo “Material Didatico, Esporte e Educacao Fisica Escolar” tratou
das criticas e das possibilidades acerca da utilizagdo do material didatico como um
instrumento pedagdgico no ambiente formal de ensino, de maneira geral e
especificamente no componente curricular Educacao Fisica; posteriormente abordou
as transformacgdes sofridas pelo esporte durante a sua trajetéria histérica e o seu
tratamento na Educacéo Fisica escolar brasileira.

Em seguida, o tépico referente a discussdo dos resultados estabeleceu trés
categorias para o tratamento dos dados obtidos na pesquisa: categoria
compreensao e avaliagdo do sistema de classificagdo do esporte; categoria
compreensao e avaliacdo do material didatico — caderno do professor e caderno do
aluno; e categoria implementagdo do material didatico referente ao sistema de
classificagdo do esporte.

Nas consideracgdes finais, o fechamento da pesquisa acerca da utilizacdo do
material didatico — caderno do professor e caderno do aluno — para o ensino do
modelo de classificacdo do esporte pertencente ao Referencial Curricular do Estado
do Rio Grande do Sul, desenvolvida pelo pesquisador com dois grupos de
professores de Educacao Fisica (A e B) atuantes no oitavo e nono anos do Ensino
Fundamental, sendo que o primeiro grupo (A) realizou as aulas utilizando o material

didatico original e o segundo grupo (B) utilizou o material didatico modificado.
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3. METODOLOGIA

3.1 Identificagao do método
Para o desenvolvimento desta pesquisa foi realizada uma abordagem de
cunho qualitativo, sendo utilizado o método da pesquisa-agcdo. Conforme Thiollent

(2003) a pesquisa-acéo é definida como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugao de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2003, p. 14).

E importante ressaltar que originalmente o método da pesquisa-acéo
apresenta o levantamento dos problemas ocorridos na atuacado profissional,
identificados pelos profissionais que lidam diretamente com a pratica pedagdgica,
como no estudo desenvolvido por Bracht (2002) com professores de Educagéo
Fisica em um curso de especializagdo promovido pela Universidade Federal do
Espirito Santo.

Entretanto, na propria area da Educacido Fisica escolar, pesquisas tém
demonstrado resultados satisfatorios, quando o problema inicial ndo é levantado
pelos participantes do trabalho, mas sim apresentado pelo proprio pesquisador.
Esse fato ocorreu em estudos como: Betti (2003), Bustamante (2003), Impolcetto
(2005), Impolcetto (2012), Rufino (2012) e do préprio pesquisador deste trabalho,
quando no desenvolvimento da dissertacdo de mestrado em Barroso (2008).

Sendo assim, esta pesquisa também utilizou esse expediente, ou seja,
apropriando-se do método da pesquisa-acdo, o pesquisador apresentou a questao

da utilizacdo do material didatico para o ensino do sistema de classificacdo do
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esporte nos anos finais do Ensino Fundamental, tendo a participacédo de professores
que atuam nesse nivel de ensino.

Segundo Elliott (2005), os primeiros indicios desse método, entado
denominado como investigacdo-acdo, deram-se na Inglaterra nos anos 1960,
ocorrendo devido as avaliagdes desenvolvidas com os alunos ao término da escola
secundaria. Com base nos resultados insatisfatorios, um grupo de professores, do
qual o autor era integrante, iniciou um processo de reformulagao curricular.

O conceito de ensino e aprendizagem recebeu um novo paradigma: o que
inicialmente se tratava de uma reprodugao passiva, tendo os professores como
transmissores e os alunos como receptores do conhecimento, passou a ser tratado,
naquele momento, como um processo relacionado a producédo ativa, no qual os
alunos participavam efetivamente dos procedimentos didaticos estabelecidos para o
tratamento dos conteudos.

Nessa perspectiva, o ensino deixou de ser algo totalmente sistematizado, o
direcionamento ocorria a partir do surgimento dos problemas, valorizando o
processo de desenvolvimento da aprendizagem e ndao mais o produto final
apresentado (ELLIOTT, 2005).

La idea de ensefianza implicada en el proceso de cambio también es
diferente. Ya no se estructura como una actividad orientada a controlar o
determinar causalmente los resultados del aprendizaje. Se considera, en
cambio, como una actividad capacitadora que aspira a facilitar un proceso
dialéctico indeterminado entre las estructuras publicas de conocimiento y las
subjetividades individuales. Se centra en el proceso mas que en el producto
del aprendizaje. Se dirige a activar, comprometer, desafiar y extender las
capacidades naturales da la mente humana (ELLIOTT, 2005, p. 23).

Segundo o autor, essa nova concepgao encontrou resisténcia nos professores
conservadores das escolas de nivel secundario e nos académicos responsaveis pela
formagao docente, pois, na visao destes, deveria haver inicialmente o dominio da
teoria, para posteriormente p6-la em pratica.

A inovagdo estava vinculada a pratica reflexiva, estabelecendo-se um
conhecimento tacito a partir do desenvolvimento da teoria e da pratica de forma
concomitante.

O presente estudo direcionou-se a essa perspectiva, pois se pretendeu, a
partir da experimentagcédo, a compreensido do sistema de classificagdo do esporte
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proposto no material didatico do Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do
Sul, possibilitando uma reflexdo dos alunos acerca do tema.

Goémez (1992) também tece criticas ao ensino tradicional na formacgao
docente, consolidado como uma racionalidade instrumental na qual ha necessidade
de aquisicdo dos conhecimentos tedricos, para, em seguida, coloca-los em pratica.
A autora posiciona-se a favor da reflexdo-na-acéo, na qual o professor possa refletir
na e sobre a agcdo pedagdgica, ndo devendo apresentar uma dependéncia técnica,
mas sim atuando como investigador da sua propria pratica pedagogica.

Schon (1992) corrobora essas consideragdes, ressaltando que a pratica
adquire um papel central na formagao dos professores por possibilitar um didlogo
com a realidade, direcionando esses profissionais a buscar solugdes para os
problemas de acordo com as necessidades especificas de cada situagao.

No caso desta pesquisa, os professores foram estimulados a reflexao sobre a
sua pratica pedagdgica, pois deveriam identificar as mudangas pertinentes a serem
realizadas no material didatico, para melhor atender as suas respectivas realidades.
Como o trabalho contou com a participagao de professores formados e atuantes no
ensino basico, entendeu-se que o desenvolvimento do estudo caracterizou-se como
uma das possibilidades de formagao continuada dos professores.

Elliott (2005) destaca que a expressao “investigagao-agcao” foi dada pelo
psicologo social Kurt Lewin, podendo ser definida como “el estudio de una situacion
social para tratar de mejorar la calidad de la accion en la misma” (ELLIOTT, 2005, p.
88), sendo que o objetivo é proporcionar elementos que sirvam para facilitar
decisdes praticas em situagdes concretas de atuagao profissional. A partir de uma
ideia inicial e do reconhecimento da situacdo, o modelo apresenta-se em forma
espiralada, envolvendo: plano geral, acédo, implantacéo e avaliacio.

André (1995) corrobora a ideia de desenvolvimento em forma de espiral ao
apontar caracteristicas fundamentais para o processo do método: “analise, coleta de
dados e conceituagao dos problemas; planejamento da acdo, execugao e nova
coleta de dados para avalia-la; repeticdo desse ciclo de atividades” (ANDRE, 1995,
p. 31).

Elliott (2005) destaca que a investigagdo-acdo esta atrelada a ideia de
transformacdo, de quebra e mudanga de paradigma, pois a mesma unifica
processos considerados, a principio, independentes, como: atividades de ensino,

desenvolvimento profissional, investigagcdo educativa, estruturagdo curricular e
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avaliacdo. Isso se justifica pelo fato de o ensino ser concebido como um tipo de
investigacdo que possibilite compreender como traduzir os valores educativos a
formas concretas de pratica; a avaliagdo constitui-se como parte integrante de todo
processo da investigagao-agédo; o curriculo € desenvolvido por meio da pratica
reflexiva do ensino (ELLIOTT, 2005).

Elliott (2005) ressalta que a investigacdo-agdo passou a ser destacada por
alguns pesquisadores do Reino Unido, adentrando ao nivel superior,
especificamente na formagao de professores, sendo um instrumento significativo no
processo de inovacao educativa. A sua utilizacdo estabelece uma discusséao
filosdfica, havendo a necessidade da reflexao ética no dominio da pratica; caso isso
Nao ocorra, a mesma caracteriza-se como puramente racionalidade técnica.

O autor destaca também que esse método direciona a compreensao pratica
da realidade, pois possibilita ao professor enfrentar situagdes concretas, complexas
e problematicas na sua atuacdo profissional, utilizando a teoria para alicercar o
trabalho docente. O conhecimento tedrico ndo ocorre antes da abordagem pratica,
tampouco é menosprezado, mas € adquirido diante de situagdes nas quais se
mostra necessaria a reflexdo para a resolucédo dos problemas identificados durante a
atuacdo do professor, pois “en cuanto forma de conocimiento profesional del
practico, la sabiduria practica no se almacena en la mente como conjunto de
proposiciones tedricas, sino como un repertorio de casos procesado de forma
reflexiva” (ELLIOTT, 2005, p. 71).

Para Thiollent (2003), a garantia da especificidade da pesquisa-agéo ocorre

devido a necessidade de inter-relagdo dos objetivos pertencentes ao método:

a) Obijetivo pratico: contribuir para o melhor equacionamento do problema
considerado como central na pesquisa, com levantamento de solugdes e
proposta de agbes correspondentes as “solu¢des” para auxiliar o agente (ou
ator) na sua atividade transformadora da situacao.

b) Objetivo de conhecimento: obter informa¢des que seriam de dificil acesso
por meio de outros procedimentos, aumentando nosso conhecimento de
determinadas situagdes (reivindicagbes, representagdes, capacidades de
agao ou de mobilizagado etc.) (THIOLLENT, 2003, p. 18).

E destacado por Thiollent (2003) o fato de haver uma interacdo entre os
objetivos, pois, se por um lado o maior conhecimento proporcionara um melhor

desenvolvimento da ag&o, em contrapartida, as proprias exigéncias da pratica irdo
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requerer uma dedicagao pela busca do conhecimento, ocasionando, dessa forma, o
estabelecimento de equilibrio entre os objetivos.

Thiollent (2003) também ressalta a diferenga entre os métodos da pesquisa-
acao e da pesquisa convencional, sendo que, na ultima, ndo se estabelece
participagdo dos pesquisadores juntamente com as pessoas da situagédo estudada.
Nesse tipo de pesquisa, os individuos participantes restringem-se a transmitir as
informagdes e, no momento da agao, tornam-se simples executores. Tal fato que
nNao ocorre na pesquisa-agao, pois esta pressupde a participagao e a acao efetiva de
todos os envolvidos no estudo.

Ainda de acordo com o autor, nesse método, ha necessidade de um inter-
relacionamento das pessoas participantes do estudo com o pesquisador, pois este
ultimo atua ativamente na perspectiva de resolugao dos problemas identificados.

Bracht (2002) confirma essa ideia e acrescenta que o método da pesquisa-
acao apresenta aspectos positivos que proporcionam um percurso mais efetivo no

desenvolvimento do trabalho, no qual se busca:

a) vincular o conhecimento da realidade da prépria pratica com a agéo e b)
0s sujeitos, que na pesquisa “tradicional” participam meramente como
informantes, aqui atuam também como sujeitos pesquisadores de sua
pratica (BRACHT, 2002, p. 11).

Na perspectiva do estudo em questao, havendo a intervengao do pesquisador
e essencialmente uma participagao efetiva dos professores convidados a integrar o
grupo da pesquisa, salienta-se o pensamento de Elliott (2005), segundo o qual a
inovagao so ocorrera com o envolvimento dos profissionais que atuam diretamente,
sendo que as pessoas externas — entdo entendidas como os pesquisadores —

devem apoiar o trabalho desenvolvido pelos primeiros.

3.2 Formagao do grupo

Respeitando as caracteristicas essenciais do método, este estudo teve o
propdsito de possibilitar a participacdo efetiva dos sujeitos envolvidos no
desenvolvimento do trabalho. O grupo de participantes foi formado por professores
licenciados em Educacao Fisica e atuantes na escola, especificamente nos anos

finais do Ensino Fundamental.
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O convite para integrar o grupo da pesquisa tinha o propdsito de ocorrer
inicialmente a partir de um prévio conhecimento do pesquisador em relagdo ao
participante ou por indicagdo de algum membro do LETPEF, ou por intermédio de
algum participante, convidado inicialmente, que conhecesse outra pessoa que
também apresentasse interesse.

Pretendeu-se inicialmente contar com a participagdo de trés a cinco
professores em cada um dos grupos da pesquisa, totalizando o minimo de seis e
maximo de dez participantes para o desenvolvimento do estudo.

Destaca-se a dificuldade na formagao dos grupos da pesquisa por diferentes
motivos, entre eles: o professor convidado ndo estar mais atuando na escola; nao
estar ministrando aulas para os anos estipulados; a falta de disponibilidade para
participar dos encontros; a impossibilidade de reestruturacdo do planejamento
escolar para desenvolvimento das aulas referentes ao estudo.

Apesar das dificuldades apresentadas acima, os grupos foram formados
efetivamente a partir do estabelecimento de contato com ex-alunos de graduacao de
instituicdes em que o pesquisador ja havia ministrado ou esta ministrando aulas no
curso de Educacgao Fisica — habilitacdo em licenciatura, sendo elas: Faculdades
Integradas de Amparo, Faculdade de Jaguariuna, Faculdades Metropolitanas de
Campinas, contando efetivamente com a participagdo de ex-alunos das duas
primeiras.

Ressalta-se que o pesquisador ja conhecia esses participantes, sendo que os
mesmos apresentaram bom desempenho académico durante a formacéao inicial.
Além deles, também houve a participagdo de um professor do grupo B que o
pesquisador ndo conhecia, sendo indicado por um dos integrantes do estudo.

Dessa forma, a escolha dos professores para participar do estudo atendeu
aos seguintes critérios: estar ministrando aulas para os anos finais do Ensino
Fundamental, especificamente para oitavo e/ou nono ano; possuir comprometimento
com a area da Educacdo Fisica escolar, ou seja, apresentar um trabalho que
procurasse oferecer um tratamento pedagodgico aos conteudos pertencentes ao
componente curricular; disponibilidade para participar da pesquisa; estar presente
nos encontros com o pesquisador e poder desenvolver as aulas com o0s seus
respectivos alunos; ser de localidade préxima a do pesquisador, na regido do

municipio de Campinas.
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3.3 Participantes

Professores participantes do grupo A:

Professora 1 — 31 anos, formou-se em 2006 na Faculdade de Jaguariuna —
FAJ (licenciatura e bacharelado), trabalha na mesma escola desde 2009 e tem
desde essa época turmas de 8° e 9° anos na rede municipal de Jaguariuna, também
é formada em Ciéncias Contabeis. Essa professora participou anteriormente de um
estudo menor desenvolvido pelo pesquisador, que levou a publicagdo de um artigo
em uma revista cientifica da area da Educacgao Fisica. Desenvolveu as aulas com
trés turmas de nono ano (escola publica).

Professor 2 — 42 anos, formado em 2006 na FAJ, trabalha na rede municipal
de Mogi Guacu desde 2008, com turmas de 8° e 9° anos (até 2010 como professor
substituto — chamado de volante na rede de ensino —, e a partir de entdo como
professor efetivo); neste ano (2014) esta ministrando aulas de 1° a 8° ano; fez duas
especializagbes: Pedagogia do Esporte Escolar na UNICAMP - concluida (o
pesquisador foi o orientador do artigo de conclusao do curso) e PROEP (Faculdade
de Educacdo da UNICAMP) — ndo concluido (faltou trabalho de conclusao).
Desenvolveu as aulas com trés turmas de oitavo ano (escola publica).

Professora 3 — 32 anos, formada em 2007 na FAJ (licenciatura e
bacharelado), desde entdo trabalha em escola particular no municipio de Paulinia,
especializacdo em musculacdo e condicionamento fisico, porém nao concluida
(faltou trabalho de conclusdo) na Gama Filho. Essa professora participou apenas
dos dois primeiros encontros, pois ndo conseguiu desenvolver as aulas do material
didatico; a justificativa foi a necessidade de prévio planejamento das aulas e eventos
da instituicdo em que trabalha. Portanto, infelizmente, nao foi possivel contar com a
sua participacao de forma efetiva.

Professora 4 — 26 anos, formada pela FAJ em 2010 (licenciatura e
bacharelado), atua na educagao basica ha trés anos, mesmo periodo referente ao
oitavo e nono ano do Ensino Fundamental em uma escola particular no municipio de
Jaguariuna, nao possui especializacdo. Essa professora teve o pesquisador como
orientador do trabalho de conclusdao de curso — habilitagdo em licenciatura.
Desenvolveu as aulas com uma turma de oitavo ano (escola privada).

Professores participantes do grupo B:

Professor 5 — 32 anos, formado nas Faculdades Integradas de Amparo (FIA)

em 2005 (licenciatura e bacharelado), possui pds-graduagao — nivel especializagéao
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(Fisiologia do Exercicio) — na Gama Filho em Campinas, ha seis anos trabalha na
rede municipal de Jaguariuna, sempre atuando com oitavo € nono anos e com
alguns anos das séries iniciais do Ensino Fundamental. Participou do curso de
extensdo em Educacéao Fisica escolar oferecido pela rede municipal de Jaguariuna.
Desenvolveu as aulas com uma turma de oitavo ano (escola publica).

Professora 6 — 34 anos, formada em 2005 na FIA (licenciatura e
bacharelado), atua em escola municipal ha seis anos, na prefeitura de Jaguariuna,
ministra aulas para oitavo € nono anos nesse mesmo periodo. Participou do curso
de extensdo em Educacdo Fisica escolar oferecido pela rede municipal de
Jaguariuna. Desenvolveu as aulas com duas turmas de oitavo ano (escola publica).

Professor 7 — 26 anos, formado na FAJ em 2010 (licenciatura e bacharelado),
trabalha ha trés anos em escola particular no municipio de Campinas, ministra aulas
para oitavo e nono anos ha 2 anos, cursou especializacdo na Gama Filho —
Pedagogia do Esporte e Treinamento Coletivo. Desenvolveu as aulas com uma
turma de oitavo ano (escola privada).

Professor 8 — 30 anos, graduado em licenciatura e bacharelado pela
Faculdade de Educacdo Fisica (FEF/UNICAMP) e péds-graduado — nivel
especializagcdo — em Handebol pela Escola Superior de Educacao Fisica / Jundiai.
Formado em 2005, atua desde 2010 em uma instituicdo particular de ensino, na qual
sempre ministrou aulas para oitavo e nono anos, e, a partir de 2013, na rede
municipal de Campinas, ministrando aulas para os mesmos anos escolares.

Desenvolveu as aulas com uma turma de nono ano (escola publica).

3.4 Cronograma dos encontros

O cronograma dos encontros apresentou-se da seguinte forma:

Encontro | Grupo Assunto

1° A Caracterizacao dos participantes; apresentagao da

problematizacao

2° A Apresentacao e discussao do sistema de classificacio;

apresentacao e discussao do material didatico original

3° A Discusséo da utilizacdo do material didatico

4° A Reestruturacdo do material didatico
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5° B Caracterizacao dos participantes; apresentagao da

problematizacao

6° B Apresentacao e discussao do sistema de classificagao;

apresentacado do material didatico reformulado

7° B Discusséao da utilizacdo do material didatico
8° B Possiveis alteragcdes no material didatico
9° AeB Discussao dos resultados

10° AeB Discusséo dos resultados

Quadro 1: Cronograma desenvolvido na pesquisa.

A maioria dos encontros foi realizada em uma das salas de aula do Campus |l
da Faculdade de Jaguariuna, interior do Estado de Sdo Paulo; dois deles, porém,
foram realizados na casa de duas professoras participantes do estudo, o que
ocorreu pelo fato de essas reunides acontecerem no domingo para atender a
disponibilidade dos participantes e nesse dia da semana a faculdade nao estar
disponivel. Cada encontro teve a duragao entre uma hora e meia e duas horas,
sendo previamente acordado entre os professores participantes com o propésito de
satisfazer a disponibilidade de todos.

Os dois encontros iniciais com cada grupo de professores tiveram como
objetivo a caracterizagao do grupo, identificando itens como: tempo de formagao
inicial, conclusdo de cursos de pods-graduacgao, possivel participagdo em grupos de
estudo, tempo de atuacio profissional, escola em que trabalha, séries escolares
para as quais ministra aulas; assim como a apresentagao da problematizagdo do
estudo, o objetivo e a proposta de desenvolvimento do mesmo. Posteriormente,
discutiu-se o sistema de classificacdo do esporte adotado na pesquisa e analisou-se
a forma de utilizacdo do material didatico.

Para os dois encontros seguintes, cada grupo (A e B), separadamente, teve
as suas funcgdes predeterminadas, cabendo a cada um deles:

Grupo A: desenvolvimento das aulas utilizando o material do Referencial
Curricular do Estado do Rio Grande do Sul, referente ao ensino do sistema de
classificagdo do esporte (caderno do professor e caderno do aluno); posteriormente,
avaliacao desse material e, a partir disso, realizagdo de modificagdes ho mesmo.

Grupo B: desenvolvimento das aulas com a utilizagdo do material modificado

e apontamento de possiveis modificagdes.
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Ressalta-se que a utilizacdo dos materiais ocorreu na escola de atuagao dos
professores, com 0s seus proprios alunos regulares.

Nessa etapa do estudo, o pesquisador discutiu especificamente as fungdes de
cada grupo, apontando os fatores determinantes durante o desenvolvimento do
trabalho.

Os dois ultimos encontros ocorreram com os dois grupos, com o proposito de
estabelecer os fatores favoraveis e as dificuldades ao realizar uma comparagao do
que foi desenvolvido pelos grupos.

Com a estruturagdo acima apresentada, o objetivo foi identificar os aspectos
pertinentes que poderiam ocorrer durante todo o processo de desenvolvimento da
pesquisa, a partir das discussdes realizadas entre o pesquisador e cada grupo de
trabalho separadamente, como também entre o pesquisador e os dois grupos
simultaneamente.

Portanto, reforca-se que, o ponto de partida para esta pesquisa foi a utilizacao
do material do Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do Sul para o ensino
do sistema de classificacdo do esporte nas aulas de Educagao Fisica escolar dos
anos finais do Ensino Fundamental, ocorrendo posteriormente uma avaliacédo e
reestruturacdo desse material. Em seguida, uma utilizagdo do material modificado,
buscando-se obter informagdes sobre o material e suas modificagdes durante todo o
processo de desenvolvimento do trabalho.

Assim, a partir da estruturagdo dos encontros apresentada, pretendeu-se
atingir os objetivos da pesquisa, ou seja, de forma geral investigar quais as
mudancas pertinentes a serem realizadas pelos professores de Educacdo Fisica,
atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental, em relagcdo ao material didatico
(caderno do professor e caderno do aluno) para o ensino do sistema de classificagao
do esporte nos anos finais do Ensino Fundamental, de acordo com as necessidades
presentes em suas praticas pedagdgicas, e, se essas alteracbes atendem a outro
grupo de professores que atuam no mesmo nivel de ensino.

O estudo também teve o propdsito de identificar a compreensao e a avaliagao
dos professores em relagdo a utilizacdo de um sistema de classificacdo para o
ensino do esporte e a implementagao por esses profissionais; ou seja, verificar com
os professores a facilidade de entendimento, de satisfacdo e as possibilidades de
implantagdo desse modelo nas aulas de Educagao Fisica escolar.
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A forma de registro dos encontros ocorreu por meio de aparelho de gravacgéo,
sendo posteriormente transcritas as falas na integra em documento do Microsoft
Office Word, possibilitando assim uma analise dos dados obtidos nas discussodes
entre o pesquisador e os professores participantes da pesquisa.

Ressalta-se que a pesquisa foi submetida ao comité de ética do Instituto de
Biociéncias da Unesp-Rio Claro, tendo registro CAAE: 27550314.3.0000.5465, com

numero do parecer 815.449.

3.5 Estrutura dos encontros
Os encontros foram realizados durante os meses de fevereiro a outubro do

ano de 2014, apresentando especificamente os seguintes roteiros:

Encontro 1 (22/02) — Caracterizagdo dos participantes; apresentagdo da
problematizagao (professores participantes — 1, 2, 3):
v' Apresentacdo: agradecimento pelo aceite ao convite de participacdo do

estudo; explicagdo do que se tratava a pesquisa; objetivo da pesquisa.

v Caracterizagdo do grupo: sexo, idade, local de formagéo inicial, formacao
continuada, tempo de formacado, tempo de atuacdo na educacao basica,
tempo de atuagdo no 8° e/ou 9° ano do Ensino Fundamental, escola de

trabalho atual.

v" Questbes pré-elaboradas referentes ao contetido esporte:
Quais conteudos da EF vocé trabalha nas aulas?
No conteudo esporte, de quais modalidades esportivas vocé trata?

Vocé utiliza algum critério para selegao dessas modalidades? Qual?

B wnh -

Vocé faz algum tipo de organizagdo das modalidades nos anos escolares?
Explique.

5. Vocé conhece as dimensdes do conteudo?

6. Quais dimensdes vocé aborda ao tratar do conteudo esporte? Apresente

exemplos de atividades envolvendo essas dimensdes.

v" Questodes pré-elaboradas referentes ao material didatico:
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1. Vocé costuma utilizar textos, videos, figuras, reportagens de jornais ou algum
outro tipo de material durante as suas aulas? Dé um exemplo de atividade
que vocé ja realizou com esse material.

2. Vocé tem alguma experiéncia na utilizagao de material didatico (livro, apostila)
para ministrar aulas de EF escolar? Relate a sua experiéncia.

3. Se vocé ja recebeu um material didatico para ministrar aulas, qual foi o seu
posicionamento durante a utilizagdo do mesmo? (Seguiu fielmente as
orientagdes do material, efetuou alteragbes e de que tipo, ou ndo seguiu em
nada as sugestdes do material?) Por qué?

4. Como vocé avalia a utilizacdo desse tipo de material no componente
curricular EF?

5. Como vocé avalia a possibilidade de, a partir de um material inicial, realizar

alterac¢des durante a sua pratica pedagogica?

v' Encerramento do encontro: confirmagéo da participagdo de cada professor na
pesquisa; solicitar que definam qual o ano escolar e com que quantidade de
alunos sera desenvolvido o estudo; solicitacao de leitura: do artigo “Sistema
de classificagdo de esportes com base nos critérios: cooperacgao, interagcao
com o adversario, ambiente, desempenho comparado e objetivos taticos da
agao”, do Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do Sul (referente a
Educacao Fisica) e do caderno do professor e caderno do aluno (relativo ao
material didatico de Educacédo Fisica — 72 e 8% séries do Estado do Rio
Grande do Sul).

Encontro 2 (15/03) — Apresentagao e discussao do sistema de classificagao;
apresentacao e discussdo do material didatico original (professores participantes —
1, 2, 3 e incorporagao da professora 4 — as questdes do primeiro encontro foram
tratadas separadamente com a professora 4):

v' Exposicdo do pesquisador — apresentacdo da classificacdo do esporte
adotada no material didatico: definicdo de classificacdo; por que classificar;
conceituacao de logica externa e interna; critérios utilizados na légica interna;
mapa dos esportes; exercicio para os professores classificarem as

modalidades olimpicas.
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Questdes pré-elaboradas referentes a classificacdo do esporte:

Quais as duvidas em relagao aos critérios para a classificagdo do esporte?
Quais os pontos positivos e negativos desse modelo de classificagao?

Qual a avaliagdo inicial que vocés fazem sobre a utilizagdo dessa

classificacdo nas aulas?

Questdes pré-elaboradas referentes ao material didatico:

Quais as duvidas em relagao ao material (caderno do professor e do aluno)?
Quais os pontos positivos e negativos identificados para a utilizagdo desse
material?

Qual a avaliagao inicial que vocés fazem sobre a utilizagdo desse material
nas aulas?

Entendimento das aulas 1 e 2: conceito de esporte; diferenca entre esporte,
jogo, atividade fisica e exercicio fisico; conceituagdo da logica interna e
externa.

Entendimento das aulas 3 e 4: vivéncia e registro das atividades do festival.
Entendimento das aulas 5 e 6: assimilacdo do sistema de classificagdo do

esporte, a partir dos critérios adotados.

Encerramento do encontro: explicagdo dos pontos a serem
observados/registrados (roteiro entregue aos professores*); previsao para
utilizagdo do material; entrega do material xerocado aos professores (caderno
do professor e do aluno).

*Pontos Importantes para Registro durante a Utilizagcdo do Material (entregue
aos professores):

Quantas aulas utilizaram no total?

Seguiram passo a passo ou alteraram a sequéncia das atividades?

Os alunos realizaram todas as atividades em aula ou algumas em casa?
Quais jogos foram realizados no festival?

Qual o nivel de envolvimento dos alunos em relagdo aos jogos do festival?

Qual o nivel de envolvimento dos alunos em relagéo as leituras?

N o o bk~ b=

Qual o nivel de envolvimento dos alunos em relagao as tarefas escritas?
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8. O nivel de complexidade do sistema de classificacdo € adequado a essa
faixa etaria?

9. Qual foi o nivel de entendimento dos alunos sobre o sistema de
classificacao?

10.0 material esta estruturado adequadamente para o ensino do conteudo
proposto?

11.0 que deve ser alterado no caderno do professor para atender a sua
realidade escolar em relagao a figuras, textos explicativos, sugestdes de
atividades? (Adaptado, retirado, incluido,...)

12.0 que deve ser alterado no caderno do aluno para atender a sua realidade
escolar em relagao a figuras, textos explicativos, sugestdes de atividades?
(Adaptado, retirado, incluido,...)

13.Qualquer outra observagao que avalie como interessante para registro.

Sugestao: Para que nao haja esquecimento/perda de informagdes é interessante

que sejam feitas anotagbes em um caderno para posterior discussdo com o

grupo de professores.

Encontro 3 (22/05) — Discussao da utilizacdo do material didatico (professores

participantes — 1, 2, 4; a professora 3 retirou-se do grupo, alegando que nao houve

condi¢cdes para desenvolvimento das aulas, tendo como justificativa o planejamento

da escola e os eventos previstos para a area da Educacgao Fisica):

v
1.

N o o R~ DN

Questdes pré-elaboradas para discussao:

Faca uma analise geral do desenvolvimento das aulas com o material
didatico.

Quais foram os fatores positivos?

Quais foram as dificuldades?

Em quais e quantas turmas vocés utilizaram o material?

Quantas aulas utilizaram no total para cada turma?

Seguiram passo a passo ou alteraram a sequéncia das atividades?

Os alunos realizaram todas as atividades em aula ou algumas em casa ou em
outro horario escolar?

Quais jogos foram realizados no festival?

Qual o nivel de envolvimento dos alunos em relagdo aos jogos do festival?
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10. Qual o nivel de envolvimento dos alunos em relacao as leituras?

11. Qual o nivel de envolvimento dos alunos em relacio as tarefas escritas?

12. O nivel de complexidade do sistema de classificacdo é adequado a essa

faixa etaria?

13. Qual foi o nivel de entendimento dos alunos sobre o sistema de

classificagao?

v' Encerramento do encontro: solicitar aos professores que pensem em

possiveis alteragcdes no material didatico para melhor utilizagdo do professor e

compreensao dos alunos sobre os temas tratados no material.

Encontro 4 (07/06) — Reestruturacdo do material didatico (participagdo dos

professores 1, 2, 4):

v" Questdes pré-elaboradas para discussao:

1.

O material esta estruturado adequadamente para o ensino do conteudo
proposto?

O que deve ser alterado no caderno do professor para atender a sua
realidade escolar em relacdo a figuras, textos explicativos, sugestbes de
atividades? (Adaptado, retirado, incluido,...)

O que deve ser alterado no caderno do aluno para atender a sua realidade
escolar em relagéo a figuras, textos explicativos, sugestdes de atividades?
(Adaptado, retirado, incluido,...)

Pensando coletivamente, quais as alteragdes sugeridas para apresentarmos
o material a um segundo grupo de professores?

Como vocé se sentiu ao utilizar pela primeira vez um material didatico para
ministrar aulas?

Qual a sua avaliacdo quanto a utilizacado de materiais didaticos nas aulas de
EF escolar?

Vocé utilizaria esse material didatico para tratar do conteudo esporte com as
suas turmas? Por qué?

Em relagcéo aos alunos: Como foi a aceitacédo deles? Vocés entendem que foi
significativa a utilizagdo desse material?

Qualquer outra observagao que avalie como interessante para registro.
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v' Encerramento do encontro: explicagdo que o segundo grupo ira desenvolver
as aulas com o material modificado e que, posteriormente, havera o
agendamento de datas para reunir todos os professores participantes da

pesquisa (grupos A e B).

Para os encontros 5 (26/07), 6 (04/08), 7 (20/09) e 8 (27/09) com os
professores do grupo B foram utilizados os mesmos procedimentos, respectivamente
adotados nos encontros 1, 2, 3 e 4 com a participagcao dos professores do grupo A,
desta forma estabelecendo o mesmo tratamento nos dois grupos. Ressalta-se que a
diferenga ocorreu apenas no encontro 8 (grupo B), no qual ndo havia o propésito de
se reestruturar efetivamente o material, conforme ocorreu no encontro 4 (grupo A),
mas apenas a sugestdo de alteragdes. Outro ponto a se destacar é que o quinto
encontro contou com a participacao dos professores 5, 6 e 7, sendo que o professor
8 foi inserido no grupo a partir do sexto encontro (as questbes do quinto encontro

foram tratadas separadamente com o professor 8).

Encontros 9 (04/10) e 10 (18/10) — Discussao dos resultados (participagao
dos professores 1, 2, 5, 6, 7, 8; a professora 4 nao participou devido ao fato de estar
realizando intercambio no exterior). Antes desses encontros foi encaminhado aos
professores do grupo B o material didatico original, solicitando que fizessem a
comparagao com o material didatico modificado (pelos professores do grupo A)
utilizado nas aulas.

v" Questdes pré-elaboradas para discusséo:

1. Expliguem como adequaram o material didatico em relagdo ao planejamento
de vocés: se pararam com as aulas do planejamento para utilizacdo do
material; se dividiram as aulas do conteudo do planejamento/conteudo do
material didatico; ou se buscaram fazer uma relacdo entre o conteudo do
planejamento (qual conteudo) e o conteudo do material didatico.

2. Aulas 1 e 2: a utilizagdo do conceito e figuras melhorou o entendimento dos
alunos na diferenciagéo entre jogo e esporte, atividade fisica e exercicio.

3. Aulas 1 e 2: na légica externa nao ficou claro o entendimento, sugestao de

iniciar a discussdo com os alunos a partir de problemas contextuais locais
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para depois relacionar com outras questdes que nio estdo tdo proximas aos
alunos; sugestao de situagdes-problema por escrito para interpretagdo dos
alunos.

A leitura é mais significativa quando é feita coletivamente, havendo momentos
de intervencdo do professor, promovendo explicagdes, questionamentos e
discussdes.

Resisténcia dos alunos do grupo A para leitura da parte conceitual.

Menor quantidade de leitura no caderno do aluno: apresentar as categorias
de forma sintetizada e com imagens direcionadas.

No primeiro momento a utilizagdo do material didatico gerou certo receio dos
professores, mas se mostrou um importante instrumento pedagdgico.

Como organizar o material quanto ao entendimento da classificagao:

a. vivéncia dos jogos sem interagdo direta com o adversario e vivéncia
dos jogos com interagcéo direta com o adversario + conceito + exercicio de
classificagao (original);

b. vivéncia dos jogos sem interagao direta com o adversario + conceito
+ vivéncia dos jogos com interacdo direta com o adversario + conceito +
exercicio de classificagao (alteragéo grupo A);

c. conceito + vivéncia dos jogos sem interagdo direta com o adversario
e vivéncia dos jogos com interagao direta com o adversario + exercicio de
classificagao (sugestao grupo B);

d. conceito + vivéncia dos jogos sem interagao direta com o adversario
+ conceito + vivéncia dos jogos com interagdo direta com o adversario +
exercicio de classificagdo (sugestao grupo B).

No que a unidade didatica “sistema de classificagdo do esporte” pode auxiliar

o professor no tratamento do conteudo esporte na EF escolar?

10. No que a unidade didatica “sistema de classificacao do esporte” pode auxiliar

na formacéao dos alunos?

11. No que a utilizagado do material didatico pode auxiliar o professor em relagéao

ao tratamento dos conteudos da EF escolar (esporte, jogo, ginastica, danga,

lutas,...)?

12. No que a utilizagcdo do material didatico pode auxiliar no entendimento do

aluno em relagdo aos conteudos da EF escolar (esporte, jogo, ginastica,

danga, lutas,...)?
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13. Faga uma avaliagdo geral dos encontros/pesquisa.

v' Encerramento do ultimo encontro: avaliagdo do trabalho por parte dos
professores, agradecimento aos  professores pela participacao,
disponibilidade, adequagado do planejamento escolar e principalmente pelo

envolvimento no desenvolvimento da pesquisa.

Destaca-se que, entre os encontros 2 e 3 (grupo A) e 6 e 7 (grupo B), houve um
intervalo maior, devido ao tempo necessario para que o0s professores
desenvolvessem as aulas, porém, nesses periodos, o pesquisador estabeleceu
contato por e-mail com os participantes, verificando o andamento dos trabalhos, bem
como sanando determinadas duvidas. Houve também um distanciamento maior
entre o pesquisador e os integrantes do grupo A apos o quarto encontro, devido ao
tempo para efetivagdo dos encontros e desenvolvimento das aulas realizadas pelos

professores do grupo B.

3.6 Tratamento dos dados

Para tratamento dos resultados obtidos nos encontros entre o pesquisador e
os professores participantes da pesquisa foi utilizada a analise de conteudo. De
acordo com Bardin (1991), a analise de conteudo trata-se de uma técnica de
pesquisa, sendo propicia a sua utilizacdo em variados discursos e que possibilita a
compreensao de estruturas e de modelos intrinsecos em trechos de textos.

Bardin (1991) menciona que a analise de conteudo estrutura-se a partir de
trés etapas: 1° - pré-analise, 2° - exploragcao do material e tratamento dos dados, 3° -
interpretacéo dos resultados. A primeira relaciona-se aos procedimentos utilizados
para obtencado dos dados, a segunda apresenta o propésito de codificar, classificar e
categorizar os dados obtidos e a terceira caracteriza-se pelo aprofundamento da
analise dos resultados a partir da estruturacao realizada anteriormente.

Durante a discussdo dos dados, em suas respectivas categorias, foi
empregado o modelo da triangulagdo, por meio das informacbes obtidas na
bibliografia especifica, o que foi discutido nos encontros com todos os participantes
e com os grupos de professores separadamente. Os resultados dessas fontes de

informacgéo ou, como prefere Yin (2001), fontes de evidéncia, foram confrontados no
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sentido de identificar a coeréncia entre o que se faz, o que se diz fazer e o que

deveria ser feito.

3.7 Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do Sul

Como nesta pesquisa foi utilizado o material didatico — caderno do professor e
caderno do aluno — elaborado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio
Grande do Sul, fez-se uma analise da estrutura da proposta curricular apresentada.

O documento, nomeado como Referencial Curricular, evidencia o fato de a
Educacado Fisica pertencer a area de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias e
apresenta como referéncia desse componente curricular a Cultura Corporal de
Movimento. Destaca a importancia de o ensino dos conteudos ir além da
aprendizagem de movimentos corporais, ou seja, cabe a Educacado Fisica nao
somente possibilitar a experimentacdo dos alunos de diferentes praticas corporais,
mas também conceitua-las, problematiza-las, discutir os significados das mesmas,
entender a implicacdo destas na sociedade, entre outros (RIO GRANDE DO SUL,
2009).

O documento €& organizado por meio de mapas, apontando quais
competéncias e conteudos devem ser trabalhados durante os anos escolares. Para
tanto, & esquematizado em dois sentidos: transversal e longitudinal.

No sentido transversal estdo os temas estruturadores, que servem para
organizacdo e apresentacdo dos conhecimentos; este ainda € subdividido em
praticas corporais sistematizadas e representacdes sociais sobre a Cultura Corporal
de Movimento. Pertencem ao primeiro subgrupo: esporte, ginastica, jogo motor,
lutas, praticas corporais expressivas, praticas corporais junto a natureza, atividades
aquaticas; ja do segundo subgrupo fazem parte: praticas corporais e sociedade,
praticas corporais e saude.

Em relacdo especificamente ao esporte, elemento apresentado como foco
desta pesquisa, ha uma estruturagdo em saberes conceituais (técnicos e criticos) e
saberes corporais (saber praticar e conhecer). Estes devem estabelecer uma
interagdo com as praticas corporais e sociedade (manifestagao cultural e corpo e
sociedade) e praticas corporais e saude (implicagcbes organicas e implicagdes
sociais).

No sentido longitudinal € apresentada a proposta de progressao curricular, ou

seja, uma sequéncia a ser abordada dentro dos temas estruturadores durante os
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anos escolares. Para tanto, foram estabelecidos os critérios: possibilidades de
aprendizagem, de acordo com o nivel escolar (caracteristica sociocognitiva);
estrutura interna do conhecimento de cada disciplina, obedecendo a uma
perspectiva de aprendizagem espiralada (caracteristica intradisciplinar); relagao
entre a adaptacdo do projeto curricular e o contexto social em que o aluno esta
inserido (caracteristica sociocultural).

Dessbesell e Gonzalez (2013) apresentam um estudo que analisou os
sentidos atribuidos por um grupo de professores vinculados a Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul acerca do Referencial Curricular de
Educacao Fisica. Dos 19 professores participantes, 12 deles mostraram-se a favor
do documento, enquanto 7 apresentaram um posicionamento desfavoravel.

Na analise dos dados da pesquisa, Dessbesell e Gonzalez (2013)
identificaram trés hipbteses para explicar os resultados obtidos: a tendéncia do
género feminino na adesdo a proposta; maior aceitagdo apresentada pelos
professores mais jovens; o tipo de formacéao inicial influenciando na visdao dos
professores diante do documento.

A partir do estudo, Dessbesell e Gonzalez (2013) ressaltam que, apesar de 0s
professores entenderem que ha necessidade de uma organizagdo do componente
curricular Educacdo Fisica, ndo foi demonstrada uma aceitacdo total dos
participantes. Dessbesell e Gonzalez (2013) salientam que, para analisar o0s
sentidos atribuidos pelos professores em relagao a proposta apresentada, devem-se
considerar fatores como concepcdes da disciplina, caracteristicas de formacao,
disposi¢gdes para mudanca, aspectos da trajetoria da atuagao profissional.

Dessa forma, concorda-se com Dessbesell e Gonzalez (2013) ao afirmarem
que, para implementacdo do Referencial Curricular proposto pela Secretaria de
Educacao do Estado do Rio Grande do Sul ou de outro documento com as mesmas
intencdes, é fundamental aprofundar-se no entendimento da complexidade eminente
na pratica pedagogica dos profissionais da area.

Seguindo a proposta do Referencial Curricular com foco no esporte, tem-se a
preocupacao de direcionar o desenvolvimento desse conteudo numa perspectiva
ampla, com diversidade de modalidades esportivas a serem contempladas. Para que
iSso ocorra, ou seja, para que nao haja uma limitagdo de modalidades, como, por
exemplo, as quatro convencionais — handebol, basquetebol, voleibol e futebol —, foi

adotado o sistema de classificagdo do esporte sugerido por Gonzalez (2004), com
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base nos seguintes critérios: cooperagao, interacdo com o adversario, ambiente,
desempenho comparado e objetivos taticos da agao.

Assim, Gonzalez (2004) chega ao estabelecimento de sete categorias:
esportes de marca, esportes de precisdo, esportes estéticos ou técnico-
combinatorios, esportes de combate ou luta, esportes de campo e taco, esportes de
rede/quadra dividida ou muro e esportes de invasio ou territoriais.

Dessa maneira, as modalidades de handebol, basquetebol e futebol fazem
parte, juntamente com outras que apresentam as mesmas caracteristicas, da
categoria de esportes de invasdo ou territoriais; enquanto o voleibol, também
agrupado a outras modalidades, pertence a categoria de esportes de rede/quadra
dividida ou muro. Portanto, esse sistema de classificagdo possibilita uma
organizagcdo das modalidades esportivas de acordo com a ldgica interna, sendo
adotado o modelo no documento do Estado do Rio Grande do Sul.

Conforme consta na sua apresentacdo, o Referencial Curricular ndo tem o
propoésito de servir como um guia que deva ser seguido fielmente, mas oferecer um
direcionamento para o planejamento do componente Educacgao Fisica, devendo ser
respeitadas as caracteristicas e necessidades especificas de cada unidade escolar.
Destaca-se, também, que os conteudos nao devem ter um fim em si mesmos, mas
servir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos (RIO
GRANDE DO SUL, 2009).

Com base nesses pressupostos sao propostos o caderno do professor e o
caderno do aluno para o ensino do sistema de classificacdo do esporte. Esses
materiais didaticos tém o intuito de servir como instrumentos pedagdgicos
facilitadores do processo de ensino e aprendizagem desse tema nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Pretende-se que a utilizacdo do sistema de classificacdo, estruturado por
meio desse material didatico, possibilite um entendimento da amplitude inerente ao
conteudo esporte, que sempre foi tdo tradicional nas aulas de Educagéo Fisica
escolar, porém, na maioria das ocasides, abordado de forma restrita.

Entende-se que o Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do Sul
apresenta uma proposta abrangente, essencialmente no que se refere ao material
didatico para o ensino do conteudo esporte, tendo a sua estruturacao efetuada a
partir do sistema de classificagdo apresentada por Gonzalez (2004). Dessa forma, o

proposito desta pesquisa € que os professores compreendam, avaliem e
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implementem o material e, em seguida, coletivamente, realizem as modificacdes
pertinentes, de acordo com as necessidades pedagdgicas.

Assim, a ideia deste estudo foi atender a perspectiva defendida por
determinados autores, entre eles Sacristan (2000) e Darido et al. (2010), da
participagéo efetiva do professor na constru¢do do material didatico, sendo, no caso
especifico da pesquisa, a realizacdo de adaptacbes no material de acordo com a
realidade de sua pratica educacional, ou seja, os professores modificarem o material
utilizado.

Destaca-se que o acompanhamento desse processo pelo pesquisador, bem
como as discussdes promovidas, geraram informacdes significativas relacionadas a
utilizacdo do material didatico pelos profissionais que ministraram as aulas no

ambiente escolar.
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4. CULTURA, ESCOLA, CURRICULO E EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

O proposito deste estudo foi identificar as possiveis alteragdes que um grupo
de professores poderia realizar em um material didatico elaborado por um 6érgao
governamental, mais especificamente pertencente ao Referencial Curricular do
Estado do Rio Grande do Sul, para atender a realidade de quem atua no ambito
escolar; além de verificar a facilidade de compreensao, avaliagdo e implementagao
do sistema de classificagdo adotado nesse material didatico para os anos finais do
Ensino Fundamental.

Dai a importancia de buscar na bibliografia um direcionamento para
desenvolvimento da pesquisa. Entende-se que a cultura deva nortear o que sera
ensinado na escola, e para tanto se mostra relevante o entendimento do conceito
desse termo, bem como o seu tratamento por estudiosos da area. Também se
apresenta de maneira significativa a reflexdo de como ocorre a manifestagao dos
elementos culturais por meio do curriculo, em especial o curriculo da disciplina de

Educacéo Fisica.

4.1 Cultura e escola

A escola é uma instituicdo que tem como propdsito a transmissdo de
conhecimentos adquiridos pelo Ser Humano durante a sua trajetéria de descobertas,
criagdes, construcdes, transformacoes.

A instituicdo escolar, entdo responsavel pelo processo educacional, é
direcionada pela politica vigente, que determina os caminhos a serem seguidos.
Arendt (1972) destaca que houve um fato determinante para o significado da
educacgao, influenciado pelas ideias de Rousseau, pois “a educacgao se transformou
num instrumento de politica e a propria atividade politica foi concebida como uma

forma de educacao” (ARENDT, 1972, p. 225). A autora salienta que, apesar de esse
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fato ter sido revelado no século XVIII, a concretizagdo conceitual e politica do
mesmo ocorreu no seculo XX.

Durante o proprio século XX, a escola defrontou-se com uma questdo
delicada, que se mantém permeando as reflexdes e indagagdes atuais referentes a
todo o processo educacional, a denominada “crise da educagao”. Forquin (1993)
revela que desde os anos 1960 a crise na estrutura educacional foi colocada em
discussao entre filésofos, socidlogos, historiadores e pedagogos, pois o problema
esta centrado na seguinte questdo: ndo se sabe exatamente o que deve ser
ensinado nas instituigdes escolares e isso se explica porque “a cultura geral perdeu
sua forma e sua substancia” (FORQUIN, 1993, p. 10).

Esse aspecto relaciona-se com um dos motivos apontados por Arendt (1972)
ao explicar a crise instaurada na educacao. De acordo com a autora, a formacéao de
professores deixou de oferecer um maior dominio dos conteudos a serem
ministrados e direcionou a atencdo para como ensinar. Dessa forma, entende-se
que nao se da prioridade ao conhecimento aprofundado dos elementos culturais que
devam ser transmitidos durante a educacao escolar, pois, conforme o apontamento
de Arendt (1972), na formacado profissional, ensinar o saber foi substituido pelo
saber fazer.

Young (2007) esclarece que, para determinados pesquisadores da sociologia
da educagdao nas décadas de 1970 e 1980, a escola, essencialmente nas
sociedades em que o governo se constituiu capitalista, tinha como propdésito a
manutengdo dos individuos em suas classes sociais de origem, qualificando a
formacéo da classe trabalhadora com o propdsito de atender as necessidades de
mao de obra das industrias pertencentes aos individuos da classe dominante.

Ja entre os anos finais de 1980 e durante os anos 1990, esse autor destaca
mudancas determinantes no mundo, como a decadéncia do sistema comunista em
paises da Europa ocidental, a perda de sustentacdo dos ideais marxistas, o
fortalecimento de pensamentos pds-modernistas e pos-estruturalistas. Com isso, de
acordo com Young (2007), as criticas a escola sofreram mudancas, entretanto, estas
foram mais relacionadas aos estilos do que propriamente substanciais.

Young (2007) aponta o filésofo Michel Foucault como um dos principais
criticos nesse periodo, enquadrando a escola no mesmo grupo de hospitais, prisdes
e asilos, no sentido de que essas instituicdes funcionam com a finalidade de vigiar e

controlar os individuos. Em relagdo ao ambiente escolar isso ocorreria no aspecto
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disciplinador dos alunos e no conhecimento normatizado no formato de
componentes curriculares.

De forma concomitante, também entre o final da década de 1980 e durante a
década de 1990, Young (2007) sinaliza para o surgimento das ideias neoliberais,
atingindo governos, economias e consequentemente a educag¢ao. Conforme o autor,
surgem novas propostas para reformulagcéo do sistema escolar, principalmente para
atender as necessidades dos sistemas econdmicos dos paises. Uma consequéncia
determinante foi a transformagao da educagdo em produto do mercado, e “como
resultado, os propodsitos da escolaridade sao definidos em termos cada vez mais
instrumentais, como um meio para outros fins” (YOUNG, 2007, p. 1.291).

Young (2007) ainda alerta para o fato de que o ensino, tendo como referéncia
o alcance de metas, o cumprimento de tarefas estanques e moldando-se a tabelas
de comparacéo de rendimento, pode ser uma das principais causas do desgaste e
da apatia dos professores e do desinteresse dos alunos.

Ao discursar em seu estudo acerca do papel da instituigdo escolar, o autor
observa que as escolas “[...] capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir 0
conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua
comunidade, e para os adultos, em seus locais de trabalho” (YOUNG, 2007, p.
1.294).

Esse conhecimento é denominado por Young (2007) de “conhecimento
poderoso”, relacionando-se aos conteudos que vao além daqueles que fazem parte
das peculiaridades da comunidade na qual o aluno esta inserido. Em outras
palavras, para uma formacdo de qualidade é necessario oferecer ao aluno
conhecimentos culturais que ultrapassem aqueles possiveis de serem assimilados
em sua comunidade local, e cabe justamente a escola propiciar a aprendizagem
desses conhecimentos culturais aos estudantes.

Acrescenta ainda que o conhecimento poderoso deve estar acessivel a todos;
caso 0 mesmo seja restrito a determinados grupos sociais, por exemplo, leva a outro
tipo de conhecimento, denominado de “conhecimento dos poderosos”, podendo este
ser definido por quem detém o conhecimento.

Young (2007) apresenta esse termo para delimitar o grupo que tem acesso ao
conhecimento escolar, em detrimento de outros grupos que n&o tém essa

possibilidade. Para ilustrar a situagdo, comenta sobre o ingresso no nivel superior,
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no qual os que tém maior poder na sociedade s&o os que, historicamente, se
inserem em maior quantidade nesse nivel de ensino.

Tratando dessa diferenciacdo de oportunidades educacionais na historia da
educacado pode-se ter como referéncia o trabalho de Fensterseifer e Gonzalez
(2011), quando apontam que a ‘“instrucdo letrada” era voltada apenas para a
nobreza e o clero, durante o regime anterior ao republicano. Nesse sentido,
Fensterseifer e Gonzalez (2011) denominam a escola atual de republicana, aquela
que contempla alunos de distintas classes sociais.

Dessa forma, a escola republicana (FENSTERSEIFER e GONZALEZ, 2011)
tem o compromisso de oferecer aos alunos o conhecimento poderoso (YOUNG,
2007), a partir do tratamento de elementos culturais constituidos na trajetéria
histérica do Ser Humano, com o propdsito de possibilitar a igualdade entre os
cidadaos e tendo como referéncia a formacao de um individuo auténomo.

Nessa perspectiva, entende-se que cultura é a referéncia no que diz respeito
ao que deve ser ensinado na escola; para tanto, mostra-se necessario um
entendimento do surgimento, da apropriacao e da transformagao do conceito desse
termo.

Segundo Cuche (2002), a palavra cultura € originaria da lingua francesa no
fim do século XIll, significando o cuidado dispensado ao campo ou ao gado. Em
seguida, o termo deixa de se referir a um estado (algo cultivado) e passa a
representar uma acao (ato de cultivar a terra); em meados do século XVI recebe o
sentido figurado, embora inicialmente tivesse pouco reconhecimento académico.

De acordo com Cuche (2002), ainda no pais francés, o sentido figurado dado
a palavra comeca a ser valorizado apenas no século XVIII, entretanto, com a
necessidade de um complemento, “[...] fala-se da ‘cultura das artes’, da ‘cultura das
letras’, da ‘cultura das ciéncias’, como se fosse preciso que a coisa cultivada
estivesse explicitada” (CUCHE, 2002, p. 20).

A palavra ganha evidéncia entre os pensadores do lluminismo, sendo
discutidas as diferengas entre natureza e cultura, reconhecendo a cultura como algo
especifico da espécie humana. “A cultura, para eles, € a soma dos saberes
acumulados e transmitidos pela humanidade, considerada como totalidade, ao longo
de sua historia® (CUCHE, 2002, p. 21). Nesse periodo, o termo cultura é utilizado

somente no singular, representando o aspecto universal e comega a ser associado
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as ideias de progresso, educagao, desenvolvimento, projetando-se ao ideal de futuro
para o Homem.

Cuche (2002) ainda ressalta que a palavra civilizagdo passa também a ser
empregada, sendo a cultura vinculada ao progresso individual, enquanto civilizagao
se relacionava ao progresso coletivo. Nesse sentido, destaca-se na Franga a ideia
de que os povos avancados sdo aqueles considerados mais civilizados.

As reflexdes sobre cultura e civilizagao também fazem parte das discussdes
em outros paises europeus, principalmente na Inglaterra e na Alemanha. Neste
ultimo, ha uma oposicdo entre as palavras, na qual cultura refere-se ao que é
auténtico e profundo, contribuindo para o enriquecimento intelectual; enquanto
civilizacao representa a aparéncia, a superficialidade.

Cuche (2002) acrescenta que na Alemanha surge o pensamento em defesa
de uma cultura prépria para cada povo, defendida essencialmente por Johann
Gottfried Herder, discutindo-se sobre a diversidade de culturas, em sentido contrario
as ideias iluministas.

Cuche (2002) considera Herder o precursor relativista em relagédo ao termo
cultura. Nessa perspectiva, durante o século XIX, cultura é vinculada ao
nacionalismo, sendo ligada ao conceito de nagdo, referindo-se ao conjunto
desenvolvido artisticamente, intelectualmente e moralmente pelo povo alemao.

Nesse século, cultura na Franga passa a ser considerada essencialmente
como dimensao coletiva; ocorre, portanto, uma diferenciagcao entre os dois paises:
enquanto na Franga predomina um pensamento de universalismo cultural, na
Alemanha é reforgado o pensamento da pluralidade cultural (CUCHE, 2002).

Cuche (2002) relata que, no século XX, o pensamento contraditorio sobre a
concepgao de cultura entre Franga e Alemanha ¢é intensificado, sendo extrapolado

na Primeira Guerra Mundial.

O debate franco-alemao do século XVIII ao século XX é arquetipico das
duas concepgdes de cultura, uma particularista, a outra universalista, que
estdo na base das duas maneiras de definir o conceito de cultura nas
ciéncias sociais contemporaneas (CUCHE, 2002, p. 31).

Cuche (2002) destaca que o debate chega aos antropdélogos, citando, entre
eles, Tylor, em defesa de uma vis&o universal, com a perspectiva de uma evolugao

da cultura, acreditando em um progresso cultural do Ser Humano. Em contrapartida,
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Boas, também antropdlogo, defende a visdo particularista, afirmando que cada
cultura é unica e especifica, devendo ser interpretada conforme as suas
peculiaridades.

Tratando de aspectos referentes a educagao e a cultura, Forquin (1993)
aponta para um inter-relacionamento das duas, estabelecendo-se uma coesao de
ambas, pois a educacao tem como substancia primordial os elementos culturais, “[...]
a educagao ‘realiza’ a cultura como memodria viva, reativagao incessante e sempre
ameacada, fio precario e promessa necessaria da continuidade humana’
(FORQUIN, 1993, p. 14).

Moreira e Candau (2003) corroboram esse pensamento, ao defender o

proposito da cultura de representar a esséncia da escola:

A problematica das relagbes entre escola e cultura é inerente a todo
processo educativo. Nao ha educagao que nao esteja imersa na cultura da
humanidade e, particularmente, do momento histérico em que se situa. A
reflexdo sobre esta tematica é co-extensiva ao préprio desenvolvimento do
pensamento pedagdgico. Nao se pode conceber uma experiéncia
pedagodgica “desculturizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja
presente (MOREIRA e CANDAU, 2003, p. 159).

Nesse sentido, entende-se que o conteudo abordado na instituicdo escolar
refere-se a producao cultural do Ser Humano ao longo dos anos, pois o “conteudo
que se transmite na educagcdo € sempre alguma coisa que nos precede, nos
ultrapassa e nos institui enquanto sujeitos humanos, pode-se perfeitamente dar-lhe o
nome de cultura” (FORQUIN, 1993, p. 10).

Destaca-se que o entendimento do termo conteudo abordado por Forquin
(1993) néo se restringe apenas a conceitos e fatos, mas contempla, entre outros
aspectos, competéncias, habitos e valores. O mesmo pensamento é defendido por
outros académicos, como Coll et al. (2000), ao sinalizarem para a necessidade de a
instituicdo escolar trabalhar além da denominada dimensao conceitual, abordando
também as dimensbes procedimentais e atitudinais dos conteudos a serem tratados

em diferentes componentes curriculares.

Os conteudos curriculares sdo uma selegcédo de formas ou saberes culturais
em um sentido muito proximo, aquele que é dado a essa expressao na
antropologia cultural: conceitos, explicagbes, raciocinios, habilidades,
linguagens, valores, crencas, sentimentos, atitudes, interesses, modelos de
conduta etc. (COLL et al., 2000, p. 13).
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Dessa forma, as instituicdes formais de ensino deparam-se com o desafio de
identificar o que da cultura deve representar os conteudos escolares, pois existe a
dificuldade de elencar quais elementos culturais sdo fundamentais para serem
abordados no interior da escola, ou seja, quais os conteudos imprescindiveis que
devem permear o processo educacional.

A Educacéo Fisica, mais especificamente na area escolar, ndo ficou de fora
dessa situagdo, pois o componente curricular ja teve como seus principais
conteudos as questdes bioldgicas do corpo humano, essencialmente nos anos 1960,
pertencendo as abordagens higienistas e militaristas; posteriormente, nos anos
1970, com a énfase dada ao esporte, na perspectiva de uma Educacao Fisica
esportivista.

Daolio (2004) procura explicar a predominancia bioldgica relativa a Educagéao
Fisica escolar ao fazer uma transposicdo dos pensamentos de Clifford Geertz.
Geertz (1989), ao estabelecer uma relagao entre o conceito de cultura e o conceito
de Homem, conta que estudiosos de tempos atras tinham a visdo do Ser Humano de
“concepcao estratigrafica”, como se fosse possivel molda-lo por niveis, sendo a mais
superficial e com menor grau de importancia a camada cultural; em seguida a social,
a psicolégica e no seu nucleo a bioldgica, sendo esta a essencial, aquela que
contém o maior significado em todo e qualquer Ser Humano.

A partir desse conceito, Daolio (2004) observa que a visao biolégica
tradicional da Educacao Fisica esta enraizada na ideia de que o essencial sdo os
fatores fisiologicos, anatdbmicos e neurolégicos, ficando em segundo plano os
aspectos referentes as questdes sociais, psicologicas e culturais.

Geertz (1989) contesta a “concepgao estratigrafica", argumentando a
impossibilidade de entendimento do Homem a partir de uma estruturagdo em

camadas. Assim, acredita que:

[...] o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto
nao como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma
ciéncia interpretativa, a procura do significado (GEERTZ, 1989, p. 15).

Geertz (1989) ainda destaca que ha uma interdependéncia entre o Ser
Humano e a cultura, pois sem Homens n&o haveria cultura, e, da mesma forma e

com a mesma magnitude, sem a cultura também n&o existiiam Homens.
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Acompanhando o mesmo pensamento, Daolio (2004) contesta a concepgéo
biolégica como hegemodnica na Educacao Fisica escolar, defendendo a cultura como
a referéncia para a area.

O posicionamento de Daolio (2004), como de outros académicos, ocorreu a
partir dos anos 1980, pois com o processo de mudancga politica que o pais viveu,
muitas foram as discussdes na area educacional, surgindo na Educacéo Fisica as
denominadas abordagens renovadoras, entre elas, a critico-superadora, a critico-
emancipatoéria e a construtivista-interacionista, desembocando em uma determinante
discussao a respeito dos conteudos a serem contemplados por esse componente
curricular (DARIDO e RANGEL, 2005).

Atualmente a ginastica, o jogo, o esporte, a danca e as lutas destacam-se
como os principais elementos culturais que devem ser tratados pela Educacéao
Fisica escolar. Todavia, ainda ha outros conteudos que podem ser elencados, como
o conhecimento corporal nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN/BRASIL,
1997; BRASIL, 1998), atividades fisicas de aventura ou praticas corporais
alternativas (DARIDO et al., 2011), entre outros. Entretanto, o problema parece que
ainda consiste em determinar o que se apresenta como essencial para ser abordado
no interior de cada um dos conteudos selecionados.

Forquin (1993) ressalta que certos aspectos da cultura consolidam-se, sendo
transmitidos de forma deliberada e até certo ponto institucionalizados; outros
ocorrem de maneira informal, enquanto um terceiro grupo acaba por ser esquecido,
nao sendo transmitido as gerag¢des seguintes. Dessa forma é sinalizado que, ao ter
como referéncia a transmissao cultural exercida pela escola, tem-se o entendimento
de haver uma exceléncia ou a determinacao de valor dos conteudos tratados, que
continuam a ser contemplados nos programas escolares.

Destaca-se, ainda, que a escola ndao consegue transmitir toda producao
cultural, ocorrendo uma escolha do que deve ser ensinado, sendo este
procedimento denominado de “selegéo cultural escolar’” (FORQUIN, 1993, p. 16),
acarretando com isso o fato de a escola nao transmitir a cultura na sua integra.

Ao tratar do termo cultura, com a perspectiva de transmissao cultural a ser
efetuada pela escola, Forquin (1993) reforga o pensamento de Cuche (2002) sobre a
necessidade de entendimento a respeito da utilizagdo da palavra, pois “observamos

em seu espectro semantico uma tensao entre uma faceta individual e uma faceta
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coletiva, um pdlo normativo e um pdélo descritivo, uma énfase universalista e uma
énfase diferencialista” (FORQUIN, 1993, p. 11).

Conforme Forquin (1993), a visao universalista defende a ideia de a escola ter
a funcao de transmitir o que se apresenta de mais comum na cultura humana, ou
seja, o que foi construido pelo Ser Humano e permeia toda e qualquer sociedade,
tratando-se de uma memodria unica da humanidade. De maneira inversa, a viséo
pluralista, defendida essencialmente pelos socidlogos, aponta para a valorizagao
das varias “culturas”.

De acordo com a concepcdo pluralista, a educacdo deve priorizar as
caracteristicas inerentes em cada uma das sociedades, ou seja, tratar de habitos,
costumes, crengas, conhecimentos, entre outros fatores, pertencentes ao grupo
especifico de que o individuo participa; assim, considera-se que cada sociedade
apresentara aspectos culturais especificos, e estes constituirdo os conteudos a
serem abordados nas suas respectivas unidades escolares.

A discussao sobre a adog¢ao da visao universalista ou da diferencialista da
cultura materializa-se na educacgao essencialmente quando € abordado o curriculo
escolar. A questdo passa pela ideia de estruturar um curriculo com base nas
caracteristicas de um determinado grupo social. Sendo assim, haveria varios
curriculos diferenciados, procurando corresponder as peculiaridades especificas; ou,
em contrapartida, elencar conhecimentos comuns da cultura produzida pelo Ser
Humano, estruturando, assim, um curriculo comum, possibilitando aos alunos terem
acesso a um conteudo homogéneo, independentemente da classe social, da
comunidade ou da regido a que pertencem.

Ao estabelecer um posicionamento sobre essa questdo, entende-se que o
curriculo deva privilegiar a cultura universalista, porém, realizar a transmissao do
mesmo de maneira relativista. Dessa forma, aponta-se para uma diferenciacdo entre
conteudo, que seria estruturado a partir de conhecimentos comuns, e método de
ensino, que teria a incumbéncia de abordar os elementos culturais e relaciona-los
com as respectivas manifestagbes em diferentes sociedades.

Este estudo apresentou o propdsito de seguir esse direcionamento, ou seja, a
partir da adog¢ao de um sistema de classificagcao do esporte, teve o intuito de elencar
as caracteristicas comuns, que se entende como a logica interna das modalidades

esportivas (GONZALEZ, 2004), para que possam ser agrupadas, procurando fazer
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com que os alunos tenham condi¢cbes de identifica-las e, com isso, propiciar a

compreensao da forma de manifestacdo dessas modalidades em distintos contextos.

4.2 Escola e curriculo

O curriculo escolar tem o propoésito de selecionar e organizar os conteudos a
serem abordados em diferentes séries das instituicdes educacionais, determinando
o tempo e o espago dos conteudos pertencentes aos diferentes componentes
curriculares. A sua estruturacéo tem por finalidade orientar o professor sobre o que,

quando e como tratar cada conteudo com seus respectivos alunos.

Um curriculo escolar é primeiramente, no vocabulario pedagogico anglo-
saxdo, um processo educacional, um conjunto continuo de situagbes de
aprendizagem (‘learning experiences’) as quais um individuo vé-se exposto
ao longo de um dado periodo, no contexto de uma instituigdo de educagao
formal (FORQUIN, 1993, p. 22).

Forquin (1993), ao escrever sobre a teoria do curriculo, cita outros autores,
como o fildsofo Hirst (1968), para a definigdo do termo: “um programa de atividades
dos professores e dos alunos, concebido de maneira a que os alunos alcancem na
medida do possivel certos fins ou certos objetivos educativos” (FORQUIN, 1993, p.
23).

Pode-se conceituar curriculo com base em diferentes autores, dentre eles, um

académico da Educacéao Fisica escolar:

O curriculo compreende o cotidiano da escola com seus conteudos,
ordenamento e sequenciagdo, hierarquias, cargas horarias, tempos e
espacos, relagbes entre estudantes, docentes e demais atores da
instituicao, diversificagdo que se estabelece entre os professores, atividades
propostas, materiais empregados, organizagdes da rotina escolar, falas,
atitudes adotadas no interior da instituicao, critérios de avaliagdo, ou seja,
tudo o que acontece numa instituicido educativa ou a partir dela, como
atividades extra-aula, licdes de casa, entre outras (NEIRA, 2009, p. 82-83).

Conforme Moreira e Candau (2007), o curriculo sempre é associado a
distintas concepgdes, vinculadas as formas de como historicamente a educagéao é
efetivada; também sofre influéncias de correntes teéricas em momentos distintos.
Para Moreira e Candau (2007), alguns aspectos contribuem para a constituicado do
termo: os conteudos elencados para o ensino e a aprendizagem; as experiéncias

vivenciadas pelos alunos; os planos pedagogicos organizados pelos docentes,
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escolas e sistemas de educacdo; os objetivos almejados; os procedimentos de
avaliacao.
Procurando estabelecer uma interagdo entre os aspectos relacionados,

Moreira e Candau (2007) conceituam curriculo como:

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relagbes sociais, e que contribuem para a
construgéo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se,
assim, ao conjunto de esforgos pedagdégicos desenvolvidos com intengbes
educativas (MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 18).

Forquin (1993) cita dois fatores responsaveis pela justificagdo do curriculo:
justificacdes de oportunidade e justificagbes fundamentais. A primeira refere-se ao
fato de nao ser possivel o ensino de tudo, havendo a necessidade da realizagcédo de
escolhas a partir da interagcdo com aspectos contextuais, envolvendo estrutura,
recursos, demandas, entre outros. Arroyo (2001) corrobora esse pensamento,
alertando para a dependéncia em relacdo as politicas educacionais que dao o
direcionamento aos processos e as renovagdes educacionais.

De acordo com Forquin (1993), a segunda justificativa retrata a questdo de
valores, na qual somente sera possivel ao professor ensinar aquilo que faca sentido
a ele. Arroyo (2001) também chama a atencgéo para o fato de que o professor ensina
efetivamente o que entende ser verdadeiro, 0 que no seu conceito € valido e sera
significativo para a aprendizagem de seus alunos.

A respeito de como deve ser estruturado o curriculo, Forquin (1993) retrata as
discussdes ocorridas na Gra-Bretanha nos anos 1970, em virtude da ocorréncia de
diferentes niveis de aproveitamento escolar entre alunos de classes sociais
dispares. A questdo baseou-se no fato de uma linha de educadores, denominados
como de “esquerda”, apontarem para a necessidade da estruturagao de curriculos
diferenciados as classes sociais, posicionando-se em defesa dos grupos
desfavorecidos, que entdo apresentavam déficit na aprendizagem.

Para esse grupo de educadores, o fracasso escolar dos alunos pertencentes
aos bairros mais pobres era explicado pela adogdo de um curriculo comum em toda
a sociedade britanica; para eles haveria entdo a urgéncia de uma renovagao
pedagdgica. As argumentacdées eram pautadas em dois aspectos: a “obreirista”, que
defende a ideia da comunidade de trabalhadores consolidarem a sua identidade

cultural e a “comunitarista”, que tem o intuito de ter como foco do processo
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educacional o contexto da comunidade a qual os alunos pertencem. Assim, os
conteudos seriam centrados nas caracteristicas culturais com as quais o aluno
convive, estabelecendo um estreitamento entre o que deve ser aprendido na escola
e 0 meio comunitario (FORQUIN, 1993).

Forquin (1993) posiciona-se criticando a concepgéo de cultura pluralista no
processo educacional: “Pode-se opor a isto varias obje¢des, de ordem politica, de
ordem ética, de ordem epistemoldgica e pedagdgica” (FORQUIN, 1993, p. 133).
Segundo esse autor, ao realizar um resgate histérico, observa-se a emancipagao da
classe trabalhadora vinculada tanto a obrigatoriedade de todos terem acesso ao
conhecimento, como ao fato de o conhecimento ser oferecido de forma comum,
independentemente de classe social.

Para Forquin (1993), a visado relativista pode levar a uma redugdao da
identidade pessoal e da identidade social, estabelecendo que o individuo pertenga
sempre a mesma comunidade e que o seu conhecimento fique restrito ao contexto
desta, sem que tenha possibilidades de ascenséao intelectual e social.

Ressalta ainda que o oferecimento de conteudos unicos no ambiente escolar

esta relacionado a no¢ao de cidadania, pois o curriculo comum:

[...] ndo exclui a existéncia de diferencas no interior da sociedade, mas é
justamente aquilo a partir do qual se torna possivel dimensionar estas
diferencas, aquilo que permite ao mesmo tempo o reconhecimento de
diferencas e o exercicio de solidariedades (FORQUIN, 1993, p. 133).

Forquin (1993) refor¢ca o questionamento a respeito de conteudos escolares
diferenciados, de acordo com o meio que o aluno integra. Para o autor, ndo é
admissivel estabelecer o ensino de geografia ou de histéria apenas referente ao
contexto em que se vive, privando os alunos de um conhecimento mais abrangente;
ou nao oferecer a aprendizagem da literatura e da poesia, apenas por nao fazer
parte do ambiente local. Seria como afirmar que o importante € o concreto, pois
estudos abstratos ndo teriam importadncia ou seriam de pouca relevancia para a
formacao dos estudantes.

Essa discussao é pertinente no ambito da Educacgao Fisica escolar brasileira.
Ha discordancia entre académicos da area sobre qual curriculo deve ser estruturado
no ambiente formal de ensino: aquele que tem como propodsito identificar os

elementos universais pertencentes a cada conteudo — concepc¢ao universalista; ou o
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direcionamento para o tratamento de aspectos especificos de cada conteudo,
relacionados ao contexto da comunidade — concepgéo relativista.

Isso remete ao posicionamento de Cuche (2002) sobre o entendimento do
termo cultura, podendo ser tratada de forma universal — cultura — ou relativizada —
culturas.

Silva, Rufino e Darido (2012), por meio da analise do posicionamento de
alguns autores da area, estabelecem uma relagéo entre a Educacao Fisica escolar e
a cultura, com o intuito de identificar em qual perspectiva eles se apoiam — universal
ou relativista.

Silva, Rufino e Darido (2012) verificam que, apesar de ndo ocorrer de maneira
evidente, em Soares et al. (1992) e nos PCN (BRASIL, 1997; 1998) ha o viés do
trabalho voltado para a universalidade na questao cultural, enquanto Daolio (2004)
direciona o pensamento para a relatividade, identificando-se a necessidade da
adocdo da cultura predominante na comunidade dos alunos durante a pratica
pedagdgica.

Entende-se que a estruturagdo de um curriculo, tendo como referéncia a
perspectiva plural/relativista de cultura, pode limitar o conhecimento dos alunos
quanto a diversidade de aspectos relacionados aos elementos culturais, quando séo
abordados os conteudos da Educacgao Fisica escolar, tais como o jogo, o esporte, a
danca, a ginastica e as lutas.

Pode-se exemplificar esse posicionamento quando se trabalha em
comunidades da periferia da cidade de Sao Paulo o hip hop, sendo uma
manifestacdo da danca bastante aceitavel nesse meio. Serdo aprofundados os
estudos desse ritmo juntamente com os alunos, para que ocorra um maior
conhecimento, ndo apenas superficial; essa, entretanto, € apenas uma das
possibilidades de tema no interior do conteudo da danca. Entende-se que é
determinante os alunos extrapolarem o conhecimento local, sendo oferecidas outras
possibilidades de aprendizagem dentro do mesmo conteudo.

Fato similar ocorre nas comunidades da cidade do Rio de Janeiro em relagao
ao funk, pois, da mesma forma que é interessante os alunos aprofundarem o
entendimento de como surgiu, quais foram as transformagdes, o que representa
socialmente o funk, também a abertura de possibilidades para conhecimento de

outros ritmos pode propiciar uma visdo mais ampla do aluno em relagdo ao mundo.
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N&o se trata de querer mudar as atividades sociais ou gostos dos alunos
dessas comunidades, mas sim oferecer um leque de diversidades, permitindo assim
o entendimento de que dentro de um mesmo elemento da Cultura Corporal de
Movimento, no caso a danga, ha uma variedade de manifestagoes.

Outro exemplo € o caso do esporte, ao citar a cidade de Franca, localizada no
interior do Estado de S&o Paulo; constata-se Ia uma forte evidéncia da modalidade
basquetebol, explicada devido a tradicdo de equipes de rendimento daquele
municipio. Assim, apresenta-se de maneira interessante um aprofundamento no
estudo dessa modalidade, como o entendimento dos porqués desta apresentar um
histérico significativo na cidade. Isso ndo quer dizer que o basquetebol deva ser a
modalidade hegemoénica nas aulas de Educacao Fisica escolar quando o conteudo
esporte for desenvolvido, pois restringiria o conhecimento do aluno perante a
diversidade de modalidades existentes.

Concorda-se com Forquin (1993), quando cita Gramsci (1919), alertando que
os conteudos escolares ndo devem ser limitados as caracteristicas locais ou a
cultura do aluno, mas sim servir como ponto de partida, uma ponte para a realizagao
de conexdes com outras perspectivas de aprendizagem.

Young (2007) também se posiciona nessa perspectiva quando ressalta a
importancia da estruturagao do curriculo escolar com o propésito de oferecer uma

equidade na formacao de alunos pertencentes a diferentes grupos sociais:

O curriculo tem que levar em consideragao o conhecimento local e cotidiano
que os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera
ser uma base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é
planejada para relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base
para quaisquer principios generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios é
uma das principais razdoes pelas quais todos os paises tém escolas
(YOUNG, 2007, p. 1.299).

Neira (2009) destaca a importancia da questado cultural para o componente

curricular Educacgao Fisica no Ensino Fundamental:

O cerne da questao é compreender a importancia de possibilitar as criangas
e aos professores o contato e a intimidade com a cultura corporal da
comunidade mais préxima, como também com aquela pertencente a outros
grupos e, dessa forma, abrir caminhos para a experiéncia cultural,
provocando novas formas de sentir, pensar, compreender, dizer e fazer
(NEIRA, 2009, p. 87).
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Estruturar um curriculo no qual sejam contemplados apenas os conteudos
culturais caracteristicos a comunidade a que os alunos pertencem parece um
reducionismo no processo educacional, além de estar na contramao do que
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