4% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO" g™
unes p w INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - RIO CLARO \ R )
g g

4y

LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

LEONARDO CITADINE PIGATI

NOVAS POLITICAS DOCENTES NA
FORMACAO DE PROESSORES:
A RESIDENCIA PEDAGOGICA NA
EDUCACAO FISICA

Rio Claro
2020



47 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO"/" g
unes p - INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - RIO CLARO \R

LEONARDO CITADINE PIGATI

NOVAS POLiTICAS DOCENTES NA FORMACAO DE PROFESSORES:
A RESIDENCIA PEDAGOGICA NA EDUCACAO FISICA

Orientador: Samuel de Souza Neto

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” - Campus de Rio
Claro, para obtencdo do grau de Licenciado em
Educacao Fisica.

Rio Claro
2020



Pigati, Leonardo Citadine
P628n NOVAS POLITICAS DOCENTES NA
FORMACAO DE PROFESSORES: A RESIDENCIA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO FISICA / Leonardo
Citadine Pigati. -- Rio Claro, 2020
36 p. : tabs.

Trabalho de concluséo de curso (Bacharelado e
licenciatura - Educacao Fisica) - Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Instituto de Biociéncias,
Rio Claro

Orientador: Samuel Souza Neto

_ 1. Projeto Residéncifa ﬁ'eda é%ica. 2. F rmual%éo
Sistema de ge automatica de fichas ¢ rafi nesp.
Biblioteca do E?&?az)%éé%%ié?c’ggyﬁ%@é%%%ﬁ%dJsc?dsmgkidos gelo
autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




&% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO"/ i
unes p - INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - RIO CLARO

Agradecimentos

Gostaria de agradecer as seguintes partes:

Primeiramente a minha familia, meu pai, minha mae e minha irm& que me
deram suporte em todos os momentos que estive dedicado a realizacdo deste
trabalho. E meus amigos que ajudaram a superar os momentos de dificuldade na
vida académica e pessoal.

Agradecer especialmente ao meu professor e orientador Samuel de Souza
Neto, que aceitou caminhar junto a mim na construcdo deste trabalho com muita

paciéncia e dedicacdo, acrescentando ainda mais conhecimento na minha formacao.



4%, UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO" &)
unes p - INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - RIO CLARO t ,.. ‘

Resumo: Esse trabalho teve como ponto de partida fazer uma analise das
contribuicdes do Programa Residéncia Pedagdgica — Nucleo: Educacéao Fisica —
Unesp Rio Claro na formacao do residente, a partir da problemética de formar um
professor reflexivo. Objetivamente buscou-se compreender se o Programa
Residéncia Pedagogica trouxe contribuicdes para a reflexdo e a analise da pratica
por meio das estratégias de formacao que foram utilizadas. Metodologicamente
elegeu-se como estratégia na pesquisa qualitativa, o estudo documental
complementado por trabalhos de narrativa cientifica provenientes do relato de
experiencia e da auto etnografia na qual o pesquisador torna-se sujeito da pesquisa,
fundamentado na capacidade de expressar sua reflexibilidade. Aponta-se como
aspectos significativos, as singularidades do PRP e as semelhancgas com o estagio
supervisionado, os instrumentos formativos de reflexdo construidos a partir do
portfélio, casos de ensino, andlise de pratica entre um vai-e-vem entre teoria e
pratica onde a mobilizacdo de saberes acontece seguindo um itinerario. Para além
das dicotomias entre Residéncia Pedagdgica e Estagio Supervisionado, teoria e
pratica, o trabalho permitiu visualizar aspectos do exercicio de uma profissionalidade
docente. Portanto, ha contribuicfes e limites do programa identificadas através da do
processo de discussado, mas que se evidencia como um achado pensar a Residéncia
Pedagogica e o Estagio Supervisionado como projetos complementares e, ndo, em
oposi¢ao ou substituicdo dentro de uma perspectiva de se formar para uma
profissao.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Professor Reflexivo; Residéncia

Pedagogica; Educacéo Fisica.
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1. INTRODUCAO

1.1 Apresentacao do problema de estudo

Ao ingressar no curso de Educacgédo Fisica ndo tinha em mente a ideia de
tornar-me um docente e trabalhar dentro da escola. Porém, no decorrer do curso
floresceu o interesse pela area e pela profissdo de professor (NOVOA, 1992). Apds
dois anos de graduacdo, no momento de escolher a modalidade de licenciatura
consegui me identificar, ainda mais, com a profissdo, as matérias especificas desta

modalidade foram esclarecedoras e essenciais na minha formacéao.

Nesse periodo, em sala de aula, eram constantes as discussfes que ocorriam
a respeito da formacédo de professores (BRASIL, 2002; BRASIL, 2004; BRASIL,
2015), dos seus problemas e desafios (TARDIF, 2002), principalmente, nas
disciplinas de estagio curricular obrigatério (VEDOVATTO; SOUZA NETO, 2015;
SOUZA NETO; SARTI; BENITES, 2016), as quais procuravam levar aos alunos a
experiéncia de ensinar e a relacionar teoria com a pratica e a pratica com a teoria
(ALTET, 2001).

Porém, muitas vezes, essas questdes pareciam distantes.

Incomodado com essa situacdo, na tentativa de buscar algo que
acrescentasse a minha formagcédo como professor, um divisor de aguas, comecei a
participar do Programa Residéncia Pedagdgica — parceria CAPES-UNESP/RIio
Claro: 2018 -2020, se tratava de um projeto exclusivo para alunos da modalidade

licenciatura do curso da Educacéo Fisica.

O programa caracterizou-se por ter objetivos amplos que envolviam desde a
ambientacdo na escola até a imersdo na realidade escolar, considerando como

pressupostos desse processo a pratica e a reflexdo da préatica na formacao por meio
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das experiéncias de ensino (BRASIL, 2018). Portf:?\to,
promoveu a inser¢éo do licenciando na educacgdo basica escolar. Desse modo, a
centralidade do projeto estava na necessidade de exercitar mais claramente a
relacdo entre teoria e pratica profissional, embasado na experiéncia (LARROSA,
2002), uma experiéncia que tinha como componentes um projeto coletivo e um

projeto individual.

Na contemporaneidade, exercer a profissdo de professor € algo diferente do
gue era no passado, com o desenvolvimento, principalmente, tecnoldgico, ocorreram
diversas mudancas sociais que trouxeram implicagcdes para as escolas, com o
surgimento de um novo tipo de aluno, assim como de necessidades, levando a
escolarizacdo a uma perspectiva hibrida. Hibrida no sentido de se ter acesso a
outras informacdes, realidades que escapam, muitas vezes, do entorno do professor,
ao mesmo tempo que se pode ter também um processo de exclusédo social de quem
nao tem acesso as essas informacdes ou tecnologias. As mudancgas exigem dos
futuros professores que estejam capacitados para lidar com essas situacdes e

consigam se manter em um mercado de trabalho.

Nesse sentido, Fontana e Favero (2013) apontam que € essencial para uma
formacao de qualidade uma mudanca de postura que se inicia na formacgao inicial e
tem a sua progressao na formacao continuada do docente, introduzindo-se nesse
processo o conceito de desenvolvimento profissional (LIBANEO; PIMENTA, 1999).
Portanto, tanto a formacdo inicial como a formacao continuada se tornam processos
de desenvolvimento profissional que devem levar as pessoas a um crescimento
profissional que supere o estadgio em que se encontra.

Isso significa que o conceito de professor como profissional que reflete sobre
sua pratica de forma critica (SMITH, 1999) passa a ser uma preocupacao de todos
os profissionais envolvidos no processo de ensino/aprendizagem. No entanto, as
discussbes acerca da constituicdo de uma pratica pedagodgica reflexiva e critica de
formacao de professores, no sentido de os levarem a uma emancipagéao (BRASIL,
2015), é uma questado que desafia a todos neste processo continuo de formacao que
comeca na escola, passa pela universidade e segue no exercicio profissional
(TARDIF, 2002).
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Sabendo da existéncia dos desafios presentes na formacgéo dos professores,
o trabalho de Silva (2005) lista as dificuldades que o estagio curricular obrigatorio
enfrenta ao desempenhar seu plano de formac&o, como: a valorizacdo das certezas
e a puni¢do das duvidas; a dissociacdo entre a teoria e a prética, fragmentadas; o
distanciamento entre a universidade e a escola como instrumentos de formagao. Da
mesma forma Rocha et al. (2020) reconhecem que no campo da formacéo, 0os casos
de ensino (BRASIL, 2002) podem ser utilizados na relacdo teoria-pratica, assim
como hoje se propde os portfélios como politica de formacdo (BRASIL, 2019) e a
parceria entre Universidade e Escola como algo a ser estreitado (VEDOVATTO;
SOUZA NETO, 2015).

Nesta direcdo, Andrade (2005) nos alerta que nenhum profissional que esteja
preocupado com a exceléncia profissional esta satisfatoriamente formado apos o
curso de graduacdao, principalmente os professores cujo contexto da profissao sofre
mudancas velozes, e exige um profissional com multiplas competéncias. Assim
sendo, acreditamos que o Programa Residéncia Pedagdgica (BRASIL, 2018) pode
ser uma tentativa de buscar meios competentes para formacédo. De modo que o
futuro profissional, através da reflexdo, consiga acompanhar as mudancas da
profissdo, ndo ignorando outras contribuicdes exitosas que ocorrem no mundo da
educacdo e formacdo. A partir das consideracfes efetuadas elegeu-se como
problema de estudo a residéncia pedagdgica (RP), apresentando a seguinte
questéao:

Quais sdo os elementos que fazem da Residéncia Pedagogicas uma
experiéncia nova no campo da pratica profissional ou ela € uma repaginacao do
estagio supervisionado (ES) com uma cara nova?

Elegeu-se nesse processo como ponto central de analise a reflexdo sobre o

Programa Residéncia Pedagogica
1.2 O problema de estudo e a sua importancia (justificativa)

A questdo ora apresentada insere-se nas transformagdes profundas que a
formacdo docente vem enfrentando do século XX ao século XXI, tanto em ambito

internacional como nacional, com relacdo aos agentes; espacos; lugar de formacéo;
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modalidades; e, duracdo dos estigios (BRASIL, 1996, 2002a, 2002b, 2008;
BORGES, 2008).

Estas transformacfes que estdo na base do movimento pela
profissionalizagdo docente (HOLMES GROUP, 1986) apontam 0 ensino como uma
atividade profissional de alto nivel, baseado em uma soélida base de conhecimentos
(SHULMAN, 1987) com formatos especificos em funcdo de cada pais (TARDIF,
2002).

De modo que o ponto de convergéncia € o de considerar a pratica como um
lugar de formacgdo e producdo de saberes (BORGES, 2008). Parte-se do
pressuposto de que o desenvolvimento da pratica profissional deve perpassar pela
analise de préticas, em busca de alcancar uma racionalidade préatica (SCHON,
1992). Nessa perspectiva, Schon (1992) propde ao professor dois momentos de
andlise: (1) a reflexdo na acédo, estabelecida por decisGes imediatas, que levam o
decente a recorrer ao repertério de decisbes experienciadas, e a (2) reflexdo sobre a
reflexdo na acdo, a qual caracteriza a andlise reflexiva distante do momento da
acao.

Neste contexto, as ideias de profissional reflexivo de Schon (1992) marcaram
fortemente o campo da formacao de professores inspirando reformas relacionadas a
essa area. O conhecimento da acdo, a reflexdo na acdo e a reflexdo sobre a
reflexdo na acdo marcaram a presenca de uma racionalidade préatica presente na
atividade do professor. Porém, Tardif e Moscoso (2018) tratam a nocédo de reflexdo
de forma mais ampla e buscam contemplar aspectos que foram esquecidos apés a
ampla difusdo dos estudos de Schon, incluindo a perspectiva coletiva.

Grosso modo, é possivel identificar dois tipos de problema gerados pelas
ideias schoneanas. Em primeiro lugar, pode-se considerar que sdo obscuras,
limitando-se a entregar intuicbes ou indicacbes gerais sobre processos
extremamente complexos, sem detalha-las de maneira rigorosa. Em segundo lugar,
critica-se 0 aspecto extremamente formal da reflexdo profissional. Sabe-se que o
profissional reflexivo “reflete” logicamente sobre sua pratica e na pratica. Mas quais
sdo os conteudos dessas reflexdes e do que elas tratam? Nao parece claro,
sobretudo porgue os conteudos e limites nem sempre sao apresentados ou acabam
ignorados. (TARDIF; MOSCOSO, 2018).

10
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Apesar de algumas fraquezas relacionadas ao conteudo e realizacdo, como
reacao a esse empobrecimento da ideia de reflexdo, tentou-se valorizar a existéncia
e o interesse de outras diversas tradigbes intelectuais que permitem enriquecer a
visdo da reflexdo para compreender melhor o trabalho de Schon. Dessa maneira,
melhorar o impacto que o trabalho e as ideias de Schon podem trazer para a
formacao de professores se constituiu um desafio.

Freire (1996) aponta que ao voltar-se sobre a pratica, ndo se pode manter
uma curiosidade ingénua, € preciso possibilitar que ela se torne critica para que haja
uma reflexdo capaz de se tornar formadora. A ideia de um profissional reflexivo,
apoiada por esse pensamento, constréi um profissional que age de acordo com a
individualidade de cada situacdo de forma autbnoma, mantendo um vinculo reflexivo
com o trabalho, deixando de ser apenas técnico.

Este processo reflexivo ocorre ndo sé a tomada de decisdo, como provoca

processos de desenvolvimento profissional.

O desenvolvimento profissional pretende provocar mudangas nos
conhecimentos e crencas dos professores. Por sua vez, a mudanca
nos conhecimentos e crengas provoca uma alteracdo das praticas
docentes em sala de aula e, consequentemente, uma provavel
melhoria nos resultados da aprendizagem dos alunos. (MARCELO,
2009, p. 15)

Neste cenario encontramos a proposta da ideia de residéncia como uma
‘promessa” de se avangar no campo do estagio supervisionado. O termo
“residéncia”’, na Educacéao, tem sido citado na literatura brasileira (BRASIL, 2007;
SILVESTRE e VALENTE, 2014; FARIA e DINIZ-PEREIRA, 2019) como, residéncia

educacional, residéncia docente e residéncia pedagogica.

Porém, no que diz respeito, a ideia de residéncia pedagogica se faz referéncia
a formacéao dos cursos de medicina, no qual “o aluno no periodo apds o término do
curso se dedicaria a uma pratica intensa acompanhada por profissionais experientes
da area”, onde seriam testados os conhecimentos adquiridos e as novas habilidades
(BRASIL, 2007, p.3).

11
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Assim, ao transferir a ideia de residéncia pedagdgica para modelo de estagio
supervisionado muda-se 0 contexto e esse passa a ser feita na articulacdo entre a
formacdo inicial com a formacgao continuada, mas com énfase em quem ainda néo
esta formado. Portanto, inverte-se o processo numa tentativa de indugéo profissional
dos estagiarios em escolas publicas. De modo que Sobreira (2010) chama a
atencao para nao se criar um abismo ainda maior entre teoria e pratica, uma vez que
na sua concepcao original essa pratica ocorreria apenas ap0s o término do curso.

Todavia, Faria e Diniz-Pereira (2019) chamam a atencéo para 0s aspectos
gue podem ser considerados representativos, como: a acessibilidade a profissionais
mais experientes; a conquista da confianca do aluno; a troca de experiéncia com
profissionais mais graduados; a seguranca profissional; autonomia; a tomada de
uma postura mais humana; concepcao investigativa; a aceitacdo e discussao de
diferentes visdes; entre outras possibilidades.

Concluindo, Gatti (2016) afirma que as preocupacdes com a melhoria na
qualificacdo da formacdo de professores ndo sdo recentes, considerando como
pontos vitais dessa discussdo a forma de participacdo pratica em um programa
educacional, sua insercao na instituicdo e no sistema, o0 que nos leva as questdes a

investigar.
1.3 Questdes a investigar

Entre as questdes a investigar estao:

Quais sdo os elementos que caracterizam o0 programa residéncia
pedagdgica?

Como as estratégias do projeto residéncia pedagdgica — nacleo Educacéo
Fisica incorporaram os pressupostos da reflexdo no processo de formacao?

Quais sao as suas contribuicdes e limites do programa e projeto residéncia

pedagogica?

1.4 Objetivos do estudo/pesquisa

12
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O objetivo do estudo é compreender se o Programa Residéncia Pedagdgica
trouxe contribuicdes para a reflexdo e analise da pratica por meio das estratégias de
formacéo que foram utilizadas.

Especificamente se busca:

(a) averiguar na literatura o que se entende pela terminologia residéncia e, em
especifico, residéncia pedagogica;

(b) identificar no programa institucional de residéncia pedagogica e no projeto
residéncia pedagdgica — nucleo: Educacao Fisica a questdo da reflexividade, bem
como o conhecimento, a pratica, e 0 engajamento profissional nas estratégias
utilizadas e;

(c) analisar uma das estratégias formativas na residéncia pedagoégica - nucleo
Educacdo Fisica, no que se refere a questdo da pratica reflexiva em termos de

planejamento, conteudo e avaliagéo.
1.5 Organizacéao do Estudo

Efetuado o encaminhamento da problematizacdo da proposta desse estudo,
bem como apresentando a justificativa de pesquisa fundamentando-a, os objetivos e
as questdes a investigar na INTRODUCAO. O proximo capitulo 2
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, momento em que justifica algumas
alteracbes da proposta de investigacdo, aborda as estratégias que foram
incorporadas para a producdo da pesquisa e apresenta o relato de experiencia, o
caso de ensino e a andlise da pratica como narrativas de producgéo cientifica.

Nesta dire¢éo, o capitulo 3 PRODUCAO DOS DADOS elucida os quadros
que emergiram dos documentos encontrados. Nesta direcdo, o capitulo 4
DISCUSSAO DOS DADOS apresenta uma sintese desse processo reflexivo. Por

fim, o trabalho é fechado com a apresentacdo de algumas CONCLUSOES.

13
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Opta-se pela pesquisa qualitativa, tendo na analise documental, a
metodologia escolhida para efetuar leitura de diferentes tipos de documentos,
buscando identificar informagfes relevantes para o tema em pauta a partir da
guestdo de estudo. Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser mais bem
compreendido no contexto em que ocorre e do qual € parte, devendo ser analisado
numa perspectiva integrada.

Na visao de Ludke e André (1986, p. 18), o estudo qualitativo € aquele “que
se desenvolve numa situagdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. Porém,
Bogdan e Biklen (1991) discutem o conceito de pesquisa qualitativa acrescentando
cinco caracteristicas basicas que configurariam esse tipo de estudo:

e A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de

dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

¢ Os dados coletados sédo predominantemente descritivos.

¢ A preocupagao com 0 processo € muito maior do que com o produto.

¢ O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de

atencao especial pelo pesquisador.

¢ A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Nesta direcdo, o pesquisador vai a campo buscando “captar" o fenbmeno em
estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os
pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para
que se entenda a dindmica do fenbmeno. (GODOY, 1995). Portanto, a “analise
documental busca identificar informacdes factuais nos documentos a partir de
questdes e hipoteses de interesse” (CAULLEY apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38).

Desse modo, a utilizacdo dos documentos na pesquisa apresenta algumas

vantagens, entre elas o fato de que sdo uma fonte néo-reativa, permitindo a

14
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obtencdo de dados quando o acesso ao sujeito € impraticavel

ou quando a interacdo com o0s sujeitos pode alterar seu comportamento (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Assim sendo, esse método permite que o investigador, antes de iniciar
realmente a investigacdo, delimite etapas, procedimentos, maneiras de organizagao
e categorizacdo especificas e adequadas aos seus objetivos, a fim de encontrar
informacdes relevantes.

Porém, entendendo também que poderia ndo dar tempo a aprovacdo do
projeto no comité de ética introduziu-se no corpo desse trabalho uma metodologia
complementar, envolvendo o relato de experiéncia e a auto etnografia como
narrativas cientificas.

Dessa forma entendeu-se que, de um lado, nés manteriamos a ideia original
de estudo documental, analisando documentos oficiais de dominio publico, como o
Edital CAPES da Residéncia Pedagdgica, assim como o Projeto de Residéncia
Pedagogica do Nucleo de Educacdo Fisica — UNESP/RC e, por outro lado, se
poderia considerar como dado cientifico o relato de experiencia e a auto etnografia
desse pesquisador ao participar deste projeto.

Para este fim, nés estariamos considerando os seguintes trabalhos: portfélio
reflexivo; caso de ensino e analise da pratica (plano de aula) desenvolvidos pelo
préprio pesquisador ao participar desse projeto no periodo de 1/08/2018 a
31/01/2020.

Gatti et al. (2019) consideram como narrativas, as autobiografias, memoriais,
experiéncias, bem como os diarios reflexivos, portfélios e casos de ensino porque
permitem a reflexdo da pratica pedagdgica e a mediacdo entre teoria e pratica.
Porém, Larrosa (2002, p.21) delimita a experiéncia (do latim experiri, provar -
experimentar) como “0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”, sendo
muito importante separar o saber de experiencia [da relacdo entre o conhecimento e
a vida humana (p. 26)] do saber das coisas; bem como 0 conhecimento da
informacdo, da opinido, pois para o “sujeito da experiéncia é sobretudo um espaco
onde tém lugar os acontecimentos”, “por sua receptividade, por sua disponibilidade,
por sua abertura” (p. 24) que se encerra em “uma reflexdo do sujeito sobre si” (p. 26)

em um territorio de passagem.
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Em se tratando de um relato de experiencia (RE), como narrativa cientifica,
Daltro e Faria (2019) legitimam a experiéncia enquanto fenémeno cientifico,
considerando o registro documental-analitico como uma ferramenta politico/social de
compreensao da diversidade propria da ciéncia contemporénea. Para este fim, os
autores propdem seis passos de referéncia para sua construcao:

(@) Compreender o RE como uma “producdo documental afirmada como

trabalho de linguagem, de narrativas”.

(b) “A construcdo documental de um RE implica, a priori, que seu(s) autor(s),

ou pelo menos um deles, seja sujeito participante do contexto da vida real em

estudo”. Neste estudo o préprio pesquisador.

(c) “A experiéncia vivida deve se apresentar a partir de sua natureza varia”,

pois ndo se trata de “descrever a coisa em si’, mas de, “a partir da

experiéncia do autor, gerar novas nocdes tedricas com capacidade de
provocar a emergéncia de outras problematizacdes e processos”.

(d) “O manejo do referencial tedrico fundamentador da leitura da experiéncia

deve ser apontado para a confeccado de novos saberes”, a partir de uma

“escrita politica e analitica, revelando o lugar de onde fala o autor”.

(e) “A narrativa de um RE deve ser construida de maneira acessivel para

todas as pessoas interessadas no tema e ndo s6 para pesquisadores”, pois

“as teorias escolhidas devem estar colocadas claramente em seus principios

e fundamentos, assim como a problematica que esta sendo discutida”.

() “As conclusées devem ser evitadas”, considerando que o trabalho deve

levar em conta “os resultados do projeto e das licbes aprendidas antes,

durante e depois de estruturado um saber sobre a experiéncia”. (DASTRO;

FARIA, 2019, p.234-235).

Assim sendo, o relato de experiencia (RE) estaria contido no portfélio, pois a
prépria ideia de portfélio implica a reunido de um conjunto de documentos ou
producgdes. Porém, por ser um portfolio reflexivo, ele, necessariamente, traz consigo
a reflexdo tedrica sobre a propria experiéncia. Por outro lado, a ideia de caso de
ensino vem nesse contexto com a perspectiva de se melhorar a relacdo teoria-
pratica na pratica pedagogica, e, por fim, a andlise da pratica envolve nao soé

identificar os elementos que estdo subjacentes a um plano de aula, enquanto cultura
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profissional, mas também de dimensionar este processo na forma de um check list
no qual a profissionalidade docente (CONTRERAS, 2002) emerge.

No entanto, visando dar mais um pouco de fundamentacdo para o relato de
experiencia foi introduzido também a auto etnografia focada em trabalhar o periodo
de vinculacdo do pesquisador com o Programa Residéncia Pedagodgica — Nucleo:
Educacdo Fisica. O campo de estudo foi escolhido devido ao fato de estar
diretamente relacionado as novas estratégias na formacéo de professores.

Outrossim, a presente pesquisa esta centrada também nos pressupostos da
auto etnografia (JONES, ADAMS E ELLIS, 2013) como estratégia de pesquisa
qualitativa por meio da qual conhecimento e experiéncia se pdem em acado, e 0
pesquisador se torna sujeito da pesquisa (MIRANDA; BORTOLETO, 2018).

Nesta perspectiva, um fendmeno pode ser mais bem compreendido, no
contexto em que ocorre e do qual é parte, se for analisado numa perspectiva
integrada.

Esse estilo de pesquisa adota critérios importantes e que estdo diretamente
ligados aos objetivos ja descritos, tendo como referéncia que os dados obtidos, a
partir destas fontes, tém um denominador comum, ou seja, a sua analise depende
fundamentalmente das capacidades integradoras e interpretativas do investigador
(COUTINHO, 2018).

Dessa forma, os recursos utilizados para essa pesquisa seréo integrados na
andlise de todos os trabalhos produzidos por mim na entrega do Relatério Final do
Residente encaminhado a CAPES, bem como sendo utilizados também dados do
Edital CAPES — 2018 e 2020, assim como consulta ao Projeto do Nucleo: Educacéo
Fisica vinculado ao PRP. Neste Relatorio Final do Residente encontra-se o0s
documentos produzidos por mim, como: relatorio reflexivo, caso de ensino, analise
de pratica.

Dessa forma foram elaborados instrumentos de andlise na forma de quadros,
gue sintetizam os documentos e as memorias resgatadas a fim de tornar mais clara
e eficiente para a producao dos dados e respectiva discussao.

Por fim, ndo menos importante encontra-se a analise de conteudo. Para

Lidke e André (1986, p. 18) “[...] é preciso que a andlise ndo se restrinja ao que esta
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explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando mensagens implicitas,
dimensbes contraditérias e temas sistematicamente ‘silenciados”. O que significa
“[...] ler e reler o material até chegar a uma espécie de ‘impregnacao’ do seu
contetdo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.48). Ou seja, o pesquisador deveria possuir
uma ideia mais ou menos clara das possiveis dire¢des tedricas do estudo para poder
trabalhar o material acumulado, buscando destacar os principais achados da

pesquisa.

3. APRODUCAO DOS DADOS

3.1 - Residéncia Pedagogica

A ideia de Residéncia Pedagdgica, vinculada ao curso de graduacdo, surgiu
pela primeira vez em 2007, por meio do Senador Marco Maciel, PL n.° 227/2007,
inseria na LDBEN e chamada de “Residéncia Educacional”’. Oferecida como
formacdo continuada tinha como publico-alvo professores habilitados para a
docéncia, na etapa ulterior de formacdo, inspirada na Residéncia Médica.

Em 2012, um novo Projeto de Lei do Senado proposto pelo Senador Blairo
Maggi (PLS 284/2012), resgata o projeto citado de 2007, porem com algumas
mudangas, sendo uma delas o nome, que passou e ser conhecido como “Residéncia
Pedagdgica”, além de ter sido retirada a obrigatoriedade de ser oferecida na fase
ulterior de estudos. Por fim, a Capes instituiu, por meio da Portaria n°® 38, de 28 de
fevereiro de 2018, o Programa de Residéncia Pedagdgica como conhecemos
atualmente.

Os projetos de leis citados acima revelam diferentes motiva¢des que levaram
a estruturacdo do programa na formacdo docente, além de considerar ambientes
utdpicos que fogem a realidade das escolas publicas e das reais condigbes de
trabalho que os professores enfrentam no cotidiano escolar (GIGLIO, 2020).

Distinta da residéncia médica pelo fato de, atualmente, estar presente na
formacdo inicial da graduacdo, o PRP no modelo atual adotou o campo da imerséo

do futuro licenciado no ambiente escolar. A articulagdo de tempos e espaco de
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aprendizagem cria raizes na “Pedagogia da Alternancia”

(NOSELLA, 2014), permitindo criar espacos hibridos de formacdo, considerados
universidade e escola.

Na atual estrutura, a Residéncia Pedagdgica considera a formacé&o inicial
articulada a formacao continuada para beneficio matuo, em funcdo de um conjunto
de conhecimentos tedrico-praticos da universidade e da escola e as suas

experiéncias. E nesse momento que se criam os saberes pertinentes a pratica, as

reflexbes acerca dos desafios e a sensibilidade comprometida e responséavel para
com a educacao (GIGLIO, 2020; FELIPE, 2020).

No tocante a esses aspectos, Silva Tinti e Da Silva (2020, 168) constataram
que “no ambito do PRP, uma pratica de regéncia emerge de um movimento de
investigacdo do contexto escolar e é fruto de um trabalho coletivo e colaborativo
entre residentes, docentes orientadores e preceptores”

Assim, o PRP possui algumas caracteristicas semelhantes ao PIPID e ao
estagio supervisionado que propiciam a imersdo no contexto de trabalho, além de
caminharem no mesmo sentido de privilegiar a formacéo na e para a investigacao.
Contudo tratam de modelos de formacéo diferentes, considerando-se que 0 estagio
supervisionado vem enraizado em um modelo mais tradicional de ensino, enquanto
a Residéncia Pedagogica, por sua vez, apresenta-se como algo que pode se tornar
inovador.

No entanto, para Paniago e Belisario (2020) é possivel encontrar, ainda,
resquicios de racionalidade técnica no PRP, pois a mera aplicacdo na préatica implica
em formar professores repetidores de tarefas e orientacdes, levando em
consideracdo a alta carga horéaria exigida. De modo que se concluiu que emerge a
necessidade de mais momentos formativos para os licenciados e professores
preceptores (VASCONCELOQOS, 2020).

Porém, é possivel afirmar que o PRP apresenta caracteristicas relevantes
para que haja avancos na formacgao de professores ao propor um trabalho mais
préoximos entre preceptores e residentes, escola e universidade, uma vez que ambos
apresentam as suas candidaturas devendo ter em comum um projeto de se formar

professores.

19



4%, UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO" i
unes p - INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - RIO CLARO R

Isso implica em assegurar a articulacdo entre teoria e

pratica ambientada no contexto da escola, a participacdo de diversos agentes
formadores e o enfoque reflexivo na construcdo da praxis pedagodgica, ou seja, ha
formacdo teodrico-pratica na qual a acdo do docente retorna para a teoria em forma
de reflexdo como meio de aperfeicoamento das acoes.

No entanto para Silva (2020), a teoria e a pratica na Residéncia Pedagodgica
nao podem existir sozinhas e relacionar-se conforme as caracteristicas do ambiente,
referendando que na universidade encontramos uma base teorica e na escola a
aplicacédo na prética.

A préxis exige que a atividade pedagdgica de formacdo tenha a
intencdo/ideia e a agcdo como processos indissociaveis no fazer
docente, pois 0 ato pedagdgico é sempre intencional e o docente
necessita da clareza consciente de sua intencionalidade,
transformando-o em acdo na medida que também essa acgéo

transforma o seu fazer e a si proprio numa direcdo de carater
emancipador (SILVA, 2020, p. 114)

Dessa forma, quando se pensa em um modelo de formagcdo com fundamento
na racionalidade critica, 0 que se busca como contrapartida € preparar 0s
professores para promover a cidadania de forma autdbnoma, na qual se pode
escolher os caminhos que convergem para o aprendizado do aluno, por meio da
reflexdo critica sobre seu préprio conhecimento pratico. Logo objetiva-se formar
professores pesquisadores (DINIZ-PEREIRA; ZEICHNER, 2017; SILVA, 2020).

Embora haja esta compreensdo também se admite que a Residéncia
Pedagdgica, por ser financiada e contar com condi¢cdes objetivas, humanas e
materiais favoraveis pode ndo mudar nada, repetindo mais do mesmo que vem
acontecendo em algumas escolas, quando uma parceria efetiva entre universidade e
escola ndo acontecem.

Neste contexto, a proposta do Nucleo: Educacdo Fisica da Residéncia
Pedagogica na UNESP/RC se torna muito interessante, pois o PRP ndo vem em
oposicdo ou por substituicAo ao Estagio Supervisionado, mas como projetos

integrados e cada um com a sua carga horaria (UNESP, 2018).

3.2 - A Residéncia Pedagdgica na Proposta do Nucleo Educacéo Fisica -
UNESP/RC
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O Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) em seus

documentos oficiais veicula uma ideia de formacdo que d& a primazia para a pratica
como protagonista no desenvolvimento de abordagens que instigam a articulacéo
entre teoria e pratica (BRASIL, 2018, 2020), permitindo a aproximacao do residente
ao exercicio profissional em um provavel futuro local de trabalho.

E possivel encontrar nos dois primeiros quadros caracteristicas marcantes

gue tornam o projeto dnico...

Quadro 1 — Residéncia Pedagodgica: Proposta do Edital

RP
Documento Edital CAPES - 2018 e Nucleo Educacéo Fisica da UNESP/RC - 2018
Proposta As premissas do projeto sdo de que os residentes adquiram habilidades e competéncias
que assegurem realizar um ensino de qualidade nas escolas.
Objetivos O Programa Residéncia Pedagdgica tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da

formacdo préticas nos cursos de licenciatura. Tem como objetivos especificos:
aperfeicoar a formacgdo docente, induzir a reformulacdo da formacéo pratica, ampliar a
relagdo entre escola e universidade e promover adequacéo dos curriculos a BNCC.

Atividades As atividades devem comtemplar observacgdo e regéncia de sala de aula acompanhada
pelo professor preceptor.

Ambientagdo O que caracterizou a ambientacdo foram as observaces e estudo do meio, conhecimento
do PPP da escola, planejamento do projeto e conhecimento do ambiente entorna da
escola.

Imerséao A imerséo do residente nas escolas publicas de educagéo bésica a partir da segunda
metade do curso. Na imersdo houve a implementacgdo do projeto desenvolvido, e 0 uso
dos instrumentos de reflexdo.

Avaliacéo A avaliacdo foi feita por meio de encontros para apresentacéo dos projetos das escolas e
entrega de todo material individual produzido como um relatdrio final.

Inicialmente destaca-se ndo sé a inser¢cado nas escolas neste processo ao se
candidatarem, como a participacdo dos professores (preceptores) nos estudos feitos
na universidade antes da ida as escolas. Tempo esse que permitiu a aproximagao
dos residentes com os preceptores, criando relacdes de respeito e amizade.

A aproximacao prévia entre professor da escola (preceptor) e licenciando
(residente) proporcionou de antemdo uma troca de conhecimentos e apds um
ambiente mais tranquilo, no momento da regéncia, influenciando também nos
feedbacks e conversas sobre a aula.

A carga horaria pratica também ganhou destaque neste trabalho, uma vez

gue a pratica ocupa lugar de referéncia, como no projeto despender grande
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guantidade de tempo para estar no ambiente da eséola,

experenciando a vida de um professor. Enfim, torna-se mais significativo quando
guiado e orientado por alguém mais experiente; bem como acabar com a ruptura do
abismo que normalmente

existe entre escola e universidade. Apesar de caminharem na mesma direcdo de
insercdo do futuro professor na escola, elas tém em si estruturas diferentes de
trabalho que cumprem seu papel enquanto proposta formadora.

Como exemplo, na proposta do Nucleo Educacdo Fisica da UNESP/RC
buscou-se superar isso procurando realizar um trabalho construtivo-colaborativo, da
mesma forma que se introduziu estratégias reflexivas com portfélio reflexivo, check

list observacional, casos de ensino e semanarios.

Quadro 2 — Residéncia Pedagogica: Proposta do Nucleo Educacéo Fisica da UNESP/RC
Descritor
Projeto Proposta do Nucleo Educacgéo Fisica da UNESP/RC

Tema A préatica como lécus de formacéo inicial e continuada para a docéncia: novas
modalidades de orientagdo e supervisdo para o Estagio Supervisionado — Prética de
Ensino em Educagdo Fisica

Objetivos Desenvolver um trabalho construtivo-colaborativo envolvendo o preceptor, a
escola, os residentes e a universidade, tendo pratica como lugar de formacéo e espago
de desenvolvimento profissional

Contelido O programa abordou leituras cientificas em grupo e individuais sobre temas
relacionados & docéncia antes da ida a escola, assim como planejamento e
desenvolvimento de um projeto, apds algum tempo de estudo iniciou-se na escola a
ambientacdo e logo apds a imersao colocando em pratica o que foi feito
anteriormente, acompanhadas ainda de reunides para discussao e reflexao.

Metodologia O projeto por sua tematica colaborativa exigiu autonomia dos participantes, o que
gerou um inicio pouco conturbada, mas com o entendimento do objetivo as situacdes
normalizaram. Os instrumentos reflexivos e as discussdes em grupo foram parte
principal dos momentos teérico-pratico.

Estratégias As estratégias foram implantadas por meio da préatica supervisionada e
instrumentos de reflexdo como: caderno de campo, portfolio reflexivo, check list
observacional, casos de ensino e semanarios.

Avaliacéo Avaliacdo foi feita por meio de 2 instrumentos diferentes, sdo esses: portfolio
reflexivo individual, entrevista semiestruturada/ grupo focal.

Na UNESP - Rio Claro, o programa teve como tema “A pratica como lécus de
formacdao inicial e continuada para a docéncia: novas modalidades de orientacdo e
supervisdo para o Estagio Supervisionado — Préatica de Ensino em Educagao Fisica”,

visando desenvolver uma abordagem construtivo-colaborativa com intuito de dar
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autonomia aos residentes no caminho de uma curiosidade

critica (FREIRE, 1996) refletida nos itens de metodologia, estratégia e avaliacao.

3.3 - Relato de Experiencia e Auto Etnografia como Narrativas Cientificas

Se no passado formava-se professores para transmitir 0 conhecimento e
responder as exigéncias sociais vigentes, atualmente estamos diante de exigéncias
muito mais amplas e complexas (RICCI; BRAGA; COSTA, 2020).

A questdo hoje é construir o conhecimento em conjunto, professor e aluno,
ampliando a demanda de estratégias e conhecimentos que o professor deve utilizar
para atingir todos os alunos, considerando até mesmo o meio que vivem além dos
muros da escola. Para isso, acreditamos que o professor reflexivo € aquele que
através da reflexdo sobre sua acdo se torna cada vez mais preparado e consciente
para novos desafios, bem como realiza também uma reflexdo coletiva

O PRP tem em sua esséncia a proposta de formar professores reflexivos.
Para tal, conta com instrumentos que servem como polos orientadores, como
demostra os quadros 3, 4 e 5, cujos dados foram retirados destes instrumentos em
forma de documentos.

Os principais instrumentos utilizados no decorrer do projeto foram o “Portfolio

Reflexivo”, “Casos de Ensino”, “Semanario” produzidos pelo proprio grupo de alunos

e professores, e, “Anadlise da pratica”.

Quadro 3 — Residéncia Pedagogica: Projeto de Ensino do Residente - Portfolio

Descritor
Projeto Proposta do Nucleo Educacéo Fisica da UNESP/RC
Perfil do Estudante em formacao da modalidade de licenciatura que sonha em tornar-se
Residente professor e ajudar a construir cidadaos conscientes, criticos e reflexivos através das
aulas de educacao fisica.

Projeto Ensino Infantil: Animais e suas Capacidades Fisicas e Capoeira.

Tema Ensino Fundamental: Jogos Cooperativos.
Objetivos Ensino Infantil: tem como objetivo proporcional aos alunos a compreenséo entre

fantasia e realidade, trabalhar de maneira simples as capacidades fisicas em aspectos
motores, e conhecer um pouco da cultura da capoeira.
Ensino Fundamental: através de jogos cooperativos ofertar elementos que
enriquegam os valores sociais, e o repertério motor, além de fazer os alunos pensarem
jogos originalmente de tabuleiro ou virtuais de modo real e prético.

Metodologia Ensino Infantil: os alunos recebiam o comando e realizavam as tarefas.
Ensino Fundamental: além de receber o comando e orientagdes sobre as tarefas os
alunos eram colocados em situagdes de autonomia.
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Estratégias Ensino Infantil: priorizamos a imaginacdo (faz-de-conta), figuras, fantoches, e
brincadeiras que foram adequadas ao tema das aulas.
Ensino Fundamental: priorizamos atividades em grupo, que envolviam confianca
mUtua e discussdes pos aula.

Avaliacdo Ensino Infantil: a avaliacdo foi através de desenhos sobre recordacgdes do que foi
mais significativo para eles das aulas.
Ensino Fundamental: foi feito um resgate dos jogos cooperativos através de uma
gincana colocando os alunos em situa¢@es de autonomia.

Como se pode observar parte-se da premissa auto reflexiva cujo desejo &
tornar-se um professor que criancas e adolescentes em um contexto critico e
reflexivo a partir da educacéo fisica como o exercicio de um movimento humano que
vai além da simples repeticdo de gestos e expressdes corporais nas aulas

desenvolvidas. Neste contexto, a BNCC se torna um meio e ndo um fim.

Quadro 4 — Residéncia Pedagogica: Portfolio Reflexivo do Residente

Descritor
Residente Relato de Experiencia

Desafios Contornar a evasdo dos alunos em determinadas atividades; adequar o linguajar e as

estratégias para cada faixa etaria; controlar e resolver situagdes adversas de conflitos.
Andlise de Plano de Aula — Em resumo: Foi desenvolvido com os alunos do Ensino Infantil
pratica uma atividade de histéria contada, na qual iriamos passear com os alunos pelos lugares
da escola dentro de uma narrativa inventada envolvendo animais (em foto) e desafios

(caracterizando a educagdo fisica) da cultura indigena.

Justificativa — Retirado na BNCC a justificativa de que a imaginacéo e a criatividade
sdo fundamentais no desenvolvimento dos alunos.

Questionamentos — A aula ocorreu de acordo com o planejado porem na reflexao foi
questionado que os alunos deveriam ser colocados em mais situacdes de autonomia,
desse jeito, instigando ainda mais a curiosidade e o aprendizado.

Saberes Seguindo a divisdo de Tardif (2004):
Mobilizados Saberes Experienciais: A vivéncia e participacdo ativa na escola proporcionaram o

pensar como professor desde o planejamento até a execucdo e a reflexdo. Inspirou o

inicio da construcdo de uma identidade de professor.
Saberes Disciplinares: Advindo de leituras e discussdes realizadas em reunides na
Universidade com todos os integrantes presentes, integrados sob a forma de
disciplinas.
Saberes Curriculares: Saberes relacionados a aula: como planejar, qual contetdo,
estratégias metodoldgicas.
Capacidade de ensinar.
Conhecimentos, Construcéo de uma postura profissional, encarando a relagcdo com toda equipe escolar
Competéncias, e 0s alunos de modo profissional. Ocorreu por meio das experiéncias o aprimoramento
Habilidades de repertorio, consciente e inconsciente, de habilidades e competéncias exigidos pelos
desafios da escola.
Capacidade para O projeto como um todo, desde reflexdes até a realidade vivida nas escolas pdblicas
ensinar garantiram a capacitacéo do residente, atualmente mais confiante e preparada para a
docéncia.
Identidade A identidade profissional deve ser constante, levando em consideracdo as mudancas

que a sociedade sofre, o professor deve estar sempre atualizando seus conhecimentos.
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Considerac6es Afirma-se o Projeto Residéncia Pedagdgica como experiéncia significativa, e
positiva, na formacédo do futuro docente.

Se as aulas sdo um meio e ndo um fim em si mesmas advoga-se uma Visao
de Educacdo mais ampla centrada na formacdo humana. Dessa forma, os desafios
decorrentes desse processo perpassam o0 exercicio de uma profissionalidade
docente (CONTRERAS, 2002), no qual o desenvolvimento profissional do residente
passa pela incorporacédo de uma cultura escolar na adequacao do linguajar e de um
vocabulario especifico; e, respeito a faixa etaria em termos de necessidades e
cuidados. Para atingir este fim, saberes foram mobilizados na elaboracéo dos planos
de aula; reflexdes foram efetuadas e uma identidade biografia e relacional (DUBAR,

1997) entrou em desenvolvimento.

Quadro 5 — Residéncia Pedagogica: Habitus Docente
Descritor

Identidade Profissional
Habitus Docente

Acdo didatica Observa-se a disposicdo dos alunos no local durante a aula, como forma de
estratégias para atingir o objetivo. A possibilidade de conversa para sanar davidas
sobre o0 assunto ou a atividade.

Hexis Corporal A hexis corporal esta presente da demonstragdo dos movimentos, no tom de voz
usado pelo professor em cada situagdo, o entusiasmo em estar presente naquele
momento criando um ambiente alegre e a atencdo durante a atividade demonstrando
estar sempre atento.

Postura E preciso pensar o planejamento da aula, estar presente durante a aula de forma ativa
para que os alunos vejam o interesse e correspondam no mesmo nivel, saber falar e
ouvir, agir de modo mais rigido ou mais tranquilo de acordo com a situag&o.

Cultura Escolar A aula de educacao fisica tem bastante liberdade podendo ser realizada na sala de
aula, na quadra e até mesmo sala de informatica.
A escola conta com diversos materiais pedagdgicos que podem ser usados em sua
esséncia ou adaptados.
O combinado com os alunos para a aula depende da postura do professor.

Cultura Docente A criacdo de uma identidade profissional, esta relacionada ao modo como agir, ao
cumprimento das responsabilidades, até mesmo a vestimenta, principalmente na
educacdo fisica.
Esta identidade passa a ser percebida no exercicio reflexivo de observacao
dos procedimentos didaticos, envolvendo a disposicdo dos alunos no espaco da
guadra ou de uma sala de aula, principalmente na estratégia de ensino adotada pelo

professor: em circulo, sentados, em fila ou a vontade dependendo da faixa etaria.
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Perpassa esse processo uma cultura escolar que S;Jde
ser incorporada na forma de um habitus (BOURDIEU, 1989), o habitus profissional
docente (SOUZA NETO; SILVA; BENITES, 2010) — a identidade profissional, na

vestimenta, expressao corporal, postura, responsabilidade que se assume.

Quadro 6 — Residéncia Pedagdgica: Cultura Profissional

Descritor

Elementos Auto

Dimensdo  Cultura Profissional avaliacao

Profissional (1) AGIR PROFISSIONAL -
Postura (escolares): acolhimento, urbanidade, afetividade, moralidade MB
Vestimenta (identificagdo da UNESP e com a Educagéo Fisica) MB
Vocabulario: uso correto do idioma; sem girias B
Dialogo, escuta e abertura para com os alunos MB
Atitude na promocao de relacionamento profissional B
Equilibrio nas tomadas de decisdo em situagées dificeis B
(2) COMPETENCIA PROFISSIONAL >
Conhecimento e dominio do contetdo especifico da disciplina MB
Conhecimento e dominio do contetido pedagdgico (estratégias B
Conhecimento da faixa etaria e do contexto: escola, contetdo e alunos MB
Conhecimento e avaliagdo do conhecimento pedagégico do contetddo especifico no MB
desenvolvido da proposta de ensino do estagio
Conteudos: corrige e apresenta feedback B
(3) COMPROMISSO PROFISSIONAL (profisséo) -
Age como um profissional ao entrar e sair da escola, respeitando os horarios e MB
compromissos assumidos
Demonstra compromisso e comprometimento: estagio, professores da area, sociedade MB
Parceria intergeracional: socializagéo e trabalho colaborativo com o professor supervisor da MB
escola
Assume a docéncia como profissdo perante os alunos e a escola: identidade, autonomia, MB
dominio conhecimentos, ética, postura

Pedagogica (4) ALUNOS -
Conhece a faixa etéria e a experiencia social dos alunos B
Adapta o ensino as necessidades dos alunos B
Comunica aos alunos o que espera deles MB
Incorpora as experiencias dos alunos aos contetdos B
Permite e incentiva a participacdo de todos os alunos na aula MB
Demonstra e desenvolve a moralidade e a afetividade com os alunos MB
(5) AULA =
Planejamento de ensino: objetivo, contetido, metodologia e avaliacdo MB
Plano de aula: objetivo, contetido, métodos e avaliacdo adequados B
Aula: acolhe e acompanha os alunos MB
Aula: atende ao que foi solicitado pelo professor, escola, diretrizes MB
Estratégia de ensino (estilo de ensino) adequada aos alunos MB
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Medidas de segurancga: adota com relacéo ao local e as atividades MB
Feedback: fornece-o de forma constante e adequada. B
(6b) COMUNICACAO, INTERACAO E ORIENTACAO -
Apresenta clareza nas ideais B
Voz, entonagdo, motivagao B
Interagdo com os alunos, com o professor e a equipe pedagogica MB
Eficiéncia no dialogo com os alunos e o professor B
Recebe ou busca o conselho pedagégico do professor supervisor MB
Ocorre a interagao entre estagiario, professor/escola, professor/univer MB

Relacional () GESTAO DA AULA E GESTAO ESCOLAR -

(Interpessoal L . )
e Aula: inicio, meio e fim MB

Institucional)  gecuyrsos fisicos e materiais: preparados e uso adequado MB
Tempo e espaco: utiliza-os de forma adequada na aula MB
Conhece os significados de escola, gestéo, coordenagdo pedagdgica, professor supervisor MB

(escola) e estagiario
Conhece ou participa da reunido de professores na escola |

Dialoga com a equipe pedagdgica ou participa em atividades da escola R

Critérios utilizados: Muito bom (MB); Bom (B), Regular (R), Insuficiente (1)

Dessa forma, ao se fazer uma auto avaliacédo, considerando o plano de aula
ou a aula propriamente dita, mas também a imersdo na escola, as relacdes
interpessoais ou institucionais, o processo de planejamento da aula ou a
comunicacédo, 0 que se encontra?

Uma cultura profissional em construcdo e constituicao.

Na dimensédo profissional emerge uma analise sobre o agir profissional, a
competéncia profissional e 0 compromisso profissional, envolvendo processos auto
reflexivos em que se considera que a incorporacdo desses elementos foi significativa

Com relacdo a dimenséo pedagodgica, envolvendo o trabalho docente com os
alunos, a planificacdo e implementacao da aula, e, as habilidades de comunicacgéao,
interacdo e orientacdo também analisadas de forma significativa na superacdo de
alguns obstaculos que foram apresentados anteriormente, em termos de

vocabulario, interacao olho-a-olho, dialogo com os alunos e com o preceptor.
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4. A DISCUSSAO DA ANALISE DOS DADOS

4.1 Residéncia (pedagodgica): origem, pratica, engajamento e reflexéo

Pode-se afirmar que, em sua origem, no século XI, a palavra stagium do latim
classico aparece pela primeira vez no ano de 1080 para significar residéncia ou local
para morar vinculado a preparacdo de sacerdotes; em 1630, século XVII, o termo
stage apareceu na literatura do francés antigo como o periodo transitorio de
residéncia do futuro padre em sua preparacdo para o sacerdécio; sendo que dai
deriva o termo “residéncia” para indicar o estagio ou tempo de tirocinio (pratica ou
noviciado) para a profissionalizagdo médica. Portanto, desde o “seu nascimento no
latim, o termo “estagio” sempre esteve vinculado a aprendizagem posta em pratica
num adequado local sob supervisdo”. (COLOMBO; BALLAO, 2014, p. 172).

No contexto brasileiro, Colombo e Balldo (2014) apontam que a questdo do
estagio supervisionado, estagio obrigatorio, emerge a partir dos anos 60, como
orientacdo pedagdgica e nos anos 70, como orientacdo trabalhista. Porém, a partir
dos anos 200, influenciado pela experiencia da medicina comeca-se a adotar o
termo residéncia educacional ou residéncia docente para se pensar a formagéo dos
professores, culminando no ano de 2018 com a criacdo da residéncia pedagdgica
(BRASIL, 2018), tendo como tarefa substituir o estagio supervisionado a curto prazo.

Para além de se encontrar no rol das novas politicas de formacdo com vistas
a uma inducdo profissional questiona-se o carater prescritivo da residéncia
pedagogica como uma politica para a préatica pedagdgica do estagio supervisionado
gue vem de fora para dentro (BRASIL, 2019).

Dessa forma, os processos de planejamento, ambientacdo, imersdo e
intervencao e avaliacdo, longe de se apresentarem como novidades revelam o que
tem deixado de ser feito em muitas instituicdes quando se fala em pratica de ensino

no estagio supervisionado.
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Porém, a residéncia pedagdgica ndo deixa de reavivar

muitos aspectos que tém sido registrados nas experiencias exitosas de estagio
supervisionado (SOUZA NETO; CYRINO; BORGES, 2019).

Embora haja este posicionamento critico, a residéncia pedagdgica oferece
condi¢gbes materiais (financiamento), recursos humanos e recursos institucionais que
ndo tem sido encontrado comumentemente no estagio supervisionado. Assim como
oferece um ambiente de trabalho coletivo que propicia a colaboracéo e perspectivas
de reflexdo e engajamento profissional. Na experiéncia de Rio Claro, o grande
divisor de aguas foi a presenca semanal dos professores de escolas nos encontros
pedagdgicos, bem como o0 acesso dentro da escola.

Concluindo merece destaque na experiencia de Rio Claro, as estratégias que
foram utilizadas, envolvendo os mapas conceituais da leitura de textos e da leitura
de congressos de estagio; a criacdo do semanario para os apontamentos reflexivos
dentro das escolas; os seminarios de avalicdo sobre o desenvolvimento do PRP; os
portfélios; os casos de ensino; a analise da pratica; por fim, a construcdo do projeto

de ensino e dos planos de aula com os professores preceptores.

4.2 As estratégias formativas da prética reflexiva: planejamento,
conteudo e avaliacdo; portfdlios, caso de ensino e analise de pratica.

A reflexdo por si s6 pode se tornar algo obscuro e subjetivo, caindo na
banalizacdo. Os instrumentos que guiam a reflexdo auxiliam no sentido de torna-la
algo sistematizado e ao mesmo tempo livre. Dessa maneira torna-se de carater
investigativo, mas com embasamento, gerando até mesmo producdes académicas.

Observamos que em todos os quadros apresentados as contribuicbes do
Programa Residéncia Pedagogica na formacao do residente. As novas politicas de
formacdo docente carregam um importante significado na formacgédo, enquanto
participante do projeto, aluno da graduacgdo, e professor (estagiario) na escola.
Portanto, contribuiu para a afirmacgao da profissao.

Enquanto residente foi possivel experenciar o papel de professor de maneira
quase integral; conhecer a escola publica, suas diversidades e suas singularidades,

e de modo positivo olhar e escola publica como campo de resisténcia a tendéncias
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que tentam sabotar o ensino. O grande diferencial desta

parceria se encontra na possibilidade da entrada da universidade na escola publica
e da entrada da escola publica na universidade e de se pesquisar com a escola em
vez de se pesquisar sobre a escola (RICCI, 2020).

Desse modo, ao distanciar-se da situagao e refletir sobre a acao enriquece-se
a formacdo na medida que o residente consegue identificar os desafios que tornam
mais dificil a pratica docente e trabalham junto com os preceptores para supera-los.
O que implica em conhecimento e confianca para planejar e executar uma boa aula,
funcionando até mesmo como espelho, ao qual o futuro licenciado estad se vendo
como professor em seu comportamento, vestimenta e reponsabilidades que carrega.

Por fim, pode-se dizer que os instrumentos de reflexdo apontados neste
trabalho exigem do residente uma investigacdo acerca de conteudos cientificos,
ainda mais por se tratar de um projeto de construcdo em conjunto, o0 que demanda
tempo e dedicacao, ja muito exigido nas outras atividades presenciais do programa.

Apesar de demonstrar que o0s instrumentos de reflexdo citados atuam
positivamente na formacdo € preciso cuidado para ndo ocorra uma banalizacéo.
Alguns deles, por terem exigéncia de preenchimento em um curto intervalo de
tempo, podem acabar por tornar-se repetitivos.

No geral, ha contribuigBes significativas que marcaram a minha trajetoria em
termos de valores e compromisso com a escola basica. E possivel fazer um trabalho

decente, honesto e comprometido.

4.3 Residéncia pedagdgica: uma experiéncia nova no campo da prética
profissional ou uma repaginacdo do estagio supervisionado (ES) com uma

cara nova?

Dito isso, passamos para o ES.

Sabe-se pedagogicamente e cientificamente que o Estagio Supervisionado
aparece como um componente do curriculo definido pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior,

curso de licenciatura, de graduacéo plena (BRASIL, 2002).
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Uma vez inserido na grade curricular do curso é pensado

de forma sisteméatica e académica alinhada ao decorrer do curso e com legislagédo
prépria (DE FARIAS, 2020).

Porém, se compararmos o PRP com o ES cabe ressaltar que apesar de
semelhantes sdo compostos por estruturas diferentes e talvez, principalmente,
movidos por motivagdes diferentes. Assim sendo, a concesséo de bolsas para os
residentes e o risco de perdé-la motiva-os a permanecerem assiduos e dedicados as
atividades, enquanto no ES o que sustenta é a obrigatoriedade do curriculo e a
vontade do estudante em se tornar um bom profissional.

Desse modo, se torna relevante na andlise do quadro 6, o resultado de tudo
que foi aplicado no PRP, representando a conquista da autoconfianca de um
residente ao concluir o projeto.

No entanto, € um desafio muito grande estar totalmente preparado para
assumir uma sala de aula ao completar a graduagéo. Mas a convicgao de estar hoje
mais preparado do que ontem e a preocupacdo em se atualizar com as mudancas
do futuro séo as contribuicdes desse projeto.

O programa tem limites, um deles claramente observado no ultimo quadro,
quando o PRP fica a mercé da escola e do preceptor e se trata de envolver o
residente em assuntos extraclasse como reunides, eventos, e didlogos com outros
profissionais da escola que ndo sejam o preceptor. Talvez seja muito cedo para
culpar alguma parte, e nem é o papel deste trabalho apontar isso.

Concluindo, o PRS e o0 ES na experiencia de Rio Claro seguem trajetorias
diferentes mais complementares e integradas uma vez que se trabalha com quase
todos os conteddos do ES, mas ressignificando-os de uma forma mais densa.
Portanto, a questdo colocada no item desse tépico ndo se aplica a este trabalho
porque nédo foi feito um estudo comparativo. O questionamento é importante, mas
nao se tem elementos para se trabalhar esta questao porque este nao foi o objetivo

do estudo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propds a investigar as novas politicas de formacdo docente com

foco no Programa Residéncia Pedagdgica. Ao destrinchar suas caracteristicas, por
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meio das andlises e discussdo foi possivel descobrir

singularidades que o diferenciam do estagio supervisionado e dos modelos técnicos

de formacao de professores. Aproximacao entre escola e universidade talvez seja o

mais importante aspecto que realce essa diferenca, assim como a caminhada do

preceptor junto ao residente ao longo do periodo proposto, tornando-se significativa
na medida que ambos 0s espacos e agentes atuam como formadores.

A vivencia dentro do futuro ambiente de trabalho, ocasiona um
guestionamento acerca da profissdo, as dificuldades que perpassam pelo cotidiano
dentro e fora da sala de aula, os problemas relacionados a remuneracdo e
condicbes de trabalho, a preocupacdo vivida acerca do ensino. O residente
passando por revisdes reafirmando a profissdo de professor como escolha de vida
profissional e pessoal.

A identidade de professor criada pelo conjunto de experiéncias tedricas e
praticas assumidas no programa, assume um papel de constante evolucéo,
caracterizando um professor reflexivo, preocupado em formar cidaddo, o qual
caminha formando-se no processo de formar.

Os instrumentos de reflexdo citados nesse trabalho e os quais o inspiraram,
conseguiram dentro do projeto em questdo, ocupar um papel importante na
formacdo. A evolucdo pode ser vista pelo proprio residente através destes
documentos como um espelho, que foi utilizado para identificar, estudar, e solucionar
0S questionamentos encontrados na pratica.

O PRP apresenta limitagbes pois envolve ambientes externos e suas
responsabilidades. Assim como alguns aspectos dos instrumentos podem ser
repensados de forma a tornar-se menos repetitivos, ou mais diversificados.

Contudo, concluo a pesquisa de modo satisfatério ao conseguir criar um
material de discussdo embasado nas contribuicbes de um Programa inovador, em

gue os resultados podem servir para instigar novas pesquisas sobre o tema.
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