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RESUMO

Considerando a necessidade de delinear e sistematizar condi¢6es de ensino de comportamento
verbal a pessoas com repertorio verbal minimo e o uso crescente do Multiple Exemplar
Instruction (MEI), estratégia que coloca diferentes topografias de operantes verbais e seus
controles de estimulos em rotatividade, com potencial para integrar operantes verbais, 0
presente trabalho realizou trés estudos. O Estudo 01 apresenta uma revisao de literatura com
os descritores "multiple exemplar instruction" OR “multiple exemplar training"”, no Web of
Science, Scopus e Pubmed, sem restricdo de ano. Visou sistematizar o uso dos termos
Multiple Exemplar Instruction (MEI) e Multiple Exemplar Training (MET), identificar e
descrever sob quais arranjos de procedimento o MEI tem sido usado e seus resultados. Foram
selecionadas 65 publicagcdes e MET foi o termo mais frequentemente usado; em relagdo ao
MEI, a populacdo mais frequentemente envolvida nos estudos foram criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), no entanto outros diagnosticos demonstraram menor exigéncia de
exposicdo ao MEI. Discute-se a aproximacdo entre os termos MEI e MET na literatura e
elementos de distingdo. O Estudo 02 apresenta um estudo de caso que explorou os efeitos do
MEI sobre a integracdo entre operantes de ouvir e falar e sobre variabilidade no desempenho
de uma crianga com Desordem do Espectro da Neuropatia Auditiva (DENA). O participante
tinha sete anos de idade, usuario de implante coclear (IC) unilateral ha um ano e quatro
meses. Os resultados demonstraram que as maiores porcentagens de acertos nas sondagens
foram para 0s conjuntos que receberam o ensino por MEI, mas que o treino com esse
procedimento ndo garantiu a generalizagdo para outros conjuntos de estimulos somente a
partir do treino de ouvinte apdés o MEI. Observou-se uma reducdo da variabilidade
(aproximacdo entre as porcentagens de acertos) entre os operantes de ouvir, tatear e ecoar, nos
conjuntos, se comparar pré e pos testes. Por fim, o Estudo 03 apresenta uma replicacdo do
delineamento do estudo 02, verificando se os resultados de interdependéncia funcional entre
operantes verbais e reducdo da variabilidade comportamental seriam alcangados em
participantes com TEA. Participaram trés criancas, com oito, seis e cinco anos de idade. Os
resultados demonstraram que o treino somente de ouvinte ndo garantiu a emergéncia dos
repertorios de falante (ecoico e tato), sendo necessaria a exposicdo ao MEI. No MEI,
observou-se aumento das porcentagens de acertos em tato e ecoico. No entanto, apenas uma
exposicdo ao MEI ndo proporcionou a emergéncia de repertorios ndo ensinados diretamente
apos treino somente de ouvinte. Nos pos-testes e follow-up a variabilidade entre os operantes,
ou seja, diferentes porcentagens de acertos para ouvinte, tato e ecoico, persistiu. Futuros
estudos podem realizar a intervencdo com mais treinos de MEI e averiguar quantas
exposicdes a esse procedimento sdo necessarias para emergéncia do repertorio de falante apos
0 treino somente de ouvinte em participantes com TEA. Discute-se o papel do ecoico como
facilitador ou ndo da emergéncia do tato quando se adota 0 MEI.

Palavras-chave: desordem do espectro da neuropatia auditiva, transtorno do espectro autista,
instrucdo por multiplos exemplares, comportamento verbal, ensino.
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ABSTRACT

Considering the need to delineate and to systematize verbal behavior teaching, the Multiple
Exemplar Instruction (MEI) has been frequently applied as a teaching strategy for people with
minimal verbal repertoire. The MEI consist in rotation on stimulus controls and different
topographies responses, and it has the potential to integrate verbal operants. The present thesis
conducted three studies. Study 01 presents a literature review with the descriptors "multiple
exemplar instruction” OR "multiple exemplar training" in the Web of Science, Scopus, and
Pubmed, without year restriction. The objective was to systematize the use of the terms
Multiple Exemplar Instruction (MEI) and Multiple Exemplar Training (MET), and also to
identify and to describe the MEI arrangements and their results. 65 publications were selected.
The most used term was MET. The most frequent population in the studies with MEI were
children with Autism Spectrum Disorder (ASD). Children with other diagnoses needed few
exposures to MEI. The approximations and distinctions between the terms MEI and MET in
the literature were discussed. Study 02 presents a case study that evaluated the effects of MEI
on the integration between listening and speaking operants and on performance variability in a
child with Spectrum Disorder of Auditory Neuropathy (SDAN). The participant was seven
years old, and he received unilateral cochlear implant (ClI) at one year and four months ago. In
the tests, the participant showed the highest percentages of correct responses to the trained
words sets by MEI. However, this teaching did not guarantee the generalization to other
stimulus sets, after listener training (only). The variability (approximation between the
percentages of correct answers) between the listening, tacting and echoing operants, in the
sets, was reduced, if compared pre and posttests. Finally, Study 03 presents a replication of
Study 02, and it verified if participants with ASD would be achieved the same results of
functional verbal interdependence and reduction of behavioral variability. Participated three
children with eight, six and five years old. The results showed that listening training did not
guarantee the emergence of speaker repertoires (echoic and tact), and was necessary the
exposure to the MEI. In the MEI, there was an increase in the percentages of correct
responses in tacting and echoing. A single exposure to MEI with a stimuli set did not produce
the emergence of repertoires not taught directly to other sets, after listener training only. In the
posttests and follow-up tests, the variability in percentages correct responses between
listening, tact and echoic was maintained. Future studies may propose interventions with more
MEI training for participants with ASD, and verify how many exposures necessary for the
emergence of the speaker repertoire after of the listener training only. The role of the echoic
operant in MEI as a facilitator for the emergence of tact was discussed.

Keywords: auditory neuropathy spectrum disorder, autistic spectrum disorder, multiple
exemplar instruction, verbal behavior, teaching.



LISTA DE FIGURAS

Estudo 01

Figura 01 — Etapas de analise dos artigos selecionados.

Figura 02 — Fluxograma de selecdo de revisdo segundo PRISMA.

Figura 03 — Frequéncia acumulada dos artigos que usam os termos Multiple Exemplar
Training (MET) ou Multiple Exemplar Instruction (MEI) de acordo com o ano de publicacao.
Figura 04 — Andlise dos estudos que utilizaram o MEI.

Figura 05 — Porcentagem de participantes de acordo com a faixa etaria (esquerda) e
informacdo diagnostica (direita).

Figura 06 — Porcentagem de participantes de acordo com o diagnostico e o numero de

conjuntos de estimulos expostos ao MEI até atingir o critério de aprendizagem proposto.

Estudo 02

Figura 01 — Porcentagens de acertos em tarefas de ouvinte (baseado em selecdo) e falante
(ecoico e tato) para os conjuntos de estimulos 1 (C1), 2 (C2) e 3 (C3) durante as sondagens
(pré-testes, sondagens ap0s ensino, pos-testes e follow-up) e durante o ensino (treinos de
ouvinte e MEI). As linhas tracejadas representam os momentos de mudanca de sondagem
para ensino e vice-versa. Quadrados pretos referem-se ao repertorio de ouvinte, circulos
cinza-claros ao ecoico e triangulos cinza escuro referem-se ao repertério de tato. A seta indica

a insercao do prompt textual.



Figura 02 — Porcentagem de acertos, erros simples, erros complexos e auséncia de respostas
do participante ao longo das sondagens em tato em cada conjunto de estimulo. Linhas

tracejadas indicam momentos de ensino para o referido conjunto de estimulos.

Estudo 03

Figura 01 — Porcentagens de acertos dos participantes em tarefas de ouvinte e falante (ecoico
e tato) para os conjuntos de estimulos 1 (C1), 2 (C2) e 3 (C3) durante as sondagens e ensino.
As linhas tracejadas representam os momentos de mudanca de sondagem para ensino e vice-
versa. Quadrados pretos referem-se ao repertorio de ouvinte, circulos cinza-claros ao ecoico e
tridngulos cinza escuro ao tato.

Figura 02 — Porcentagem de acertos, erros simples (omissao, troca, distorcdo, acréscimo e
inversdo), erros complexos (palavras sem sentido e outras palavras) e auséncia de respostas
nas sondagens em tato em cada conjunto de estimulo. Linhas tracejadas indicam momentos de

ensino com o referido conjunto de estimulos.



LISTA DE TABELAS

Estudo 01

Tabela 01 — Presenca, na introducdo dos artigos, de uma definicdo de MET e MEI e de citagédo

de referéncias de estudos que utilizaram os referidos procedimentos.

Estudo 02

Tabela 01 — Anélise PND.

Estudo 03

Tabela 01 — Caracterizacao dos participantes.



LISTA DE QUADROS

Estudo 01

Quadro 01 — Resumo das definicdes de MET apresentadas nas introducGes dos estudos
selecionados
Quadro 02 — Resumo das definicdes de MEI apresentadas nas introducfes dos estudos

selecionados

Estudo 02

Quadro 01 — Estimulos discriminativos utilizados para cada conjunto.

Quadro 02 — Etapas de ensino e sondagem.

Quadro 03 — Exemplos de tentativas em tato, ouvinte e ecoico.

Quadro 04 — Estrutura de uma sesséo linear e de uma sesséo randomizada por MEI.

Estudo 03

Quadro 01 — Estimulos discriminativos utilizados por cada participante para cada conjunto.

Quadro 02 — Etapas de ensino e sondagem.



LISTA DE ABREVIATURAS

AVMTS — Matching auditivo-visual

DENA — Desordem do Espectro da Neuropatia Auditiva
IC — Implante Coclear

IdMTS — Matching-to-sample de identidade

MEI — Multiple Exemplar Instruction

MET — Multiple Exemplar Training

TEA — Transtorno do Espectro Autista

PND — Percentage of Nonoverlapping Data



LISTA DE APENDICES

APENDICE A — Anélise PND (Percentage of Nonoverlapping Data).

APENDICE B — Programa de ensino em comportamento verbal



LISTA DE ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ANEXO B — Parecer do Comité de ética em pesquisa

ANEXO C — Carta de aquiescéncia da APAE



SUMARIO

L INTRODUGAOD . ...ttt sttt et n sttt ettt n sttt en s 21
ESTUDO DL ..ot teses sttt ss sttt en s nsensaneesssssnssnsnsnes 27

REVISAO DE LITERATURA DO USO DOS TERMOS TREINO POR MULTIPLOS

EXEMPLARES E INSTRUCAO POR MULTIPLOS EXEMPLARES .........cccooovvevunnenn, 27
LINTRODUGAOD ... ..ottt ettt en et 29
2 OBIETIVOS .o et e e e et et et e e et et e e et e e et et e ee et e e et e e et et e er e e e er e arane 35
SBIMETODO ..ot e et e et e et et e e e e e et e et e et e et e e e er e 36
ARESULTADOS ..ottt e e e e et e et e e et e et e et et e e et e e et e e s et e s e e e et eeeseaeeas 39
BDISCUSSAD ..ottt e e e e et et e e e s et e e et e e e s et e et et e e et e e et et e ssesees et esesereesereeas 49
REFERENCIAS ..ot e e et e et e s e e et e e e et e e e s e e es e eeeseeees e esese e eseeesarenerans 53
ESTUDO 02 .ottt e et e e e et et e s et e et e e et et e es et e e et e e es et e e et e e es e e s ete s e e een e 61

REDUCAO DE VARIABILIDADE DA PRECISAO DA FALA EM UMA CRIANCA
COM DESORDEM DO ESPECTRO DA NEUROPATIA AUDITIVA E IMPLANTE

COCLEAR ...ttt st e be et et e e bt tene et sttt nre e 61
LINTRODUGAOD ...ttt n s 63
pZ @ 1= N I L 4 1 SRR 72
SIMETODO ..ottt 73

3.1 PaAlTICIPANTE ....veiie ettt ettt et e s be et e e b e e b e n e e e are e 73
3.2 ASPECLOS BLICOS. ... cveeivieiecteeete ettt st ettt e et e e s a e e te et e b e e nre e e naeeare e e 74
3.3 L0CAI € CONAIGDES ..ottt bbbttt bbb 75
3.4 Materiais € EStIMUIOS........coiiie et 75
3.5 PrOCEAIMENTO. ......eiiiiieee ettt sttt ettt e et nee e 78
3.6 Procedimento de analise doS dados .........ccccviveieierieniene e 85
ARESULTADOS ...ttt e et e e et e e st e e e s e e e snb e e e snae e e snreeenneeas 88
BDISCUSSAD ..ot 94
REFERENCIAS ...ttt es s en s ns st st esas st st ssen s anensnsanenns 100

ESTUDO 03 ... bbbt e e e e n e 105



MEI COMO UMA DAS CONDICOES PARA NTERDEPENDENCIA FUNCIONAL
ENTRE OS REPERTORIOS DE OUVINTE E FALANTE EM CRIANCAS COM

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTIST A . ..ottt 105
LINTRODUGAD ......oooieectieeeeeeee ettt sttt n st 107

2 OBUIET IV O ... ettt et e e e et e e e e e e e e raaaaaaaaan 114
BIMIETODO ..ottt ettt ettt et ettt et ettt et et et ettt et et ettt et et et ettt e en et e 114
3.1 PalTICIPANTES. .. .cuviitiecie ettt e et e et ra e be e nraenn 114

3.2 ASPECLOS BLICOS. ... ecvvevieie ettt et ettt et et e e ae et e e e re e re e e nraens 117

3.3 L0CAI € CONAIGDES ...ttt bbb 117

3.4 MALEIIAIS € BSHIMUIOS ...t ettt e e e e et e e e e e e e e ee s 118

3 D PrOCEOIMENTO ...ttt e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 121

3.6 Procedimento de andlise dOS dados ........cooeeeeeeeeeeeeee et 126

A RESU LT AD S ..ottt e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s 128
BDISCUSSAQ ..ottt ettt ettt ettt ettt et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et et enesenenaes 138
REFERENCIAS ..ottt et e e et e e et e e e e et e e et et e et et e e et e e et e e s er e e erereesereesaresenanes 142
DISCUSSAD GERAL ..o oo et e e e et e e e e e e e e et e e es s e e e s e e es e es e eees e eeseeesenans 145
REFERENCIAS GERAIS ..o oo oo et e e a e e s e e e e es e e e e e s a e e an s 149
APENDICES ..ottt ettt ettt et et et e ee et et et ete et et et et eeee et ee et eteeee et eteeenee e 150

ANEXOS ..t 164



21

1 INTRODUCAO

O comportamento verbal € um comportamento operante passivel de descricédo a partir
de suas variaveis controladoras, ou seja, 0 operante verbal age sobre o ambiente social,
alterando-o, e €& modificado pelas consequéncias decorrentes dessas alteracfes; as
consequéncias alteram, inclusive, a probabilidade de emisséo futura de respostas (SKINNER,
1957).

A aquisicdo, manutencdo e extingdo do comportamento verbal nos trés niveis de
selecdo pelas consequéncias — filogenético, ontogenético e cultural —, seguem 0S mesmos
principios dos demais comportamentos operantes ndo verbais, devido ao fato do mesmo ter
sido estabelecido e mantido por possuir uma funcdo adaptativa, tendo valor de sobrevivéncia
para a espéecie (BARRQOS, 2003). Um grito em funcdo de um perigo iminente, um grito com a
funcdo de chamar ajuda e gritar porque foi instruido a fazé-lo, caso precisasse, certamente
foram estabelecidos por contingéncias em niveis diferentes.

O fato de a consequéncia que mantém o comportamento verbal ser mediada pelo
comportamento de um ouvinte é o que vai diferenciar o operante verbal dos demais operantes
ndo verbais. O ouvinte, para agir como tal, necessita de uma historia de treino pela mesma
comunidade verbal do falante e, sob efeito direto do comportamento deste, & que prové as
modificagdes no ambiente que reforcam ou punem o comportamento verbal (SKINNER,
1957).

Assim, considerando as variaveis antecedentes controladoras, Skinner (1957)
descreveu e classificou os operantes verbais ecoico, tato, mando, transcritivo (ditado e copia),
textual, intraverbal e autoclitico. No escopo desse trabalho (Estudos 02 e 03) seréo
considerados 0 ecoico e 0 tato, uma vez que sdo repertorios basicos para a aquisi¢do de outros

operantes verbais (SKINNER, 1957) e sua aprendizagem por criangas com transtornos
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neurodesenvolvimentais requer condi¢des de ensino cuidadosamente planejadas (GREER,;
ROSS, 2008). Em uma perspectiva de desenvolvimento, a repeticdo de palavras também é
considerada relevante, pois tanto em bebés ouvintes quanto em usuarios de implante coclear
funcionam como relagdes auditivo-motoras estabelecendo conexdes neurais entre a producgéo
e a percepcdo silabica, na transicdo das vocalizacdes ndo linguisticas para as linguisticas
(FAGAN, 2015). O comportamento de ouvinte especialmente treinado nas convencbes da
comunidade verbal também ser& considerado.

O ecoico € um operante verbal vocal apresentado j& no estdgio inicial do
desenvolvimento tipico quando o balbucio se torna diferenciado e passa a ser controlado
discriminativamente pela fala do interlocutor, sendo sua caracteristica fundamental a
correspondéncia ponto a ponto entre o que é apresentado como estimulo discriminativo
auditivo e a resposta ecoica; ha uma identidade estrutural entre estimulo e resposta, sendo
mantida por reforcadores sociais, como a aprovacdo. Um ponto importante é a relacéo
temporal, ou seja, a resposta ecoica deve ser emitida logo apo6s a apresentacdo do modelo
(SKINNER, 1957). Por exemplo, uma mae que pede para o filho repetir verbalmente o
estimulo discriminativo verbal auditivo “carro”; nesse caso, a crianga deveria responder
verbalmente “carro” logo apds a apresentacdo do modelo. A méde poderia, em seguida,
parabenizar o filho pela repeticdo.

O tato caracteriza-se por ser uma resposta verbal vocal ou motora sob controle de
estimulos discriminativos ndo verbais, como objeto, eventos, ou propriedades de objetos ou
eventos; é mantido por consequéncias sociais quando héa identidade funcional (arbitraria e
culturalmente estabelecida) entre o estimulo discriminativo e a resposta (SKINNER, 1957).
Assim, frente ao estimulo discriminativo visual “carro”, a crianga responderia verbalmente
“carro”. Como consequéncia, um pai que estivesse acompanhando o filho poderia elogia-lo

por tatear o objeto corretamente. O tato, segundo Skinner (1957), é o operante verbal mais
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importante, pois coloca a audiéncia em contato com o ambiente fisico que controla o
comportamento de quem fala.

Como poucos individuos possuem total auséncia de comportamento verbal, o
conceito de repertorio verbal minimo tem sido empregado para se referir a uma populacao
com repertorio verbal limitado comparado a individuos com desenvolvimento tipico, que
desenvolveriam o repertorio verbal funcional sem a necessidade de uma programacgéo
explicita de contingéncias de ensino (MCILVANE; GERARD; KLEDARAS; MACKAY;
LIONELLO-DENOLF, 2016). Algumas condicdes diagnosticas podem englobar individuos
com repertorio verbal minimo, como a Desordem do Espectro da Neuropatia Auditiva
(DENA), o Transtorno do Espectro Autista (TEA), pessoas com Deficiéncia Intelectual e
diferentes Transtornos de Linguagem.

Em outras palavras, muitas criangas com desenvolvimento tipico aprenderiam uma
topografia vocal na presenca de objetos (p. ex. tato) ou a imitar palavras faladas por alguém
(p. ex. ecoico) para, posteriormente, subsidiar o repertério de solicitar objetos conforme
necessidade (p. ex. mando) de maneira muito incidental e decorrente das interagdes
naturalisticas estabelecidas com seus cuidadores (GREER; ROSS, 2008; GREER;
KEOHANE, 2009). Por outro lado, algumas criangas que possuem comportamento verbal
severamente limitado, poderiam adquirir esses repertorios e outros mais complexos,
envolvendo relagdes simbolicas (VARELLA, 2009; GOMES; DE SOUZA, 2016), desde que
as condicdes sejam cuidadosamente planejadas (GREER; ROSS, 2008; GREER; KEOHANE,
2009).

Neste trabalho sera abordado, portanto, o estudo das condi¢cdes de ensino de
comportamento verbal elementar, especificamente ecoico, tato e comportamento de ouvinte,
para pessoas com repertorio verbal minimo, especificamente em casos de DENA e TEA,

considerando que em ambas as condi¢fes a manifestacdo clinica pode englobar déficit na
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aquisicdo de comportamentos de ouvinte e de falante além de demonstrarem variabilidade
muito grande na precisdo com que esses repertdrios sao emitidos o que dificulta o processo de
aprendizagem e a propria comunicacdo. Outro déficit relevante nessa populacdo € a
dificuldade para generalizar ou estabelecer a interdependéncia funcional como, por exemplo,
aprender uma topografia com funcdo de tato e emitir a mesma topografia com funcdo de
mando; ou aprender um repertorio de ouvinte e transferir para um de falante, cujo produto da
topografia de falante tenha correspondéncia com o estimulo auditivo.

Uma das dimensdes da Analise do Comportamento Aplicada (ABA), subsidiada por
principios tedricos e metodoldgicos ja desenvolvidos pela pesquisa conceitual e basica, seria a
sua aplicacdo na resolucao de repertdrios sociais relevantes (BAER; WOLF; RISLEY, 1968);
dentre estes repertérios, a linguagem de maneira geral e o comportamento verbal de maneira
particular sdo considerados relevantes. Nesse contexto, esta dissertacdo é composta por trés
estudos que pretendem abordar e discutir as condi¢Ges de ensino de repertorios verbais, em
especial pelo MEI, e as condicbes em que se observa a sua integracdo, isto &,
interdependéncia funcional, segundo o referencial tedrico da Analise do Comportamento.

Considerando que um dos alvos do ensino é a promocao de respostas generalizadas e
em contextos diversos, uma tecnologia implicita nessa programacao é o treino por maltiplos
exemplares. Por outro lado, em se tratando de comportamentos verbais, ao se ensinar uma
topografia verbal controlada por um estimulo (p. ex. estimulo auditivo, como no caso de
resposta ecoica), é desejado que essa topografia seja controlada por outros estimulos (p. ex.
estimulo pictorico, em resposta de tato). Um dos procedimentos que promove a transferéncia
do controle de estimulos é a instrugdo por multiplos exemplares (Multiple Exemplar
Instruction — MEI); o MEI, ao colocar diferentes operantes verbais em rotatividade (multiplos

controles de estimulos e multiplas topografias de respostas), favorece o controle
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compartilhado dos estimulos envolvidos sobre as respostas envolvidas (GREER; ROSS,
2008), sendo uma forma muito eficiente de novos repertorios.

Considerando que o ensino por multiplos exemplares tem sido adotado na literatura
com diferentes arranjos de procedimentos e finalidades, e o uso do termo “multiple exemplar”
por vezes € indiscriminado, o Estudo 01 sistematizou uma revisdo de literatura realizada nas
bases de dados Web of Science, Scopus e Pubmed de artigos de intervencdo que usaram 0S
termos "Multiple Exemplar Instruction” (MEI) ou “Multiple Exemplar Training” (MET).
Além de identificar e descrever sob quais arranjos de procedimento o MEI tem sido usado e
os resultados obtidos. Verificaram-se caracteristicas de introducdo (apresentacdo de definicédo
dos termos MEI e MET e de citacdo de referéncias de estudos que usaram os referidos
procedimentos), método (participantes, operantes e estrutura organizativa do MEI) e
resultados (considerando o nimero de conjuntos de estimulos expostos ao MEI até obtencéo
dos critérios de aprendizagem estabelecidos pelos estudos). Os termos MEI e MET parecem
se configurar em estratégias diferentes de ensino, ainda que em alguns estudos 0os mesmos
sejam descritos de forma muito similares; o primeiro termo é frequentemente vinculado a uma
estrutura que envolvendo rotatividade entre estimulos, respostas ou operacOes
estabelecedoras, e o0 segundo relacionado a ampliacdo de exemplares de estimulos e/ou
respostas como tecnologia para generalizacéo.

Foram propostos outros dois estudos verificando os efeitos do MEI e avaliando a
variabilidade de desempenho em medidas repetidas de linha de base, antes e depois do ensino.
Como os participantes envolvidos preenchem critérios diagnosticos muito distintos, foram
propostos dois estudos.

O Estudo 02 apresenta um estudo de caso que averiguou os efeitos do MEI sobre a
integracdo entre operantes de ouvir e falar e sobre a variabilidade no desempenho nas

respostas de ouvinte, de ecoico e de tato em um participante com diagnostico de Desordem do
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Espectro da Neuropatia Auditiva (DENA), usuario de implante coclear unilateral. A DENA é
marcada pela dessincronia auditiva e, clinicamente percebida pela dificuldade em
compreensdo das palavras, mesmo em casos de perdas auditivas leves (CAPONE; TOORES;
LIMA, 2011). A linha de base em respostas auditivas e vocais (tato e ecoico) foi monitorada
por trés sessdes consecutivas; o participante foi exposto as rotinas de ensino e testes
estruturados pelo MEI e pos-testes e follow up foram conduzidos. O MEI, diferentemente do
que frequentemente se observa na literatura, inseriu 0 operante de ecoico juntamente com
emparelhamento auditivo-visual e treino de tato, e suprimiu o operante de emparelhamento de
identidade. De maneira geral, discute-se neste estudo questdes como 0 niUmero necessario de
exposicoes ao MEI para a emergéncia da resposta de falante apds o treino de ouvinte; apds o
MEI foi observada a reducédo na variabilidade de desempenho nas tarefas de falante e ouvinte
registradas nos pré-testes e manutencdo em medidas de follow-up.

O Estudo 03 verificou se os procedimentos de ensino e os multiplos testes adotados
no Estudo 02 teriam efeitos semelhantes sobre o repertério de tato e a variabilidade
comportamental em trés criangas com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Os resultados replicam o que a literatura expGe sobre a emergéncia de repertérios ndo
ensinados diretamente ap6s o MEI e que o treino somente do repertério de ouvinte ndo
garante a emergéncia do repertorio de falante. Discutem-se questfes como a interdependéncia
funcional entre os repertérios de ouvinte (baseado em selecdo) e falante (ecoico e tato);
alteracdo na variabilidade de desempenho ap6s Unica exposicdo ao MEI em medidas de pos-

teste; e inclusdo do ecoico em rotatividade com tato e o repertorio de ouvinte durante o MEI.
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ESTUDO 01

REVISAO DE LITERATURA DO USO DOS TERMOS TREINO POR MULTIPLOS

EXEMPLARES E INSTRUCAO POR MULTIPLOS EXEMPLARES!

! Parte deste estudo foi submetida as consideracdes de uma revista cientifica visando publicacéo, sob o titulo
“Multiplos exemplares: Diferentes usos na literatura”.
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ESTUDO 01 — REVISAO DE LITERATURA DO USO DOS TERMOS TREINO POR
MULTIPLOS EXEMPLARES E INSTRUCAO POR MULTIPLOS EXEMPLARES

RESUMO

Ainda que o uso de multiplos exemplares de estimulos e respostas durante o ensino ndo seja
recente, 0s conceitos de Multiple Exemplar Training (MET) e Multiple Exemplar Instruction
(MEI), as vezes sao adotadas de forma equivalente ainda que, por vezes, representem arranjos
diferentes. Assim, 0 objetivo do presente trabalho foi realizar uma revisdo da literatura para
sistematizar o uso dos termos MEI e MET. Em especial, dos artigos que usaram o termo MEI,
identificar e descrever sob quais arranjos de procedimento tem sido usado e os resultados
obtidos. A busca foi feita em setembro de 2018, nas bases de dados Web of Science, Scopus e
Pubmed, sem restricdo de ano, com os descritores e marcadores boleanos: "multiple exemplar
instruction" OR “multiple exemplar training”. No Web of Science, esses termos deveriam
estar presentes no tépico; no Scopus, no titulo, resumo ou palavra-chave; e no Pubmed, no
titulo ou resumo. Todas as buscas foram refinadas pelo tipo de documento, sendo
selecionados apenas artigos. Encontrou-se um total de 150 artigos (sendo 51 estudos no Web
of Science, 54 no Scopus e 45 estudos no Pubmed), finalizando com 65 artigos apds aplicacédo
dos critérios de selecdo. Houve a exclusdo de artigos duplicados entre as bases de dados,
artigos de revisdo, trabalhos tedricos e estudos que utilizaram animais. Os artigos que usaram
o0s termos MEI ou MET foram analisados: o0 ano de publicacdo e defini¢cdo dos termos MEI ou
MET (diferenciando estudos com e sem citacdo de referéncias de estudos que utilizaram
procedimento similar). Considerando estudos que usaram apenas a proposta de MEI,
verificou-se se este era o procedimento alvo (ou principal) ou complementar ao delineamento
proposto, identificaram-se 0s operantes ensinados, a estrutura organizativa dos mesmos e
controle de estimulos constituintes do MEI, e se havia follow-up. Considerando o0s
participantes, foi analisado o numero, idade e diagndsticos. Por fim, considerando os
resultados, verificou-se 0 nimero de conjuntos de estimulos expostos ao MEI até obtencédo
dos critérios de aprendizagem estabelecidos pelos programas. De maneira geral, os resultados
mostraram que os termos MEI e MET ora aparecem vinculados a uma estrutura de ensino que
estabelece controle conjunto de estimulos, envolvendo rotatividade entre estimulos, respostas
ou operacdes estabelecedoras (MEI), ora relacionado a ampliacdo de exemplares de estimulos
e/ou respostas como tecnologia para generalizacdo (MET). Observa-se que a exposi¢do de um
conjunto de estimulos ao MEI no ensino rotativo de respostas de ouvinte e falante e posterior
emergéncia de falante é suficiente para populacbes com diagndsticos diferentes de TEA,
embora a populagdo mais frequentemente envolvida nos estudos seja de criangas com este
diagnostico.

Palavras-chave: multiplos exemplares, ensino, comportamento verbal, revisdo de literatura.
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1 INTRODUCAO

Ampliar e desenvolver novos repertorios comportamentais permite com que o
individuo entre em contato com novas contingéncias que, por sua vez, selecionam novos
repertorios e os tornam mais complexos (SKINNER, 1972). Nesse contexto, o planejamento
de contingéncias que visem auxiliar no desenvolvimento de repertorios comportamentais
novos ou ampliacdo de repertorios ja adquiridos, é de extrema importancia; assim como o
planejamento da generalizacao de estimulos e de respostas.

O processo de generalizacdo de estimulos ocorre quando uma mudanca
comportamental estabelecida em um contexto de ensino se sustenta ao longo do tempo e
comeca a ocorrer em diferentes ambientes e com diferentes pessoas, ou seja, na presenca de
diferentes estimulos (BAER; WOLF; RISLEY, 1968; ZILIO, 2010). Por exemplo, uma
crianca que é ensinada a permanecer sentada durante a sessdo de ensino com um
psicoterapeuta e ao sair da sessdo consegue permanecer sentada em casa na presenca dos pais,
na escola, no shopping e outros contextos em que esta habilidade é requerida e na presenca de
diversas pessoas, mantendo-se ao longo do tempo.

J& a generalizacdo de respostas é observada quando outros comportamentos além
daquele diretamente ensinado produz as mesmas consequéncias (BAER; WOLF; RISLEY,
1968; ZILIO, 2010). A titulo de exemplo de um caso especifico em comportamento verbal,
uma crianga poderia ser ensinada a emitir um mando para dgua dizendo “agua” e, a partir
desse ensino, poderia pedir de diferentes formas a mesma coisa como dizer “da”, “da agua”.

Nesse sentido, a generalizacdo é um aspecto fundamental do ensino, sendo, inclusive,
critério de sucesso terapéutico em alguns processos de pratica clinica (CERON; KESKE-

SOARES, 2009; WIETHAN; MOTA, 2010), pois seria impossivel ensinar diretamente todas
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as habilidades em todos os contextos, com todas as variagdes possiveis de estimulos e
respostas (STOKES; BAER, 1977).

Além disso, a generalizacdo pode ndo ocorrer simplesmente porque uma mudanca em
um repertério em um contexto de ensino € estabelecida, especialmente em alguns casos
diagnosticos, como 0 TEA (FRAGALE et al., 2012; JESUS; OLIVEIRA; REZENDE, 2017),
sendo necessario programa-la ao invés de se esperar passivamente sua ocorréncia (BAER;
WOLF; RISLEY, 1968; STOKES; BAER, 1977). Um desafio, portanto, é estabelecer
programas que incluam o planejamento da generalizacdo e manutencdo (FAZZIO, 2002) e
medidas para avaliar este processo (FRAGALE et al., 2012), pois se a generalizacdo nao é
alcancada, ndo significa necessariamente que o ensino falhou, mas sim que é preciso pensar
em quais estratégias precisariam ser empregadas até que esse processo ocorra (BAER;
WOLF; RISLEY, 1968).

Stokes e Baer (1977) descrevem algumas técnicas que objetivam programar a
generalizacdo, quais sejam: (a) train and hope, no qual se ensina um repertério e se espera
que a generalizacdo ocorra sem programacao explicita; (b) sequential modification, em que se
ensina um repertdrio e, se a generalizacdo estiver ausente ou deficiente, sdo utilizados
procedimentos para realizar as mudancas desejadas em todas as condi¢des ndo generalizadas
de forma sequenciada (respostas, estimulos, pessoas, etc.); (c) introduce to natural
maintaining contingencies, cujo objetivo € ensinar comportamentos com contingéncias de
reforcamento que os mantenham em ambiente natural; (d) train loosely, seria 0 ensino com
pouco controle sobre os estimulos apresentados e as respostas corretas permitidas, visando
maximizar a amostragem de dimensdes relevantes para a transferéncia para outras situacdes e
outras formas de comportamento; (e) use indiscriminable contingencies, em que se usam
esquemas de reforcamento intermitente, de forma que as contingéncias de reforcamento e nao

reforcamento se tornem indiscriminadas; (f) program common stimulie, que visa inserir no
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ensino componente de estimulos que ocorrem em comum nos cenarios de treinamento e de
generalizacdo; (g) mediate generalization, na qual se estabelece uma resposta como parte do
novo aprendizado que provavelmente sera utilizado em outros problemas também, e que
constituird uma semelhanca suficiente entre o aprendizado original e o novo problema para
resultar em generalizacao; (h) train "to generalize”, como o préprio nome diz, se programam
contingéncias de reforcamento para treinar a generalizacdo; e (i) o treino com exemplares
suficientes (train sufficient exemplars), descrito a seguir e que serd um dos focos no presente
trabalho.

O treino com exemplares suficientes seria uma possivel rota para a generalizacdo, na
qual se programam treinos com exemplares suficientes de estimulos e/ou respostas, ao invés
de todos os estimulos e respostas, para que a generalizacdo dessas condi¢fes ndo treinadas
ocorra. Em outras palavras, seria ensinar outros exemplares de estimulos ao invés de apenas
um ao longo do treino até que haja generalizacdo. Da mesma maneira, para que a
generalizacdo de certas respostas para diversos contextos ou pessoas ocorra, o0 treinamento
deve ocorrer através de um numero (suficiente) de condigdes de contextos e/ou pessoas
(STOKES; BAER, 1977). Outro termo utilizado na literatura as vezes como sindnimo de
treino com exemplares suficientes seria o Multiple Exemplar Training (MET) (HOLTH,
2017).

Mais recentemente na literatura, Greer e colaboradores (GREER; ROSS, 2008;
FIORILE; GREER, 2007; NUZZOLO-GOMEZ; GREER, 2004) utilizam o termo multiple
exemplar para especificar a rotatividade entre controle de estimulos distintos e topografias de
respostas distintas para estabelecer controle compartilhado. Inclusive, Greer e Ross (2008)

fazem uma separacao entre dois tipos de uso do termo multiple exemplar. O primeiro tipo
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seria 0 general case teaching, referente ao ensino de abstragdes? ou ao ensino do controle
compartilhado de estimulos®, no qual o individuo responderia a apresentacdes de abstracoes
em que aspectos irrelevantes de um estimulo ou um conjunto de estimulos (exemplares
negativos) sdo rotacionados com exemplares positivos.

O segundo tipo, Multiple Exemplar Instruction (MEI), também envolve trazer
respostas inicialmente independentes sobre controle compartilhado de estimulos, mas por
meio da rotacdo de respostas diferentes a uma classe de estimulos, de tal forma que o
individuo adquira a capacidade de aprender multiplas respostas com novos conjuntos de
estimulos a partir da instrucdo de apenas uma resposta (ex.: depois de aprender a ecoar uma
palavra, a crianca pode tatear e emitir mandos para a mesma palavra sem instrucdo direta); ou
ainda o uso de MEI de operacdes estabelecedoras, por exemplo, para mandos e tatos com
resultado na emergéncia de respostas ndo ensinadas dentro de cada funcéo verbal.

Holth (2017) revisou brevemente as bases teodricas e empiricas do Multiple Exemplar
Training, descrevendo um caminho para entender o conceito de exemplares (de estimulos ou
de respostas), além de apontar exemplos de habilidades cujo ensino é otimizado quando adota
multiplos exemplares de estimulos ou de respostas (ex.: abstracdo, relacdes entre estimulos,
matching de identidade, seguimento de regras, esquema de reforco Lag N, responder
perguntas quem, onde, o que e quando, descricdo de eventos passados, learning sets, e
continuous repertoires). Além disso, identificou algumas limitacbes do que pode ser
diretamente ensinado e de sugerir estratégias alternativas para generalizacdo, retomando, por

exemplo, a técnica proposta por Stokes e Baer (1977), qual seja: mediated generalization.

2 A abstracdo ocorre quando “uma classe operante verbal fica sob controle de uma propriedade especifica dos
objetos ou eventos aos quais as respostas verbais pertencentes a classe se referem. [...] o sujeito passa, entdo, a
responder discriminativamente perante apenas essa propriedade” (p. 147, ZILIO, 2010).

% O controle compartilhado de estimulos ocorre quando “O controle adquirido por um estimulo é compartilhado
por outros estimulos com propriedades semelhantes ou, para colocar de outra forma, que o controle €
compartilhado por todas as propriedades do estimulo tomadas separadamente” (p. 134, SKINNER, 1953/1965
apud p. 147, ZILIO, 2010).
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Em revisdo realizada por Holth (2017) na base de dados PsycINFO com a palavra-
chave exemplar training, com restricdo de presenca do termo no titulo ou resumo, foram
identificadas 86 publicacdes. O primeiro artigo encontrado que utilizava o termo Multiple
Exemplar Training (MET) foi de Hughes e Rusch (1989). Entretanto, € ressaltado que o MET
ja era usado antes mesmo desse rotulo ser introduzido, citando, por exemplo, trabalhos de
Thorndike (1911/2000), Hull (1920) e Loovas (1981). De acordo com Holth (2017), os termos
Multiple Exemplar Training (MET) e Multiple Exemplar Instruction (MEI) parecem se
constituir, as vezes, em sindnimos. No entanto, assinala que parece haver diferentes tipos de
treinamentos com multiplo de exemplares (GREER; ROSS, 2008), e uma andlise do conceito
em si poderia ser Util.

No estudo de Hughes e Rusch (1989), primeiro artigo identificado na revisdo de Holth
(2017) utilizando o termo maltiplo exemplar, dois individuos com retardo mental severo?,
funcionarios de uma empresa, foram ensinados a usar a autoinstrucdo em combinag¢do com
treino com multiplos exemplares para resolver problemas relacionados ao trabalho. A
autoinstrucdo consistia em os participantes (a) verbalizarem a situagdo problema (ex.: “O
radio esta desconectado”), (b) relatarem qual a resposta correta para resolver a situagdo (ex.:
“Preciso plugar o radio”), (c) auto reportar (ex.: “Pluguei”), e (d) auto refor¢o (ex.:
“Excelente!”). O treino com mdltiplos exemplares constituia no ensino de cinco situacoes
problema que eram apresentadas aleatoriamente em todas as sessfes de treinamento
(exemplos de situagdes: cinco pedagos de lixo em cima da mesa ou a cadeira esta no centro da
sala de trabalho). O uso das estratégias combinadas (autoinstru¢cdo+MET) resultou na
generalizacdo dos efeitos de variaveis independentes, bem como na generalizacdo para

situagdes problema ndo treinadas. Os autores ndo apresentam uma defini¢do do conceito de

4 Terminologia utilizada na época de publicacéo do estudo.
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multiplos exemplares, todavia, fazem referéncia ao estudo de Stokes e Baer (1977) ao se
referirem ao conceito.

Ha também estudos nacionais de revisdo de literatura que, entre outros objetivos,
categorizam estudos em relacdo a estrutura de ensino (ESTEVES; LUCCHESI; ALMEIDA-
VERDU, 2014; GUERRA; ALMEIDA-VERDU, 2016). Esteves, Lucchesi e Almeida-Verdu
(2014) revisaram artigos que estudaram o estabelecimento de operantes verbais e verificaram
a incidéncia do ensino de ecoico, tato e mando no Journal of Applied Behavior Analysis
(JABA), de 1968 a 2012.

Dos 45 artigos selecionados de acordo com os critérios da revisao, dez relataram o
ensino de mais de um operante verbal. Entre estes, 0s autores da revisdo consideraram que
apenas dois utilizaram o MEI, ainda que esse nao fosse o procedimento alvo do estudo em
questdo (ROSALES; REHFELDT; HUFFMAN, 2012) ou ndo houvesse referéncia ao MEI
em nenhum momento no estudo (ARNTZEN; ALMAS, 2002). Por exemplo, no estudo de
Rosales, Rehfeldt, & Huffman (2012), o procedimento que o estudo pretendia avaliar era o
Stimulus Pairing Observation Procedure® (SPOP), o MEI s6 era empregado caso 0s
participantes ndo apresentassem a emergéncia das relaces de ouvinte e tatos apds o ensino
por SPOP. Neste mesmo estudo, os autores usam o termo MET, ainda que a forma como o
procedimento é descrito no método corresponda a definicdo de MEI e citem referéncia de
autores que usam esse ultimo procedimento, como o estudo de Greer e colaboradores (2005).

Na revisdo de Guerra e Almeida-Verdu (2016) feita no The Analysis of Verbal
Behavior (TAVB), as autoras selecionaram e analisaram estudos de 1982 até 2013, sobre
ensino de operantes verbais em criangas com transtorno do espectro autista (TEA). Dos 39
artigos analisados segundo critérios da revisdo, para 10,2% dos estudos utilizou-se com

estrutura de ensino o MEI. Como o objetivo dessa revisdo nao era verificar o uso do termo

S Stimulus pairing observation procedure (SPOP) consiste em expor o individuo a repetidos emparelhamentos
entre estimulos visuais e auditivos para promover a emergéncia de respostas ndo ensinadas diretamente
(BYRNE; REHFELDT; AGUIRRE, 2014).
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MEI, néo foi verificada qual a definicdo utilizada por esses estudos. A classificacdo do uso ou
ndo do termo foi feita pelas proprias autoras (GUERRA; ALMEIDA-VERDU, 2016), sendo
que o procedimento alvo nos trabalhos analisados ndo necessariamente era esse (ex.:
SPRINKLE; MIGUEL, 2012, que focava o ensino de relacdes de equivaléncia).

Ainda que o uso de multiplos exemplares de estimulos e respostas durante o ensino
ndo seja recente (STOKES; BAER, 1977; HOLTH, 2017), os conceitos de MET e MEI as
vezes sdao adotadas de forma semelhante e equivalente ainda que, por vezes, representem
arranjos de estimulos diferentes. Além disso, ha revisdes de literatura que se propde a
verificar quantidade de estudos que utilizam o MEI (ESTEVES; LUCCHESI; ALMEIDA-
VERDU, 2014; GUERRA; ALMEIDA-VERDU, 2016), ainda que os objetivos dos trabalhos
em questdo sejam outros, sem apresentar uma analise de como o termo é utilizado na
literatura. O presente estudo parte de uma mesma observacdo/ fato apresentado por Holth
(2017), qual seja, o uso irregular e inconsistente do termo multiplos exemplares. No entanto,
enquanto Hotlh (2017) visa uma analise conceitual, o presente estudo propde analisar quando
(as condicBes experimentais que vigoram) os termos séo usados. Portanto, explorar, revisar e
sistematizar o uso dos termos Multiple Exemplar Training (MET) e Multiple Exemplar

Instruction (MEI) parece ser uma questdo pertinente de estudo.

2 OBJETIVOS

O objetivo do presente trabalho foi realizar uma reviséo da literatura para sistematizar
0 uso dos termos Multiple Exemplar Instruction (MEI) e Multiple Exemplar Training (MET).
Em especial, dos artigos que usaram o termo MEI, identificar e descrever quais arranjos de

procedimento tem sido usado e os resultados obtidos.
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3 METODO

Foi realizada uma busca nas bases de dados Web of Science, Scopus e Pubmed, sem
restricdo de periodo. A escolha por essas trés bases de dados deu-se pela abrangéncia de
artigos e pelo grande numero de periddicos indexados nas mesmas, aumentando as
possibilidades de encontrar publicacdes na area.

A revisdo foi feita de forma sistematica, seguindo a recomendacdo PRISMA
(Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) que consiste em um
checklist com 27 itens e um fluxograma de quatro etapas (FIGURA 02), permitindo tanto
melhorar o relato das revisdes sistematicas e meta-analises como auxiliar na critica de
revisdes sistematicas publicadas (GALVAO; PANSANI, 2015). A revisdo é sistematica
guando realizada de modo abrangente, imparcial e passivel de reproducao, visando responder
a uma questao especifica de um problema de pesquisa, localizando, avaliando e sintetizando o
conjunto de evidéncias dos estudos cientificos (BRASIL, 2012).

Etapa 1- Pesquisou-se nas bases de dados Web of Science, Scopus e Pubmed, sem
restricdo de periodo, os seguintes descritores e marcadores boleanos: "multiple exemplar
instruction" OR “multiple exemplar training”. No Web of Science, os termos foram
restringidos a presenca no topico; no Scopus, no titulo, resumo ou palavra-chave; e no
Pubmed, no titulo ou resumo. Todas as buscas foram refinadas pelo tipo de documento, ou
seja, foram selecionados apenas artigos. A busca foi feita em setembro de 2018.

Etapa 2 — Leu-se os titulos para excluir artigos duplicados entre as bases de dados.

Etapa 3 — Em seguida, foi feita a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave dos
artigos. Os critérios de exclusdo foram: artigos de revisdo; trabalhos teoricos; estudos que

utilizaram animais.



37

Etapa 4 — Foi realizada a leitura na integra dos estudos para analise (FIGURA 01). Os
artigos que usaram os termos MEI ou MET foram analisados nos seguintes quesitos: a) ano de
publicacédo; e b) definicdo dos termos MEI ou MET; foram diferenciadas as definicbes com
citacdo de referéncias e sem citacdo de estudos que utilizaram procedimento similar.
Considerando estudos que usaram apenas a proposta de MEI, c) verificou-se se 0 MEI era o
procedimento alvo (ou principal) ou complementar ao delineamento proposto; d) foram
identificados os operantes ensinados pelo MEI; e) a estrutura organizativa dos operantes e
controle de estimulos constituintes do MEI, que podem ser linear ou randomizada; f) se havia
follow-up; considerando os resultados, foram considerados g) o numero de conjuntos de
estimulos expostos ao MEI até obtencdo dos critérios de aprendizagem estabelecidos pelos
programas; considerando os participantes, foram considerados h) numero, i) idade, e j)

diagnosticos.



Referéncias
(autores/ano)

Definicédo de
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Figura 01 — Etapas de analise dos artigos selecionados.
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4 RESULTADOS

Foram selecionados 65 artigos de acordo com os critérios estabelecidos

(FIGURA 02).
o Referéncias Referéncias Referéncias
§ identificadas no Web of identificadas no identificadas no
(&) -
= Science: Scopus: Pubmed:
5 (n=51) (n=54) (n = 45)
©
[ |
—
» Referéncias duplicadas
excluidas:
A\ 4
(n=77)
= Referéncias triadas por
? resumo:
= (n=73)
Referéncias excluidas,
> segundo Etapa 3:
— A 4 (n=8)
2 Referéncias selecionadas para
3 analise do texto completo:
= (n=65)
2
[
—— v
9 Estudos incluidos para analise:
[%2]
é (n =65)
——

Figura 02 — Fluxograma de selecdo de revisdo segundo PRISMA.

A Figura 03 apresenta a frequéncia acumulada dos artigos selecionados com 0s
termos Multiple Exemplar Training (MET) e Multiple Exemplar Instruction (MEI) de

acordo com o ano de publicacéo, até o ano de 2018.
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Figura 03 — Frequéncia acumulada dos artigos que usam os termos Multiple
Exemplar Training (MET) ou Multiple Exemplar Instruction (MEI) de acordo com o
ano de publicagéo.

Dos 65 artigos selecionados de acordo com os critérios estabelecidos, 52
utilizam o termo Multiple Exemplar Training (MET); e 13 estudos utilizam Multiple
Exemplar Instruction (MEI). O primeiro artigo a utilizar MET, na presente revisdo, foi
o de Hughes e Rusch (1989); enquanto que o MEI foi o trabalho de Nuzzolo-Gomez e
Greer (2004).

Considerando a apresentacdo, na introducdo dos artigos, de uma definicdo de
MET e de citacdo de referéncias de estudos que utilizaram esse procedimento
(TABELA 01), de maneira geral, os estudos analisados podem ser divididos em trés
grupos, quais sejam: (1) aqueles que fazem uma definicdo do conceito e citam estudos
gue usam o MET, no total de 19 artigos (ex.: HIER; ECKERT, 2016; PARRA; RUIZ,
2016); (2) aqueles que ndo fazem uma defini¢cdo, mas fazem referéncia a estudos que
usam esse procedimento, no total de 22 (ex.: WYMER, et al., 2016; NAJDOWSKI, et
al., 2017); e (3) artigos que ndo trazem uma definicdo, nem citam referéncias, no total

de 11 (ex.: ALBRIGHT, et al., 2016; BORD, et al., 2017).
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Tabela 01 - Presenca, na introducédo dos artigos, de uma definicdo de MET e MEI e de
citacdo de referéncias de estudos que utilizaram os referidos procedimentos.

Referéncias

Definicdo do conceito

de estudos
Multiple Exemplar Training Multiple Exemplar Instruction
Com definicéo Sem definicéo Com definicao Sem definicéo
Com HUGHES, et al., 1995. HUGHES; RUSCH, 1989. NUZZOLO-GOMEZ; FIORILE; GREER,
referéncia CARR, 2003. CULLINAN; BARNES- GREER, 2004. 2007.
REEVE, etal., 2007 HOLMES; SMEETS, 2001. GREER, et al., 2005. GILIC; GREER, 2011.
BROWN; PEACE; LUCIANO; BARNES-HOLMES; GREER; YUAN;
PARSONS, 2009. BARNES-HOLMES, 2002. GAUTREAUX, 2005.
JIMENEZ; BROWDER; BERENS; HAYES, 2007. GREER; YUAN, 2008.
COURTADE, 2009. LUCIANO; BECERRA; SILBER; MARTENS,
GOULD, et al. 2011. VALVERDE, 2007. 2010.
ROSALES; REHFELDT; MINAROVIC; BAMBARA, LUKE, et al., 2011.
LOVETT, 2011. 2007. SPECKMAN; GREER;
TARBOX, et al., 2012. SILVA; SOUZA, 2009. RIVERA-VALDES,
MEINDL, et al., 2013. O'CONNOR; BARNES- 2012.
GARCIA-ALBEA, et al., HOLMES; BARNES-HOLMES, BYRNE; REHFELDT;
2014. 2011. AGUIRRE, 2014.
ALBRIGHT, et al., 2015. CASSIDY; ROCHE; HAYES, LECHAGO, etal., 2015.
VARELAS; FIELDS, 2015. 2011. GREER; DU, 2015.
VIZCAiNO-TORRES, et MARZULLO-KERTH, et al., SANTOS; SOUZA,
al., 2015. 2011. 2016.
HIER; ECKERT, 2016. PERSICKE, et al., 2012.
PARRA; RUIZ, 2016. ROSALES; REHFELDT;
THIRUS; STARBRINK; HUFFMAN, 2012,
JANSSON, 2016. PERSICKE, et al., 2013.
TUCKER; GAMBA; RANICK, et al., 2013.
WALKER, 2016. DAY-WATKINS; MURRAY;
DASS; KISAMORE; CONNEL, 2014.
VLADESCU, 2018. GARCIA; GONZALEZ;
SCHNELL; VLADESCU; LEFKOWITZ, 2014.
KODAK; NOTTINGHAM, SPOONER; KEMP-INMAN;
2018. AHLGRIM-DELZELL; WOOD;
DAVIS, 2015.
WYMER, et al., 2016.
NAJDOWSKI, et al., 2017.
SIVARAMAN, 2017.
CORTES; COBOS; TARBOX,
2018.
Sem e TAYLOR; O'REILLY, 2000.  —eeeeeee e
referéncia FIELDS, et al., 2002.

ROCHE, et al., 2004.
MURPHY; BARNES-HOLMES,
2010.

BALTRUSCHAT, et al., 2012.
RUIZ; PERETE, 2015.
ALBRIGHT, et al., 2016.
BORD, et al., 2017.

PEREZ; KOVAC; NICO, 2017.
GROB, et al.,, 2018.

MAY; SHAYTER; SCHMICK,
2018.

NAJDOWSKI, et al., 2018.
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Quadro 01 — Resumo das defini¢cdes de MET apresentadas nas introducdes dos
estudos selecionados

Resumo da defini¢do apresentada

Referéncias

Ensinar diretamente um comportamento especifico com

variagdes de estimulos

Ensinar diretamente um comportamento especifico com

variacdes de topografias de resposta

Variacao de estimulos ou topografias de respostas

Historia de reforgo para responder as relagfes condicionais

entre estimulos

Instrucéo incluindo dois ou mais exemplares (néo cita se séo
exemplares de respostas ou estimulos) para promover a

generalizacdo

Apresentagdo de muitos exemplares de estimulos positivos e

negativos durante o treinamento

MEINDL, et al., 2013; ALBRIGHT, et al.,
2015; VIZCAINO-TORRES, 2015;
PARRA; RUIZ, 2016; THIRUS; STARBRINK;
JANSSON, 2016; DASS; KISAMORE;
VLADESCU, 2018; SCHNELL, et al., 2018

et al.,

HUGHES, et al.,, 1995; BROWN,; PEACE;
PARSONS, 2009; GOULD, et al., 2011

CARR, 2003; REEVE, et al., 2007; ROSALES;
REHFELDT; LOVETT, 2011, GARCIA-
ALBEA, et al., 2014; HIER; ECKERT, 2016

TARBOX; et al., 2012

TUCKER; GAMBA; WALKER, 2016;
JIMENEZ; BROWDER; COURTADE, 2009

VARELAS; FIELDS, 2015

Em relacdo aos trabalhos que fazem definicdo do termo (QUADRO 01), alguns

se referiram ao MET com definicbes proximas ou como sindnimo de treino por

exemplares suficientes para estabelecer repertorios verbais emergentes e para

proporcionar a generalizacdo. Envolveria, por exemplo, ensinar diretamente um

comportamento especifico com uma diversidade de variagdes de estimulos (MEINDL,

et al., 2013; ALBRIGHT, et al., 2015; VIZCAINO-TORRES, et al., 2015; PARRA;

RUIZ, 2016; THIRUS; STARBRINK; JANSSON, 2016; DASS; KISAMORE;

VLADESCU, 2018; SCHNELL; VLADESCU; KODAK; NOTTINGHAM, 2018) ou

topografias de resposta (HUGHES, et al., 1995; BROWN; PEACE; PARSONS, 2009;
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GOULD, et al., 2011); ou podendo ocorrer variagdo das duas variaveis, ou seja,
estimulos ou topografias de respostas (CARR, 2003; REEVE, et al., 2007; ROSALES;
REHFELDT; LOVETT, 2011; GARCIA-ALBEA, et al., 2014; HIER; ECKERT,
2016).

Tarbox e colaboradores (2011) referiram-se ao MET apenas como uma histéria
de reforco para responder as relagdes condicionais entre estimulos e, outros dois
(TUCKER; GAMBA; WALKER, 2016; JIMENEZ; BROWDER; COURTADE, 2009)
definiram MET como uma instrucdo incluindo dois ou mais exemplares (ndo cita se sdo
exemplares de respostas ou estimulos) para promover a generalizacdo. Para Varelas e
Fields (2015), MET seria a apresentacdo de muitos exemplares positivos e negativos
durante o treinamento.

Em relacdo ao uso de MEI, os estudos podem ser divididos em dois grupos
(TABELA 01): (1) aqueles que fazem uma defini¢do do conceito e citam estudos que
usam esse procedimento, no total de 11 artigos (ex.. GREER; DU, 2015; SANTQOS;
SOUZA, 2016); e (2) os que ndo fazem uma defini¢do, mas citam referéncias de estudos
que usam o MEI, no total de dois (FIORILE; GREER, 2007; GILIC; GREER, 2011).

Sobre os trabalhos que fazem definicdo de MEI (QUADRO 02), alguns
definiram esse procedimento como uma forma de estabelecer os repertdrios de falante e
ouvinte, resultando na emergéncia da capacidade de aprender novos conjuntos de
relagdes, por meio do provimento de instrugdes com multiplos conjuntos de estimulos
(BYRNE; REHFELDT; AGUIRRE, 2014; GREER; DU, 2015).

Silber e Martens (2010) referem-se ao MEI como uma abordagem em que
habilidades séo ensinadas usando exemplares com variagdo de estimulos e respostas
esperadas no contexto de generalizagdo. Outros estudos definiram o MEI como

procedimento que resulta no desenvolvimento de abstracdo ou controle compartilhado
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de estimulo para operantes verbais originalmente independentes (NUZZOLO-GOMEZ;

GREER, 2004), seja por meio da variacdo de diferentes respostas a um estimulo

(SANTOS; SOUZA, 2016), assim como o ensino de uma resposta a varios estimulos

(GREER; YUAN; GAUTREAUX, 2005) ou, além das duas formas, uma Unica resposta

pode estar sob o controle de diferentes operacdes estabelecedoras (GREER, et al.,

2005).

Quadro 02 — Resumo das definicdes de MEI apresentadas nas introducgdes dos
estudos selecionados

Resumo da definigcédo apresentada

Referéncias

Instrugdes com multiplos conjuntos de estimulos.

Ensino com variacdo de estimulos e respostas esperadas no

contexto de generalizagéo.

Procedimento que resulta no desenvolvimento de abstracéo
ou controle compartilnado de estimulo para operantes
verbais originalmente independentes (1), seja por meio da
variacdo de diferentes respostas (2), estimulos (3) ou

operacOes estabelecedoras (4).

Procedimento que apresenta de forma rotativa estimulos e
diferentes respostas aos mesmos, podendo ser feito por meio
de conjuntos de estimulos, tipos de resposta e operacdes

estabelecedoras.

Rotatividade de diversas respostas para um Unico estimulo,
ou a rotacdo de diferentes conformacdes de estimulo para
uma Unica resposta, com alternancia entre respostas de

ouvinte e falante.

Maneira de alcangar respostas emergentes entre operantes
verbais e entre repertérios de ouvinte e falante ou formas de
resposta inicialmente funcionalmente independentes, com
alternancia de instrucdo entre duas ou mais funcbes de

respostas com um subconjunto de exemplares.

Exposicdo rotativa a uma variedade de respostas em

diferentes contextos situacionais.

BYRNE; REHFELDT; AGUIRRE,
GREER; DU, 2015

2014;

SILBER; MARTENS, 2010

(1) NUZZOLO-GOMEZ; GREER, 2004; (2)
SANTOS; SOUZA, 2016; (3) GREER; YUAN;
GAUTREAUX, 2005; (4) GREER, et al., 2005

LUKE, et al., 2011

GREER; YUAN, 2008

LECHAGO, et al., 2015

SPECKMAN; GREER,;
2012

RIVERA-VALDES,
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Ao que diz respeito a rotatividade durante o ensino, Luke e colaboradores (2011)
se referiram ao MEI como um procedimento que apresenta de forma rotativa estimulos
e diferentes respostas aos mesmos, podendo ser feito por meio de conjuntos de
estimulos, tipos de resposta e operacdes estabelecedoras. Greer e Yuan (2008) também
citam a possibilidade do MEI envolver a rotatividade de diversas respostas para um
unico estimulo, ou a rotacdo de diferentes conformacdes de estimulo para uma unica
resposta, com alternancia entre respostas de ouvinte e falante. Lechago e colaboradores
(2015) afirmam que o MEI é uma maneira de alcancar respostas emergentes entre
operantes verbais e entre repertorios de ouvinte e falante ou formas de resposta
inicialmente funcionalmente independentes, com alternancia de instrucdo entre duas ou
mais funcdes de respostas com um subconjunto de exemplares. Por fim, Speckman,
Greer e Rivera-Valdes (2012) também apontam que quando ha exposi¢do rotativa a uma
variedade de respostas em diferentes contextos situacionais, as respostas e as fontes de
controle de estimulos sobre eles sdo refinadas.

A segunda parte de analise da revisdo foi feita com os 13 estudos identificados

usando o termo MEI, de acordo com a figura 04.

Tato e autoclitico

(LUKE, etal, 2011; SPECKMAN:
GREER: RIVERA-VALDES. 2012)

Mando e tato

—| Repertorios de falante
(NUZZOLO-GOMEZ; GREER, 2004)

Ditado e intraverbal
(GREER: YUAN: GAUTREAUX, 2005)

~ .
on Procedimento alvo || AVMTS e tato
T (n=12) ] (LECHAGO. etal. 2015; GREER: DU,
2015)
= , ,
~ || Repertérios de ouvir e |_| AVMTS e intraverbal
E falar (LECHAGO, etal., 2015)

AvMTS, IdMTS e tato

- —  (GREER, ctal.. 2005; FIORILE:
Procedimento Complementar (n=1) GREER, 2007; GILIC; GREER, 2011;

SANTOS: SOUZA, 2016,
(BYRNE: REHFELDT: AGUIRRE. 2014) )

AVMTS e textual (leitura)
(SILBER; MARTENS, 2010)

Figura 04 — Andlise dos estudos que utilizaram o MEI.
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Considerando o momento da intervencdo em que o procedimento foi utilizado,
tem-se que 12 estudos o usaram como procedimento principal, ou seja, 0 MEI era o
procedimento foco da intervencdo; enquanto que apenas um artigo usou o MEI como
um procedimento complementar (BYRNE; REHFELDT; AGUIRRE, 2014), que sé
seria aplicado caso os participantes ndo atingissem o critério de outro procedimento
aplicado anteriormente, sendo que outra forma de intervencdo era o foco do estudo
(Stimulus Pairing Observation Procedure — SPOP).

Os 12 artigos que tiveram o MEI como procedimento principal de estudo
visavam 0 ensino de repertorios variados. Alguns estudos faziam rotatividade apenas de
repertorios de falante, como mando e tato (NUZZOLO-GOMEZ; GREER, 2004),
ditado e intraverbal (GREER; YUAN; GAUTREAUX, 2005) e tato e autoclitico
(LUKE, et al, 2011; SPECKMAN; GREER; RIVERA-VALDES, 2012); enquanto
outros estudos envolviam rotatividade entre os repertorios de ouvinte e falante, como
ensino de matching auditivo-visual, IdMTS e tato (GREER, et al., 2005; FIORILE;
GREER, 2007; GILIC; GREER, 2011; SANTOS; SOUZA, 2016), matching auditivo-
visual e intraverbal (LECHAGO, et al., 2015), matching auditivo-visual e textual
(leitura) (SILBER; MARTENS, 2010) ou ainda matching auditivo-visual e tato
(LECHAGO, et al., 2015; GREER; DU, 2015). Ndo houve medida de follow-up em
nenhum artigo selecionado para analise que utilizasse o MEI.

Sobre a estrutura do MEI, para uso do presente trabalho, foi subdividido em duas
categorias, o0 MEI linear e 0 MEI randomizado. O MEI linear refere-se a apresentagédo
linear dos estimulos para cada operante alvo de ensino (ex.: ensina-se ecoico, tato e
mando para um estimulo; em seguida segue 0 ensino dessa mesma sequéncia de
operantes, mas para um novo estimulo). O MEI randomizado seria 0 ensino totalmente

randomizado para operantes e estimulos (ex.: hd uma tentativa de ecoico para um
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estimulo, seguida de uma tentativa de tato para outro estimulo e assim por diante). O
ensino ocorreu de forma linear nos primeiros trés estudos que apareceram na revisdo, de
2004 e 2005 (NUZZOLO-GOMEZ; GREER, 2004; GREER, et al., 2005; GREER;
YUAN; GAUTREAUX, 2005); a partir de 2007, oito estudos foram estruturados de
forma randomizada (FIORILE; GREER, 2007; GREER; YUAN, 2008; SILBER;
MARTENS, 2010; GILIC; GREER, 2011; LUKE, et al., 2011; LECHAGO, et al.,
2015; GREER; DU, 2015; SANTOS; SOUZA, 2016); e, em um artigo, essa informacao
ndo aparece no método (SPECKMAN; GREER; RIVERA-VALDES, 2012).

Quanto a faixa etaria das populacdes alvo dos estudos (FIGURA 05), das 173
criancas que participaram dos experimentos, 23,12% eram crian¢as com menos de cinco

anos e 76,88% das criancas tinham entre cinco e 10 anos de idade.

76,88

= Sem informacgé&o Autismo
= Menos de 5 anos 5 a 10 anos = Desenvolvimento Tipico = Atraso de linguagem

Atraso de desenvolvimento

Figura 05 — Porcentagem de participantes de acordo com a faixa etaria (esquerda) e
informac&o diagndstica (direita).
Sobre a presenca da informacdo diagndstica na descri¢cdo dos participantes, para
70,52% das criancas ndo havia essa informacéo na caracterizacdo. Importante citar que,
essa grande quantidade de criancas se deve, principalmente, ao estudo de Silber e

Martens (2010), no qual participaram 111 criangas. Nos demais estudos, havia 15,03%
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de criancas com diagnostico de autismo®, com ou sem comorbidades; 10,98%
participantes com desenvolvimento tipico; 4,04% de criancas com atraso de linguagem;
e 2,89% participantes com atraso de desenvolvimento.

Em relacdo ao numero de exposicdo ao MEI, ou seja, quantas vezes cada
participante foi exposto ao procedimento com um novo conjunto de estimulos, das 173
criancas, 145 foram expostas apenas a um conjunto de estimulos pelo MEI; 25 criancas
foram expostas a dois conjuntos; e trés participantes foram expostos a trés diferentes
conjuntos de estimulos. A Figura 06 mostra a porcentagem de participantes de acordo
com o diagndstico e o numero de conjuntos de estimulos expostos ao MEI até atingir o
critério de aprendizagem proposto. As setas indicam que ndo houve casos de exposicdes
ao MEI com trés conjuntos diferentes de estimulos para aquele diagndstico em quest&o.

100 -

80 -
60 -
40 -
20 -
0 - J/ T \l/. 1

Atraso de Atraso de Autismo Desenvolvimento Sem informacio
desenvolvimento  linguagem tipico diagnéstica

Porcentagem de participantes

Diagnostico

®Um conjunto = Dois conjuntos M Trés conjuntos
Figura 06 — Porcentagem de participantes de acordo com o diagnéstico e o nimero de
conjuntos de estimulos expostos ao MEI até atingir o critério de aprendizagem proposto.
Para todos os diagnosticos descritos, exceto o de autismo, a porcentagem de
participantes expostos a apenas um conjunto de estimulos por MEI foi superior as
porcentagens de participantes que foram expostos a dois ou trés conjuntos diferentes de

estimulos ao procedimento. Assim, 92,62% das criangas que ndo havia informacéao

® Foi utilizado o termo autismo ao invés de Transtorno do Espectro Autista, devido ao fato de que a
maioria dos estudos selecionados para analise utilizam essa terminologia (ainda que tenha estudos que
empreguem 0 novo termo, como Santos e Souza (2016)).
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diagnostica, 80% dos participantes com atraso de desenvolvimento, 73,68% das
criancas com desenvolvimento tipico, e 71,43% participantes com de atraso de
linguagem, foram expostos apenas a um conjunto de estimulos por MEI para atingir o
critério de aprendizagem proposto.

No caso das criancas com diagndstico de autismo, 34,61% dos participantes
foram expostos apenas a um conjunto por MEI, enquanto que 38,46% das criancas com
0 mesmo diagnostico foram expostas a dois conjuntos de estimulos diferentes pelo
mesmo procedimento. Para 0s outros diagndsticos, 26,32% das criancas com
desenvolvimento tipico, 20% dos participantes com atraso de desenvolvimento, 14,29%
participantes com de atraso de linguagem, e 6,56% das criangas que nao havia
informacdo diagnostica, foram expostos ao MEI com dois conjuntos diferentes de
estimulos até atingir o critério de aprendizagem proposto.

Por fim, 14,29% participantes com de atraso de linguagem, 3,82% dos
participantes com diagnostico de autismo, e 0,82% das criangcas que ndo havia
informacdo diagnostica, foram expostos ao MEI com trés conjuntos de estimulos
diferentes. Para participantes com atraso de desenvolvimento e com desenvolvimento

tipico ndo houve relato de exposicao a trés conjuntos de estimulos.

5 DISCUSSAO

O objetivo do presente trabalho foi realizar uma revisdo da literatura para
sistematizar o uso dos termos Multiple Exemplar Instruction (MEI) e Multiple Exemplar
Training (MET). Em especial, dos artigos que usaram o termo MEI, identificar e

descrever sob quais arranjos de procedimento tem sido usado e os resultados obtidos.
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A grande maioria dos estudos selecionados para analise utiliza o termo Multiple
Exemplar Training (MET), 52 artigos (de um total de 65 estudos), ao invés de Multiple
Exemplar Instruction (MEI), 13 artigos. Sendo que, esse Ultimo termo apareceu na
revisdao pela primeira vez no estudo de Nuzzolo-Gomez e Greer (2004), segundo
critérios estabelecidos, enquanto que o primeiro estudo que utilizou MET era de 1989
(HUGHES; RUSCH, 1989), mesmo trabalho identificado na revisdo de Holth (2017),
mas que foi realizada em outra base de dados (PsycINFO) e com um descritor diferente
do da presente revisdo (exemplar training).

No que diz respeito as definicbes encontradas nas introducbes dos estudos
selecionados para analise em relacdo aos termos MEI e MET, embora a literatura ndo
tenha sido clara, ou seja, as definicOes apresentavam diferencas sutis, MEI e MET se
configuram em estratégias diferentes de ensino. De maneira geral, as definicbes de MET
se aproximam mais do conceito de Stokes e Baer (1977) sobre treino com exemplares
suficientes. Referem-se, assim, ao ensino com variacao de respostas e ou estimulos para
estabelecer repertorios verbais emergentes e para proporcionar a generalizacdo, sem
mencionar rotatividade durante o ensino, que é o que aparece em alguns estudos na
definicdo de MEI. Além da questdo da rotatividade, os estudos que utilizam o MEI
também tendem a definir o procedimento como uma forma de promover controle
compartilhado de estimulos ou abstracdes, condizente com a definicdo de Geer e Ross
(2008).

No primeiro artigo identificado na presente revisédo que utilizava o conceito
de MEI, Nuzzolo-Gomez e Greer (2004) apontam estudos mais antigos, como o de Hall
e Sundberg (1987) e Sigafoos e colaboradores (1989) em que 0s operantes nao treinados
emergiram ap0s um ou mais mandos ou tatos terem sido ensinados, sugerindo que

talvez essa emergéncia ou transferéncia entre as classes de resposta pudesse ser
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facilitada ao fornecer mais exemplares em cada repertorio. Esse dado € importante, pois
mostra que a discussao sobre multiplos exemplares vem se desenvolvendo muito antes
do que apareceu nesta revisdo para o conceito de MEI.

Entre os estudos que foram considerados como nao apresentando uma definicéo
dos termos MEI ou MET, alguns artigos apenas trouxeram o termo na introducdo, sem
desenvolver como o procedimento aconteceria de fato (ex.: GILIC; GREER, 2011);
outros estudos ndo trouxeram nenhuma citacdo sobre o termo MET ou MEI na
introducdo (ex.: TAYLOR; O'REILLY, 2000), ainda gue tenha citado o termo em outras
partes do trabalho, como no resumo e/ou palavras-chave (ex.: GROB; LERMAN;
LANGLINAIS; VILLANTE, 2018). Grob e colaboradores (2018), por exemplo,
trouxeram o termo MET nas palavras-chave e no método, mas sem apresentar o termo
diretamente na introducgéo.

O uso dos descritores pode ter restringido os resultados, futuros trabalhos podem
usar multiple exemplar, exemplar training ou outra palavra-chave para incluir mais
estudos de intervencdo; podem considerar, também, estudos nos quais o procedimento
alvo de ensino fosse outro, mas que a forma como o ensino foi estruturado poderia ser
considerado como MEI, o que possibilitaria verificar trabalhos mais antigos que possam
ter utilizado multiplos exemplares, mas com outra nomenclatura.

Ainda que alguns estudos (GREER; YUAN; GAUTREAUX, 2005; SILBER,;
MARTENS, 2010) citem que o MEI resulta na generalizagdo e manutencdo dos
resultados, ndo foi encontrado nesta reviséo estudos que tivessem realizado follow-up.
Uma possibilidade é que os estudos estejam indexados em outras bases de dados e, por
isso, ndo foram encontrados neste trabalho; ou ndo apareceram na presente revisao por
causa da escolha dos descritores. Todavia, esse dado mostra a necessidade de pesquisas

que investiguem a manutencédo do que € alvo de intervencéo.
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O fato de que a maioria dos participantes dos estudos foram expostos apenas a
um conjunto de estimulos por MEI para atingir os critérios de aprendizagem
estabelecidos, permite o questionamento de quantos conjuntos de estimulos séo
necessarios ser expostos ao MEI para que ocorra a generalizagdo para operantes e
estimulos ndo treinados por este procedimento e manutencdo dos resultados, em
especial em casos de TEA (que foi o diagndstico que exigiu a exposi¢cdo a mais
conjuntos de estimulos por MEI). Futuras revisdes podem verificar com mais precisdo
se 0 uso do MEI, principalmente naqueles artigos que expuseram 0s participantes
apenas a um conjunto de estimulos por MEI, tem sido realmente eficaz para todos ou a
maioria dos participantes para alcancar os objetivos que os estudos propGem. Além
disso, pode-se verificar quantas sessfes foram necessarias para cada participante para
atingir os critérios de aprendizagem para todos o0s operantes ensinados, pois a literatura
aponta que, em alguns casos, somente apGs um treino extensivo é que houve e
emergéncia de repertorios verbais ndo treinados ap6s o MEI, sendo necessario mais
estudos para entender melhor a utilidade clinica deste procedimento (GROW; KODAK,
2010).

Existem na literatura pesquisas que visam ensinar o repertério de ecoico em
conjunto com outros operantes utilizando o MEI (GUERRA, 2015; MERLIN;
ALMEIDA-VERDU; NEVES; SILVA; MORET, 2019; PEREIRA; ASSIS;
ALMEIDA-VERDU, 2016; RIQUE et al, 2017). Todavia, ndo foi encontrado nesta
revisao estudos que utilizassem o MEI para o ensino direto do ecoico, indicando que
essas pesquisas ndo estdo indexadas nas bases de dados pesquisadas. Futuros estudos de
revisdo podem verificar se o ecoico foi usado como prompt ou se foi ensinado em

algum outro momento das pesquisas utilizando outros procedimentos.
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ESTUDO 027

REDUCAO DE VARIABILIDADE DA PRECISAO DA FALA EM UMA
CRIANCA COM DESORDEM DO ESPECTRO DA NEUROPATIA AUDITIVA

E IMPLANTE COCLEAR

7 Foi estruturado um programa de ensino em repertorio verbal inicial (APENDICE B) a partir da estrutura
de ensino programada para os estudos 2 e 3, apresentada no item método dos respectivos estudos. Este
programa foi organizado em forma de arquivos em Power Point e fichas de registro editaveis em Word,
além de contar com um material instrucional. Alunos da graduagdo em psicologia da UNESP estdo
aplicando o programa em criancas com diversos perfis e critérios diagnosticos. Mais informacGes
disponiveis no Apéndice B.
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ESTUDO 02 - REDUCAO DE VARIABILIDADE DA PRECISAO DA FALA EM
UMA CRIANCA COM DESORDEM DO ESPECTRO DA NEUROPATIA
AUDITIVA E IMPLANTE COCLEAR

RESUMO

O planejamento de programas instrucionais em comportamento verbal requer conhecer
sob quais condi¢des a aquisicdo dos repertorios de ouvinte e falante pode ser otimizada,
assim como os efeitos dos procedimentos de ensino no refinamento desses repertorios.
O objetivo do presente estudo foi estabelecer, por meio da instrucdo por multiplos
exemplares (MEI), comportamento de ouvinte baseado em selecdo e comportamento de
falante (tato e ecoico) com substantivos, verificando se o MEI favorece a integracéo
entre operantes e reducdo de variabilidade comportamental. Participou uma crianca de
sete anos com perda auditiva severa-profunda, pré-lingual, diagnostico de Desordem do
Espectro da Neuropatia Auditiva (DENA) usuéria de implante coclear (IC) unilateral
(orelha esquerda) ha um ano e quatro meses. As sessdes foram realizadas na casa da
crianga, em média trés vezes por semana, uma sessdo por dia, de vinte a trinta minutos
cada. Foi feito trés pre-testes dos repertdrios de ouvinte (baseado em selecdo) e de
falante (tato e ecoico) com trés conjuntos de estimulos; treino de ouvinte para o
conjunto 1, seguido de teste para os operantes verbais ndo ensinados diretamente
(ecoico e tato) para 0 mesmo conjunto; o ensino por MEI foi feito para um segundo
conjunto de estimulos e testados os mesmos operantes verbais sondados anteriormente
para o primeiro conjunto (ecoico e tato); um treino de ouvinte foi realizado com o
terceiro conjunto de estimulos e testado os operantes verbais ndo ensinados diretamente
(ecoico e tato) para o referido conjunto; por fim, houve exposicao a trés pos-testes e trés
medidas de follow-up com os conjuntos 1, 2 e 3. Na segunda parte do estudo, iniciada a
partir do término do ultimo follow-up, realizou-se trés pré-testes com o conjunto 4;
seguido do MEI com o conjunto 3; treino de ouvinte para o0 conjunto 4 e teste de ecoico
e tato para 0 mesmo conjunto; trés pos-testes com os conjuntos 1, 2, 3 e 4. Os resultados
demonstraram que as maiores porcentagens de acertos nas sondagens foram para oS
conjuntos gque receberam o ensino por MEI, mas que o treino com esse procedimento
ndo garantiu a generalizacdo para outros conjuntos de estimulos a partir do treino
somente de ouvinte apdés o MEI Observou-se uma reducdo da variabilidade
(aproximacéo entre as porcentagens de acertos) entre os operantes de ouvir, tatear e
ecoar, se comparar pré e pos testes. Futuros estudos podem averiguar quantas
exposi¢des ao MEI com novos conjuntos de estimulos sdo necessarias para que ocorra a
generalizacdo para estimulos ndo ensinados e se, através desse procedimento, € possivel
diminuir a variabilidade de desempenho em casos de DENA em medidas de
manutencdo dos resultados e de follow-up.

Palavras-chave: Desordem do Espectro da Neuropatia Auditiva, Instrucdo por
Multiplos Exemplares, comportamento verbal, ensino.
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1 INTRODUCAO

A Desordem do Espectro da Neuropatia Auditiva (DENA), anteriormente
denominada Neuropatia Auditiva/Dessincronia Auditiva (NA/DA), € uma alteracdo na
sincronia neural envolvida no processamento auditivo. E caracterizada pela alteracio na
transmisséo neural aferente (processo que capta 0s impulsos nervosos e os transmite, via
aferentes, ao Sistema Nervoso Central), enquanto ha a preservacdo da funcdo das
células ciliares externas (CCE) do Orgdo de Corti, um componente da parte interna do
ouvido. Uma das principais consequéncias, além da alteracdo do processamento da
estimulacdo sonora (deteccdo, discriminacdo, reconhecimento e compreensao), é que a
compreensdo e a producdo da fala podem ser afetadas de maneira significativa (SILVA;
ARAUJO, 2007; COSTA; MARTINHO-CARVALHO; CUNHA:; LEWIS, 2012;
NORRIX; VELENOVSKY, 2014), assim como 0 reconhecimento de palavras, que
geralmente é deficiente, particularmente no ruido (HOOD, 2011; COSTA, et al., 2012).

Os sujeitos com DENA muitas vezes podem ouvir, ou seja, detectam 0 som, mas
falham em discriminar as palavras devido & dessincronia na condugdo nervosa,
prejudicando o processamento auditivo temporal® e a discriminacdo da fala (HOOD,
2011; COSTA, et al., 2012; PENIDO; ISAAC, 2013). Medidas audiométricas tem
mostrado que as respostas comportamentais sdo varidveis em casos de DENA; assim
como a flutuagdo nos limiares de audicdo® (ou seja, o funcionamento auditivo pode
variar de um dia para o outro) pode resultar em dificuldades de compreensdo ou

percepcao dos sons da fala e, em decorréncia, gerar atrasos no desenvolvimento da fala

8 “O processamento auditivo temporal pode ser definido como a percepgédo do som ou da alteragdo do
som dentro de um periodo restrito e definido de tempo, ou seja, refere-se a habilidade de perceber ou
diferenciar estimulos que sdo apresentados numa rapida sucessdao” (p. 369-370, SAMELLI; SCHOCHAT,
2008).

® Limiar de audicdo refere-se a intensidade minima, o nivel minimo de presséo acUstica eficaz necessaria
para provocar uma sensacao auditiva, ou seja, para o som ser ouvido em um ambiente silencioso.
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e da linguagem (HOOD, 2011; COSTA, et al.,, 2012; NORRIX; VELENOVSKY,
2014).

Assim, seria importante que criancas, em especial aquelas em periodo critico
para o desenvolvimento das habilidades de audicdo e linguagem, fossem expostas a
programas de habilitacdo e reabilitacdo adequados para o desenvolvimento de tais
repertorios verbais. O comportamento verbal € um operante que age sobre o ambiente
social, alterando-o, e € modificado pelas consequéncias decorrentes dessas alteracdes
em termos de probabilidade de emissao futura de respostas. Estas consequéncias seriam
mediadas por um ouvinte que, para agir como tal, também necessita de uma histéria de
treino pela mesma comunidade verbal do falante. Skinner (1957) categorizou 0s
operantes verbais em ecoico, tato, mando, transcritivo (ditado e cdpia), textual,
intraverbal e autoclitico. Resumidamente, o ecoico seria um operante verbal cuja
caracteristica fundamental é a correspondéncia ponto a ponto entre 0 que € apresentado
como estimulo discriminativo auditivo e a resposta ecoica, sendo mantida por
reforcadores sociais. Ja o tato, caracteriza-se por ser uma resposta verbal vocal ou
motora sob controle de estimulos discriminativos ndo verbais e que se mantém por suas
consequenciais sociais quando ha identidade funcional (estabelecida culturalmente e de
forma arbitraria) entre o estimulo discriminativo e a resposta. E por meio deste operante
que a audiéncia entra em contato com o ambiente fisico que controla 0 comportamento
do falante (SKINNER, 1957).

Uma alternativa de tratamento que também vem sendo adotada para individuos
com DENA, com deficiéncia auditiva de grau grave a profundo, é o uso do Implante
Coclear (IC) e que tem mostrado beneficios tanto na melhoria da audicdo como nas

habilidades de percepcdo e compreensao da fala, por transformar a informacao sonora
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em sinais elétricos e leva-la diretamente ao nervo auditivo (SILVA; ARAUJO, 2007;
CARVALHO et al., 2011; HOOD, 2011; PENIDO; ISAAC, 2013).

O IC é um dispositivo eletronico inserido cirurgicamente na coclea, parte interna
do ouvido, que estimula diretamente o nervo auditivo, substituindo de forma parcial as
funcBes das células sensoriais e também beneficiando a sincronia neural, sendo uma
alternativa para essa populacdo (CARVALHO et al., 2011; MORET; BEVILACQUA;
COSTA, 2007; SILVA; ARAUJO, 2007; FERNANDES, et al., 2015). Variaveis como
idade, tempo de uso do IC, participacdo em processo de reabilitacdo fonoaudiologica e
em que época ocorreu o diagndéstico, podem influenciar na efetividade do IC (SILVA;
ARAUJO, 2007; FERNANDES, et al., 2015), apesar da variabilidade que é
caracteristica do diagndstico de DENA (MIYAMOTO et al., 1999; SILVA; ARAUJO,
2007; CARVALHO et al., 2011; HOOD, 2011; PENIDO; ISAAC, 2013).

Embora o IC reestabeleca a deteccdo de sons do ambiente, a compreensdo dos
mesmos e a producdo da inteligibilidade da fala s@o repertérios que requerem treino
(FERNANDES, et al., 2015; ALMEIDA-VERDU; GOLFETO, 2016). Os programas de
ensino de habilidades linguisticas podem envolver treino sisteméatico (MIYAMOTO et
al., 1999; SILVA; ARAUJO, 2007; MOOG; STEIN, 2008) e incluir orientacdes a
serem seguidas por pais e professores (KANT; ADHYARU, 2009). Tais resultados
benéficos para o implantado, como a percepc¢do auditiva dos sons da fala e a aquisicao
da linguagem oral, podem promover melhora na qualidade de vida, pois uma vez que a
crianca tem acesso auditivo a esses estimulos e comeca a responder aos mesmos, ha a
possibilidade de se relacionar com os pares de maneira funcional (RIQUE et al., 2017),
fazendo com que a crianca possa ser mais responsiva ao seu ambiente, melhorando as
experiéncias comunicativas e as interagdes sociais (QUITTNER; LEIBACH;

MARCIEL, 2004).



66

No Brasil, tém sido feitas pesquisas cujo objeto de estudo sdo as condigdes
necessarias para o estabelecimento do repertério que envolve compreensao auditiva e as
relacbes que estabelecem com o repertorio de falar com precisdo, acompanhando a
reabilitacdo de criangas com deficiéncia auditiva neurossensorial'® usuarias de IC
(ALMEIDA-VERDU; GOLFETO; da SILVA; de SOUZA; BEVILACQUA, 2014;
ALMEIDA-VERDU; GOLFETO, 2016).

A rota de ensino frequentemente adotada é o paradigma das relagbes de
equivaléncia, que preconiza o ensino de discriminacfes condicionais entre estimulos e
entre estimulos e diferentes tipos de respostas (MACKAY, 1985; SIDMAN; TAILBY,
1982). O paradigma consiste no estabelecimento de, pelo menos, duas discriminacdes
condicionais que compartilham de um elemento em comum; dessas discriminagdes
podem emergir novas, sem ensino direto, sendo um bom modelo para o estudo da
capacidade gerativa de repertorios verbais e estudo de relagcdes semanticas.

Considerando especificamente o ensino direto de operantes verbais, existem
diferentes estratégias de ensino. Uma delas é a instrucdo por Unico exemplar (Single
Exemplar Instruction — SEI) cujo ensino consiste na apresentacdo de estimulos e
solicitacdo de apenas um tipo de resposta em cada sessdo. Por exemplo, ensina-se
primeiramente apenas ecoico e, apos o sujeito atingir o critério de aprendizagem, passa-
se ao ensino de outro operante verbal, como o tato. Também héa os treinos de ecoico
para tato (BARBERA; KUBINA, 2005; BLOH, 2008); tato para mando (WALLACE,
IWATA, HANLEY, 2006; FINN, MIGUEL, AHEARN, 2012); tato para intraverbal
(GOLDSMITH; LEBLANC; SAUTTER, 2007; INGVARSSON; CAMMILLERI,

MACIAS, 2012), em que se ensina uma resposta e, posteriormente, altera-se a variavel

10 Deficiéncia auditiva neurossensorial ocorre quando ha lesGes no ouvindo interno, ou seja, nas células
ciliadas na coclea ou no préprio nervo auditivo; de causas diversas, podendo ser bilateral ou unilateral.
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controladora, transferindo o controle de estimulos a partir de um operante e
estabelecendo outro.

Conforme apresentado no Estudo 01, a instrucdo por mdaltiplos exemplares
(Multiple Exemplar Instruction — MEI) é outra estratégia alternativa para o
estabelecimento do controle compartilhado entre estimulos que tem demonstrado
resultados promissores de aprendizagem de repertérios verbais, também envolvendo
populacdo com repertorio verbal minimo (GREER et al., 2005; GREER; STOLFI,
PISTOLJEVIC, 2007) e criancas com IC e/ou DENA (MERLIN et al., 2019;
PEREIRA; ASSIS; ALMEIDA-VERDU, 2016; RIQUE et a.l, 2017; PEREIRA; ASSIS;
PALHETA NETO; ALMEIDA-VERDU, 2018). O procedimento consiste na
apresentacdo rotativa de diferentes exemplares de estimulos e que controlam diferentes
tipos de respostas, podendo abranger nessa rotatividade comportamentos de falante e de
ouvinte (GREER; ROSS, 2008; GREER; SPECKMAN, 2009).

Dentre os estudos que adotam a estratégia de MEI em pessoas com repertorio
verbal minimo pode-se citar Greer e colaboradores (2005) que utilizaram o MEI para o
estabelecimento da transicdo do repertdrio de ouvinte para falante em trés criancas, de
dois a quatro anos de idade, com atraso de desenvolvimento. Foram ensinadas,
primeiramente, respostas de matching de identidade para um conjunto de estimulos e
testadas respostas ndo ensinadas para 0 mesmo conjunto (matching auditivo-visual e
tato com e sem antecedente verbal (puro e impuro, respectivamente)). Em seguida, 0s
participantes passaram pelo MEI, com rotatividade de quatro tipos de respostas
(matching auditivo-visual e de identidade, tato puro e tato impuro) para um segundo
conjunto de estimulos; as respostas ndo ensinadas para 0 primeiro conjunto foram
novamente testadas. Por fim, ensinou-se matching de identidade para um terceiro

conjunto de estimulos e testadas respostas ndo ensinadas diretamente para 0 mesmo



68

conjunto. Os resultados demonstraram que houve um aumento de respostas corretas em
relacdo a estimulos ndo ensinados diretamente apds o MEI em comparacdo ao ensino de
apenas um tipo de resposta.

Em relacdo aos efeitos do MEI no estudo das condicdes sob as quais 0s
repertorios de ouvinte se relacionam com os de falante, com a inclusdo do ecoico em
rotatividade com outros operantes, especificamente criancas com usuarias de IC
(PEREIRA; ASSIS; ALMEIDA-VERDU, 2016; PEREIRA et al., 2018) e/ou com
diagnostico de DENA, observa-se algum registro na literatura (MERLIN et al., 2019;
RIQUE et al, 2017).

Pereira, Assis e Almeida-Verdu (2016) visaram verificar a integracdo dos
repertérios de ouvinte e falante por meio do ensino por MEI. Participaram trés criangas
de oito a 12 anos de idade com deficiéncia auditiva pré-lingual, usuarias de IC. Os
estimulos discriminativos eram palavras dissilabas convencionadas (que foram
utilizadas apenas no pré e pés-teste) e ndo convencionadas (utilizadas nas sondagens e
durante o ensino), divididas em trés conjuntos. No pré-teste avaliou-se os repertorios de
matching auditivo-visual (AvMTS), ecoico, tato e textual para todos 0s conjuntos. Foi
ensinado, entdo, matching de identidade (ldentity Matching-to-sample — IdMTS) e
ecoico para o conjunto 1 e avaliado tato e AVMTS para 0 mesmo conjunto. Em seguida,
ensinou-se IdMTS, ecoico, tato e AVMTS por MEI para o conjunto 2 e testou-se a
emergéncia dos repertorios de AVMTS e tato para o conjunto 1. Os participantes foram
expostos ao treino de IDMTS e ecoico para o conjunto 3 e foi avaliado tato e AVMTS
para 0 mesmo conjunto. Por fim, foi feito o pos-teste, idéntico ao pre-teste.

Os resultados mostraram que, apos passar pelo MEI, os participantes obtiveram
aumento nas porcentagens de acertos nas sondagens que seguiram esse ensino e o treino

de seguinte de IdMTS e ecoico com o conjunto 3, ao contrario da primeira fase, na qual



69

as crian¢as ainda nao haviam sido expostas ao MEI e todas apresentaram desempenho
abaixo de 90% de acertos em pelo menos um dos testes de AVMTS e tato que seguia o
treino.

Em outro trabalho, Pereira e colaboradores (2018) verificaram a quantidade de
exposicdes necessarias ao MEI para a emergéncia de naming*. Participou uma crianca
de 13 anos de idade, com surdez bilateral e pré-lingual, usuaria de IC. Utilizaram-se trés
conjuntos de cinco estimulos cada, figuras com seus respectivos nomes impressos
(conjunto 1 — pedras preciosas, conjunto 2 — racgas de cachorros, conjunto 3 — espécies
de passaros). Foi pre-testado os trés conjuntos para tato e AVvMTS (fase 1); treinou-se
AVMTS com um dos conjuntos de estimulos, com posterior teste de AVMTS e tato
(fases 2, 5 e 8); na fase 3 e 6 houve exposi¢do ao MEI (tato, AVMTS e IdMTS) com o
conjunto 1 e com o conjunto 2, respectivamente; e, por fim, testou-se naming (tato e
AVMTS) com 0s mesmos conjuntos expostos ao MEI (fases 4 e 7). Os resultados
mostrados apontam que apenas o treino de AVMTS néo foi suficiente para emergéncia
de naming, s6 ocorrendo desempenho de 100% de acertos nesse repertorio apos segunda
exposicdo ao MEI.

No estudo de Merlin e colaboradores (2019) um dos objetivos foi verificar os
efeitos do ensino por MEI sobre a integracdo dos repertérios de ouvinte (baseado em
selecdo) e falante (tato e ecoico) envolvendo palavras isoladas (substantivo) e uma
sequéncia de duas palavras (substantivo+adjetivo). Participaram trés criangas com
diagnostico de DENA, surdez pré-lingual e usuérias de IC (bilateral e unilateral), todas
com seis anos de idade. Foram pré-testados os repertérios de selecdo (AVMTS), ecoico

e tato de duas unidades, cada qual com dois passos de ensino e com trés estimulos cada

11 Naming seria um nomear bidirecional, ocorrendo, por exemplo, quando um individuo por meio apenas
da exposicao a uma experiéncia de ouvinte (ex.: ouvir um falante emitindo um tato) é capaz de emitir um
tato sem ter recebido instrucéo direta de como fazé-lo e vice-versa (HORNE; LOWE, 1996).
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(ex.: na Unidade 1, Passo 1, os estimulos eram: boneca, lobo, casa e no Passo 2: boneca
rosa, lobo marrom e casa amarela); em seguida, ensinou-se selecdo, ecoico e tato por
MEI para as duas unidades; e foi pds-testado a generalizacdo recombinativa entre 0s
estimulos do Passo 2.

Os resultados demonstraram que o MEI ajudou a estabelecer os repertorios de
ouvinte e falante com maior integracdo, além de ter sido observada a generalizacédo
recombinativa. Todavia, ainda que todos os participantes tenham apresentado aumento
nas porcentagens de acertos apOs passar pelo MEI, houve grande variabilidade na
apresentacdo de respostas corretas intra e entre participantes. Além disso, ndo foram
feitos os controles necessarios para averiguar os efeitos do MEI na emergéncia de
operantes verbais ndo diretamente ensinados, ou seja, ndo se avaliou, por exemplo, se a
exposicao ao treino apenas de ouvinte garantiria a emergéncia de repertério de falante
controlado por outro conjunto de estimulos, apds um ensino por MEI, sendo essa uma
sugestdo da autora para futuros estudos. Outra sugestdo apresentada é realizacdo de um
monitoramento mais sistematico da linha de base, para verificar a existéncia ou ndo de
um nivel de estabilidade durante o pré-teste (e qual seria esse nivel) e, por conseguinte,
estimar de modo mais acurado os efeitos do MEI na reducdo da variabilidade.

O estudo de Rique e colaboradores (2017) visou replicar os resultados obtidos
com o MEI com outras populacdes e verificar a integracdo entre os repertorios de ouvir
e falar. Participou uma crianga de seis anos de idade com deficiéncia auditiva
neurossensorial bilateral de grau profundo e DENA, usuaria de IC bilateral. Foram
utilizados trés conjuntos de estimulos visuais (figuras) e auditivos (palavras dissilabas
ditadas), cada qual com trés exemplares de palavras e suas respectivas figuras,
apresentadas a partir de um software MTS® (DUBE, 1991). Foram feitas sucessivas

etapas de testes e ensino por MEI com os trés conjuntos. O pré-teste de selecdo, ecoico e
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tato demonstrou que a participante tinha repertorio incipiente em tarefas de ouvinte e de
falante. O ensino foi realizado por MEI, com cada conjunto de estimulos em separado e
intercalado por testes de selecdo, ecoico e tato dos trés conjuntos de estimulos. Como
resultado, o comportamento de ouvinte baseado em selecdo foi o primeiro a atingir a
precisdo, seguido dos repertdrios de ecoico e de tato que, embora nao tivessem precisao,
atingiram porcentagens elevadas de acertos, superiores as obtidas nos pré-testes,
demonstrando o potencial do ensino por MEI com essa populacdo. As autoras
apontaram a variabilidade no desempenho ao longo da aprendizagem das relacdes
verbais entre conjuntos de estimulos e sugerem futuros estudos para avaliar
replicabilidade dos resultados.

Tanto Merlin et al. (2019) como Rique et al. (2017) assinalaram da mesma
forma a variabilidade na apresentacdo de respostas corretas entre e intra participantes.
Assim, sdo necessarias medidas de controle para compreender melhor os resultados
apresentados pela populacdo com DENA em tarefas de ensino de habilidades verbais.
Uma das possibilidades de controle pode ser pela caracterizacdo melhor do repertério
inicial do participante.

No caso de a variabilidade comportamental ser uma condi¢é@o presente, mais de
uma medida de pré-teste pode ser Gtil para caracterizar o repertério de entrada do
participante (constituindo em uma medida de estabilidade) e avaliar os efeitos do
ensino, inclusive na reducdo dessa variabilidade. A medida de estabilidade pode ser
entendida como um padrdo que mostra pouca oscilagdo ao longo de um periodo de
tempo. Obter mais de uma medida é importante, principalmente quando se trata de um
delineamento de sujeito Unico, pois é uma forma de avaliar a consisténcia ou

fidedignidade dos dados, constituindo-se em uma referéncia para a comparagdo do
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comportamento do participante apos intervencdo (KAZDIN, 2011; BYERS; REICHLE;
SYMONS, 2014).

Os estudos anteriores (MERLIN et al., 2019; RIQUE et al, 2017) néo realizaram
sucessivas medidas de linha de base, portanto ndo obtiveram medidas da existéncia ou
ndo de um nivel estabilidade (e qual seria) com os participantes com DENA, sendo essa
uma lacuna na literatura que deve ser melhor investigada. Também ndo houve medida
de emergéncia de repertdrios emergentes apds somente o0 ensino de um repertorio (como
0 treino apenas de ouvinte) depois de exposi¢do ao MEI. O estudo das condicdes sob as
quais a aprendizagem de repertorios de ouvinte se estende para o de falante se justifica
na medida em que desenvolver comportamento verbal, ainda que rudimentar, amplia a
forma de o sujeito interagir e se comportar no mundo, colaborando para o
desenvolvimento de comportamentos mais complexos. Sendo assim, conhecer sob quais
condicBes a aquisicdo desses repertorios pode ser otimizada, assim como os efeitos dos
procedimentos de ensino no refinamento de repertorios tdo complexos como 0s
repertorios verbais, é essencial para o planejamento de programas instrucionais em

comportamento verbal.

2 OBJETIVOS

Verificar os efeitos da instru¢cdo por multiplos exemplares (MEI) sobre a
aprendizagem de comportamentos de falante e ouvinte em uma crianca com DENA.
Estabelecer comportamento de ouvinte baseado em selecdo por meio do treino de
matching auditivo-visual; estabelecer os operantes verbais de tato e ecoico, com
substantivos com um conjunto de estimulos e verificar se 0 MEI favorece a integracéo,

isto é, a sobreposicdo das porcentagens de acertos, entre os trés operantes (selecéo,
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ecoico e tato), com um segundo conjunto de estimulos, ap0s o treino de ouvinte.
Verificar se ha reducdo da variabilidade entre esses operantes nos pds-testes e follow-

ups.

3 METODO

3.1 Participante

Participou uma crianca com diagnostico de DENA (nome ficticio: Alex), devido
ao fato de, nesta fase da pesquisa, Alex ser o Unico inscrito no servico com este
diagndstico que aceitou participar da pesquisa na instituicdo em que foi recrutado (via
CEDAU/HRAC - Centro Educacional do Deficiente Auditivo/ Hospital de Reabilitacdo
de Anomalias Craniofaciais).

Alex, com sete anos e quatro meses no inicio do estudo, tinha um quadro de
perda auditiva severa-profunda, pré-lingual, diagnéstico de DENA e era usuéario de IC
unilateral (orelha esquerda) ha um ano e quatro meses. Estava no 2° ano do ensino
fundamental em uma escola municipal, frequentando a sala de recursos no mesmo
periodo de aula duas vezes por semana. Também recebia atendimento diario no Centro
Educacional do Deficiente Auditivo (CEDAU), no Hospital de Reabilitacdo de
Anomalias Craniofaciais (HRAC), em que eram trabalhadas habilidades auditivas e o
ensino da linguagem funcional em contexto social.

Para categorizacédo do repertério de entrada do participante, foram avaliados pela
pesquisadora os repertorios de ecoico, tato e ouvinte pelo Verbal Behavior Milestones
Assessment and Placement Program — VB-MAPP (SUNDBERG, 2008), nos quais Alex

obteve classificacdo no nivel 1 para o repertorio de ouvinte e nivel 2 para ecoico e tato.
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A crianca obteve, respectivamente, os escores de 6 para ecoico (escore maximo de 10),
5,5 em tato (escore maximo de 15) e 3 na avaliacdo do repertorio de ouvinte (escore
maximo de 15), isto €, escores que representam deficits nos repertorios avaliados.

Dados dos resultados de avaliacdo das categorias de audicdo e linguagem foram
obtidos apds consulta do prontuério do participante no HRAC. Alex possuia pontuagédo
2 na categoria de linguagem e 1 na de audicéo. A categoria de audi¢do possui pontuacao
de 1 (menor grau de reconhecimento auditivo) a 6 (maior grau); e a categoria de
linguagem pontuacdo de 1 (menor nivel de producdo de fala) a 5 (maior nivel). Essas
categorias sdo atribuidas por meio da aplicacdo das escalas Infant-Toddler Meaning full
Auditory Integration Scale (IT-MAIS) e Meaning full use of Speech Scale (MUSS). O
IT-MAIS objetiva avaliar a percepcdo auditiva em criangas por meio uma entrevista
realizada com os responsaveis (CASTIQUINI; BEVILACQUA, 2000; PINTO;
LACERDA,; PORTO, 2008); e 0 MUSS, também feito por meio de uma entrevista com
0s pais, visa avaliar o uso da linguagem oral pela crianga (PINTO; LACERDA;

PORTO, 2008).

3.2 Aspectos éticos

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (Plataforma Brasil,
CAAE: 68500517.0.0000.5398), conforme a resolucéo n°® 466/2012 (BRASIL, 2012); e
foi solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pela
responsavel legal do participante da pesquisa (ANEXO A). O Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) néo foi utilizado, uma vez que o participante apresentava

severos atrasos na compreensao e na producao de comportamento verbal.
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3.3 Local e condigdes

As sessOes individuais de ensino e avaliacdo foram realizadas na residéncia do
participante, por solicitacdo da responsavel por Alex e ocorreram, em média, trés vezes
por semana, uma sessdo por dia, com duracdo de, aproximadamente, vinte a trinta
minutos cada. Os atendimentos ocorreram na sala de estar, na qual havia uma mesa com
cadeiras, sofa e televisdo (que permanecia desligada durante a sessao).

Algumas condi¢bes foram mantidas para a realiza¢do da coleta de dados, quais
sejam: presenca da pesquisadora e da crianca; organizacdo do ambiente de forma a
reduzir estimulos distratores; presenca dos materiais para conducgédo da coleta; comecar a
coleta em um ambiente e permanecer no mesmo local até terminada a intervencéo;

realizacdo dos atendimentos sempre no mesmo horario.

3.4 Materiais e estimulos

Para avaliacdo do participante foi utilizado o Verbal Behavior Milestones
Assessment and Placement Program — VB-MAPP (SUNDBERG, 2008), instrumento
dividido em marcos, barreiras, transicdo, analise de tarefas e plano de ensino
individualizado. No presente estudo, apenas algumas habilidades dos marcos foram
avaliadas. Os marcos permitem a mensuragdo de repertorios verbais e outros
relacionados a linguagem, essenciais para o desenvolvimento da crian¢a, como mando;
tato; ouvinte; pareamentos simples, complexos e habilidades visuais; brincar
independente; comportamento social; imitacdo; ecoico; vocalizacOes; classificacdo de
objetos de acordo com a funcdo, forma e cor; intraverbal; comportamentos em grupo;

linguistica; leitura; escrita e matematica.
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Ha a divisdo em trés niveis, quais sejam: Nivel 1 (0 até 18 meses) com escore
maximo de 45; Nivel 2 (18 até 30 meses) com escore maximo de 105; e Nivel 3 (30 até
48 meses) com escore maximo de 170. Cada nivel é subdividido em cinco marcos, com
até 10 itens, que recebem um ou meio ponto a depender da complexidade. No presente
estudo, foi avaliado somente o ecoico, tato e ouvinte, sendo que 0 ecoico possui 0
escore maximo de 10 e tato e ouvinte o escore maximo de 15.

Durante os procedimentos de ensino, foram utilizados estimulos consequentes
para reforcar diferencialmente as respostas corretas. Para o levantamento de possiveis
reforcadores, além de uma entrevista com a responsavel, foram realizadas avaliagcdes de
preferéncia de estimulo previamente ao inicio de cada sessdo, nas quais o participante
era exposto a multiplos itens pré-selecionados, por meio do método direto (multiple
stimulus without replacement, MSWO), ou seja, sem reposi¢do, sendo que a crianga
deveria escolher um Unico item em cada tentativa dentro de 30 segundos ap0s a
instrucdo da pesquisadora. Apos a escolha, os itens eram reposicionados, até que todos
fossem selecionados; e esse processo ocorria mais duas vezes (CARR; NICOLSON;
HIGBEE, 2000). A hierarquia de preferéncia (da maior a menor) foi construida a partir
da porcentagem calculada dividindo o nimero de vezes em que o item foi escolhido
pelo nimero de tentativas em que estava presente. Os estimulos eram comestiveis
(chocolates e salgadinhos), brinquedos (como carros de brinquedo, bonecos, piéo,
spinner) e jogos no celular. Ao ser dada a instrucdo (O que vocé quer?) diante dos
estimulos, o participante deveria dizer o nome, apontar ou pegar o item de sua escolha.
Além disso, consequéncias na forma de elogios e aprovacdo (como Muito bem!, Legal!,
Excelente!) foram empregadas concomitantemente aos itens provenientes da avaliagdo

de preferéncia.
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Os estimulos utilizados para sondagens e ensino foram escolhidos a partir de
uma avaliacdo realizada com base em uma lista prévia que continha 39 estimulos
diferentes, sendo que cada um era avaliado nos trés operantes alvos do estudo, quais
sejam: ouvinte, ecoico e tato. Esses estimulos eram palavras dissilabas, sem dificuldade
da lingua e com diferencas multiplas, provenientes da lista de palavras adotadas no
estudo de Guerra (2018). Foram escolhidos para o estudo, os estimulos que o
participante ndo soube responder ou respondeu incorretamente para os trés operantes.

A partir dessa avaliacdo inicial foram escolhidos e organizados trés conjuntos de
trés estimulos cada (estimulos auditivos e visuais), conforme apresentado no Quadro 01.
As tentativas foram organizadas por meio do software PowerPoint® da Microsoft
Office® e apresentadas em formato pdf em um Tablet da CCE. Entre todas as
tentativas, de sondagem e de ensino, havia a apresentacdo de uma tela cinza para
demarcar o término de uma tentativa e inicio da seguinte. Durante os procedimentos de

ensino e sondagem, foi utilizada um gravador e diario para anotacdo dos dados.
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Quadro 01 — Estimulos discriminativos utilizados para cada conjunto.

CONJUNTO 1 CONJUNTO 2 CONJUNTO 3 CONJUNTO 4
Mala Mola Bala Pepa
Pera Bau Neve
Nave Pata Meia Time

‘. & RS )
- S

Nota: As figuras foram produzidas pela designer Adriane de Souza Mascotti, exclusivamente para o
presente trabalho.

3.5 Procedimento

A coleta de dados consistiu na aplicacdo, pela pesquisadora, de procedimentos
de avaliacdo e ensino, realizados individualmente e divididos em etapas que
intercalavam avaliagdes com os conjuntos de estimulos, ensino pelo MEI e treino de
ouvinte. As sessdes de ensino consistiram na apresentacdo das instrugdes, nas respostas
apresentadas pelo participante e pelas consequéncias fornecidas pela pesquisadora.

Os estimulos utilizados para sondagens e ensino descritos no subitem 3.5.1,
foram escolhidos a partir da avaliacdo realizada previamente de acordo com a lista
adotada por Guerra (2018). As tentativas foram organizadas de forma que, em um unico
bloco, um estimulo sé era avaliado em um Unico operante (ouvinte, ecoico ou tato). Para
avaliar todos os estimulos e todas as respostas, foram feitos trés blocos, com 39
estimulos e respostas randomizadas cada. Apds essa avaliacdo, foi iniciada a fase

experimental.
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3.5.1 Etapas de ensino e testes

O presente estudo de caso foi realizado em duas partes (QUADRO 02).

Quadro 02 — Etapas de ensino e sondagem.

12 Etapa
Pré-testes Ensino Teste Ensino Ensino Teste Ensino Teste  POs-testes Follow-up
(ouvinte) (MEI) (ouvinte) (ouvinte)

Sele¢do 1,2e3 1 2 1 3 1,2e3 1,2e3

Ecoico 1,2e3 1 2 1 3 1,2e3 1,2e3

Tato 1,2e3 1 2 1 3 1,2e3 1,2e3
2% Etapa

Sele¢do 4 3 4 1,2,3e4

Ecoico 4 3 4 1,2,3e4

Tato 4 3 4 1,2,3¢e4

Nota: Os nimeros correspondem aos conjuntos de estimulos 1, 2, 3 e 4 que foram testados ou ensinados.

A primeira parte refere-se a: (a) realizacdo de trés pré-testes dos repertérios de
ouvinte (baseado em selecdo) e de falante (tato e ecoico) para trés conjuntos de
estimulos; (b) treino de ouvinte para o conjunto 1 e (c) teste para os operantes verbais
ndo ensinados diretamente (ecoico e tato) para 0 mesmo conjunto de estimulos; (d) MEI
para o conjunto 2; (e) retomada do treino de ouvinte para o conjunto 1 e (f) teste de
ecoico e tato para 0 mesmo conjunto; (g) treino de ouvinte para o conjunto 3 e (h) teste
de ecoico e tato para 0 mesmo conjunto de estimulos; (i) trés pos-testes dos repertorios
de ouvinte (baseado em selecédo) e de falante (tato e ecoico) para os trés conjuntos; (j)
follow-up.

Ap0s o término do follow-up com os conjuntos 1, 2 e 3, foi feita uma segunda
parte do experimento, com: (a) realizacdo de trés pré-testes com o conjunto 4; (b)
seguido do MEI com o conjunto 3; (c) treino de ouvinte para o conjunto 4 e (d) teste de

ecoico e tato para 0 mesmo conjunto; e (e) trés pos-testes com os conjuntos 1, 2, 3 e 4.
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Foi usado um anteparo de forma que o participante ndo pudesse visualizar a
boca da pesquisadora durante as sondagens e durante as tentativas sem ajuda no ensino,
para que o participante ficasse sob controle apenas do estimulo auditivo e para evitar
fornecer pista orofacial. A pista orofacial era fornecida como ajuda apenas nas
tentativas durante o ensino em que o0 participante ndo soubesse responder ou
respondesse incorretamente.

O quadro 03 traz alguns exemplos de como ocorriam as tentativas em cada

operante.
Quadro 03 — Exemplos de tentativas em tato, ouvinte e ecoico.
Tentativa de tato Tentativa de ouvinte Tentativa de ecoico
O_ que é ( Dioa PERA
isso?

3.5.1.2 Pré-Testes: ouvinte, ecoico e tato

Foram realizados trés pré-testes para avaliar o repertério de entrada do
participante e para obter uma medida de estabilidade de desempenho (caso houvesse),
sendo que cada sessdo foi realizada em um dia diferente. Ndo havia consequéncia
programada para acerto ou erro e auséncia de respostas ou respostas inadequadas eram
ignoradas.

Cada pré-teste era composto de trés blocos, cada qual com nove tentativas,
avaliando os repertorios de ouvinte, ecoico e tato para trés conjuntos de estimulos, ou
seja, cada estimulo era avaliado nos trés repertérios em um mesmo bloco. O Bloco 1 era

referente ao conjunto 1 de estimulos, o Bloco 2 ao conjunto 2 e o Bloco 3 referente ao
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conjunto 3. Os repertorios e estimulos avaliados foram apresentados de forma rotativa
dentro de cada bloco e, em cada medida de pré-teste, os blocos foram apresentados em
uma ordem diferente.

Uma tentativa do comportamento de ouvinte baseado em selecdo (matching
auditivo-visual) consistia na exposicdo do participante a trés estimulos, de forma
sistematica e com randomizacdo da posicdo, com solicitacdo para gque a crianca
apontasse o item especifico (“Aponte ), sendo que a resposta deveria ser apontar o
item ditado pela pesquisadora. Uma tentativa de ecoico consistia na emissdo pela
pesquisadora de uma resposta verbal vocal (“Diga ™) a qual a crianca deveria imitar
de maneira idéntica dentro de trés segundos. Por fim, na tentativa de tato, a
pesquisadora apresentava os estimulos individualmente e solicitava que a crianga 0s

nomeasse apos a instrucao (“O que ¢ isso0?”’) dentro de trés segundos.

3.5.1.3 Treino de ouvinte (matching auditivo-visual)

O ensino do repertorio de ouvinte (baseado em sele¢do), por tentativa e erro,
consistiu na exposicdo da crianga a um conjunto de trés estimulos, de forma sistematica
e com randomizacgdo da posi¢cdo, com solicitacdo para que o participante apontasse 0
item especifico (“Aponte ), sendo que a resposta correta era apontar a palavra ditada
pela pesquisadora. Respostas corretas eram consequenciadas com itens de preferéncia
da crianca, de acordo com a avaliagdo de preferéncia de estimulos realizada
previamente. Para respostas incorretas, depois de trés segundos, a instrucdo era repetida
em conjunto com procedimentos de correcdo por meio de ajuda fisica (total, parcial ou
leve) ou dica gestual (apontar o item correto).

Ap0s a tentativa de correcdo, a crianca era exposta a mesma tentativa, mas sem

ajuda. Frente a erro ou auséncia de resposta, havia a retirada dos estimulos e um
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intervalo de cinco segundos, com a apresentacdo de uma nova tentativa. Cada bloco de
ensino tinha nove tentativas, sendo trés com cada um dos estimulos. O critério de
aprendizagem era obter no minimo 88% de respostas corretas independentes em dois
blocos consecutivos (ou seja, foi aceito até uma resposta incorreta), no entanto o ensino
poderia ser encerrado ap0s duas sessdes consecutivas sem mudancas no namero de

respostas.

3.5.1.4 Sondagem: ecoico e tato

A sondagem foi idéntica ao pré-teste descrito no item 3.5.1.2., exceto que nessa
avaliacdo cada estimulo era apresentado trés vezes para cada operante, constituindo 18
tentativas, e nao foi testado o repertdrio de ouvinte. Esse teste foi feito na mesma sesséo

apos o término do treino de selegéo.

3.5.1.5 MEI: ouvinte, ecoico e tato

O MEI correspondeu ao ensino das habilidades de ouvinte (“Aponte ) e de
falante, ou seja, ecoico (“Diga ) e tato (“O que € 1ss0?”’) em um mesmo bloco.
Respostas corretas eram consequenciadas positivamente e, para respostas erradas ou
quando a crianga ndo vocalizava ou afirmava ndo saber a resposta, eram aplicados
procedimentos de correcdo. No caso de respostas de ouvinte, o procedimento de
correcdo foi idéntico ao descrito no item 3.5.1.3, e para tato e ecoico forneceu-se a dica
ecoica e pista orofacial, conjuntamente. Durante 0 MEI randomizado na segunda etapa
de ensino, inseriu-se também a palavra escrita como prompt.

Um bloco de ensino era composto por 27 tentativas, ou seja, cada estimulo foi
apresentado trés vezes para cada operante. Em um primeiro momento, cada operante era

apresentado de forma seguida para um mesmo estimulo, por exemplo, apresentava-se
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uma tentativa de selecdo, outra de ecoico e uma tentativa de tato para o estimulo
“mola”; em seguida, havia uma tentativa de ouvinte para “pata”, seguida da tentativa em
ecoico para 0 mesmo estimulo e assim por diante. Esse tipo de estrutura recebeu o0 nome
de ensino linear. Dado critério de aprendizagem, o participante era exposto ao ensino
randomizado, no qual havia total randomizacdo entre o0s operantes e estimulos
(QUADRO 04).

O critério de aprendizagem tanto no ensino linear como no randomizado era
emitir no minimo 90% de respostas corretas independentes em dois blocos consecutivos
(no caso de ecoico e tato, as respostas foram consideradas corretas segundo a avaliacao
de fonemas descrita no item 3.6). No entanto, o ensino podia ser encerrado apds dois
blocos consecutivos sem mudancga na porcentagem de acertos ou se, entre os blocos, a

porcentagem de acertos tivesse variagdo menor ou igual a 5%.



84

Quadro 04 — Estrutura de uma sesséo linear e de uma sesséo randomizada por MEI.

Linear Randomizado
Tentativa Operante  Estimulo Tentativa Operante  Estimulo

1 Selecéo 1 1 Selecéo 1

2 Ecoico 1 2 Ecoico 2

3 Tato 1 3 Tato 3

4 Sele¢do 2 4 Tato 2

5 Ecoico 2 5 Sele¢do 3

6 Tato 2 6 Ecoico 1

7 Selecdo 3 7 Tato 1

8 Ecoico 3 8 Ecoico 3

9 Tato 3 9 Selecdo 2

10 Selecdo 1 10 Ecoico 3

11 Ecoico 1 11 Selegéo 2

12 Tato 1 12 Tato 1

13 Sele¢do 2 13 Tato 2

14 Ecoico 2 14 Sele¢do 3

15 Tato 2 15 Ecoico 1

16 Selecéo 3 16 Selecéo 1

17 Ecoico 3 17 Tato 3

18 Tato 3 18 Ecoico 2

19 Selegéo 1 19 Selegéo 1

20 Ecoico 1 20 Ecoico 3

21 Tato 1 21 Tato 2

22 Selegéo 2 22 Tato 3

23 Ecoico 2 23 Sele¢do 2

24 Tato 2 24 Ecoico 1

25 Sele¢do 3 25 Ecoico 2

26 Ecoico 3 26 Tato 1

27 Tato 3 27 Sele¢do 3
Critériode  90% de acerto em Critério de 90% de acerto em
aprendizagem dois blocos aprendizagem  dois blocos

consecutivos consecutivos
Critériode  Exposicdo até 2x sem Critério de Exposicdo até 2x sem
encerramento  mudancas ou variagdo encerramento  mudangas ou variagao
menor ou igual a 5% menor ou igual a 5%

3.5.1.6 P6s-Testes: ouvinte, ecoico e tato

O pos-teste foi idéntico ao pré-teste descrito no item 3.5.1.2, também com trés

medidas.

3.5.1.7 Follow-up

O primeiro follow-up foi feito quinze dias apds o término da realizacdo do
ultimo pds-teste e era idéntico ao pré-teste descrito no item 3.5.1.2, com trés medidas. O

follow-up com o conjunto 3 serviu também como medida de pré-teste para a segunda
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parte do estudo. O segundo follow-up, feito apos a segunda parte do estudo, ocorreu 25

dias apds o término da primeira parte.

3.6 Procedimento de analise dos dados

A analise dos dados foi realizada com objetivo de mensurar 0s repertorios
ensinados pela porcentagem de respostas emitidas corretamente pelo participante, pela
discriminacdo entre os operantes verbais e pela qualidade da resposta, ou seja, 0 grau de
correspondéncia ponto a ponto entre o estimulo apresentado e a resposta emitida
(CAMARATA, 1993).

Foi feita também a andlise estatistica de sujeito Unico para verificar a magnitude
do efeito de intervengdo, utilizando o Percentage of Nonoverlapping Data (PND —
SCRUGGS; MASTROPIERI, 2001; OLIVE; FRANCO, 2008). O PND determina a
porcentagem de nimero de pontos que excedem o maior valor de linha de base. No
presente caso, 0 nimero de pontos nos pos-testes que excediam o maior valor de linha
de base foi dividido pelo nimero total de pontos nos pés-testes. Escores acima de 90%
representam um tratamento muito efetivo; 70% a 90% representam um tratamento
efetivo; 50% a 70% referem-se a um tratamento questionavel; e escores menores de
50% referem-se a um tratamento n&o efetivo.

Nas tarefas de ouvinte os dados foram analisados quantitativamente pelo nimero
de blocos de ensino necessarios em cada etapa até a obtencdo do critério de
aprendizagem estabelecido previamente e pela porcentagem de respostas emitidas
corretamente pelo participante de forma independente, ou seja, sem ajuda ou dica.

Nas tarefas de producéo oral (tato e ecoico), partindo da transcrigdo dos registros

de fala gravados durante as sessdes, foi realizada uma avaliacdo fonémica, com analise
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da correspondéncia ponto a ponto que a producdo oral compartilhava com as
convencgdes da comunidade verbal e, a partir do total de fonemas corretos, obteve-se a
porcentagem de acertos.

Para a realizacdo da avaliacdo fonémica, os dados de fala foram analisados de
acordo com categorias de erros (SOUZA; ALMEIDA-VERDU; BEVILACQUA, 2013;
LUCCHESI et al.,2015; RIQUE et al., 2017) cuja finalidade foi identificar os erros
cometidos pelos participantes bem como as mudancas na qualidade das respostas nas
tarefas de producdo oral. Foi considerado acerto quando a palavra vocalizada era
emitida com correspondéncia pontual com a palavra ditada em tentativas de ecoico e
com correspondéncia pontual com as convengfes da comunidade verbal em tentativas
de tato (Ex: era ditada a palavra /mola/ e o participante vocalizava /mola/). Segue a
descricdo das categorias consideradas para analise:

Omissdo (O) - ndo vocalizacdo de algum fonema ou silaba da palavra (Ex: /pa/,
em vez de /pata/).

Troca (T) — emissdo de outro fonema ou silaba da palavra em vez do
convencionado (Ex: /nola/, em vez de /mola/).

Distorcdo (D) — a palavra é lida com entonacdo ndo convencionada (Ex: mdla,
em vez de mola); similar a troca, mas quando as substituicbes ocorriam entre fonemas
surdos e fonemas sonoros (pata/ bata). (/p/ x /b/; It/ x [dl; Ikl x II; I§] x IvI; Is] x 1zl e 1] X).

Acréscimo (AC) — adigéo de algum fonema a palavra convencionada (Ex: /bald/,
em vez de /bad/).

Auséncia de resposta (AR) — quando o participante ndo emitia nenhuma
vocalizagédo diante do estimulo ou afirmava ndo saber a resposta.

Palavra sem sentido (PSS) — quando a resposta ndo apresentava correspondéncia

com as convencdes linguisticas (Ex: /acaga/, em vez de /pata/) ou a resposta apresentava
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muitos fonemas incorretos, com somatdria de dois ou mais tipos de erros (acréscimo,
omissdo, distorcdo e/ou troca), tornando a resposta ininteligivel (Ex: /palu/, em vez de
/bad).

Outra palavra (OP) — quando a resposta ndo apresentava correspondéncia com a
palavra ditada (Ex: era ditada a palavra /mola/ e o participante vocalizava /pula/).

Inversdo (I) — quando todos os fonemas emitidos eram corretos, mas a ordem de
apresentacdo foi invertida (Ex: /tapa/, em vez de /pata/).

Para as categorias de omissdo, troca, distorcdo, acréscimo e inversdo, as
vocalizagbes foram pontuadas de acordo com a correspondéncia ponto a ponto que a
producdo oral compartilhava com as convengbes da comunidade verbal e, a partir do
total de fonemas corretos, obteve-se a porcentagem de acertos (Ex: se a palavra ditada
era /mola/, que correspondia a quatro fonemas, e o participante vocalizava /nola/, era
considerado os trés fonemas correspondentes / ola/). Para as categorias auséncia de
resposta, palavra sem sentido e outra palavra, para as quais a resposta emitida nao
compartilhava de correspondéncia ponto a ponto com a palavra alvo, o participante
recebeu a pontuacéo zero.

Para exposicdo em figura na sessdo de resultados da avaliacdo fonémica, foi
considerado acerto; erro simples (que incluia omissdo, troca, distorcdo, acréscimo e
inversdo); erro complexo (palavras sem sentido e outras palavras); e auséncia de
resposta.

As respostas do participante nos operantes ecoico e tato foram analisados por
uma observadora a fim de verificar a concordancia. Para tanto, foi utilizada a formula:
nameros de concordéancias/nimeros de concordancias + nameros de discordancias X
100 (KAZDIN, 2011). Foram analisados 40% dos dados das sondagens e 40% das

sessOes de ensino. A concordéancia foi indicada como os fonemas que a pesquisadora e a
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observadora concordaram ao ouvir o audio. Houve concordancia de 86,44% em relacéo
as sessdes de sondagens e, em relacdo as sessbes de ensino, houve concordancia de

93,68%.

4 RESULTADOS

Foram feitas trés medidas de pré-teste, visando verificar a existéncia e o nivel de
estabilidade de desempenho na linha de base para os trés operantes alvos de ensino
antes da intervencdo e para os trés conjuntos de estimulos. Nos trés pré-testes, para
todos os conjuntos de estimulos, tato foi 0 Unico operante que permaneceu estavel,
embora 0 desempenho fosse nulo. Em relacdo ao ecoico, houve variagdo nas
porcentagens de acertos entre os trés conjuntos de estimulos, ndo ultrapassando 25% de
acerto em nenhuma sessao e com 25% de acertos para os trés conjuntos no ultimo pré-
teste. O repertério de ouvinte foi o operante com maior variacdo, indo de 100% de
acerto (para o conjunto 1) para zero acerto (com o conjunto 3) no Ultimo pré-teste.

No teste de ecoico e tato com o conjunto 1, ap6s ser exposto ao treino de ouvinte
com 0 mesmo conjunto, no qual foram necessarias quatro exposi¢des aos blocos de
ensino para atingir o critério de aprendizagem (obtendo 100% de acertos em dois blocos
consecutivos), Alex permaneceu com zero de acerto em tato e, em ecoico, obteve
83,33% de acertos.

No MEI com o conjunto 2, foram feitas cinco exposi¢des ao bloco de ensino
linear e cinco exposi¢Oes ao ensino randomizado até que Alex obtivesse dois blocos
consecutivos de ensino sem variacdo na porcentagem de acertos (finalizando com 100%

de acertos no repertorio de ouvinte; e 93,94% de acertos em tato e ecoico).
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Apo6s o MEI, a crianca foi reexposta ao treino de ouvinte com o conjunto 1 para
garantir que as relagdes estabelecidas anteriormente se mantinham no repertério do
participante, sendo necessario a exposicdo a apenas dois blocos de ensino (obtendo
100% de acertos). Os primeiros acertos em tato durante as sondagens ocorreram no teste
de ecoico e tato com o conjunto 1 feito em seguida. Em ecoico a porcentagem de acerto
foi de 61,11% e, em tato, 36,11% de acerto.

Para o treino de ouvinte com o conjunto 3, foram necessarios apenas dois blocos
de ensino para que o participante tivesse 100% de respostas corretas, passando-se para a
sondagem de ecoico e tato para 0 mesmo conjunto. Alex obteve 58,11% de acerto para
ecoico e 33,33% de acertos em tato.

Nos pos-testes, a variabilidade de desempenho ainda é presente, mas o tato se
manteve com porcentagem de acerto superior a linha de base em todos os conjuntos
para pelo menos duas das avaliagfes. O conjunto 2, que recebeu o MEI, apresentou 0s
melhores resultados para todos 0s operantes, mas com diminui¢cdo da porcentagem de
acertos em tato. O ecoico também apresentou melhores resultados em comparacdo a
linha de base nas trés medidas.

No follow-up houve variagéo entre os conjuntos, com uma tendéncia de melhora
em tato para os conjuntos 1 e 3 ao longo das sondagens. O conjunto 2, que recebeu 0
MEI, apresentou novamente os melhores resultados para todos 0s operantes, mas com
uma gueda nas porcentagens de acertos em tato nas duas ultimas medidas.

Em relacdo a segunda parte do estudo, também houve variacdo em relagdo aos
resultados dos pre-testes com o conjunto 4, sendo que o participante teve zero acerto em
tato; 33,33% de acertos em tarefas de ouvinte em duas das avaliagdes; e uma tendéncia
de melhora em ecoico ao longo das sondagens (com porcentagens de acertos de 41,67%,

50% e 58,33% em cada avaliacao).
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No MEI para o conjunto 3, foram feitas trés exposi¢des ao bloco de ensino linear
e quatro exposicbes ao ensino randomizado até que Alex obtivesse dois blocos
consecutivos de ensino sem variacdo na porcentagem de acertos (finalizando com 100%
de acertos no repertorio de ouvinte; e 75% de acertos em tato e ecoico, apds insercdo da
palavra escrita como prompt na terceira sessao). As porcentagens de acertos nao foram
muito superiores em relacdo ao ultimo follow-up realizado (que serviu como poés-teste
para essa segunda etapa), em que ja havia uma tendéncia de melhora em tato.

Para o treino de ouvinte com o conjunto 4, foram necessarios apenas dois blocos
de ensino para que o participante tivesse 100% de respostas corretas, passando-se para a
sondagem de ecoico e tato para 0 mesmo conjunto. Alex obteve 33,33% de acertos em
tato e em ecoico.

Nos poés-testes (conjuntos 3 e 4) e follow-up (conjunto 1 e 2) que se seguiram,
novamente, houve variagdo entre os conjuntos em uma mesma avaliacdo e entre as
sondagens. Tato se manteve com porcentagem de acerto superior a linha de base em
todos os conjuntos, exceto no primeiro pds-teste com o conjunto 4, em que Alex ndo
obteve acertos. O conjunto 2, que recebeu o0 MEI e que, até entdo, ndo tinha apresentado
grande variacdo entre as sondagens, teve uma diminui¢cdo na porcentagem em ecoico e
tato na segunda avaliagcdo, com aumento dos acertos na terceira sondagem.

Em relacdo as porcentagens de acertos, erros simples (omissao, troca, distorcéo,
acréscimo e inversao), erros complexos (palavras sem sentido e outras palavras) e
auséncia de respostas ao longo das sondagens em tato em cada conjunto de estimulo
(FIGURA 02), observa-se que nas trés medidas de pré-testes para 0s quatro conjuntos
de estimulos houve variacdo entre as porcentagens de erros complexos e auséncia de
respostas (ex.: indo de nulo a 100% para as duas categorias entre 0s pré-testes para o

conjunto 2), com porcentagem nula de acertos e erros simples.
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Figura 01 — Porcentagens de acertos em tarefas de ouvinte (baseado em selecdo) e falante (ecoico e tato) para os conjuntos de estimulos 1 (C1),
2 (C2) e 3 (C3) durante as sondagens (pré-testes, sondagens ap6s ensino, pds-testes e follow-up) e durante o ensino (treinos de ouvinte e MEI).
As linhas tracejadas representam os momentos de mudanca de sondagem para ensino e vice-versa. Quadrados pretos referem-se ao repertério de

ouvinte, circulos cinza-claros ao ecoico e triangulos cinza escuro referem-se ao repertério de tato. A seta indica a inser¢do do prompt textual.
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Figura 02 — Porcentagem de acertos, erros simples, erros complexos e auséncia
de respostas do participante ao longo das sondagens em tato em cada conjunto de
estimulo. Linhas tracejadas indicam momentos de ensino para o referido conjunto de
estimulos.

Nos pds-testes, as maiores porcentagens de acertos e erros simples ocorreram
para 0s conjuntos 2 e 3, que receberam o ensino direto por MEI para 0s mesmos
conjuntos, com porcentagens nulas de erros complexos e auséncia de respostas. Para 0s
conjuntos 1 e 4, que foram expostos apenas ao treino de ouvinte, as porcentagens entre
as quatro categorias (acerto, erro simples e complexo, e auséncia de resposta) variaram
entre as trés medidas.

A tabela 01 apresenta os dados obtidos na andlise estatistica pelo PND de

acordo com o conjunto de estimulos.



Tabela 01 — Andlise PND.

CONJUNTO 1
Pré-testes Pds-testes o
Operantes . ] PND Classificacéo
Menor % Maior % Menor % Maior %
Selecéo 0% 100% 33,33% 66,67% 0% Nao efetivo
Ecoico 0% 25% 58,33% 100%  Muito efetivo
Tato 0% 0% 25% 66,67%  Questionavel
CONJUNTO 2
Pré-testes Pds-testes .
Operantes ) ) PND Classificacao
Menor % Maior % Menor % Maior %
Selegéo 0% 33,33% 100% 100%  Muito efetivo
Ecoico 0% 25% 90,91% 100% 100% Muito efetivo
Tato 0% 81,82% 100% 100%  Muito efetivo
CONJUNTO 3
Pré-teste Pds-testes .
Operantes . ] PND Classificacéo
Menor%  Maior%  Menor%  Maior %
Sele¢do 0% 33,33% 100% 100%  Muito efetivo
Ecoico 0% 25% 33,33% 100% Muito efetivo
Tato 0% 0% 58,33%  66,67%  Questionavel
CONJUNTO 4
Pré-teste Pds-testes -
Operantes ) ) PND Classificacdo
Menor % Maior % Menor % Maior %
Sele¢do 0% 33,33% 100% 100%  Muito efetivo
Ecoico 41,67% 58,33% 25% 83,33%  33,33%  Ndo efetivo
Tato 0% 0% 33,33%  66,67%  Questionavel

Nota: ““--- representa que nfio houve porcentagem menor do que a maior porcentagem apresentada.

A intervencéo foi muito efetiva (PND = 100%) em selec¢éo, ecoico e tato para o
conjunto 2 e para selecdo e ecoico para o conjunto 3, ambos conjuntos expostos ao
MEI; foi muito efetiva ainda para o repertorio de ecoico no conjunto 1 e em selecéo no

conjunto 4. Para tato com os conjuntos 1, 3 e 4, a intervencéo foi questionavel (PND =

93
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66,67%); e ndo efetiva em selecdo para o conjunto 1 (PND = 0) e ecoico para 0

conjunto 4 (PND = 33,33%).

5 DISCUSSAO

O presente estudo explorou os efeitos do MEI sobre duas caracteristicas clinicas
observadas em casos de Desordem do Espectro da Neuropatia Auditiva (DENA), quais
sejam, a pouca integracdo entre operantes de ouvir e falar e variabilidade no
desempenho.

A variabilidade de desempenho observada nos pré-testes poderia ser entendida
como possivel erro de mensuracdo, o que comprometeria a fidedignidade dos dados
coletados e qualidade da linha de base (KAZDIN, 2011; BYERS; REICHLE;
SYMONS, 2014). Todavia, a variabilidade no desempenho é uma das manifestacdes
clinicas do quadro de DENA, cuja afetacdo da sincronia do nervo auditivo, pode gerar
tanto uma flutuacdo nos limiares de audicdo como também pode resultar em
dificuldades de compreensdo ou percepcao dos sons da fala e, em decorréncia, atrasos
no desenvolvimento da fala e da linguagem (HOOD, 2011; NORRIX; VELENOVSKY,
2014).

Medidas audiométricas em casos de DENA tem mostrado que as respostas
comportamentais sdo variaveis, assim como o reconhecimento de fala, que geralmente é
deficiente, particularmente no ruido (HOOD, 2011). Como os atendimentos foram feitos
na sala da residéncia do participante, ndo havia controle sobre ruidos externos (como
barulhos de automoveis ou de chuva), ainda que se tenha organizado o ambiente para
que ndo houvesse interrupcdes, podendo esta ser uma limitagdo do presente estudo.

Futuras pesquisas podem considerar realizar a coleta em ambiente com menos ruidos,
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considerando que a caracteristica clinica de respostas auditivas inconsistentes vai
existir, mas que um ambiente mais silencioso favorece melhores respostas de
compreensdo da fala e reconhecimento de palavras. Outra possibilidade € o uso de
dispositivos, como o sistema de frequéncia modulada pessoal (FM), que permite a
melhora na compreensdo do sinal em ambientes ruidosos, 0 que é consistente com a
dificuldade particular que os pacientes com DENA experimentam nessas situacdes
(HOOD, 2011).

Os sujeitos com DENA muitas vezes podem ouvir, ou seja, detectam o som, mas
falham em discriminar as palavras devido a dessincronia na conducdo nervosa,
prejudicando o processamento auditivo temporal e a discriminacdo da fala, que é
necessaria para comunicacdo e desenvolvimento de linguagem (HOOD, 2011;
PENIDO; ISAAC, 2013). Nesse sentido, estudos tém apontado que criangas com
DENA, geralmente, obtém beneficios consideraveis com o uso do IC, tanto na melhoria
da audicdo como nas habilidades de percepgédo e compreenséo da fala, por transformar a
informac&o sonora em sinais elétricos e leva-la diretamente ao nervo auditivo, apesar da
variacdo entre os usuarios deste dispositivo com DENA (MIYAMOTO et al., 1999;
SILVA; ARAUJO, 2007; HOOD, 2011; PENIDO; ISAAC, 2013). Ainda assim,
variaveis como idade, tempo de uso do IC, participacdo em processo de reabilitacdo
fonoaudioldgica e em que época ocorreu o diagnostico, podem influenciar na
efetividade do IC (SILVA; ARAUJO, 2007).

O diagnostico do participante de deficiéncia auditiva pré-lingual (ou seja,
anterior ao desenvolvimento da linguagem oral) e a idade em que recebeu o IC, seis
anos de idade, também sdo varidveis importantes, pois 0 acesso ao dispositivo auditivo
foi tardio (o término do periodo considerado sensitivo para o recebimento do IC seria

por volta dos sete anos de idade) (COMERLATTO, 2015). De acordo com a literatura,
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receber o IC nos primeiros anos de vida traria mais beneficios (GEERS, 2002; LEVINE,
et al., 2016), apos este periodo pode haver dificuldade de estimulacdo, tanto em
questdes de aprendizagem como de generalizacdo. Ainda assim, ap0s exposicao as
sucessivas etapas de ensino e sondagem, Alex obteve resultados promissores.
Resultados promissores em intervenc@es de ensino, como 0s obtidos no presente estudo,
poderiam ser somados aos criterios de elegibilidade para colocagdo do IC e auxiliar na
tomada de decisdo, tanto pela equipe para oferecer a cirurgia, como pela familia para
tomar a decisdo de submissao ao processo (VIEIRA, et al., 2014).

O monitoramento sistematico do desempenho do participante por meio da
aplicacdo de trés medidas de avaliacdo durante o pré-teste, pos-teste e follow-up, foi
feito para poder identificar se e qual seria o nivel de estabilidade de desempenho e,
assim, estimar de modo mais acurado os efeitos do ensino na redugdo da variabilidade,
conforme sugerido por Merlin et al. (2019). Futuras pesquisas podem fazer esse
monitoramento também durante os testes entre 0s momentos de ensino.

No teste com o conjunto 1, realizado ap6s o treino somente de ouvinte para o
mesmo conjunto, observou-se que apenas 0 ensino deste repertdrio ndo foi suficiente
para a emergéncia de tato ou uma integracdo entre os repertérios de falante para os
mesmos estimulos, sendo que Alex s6 obteve acertos em tato apds ter sido exposto ao
MEI (nas sondagens com o conjunto 1 e com o conjunto3). Esse resultado € consistente
com a literatura (PEREIRA, et al., 2018; PEREIRA; ASSIS; ALMEIDA-VERDU,
2016; GREER, et al 2005), em que a emergéncia de respostas ndo ensinadas s6 ocorreu
apos exposicao ao MEI, com rotatividade entre operantes e estimulos; além disso, uma
mesma palavra ou forma de comportamento verbal é geralmente um componente de

diferentes operantes verbais que podem ser aprendidos separadamente, assim aprender o
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ouvinte pode ndo resultar no tato sem instrucdo direta (GREER; YAUN;
GAUTREAUX, 2005).

Em outras palavras, a aplicacdo apenas do treino de ouvinte melhorou o
repertorio de ecoico, mas ndo o de tato; e, ainda que o tato tenha emergido durante as
sondagens com 0s conjuntos 1 e 3 ap6s 0 MEI, ndo havia precisdo. CondicGes que
levam a precisdo precisam, portanto, ser mais bem exploradas.

Durante o MEI com o conjunto 2, os repertérios de ouvinte e falante tiveram
uma reducdo na variabilidade em relacdo aos resultados obtidos nos pré-testes e
aumento no desempenho em todos 0s operantes, sendo que, nos dois Gltimos blocos, 0
ecoico e tato se sobrepuseram em porcentagem de acertos. Houve, também, uma
reducdo na discrepancia entre os repertorios de ouvinte e falante.

Essa sobreposicdo entre tato e ecoico também se repetiu durante o MEI com o
conjunto 3, apesar de ndo ser possivel afirmar que os acertos tenham sido em
decorréncia do ensino, pois os repertdrios ja estavam com tendéncia de melhora nas
sondagens realizadas anteriormente. A qualidade das respostas, todavia, foram refinadas
quando foi inserida no ensino randomizado a palavra escrita como prompt. O uso de
informacdes visuais € encorajado no caso de individuos com DENA (HOOD, 2011),
sendo que o uso de prompt textual pode ser uma maneira efetiva para o ensino de
habilidades verbais (WILLIAMS; FINKEL, 2001; PEREIRA, et al., 2018).

De maneira geral, ap0s exposicdo ao MEI, ainda que se observe variacdo entre
operantes e conjuntos de estimulos, os resultados foram superiores aos obtidos nas
medidas de linha de base e confirmadas pelos resultados estatisticos pelo PND, com
grande maioria das classificagbes como muito efetivas. Mesmo os resultados do PND

que foram classificados como néo efetivo ou questionavel, principalmente em tato,
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pode-se observar que as maiores porcentagens de acertos durante os pos-testes sdo
superiores as maiores porcentagens obtidas nos pré-testes.

Considerando o primeiro follow-up, o MEI auxiliou na manutencdo das altas
porcentagens de acertos para 0 conjunto exposto a esse tipo de ensino, todavia no
follow-up realizado na segunda etapa do delineamento, esse dado ndo se manteve,
retornando a variacdo entre as avaliagfes. Futuros estudos podem averiguar quantas
exposicoes ao MEI com diferentes conjuntos de estimulos sdo necessarias para que
ocorra a generalizacdo para estimulos ndo ensinados e se, através desse procedimento, é
possivel diminuir a variabilidade de desempenho em casos de DENA e a manutencao
dos resultados.

A variabilidade no repertorio de uma crianca com DENA durante situacdes de
ensino quanto nas avaliagdes, assim como a recomendacdo para investigar a condigdo
de manutencdo, ja& havia sido apontada por outros estudos (MERLIN et al., 2019;
RIQUE et al, 2017). DENA é uma entidade clinica relativamente nova e ainda ha
poucas evidéncias sobre sua incidéncia, prevaléncia, historia natural e possiveis cursos
de terapia (PENIDO; ISAAC, 2013), sendo a reabilitagio um desafio devido ao
comprometimento da codificacdo temporal da informagéo (SILVA; ARAUJO, 2007).

No presente trabalho o nUmero de acerto de palavras inteiras foi
significantemente menor do que o numero de acerto de fonemas contidos nessas
palavras (COELHO, et al., 2009), sendo que, 0s conjuntos que foram expostos ao
ensino por MEI (conjunto 2 e 3) tiveram as maiores percentagens de acertos de palavras
inteiras e maiores porcentagens de erros simples ao inves de erros complexos e auséncia
de resposta. Estabeleceu-se, também, primeiramente o repertorio de ouvinte e,
sucessivamente, os repertdrios de falante (ecoico e tato) foram refinados, o que replica

os achados de Merlin et al. (2019).
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Em relacdo aos limites do presente trabalho, ndo foi possivel realizar um estudo
piloto, as condicdes do experimento foram sendo ajustadas no decorrer dos
atendimentos, como a insercédo da palavra impressa. Futuros estudos podem considerar a
realizacdo desse piloto para realizar ajustes no procedimento antes do experimento
considerando as variaveis anteriormente expostas. Outros estudos também podem tentar
aplicar o procedimento com um nimero maior de criangas para avaliar a replicabilidade
dos resultados.

A presente pesquisa apresenta uma contribuicdo ao estender o uso do MEI,
procedimento que é frequentemente aplicado para casos diagnosticos de TEA, para
outra populacdo, ou seja, uma crianga com DENA usuéria de IC. Houve replicacdo dos
resultados em relacdo a outras pesquisas realizadas sob essas condi¢cbes (MERLIN et
al., 2019; RIQUE et al, 2017) e sob outras condi¢fes, ou seja, com outras populagdes
(GREER; ROSS, 2008; PEREIRA et al., 2016) no que diz respeito aos resultados mais
proximos de acertos entre os repertorios ensinados pelo MEI ou mesmo a integracao
entre 0s operantes.

O presente trabalho teve medidas de follow-up que os estudos com essa
populagdo nédo apresentaram (MERLIN et al., 2019; RIQUE et al, 2017), sendo essa
uma contribuicdo importante no que diz respeito a manutencdo das altas porcentagens
de acertos para os conjuntos que foram expostos ao MEI, em contrapartida aqueles que
ndo foram ensinados, ainda que a variabilidade tenha permanecido. Alem disso, houve a
exposicdo ao treino apenas de ouvinte para verificar se somente esse tipo de ensino
garantiria a emergéncia de repertério de falante controlado por outro conjunto de
estimulos, apds um ensino por MEI, o que também néo por feito pelos estudos citados

(MERLIN et al., 2019; RIQUE et al, 2017).
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ESTUDO 03 — MEI COMO UMA DAS CONDICOES PARA INTERDEPENDENCIA
FUNCIONAL ENTRE OS REPERTORIOS DE OUVINTE E FALANTE EM
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

RESUMO

Déficits no repertorio comportamental que trazem prejuizos a aprendizagem de
comportamento social e verbal sdo caracteristicas de individuos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), sendo necessario o planejamento de contingéncias de ensino. O
presente trabalho replica o estudo 02, verificando os efeitos da instrugdo por multiplos
exemplares (MEI) sobre a aprendizagem de tato, ecoico e repertdrio de selecdo; além da
interdependéncia funcional entre os operantes, considerando a precisdo da fala, e
reducdo da variabilidade entre os mesmos. Participaram trés criancas com diagnostico
de TEA (JUJU — 8 anos, DADA - 5 anos, e FEFE — 6 anos de idade), com déficits nos
repertorios de ouvinte, tato e ecoico. As sessdes para JUJU e DADA foram feitas na
clinica escola de psicologia da universidade cede da pesquisa; para FEFE, as sessdes
foram domiciliares. Para JUJU, os atendimentos ocorreram cinco vezes por semana;
para DADA, dois atendimentos por semana; e no caso de FEFE foram feitos trés
atendimentos por semana. Para todos os participantes ocorria uma sessdo por dia, de,
aproximadamente, vinte a trinta minutos cada. As etapas de ensino e sondagens foram
alternadas, seguindo pré-testes dos repertorios de ouvinte (matching auditivo-visual),
tato e ecoico para trés conjuntos de estimulos; treino apenas de ouvinte para o conjunto
1 e teste de ecoico e tato para 0 mesmo conjunto; MEI (ouvinte, ecoico e tato) para o
conjunto 2; teste de ecoico e tato para o conjunto 1; treino de ouvinte para o conjunto 3
e teste de ecoico e tato para 0 mesmo conjunto; pos-testes e follow-up, idem aos pré-
testes. Para todos os participantes, observou-se aumento das porcentagens de acertos em
tato e ecoico durante o MEI; todavia, o treino somente de ouvinte ndo garantiu
resultados superiores a linha de base. Também se observou que a variabilidade geral nos
pré-testes, mesmo ap0Os as sucessivas etapas de ensino, permaneceu nos pos-testes e
follow-up. Esse dado replica o que a literatura expde sobre a emergéncia de repertorios
ndo ensinados diretamente ap6s o MEI e que o treino somente do repertorio de ouvinte
ndo garante a emergéncia do repertério de falante. Futuros estudos podem averiguar
guantas exposi¢des com novos conjuntos de estimulos ao MEI seriam necessarias para a
emergéncia do repertério de falante ap6s o treino somente de ouvinte. Discute-se o
papel do ecoico como facilitador ou ndo da emergéncia do tato quando se adota o MEI.

Palavras-chave: transtorno do espectro autista, instru¢cdo por multiplos exemplares,
comportamento verbal, ensino.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) caracteriza-se pela manifestacdo com
inicio precoce de déficits significativos na comunicacdo e nas interacGes sociais em
maultiplos contextos. O individuo pode possuir, assim, déficits na comunicacéo verbal e
ndo verbal, apresentando dificuldades na compreenséo de gestos e/ou nao estabelecendo
contato visual. Conjuntamente, ha a manifestacdo de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesse e atividades, como 0 uso repetitivo de objetos, interesses
fixos e restritos, bem como a apresentacdo de comportamentos motores ou verbais
estereotipados (DSM-V, 2013).

Os comportamentos restritos e repetitivos, caracteristicos do transtorno, podem
ser fatores que dificultam a ampliacdo e variabilidade do repertério comportamental
(BETZ; HIGBEE; KELLEY; SELLERS; POLLARD, 2011), prejudicando a aquisi¢cao
de habilidades fundamentais, pois uma resposta precisa ser emita a0 menos uma vez
para que possa ser reforcada (RODRIGUEZ; THOMPSON, 2015).

Como uma das necessidades dessa populacdo é estabelecer o repertério verbal
e/ou expandi-lo, individuos com TEA tém sido alvo de pesquisas em comportamento
verbal, pois desenvolver um repertorio verbal, ainda que minimo, permite que esses
individuos possam se relacionar com seus pares de maneira funcional, seja em contextos
sociais ou académicos (GREER; ROSS, 2008; GUERRA; ALMEIDA-VERDU, 2016;
GOMES; DE SOUZA, 2016).

O comportamento verbal € um comportamento operante. Desta forma, o
operante verbal age sobre o ambiente social, alterando-o, e é modificado pelas
consequéncias decorrentes dessas alteracbes em termos de probabilidade de emisséo

futura de respostas. O que vai diferenciar o operante verbal dos demais operantes ndo
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verbais € o fato de a consequéncia que o mantém ser mediada pelo comportamento de
um ouvinte que, para agir como tal, depende de uma histéria de treino pela mesma
comunidade verbal do falante. Assim, o ouvinte, sob efeito direto do comportamento do
falante, € que executa as modificacbes no ambiente que reforcam ou punem o
comportamento verbal do falante (SKINNER, 1957).

Skinner (1957) categorizou 0s operantes verbais em ecoico, tato, mando,
transcritivo (ditado e copia), textual, intraverbal e autoclitico, considerando as variaveis
controladoras. No presente trabalho sera considerado o ecoico e o tato, repertdrios
basicos para a aquisi¢do de outros operantes verbais e o repertério de ouvinte (baseado
em selecdo). O Ecoico tem como caracteristica fundamental a correspondéncia ponto a
ponto entre um estimulo discriminativo apresentado como modelo e a resposta ecoica
emitida logo apds a apresentacdo do mesmo, sendo mantida por reforgcadores sociais; é
um operante verbal esperado no estagio inicial do desenvolvimento tipico. O Tato
caracteriza-se por ser uma resposta verbal (vocal ou motora) sob controle de estimulos
discriminativos ndo verbais (objeto, eventos, ou propriedades dos mesmos), que é
mantida por suas consequenciais sociais quando ha identidade funcional (arbitraria e
culturalmente estabelecida) entre o estimulo discriminativo e a resposta. Por meio do
tato, o ouvinte entra em contato com o que controla o comportamento verbal do falante
(SKINNER, 1957).

A literatura documenta também que o fato de adquirir um operante verbal néo
garante necessariamente a emergéncia de outro, ou seja, se uma crianca aprende uma
determinada topografia de resposta em um contexto funcional (ex.: tato) ndo significa
que ela sera capaz de emitir a mesma topografia de resposta quando defrontada com
novas variaveis ambientais (ex.. mando); esse fendmeno € denominado de

independéncia funcional (LAMARRE; HOLLAND, 1985; CORDOVA; LAGE;
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RIBEIRO, 2007). Da mesma maneira, estudos tém trazido exemplos de independéncia
funcional entre os repertdrios de ouvinte e falante (GUESS, 1969; BANDINI; SELLA,;
POSTALLI; BANDINI; SILVA, 2012). Sob algumas condicGes, o repertorio de falante
pode emergir depois de um treino de ouvinte (FIORILE; GREER, 2007; RIBEIRO;
ELIAS; GOYOS; MIGUEL, 2010). Uma das condicdes sob as quais podem promover a
interdependéncia funcional entre os repertérios de falante com fungGes diferentes (ex:
tato e mando) e entre comportamentos de falante e ouvinte é o MEI (Multiple Exemplar
Instruction).

Conforme discutido no estudo 01, o MEI apresenta diversas defini¢fes e usos na
literatura (GREER; ROSS, 2008; HOLTH, 2017). Neste estudo considera-se MEI, a
apresentacdo rotativa de diferentes estimulos e tipos respostas aos mesmos, ou ainda
podendo envolver rotatividade de operagdes estabelecedoras (LUKE; GREER;
SINGER-DUDEK; KEOHANE, 2011). O ensino com essas caracteristicas tem a
proposta de promover a integracdo ou interdependéncia funcional entre 0s operantes e a
emergéncia de um operante ap6s o treino de outro (NUZZOLO-GOMEZ; GREER,
2004; FIORILE; GREER, 2007; EBY, GREER, TULLO, BAKER, PAULLY, 2010).

Dos estudos que adotaram o MEI com criangas com diagnoéstico de TEA, pode-
se citar Nuzzolo-Gomez e Greer (2004) que testaram os efeitos do ensino por este
procedimento na emergéncia de mandos e tatos ndo ensinados diretamente. Participaram
quatro estudantes que ndo possuiam tal repertorio anteriormente ao estudo, todos com
seis anos de idade; dois participantes com diagnostico de TEA (moderado a severo) e
duas criangas com deficiéncia intelectual (uma delas com comprometimento da fala).

Os autores (NUZZOLO-GOMEZ; GREER, 2004) ensinaram mando ou tato
como linha de base, a depender do participante, utilizando como estimulos um conjunto

de pares de substantivos-adjetivos (ex.: xicara pequena) e depois testado o operante
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verbal ndo ensinado, tato ou mando, para 0 mesmo conjunto. Nessa primeira sondagem,
nenhum dos participantes emitiu o operante ndo ensinado diretamente. Em seguida, no
ensino por MEI, os estudantes passaram pelo treino com um segundo conjunto de pares
de substantivo-adjetivo, que envolvia a rotatividade dos operantes de mando e de tato;
apos o critério de aprendizagem ser obtido, os participantes foram testados, em mando
ou tato a depender do caso, com os estimulos do primeiro conjunto. Todos 0s estudantes
apresentaram, entdo, a emergéncia de tatos ou mandos ndo ensinados diretamente para o
primeiro conjunto de estimulos, apds o ensino por MEI com estimulos do segundo
conjunto. Por fim, mando ou tato foi ensinado para um terceiro conjunto de pares de
substantivo-adjetivo e novamente foi testado o operante verbal ndo ensinado para o
mesmo conjunto. Nessa Gltima sondagem todos os participantes emitiram 0s operantes
ndo ensinados diretamente.

Em outro estudo, Fiorile e Greer (2007) avaliaram se 0 MEI com um conjunto
de estimulos levaria a emergéncia de naming, apds um treino de tato com um novo
conjunto. Participaram quatro criancas com diagndstico de TEA e atrasos na linguagem,
de dois anos de idade, que ndo possuiam repertorio de naming previamente ao estudo e
ndo apresentavam respostas de tato para estimulos bi ou tridimensionais. Os estimulos
utilizados foram palavras dissilabas inventadas pelos experimentadores emparelhadas
com itens de hardware ndo usuais (como grampos e parafusos), organizadas em quatro
conjuntos, com trés estimulos cada. O estudo foi divido em 10 fases, quais sejam: (1)
teste pré-experimental para avaliar o repertdrio de naming para estimulos familiares; (2)
sondagem de matching-to-sample de identidade; (3) sondagem de matching auditivo-
visual; (4) teste de tato impuro; (5) treino de tato puro; (6) teste dos repertorios de
ouvinte e tato impuro para os mesmos estimulos da fase 5; (7) se naming ndo emergisse

na fase 6, a crianca era exposta ao MEI (matching-to-sample de identidade, matching
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auditivo visual e tato puro); (8) teste de naming para o primeiro conjunto; (9) Se o
naming nao emergisse, um segundo ou terceiro conjunto era introduzido e todas as fases
repetidas, comecando com a fase 2; (10) A coleta foi encerrada quando a crianca
apresentou naming seguindo somente a fase 6.

Os resultados de Fiorile e Greer (2007) apontam que, a exposicdo apenas ao
treino de tato puro, ndo foi uma condicéo suficiente para a emergéncia do repertério de
naming. Todavia, apds passar pelo ensino por MEI, todas as criancas apresentaram
respostas nao ensinadas diretamente de naming e a capacidade de adquirir este
repertorio apds o segundo treino de tato para um novo conjunto de estimulos. Houve
necessidade, para todos os participantes, da exposicdo ao MEI com mais de um
conjunto de estimulos para adquirir o repertério de naming.

Em relacdo a estudos nacionais, Guerra (2015) investigou os efeitos do MEI
sobre novas respostas verbais e a inclusdo do ecoico durante o ensino. Participaram
duas criancas com diagnostico de TEA, de sete e oito anos de idade, com atrasos no
desenvolvimento intelectual, da linguagem e com comportamento heteroagressivos;
uma das criangas tinha como comorbidade paralisia cerebral. Foram utilizados trés
conjuntos, com trés estimulos cada (Conjunto 1 — brinquedos; conjunto 2 — comestiveis;
conjunto 3 — materiais escolares). A pesquisa seguiu as fases: (1) pré-teste com os trés
conjuntos de estimulos; (2) treino de ouvinte (matching auditivo-visual) com o conjunto
1; (3) sondagem de ecoico, tato e mando para 0 mesmo conjunto; (4) MEI (ouvinte,
ecoico, tato e mando) com o conjunto 2; (5) sondagem de ecoico, tato e mando para o
conjunto 1 e de ouvinte, ecoico, tato e mando para o conjunto 3; (6) treino de ouvinte
com o conjunto 3; (7) sondagem de ecoico, tato e mando para 0 mesmo conjunto e para

o0 conjunto 1; (8) MEI (ouvinte, ecoico, tato e mando) com o conjunto 1; (9) sondagem
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de ecoico, tato e mando para o terceiro conjunto; se necessario, (10) MEI (ouvinte,
ecoico, tato e mando) com o conjunto 3; e, por fim (11) pos-teste do trés conjuntos.

Os resultados do estudo de Guerra (2015) demonstraram que, ap0s a exposi¢cdo
ao MEI, um dos participantes passou a emitir 0s operantes ensinados com maior
frequéncia para todos os conjuntos de estimulos, se comparado aos dados obtidos no
pré-teste. A outra crianca, devido ao baixo desempenho durante a exposicdo ao MEI
para 0 conjunto 2, teve o procedimento encerrado (apds 51 sessdes); esse participante,
no pos-teste, permaneceu com o0 mesmo resultado da linha de base para o repertério de
tato para dois conjuntos e, em ecoico, tato e selecdo, houve variabilidade de
desempenho entre os conjuntos. Para ambas as criancas, apenas a realizacdo do treino
de ouvinte ndo resultou na emergéncia de operantes ndo ensinados diretamente; sO
ocorrendo desempenho nesses repertorios apos exposi¢cdo ao MEI, ainda que com
variabilidade para um dos participantes.

Em outro estudo nacional, Santos e Souza (2016) investigaram o uso de MEI,
comparando a utilizacdo de estimulos bi e tridimensionais, para o ensino de nomeagéo
(integracdo dos repertorios de falante e ouvinte). Participaram quatro criancas com
diagndstico de TEA, de cinco a 10 anos de idade, com atraso no desenvolvimento verbal
e sem comorbidades, com baixa frequéncia de comportamentos auto e heterolesivos.
Foram utilizados como estimulos experimentais conjuntos de trés formas geometricas
ndo representacionais e suas fotos; trés diferentes tipos de bonecos e dinossauros em
miniatura e suas fotos; e nomes arbitrariamente criados pelo experimentador. Apds uma
linha de base de nomeacdo (Fase 1), que envolvia um treino de discriminacdo
condicional por identidade com o experimentador tateando 0s estimulos modelo
(DCl+tato) e teste de discriminacdo condicional auditivo-visual (DCAV) e tato com os

mesmaos estimulos, treinou-se por MEI DCl+tato, DCAV e tato com novos conjuntos de
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trés estimulos bi e tridimensionais (Fase 2). Atingido os critérios de aprendizagem da
Fase 2, a Fase 1 era replicada com os mesmos estimulos (Fase 3); e observada e
emergéncia de nomeacédo na Fase 3, a Fase 1 era replicada com novos estimulos (Fase
4).

De acordo com os resultados apresentados, verificou-se a emergéncia de
nomeacao para dois dos quatro participantes apos serem expostos ao MEI. Discute-se
que a utilizacdo de estimulos bidimensionais pode ter facilitado a producdo deste
repertorio. Os autores apontam ainda a dificuldade de uma das criancas em produzir
alguns sons da fala (apesar de receber atendimento fonoaudiol6gico) e sugerem que
futuras pesquisas investiguem procedimentos alternativos para casos similares ou ainda
0 uso de ecoico previamente ao ensino de tato. Também é discutida a questdo de que
criangas que ndo aprendem nomeacdo apds Unica exposicdo ao MEI, podem adquirir
este repertdrio se expostas outras vezes ao referido procedimento com novos conjuntos
de estimulos; e sugerem que futuros estudos investiguem sobre a quantidade de
exposicdes necessarias ao treino. Questiona-se se outros procedimentos mais similares
ao que ocorre em ambiente natural (como o procedimento que envolve o0 ensino de tatos
de modo intensivo) facilitariam a emergéncia da nomeagao.

Tanto Guerra (2015) como Santos e Souza (2016) apontam a necessidade de
mais estudos com o uso do MEI para verificar sua eficacia na emergéncia de operantes
com conjuntos de estimulos ndo diretamente ensinados. De acordo com a revisédo do
estudo 1 e a excegdo da pesquisa de Guerra (2015) citada no presente estudo, 0s
operantes frequentemente colocados em rotatividade pelo MEI ndo incluem o ecoico
(PEREIRA et al., 2018). Apesar disso, algumas ocorréncias da incluséo do ecoico em
rotatividade com outros operantes pelo MEI, com participantes com diagndstico de

DENA (MERLIN et al., 2019; RIQUE et al, 2017) e para participantes usuarios de
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implante coclear (PEREIRA; ASSIS; ALMEIDA-VERDU, 2016; PEREIRA et al.,
2018) foram registradas no estudo 2.

O estudo das condi¢des sob as quais a aprendizagem de repertdrios de ouvinte se
estende para o de falante se justifica na medida em que pode oferecer condicdes para a
ampliacdo de repertdrio verbal, sem a necessidade de treino direto, colaborando para o
desenvolvimento de comportamentos mais complexos. De maneira adicional, verificar o
potencial da inser¢do do operante ecoico em rotatividade com operantes de tato e de
ouvinte baseado em selecdo sobre a emergéncia de novos repertorios e a precisdo da fala
(correspondéncia ponto a ponto com as convencGes da comunidade verbal) apos

somente o treino de ouvinte é igualmente relevante.

2 OBJETIVOS

O presente estudo trata-se de uma replicagdo do estudo anterior cujo objetivo foi
verificar os efeitos da instru¢do por multiplos exemplares (MEI) sobre a aprendizagem
dos repertdrios de ouvinte (baseado em selecdo), ecoico e tato, mas com trés criancas
com diagndstico de TEA. Verificar se o MEI favorece a interdependéncia funcional,
considerando a precisdo da fala, entre os repertorios de selecdo, ecoico e tato, com um
segundo conjunto de estimulos, ap0s o treino apenas de ouvinte; e verificar se ha
reducdo da variabilidade entre esses operantes e entre 0s conjuntos de estimulos nos

resultados de pos-testes e follow-ups.

3 METODO

3.1 Participantes
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Participaram trés criancas com diagnéstico de TEA (nomes ficticios: JUJU,
DADA, FEFE). Para categorizacdo do repertério de entrada dos participantes, foram
avaliados pela pesquisadora os repertérios de ecoico, tato e ouvinte pelo Verbal
Behavior Milestones Assessment and Placement Program — VB-MAPP (SUNDBERG,

2008). As principais caracteristicas das criancas estdo apresentadas na Tabela 01.

Tabela 01 — Caracterizagdo dos participantes.

Idade VB-MAPP
Participante Sexo Ano escolar Nivel — operante -escore
(ano/meses) . o
obtido/escore maximo
N1- Ouvinte - 4/15
Néo frequentava N2 - Ecoico — 8,5/10

JUU F 8a 6m ensino regular N2 - Tato - 6/15

N1- Ouvinte - 3/15

DADA M 52 2m Infantil N1 - Ecoico - 5/10

N1 - Tato - 4/15

N1- Quvinte — 3,5/15
FEFE M 6a 3m Ensino fundamental N1 - Ecoico —5/10
N1 - Tato - 5/15

JUJU, com oito anos e seis meses no inicio do estudo, tinha diagnostico de TEA
e atraso no desenvolvimento. Recebia atendimento diario no Centro Especializado em
Autismo e Patologias Associadas (CEAPA), na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). O centro funciona como escola de educacdo especial e oferece
atividades baseadas no método Tratamento e Educacdo para Criangcas com Autismo e
outros atrasos na Comunicacéo (TEACCH).

Na avaliagéo feita pelo VB-MAPP, JUJU obteve classificagdo no Nivel 1 para o
repertorio de ouvinte e Nivel 2, para ecoico e tato. A crianca obteve, respectivamente,
os escores de 8,5 para ecoico (maximo de 10), 6 em tato (escore maximo de 15) e escore
4 na avaliacdo do repertorio de ouvinte (méximo de 15), isto é, escores que representam
déficits nos repertorios avaliados. De acordo com a observacdo da pesquisadora e a

avaliacdo descrita acima, a crianca apresentava repertorios verbais restritos (ecoava e
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tateava algumas palavras) e repertorio inicial de ouvinte (seguia algumas instrucfes
como olhar, manter contato visual, sentar e permanecer sentada e imitava algumas acoes
quando instruida). Apresentava também ecolalia tardia’? e alguns comportamentos
inadequados como beliscar, bater na mesa e chutar.

DADA, com cinco anos e dois meses de idade no inicio do estudo, tinha
diagnostico de TEA, sem comorbidades. Frequentava o Infantil IV em uma escola
privada de ensino regular. Recebia atendimento grupal multidisciplinar (psicologico e
fonoaudioldgico) na APAE uma vez por semana; passava por atendimento particular
com fonoaudidloga duas vezes por semana, psicologa (em que havia intervencdo com
base na analise do comportamento aplicada), terapeuta ocupacional e pedagoga uma vez
por semana com cada profissional.

Na avaliacdo feita pela pesquisadora utilizando o VB-MAPP, DADA obteve
classificacdo no Nivel 1 para os repertorios de ouvinte, ecoico e tato com os respectivos
escores: 5 para ecoico (escore maximo de 10), 4 em tato (escore maximo de 15) e 3 na
avaliacdo do repertério de ouvinte (escore maximo de 15), escores que também
representam déficits nos repertdrios avaliados. Apresentava repertorio verbal restrito
(tateava e ecoava algumas palavras) e alguns comportamentos inadequados quando nao
tinha acesso aos reforgadores, como gritar, chorar e chutar. Seguia instru¢fes simples,
como apontar figuras, olhar e manter contato visual, sentar e permanecer sentado e
imitar algumas acoes.

Por fim, FEFE com seis anos e trés meses de idade no inicio do estudo tinha
diagnostico de TEA, sem comorbidades. Na época de inicio da coleta, a crianca iria

ingressar no ensino fundamental em uma escola privada de ensino. Recebia atendimento

12 ¢...] a ecolalia é um fendmeno persistente que se caracteriza como um distdrbio de linguagem,

definida como a repetigdo em eco da fala do outro. [...] é normalmente distinguida em duas categorias:
imediata ou tardia, caracterizada por pouco tempo apds a emisséo inicial e ap6s maior tempo de producédo
pelo interlocutor, respectivamente” (MERGL; AZONI, 2015).
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particular psicologico uma vez por semana, com base na analise do comportamento
aplicada.

No VB-MAPP, FEFE obteve classificacdo no Nivel 1 para os repertorios de
ouvinte, ecoico e tato com os respectivos escores: 5 para ecoico (escore maximo de 10),
5 em tato (escore maximo de 15) e 3,5 na avaliacdo do repertério de ouvinte (escore
maximo de 15), escores que também representam deéficits nos repertdrios avaliados.
Apresentava repertorio verbal restrito, ecoava e tateava algumas palavras
monossilabicas e seguia instrucbes simples, como apontar figuras, olhar quando
chamado pelo nome e manter contato visual, sentar e permanecer sentado e imitar

algumas acdes.

3.2 Aspectos éticos

Os responsaveis legais dos participantes da pesquisa assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO A) ap6s aprovacdo do projeto
pelo Comité de Etica em Pesquisa (Plataforma Brasil, CAAE: 68500517.0.0000.5398),

conforme a resolugdo n® 466/2012 (BRASIL, 2012).

3.3 Local e condigdes

O local das sessdes individuais de ensino e avaliacdo de JUJU e DADA foi o
Centro de Psicologia Aplicada (CPA), na universidade cede da pesquisa. Na sala de
atendimento havia um espelho unidirecional, uma mesa redonda com cadeiras para a
pesquisadora e participante, materiais para conducao da coleta, uma poltrona, armarios e

computadores. Para FEFE, os atendimentos ocorreram na casa do participante, por
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solicitacdo da responsavel. Neste caso, as sessOes eram feitas na sala de estar da
residéncia, na qual havia sofa, televisdo (que permanecia desligada durante as sessoes),
uma estante, uma mesa e cadeiras.

Para JUJU, os atendimentos ocorreram Cinco vezes por semana; enquanto que,
para DADA, foram realizados dois atendimentos por semana; e para FEFE, trés
atendimentos por semana. Para todos os participantes ocorria uma sessdo por dia, com
duracdo de, aproximadamente, vinte a trinta minutos cada. As sessGes eram feitas
individualmente, com apenas a presenca da pesquisadora e da crianca na sala; exceto no

caso de FEFE, em que também havia a presenca na sala de uma assistente de coleta.

3.4 Materiais e estimulos

A avaliagdo dos repertdrios de entrada dos participantes foi idéntica a descrita no
respectivo subitem do estudo 02. Foi utilizado o Verbal Behavior Milestones
Assessment and Placement Program — VB-MAPP (SUNDBERG, 2008), que permite a
mensuracao de repertorios verbais e outros relacionados a linguagem. Ha trés niveis de
avaliacdo: Nivel 1 (0 até 18 meses); Nivel 2 (18 até 30 meses); e Nivel 3 (30 até 48
meses). No presente estudo, foi avaliado somente os repertérios de ecoico (escore
méaximo de 10), tato e ouvinte (ambos com escore maximo de 15).

Utilizaram-se estimulos consequentes para reforcar diferencialmente as respostas
corretas durante o ensino. A pesquisadora entrevistou 0s responsaveis pelos
participantes para o levantamento de itens com possivel valor reforgador; além disso,
previamente ao inicio de cada sessdo, foram feitas avaliacdes de preferéncia de estimulo
por meio do metodo direto sem reposicdo (multiple stimulus without replacement,

MSWO), no qual as criangas eram expostas a multiplos itens pré-selecionados devendo
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escolher um dnico item em cada tentativa dentro de 30 segundos, seja nomeando,
apontando ou pegando o item de sua escolha, apos a instrucéo da pesquisadora (CARR;
NICOLSON; HIGBEE, 2000). Esse processo foi feito trés vezes e, a partir dessas
avaliacdes, foi criada uma hierarquia de preferéncia de estimulos. Para JUJU, foram
utilizados estimulos comestiveis (chocolate e bolacha) e brinquedos (peldcias, bonecas e
pedacos de tecidos). Para DADA, os estimulos foram comestiveis (m&ms) e brinquedos
(bonecos de dinossauros, onga e zebra). Para FEFE, foram utilizados comestiveis
(chocolates e salgadinhos), brinquedos (carros, bonecos e bola) e videos no celular.
Além disso, para os trés participantes foram empregadas também consequéncias na
forma de elogios e aprovacao (como Isso!, Parabéns!, Muito bem!) concomitantemente
aos itens provenientes da avaliacéo de preferéncia.

Os estimulos experimentais utilizados durante o estudo eram auditivos (palavras
faladas pela pesquisadora) e bidimensionais (figuras apresentadas no computador),
selecionados a partir de uma avaliacdo prévia feita com base no estudo de Guerra
(2018). Esta autora apresenta uma lista de palavras dissilabas, sem dificuldade da lingua
e com diferencas multiplas, divididas em palavras inicialmente e posteriormente
adquiridas. Foram avaliadas palavras inicialmente adquiridas e, caso o participante
obtivesse acertos em todas as tentativas, uma nova avaliagdo contendo as palavras
posteriormente adquiridas seria feita.

A avaliagdo das palavras inicialmente adquiridas continha 39 estimulos, sendo
que cada estimulo era avaliado apenas uma vez em matching auditivo-visual, ecoico e
tato. Selecionaram-se para o estudo apenas os estimulos que o participante respondeu

incorretamente para os trés operantes ou em que houve auséncia de resposta.
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Quadro 01 — Estimulos discriminativos utilizados por cada participante para

N

cada conjunto.
CONJUNTO 1 CONJUNTO 2 CONJUNTO 3 CONJUNTO 4
Neve Taco Nabo
Toca Tico
JUJu s
& $
e
Meia Dino
Dedo Taco Dado
Pote Mola Pata
DADA @66 Q...O
Bela Dino Pena Pepa
)
ks
Tatu Taco Nabo
Moto Pote Tela
.
FEFE ;
‘—‘]. _
Pena Mapa Davi

Nota: As figuras foram produzidas pela designer Adriane de Souza Mascotti, exclusivamente para o
presente trabalho.
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A partir dessa avaliacdo, foram selecionados nove estimulos para JUJU e FEFE
e 12 estimulos para DADA, divididos e organizados em trés conjuntos (QUADRO 01).
As tentativas eram organizadas por meio do software PowerPoint® da Microsoft
Office® e apresentadas em formato pdf em um em um notebook da Dell. O término de
uma tentativa e inicio da seguinte era demarcado pela apresentacdo de uma tela cinza
entre as tentativas. Foi utilizado um gravador e diario para anotacdo dos dados durante

todas as sessdes de ensino e sondagem.

3.5 Procedimento

O procedimento foi idéntico ao descrito no Estudo 02, ou seja, a pesquisadora
aplicou individualmente com as criancas procedimentos de sondagens e ensino,
divididos em etapas que intercalavam testes, MEI e treino somente de ouvinte. As
sessOes de ensino consistiram na apresentacdo das instrugdes, nas respostas
apresentadas pelo participante e pelas consequéncias fornecidas pela pesquisadora.

Conforme descrito no subitem 3.4, antes de expor 0s participantes as etapas de
ensino e sondagem da fase experimental, foi feita uma avaliacdo para escolha dos
estimulos, com base no estudo de Guerra (2018). Foram feitos trés blocos para avaliar
o0s repertorios de selecéo, ecoico e tato para os 39 estimulos. Dessa forma em um unico
bloco, cada estimulo so era avaliado uma Unica vez em um dos operantes. As tentativas

eram randomizadas.

3.5.1 Etapas de ensino e testes

As etapas de ensino e sondagem estdo descritas no quadro 02.
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Quadro 02 — Etapas de ensino e sondagem.

) Ensino Ensino Ensino Ensino )
Pré-testes . . ] Teste  POs-testes Follow-up
(ouvinte) (MEI) (ouvinte) (ouvinte)
Sele¢do 1,2e3 1 2 1 3 1,2e3 1,2e3
Ecoico 1,2e3 1 2 1 3 1,2e3 1,2e3
Tato 1,2e3 1 2 1 3 1,2e3 1,2e3

Nota: Os nimeros correspondem aos conjuntos de estimulos 1, 2, 3 e 4 que foram testados ou ensinados.

As etapas foram planejadas para ocorrer na seguinte ordem: (a) trés medidas de
pré-testes dos repertorios de selecdo (matching auditivo-visual), tato e ecoico para 0s
trés conjuntos de estimulos; (b) treino de ouvinte para o conjunto 1 e (c) teste de ecoico
e tato para 0 mesmo conjunto; (d) MEI (ouvinte, ecoico e tato) para o conjunto 2; (e)
retomada do treino de ouvinte para o conjunto 1 e (f) teste de ecoico e tato para o
mesmo conjunto; (g) treino de ouvinte para o conjunto 3 e (h) teste de ecoico e tato para
0 mesmo conjunto de estimulos; (i) pos-testes dos repertorios de ouvinte, tato e ecoico
para os trés conjuntos; e (j) follow-up idem aos pds-testes.

As etapas foram idénticas as descritas no Estudo 02, exceto que, para JUJU e
DADA néo foi utilizado um anteparo de forma que os participantes ndo pudessem
visualizar a boca da pesquisadora, para evitar fornecer pista orofacial. O anteparo néao
foi utilizado devido ao fato da pesquisadora estar realizando a coleta sozinha e néo
conseguir aplicar o procedimento ao mesmo tempo em que manejava 0s
comportamentos inadequados que ocorriam em sessdo, como chutar e bater na mesa. No
caso de FEFE, houve o auxilio de uma assistente de coleta e, portanto, foi possivel
inserir 0 anteparo para que o participante ficasse apenas sob controle do estimulo

auditivo. A pista orofacial foi utilizada como ajuda nas tentativas de ensino

conjuntamente com a dica ecoica.

3.5.1.2 Pré-Testes: ouvinte, ecoico e tato
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As trés sondagens de pre-teste foram realizadas em dias distintos. As avaliacdes
eram compostas por trés blocos, cada qual referente a um conjunto de estimulos, com
nove tentativas, avaliando os repertérios de ouvinte (baseado em selecéo), ecoico e tato.
Cada estimulo era avaliado nos trés repertérios em um mesmo bloco, em ordem
randomizada. Em cada sessdo os blocos, estimulos e repertdrios eram sondados em
ordem diferente. N&do havia consequéncia programada para acerto ou procedimentos de
correcdo em caso de erro e auséncia de resposta.

Em uma tentativa de ouvinte baseado em selecdo (matching auditivo-visual), a
resposta do participante deveria ser apontar o item ditado pela pesquisadora apds
solicitacdo para que a crianga assim o fizesse (“Aponte ). A crianca era exposta a
trés estimulos, com randomizacdo da posicdo a cada tentativa. Na tentativa de ecoico, o
participante deveria imitar de maneira idéntica, dentro de trés segundos, a resposta
verbal vocal (“Diga ) emitida pela pesquisadora. Por fim, na tentativa de tato,
esperava-se que a crianga nomeasse 0s estimulos que a pesquisadora apresentava
individualmente e apds a instru¢do da mesma para fazé-lo (“O que ¢ isso?”) dentro de

trés segundos.

3.5.1.3 Treino de ouvinte (matching auditivo-visual)

O treino de ouvinte baseado em selegéo, por tentativa e erro, era composto por
nove tentativas, trés com cada um dos estimulos que eram alterados de posi¢do em cada
tentativa, com solicitacdo para que 0s participantes apontassem o item especifico
(“Aponte ). Respostas corretas (apontar para o item ditado pela pesquisadora) eram
consequenciadas com itens de preferéncia da crianca (acesso por 10 segundos), de
acordo com a avaliacdo de preferéncia de estimulos. Respostas incorretas eram seguidas

de procedimentos de correcdo, depois de trés segundos, por meio de ajuda fisica (total,
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parcial ou leve) ou dica gestual (apontar o item correto); neste caso, os estimulos
permaneciam na tela e a instrucédo era repetida junto com a dica ou ajuda fisica.

Depois do procedimento de correcdo, a crianca era exposta a mesma tentativa.
Em caso de erro ou se a crianca nao respondesse conforme esperado, passava-se para a
tela cinza que demarcava o final de uma tentativa, dava-se um intervalo de cinco
segundos e uma nova tentativa com uma nova organizacdo dos estimulos era
apresentada. O critério de aprendizagem era obter no minimo 88% de respostas corretas
independentes em dois blocos consecutivos (ou seja, foi aceito até uma resposta
incorreta), todavia o ensino poderia ser encerrado apds duas sessdes consecutivas com 0

mesmo numero de respostas.

3.5.1.4 Sondagem: ecoico e tato

A sondagem foi idéntica ao pré-teste descrito no subitem 3.5.1.2., exceto que
nesse teste havia 18 tentativas, ou seja, cada estimulo era apresentado trés vezes para
cada operante e ndo foi testado o repertorio de ouvinte. Essa avaliacdo era feita na

mesma sessao apds o término do treino de ouvinte.

3.5.1.5 MEI: ouvinte, ecoico e tato

O MEI consistiu em apresentar de forma rotativa em uma mesma Sessdo 0S
estimulos e os repertorios de ouvinte (“Aponte ™), ecoico (“Diga ) e tato (“O
que ¢ iss0?”). Respostas corretas eram consequenciadas com itens de preferéncia da
crianca e, em casos de respostas incorretas, eram aplicados procedimentos de correcao.
No caso de respostas de ouvinte, o procedimento de correcdo foi idéntico ao descrito no

item 3.5.1.3, e para tato e ecoico a palavra correta era repetida pela pesquisadora, como
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uma forma de dica ecoica (e no caso de FEFE, foi fornecida pista orofacial em conjunto
com esta dica).

Um bloco de ensino era composto por 27 tentativas, sendo que cada estimulo era
apresentado trés vezes para cada operante. A estrutura linear do MEI (MEI linear)
refere-se ao ensino consecutivo de cada operante para um mesmo estimulo, por
exemplo, apresentava-se uma tentativa de selec¢do, ecoico e tato para o estimulo “pata”;
em seguida, havia uma tentativa de ouvinte, ecoico e tato para “davi”, e assim por
diante. No MEI de estrutura randomizada (MEI randomizado) havia total randomizacéo
entre os operantes ¢ estimulos (ex.: havia uma tentativa de tato para “taco”; outra de
ouvinte para “dino”; seguida de uma tentativa de ouvinte para “pote”, e assim por
diante).

Tanto no ensino linear como no randomizado, o critério de aprendizagem era
emitir no minimo 90% de respostas corretas independentes em dois blocos consecutivos
(em ecoico e tato, as respostas foram consideradas corretas segundo a avaliacdo de
fonemas descrita no subitem 3.6). Se o participante alcancasse o critério para um
operante antes dos outros, esse operante continuava a ser apresentado. Todavia, 0 ensino
podia ser encerrado depois de dois blocos consecutivos sem mudanga na porcentagem
de acertos ou se a porcentagem de acertos entre os blocos tivesse variagdo menor ou

igual a 5%.

3.5.1.6 P6s-Testes: ouvinte, ecoico e tato

O pos-teste foi idéntico ao pré-teste descrito no item 3.5.1.2.

3.5.1.7 Follow-up
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O follow-up foi feito quinze dias apds o término da realizacdo do Gltimo pos-

teste e era idéntico ao pré-teste descrito no item 3.5.1.2, também com trés medidas.

3.6 Procedimento de analise dos dados

A analise dos dados foi idéntica a descrita no respectivo subitem do estudo 02,
ou seja, os repertorios foram mensurados pela porcentagem de respostas emitidas
corretamente pela crianca, pela discriminacdo entre os operantes verbais e pelo grau de
correspondéncia entre o estimulo apresentado e a resposta emitida (CAMARATA,
1993).

Além disso, visando averiguar a magnitude do efeito de intervencao, foi feita
andlise estatistica de sujeito Unico por meio do Percentage of Nonoverlapping Data
(PND — SCRUGGS; MASTROPIERI, 2001; OLIVE; FRANCO, 2008). Dividiu-se o
namero de pontos nos pos-testes que excediam o maior valor de linha de base pelo
namero total de pontos nos pos-testes, para verificar a porcentagem de pontos que
excediam o maior valor de linha de base. As porcentagens acima de 90% representam
um tratamento muito efetivo; 70% a 90%, um tratamento efetivo; 50% a 70%, um
tratamento questionavel; e se os escores forem menores de 50%, refere-se a um
tratamento ndo efetivo.

Analisou-se também a quantidade necessaria de exposicdo aos blocos de ensino
até a obtencdo do critério de aprendizagem proposto e a porcentagem de respostas
corretas independentes emitidas pelo participante em tarefas de selecdo. Em tentativas
de producéo oral (tato e ecoico), foi feita analise fonémica para identificar as mudancas
na qualidade das respostas emitidas (SOUZA; ALMEIDA-VERDU; BEVILACQUA,

2013; LUCCHESI et al.,2015; RIQUE et al., 2017). A porcentagem de acertos foi



127

obtida a partir do total de fonemas corretos e da correspondéncia ponto a ponto com as
convencgdes da comunidade verbal. Para tanto, foi utilizada a transcricdo das gravacoes
em audio das sessoes.

As categorias de erros utilizadas para calcular as porcentagens de fonemas
corretos corresponderam a: auséncia de vocalizacdo de algum fonema ou silaba da
palavra (omissdo); emissdo de outro fonema ou silaba da palavra em vez do
convencionado (troca); uso de entonagdo ndo convencionada, quando as substituicdes
ocorriam entre fonemas surdos e fonemas sonoros (distor¢do); adi¢do de algum fonema
a palavra convencionada (acréscimo); nenhuma vocalizacdo diante do estimulo ou
afirmacdo de ndo saber a resposta (auséncia de resposta); resposta sem correspondéncia
com as convencgdes linguisticas ou com muitos fonemas incorretos (somatoria de dois
ou mais tipos de erros), tornando a resposta ininteligivel (palavra sem sentido); resposta
sem correspondéncia com a palavra ditada, mas com correspondéncia com as
convencdes linguisticas (outra palavra); emissao de todos os fonemas corretos, mas com
ordem de apresentacdo invertida (inversao).

As porcentagens nas das categorias de omissao, troca, distorcdo, acréscimo e
inversdo (considerados erros simples) foram obtidas a partir do total de fonemas que
continham correspondéncia ponto a ponto com as convengdes da comunidade verbal. Os
participantes tiveram porcentagem zerada quando apresentavam auséncia de resposta ou
emitiam palavra sem sentido e/ou outra palavra (estas duas ultimas categorias
consideradas como erros complexos), para as quais a resposta emitida néo
compartilhava de correspondéncia ponto a ponto com a palavra alvo.

Para os repertdrios de ecoico e tato, as respostas foram analisadas por uma
observadora a fim de verificar a concordancia. Foi utilizada a formula: numeros de

concordancias/nameros de concordancias + numeros de discordancias X 100 (KAZDIN,



128

2011). Analisou-se 40% das gravacdes referentes as sessdes de sondagens e 40% das
sessOes de ensino. A concordéancia foi indicada como os fonemas que a pesquisadora e a
observadora concordaram ao ouvir o audio.

Para as gravacOes dos atendimentos da JUJU, houve concordancia de 90,23%
em relacdo as sessbes de sondagens e, em relacdo as sessbes de ensino, houve
concordancia de 96,67%. Em relacdo aos dados de DADA, houve concordancia de
89,96% em relacdo as sessbes de sondagens e concordancia de 94,85% em relagdo as
sessOes de ensino. Para FEFE, houve concordancia de 91,54% e 98,78% em relacao as

sessOes de sondagens e as sessdes de ensino, respectivamente.

4 RESULTADOS

JUJuU

Foram feitas trés medidas de pré-teste (FIGURA 01), visando verificar a se
havia e qual o nivel de estabilidade de desempenho na linha de base para os trés
operantes alvos de ensino antes da intervencdo e para os trés conjuntos de estimulos.
Com desempenho nulo, tato foi o Gnico operante que permaneceu estavel nos trés pré-
testes, para todos os conjuntos de estimulos. Em relacdo ao ecoico, houve variacdo nas
porcentagens de acertos nos trés conjuntos, com a porcentagem mais elevada para o
conjunto 1 no primeiro pre-teste (58,33%). Também houve variacdo nas porcentagens
de acertos em tentativas de ouvinte, com porcentagens de 66,67% para 0s conjuntos 1 e
3 no dltimo pré-teste.

No teste de ecoico e tato com o conjunto 1, apos ser exposta ao treino de ouvinte

com 0 mesmo conjunto, no qual foram necessarias seis exposi¢cdes aos blocos de ensino
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para atingir o critério de aprendizagem (obtendo 100% de acertos em dois blocos
consecutivos), JUJU permaneceu com zero de acerto em tato e em ecoico.

No MEI com o conjunto 2, foram feitas seis exposi¢des ao bloco de ensino linear
e duas exposicbes ao ensino randomizado até que JUJU obtivesse dois blocos
consecutivos de ensino com pequena variacao na porcentagem de acertos, finalizando
com 100% de acertos no repertério de ouvinte; 83,33% de acertos em tato; e 72,22% em
ecoico.

Apds 0 MEI, a crianca foi reexposta ao treino de ouvinte com o conjunto 1 para
garantir que as relacbes estabelecidas anteriormente se mantinham no repertorio da
participante, sendo necessario a exposicao a trés blocos de ensino (obtendo 100% de
acertos nas duas Ultimas exposicOes). Na sondagem realizada com o mesmo conjunto
apos o respectivo treino, JUJU obteve 91,67% de acerto em ecoico e, em tato, 66,67%
de acerto.

Para o treino de ouvinte com o conjunto 3, foram necessarios dois blocos de
ensino para que a participante tivesse 100% de respostas corretas, passando-se para a
sondagem de ecoico e tato para 0 mesmo conjunto. JUJU obteve 50% de acerto para
ecoico e permaneceu com zero de acertos em tato.

Nos pos-testes, a variabilidade de desempenho ainda é presente, mas o tato se
manteve com porcentagens de acertos superiores a linha de base para os conjuntos 1 e 2
nas trés avaliacGes; engquanto que, para 0 conjunto 3, permaneceu com zero acerto. O
desempenho da crianga para o conjunto 1 foi superior ao dos conjuntos 2 e 3 para 0s trés
repertorios e em todos 0s pos-testes, exceto em tato na segunda sondagem.

O conjunto 2, que recebeu o MEI, manteve 33,33% de acertos para 0s
repertorios de ouvinte e tato nas trés medidas de pos-teste; em ecoico, JUJU obteve

66,67% de acertos no primeiro e terceiro pos-teste, e 58,33% de acerto no segundo pos-
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teste. Estes resultados foram inferiores aos obtidos durante o ensino, mas superiores a
linha de base, exceto para o repertorio de ouvinte que voltou para a mesma porcentagem
de acerto da ultima medida de linha de base.

No follow-up houve variacdo entre os conjuntos de estimulos. O desempenho em
tarefas de ouvinte foi superior para o conjunto 1 (com 100% de acertos no Ultimo teste),
seguido do conjunto 3 (66,667% no Gltimo teste); em ecoico, as maiores porcentagens
de acertos foram referentes ao conjunto 1 na primeira medida (91,67%) e ao conjunto 3,
na Gltima sondagem (83,33%); em tato, 0 conjunto 1 também obteve as maiores
porcentagens de acertos (66,67% e 50% no primeiro e terceiro follow-up), exceto na
segunda medida, na qual o conjunto 2 obteve a maior porcentagem.

Para o conjunto 2, que recebeu o MEI, houve diminui¢do nas porcentagens de
acertos nos repertorios de ouvinte e tato em relacdo aos pos-testes, retornando aos
valores da linha de base, com desempenho nulo, exceto durante a segunda sondagem
(66,67% de acertos).

Em relagdo a andlise de acerto, erros simples e complexos e auséncia de
respostas nas sondagens em tato (FIGURA 02), nas trés medidas de pré-testes, acertos e
erros simples foram nulos, houve porcentagens mais elevadas de auséncia de respostas
para o conjunto 1 e 2 (com 100% nas duas Ultimas medidas para o conjunto 1), seguida
de erros complexos para 0 conjunto 3 (com porcentagem maxima de 66,67% na
primeira e terceira medida).

Tanto em medidas de pos-testes e follow-ups, houve variabilidade entre as
categorias e entre os conjuntos de estimulos, apresentando resultados diferentes aos da
linha de base; exceto para o conjunto 3, que manteve resultados similares aos pré-testes,
ou seja, presenca de variabilidade entre erros complexos e auséncia de respostas, com

zero de acertos e erros simples. Para o conjunto 1, houve ocorréncia de acertos e erros



131

simples ap0s etapas de ensino e reducdo das porcentagens de auséncia de respostas. Para
0 conjunto 2, que foi exposto ao MEI, houve aumento nas porcentagens de acertos e
erros simples (100% nas duas ultimas medidas), sendo que nos follow-ups as
porcentagens de auséncia de respostas e erros complexos foram nulas.

De acordo com a anélise do PND (APENDICE A), a intervencdo foi muito
efetiva (PND = 100%) em ecoico e tato para o conjunto 1 e 2 (este ultimo conjunto,
exposto ao MEI). Para todos os outros repertdrios e conjuntos a classificacdo foi ndo
efetiva, ou seja, para selecdo com o conjunto 1 (PND = 33,33%) e conjunto 3 e 4
(ambos com PND = 0); para ecoico e tato com o conjunto 4 (PND = 33,33% e 0,

respectivamente).
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DADA

Nos trés pré-testes, para todos o0s conjuntos de estimulos, houve variacdo nas
porcentagens de acertos. O desempenho em tato ndo ultrapassou 25% de acertos (obtida nos dois
ultimos pré-testes para o conjunto 3). Em relacdo ao ecoico, a maior porcentagem de acertos foi
para 0 conjunto 1(58,33%). O repertorio de ouvinte foi 0 operante com maior variagéo, indo de
66,67% de acerto (para o0 conjunto 2) para zero acerto (com o conjunto 3) no ultimo pré-teste.

No teste de ecoico e tato com o conjunto 1, apds ser exposto ao treino de ouvinte com o
mesmo conjunto, no qual foram necessarias trés exposicdes aos blocos de ensino para atingir o
critério de aprendizagem (obtendo 100% de acertos em dois blocos consecutivos), DADA
permaneceu com a mesma porcentagem de acerto em ecoico obtida nas duas ultimas medidas de
linha de base (58,33%) e, em tato, obteve 16,67% de acertos, superior aos pré-testes.

No MEI com o conjunto 2, foram feitas cinco exposi¢6es ao bloco de ensino linear e trés
exposicoes ao ensino randomizado até que DADA obtivesse dois blocos consecutivos de ensino
sem variacdo na porcentagem de acertos (finalizando com 100% de acertos no repertorio de
ouvinte; e 16,67% de acertos em tato e ecoico). Como as porcentagens de acertos em ecoico e
tato foram inferiores as medidas de linha de base, decidiu-se alterar os estimulos.

Os estimulos do conjunto 4 também foram escolhidos com base na avaliacdo feita
inicialmente com a lista de palavras dissilabas elaborada por Guerra (2018). O critério de escolha
eram palavras que DADA apresentou melhor desempenho em ecoico e ndo soubesse responder
para 0s repertorios de ouvinte e tato; também foram escolhidas palavras que ndo tivesse 0s
seguintes fonemas: LA, ZA, ZE, NA, NE, VA, VE, VI, GIl, GE, ME, MI. A responsavel pela
crianga informou a pesquisadora de que estes eram fonemas que DADA ndo conseguia
pronunciar e que ainda ndo haviam sido trabalhados com a fonoaudiéloga.

Foram feitos trés pré-testes com o novo conjunto, sendo que o desempenho nos

repertérios de ouvinte e tato foi nulo e, em ecoico, as porcentagens de acertos foram mais
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elevadas (83,33%, 58,33% e 25% de acertos no primeiro, segundo e terceiro pré-teste,
respectivamente).

No MEI com o conjunto 4, foram feitas quatro exposi¢6es ao bloco de ensino linear e trés
exposicoes ao ensino randomizado até que DADA obtivesse dois blocos consecutivos de ensino
sem variacdo na porcentagem de acertos (finalizando com 100% de acertos no repertorio de
ouvinte; e 83,33% de acertos em tato e ecoico).

Apbds o MEI, a crianca foi reexposta ao treino de ouvinte com o conjunto 1, sendo
necessaria a exposicao a apenas dois blocos de ensino (obtendo 100% de acertos). Em seguida,
foi feita o teste de ecoico e tato com 0 mesmo conjunto. Em ecoico a porcentagem de acerto foi
de 83,33% e, em tato, 33,33% de acerto, porcentagens superiores as sondagens anteriores.

Para o treino de ouvinte com o conjunto 3, foram necessarios apenas dois blocos de
ensino para que o participante tivesse 100% de respostas corretas, passando-se para a sondagem
de ecoico e tato para 0 mesmo conjunto. DADA obteve 33,33% de acerto para ecoico (inferior
aos dois ultimos pré-testes, com 50% de acerto) e 30,56% de acertos em tato (Superior as
medidas de linha de base).

Nos pOs-testes, 0 tato se manteve com porcentagem de acerto superior a linha de base em
todos 0s conjuntos; assim como o repertério de ouvinte, exceto o segundo pds-teste com o
conjunto 2, cuja porcentagem de acerto foi igual ao pré-teste (66,67%). O conjunto 4, que
recebeu o MEI, apresentou estabilidade de desempenho entre 0s pos-testes, mantendo as mesmas
porcentagens de acertos em ecoico e tato (83,33% e 58,33%, respectivamente), variando apenas
no repertério de ouvinte (66,67% de acerto no primeiro e terceiro pds-teste e 100% de acerto no
segundo).

No follow-up houve variacdo entre 0s conjuntos, com uma tendéncia de melhora em
ecoico para os conjuntos 1 ao longo das sondagens (66,67% a 91,67%). Os conjuntos 2 e 4, que

receberam o MEI, permaneceram com as mesmas porcentagens de acertos em relagio aos pds-
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testes ou tiveram resultados superiores, exceto para o repertdrio de ouvinte no primeiro follow-up
para o conjunto 2, e em tato na segunda medida com 0 mesmo conjunto, que foram inferiores.

Em relacdo a analise de acerto, erros simples e complexos e auséncia de respostas nas
sondagens em tato (FIGURA 02), nas trés medidas de pré-teste para todos os conjuntos, as
porcentagens de erros complexos e auséncia de respostas foi superior a acertos e erros simples
(sendo que estas duas ultimas categorias tiveram porcentagem nula para os conjuntos 1 e 4).

Nas medidas de pds-testes e follow-ups para os conjuntos 2 e 4, expostos ao MEI, as
porcentagens de auséncia de respostas reduziram em relacdo as medidas de linha de base; assim
como houve aumento de erros simples e acertos. Para os conjuntos 1 e 3, que foram expostos
apenas ao treino de ouvinte, a variabilidade entre as categorias ainda pode ser observada, mas
com presenca de acertos, que também ndo havia nos pré-testes.

Em relacdo ao PND (APENDICE A), a intervencéo foi muito efetiva (PND = 100%) em
selecdo e tato para o conjunto 1, 3 e 4 e em tato para o conjunto 2. Para selecdo com o conjunto 2
e ecoico com o conjunto 3, a intervencao foi questiondvel (PND = 66,67%); e ndo efetiva em

ecoico para os conjuntos 1 (PND = 33,33%), 2 e 4 (PND = 0).

FEFE

Nas medidas de linha de base, houve variacdo nas porcentagens de acertos entre os trés
conjuntos de estimulos e entre operantes, exceto em tato que permaneceu nulo nas trés medidas.
Em relacéo ao ecoico, a porcentagem de acertos ndo ultrapassou 25% (para os conjuntos 1 e 3).
O repertdrio de ouvinte foi 0 operante com maior variagao, indo de zero acerto (para o conjunto
3) no primeiro pré-teste a 66,67% de acerto (para 0 conjunto 2) no segundo pré-teste e
retornando a zero na Ultima sondagem (conjuntos 2 e 3).

No treino de ouvinte com o conjunto 1, foi necessaria a exposicao a sete blocos de ensino

para atingir o critério de aprendizagem (obtendo 100% de acertos em dois blocos consecutivos).
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Na sondagem de ecoico e tato com 0 mesmo conjunto, FEFE obteve 33,33% de acerto em ecoico
e, em tato, permaneceu com zero de acerto.

No MEI com o conjunto 2, foram feitas sete exposicdes ao bloco de ensino linear e trés
exposicoes ao ensino randomizado até que FEFE obtivesse dois blocos consecutivos de ensino
sem variacdo na porcentagem de acertos (finalizando com 100% de acertos no repertério de
ouvinte; 86,11% de acertos em ecoico; e 75% de acertos em tato).

Apbds o MEI, a crianca foi reexposta ao treino de ouvinte com o conjunto 1, sendo
necessaria a exposicdo a dois blocos de ensino (obtendo 100% de acertos). No teste de ecoico e
tato realizado com o mesmo conjunto, FEFE obteve 88,89% de acerto em ecoico e 63,89% de
acerto em tato, porcentagens superiores ao teste realizado ap0ds o treino somente de ouvinte antes
da exposicdo ao MEL.

Para o treino de ouvinte com o conjunto 3, foram necessarios trés blocos de ensino para
que o participante tivesse 100% de respostas corretas. No teste de ecoico e tato com 0 mesmo
conjunto, a crianca obteve 50% de acerto em ecoico e 25% de acerto em tato, porcentagens
superiores as medidas de linha de base.

Nos pds-testes, FEFE obteve a porcentagem de acerto em ecoico superior a linha de base
em todos os conjuntos, assim como para o repertdrio de tato, exceto para o terceiro teste com o
conjunto 3, que permaneceu com zero acerto em tato. Em relacdo ao repertorio de ouvinte,
exceto o primeiro pos-teste com o conjunto 1, cuja porcentagem de acerto foi igual ao pré-teste
(33,33%), todas as outras medidas foram superiores a linha de base. O conjunto 2, que recebeu o
MEI, apresentou as maiores porcentagens de acertos, ainda que permanecesse variavel entre as
trés medidas.

No follow-up houve variagdo entre 0s conjuntos, mas com todas porcentagens de acertos
superiores a linha de base (exceto para o terceiro teste de selecdo com o conjunto 1, no qual a

porcentagem foi igual a mesma medida no pré-teste (33,33%)). O conjunto 2, que recebeu o
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MEI, permaneceu com as maiores porcentagens de acertos em relacdo aos outros dois conjuntos
de estimulos (assim como ocorreu nos pos-testes), ainda que com variagao entre 0s operantes.
Em relacdo a analise de acerto, erros simples e complexos e auséncia de respostas nas
sondagens em tato (FIGURA 02), as porcentagens de acertos e erros simples foram nulas nas trés
medidas de pré-teste para todos os conjuntos; a porcentagem de auséncia de respostas foi
superior a de erros complexos para todos os conjuntos, sendo que para 0 conjunto 2, 100%
referiu-se a auséncia de resposta nas trés medidas. Apds as sucessivas etapas de ensino e
sondagem, ainda que variavel, houve porcentagens tanto de acertos como erros simples.
Por fim, em relacdo a analise pelo PND (APENDICE A), a intervencdo foi muito
efetiva (PND = 100%) em ecoico e tato para o conjunto 1; em selecdo, ecoico e tato para o
conjunto 1; e para selecdo para o conjunto 3. Para sele¢cdo com o conjunto 1 e em ecoico e tato

para o conjunto 3, a intervencdo foi questionavel (PND = 66,67%).

5 DISCUSSAO

O presente trabalho visou verificar os efeitos do MEI sobre a aprendizagem de
comportamentos de falante e ouvinte em trés criangas com diagndstico de TEA, examinando a
interdependéncia funcional e reducdo da variabilidade entre esses operantes; além de averiguar a
emergéncia de operantes verbais ndo treinados ap0s o treino somente de ouvinte, considerando a
preciséo da fala.

De maneira geral, os objetivos foram parcialmente atingidos, pois é possivel observar
que, para todos os participantes, a emergéncia de ecoico e tato sé ocorreu na sondagem realizada
com o conjunto 1 apos exposicdo ao MEI; passar pelo treino somente de ouvinte com o referido
conjunto ndo garantiu resultados superiores a linha de base. No teste de ecoico e tato feito apds
treino apenas de ouvinte com um novo conjunto de estimulos (conjunto 3), que sucedeu o MEI,

também ndo houve desempenho superior aos pré-testes. Também se observou que a variabilidade
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geral identificada nas medidas de linha de base, mesmo ap0s as sucessivas etapas de ensino, ndo
se alterou nos pos-testes e follow-ups; ainda que precisdo da fala tenha sido refinada (presenca de
acertos e erros simples).

Os primeiros acertos no repertorio de tato durante as sondagens para JUJU, s6 ocorreram
com o conjunto 1 apds exposi¢do ao MEI (com o conjunto 2); além de uma elevada porcentagem
em ecoico em relacdo a linha de base. O resultado superior em ecoico e tato com o conjunto 1
apos o MEI, também ocorreu para os outros dois participantes (DADA e FEFE). Esse dado
replica o0 que a literatura expde sobre a emergéncia de repertorios ndo ensinados diretamente
apos o MEI e que, apenas o treino de um repertorio (ex.: matching auditivo-visual) ndo garante a
emergéncia de outros operantes verbais para o0 mesmo conjunto de estimulos (NUZZOLO-
GOMEZ; GREER, 2004; FIORILE; GREER, 2007; GUERRA, 2015).

Contudo, no caso da participante JUJU, a exposi¢do ao MEI apenas com um conjunto de
estimulos ndo foi suficiente para que houvesse a emergéncia de tato com o conjunto 3 apds o
treino somente de ouvinte; enquanto que, para DADA, ainda que a porcentagem de tato tenha
sido superior as sondagens anteriores, a porcentagem em ecoico foi inferior a linha de base.
Apenas para FEFE, ambas as porcentagens de acertos, tanto de ecoico como em tato, foram
superiores as medidas de linha de base. No estudo 02, em que foi feita a exposicdo ao MEI com
dois conjuntos distintos de estimulos até obter a emergéncia do repertorio de falante apos o
treino apenas de ouvinte e, em acréscimo, conforme sustentado pela literatura (e apresentado no
estudo 01), algumas condic¢Bes diagnosticas dentre elas o TEA requerem duas, trés ou mais
exposicdes ao MEI para observar a emergéncia de repertdrios ndo diretamente ensinados com o
respectivo procedimento (FIORILE; GREER, 2007; GREER; YUAN, 2008; SANTOS; SOUZA,
2016). Futuros estudos podem realizar a intervengdo com a exposicdo de mais conjuntos de
estimulos ao MEI para averiguar quantas exposi¢cbes a esse procedimento auxiliaria na

emergéncia do repertério de falante ap6s o treino somente de ouvinte.
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Sobre a estrutura do MEI, linear e randomizada, a passagem de um tipo de bloco para
outro pareceu interferir somente sobre o desempenho de DADA (diminuicdo nas porcentagens
de acertos em ecoico e tato com o conjunto 2). Futuras pesquisas podem comparar o efeito das
duas estruturas de blocos de ensino contrabalanceando as condicdes entre dois participantes
(WARD-HORNER; STURMEY, 2010).

O melhor desempenho de JUJU nos pos-testes para o conjunto 1 e ndo para o conjunto 2,
que recebeu o ensino por MEI, precisaria ser melhor investigado. Os resultados do conjunto 2
foram inferiores aos obtidos durante o ensino, mas superiores a linha de base, exceto para o
repertorio de ouvinte que voltou para a mesma porcentagem de acerto da Ultima medida de linha
de base. Talvez as palavras usadas como estimulos discriminativos no conjunto 1 tenham sido
uma varidvel (apesar de que todos os estimulos escolhidos estivessem dentro do grupo de
palavras incialmente adquiras como proposto por Esc (2008) (apud GUERRA 2018) (assim
como aconteceu com DADA durante o MEI com o conjunto 2, sendo necessaria a troca de
estimulos)); outra hipdtese ainda é o fato de JUJU ter alguma comorbidade, como apraxia®
(TIERNEY; MAYES; LOHS; BLACK; GISIN; VEGLIA, 2015). Apesar das tentativas de
contato com a instituicdo que atendia a participante e do fato desta ter autorizado a conducéo da
pesquisa, a pesquisadora ndo teve acesso aos dados de prontuario e avaliagdo da mesma, sendo
gue as informacdes obtidas foram através de entrevista com a responsavel pela crianca. Para
DADA e FEFE, o conjunto que recebeu o MEI (conjunto 4 e 2, respectivamente) obteve as
maiores porcentagens de acertos nos pos-testes em relacdo aqueles que ndo foram expostos ao
procedimento.

Outro aspecto que merece melhor investigagdo sdo o0s operantes colocados em
rotatividade durante o MEI. A literatura frequentemente coloca IDMTS, matching auditivo-

visual e tato (GREER, et al., 2005; FIORILE; GREER, 2007; GILIC; GREER, 2011; SANTOS;

13 Apraxia da fala é um transtorno que compromete a capacidade de realizar 0s movimentos musculares necessarios
para a emissdo de fonemas e palavras (SOUZA; PAYAO, 2008).
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SOUZA, 2016; PEREIRA, et al., 2018); todavia, ainda que o presente estudo tenha adotado
matching auditivo-visual, ecoico e tato, o que representa mais oportunidades de emissdo vocal
(seja controlada pelo estimulo auditivo como no ecoico, ou controlada pela figura como no caso
do tato), isso ndo foi suficiente para a emergéncia do tato, sendo condicdo, apenas para a
emergéncia parcial do ecoico. Por outro lado, a estrutura que envolve IDMTS, matching
auditivo-visual e tato, a resposta do participante é controlada pela figura nos trés operantes (por
identidade no IDMTS, condicionada pelo estimulo auditivo no matching auditivo-visual, e
somente pela figura, mas cuja topografia de resposta é vocal, no tato); se a quantidade de
operantes controlados pela figura é uma condicdo relevante para a emergéncia do tato, essa
variavel deve ser controlada em futuros estudos.

O presente estudo contribui ao averiguar os efeitos do MEI em medidas de manutencéo,
tanto em trés medidas de poés-testes como em medidas de follow-ups, estas Ultimas ndo
encontradas na revisdo de literatura feita no estudo 01. Ha, também, replicacdo de um
delineamento aplicado em uma crianga com diagnostico de DENA (estudo 02) para trés criangas
com diagnostico de TEA, com questionamento sobre a efetividade do ensino com apenas um

conjunto de estimulos por meio do MEI e a inclusdo do ecoico na estrutura de ensino.
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DISCUSSAO GERAL

O objetivo geral desse trabalho foi abordar as condi¢des sob as quais um repertério
verbal novo emerge. A literatura apresenta duas rotas de ensino com potencial clinico para
desenvolver repertério verbal novo, sendo uma delas o paradigma de relacGes de equivaléncia e a
outra a instrucdo por multiplos exemplares (MEI) (GROW; KODAK, 2010). No contexto deste
trabalho destaca-se o0 MEI em trés estudos, sendo um conceitual e dois experimentais.

O estudo conceitual (Estudo 01) visou identificar nas bases de dados Web of Science,
Scopus e Pubmed artigos de intervencao que usaram os termos "Multiple Exemplar Instruction”
(MEI) ou “Multiple Exemplar Training” (MET), identificando e descrevendo sob quais arranjos
de procedimento o MEI tem sido usado, quais os principais resultados obtidos e alguns
direcionamentos para futuras pesquisas. Conforme observado, embora as definicdes de MEI e
MET apresentassem diferencas sutis, configuraram-se em estratégias diferentes de ensino. De
maneira geral, 0 MET geralmente se refere ao ensino com multiplos exemplares de respostas
e/ou de estimulos, no sentido de quantidade e de nimero de oportunidades de treino; a finalidade
é estabelecer repertdrios verbais emergentes e generalizados; ndo se menciona rotatividade entre
as os tipos de controle de estimulos e de topografias de respostas durante o ensino, sendo este um
aspecto presente em alguns estudos na definicdo de MEI. Além do aspecto da rotatividade de
controle de estimulos e de topografia de respostas, os estudos que utilizam o MEI também
tendem a definir o procedimento como uma forma de promover controle compartilhado de
estimulos ou abstragoes.

A revisdo revelou também que o MEI geralmente é programado com a rotatividade no
ensino de tato, matching-to-sample de identidade (IDMTS) e matching-to-sample auditivo-visual
(AVMTS) (GREER, et al., 2005; FIORILE; GREER, 2007; GILIC; GREER, 2011; SANTOS;
SOUZA, 2016; PEREIRA, et al., 2018), sobretudo com criangas com diagnostico com TEA.

Observou-se que participantes com TEA necessitaram de mais exposicdes ao MEI para a
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emergéncia de repertorio vocal novo apds o treino de ouvinte. No que diz respeito aos operantes
colocados em rotatividade pela estrutura de MEI, ainda que ndo tenha aparecido nos resultados
das buscas nas referidas bases de dados, é de conhecimento que alguns estudos com criangas
com deficiéncia auditiva tém substituido o IDMTS por ensino de ecoico em rotatividade com
tato e matching auditivo-visual (MERLIN et al., 2019; RIQUE et al, 2017), assim como em
alguns estudos com criangas com diagndstico de TEA (GUERRA, 2015). Além disso, nesta
revisao, ndo foram encontrados estudos com follow-up relatado.

Esses achados tém repercussdo ndo so para investigacdes e planejamento de ensino para
populacdes com diagnosticos especificos como também para o presente trabalho. Os dois estudos
experimentais (Estudos 02 e 03) subsequentes incorporaram o0 ecoico dentro da estrutura do
MEI, tanto para criancas uma populacdo com um diagndstico mais raro, que é o DENA (Estudo
02) quanto para participantes com diagndéstico de TEA (Estudo 03). Ambas as popula¢bes com
déficits em repertorio verbal de tato, seja por ndo estar totalmente estabelecido ou por ocorrer
com muita variabilidade. Assim, a variabilidade foi monitorada nos estudos 2 e 3 com medidas
repetidas de testes iniciais, pos-testes e de follow-up. As medidas repetidas permitiram observar a
magnitude da variabilidade do comportamento de ouvinte e de falante antes do ensino e um
efeito interessante do MEI, qual seja: ainda que o tato ndo tenha chegado a ocorrer com 100% de
precisdo ap0Os o0 ensino, registrou uma mudanca de nivel em relacdo as medidas de linha de base;
adicionalmente, outra dimensao dos resultados foi que a variabilidade néo deixou de existir, mas
passou a ocorrer com uma magnitude menor que a registrada na linha de base (BYERS;
REICHLE; SYMONS, 2014; KAZDIN, 2011).

Esses dados se somam ao da literatura geral mostrando a efetividade e eficacia do MEI
ndo sé na emergéncia de tato apds treino de ouvinte, mas também no aumento nas porcentagens
de acertos, diminuicdo do custo de resposta de acordo com a exposicdo e generalidade; os
resultados nas medidas de follow-up, que apesar de variavel, se sustentam ao longo do tempo

(AMERICAN PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION, 2002). Os dados também acrescentam e
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estendem a literatura ao sistematizar a intervencdo via MEI e verificar seus efeitos com uma
populacdo nova, uma crianca com DENA; nos estudos anteriores as intervencdes ndo estdo
sistematizadas (MERLIN et al., 2019; RIQUE et al, 2017), pois adotaram o MEI para ampliar
repertorio de falante e de ouvinte sem, com isso, verificar os efeitos do MEI sobre a emergéncia
de repertdrio novo apds o treino apenas de ouvinte.

Futuras pesquisas podem ampliar o numero de participantes, com outras condi¢bes
diagnosticas que envolvam variabilidade na fala (ex. apraxia da fala e outros transtornos do
neurodesenvolvimento dos sons da fala). Além disso, a inclusdo do operante ecoico na estrutura
de MEI tem sido condicdo relevante para a precisdo da topografia vocal em participantes com
deficiéncia auditiva e implante coclear seja com DENA (MERLIN et al., 2019; RIQUE et al.,
2017) ou surdez neurossensorial (PEREIRA; ASSIS; ALMEIDA-VERDU, 2016; PEREIRA et
al., 2018). No entanto, esses efeitos ndo foram observados em participantes com TEA. E possivel
que o IDMTS tem um papel muito importante para o estabelecimento do controle do
comportamento pelo estimulo visual, controle também exigido pelo tato, porém pela topografia
vocal. Para Skinner (1957) o tato é o operante verbal mais importante, justamente pelo controle
pelo objeto e ndo por estimulos verbais. O IDMTS tem sido identificado como uma condicéo
importante para a aprendizagem de varios outros repertérios tais como a aprendizagem por
exclusdo em individuos com repertério verbal minimo (KLEDARAS; GERARD; TWYMAN,;
MCILVANE, 2016; MCILVANE et al., 2016; MCILVANE; KLEDARAS; GERARD; WILDE;
SMELSON, 2018). Se a retirada do IDMTS enfraqueceu o controle pela figura nas respostas de
tato em criangas com TEA, essas investigacOes merecem ser realizadas em futuras pesquisas.
Desta feita, o efeito do MEI com a inclusédo do ecoico em rotatividade com outros operantes
poderia ser feito em comparagcdo com o MEI com matching de identidade em um outro tipo de
delineamento (ex.: condicOes contrabalanceadas ou tratamento alternado), averiguando se ter
mais oportunidades de responder sob controle da figura traria resultados distintos em relacdo a

ter mais oportunidades de vocalizar sob controle de estimulos auditivos quando a variével
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dependente é a emergéncia do tato. Também deve verificar qual dessas estruturas teria mais

potencial clinico.



149

REFERENCIAS GERAIS

AMERICAN PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION. Criteria for evaluating treatment guidelines.
American Psychological Association, v. 57, n. 12, p. 1052-1059, 2002. DOI: 10.1037//0003-
066X.57.12.1052.

BARROS, R. S. Uma introducdo ao comportamento verbal. Revista Brasileira de Terapia
Comportamental e Cognitiva, v. 5, n. 1, p. 73-82, 2003.

CAPONE, F. V.; TOORES, D. A.; LIMA, M. A. M. T. Neuropatia auditiva: Alerta aos pediatras.
Revista Paulista de Pediatria, v. 29, n. 4, p. 669-73, 2011.

FAGAN, M. K. Why repetition? Repetitive babbling, auditory feedback, and cochlear
implantation. The Journal of Experimental Child Psychology, v. 137, p. 125-136, 2015.
DOI:10.1016/j.jecp.2015.04.005.

GOMES, C. G. S.; DE SOUZA, D. G. Ensino de silabas simples, leitura combinatéria e leitura
com compreensao para aprendizes com autismo. Revista Brasileira de Educacdo Especial, v.
22, n. 2, p. 233-252, 2016.

GREER, R. D.; KEOHANE, D. D. The evolution of verbal behavior in children. The Journal of
Speech and Language Pathology — Applied Behavior Analysis, v. 4, n. 1, p. 10-39, 2009.
DOl:http://dx.doi.org/10.1037/h0100249.

KLEDARAS, J. B.; GERARD, C. J.; TWYMAN, J. S.; MCILVANE, W. J. Teaching some basic
prerequisites for reading in 2015: Algorithmic learning by exclusion. Experimental Analysis of
Human Behavior Bulletin, v. 30, p. 23-27, 2016.

MCILVANE, W. J.; KLEDARAS, J. B.; GERARD, C. J.; WILDE, L.; SMELSON, D.
Algorithmic analysis of relational learning processes in instructional technology: Some
implications for basic, translational, and applied research. Behavior Processes, v. 152, p. 18-25,
2018. DOI:10.1016/j.beproc.2018.03.001.

MCILVANE, W. J.; GERARD, C. J.; KLEDARAS, J. B.; MACKAY, H. A.; LIONELLO-
DENOLF, K. M. Teaching stimulus-stimulus relations to minimally verbal individuals:
Reflections on technology and future directions. European Journal of Behavior Analysis, v.
17,n. 1, p. 49-68, 2016.

VARELLA, A. A. B. Ensino de discriminaces condicionais e avaliacdo de desempenhos
emergentes em autistas com reduzido repertorio verbal. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo
Especial), Universidade Federal de Sdo Carlos, S&o Carlos, 2009.


http://dx.doi.org/10.1037/h0100249

150

APENDICES
APENDICE A — Anélise PND (Percentage of Nonoverlapping Data).
JuJu DADA FEFE
CONJUNTO 1 CONJUNTO 1 CONJUNTO 1
Pré-testes Pds-testes Pré-testes Pos-testes Pré-testes Pés-testes
Tarefa | Menor | Maior | Menor | Maior PND Classificacdo | Menor [Maior| Menor [Maior| PND | Classificacdo | Menor | Maior | Menor | Maior | PND [Classificacéo
% % % % % % % % % % % %
Selecéo 0 66,67 33,33 100 33,33% | Nao efetivo 0 33,33| 66,67 | 100 | 100% | Muito efetivo 0 33,33 | 33,33 | 100 |66,67% |Questionavel
Ecoico 0 58,33 | 8333 | 91,67 | 100% | Muitoefetivo | 50 [58,33| 58,33 | 75 [33,33%| Naoefetivo | 0 25 | 58,33 | 83,33 | 100% |Muito efetivo
Tato - 0 25 58,33 100% Muito efetivo - 0 33,33 |58,33| 100% | Muito efetivo 0 33,33 50 100% [Muito efetivo
CONJUNTO 2 CONJUNTO 2 CONJUNTO 2
Selecéo 0 33,33 - 33,33 0 Néo efetivo 33,33 |66,67| 66,67 | 100 |66,67%| Questiondvel 0 66,57 | 77,78 100 | 100% |Muito efetivo
Ecoico 0 33,33 58,33 66,67 100% | Muito efetivo 25 50 | 41,67 | 50 0 N&o efetivo 0 16,67 75 86,11 | 100% |Muito efetivo
Tato 0 33,33 100% | Muito efetivo 0 16,67 --- |41,67| 100% | Muito efetivo | --- 0 50 66,67 | 100% [Muito efetivo
CONJUNTO 3 CONJUNTO 3 CONJUNTO 3
Selecéo 0 66,67 0 33,33 0 N&o efetivo 0 33,33| 66,67 | 100 | 100% | Muito efetivo | --- 0 33,33 | 66,67 | 100% |Muito efetivo
Ecoico | 25 50 50 83,33 | 33,33% | Nao efetivo 25 | 50 | 33,33 |66,67|66,67%| Questionével | 0 25 25 | 66,67 |66,67%|Questionavel
Tato 0 0 0 Nao efetivo 0 25 --- |33,33| 100% | Muito efetivo 0 0 25 |66,67%|Questionavel
CONJUNTO 4
--- 0 66,67 | 100 | 100% | Muito efetivo
25 (83,33 -- 83,33 0 Néo efetivo
0 --- |58,33| 100% | Muito efetivo

Nota: ““---* representa que ndo houve porcentagem menor do que a maior porcentagem apresentada.
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APENDICE B — Programa de ensino em comportamento verbal

Com base na estrutura de ensino utilizada nos estudos 02 e 03, foi criado um programa de
ensino de comportamento verbal inicial intitulado “Comportamento verbal: ensino, ampliacdo e
refinamento”.

O programa contém um arquivo de material instrucional em formato pdf e 11 pastas de
arquivos, cada qual referente ao passo a ser desenvolvido. Dentro de cada pasta, ha os arquivos
em Power Point e as respectivas fichas de registro editavel em Word.

O material instrucional fornece informag6es sobre as bases conceituais do programa; a
finalidade; uma visdo geral (com as caracteristicas do programa, seus componentes e proposta
geral); os tipos de tarefas, instrucbes, respostas requeridas e niveis de ajuda; a sequéncia de
aplicacdo, passos e registros; e os critérios para analise de precisao da fala.

Este programa esta sendo aplicado por alunos da graduacdo em Psicologia da UNESP em
criangas com outras condi¢des diagnosticas.



PORTAMENTO VERBAL: ENSINO,
O E REFINAMENTO

Thais de Souza
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SUMARIO
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FIRBHHAAAE sssissssimmsissesssisonsnssivimsisssmvisssssvoissivessssssosvasisssnsisssivvsivassisnsvesissarisosvossssivsions 07
Visdo geral do programa..... .09
Tipos de tarefas, instrugGes, respostas requeridas e niveis de ajuda ........cccccuue 15

Sequéncia de aplicagdo: passos € regiStro .urimieisssiessssssss s 23

Critérios para andlise da precisdo da fala .......ceeceurenns

an

unesp ~

BASES
CONCEITUAIS

BASES CONCEITUAIS

* Ainstrucdo por multiplos exemplares (MEI — multiple exemplar
instruction) é uma rota para estabelecimento de repertdrio
verbal inicial, ampliacdo de repertdrio e ensino de nomeacao
bidirecional em ultimo caso (Greer & Ross, 2008; Horne & Lowe,
1996).

Consiste na apresentacao rotativa de diferentes exemplares de
estimulos e que controlam diferentes tipos de respostas,
podendo abranger nessa rotatividade comportamentos de
falante e de ouvinte.

unesp"sy
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EXEMPLO

Ensinando “colocar x tirar objetos do recipiente azul’

“Isso! Coloca!

inguag i P: m6dyxhr

FINALIDADE

BASES CONCEITUAIS

* Ouso dainstru¢do por muiltiplos exemplares tem sido observado em estudos
com diversas populagées, como no caso de criangas com:

* desenvolvimento tipico (Lechago, Carr, Kisamore, & Grow, 2015; Gilic & Greer, 2011)
transtorno do espectro autista (Santos & Souza, 2016; Nuzzolo-gomez & Greer, 2004),
atraso de desenvolvimento e de linguagem (Greer & Yuan, 2008),
desordem do espectro da neuropatia auditiva (Rique et a.l, 2017; Merlin, 2016)

e em criangas usudrias de implante coclear (Pereira, Assis, & Almeida-verdu, 2016;
Pereira et al., 2018).

* Além disso, hd pesquisas tanto em ambito nacional (Pereira, Assis, Neto, &
Almeida-verdu, 2018; Rique et a.l, 2017; Santos & Souza, 2016; Merlin, 2016;
Pereira, Assis, & Almeida-verdu, 2016), como internacional (Gilic & Greer, 2011;
Greer & Ross, 2008; Fiorile & Greer, 2007; Nuzzolo-gomez & Greer, 2004).

unesp

FINALIDADE GERAL DO PROGRAMA

* Ensinar comportamento verbal inicial, em especifico
repertdrio de tato, ecoico e de ouvinte.

* Ampliar vocabuldrio pelo nimero de palavras.

* Refinar a precisdo da fala a partir da rotatividade
entre esses trés tipos de tarefas.

ana
gy
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CARACTERISTICAS

Programa construido no software Power Point da Microsoft.

Todas as figuras foram criadas exclusivamente para este trabalho pela designer Adriane de
Souza Mascotti, formada pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), Bauru/SP.

Este programa faz parte da dissertagao de mestrado de Thais de Souza Mascotti, com
orientagao da Prof. Dra. Ana Claudia Moreira Almeida Verdu, apresentada no Programa de
Pés-Graduagao em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem - Universidade Estadual
Paulista.

Instituicdo parceira: Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais (HRAC), em especial
Prof. Dra. Adriane Lima Mortari Moret e Prof. Dra. Leandra.

VISAO GERALDO
PROGRAMA

Apoio financeiro da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S3o Paulo, n° processo
2017/14311-9.

Este trabalho foi realizado sob o escopo do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre
Comportamento Cognicdo e Ensino (INCT-ECCE, 2014). Processos FAPESP 2014/50909-8; CNPQ
465686/2014-1; CAPES 88887136407/2017-00, com vigéncia de 01/01/2017 a 31/01/2023.

unesp I8 unes p"“"

COMPONENTES PROPOSTA GERAL

PASSOS
* Material instrucional. Pré- Ensino Ensino  Ensino Ensino
. este Follow-up
* 11 pastas de arquivos, cada qual contendo o passo a ser TipOS testest | (ouvinte) (MEDS ouvinite) {ovvinte)
desenvolvido e a respectiva ficha de registro editavel. bE
P . Selecdo 2e 1 2 1 2e 2e
* Necessdrio um computador ou Tablet compativel com o arera [ 7 °3 } Fad | E
software Power Point da Microsoft. Ecoico PO " . " 5 s ose
Tato 1,2€3 o 2 1 3 1,2e3 1,23
1~ conjunto 1/ 2- conjunto 2 / 3- conjunto 3
e BN ..
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PASSOS DE ENSINO ETESTES

Avaliacdo de preferéncia de estimulos ~ * PASSO 6 - Ensino de sele¢do (C1)

* PASSO 1- Teste geral de estimulos * PASSO 7 - Teste ecoico e tato (C1)
* PASSO 2 - Pré-testes (C1, C2, C3) * PASSO 8 - Ensino de selegdo (C3)
* PASSO 3 - Ensino de selecdo (C1) * PASSO g - Teste ecoico e tato (C3)
* PASSO 4 - Teste ecoico e tato (C1) * PASSO 10 - Pés-testes (C1, C2, C3)
* PASSO 5 - MEI(C2) * PASSO 11 - Follow up (C1, C2, C3)

C1 - conjunto 1/ C2- conjunto 2 / C3- conjunto 3

unesp *

TIPOS DE TAREFAS,
INSTRUCOES, RESPOSTAS
REQUERIDAS E NIVEIS DEAJUDA

E) > Mestiado + TRENAMENTO - Estigio

- Teste gersl de estmules

2- Pré-testes
wino de selegdo_Conjunts 1
PASSO 4 - Teste ecoice e tato_Conjunto |
PASSO § - MEI_Conyunts 2

Matenat instruconsl

unesp

Tarefa: Tato

Resposta: Nomear a figura

INSTRUCOES PARA CADATIPO DE TAREFA

E resposta esperada da crianga

Instrucdo
Diga
PERA

Tarefa: Ouvinte (sele¢do)
Resposta: Apontar a figura

Tarefa: Ecoico
Resposta: Repetir a palavra

ana
'l
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Representagio da tela de um computador para uma tarefa de ouvinte.
Adnstrugio é “aponte__(e o aplicador deve dizer uma das trés palavras: pato, bolo ou mala)”.
A palavra que devers ser dita pelo aplicador serd na ficha de r

Representagio da tela de um computador para uma tarefa de ecoico.
Ainstrugio é “diga___(e o aplicador deve dizer uma das trés palavras: pato, bolo ou mala)”.
A palavra que dever ser dita pelo aplicador serd especificada na ficha de r
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Tarefa: Tato Tarefa: Ouvinte (sele¢do) Tarefa Ecoico
Ajuda: dica ecoica Ajuda: dica gestual e ajuda fisica Ajuda: dica ecoica
Representacio da tela de um computador para uma tarefa de tato. .:;:
unesp -

Ainstrucio é "0 que é iss0?".

TIPOS DE AJUDA

Apenas em caso de erro ou auséncia de respostas nos passos de ensino (selecao e MEI

Instrugao:
Diga

SEQUENCIA DE
APLICACAO: PASSOS E
REGISTRO

.

AVALIACAO DE PREFERENCIA DE ESTIMULOS

Durante o ensino, sao utilizados estimulos consequentes para reforcar diferencialmente as
respostas corretas. Consequéncias na forma de elogios e aprovacao, como: Muito bem!, Legalt,
Excelente! sdo empregadas concomitantemente aos itens provenientes da avaliagao.

* Entrevista com a responsdvel

* Avalia¢oes de preferéncia de estimulo - previamente ao inicio de cada sessao

Exposi¢ao a muiltiplos itens pré-selecionados sem reposi¢ao, por meio do método direto (multiple
stimulus without replacement, MSWO?").

Instrugao do aplicador: “Escolha um”

Resposta esperada da crianga: dizer o nome, apontar ou pegar um item em cada tentativa dentro
de 30 segundos apds a instrugao.

O item escolhido € retirado e o restante € realocado de posi¢ao para uma nova tentativa, na qual a
crianga deve escolher um dos itens restantes e assim sucessivamente.

v
-

* Carr, Nicolson, & Higbee, 2000 .
unesp
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PASSO 1 -TESTE GERAL DE ESTIMULOS

39 estimulos diferentes, cada qual avaliado nos trés operantes alvos do estudo:

ouvinte (sele¢do), ecoico e tato.

Palavras dissilabas, sem dificuldade da lingua e com diferengas muiltiplas.

Consequéncias:

* Ndo hd consequéncia programada para acerto ou erro e auséncia de respostas ou
respostas inadequadas devem ser ignoradas.

A partir deste teste, escolher e organizar trés conjuntos de trés estimulos cada
(estimulos auditivos e visuais) — apenas os estimulos que a crian¢a ndo soube
responder ou respondeu incorretamente para os trés operantes.

~
unesp""".

ste geral de estimulos

artithar Exibir
[ = y £l A
& Recortar L x mI 7 Novo item ‘ﬁ i Abrir [ setecionar tudo
%= Copiar caminho £ ] Facil acesso = 5 Editar Limpar selecio
i Mover Copiar Excluir Renomear Nova Propriedades -

[#] colar ataino pan> pars . pasta - @Histérico (7 inverter selecio
sréncia Organizar Novo Abrir Selecionar
{AIS (E) » Mestrado > TREINAMENTO - Estagio » PASSO 1- Teste geral de estimulos

Nome Data de modificag... Tipo Tamanho

¥ Bloco 1 de Estimulos
@) Bloco 2 de Estimulos
@¥ Bloco 3 de Estimulos
@ Sondagem de estimulos (registro de coleta)

Microsoft PowerP...

Microsoft PowerP.

~
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Colar

]
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T . Sondager de tatimulos (regitio de coleta) (Vodo de Competiudade] - Word
PAGINA MOCIAL PSERI OESIGN LAYOUT DA PAGINA REFERENCIAS CORRESPONDENCIAS REVISAO DoRigAo
TmesNewF-{12 - A A Aa- B QST @8 BT | gnceoc] assbcex AaBbC AaBbCe P
i *raime aa Wean o ae. [l Y =) PASSO 2 - PRE-TESTES
N - * Realizar trés medidas de pré-testes. Cada uma das trés sessées devem ser feitas
F e em dias diferentes.
Sond. de los — Palavras inicial adquiridas * Consequéncias:
Bioco o1 e B0 * Ndo hd consequéncia programada para acerto ou erro e auséncia de respostas ou
Estinulo | Selegdo| Ecoico | Tato| |Estimulo | Selegao | Ecoico| Tato | | Estimulo | Selegao | Ecoico | Tato respostas inadequadas devem ser ignoradas.
1 |pATO 1 [pATO | I |pATO s 2 . .
3 INOVE T Twove T 5 NOVE * Cada teste possui trés blocos, cada qual com nove tentativas, avaliando os
3 [DADO 3 [DADO 3 |DADO repertdrios de ouvinte, ecoico e tato para trés conjuntos de estimulos, ou seja,
4 [MAPA 4 [mMAPA | T [MAPA cada estimulo é avaliado nos trés repertérios em um mesmo bloco.
5 |TATU 5 |TATU 5 |TATU
6 [BOLA 6 [BOLA 6 [BOLA * O Bloco 1refere-se ao conjunto 1 de estimulos, o Bloco 2 ao conjunto 2 e o Bloco 3
7 |pPA 7 |PIPA 7 |PIPA H
P e :l— ao conjunto 3.
9 [DoRA 9 [DORA 9 [DORA * Em cada sessdo, os blocos devem ser apresentados em uma ordem diferente.
10| MOTO 10 |MOTO 10| MOTO )
T1[TELA T[TEA | IT[TECA * Essa estrutura se repetird nos passos 10 (pds-testes) e 11 (follow-up).

-3 -
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PASSO 3, 6, 8 - ENSINO DE SELECAO

Aponte

Mmala
(Y3 -

Instrugdo do aplicador: “Aponte _”

Resposta correta : apontar a palavra ditada pelo aplicador.

Consequéncias:

* Respostas corretas: acesso a um dos itens de preferéncia da crianqa, de acordo com a avaliagao de
preferéncia de estimulos.

* Respostas incorretas ou auséncia de resposta: aplica¢do de procedimentos de corre¢do depois de trés
segundos, por meio de ajuda fisica (total, parcial ou leve) ou dica gestual (apontar o item correto).

Ap6s a tentativa de correqdo, a crianga deve ser exposta a mesma tentativa, mas sem ajuda. Frente a erro ou
auséncia de resposta, hd a retirada dos estimulos e um intervalo de cinco segundos, com a apresenta¢do de
uma nova tentativa.

+ Cada bloco de ensino tem nove tentativas, sendo trés com cada um dos estimulos.

Critério de aprendizagem: (1) no minimo 88% de respostas corretas independentes em dois blocos
consecutivos (ou seja, € aceito até uma resposta incorreta); (2) o ensino também pode ser encerrado apds

duas sessdes consecutivas sem mudangas no nimero de acertos.
unesp i n
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@ = . Enuno de selego o teste de econco ¢ tato - congunto 1 (legetro de colets) (Modo de Compatibadade] - Word 0

PASSO 4,7, 9 - TESTE DE ECOICO ETATO e T e e

Colar -, % -~ = 3 > Nownal | ¥5e
¥ el deFormatacse M 1 % - E

A sondagem é idéntica ao pré-teste, exceto que nessa avalia¢do cada estimulo era apresentado trés vezes 0 ! e ' e 1 e i ; I PR ] s L

para cada operante, constituindo 18 tentativas, e ndo foi testado o repertério de ouvinte. " Bala SI [s2]s3 [ 1 1 | |
Meia S2[s1 |83 [ ] | | [ 1

TOTAL RES. CORRETAS,

Esse teste deve ser feito na mesma sessdo apds o término do treino de sele¢do.

Tarefas de ecoico:

* Instrugdo do aplicador: “Diga " 1 Teste conjunto 3 — Data:

* Resposta correta esperada : repetir a palavra ditada pelo aplicador. | Estimulo | Operante | Resposta | Estimulo | Operante | Resposta | Estimulo | Operante | Resposta
Bala Tato Meia Ecoico Meia | Ecoico
Meia Ecoico Bala Tato Bala | Tato

Tarefas de tato: x Neve Ecoico Neve Ecoico Neve | Ecoico

* Instrugdo do aplicador: “O que é isso?” Meia Tato Meia Tato Meia | Tato

* Resposta correta esperada : nomear a figura apds instrugdo. ¢ | Bala Ecoico Neve | Tato | Bala I Ecoico
Neve Tato Bala Ecoico Neve | Tato

Consequéncias: "
* Ndo hd consequéncia programada para acerto ou erro e auséncia de respostas ou respostas inadequadas

devem ser ignoradas.
unesp"“" unesp"”"

PASSO 5 - MEI MEILINEAR

Ensino de sele¢do (“Aponte "), ecoico (“Diga ) e tato (“O que é iss0?”), concomitantemente.
Consequéncias:
* Respostas corretas: acesso a um dos itens de preferéncia da crianga. _&
* Respostas erradas ou auséncias de respostas: aplicados procedimentos de corre¢do. Para respostas de
sele¢do, o procedimento foi idéntico ao descrito no item do ensino de seleqdo; e para tato e ecoico
forneceu-se a dica ecoica.

Um bloco de ensino 27 tentativas, ou seja, cada estimulo € apresentado trés vezes para cada operante.

1 etapa: ensino linear — cada operante é apresentado de forma seguida para um mesmo estimulo. Ex.:
tentativa de sele¢do, ecoico e tato para o estimulo “mola”; em seguida, tentativa de sele¢do, ecoico e tato
para “pata” e assim por diante.

2° etapa: ensino randomizado - total randomiza¢do entre os operantes e estimulos. ....
Critério de aprendizagem: (1) no minimo 90% de respostas corretas independentes em dois blocos R w

consecutivos; ou (2) o ensino pode ser encerrado apds dois blocos consecutivos sem mudanga na
porcentagem de acertos.

v,
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MS(E) + Mesvads + TREMAMENTO - Extige » MASSO'S . ML Conponto 2

& Eneme por MB (regutes de coeta)
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PASSO 10 - POS-TESTES

Assim como no passo 2, realizar trés medidas de pos-testes. Cada uma das trés

sessGes devem ser feitas em dias diferentes.

Consequéncias:

* Nao hd consequéncia programada para acerto ou erro e auséncia de respostas ou
respostas inadequadas devem ser ignoradas.

Cada teste possui trés blocos, cada qual com nove tentativas, avaliando os
repertdrios de ouvinte, ecoico e tato para trés conjuntos de estimulos, ou seja,
cada estimulo é avaliado nos trés repertdrios em um mesmo bloco.

O Bloco 1refere-se ao conjunto 1 de estimulos, o Bloco 2 ao conjunto 2 e o Bloco 3
ao conjunto 3.

Em cada sessdo, os blocos devem ser apresentados em uma ordem diferente.

v
5
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PASSO 11-FOLLOW-UP

* Realizar trés medidas de follow-up. Cada uma das trés sessées devem ser feitas em
dias diferentes.

» Consequéncias:

* Ndo hd consequéncia programada para acerto ou erro e auséncia de respostas ou
respostas inadequadas devem ser ignoradas.

Cada teste possui trés blocos, cada qual com nove tentativas, avaliando os

repertdrios de ouvinte, ecoico e tato para trés conjuntos de estimulos, ou seja,

cada estimulo € avaliado nos trés repertérios em um mesmo bloco.

* OBloco 1refere-se ao conjunto 1 de estimulos, o Bloco 2 ao conjunto 2 e o Bloco 3
ao conjunto 3.

* Em cada sessdo, os blocos devem ser apresentados em uma ordem diferente.
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* Omissao

¢ Troca

* Distor¢ao
* Acréscimo
* Inversdo

* Correspondéncia
pontual com as
convengdes da
comunidade
verbal

ERROS
SIMPLES

CRITERIOS PARA

AUSENCIA

ANALISE DA compLios

PRECI SAO DA FALA * C‘:(’;’;;:‘go diarite ¢ Palavras sem
do estl’mgulo ou sentido
afirmava ndo saber * Outras
aresposta. palavras )

.#;i’v

(SOUZA; ALMEIDAVERDU; BEVILACQUA, 2013; LUCCHESI et al,,2015; RIQUE et al,, 2017).
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EXEMPLOS EXEMPLOS

Acerto - o aplicador dita a palavra /mola/ e a crianga vocaliza /mola/. Auséncia de resposta (AR) — ndo ha emissdo de nenhuma vocalizacdo diante do

estimulo ou a crianca afirma ndo saber a resposta.

Omissdo (0) - ndo hd vocalizacdo de algum fonema ou silaba da palavra (Ex.: /pa/,
em vez de [pata/).

Palavra sem sentido (PSS) — quando a resposta ndo apresenta correspondéncia
com as convencoes linguisticas (Ex.: facaga/, em vez de [pata/); ou a resposta
apresenta muitos fonemas incorretos, com somatdria de dois ou mais tipos de

: 2 2 S ; = erros (acréscimo, omissao, distor¢do e/ou troca), tornando a resposta ininteligivel
Distor¢do (D) — a palavra é lida com entonacd@o ndo convencionada (Ex.: méla, em (Ex: [palu/, em vez de /ba)
: ; ;

vez de mola); ou quando as substituicdes ocorrem entre fonemas surdos e
fonemas sonoros (pata/ bata) (/p/ x [bf; [t/ x [d[; [k x [; [f] x [v]; [s] x [z] e [| x []).
Acréscimo (AC) - adi¢do de algum fonema a palavra convencionada (Ex.: /balt/, em
vez de [bad/).

Troca (T) — emissdo de outro fonema ou silaba da palavra em vez do
convencionado (Ex.: [nola/, em vez de /mola/).

Outra palavra (OP) — quando a resposta ndo apresenta correspondéncia com a
palavra ditada (Ex.: era ditada a palavra /mola/ e o participante vocalizava /pula/).

Inversao (I) - quando todos os fonemas emitidos sao corretos, mas a ordem de
apresentacdo € invertida (Ex.: /tapa/, em vez de [pata/).

unesp"‘”' unesp - K8




PONTUACAO

Para as categorias de omissdo, troca, distorcdo, acréscimo e inversdo, as
vocaliza¢bes sdo pontuadas de acordo com a correspondéncia ponto a ponto
que a producdo oral compartilha com as convenc¢des da comunidade verbal e, a
partir do total de fonemas corretos, obtém-se a porcentagem de acertos.
» Exemplo: se a palavra ditada é /mola/, que corresponde a quatro fonemas, e a
crianga vocaliza /nola/, € considerado os trés fonemas correspondentes/_ola).

Para as categorias auséncia de resposta, palavra sem sentido e outra palavra,
para as quais a resposta emitida ndo compartilha de correspondéncia ponto a
ponto com a palavra alvo, a crianga recebe a pontuagao zero.
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o (a) Sr. (a)

portador da  cédula de identidade : CPF
: residente na Rua (Avenida)

, n° , ha

cidade de , Estado responsavel pelo(a) participante

apoOs leitura minuciosa do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO,
devidamente explicado pela profissional em seus minimos detalhes, ciente dos servicos e
procedimentos aos quais o referido(a) participante sera submetido e orientacdes sobre as
vantagens e possiveis prejuizos do estudo, ndo restando qualquer duvida, firma que a
participacdo de seu(sua) filho(a) € com CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO para
participar da pesquisa “AMPLIACAO DO COMPORTAMENTO DE OUVINTE E FALANTE
EM CRIANCAS COM REPERTORIO VERBAL MINIMO?”, realizada por Thais de Souza
Mascotti, sob orientacdo da Profa. Dra. Ana Claudia Moreira Almeida Verdu, CRP: 06/55548-8
(UNESP) e cosupervisdo da Dra. Leandra Tabanez do Nascimento Silva (HRAC) e da Dra.
Adriane de Lima Mortari Moret (USP), que tem como objetivo desenvolver uma intervencéao
para aumentar o repertério verbal de criancas com repertério verbal minimo, prevendo o ensino
dos seguintes comportamentos: nomeacdo de figuras e objetos, repeticdo de palavras e
compreensdo auditiva tal como apontar um item quando solicitado. Neste projeto, havera
momentos de ensino e momentos de avaliagdo. Ambos 0os momentos serdo filmados pela
pesquisadora e serdo realizados de forma individualizada.

O(A) responsavel e a pesquisadora responsavel concordam que devido aos atrasos
significativos na linguagem, ndo ha inicialmente condi¢fes para que o(a) participante concorde
verbalmente com sua participacdo nesta pesquisa, ndo se aplicando, portanto, a necessidade do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Todavia, a pesquisadora e 0s responsaveis
estardo atentos a possiveis prejuizos e recusa para participacdo das tarefas propostas, como
emitir problemas de comportamento previamente, durante ou imediatamente ap0s as sessdes de
coleta de dados.

Dessa forma, fica claro que o(a) participante da pesquisa, pode a qualquer momento
apresentar comportamentos ndo verbais com funcao de recusa e que resultem na retirada de seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e assim deixar de participar desta pesquisa,
sem necessidade de explicar os motivos e sem comprometer o tratamento nas instituicdes em que
esteja vinculado(a).

O(A) responsavel também foi orientado(a) e esta ciente do seguinte:

- A intervengdo e as avaliagdes serdo realizadas em local determinado de acordo com as
necessidades dos participantes, como o setor de IC do Hospital de Reabilitacdo de Anomalias
Craniofaciais (HRAC) para criangas com deficiéncia auditiva, Centro Especializado em
Autismo e Patologias Associadas (CEAPA) da APAE/Bauru, Laboratorios ou Centro de
Psicologia Aplicada (CPA) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), Bauru/SP, ou na casa dos participantes; em horario determinado de acordo com a
sua disponibilidade e do seu(sua) filho(a).

- O programa tem duracdo prevista de quatro sessdes semanais (uma sessdo por dia), sendo
cada uma com duracao aproximada de vinte a trinta minutos.
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- Este trabalho podera trazer beneficios para a crianga, pois podera desenvolver seu repertério
verbal.

- Como potenciais riscos, destacamos riscos minimos, quais sejam, durante os momentos iniciais
de avaliacdo pode ser que a crianca fique desconfortavel ou constrangida por ndo saber
responder ao que é solicitado. A pesquisadora permanecerd atenta a comportamentos nao
verbais com funcéo de recusa, como emitir problemas de comportamento previamente, durante
ou imediatamente apds as sessdes de coleta de dados. A pesquisadora buscara garantir o
conforto da crianca, por meio da criacdo de uma relacéo prazerosa de interacdo; utilizacdo de
itens reforcadores para o participante; evitando comportamentos autoritarios; garantindo a
recusa na participacdo, sendo sensivel a sinais de desconforto; e realizando adaptacdo do
participante ao ambiente de coleta.

- Havera a editoracdo e demonstracdo dos registros em publicacdo cientifica, palestras, cursos,
estudos de casos e outros registros com divulgacdo dos beneficios a favor do desenvolvimento
de técnicas educacionais.

- As sessOes serdo filmadas, mas as imagens serdo utilizadas apenas pela pesquisadora com a
finalidade de observar como a crianca realiza as atividades e registrar seu comportamento
durante as mesmas. Sera garantido total protecdo e sigilo a respeito das imagens registradas,
sendo estas guardadas pela pesquisadora em local seguro e de acesso exclusivo da mesma. Os
dados a serem divulgados correspondem a medidas comportamentais dos participantes, com
total protecéo e sigilo a respeito da identidade de seu(sua) filho(a).

Como as intervencOes e as avaliacdes serdo realizados de acordo com a disponibilidade
do(a) responsavel e a de seu(sua) filho(a), o(a) responsavel deverd marcar com um “X” o periodo
em que podera participar do projeto, sabendo que podera agendar novo horario se necessario:
Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira

Manhd
Tarde
Noite

Para esclarecer alguma ddvida ou marcar uma entrevista, 0s responsaveis poderdo ligar
para 0s seguintes telefones: (14) 998789312 ou (14) 3238-1555, ou enviar e-mail:
thaismascotti@gmail.com. Para denuncias e/ou reclamacdes, poderdo entrar em contato com:

(a) Comité de Etica em Pesquisa — UNESP/Bauru, na Av. Eng. Luis Edmundo Carrijo Coube, 14
- Nucleo Res. Pres. Geisel, Bauru/SP, CEP 17033-360, ou pelo telefone (14) 3103-6075, e-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br;

(b) Comité de Etica em Pesquisa-HRAC/USP, na rua Silvio Marchione, 3-20 - Vila
Universitaria, CEP 17012-900, Bauru/SP no Servico de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensédo
ou pelo telefone (14) 3235-8421, e-mail: cep@centrinho.usp.br, quando pertinente.

Por estarmos de acordo com o presente termo o firmamos em duas vias (uma via para o
responsavel pelo(a) participante e outra para a pesquisadora) que serdo rubricadas em todas as
suas paginas e assinadas ao seu termino.

Bauru, SP, de de

Assinatura do Responsavel pelo menor Thais de Souza Mascotti
(Sujeito da Pesquisa menor de 18 anos) (Pesquisadora responsavel)


mailto:cepesquisa@fc.unesp.br
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ANEXO B — Parecer do Comité de ética em pesquisa

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS DE BAURU Wﬂl“
- JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AMPLIACAOQ DO COMPORTAMENTO DE FALANTE E OUVINTE EM CRIANCAS
COM REPERTORIO VERBAL MINIMO

Pesquisador: THAIS DE SOUZA MASCOTTI

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 68500517.0.0000.5398

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.224.499

Apresentacido do Projeto:
Esta em conformidade com o esperado para um projeto de pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo da pesquisa é: "... estabelecer, por meio do ensino por Gnico (SEl) e

multiplos exemplares (MEI), comportamento de ouvinte baseado em selegéo e

comportamento de falante (tato e ecoico) com substantivos, verificando a integragéo desses
comportamentos e a emergéncia de operantes verbais ndo treinados ap6s o ensino por MEI."

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
A avaliagdo de riscos potenciais e de beneficios foram incluidos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é de real importéancia e trard contribui¢gdes significativas na area da incluséo.

Consideracdes sobre os Termos de apresenta¢do obrigatéria:
Os termos estdo adequados.

Recomendacdes:
As recomendagdes foram realizadas no parecer anterior e foram acatadas.

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n°® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS DE BAURU

- JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagéo do Parecer. 2.224 499

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
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O processo encaminhado para avaliagdo esta de acordo com a RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE
DEZEMBRO DE 2012, a solicitagé@o de reviséo e de inclusdo sobre os potenciais riscos foi atendido. Sendo

assim, esta de acordo com o esperado.

Considera¢des Finais a critério do CEP:
Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/06/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 872239.pdf 11:23:42
Projeto Detalhado / | Thais_Projeto_de_pesquisa.pdf 05/06/2017 | THAIS DE SOUZA Aceito
Brochura 11:23:13 |MASCOTTI
Investigador
TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento.pdf 05/06/2017 | THAIS DE SOUZA Aceito
Assentimento / 11:21:32  |MASCOTTI
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |ADENDO_AO_TERMO_DE_CONSENTI| 16/05/2017 | THAIS DE SOUZA Aceito
Assentimento / MENTO pdf 20:01:54 |MASCOTTI
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 12/05/2017 | THAIS DE SOUZA Aceito

17:04:24 |MASCOTTI
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
BAURU, 17 de Agosto de 2017
Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
(Coordenador)
Enderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01
Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone:  (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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ANEXO C — Carta de aquiescéncia da APAE

-
A co de Paie w Aengos dos Excepcionws de Baurwse l-' v
Sede - Averstly Jose Henwooe Fermae. 20-20 - Resouncied Pague Grane Ceclve 7
By - 5P| CEP 17053097 ’
Form¥ar- (14) 3106-1252 < “%
Do 0poa vl 0LV | wwiv DOtV Y. 200ebvasd. g . bv | fecnboct. comsieddaury
Endereco pars correspondings - Mus Roakyo Roomis, 247 - Conto & Oiiade
Beoru - 85| CEP 17015420 A
Caven Poutal u* 180
Fonos: [14) 2104-2634 Baur -
CARTA DE AQUIECENCIA
Prezada Senhora
Salete Regiane Monteiro Afenso
Diretora Técnica da APAE BAURU

Encaminhamos para sua apreciagio, o pedido de autorizagdo para 3 realizagdo nas
dependéncias da APAE Baury, a Pesquisa "Amplis¢io do comportamento de falante e
ouvinte em criangas com repertdrio verbal minimo™ de autoria de Thais de Souza Mascott
sob a orientagBo do (a) Prof. Dra. Ana Claudia Moreira Aimeids Verdy, juntamente com a
copla do projeto a ser encaminhado para apreciagio do Comité de Ftica em Pesquisas em
Seres Humanos dajo) Faculdade de Ciéncias, da Universidade Estadusl Paulista (UNESP),
Baury/sP. o

Declaramos estar ciente do compromisso em cumprir as exigéncias contidas na
Resolugic CNS N® 466, de 12,12.12, na realizagiio desta pesquisa na APAE Bauru.

Informamos ainda que este trabalho somente serd Iniciado apos a aprovagdo por um

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanes, do qual encaminharemos cdpia do Parecer

de autorizacho para a sua ciéncia,
Atenciosamente,
Baury, 31 de outubro de 2017
s dorbeca o J
Thais de Souza Mascotth Lici m‘.’:‘:&m

N 5A0 § [ mmm‘ro Aforso
{ .'C,{;;lf\_l_ Diretora Técnica APAE/Bauru
M\ - I} .

Prof. Bra. Ana Claudia Moreira Almeida Verdu
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