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RESUMO

Ao reconhecer a intensidade das catastrofes ambientais, podemos questionar sobre
a racionalidade da ciéncia, sua pretensa neutralidade e promessa de seguranca e
solugcdo dos problemas ambientais. Os efeitos de nossa relagdo com o meio,
decorrentes do vertiginoso processo historico de alteracdo e apropriacdo, em um
curto periodo de tempo, tem gerado graves situacdes de impactos. Dentre as
inumeras possibilidades para enfrentamento dessa crise, 0 processo educativo é
uma das praticas sociais mais adequadas para levar a uma revisdo no paradigma
atual que determina a relacdo ser humano-meio. Pensando em caminhos que
potencializem a incorporagcdo da educacdo ambiental no espacgo escolar, defendo
gue o ensino de geografia poderia integrar um mosaico variado de possibilidades em
suas propostas didatico-pedagogicas. Essa pesquisa teve como objetivo investigar,
a partir das aulas de geografia, a construcdo de sentidos (na relacdo com os
alunos), quando articulamos os contetdos geograficos com a educacao ambiental,
os limites e possibilidades para ressignificar as relacbes ser humano-meio. A
pesquisa em questdo se insere no dominio da pesquisa qualitativa de orientacédo
narrativa e privilegia tedrica e metodologicamente o pensamento bakhtiniano. Ela se
desenvolveu em uma escola publica profissionalizante de Ensino Médio, localizada
em Campinas — SP, com trés alunos ingressantes. Cada aluno participante da
pesquisa recebeu um “diario de bordo”, que teve a finalidade de registrar reflexdes
dos processos vividos durante as aprendizagens e didlogos construidos nas aulas
de geografia, da qual fui professora. Para a compreensdo desse material, elaborei,
primeiramente, crénicas baseadas na memdéria de alguns processos vividos com
esses alunos. Ao realizar as leituras dos diarios, selecionei trechos ou palavras das
reflexdes dos alunos sobre determinadas questdes, o0 que me permitiu produzir
sentidos e responder as questfes dessa pesquisa. Durante esse processo, percebi
gue os alunos pareciam ndo conseguir romper com as barreiras de si para um
envolvimento com o mundo de maneira mais coletiva e altruista. Diante disso, temas
de ordem existencial tornaram-se mais importantes para serem discutidos, e
assuntos mais pontuais sobre a questdo ambiental pareciam nao fazer sentido nas
discussbes ou para buscar solu¢cdes naquele momento, mesmo tendo a consciéncia
de que estes problemas (ambientais) estdo a envolvé-los no tempo-espacgo
presente. O ensino de geografia, quando orientado por praticas pedagoégicas com
fundamentacéo critica, respaldada pela educacado ambiental, possibilita a construcao
de uma consciéncia que abre espacos para um futuro mais justo e ambientalmente
equilibrado, ao se basear na construcao de outras relacbes com o meio, a partir de
experiéncias mais significativas, que buscam criar vinculos com o outro,
favorecendo, assim, o desenvolvimento de uma “vivéncia do nés”, pela possibilidade
da ampliacéo de nosso nivel de consciéncia.

Palavras chaves: Educacdo ambiental. Ensino de geografia. Praticas pedagogicas.
Construcéo de sentidos.



ABSTRACT

When we recognize how intense environmental catastrophes are, we can ask
ourselves about the rationality of science, its intention of neutrality and assurance of
security and solution of environmental problems as well. The effects of our
relationship with the environment, which are consequence of the vertiginous
historical process of alteration and appropriation in a very short time, are causing
serious impact situations. Among several possibilities to fight against this crisis, the
educational process arises as one of the most suitable to lead us into a
reexamination of the current paradigm which determines the relationship between
society-environment. Thinking on ways to embody Environment Education in
schools, | advocate that Geography teaching could integrate the mosaic of several
possibilities in its didactic-pedagogical purposes. This research had as objective to
investigate, from Geography classes, the construction of meanings (in relation to
students), when we articulate geographic contents with environmental education, the
limits and possibilities to re-signify human-environment relations. This research fits
into the field of qualitative research of narrative orientation and endorses theoretically
and methodologically the bakhtinian thought. It was developed in a public technical
high school in Campinas - SP, with three students. Each of them received a
"logbook”, which had the purpose of recording thoughts of the processes
experienced during the lessons and dialogues built in Geography classes, of which |
was the teacher. In order to understand this material, | first elaborated chronicles
based on the memory of some processes experienced with these students. In
reading the diaries, | selected sections or words from the students' reflections on
certain questions, which allowed me to produce meanings and answer the questions
of this research. As | read the diaries, | selected sections or words from the students'
reflections on certain questions, which allowed me to produce meanings and answer
the questions of this research. This process made me realize that the students
seemed to be unable to break the obstacles of themselves for an engagement with
the world in a more collective and altruistic way. In face of those issues of a self-
existential order, they became more important to be discussed, while punctual issues
related to the environment seemed to make little sense during discussions or in the
search for solutions at that time, even though they were aware that these
(environmental) problems involve them in the present time-space. The teaching of
geography, when guided by pedagogical practices in conjunction with a critical
foundation, and backed by environmental education, allows the construction of a
consciousness that opens spaces for a more fair and environmentally balanced
future, based on the construction of other relations with the environment, of more
meaningful experiences, which seek to create bonds with each other, thus favoring
the development of an "experience of us", through the expansion of our
consciousness’ level.

Keywords: Environmental Education. Geography teaching. Pedagogical practices.
To build conscious awareness.
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INTRODUCAO - Um passeio pelas palavras...

1. Um convite para conversar

Neste comeco de conversa, gostaria de explicar a proposta deste trabalho,
sua conexao com a tematica ambiental e os motivos para escolher a educacdo como
possibilidade de agéo no espaco-tempo presente, em busca da ampliagdo de nossa
consciéncia e da construgdo de um mundo melhor.

Que mundo seria esse?

Para responder a essa e outras perguntas, convido-os para um passeio
comigo em busca de esclarecer, a partir dos sentidos que fui construindo ao longo
desta caminhada, os processos que consolidaram essa pesquisa.

A parte inicial, “A pessoa dessas palavras” ou o Capitulo 1 deste trabalho,
envolve meu memorial de formacéo, que busca apresentar o processo de minha
constituicdo, tendo em vista alguns dos caminhos que trilhei, algumas das escolhas
que fiz e algumas possiveis contribuicbes que pretendo realizar.

Na parte seguinte, intitulada “O espacgo tempo atual”, trago um panorama da
relacdo ser humano-meio, seu processo historico e a materializacdo dessa relacéo
no espaco a partir do desenvolvimento da sociedade, principalmente em sua historia
recente e a partir da integracao quase que mundial dos espacos, através do sistema
capitalista. Busco compreender as contradicbes desse processo e 0s impactos
gerados na natureza, reconhecendo essa relacdo como uma crise que degrada o
ambiente e coloca em risco a preservacao da vida e sustentabilidade natural do
nosso planeta. Para isso, defendo a ideia de que uma das possibilidades de
intervencdo na sociedade € por meio de uma educagdo direcionada para o0
guestionamento do que esta posto e das controversas geradas pelo atual modo de
produzir e viver em sociedade.

No capitulo 3, a educacdo ambiental surge como uma possibilidade e
necessidade de se construir uma outra consciéncia de interagdo com o meio, capaz
de resistir, minimizar, corrigir ou até mesmo reverter as situacfes de impacto
ambiental. Neste mesmo capitulo, cujo titulo € “Que educagao podera fazer frente ao

que esta posto?”, busco também compreender como 0 ensino de geografia dialoga
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com a educacdo ambiental na sala de aula e quais os sentidos construidos nesta
relacdo, principalmente através dos diarios de bordo produzidos pelos alunos.

“Trilhas, esconderijos e encruzilhadas: a busca por caminhos”, como Capitulo
4, traz o caminho metodolégico da pesquisa. Nele busco esclarecer o leitor sobre
minhas escolhas para responder as questdes de pesquisa. No capitulo 5,
desenvolvo as andlises do material, resultado dos trés niveis de encontros com 0s
alunos. “Encontro de consciéncias: uma colecdo peculiar” € o momento em que
trago a construcdo de sentidos resultante do processo vivido com os alunos. No
capitulo 6, realizo algumas discussdes, tendo em vista os sentidos construidos, o
objetivo da pesquisa e algumas das possibilidades futuras para o ensino de
geografia numa perspectiva critica na direcdo de uma educacado ambiental também
critica.

No entanto, para poderem entender e apreciar este passeio, proponho um
mergulho prévio nos pressupostos que embasaram a minha pesquisa, 0s pontos de
partida, seus objetivos e questdes a investigar, além dos caminhos trilhados e dos
primeiros resultados que tenho para apresentar.

2. Alguns pontos de partida

Durante meu processo de formacao, muitas foram as experiéncias que me
tornaram mais sensivel para a questdo ambiental. Desde pequena, percebia que
ndo viviamos em total harmonia com o meio ao me deparar com as diversas
situacOes de poluicdo, pobreza, fome, consumismo, etc.

Ao ver alguns documentarios na televisao sobre a natureza selvagem, sempre
nutri certa sensacdo contraditéria de fascinio e desconforto. Enquanto tudo aquilo
gue via estava acontecendo no planeta: nascimento, migracdo, hibernacédo e
reproducdo dos mais diversos tipos de animais; nos, os seres humanos, pareciamos
estar alheios, hipnotizados e restritos ao mundo que criamos para nos.

Essa sensagdo de que algo estava errado foi, além da minha experiéncia
empirica, ganhando novos repertérios de entendimentos tedricos, a medida que
construia outros sentidos sobre a tematica ambiental, principalmente durante a

graduacéo em geografia.
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Pensando nos pontos de partida dessa pesquisa, e fazendo analogia a um
funil, parti primeiramente do tema: o meio ambiente e a relacdo historica que o ser
humano, ao se organizar e viver em sociedade, foi produzindo a medida que se
apropriava da natureza. Nessa relagdo, foi se instalando uma situagdao de crise
ambiental por conta, principalmente, do processo de exploracédo baseado pelo modo
de producéo capitalista. A educacdo ambiental, enquanto educacao, entendida como
pratica social, tem a possibilidade de intervir nessa relagdo ser humano-meio, por
meio do processo formativo dos sujeitos, buscando sua transformagéo do ponto de
vista socioambiental. Diante disso, busquei, em meu lugar de atuacdo, enquanto
professora de geografia, a possibilidade de compreender melhor como o ensino de
geografia possibilita a producédo de sentidos em educacédo ambiental na relagdo com

os alunos.

Figura 1

Fonte: Jordédo, T. (2017)
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Foi nesse repertorio que busquei orientar, como pontos de partida, a
construcdo dessa dissertacdo. Para isso, apoiei-me em alguns autores, que me
ajudaram a ir construindo a relacao entre a problemética ambiental em nivel global e
as possibilidades de seu enfrentamento em nivel local.

Santos (1995, p. 697), ao considerar os problemas que se manifestam no
ambiente, afirma que n&o existe meio-ambiente diferente de meio, “0 que hoje se
chamam agravos ao meio-ambiente, na realidade n&o s&o outra coisa senao
agravos ao meio de vida do homem”. Para este autor, a natureza, a partir da
presenca do ser humano, esta sempre sendo redescoberta. A acdo humana tem
gerado, consequentemente, efeitos continuados e cumulativos em virtude de um
modelo econémico, que se tornou hegemonico ao longo da historia, e que produz
um estilo de vida considerado hoje como impactante do ponto de vista social e
ambiental.

Diante disso, diferentes autores (ALEKSIEVITCH, 2016; MARQUES, 2015;
STENGERS, 2015) me desafiam a pensar sobre nossa relagdo com o meio e a
construcéo da consciéncia acerca dos fatos decorrentes do vertiginoso processo de
alteracdo e apropriacdo do meio. Os efeitos dessa relagcdo e a magnitude dessas
transformacdes, em um curto periodo de tempo, tém gerado graves problemas
ambientais.

As incoeréncias e conflitos inerentes a este modo de producdo manifestam,
potencializam e aprofundam os problemas ambientais. De tal modo que o
“paradigma antropocéntrico utilitarista”, adotado por esse modelo produtivo, passa a
compreender a natureza como recurso externo ao ser humano (dicotomia ser
humano-meio), passivel de ser explorado (LAYRARGUES, 2006, p. 2).

Ao reconhecer que vivemos uma “crise ambiental” (SANTOS, 1995;
BAUMAN, 1999; LAYRARGUES, 2006), podemos validar a hipétese de que as
forcas hegemonicas, que estruturam o capitalismo, passam a produzir uma visao de
mundo ou paradigma, impregnado pelo modelo de racionalidade instrumental
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985), mecanicista e quantitativo (SANTOS, 1998),
reducionista e simplificador (MORIN, 2001). O enfrentamento desse quadro de crise
exige uma profunda revisdo do atual modelo de sociedade e uma constante
problematizacéo por parte daqueles que produzem o conhecimento.

Dentre as inumeras possibilidades para enfrentamento dessa crise, 0

processo educativo € uma das praticas sociais mais adequadas para levar a uma
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revisdo no paradigma atual que determina a relacdo sociedade-natureza, uma vez
gue pode, de forma intencional, provocar uma mudanca de valores e de concepcoes
e de formas de agir por parte da sociedade (CARVALHO, 1989; BONOTTO, 2003;
JACOBI; LUZZI, 2004; TOZONI-REIS, 2007; SANTANA e TEROSSI, 2010).

Ao considerar o processo educativo como pratica social dinamica, que se
constroi historicamente, Freire (1996) nos diz que a produgcédo do saber ocorre de
forma coletiva, envolvida pela vida social e politica, portanto, por meio dela irdo se
configurar espacos de conquista e manutencéo de poder e, consequentemente, n&o
sera neutra. Para Freire (1996, p. 50-52), os seres humanos, ao intervirem no
espaco, inventando a linguagem e promovendo a acdo sobre o mundo e
apreendendo sobre ele, perceberam ndo ser possivel existir sem assumir o direito e
o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica, e “tudo isso nos traz de novo
a imperiosidade da pratica formadora”, ou seja, a possibilidade de intervir em
algumas situacdes para muda-las e quem sabe melhora-las, inclusive do ponto de
vista socioambiental.

Diante dessa proposta de educacédo, os individuos envolvidos nos processos
educativos podem se tornar sujeitos leitores e pensadores do mundo, capazes de
conduzir suas proprias histérias. De acordo com Carvalho (2004), essa modalidade
de educacdo tem como horizonte formar o sujeito humano enquanto ser social e
historicamente situado. Para Tozoni-Reis (2004), a educacdo ambiental, enquanto
educacao, deve ser considerada um processo de aprendizagem permanente, pois
pretende ressignificar as relacdes ser humano e meio, baseando-se no respeito a
todas as formas de vida e na afirmacdo de valores e a¢des socioambientais que
exijam responsabilidades individuais e coletivas, tanto em escala local como
planetéaria.

Para efetivar um trabalho que dé conta dos desafios lancados até este
momento e que a educagdo ambiental (critica) busca enfrentar, os trabalhos
educativos relacionados com a tematica ambiental devem envolver trés dimensdes
possiveis: 0s conhecimentos, os valores (éticos e estéticos) e a dimensao politica.
Além de lidar com os conhecimentos socialmente produzidos e historicamente
acumulados, articulam-se entre si potencializando a preparacdo dos individuos para
as acodes politicas, que, juntamente com outras dimensdes da realidade humana,
devem ser considerados; neste caso, a cognicao e a sensibilidade em relacdo a
degradacgédo ambiental (CARVALHO, 1999; 2006).
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Pensando em caminhos que potencializem a incorporacdo da educacao
ambiental no espaco escolar, defendo que a geografia deve caminhar para superar
sua abordagem tradicional e dicotomizada que fragmentam os conhecimentos
geograficos entre fisicos e humanos. Essa concepcao é, ainda, fortemente presente
e predominante nas instituicbes de ensino e esta pautada em conceitos pré-
estabelecidos, normalmente apresentados de maneira diretiva aos alunos, com
informagbes descritivas do meio, voltadas para a memorizagdo de dados
estatisticos, nomes de rios, cidades, paises e capitais, reduzindo, dessa maneira, as
possibilidades de critica que envolvem a ideia do espaco geografico enquanto
processo histérico e em construcdo, portanto, passivel de transformacéo. Diante
disso, a proposta é fortalecer a concepg¢do de uma geografia critica de abordagem
relacional, e, portanto, socioambiental, que busca produzir conhecimentos de
maneira mais integrada e aberta a novas interpretacdes e reelaboracfes, tendo
consciéncia de seus limites, incompletude e incertezas (CAVALCANTI, 2010, p.
371). Esta geografia € aqui entendida como ciéncia que busca compreender as
relagdes indissociaveis entre natureza e sociedade, produzindo o espaco geografico,
possuindo grande aproximag¢do com a tematica ambiental em seu universo de
pesquisas. Esta aproximacdo possibilita integrar um mosaico variado de
possibilidades em suas propostas didatico-pedagogicas. Além disso, a geografia,
enquanto disciplina, integra um espac¢o obrigatério no curriculo do ensino basico,
tornando-se um espago institucional ja existente e privilegiado para incorporar
praticas em educacédo ambiental (MORAES, 2005).

Colocados os pontos de partida que orientam essa pesquisa e levando em
consideracao o problema da articulacdo entre os contetdos do ensino de geografia
e a educacdo ambiental para construir outros/novos sentidos para a relagdo ser
humano-meio, coloquei como questdes a serem respondidas por esta pesquisa:

Que sentidos podem ser construidos a partir das aulas de geografia, quando
articulamos seus conteudos com a teméatica ambiental?

Que dificuldades e potencialidades s&o percebidas nos didlogos com os
alunos para ressignificar as relagdes do ser humano-meio quando se faz a discusséo
de problemas ambientais trabalhados em diferentes escalas de analise geogréfica?

E possivel reconhecer, nos sentidos construidos, enunciados que possibilitam
mudancas em termos de conhecimentos, valores e participacdo politica, propostas

pela educag¢édo ambiental critica?
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A presente pesquisa, de natureza qualitativa, desenvolvida a partir de
narrativas e fundamentada na experiéncia, pautou-se, tedrica e metodologicamente,
no referencial bakhtiniano.

Diante disso, essa pesquisa, enquanto relagcdo entre sujeitos, assume a
interacdo humana como essencial. O sujeito “é percebido em sua singularidade, mas
situado em sua relacdo com o contexto historico-social” (FREITAS, 2003, p. 29).
Segundo Freitas (2003, p. 31), este enfoque oferece uma nova perspectiva ao
pesquisador: de estar “com o0s sujeitos, produzindo sentidos dos eventos
observados” baseada na compreensao, ou seja, perpassando a ideia de analisar ou
descrever fatos, mas de produzir reflexdes a partir do “encontro dos diferentes
enunciados produzidos entre pesquisador e pesquisado” (FREITAS, 2003, p. 31) por
meio da linguagem, constituindo assim um processo dialdgico.

O ato de pesquisar, nessa perspectiva, torna-se um momento de
excepcionalidade, um acontecimento (nico e singular, pois ao descrever a
compreensao e sentidos decorrentes do encontro com 0 outro (sujeito de pesquisa),
ocorre a producdo de um conhecimento dialdégico e alteritario. Esta dimensédo
alteritaria em Bakhtin torna o pesquisador mais do que participante da pesquisa, mas
também um sujeito que se constitui a0 mesmo tempo em que “mantém uma posicao
exotopica que Ihe possibilita o encontro com o outro” (FREITAS, 2003, p. 32).

Diante disso, ao colocar-me como professora e pesquisadora na perspectiva
bahktiniana, participo do evento da pesquisa e constituo-me parte dele, mas, ao
mesmo tempo, mantenho uma posicdo exotdpica (um olhar sobre o outro que nao
coincide nunca com o olhar que outro tem de si mesmo - desdobramentos de
olhares a partir de um lugar exterior que permite ver no sujeito algo que ele mesmo
nunca pode ver, dando entdo outro sentido), que me possibilita o encontro com o
outro.

Diante desse contexto, devem se perguntar: qual é o lugar que assumo
enquanto professora de geografia e qual a intencionalidade da minha pratica
pedagogica?

O lugar que assumo é o da sala de aula enquanto espago das vivéncias
cotidianas entre pessoas que criam vinculos afetivos, transformando os espagos em
espacos de experiéncias significativas, cuja intencionalidade seja criar situacfes que
busquem, pela linguagem, construir uma consciéncia dos processos historicos da

constituicdo do espacgo, formando sujeitos capazes de intervir no mundo para
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transforma-lo, tendo em vista a solidariedade, a dignidade e a ética.
Para esta pesquisa, 0 encontro ocorreu a partir dos pressupostos explicitados
acima, produzindo, no evento Unico deste trabalho, alguns sentidos a serem

compartilhados.

3. Alguns pontos de encontro...

Ao orientar minha pratica pedagdgica nos pressupostos da geografia critica,
tenho buscado, cotidianamente, fomentar espacos criativos de experiéncias
significativas e afetivas no processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, a ideia
central desse trabalho baseou-se em compreender de que maneira a
intencionalidade da minha prética pedagogica promove a criticidade nos alunos.

A pesquisa se desenvolveu durante as aulas de geografia, ao longo de quatro
meses do ano letivo de 2017, em uma escola publica profissionalizante de Ensino
Médio, localizada na regido central de Campinas — SP, nas duas aulas semanais. Ao
todo, essa turma possuia 35 alunos que compunham o primeiro ano do ensino
médio integrado ao curso de eletrotécnica. Para a producdo de dados dessa
pesquisa, realizei um convite para toda a classe, e, inicialmente, seis alunos se
interessaram em participar.

Para tanto, além dos espacos de didlogo que fariam parte das aulas de
geografia, criei um espaco de reflexdo especifico para a pesquisa?, que se daria pela
escrita de diarios, pelos alunos. Cada aluno participante da pesquisa recebeu um
caderno que se tornaria seu “diario de bordo” e que teria como finalidade registrar
algumas reflexdes de seus processos vividos durante as aprendizagens e dialogos
produzidos a partir das aulas de geografia.

Durante as aulas, tomei o devido cuidado para nao criar situacdes especiais
ou planos de aulas especificos para atender a demanda da pesquisa. Queria, de
fato, perceber como os alunos entendiam as relagBes possiveis entre a questao
ambiental e a geografia. Enquanto pesquisadora e professora, percebo que um
assunto esta implicado ao outro. Mas sera que os alunos percebiam essa relacéo?

Os cadernos foram entregues exclusivamente para os alunos que escolheram

participar da pesquisa e, durante um periodo de mais ou menos quatro meses,

1 Submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Biociéncias — UNESP/Rio
Claro, ao qual o projeto foi encaminhado e do qual recebeu parecer favoravel em 25/01/2017
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compuseram seus diarios com suas reflexdes. Durante esse periodo, ndo tive
acesso aos diarios produzidos pelos alunos.

Este instrumento de pesquisa foi escolhido porque tinha a potencialidade de
extrapolar o espaco da aula, e até mesmo o escolar, permitindo acompanhar tais
alunos aonde quer que eles fossem. A ideia foi proporcionar um espaco de escrita
gue oferecesse maiores possibilidades de compreender o processo reflexivo desses
alunos a partir das experiéncias que eles vivenciavam naquele periodo.

Ao final desse periodo de quatro meses, destinado & composicao do diario de
bordo, os alunos realizaram a entrega de seus diarios. A leitura desse material
somente foi realizada no final do ano de 2017, com o término das atividades
escolares, visto que tive maior tempo para poder me dedicar a este trabalho.

A pesquisa se realizou em um terreno fértil: a escola. Espago de mudltiplas
vivéncias e acontecimentos. Lugar privilegiado para a apropriacdo do conhecimento
historicamente produzido.

Considerando como me coloco em relacdo ao espaco escolar e a docéncia, e
buscando resguardar a identidade dos participantes da pesquisa, decidi oferecer a
eles um sentido especial: nomea-los como algumas espécies ou hibridos de
orquideas.

Os encontros com 0s participantes da pesquisa ocorreram em trés niveis
muito especiais. O primeiro foi durante as aulas de geografia, junto com toda a
classe, entre abril e agosto. O segundo, além das aulas, também nos horarios de
almoco, entre junho e agosto. O terceiro esta se fazendo, apenas com o material, a
partir da leitura dos diarios produzidos e entregues pelos alunos no final do més de
agosto.

Durante o processo de compreensdo dos dados, fui percebendo que este
envolvimento compreensivo, utilizando o referencial bakhtiniano, demanda tempo,
inspiragcdo e sensibilidade. Para tanto, ap0s o processo de qualificagdo deste
trabalho, optei por apresentar a compreensdo e os sentidos construidos de trés
alunos. Para a escolha, entre os seis participantes iniciais, optei por aqueles que
apresentaram maior producdo textual e foram mais assiduos nos encontros
presenciais. A maior aproximacao que obtive com estes trés sujeitos participantes da
pesquisa estreitou a relacéo e pude construir outras/mais compreensdes acerca das

nossas experiéncias.
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Para mergulhar na compreensdo desses textos, busquei, primeiramente,
elaborar crbnicas de memorias de alguns processos vividos com esses alunos,
buscando situar a relacdo estabelecida com os alunos. Para a pesquisa, fui dando
uma forma para essa relagdo, atravessando-a com o0s sentidos que foram
produzidos nesses dialogos.

A partir da escrita dessas cenas, elaborei leituras dos diarios, buscando
selecionar trechos ou palavras que nos mobilizaram para a reflexdo de determinadas
guestdes que iam ao encontro das indagagdes que essa pesquisa busca responder.

Durante o processo de construcdo de sentidos, alguns temas de ordem
existencial foram emergindo. Nos sentidos construidos com a aluna Vanda, percebi
um intenso movimento de reflexdo e busca por autoconhecimento por parte dela.
Uma busca genuina por entender o sentido das coisas no espaco-tempo presente e
a possibilidade de encontrar um propdsito para sua vida. Na relacdo com o aluno
Paphiopedilum, a escrita do diario de bordo apresentou um carater de relatorio
descritivo, mas, em alguns momentos, ele deixou-se levar pelas experiéncias das
aulas, demonstrando que algo nesta relacado pedagdgica o tocava, afinal, ele estava
sempre presente. Em Cattleya, encontramos a reflexdo de experiéncias de
sofrimento emocional, ao sentir-se pequena diante da sociedade e da segregacéo
praticada pelas pessoas.

Diante desse movimento compreensivo, fui percebendo que esses alunos
pareciam ndo conseguir romper as barreiras de si para um envolvimento com o
mundo de maneira mais coletiva e altruista.

Essas e outras inquietacBes foram surgindo durante o movimento reflexivo
desse trabalho, e serdo melhor desenvolvidos mais a frente, tendo em vista a
necessidade de me apresentar, esclarecer minhas escolhas tedricas e os caminhos

que decidi trilhar.
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CAPITULO 1 - A pessoa dessas palavras

1.1. Como se inicia um processo?

Com toda certeza, a0 me perguntar, ele ja foi iniciado, pois o tempo e o
espaco nédo nos oferecem tréguas para pensar exclusivamente sobre isso. E como
estar navegando em um barco, no mar da vida, sofrendo e vivendo com as
intempéries dessa aventura, e, a0 mesmo tempo, ter que realizar os devidos reparos
para néo correr o risco de afundar. A vida tem um qué desse turbilhdo de emocdes.
Algumas vezes, as sensagdes nos calam, em outras, nos estimulam a tentar nos
expressar.

O que se inicia aqui € um manifesto, cuja intencionalidade é a de assumir que
essas palavras sdo enuncia¢des genuinas de uma pessoa que vive, respira e sente.
Sao palavras cuidadosamente escolhidas, no relicario das memoarias, que pretendem
construir um dialogo formativo, tanto para quem escreve, como para quem lé. Esse
didlogo servira como uma apresentacdo inicial, baseada em alguns relatos de
experiéncia que justificam minha presenca no mundo da educacdo ambiental.

Ao me sentir preparada para iniciar o processo de composicdo desta obra,
refleti sobre a magnitude que guarda uma tela em branco. Quantas possibilidades
ela pode oferecer? Imaginei-me como 0s artistas pensando em como comecar as
primeiras pinceladas de uma arte que vira a ser. Pensar sobre isso me levou para
uma mesa farta de comida e bebida, debates intensos e acalorados (sem duavida),
descontragéo e muita alegria...

Provavelmente, pensar sobre isso oferece uma pista muito importante sobre
minha constituicdo. Sou descendente de uma familia fortemente influenciada pela
cultura italiana e, portanto, as conversas e decisbes mais importantes normalmente
acontecem durante as refeicdes. Acompanhando esse ritual, temos o0 pao caseiro,
feito quase sempre sem uma receita certa, mas que serve de tira gosto e
acompanhamento em todas as ocasides dos encontros familiares. O pao se tornou o
termbémetro do estado de espirito das mulheres de nossa familia. Quando a massa
nao fica boa, ja anunciamos: “ndo estava em um bom dia”.

A metéfora do pdo me parece interessante para dizer sobre o processo de

minha constituicdo. Tentarei nesta reflexao inicial me colocar como padeira e autora
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de mim mesma e buscar, na composi¢ao do “pao” que esta sendo minha vida,

algumas pistas que possam oferecer os sentidos de estar aqui heste momento.

1.2. A unido dos ingredientes

Fui concebida sem planejamentos prévios por um jovem casal de
trabalhadores no final da década de oitenta do século XX. Para quem se lembra ou
gosta de historia, foi um periodo politico e econdmico muito dificil para o Brasil e
muitos o chamaram de “década perdida”. Diante dessas dificuldades pelas quais
Nosso pais passava, meus pais criaram trés filhos. Fui a cacula. Nesta época, meu
pai trabalhava como desenhista durante o dia e fazia faculdade de Ciéncias
Biolégicas a noite. Conta-se nos encontros familiares que, quando nasci, meu pai
voltou correndo da faculdade com os amigos para me conhecer no hospital. Um dos
amigos, de tamanha curiosidade, quase “atravessou” o vidro que separava os bebés
das visitas. Aléem da sinfonia de choros, dizem que foi um acontecimento muito
divertido.

Fiquei sem nome por uma semana, até que um amigo de meu pai sugeriu
Thalita. E assim me chamei. Gosto, pois € um palindromo, e a leitura do meu nome,
mesmo que invertido, € a mesma. Nasce de um lado e renasce de outro.

Meus pais cultivam orquideas. Dizem que esta atividade comegou como
hobby, pela curiosidade e dedicacdo de meu pai desde muito jovem. Minha mée, ao
conhecé-lo na juventude, abracou a aventura e, aos poucos, foram construindo um
orquidario em nossa casa. Lembro-me de percorrer o quintal e sentir o perfume forte
e a umidade das estufas cheias de orquideas e musgos. A época esse espaco do
guintal era uma mata selvagem para mim. Perdia-me por entre os esconderijos de
avencas que brotavam no chdo e que, muitas vezes, enfeitavam os bolos dos
aniversarios que minha mae fazia.

Antes de frequentar a escola, costumava ir a casa de minha avé materna.
Logo com quatro anos, ela se mudou para uma chacara na periferia da cidade de
Rio Claro. La ela criava galinhas e tinha plantado uma porcéo de arvores frutiferas
gue produziam manga, goiaba, laranja, caju, acerola, carambola, pitanga, jabuticaba.

Nessa chacara, ela aproveitou o farto espaco-para fazer uma horta.
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Eu me perdia em tamanha quantidade de brincadeiras, invencdes e
reinacbes. Desse periodo, lembro-me de algumas coisas que foram importantes
para a constituicdo da minha sensibilidade diante da magnitude dos mistérios da
vida. Além de meditar constantemente sobre o ovo e a galinha, fazia os canteiros da
horta com um cuidado todo especial. O ritual envolvia carpir, fertilizar a terra, arar,
abrir os canteiros, fazer buraguinhos com os dedos e colocar as sementinhas, irrigar
toda manha e, se necesséario, a tarde também (dependendo da época do ano e da
temperatura). Com o tempo, algumas germinavam mais vigorosas que outras,
dependendo da incidéncia de luz solar. Pensando bem, essas foram minhas
primeiras aulas praticas de ciéncias e biologia, antes mesmo de saber que era esse
o conhecimento trabalhado nas “disciplinas” que meu irmao sempre comentava na
hora do almogo e que me causavam imensa curiosidade e ansiedade por frequentar
a escola.

Meu interesse acerca de outras sociedades e modos de viver veio com a
bagagem das diversas viagens que minha tia realizava. Desde jovem ela saiu do
pais e se lancou no mundo. Meus contatos com ela eram breves e sempre
divertidos. As cartas eram nosso meio de comunicacdo entre expedicdes. Desta
época, guardo uma fascinacao nostalgica pelo servico dos correios. Sempre tenho a
sensacao que algo fascinante vai chegar... Hoje, na vida adulta, sou constantemente
frustrada por contas. Mas ainda existe uma esperanca de que presentes e historias
incriveis possam chegar a qualquer momento.

Os encontros com minha tia produziram subjetividades sobre os lugares do
mundo e uma enorme vontade de conhecé-los. A diversidade cultural que ela
relatava nos cafés em familia me fascinava tanto que, cheia de paixao, contava para
meus colegas de escola sobre tudo que tinha aprendido; eles, é claro, desconfiavam
da veracidade e pediam fotos comprobatérias. Lembro-me de levar fotos da viagem
gue minha tia fez ao Peru. Recentemente fiz a minha primeira viajem internacional
para o Chile. Meu sonho foi realizado quando vi, com meus proprios olhos, as
paisagens andinas que outrora foram subjetivadas pelas aventuras de minha tia.

Outra coisa que despertou minha curiosidade sobre a vida, dessa vez de
forma mais tragica, foi participar do processo de matar galinhas. Minha avo fazia o
servico com um cabo de vassoura. Meu coracéo acelerava em ver o sofrimento das
aves. Naquela época, eu sentia certo estranhamento em ver a cena, mas achava

aquilo necessario. Ap0s o estrangulamento, ficava a ver o processo de depenar a
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galinha depois de passar pela agua fervente. Lembro-me do forte odor desse
processo de matadouro. A cada pena uma nova descoberta cientifica. Ali, haqueles
dias comuns, aprendi um pouco de anatomia e sobre o fantdstico mundo que
envolve o funcionamento dos 6rgdos. Com o tempo fui ficando amedrontada com o
processo, com um sentimento estranho de achar aquilo errado. Colocava-me no
lugar da galinha, imaginando como seria morrer banalmente para servir a
humanidade. Sobre esse assunto, ainda me questiono constantemente.

Junto a essas descobertas, fui também aprendendo a cozinhar no fogdo a
lenha utilizando os legumes descartados da horta. Acho que esse periodo construiu
uma interessante compreensao de reaproveitamento das coisas. Todo o descarte da
horta virava comida de galinha. Todas as fezes das galinhas viravam esterco e
fertilizante para a horta. Havia uma sincronia sustentavel. A compra no
supermercado era bem restrita; lembro-me bem disso, afinal, a maioria das
necessidades alimentares era cultivada ali. Havia sobras suficientes até para minha
avo colocar no porta-malas do carro e oferecer para a freguesia do bairro.

Minha avé sempre me contava histérias intrigantes sobre o sustento de
nossos antepassados, sobre a forma de conservacao dos alimentos, sobre o trato
com a terra, a relacdo familiar que existia antigamente, sobre o processo de
imigracao dos nossos familiares e a busca por novas oportunidades de vida e de
trabalho aqui no Brasil. Nessa época eu estava recebendo, sem me dar conta, as
aulas mais legais de histéria do Brasil e imigracdo a partir das memodrias e
experiéncias da minha avé.

Mais tarde fui aprender na escola que meus antepassados vieram para
trabalhar em grandes fazendas durante o apogeu do ciclo do café no sudeste
brasileiro. Eles eram trabalhadores rurais e viviam em uma colonia com muitas
outras familias no interior de uma grande fazenda. O dono das terras oferecia a
moradia em troca do trabalho de cultivo e da colheita das sacas de café. A
cafeicultura se desenvolvia bem neste lugar geografico por conta das condi¢cbes
pedoldgicas favoraveis - a terra roxa -, que envolvia por¢des de terras inseridas em
uma bacia sedimentar com um solo rico em ferro e nutrientes, decorrente de um
longo processo geoldgico de decomposicdo do basalto.

Muito mais tarde apenas, durante a graduacdo em geografia, pude

compreender melhor a inter-relacéo entre minha historia e a histéria nacional.
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As duras condicOes de trabalho e dificuldade de ascenséo social de nossos
familiares dificultaram o acesso aos bens materiais e a escola. A educacéao tornou-se
muito especial para nossa familia. Todos os esforcos foram langcados para que se
tivesse sucesso escolar e profissional. Meus pais tornaram-se, com muito esforco e
dedicacdo, a primeira geracao a ter acesso a universidade, mas a escolha de suas
formacdes foi, ainda sim, restrita, visto que precisavam frequentar um curso nas
proximidades dos seus trabalhos, que era essencial para o sustento da familia j&a
constituida.

Eu, meus irmdos e primos, tivemos mais tempo para nos dedicarmos aos
prazeres da infancia, da educacdo e das escolhas dos cursos de formacao
universitaria. Com toda certeza foram menos restritas que as de nossos pais.

Mordvamos em uma casa grande, mas pequena. Grande para as orquideas,
pequena para as pessoas. Eu e meus irmaos dividiamos um quarto bem pequeno.
Dentro, parecia uma cartola de magico, pois cabia uma porcéo de coisas! Tinha um
beliche, mais uma cama de solteiro, dois guarda-roupas e um lugar especial para o
computador (que naquela época ndo era pequeno). Quase ndo havia espaco para
transitar. Minha mae sempre chamava nosso espaco de “muquifo”. Havia um esforgo
genuino para deixar o quarto organizado nas trés limpezas semanais que nossa
mae nos “convidava” a realizar. Dizia ela que era para manter nossa mente ocupada.
Nessa época viviamos uma rotina bem rigida. Nossos pais ja haviam exonerado de
seus cargos publicos e haviam investido o que tinham na consolidacdo da producéo
e comercializacdo de orquideas. Nesta época, tinha estantes espalhadas por toda a
casa, abarrotadas com frascos de vidro, meios de cultura e uma porcdo de
orquideazinhas plantadas dentro. Nossa casa era um laboratorio vivo.

Tudo isso era absolutamente normal para mim. Mas a verdade é que essa
rotina era por demais singular. S6 depois vim a perceber. Na escola, os professores
e colegas de sala tinham muita curiosidade em saber como era cultivar orquideas e
trabalhar em um laboratério onde se fazia clonagem, cruzamentos e multiplicacao de
plantas. Eu mesma nédo compreendia esse fascinio que as pessoas tinham.

Lembro-me de ficar observando meus pais no laboratério, realizando os
procedimentos necessarios para esterilizar as ferramentas que serviriam para
semear, dentro de uma capela (fluxo de ar laminar) as mindsculas plantinhas recém-
germinadas em meio de cultura especifico, para outro com um espaco de

crescimento e enraizamento maior. Esses meios de cultura eram um coquetel
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gelatinoso de nutrientes que meu pai tinha demorado anos para desenvolver a
receita ideal para o saudavel desenvolvimento das plantinhas. Eu sempre fui muito
curiosa com as coisas e nado hesitava em perguntar o porqué disso e daquilo. Meu
pai ficava irritado, pois sempre gostou de trabalhar no siléncio de seus pensamentos
inventivos. Hoje eu o compreendo.

Naquela época, eu queria colocar a mdo na massa naquele laboratorio.
Queria agilizar os processos de trabalho. Meu pai me ensinava, com 0S Seus
afazeres, sobre ter paciéncia e persisténcia. Dizia-me, enquanto desenvolvia alguma
atividade em que eu o devorava com meus olhos ansiosos: “Parece facil, ndo é? .
Incrivel como essas palavras rondam minha mente toda vez que adentro uma sala
de aula...

A escolha pela docéncia, com toda certeza, foi inspirada pela profissdo
escolhida pela minha méae. Desde muito pequena me lembro dos rituais que
envolviam brincar de escolinha. Pegava uma porcao de livros e cadernos e ficava
por horas brincando de ensinar. Tentei alfabetizar nossos dois cachorrinhos, que,
curiosamente, ficavam sentadinhos escutando minhas explicagdes mirabolantes.
Minha lousa era Unica: criada com acrilico branco (restos de materiais dos
equipamentos do laboratério) que eu esfregava no chdo para criar a superficie
necessaria para nela escrever com o giz que tinha para o0 momento: pedacos de
carvao.

Achava belissimo o trabalho da minha mae. Antes de trabalhar
exclusivamente com as orquideas, minha mae tinha uma imensa necessidade de
aprender mais para dar conta dos desafios que tinha diariamente na docéncia. Havia
feito o magistério e essa formacédo ja a qualificava para assumir uma sala de aula.
Mesmo sem ser obrigatério naquela época e, até mesmo, pouco incentivado, ela
sentia que precisava de mais folego tedrico para, quem sabe, ter mais sucesso no
processo de ensino-aprendizagem com seus alunos. Foi ai que ela ingressou no
curso de pedagogia na Unesp de Rio Claro, no periodo noturno. Foi uma graduacéo
longa, visto que, diante das necessidades emocionais dos filhos, ela achou melhor
trancar sua matricula por um breve periodo.

Lembro-me de frequentar esse espaco. As amigas de minha mae ficavam em
polvorosa quando eu ia assistir as aulas. Eu gostava muito daquele lugar. Minha

irma se lembra das experiéncias em que éramos frequentemente submetidas pelos
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grupos de pesquisa, que buscavam validar as teorias de desenvolvimento de
Vygotsky ou de Piaget.

O espaco da Unesp de Rio Claro foi muito importante para a criagdo da minha
subjetividade e fascinio diante do desconhecido. Nao foram poucas as vezes em
que tive que ir junto com meu pai para o trabalho, quando ainda era desenhista do
Departamento de Botéanica. Eu adorava! Além de ser mimada pelas funcionarias,
tinha uma bancada de desenho com luminosidade para brincar, um apontador de
lapis mecéanico e um mundo desconhecido a explorar!

Daqueles corredores, lembro-me de um museu de animais empalhados e de
uma tartaruga gigante que estava exposta. Nessa época eu pensava que aqueles
animais estavam vivos e aprisionados na mumificacdo. Tinha medo, mas até hoje
me lembro do cheiro dagueles espacos, 0 mesmo cheiro da sala do nosso grupo de
estudos, o Agora, em que acontecem 0S NOSSOS encontros mensais na pos-
graduacédo; uma mistura de formol e naftalina e outros produtos de laboratorio.

A sensibilidade que desenvolvi para compreender as relacdes humanas, 0s
valores que engendram as rela¢cdes humanas e a relagdo ser humano-natureza, esta
em alguns desses lugares em que fui me constituindo. N&o sei se € possivel marcar
cada etapa dessa constituicdo, mas acredito que cada uma dessas lembrancas é
como a ponta de um iceberg que flutua em um mar infinito de desconhecimento. As
mensagens subliminares que definiram minhas escolhas estdo em algum lugar

dessas experiéncias.

1.3. Amassar

Muitas foram as amassadas da vida. A comecar na pré-escola. Lembro-me
dos colegas chegando a escolinha chorando de medo. Eu ndo compreendia!
Adorava aquele lugar. Podia brincar de massinha, parquinho, tinha merenda,
bochecho de fluor, inspecdo de piolho em nossos cabelos, enfim, era um lugar
divertido.

Certo dia, provei do medo dos meus colegas, quando, no inicio do ano letivo,
minha mae, na mais pura inocéncia das ameacas maternais, me advertiu para ser
comportada, pois a nova professora era muito brava. O conselho cochichado

gentilmente no meu ouvido, associado a cara de brava daquela mulher que seria
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minha professora, foi essencial para eu me unir ao coro dos choros desesperados de
meus colegas de escola.

Realmente a cara dela nao era convidativa. A professora fez o que pode para
conter aquele drama. Mas voltando para casa naquele dia, decidi que aquela
situacdo nao poderia ficar assim. Era constrangedor demais! A partir de entdo meu
medo foi convertido em audacia. Com muita coragem, quando sentia medo dela,
levantava-me e corria abraca-la. Aos poucos fui derretendo a braveza da professora
e aprendi uma importante licdo: todo ser humano necessita de carinho, tanto quem o
da, como quem o recebe. A escola deveria ser um lugar mais afetivo, com toda
certeza.

Outra amassada que levei na vida foi ser frequentemente mordida por
cachorros. Adorava cachorros e os tratava de igual para igual. Inclusive na divisao
igualitaria de brinquedos e ossos do quintal. Essa visdo de mundo me rendeu varias
mordidas e algumas cicatrizes. A licdo que aprendi foi de observar mais 0s animais e
respeitar sua natureza, buscando compreendé-los a partir deles mesmos e nao a
partir da minha viséo sobre eles.

A amassada mais longa foi o periodo da escola fundamental. Acho que todas
as pessoas que passaram anos da sua vida no espaco escolar reconhecem que
essa fase é realmente intensa em descobertas. Aprendi a copiar licdo da lousa,
reproduzir textos e desenhos dos livros didaticos no caderno, escrever na lousa para
a professora (a época, me parece que tinha a letra bonita), copiar listas de exercicios
em uma maquina que cheirava alcool (mimedgrafo), conversar com o0s amigos (a
ponto de ser tema gerador das adverténcias dos professores para 0os meus pais),
escutar historias, frequentar a biblioteca e me encantar com algumas aulas.

Nessa época, algumas escolas estaduais estavam passando por um processo
de municipalizagdo. De um ano para o outro fui transferida de escola e, ao que
parece, ndo teria professora efetiva para a turma que iria frequentar. Minha mae,
entdo, assumiu a classe em que eu estava, a fim de evitar uma possivel alternancia
de professores em substituicdo ao longo do ano.

Na nossa turma tinha uma aluna que possuia deficiéncia auditiva. Naquela
época, 0 acesso aos cursos de libras e formagdo docente para recebimento e
inclusdo desses alunos era muito restrito. Lembro-me do esforco que minha mae
fazia para comunicar-se com ela e integra-la as atividades na classe. Naquele ano

aprendi um saber valiosissimo: conviver com a diversidade e compreender os limites
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e possibilidades do outro, que € diferente de mim, mas que oferece um mundo
incrivel de aprendizado.

Durante minha adolescéncia, juntamente com as crises existenciais, fui
percebendo 0 meu encantamento pelas aulas de histéria, geografia, biologia e
filosofia. Gostava muito de matematica também. Cheguei até a cogitar o0 ingresso na
graduacédo nessa area do conhecimento. Por sorte, minha irma mais velha ingressou
primeiro na graduagcdo em matematica. Ao observar seus longos, exaustivos e
solitarios dias de calculos, pude repensar minhas escolhas, e decidi que a area das
humanidades me cativava mais, pois tinha mais gente para conversar. A geografia
tornou-se, entdo, uma possibilidade.

Sempre frequentei a escola publica. E importante lembrar que o periodo
escolar que vivi foi bem complicado. A década de noventa no Brasil foi intensa do
ponto de vista politico e econdmico. A abertura econémica, processo intensivo de
globalizacdo, aumento das desigualdades sociais, politicas de privatizacoes,
sucateamento acelerado nas instituicbes publicas, dentre elas, a escola. N&o
tinhamos merenda e nem livros didaticos. Nossos pais faziam um esforco enorme
para oferecer o basico para podermos frequentar a escola e ter um bom rendimento.
Lembro-me de dividir materiais com colegas que passavam por muita dificuldade
econbmica. Tudo era muito escasso e deteriorado. Os professores estavam
esgotados e sobrecarregados com uma carga imensa de aulas. As aulas eram
bastante tradicionais, ndo tinhamos muitos debates e pouquissimos espacos de
formacdo critica. Nao tinhamos aulas praticas e estudos do meio e, em raras
oportunidades, interviamos com posicionamentos nas aulas. Alias, tinhamos uma
dificuldade imensa de ler e compreender o que haviamos lido. A isso foi dado o
nome de analfabetismo funcional.

Diante dessas dificuldades, meus pais cobravam notas muito boas de nds. O
discurso deles era de que tinham consciéncia da defasagem do ensino e que,
portanto, tinhamos que nos esforcar para sermos os melhores alunos, pois, mesmo
assim, para acessar uma universidade, seria muito dificil. E realmente foi!

Para compensar, eles nos ajudavam com as atividades escolares apds o
jantar. Tentavam na medida do possivel motivar nossa leitura, investiam na compra
de alguns livros e enciclopédias.

Ingressar na universidade nao foi facil para mim. Lembro-me de estar diante

do caderno de questdes para a prova de vestibular e me sentir o ser humano mais
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enganado da face da terra. Eu me sentia completamente despreparada para lidar
com aquilo! Busquei manter a calma e fiz o melhor que pude, mas zerei em uma das
provas.

As amassadas que vivi ao ter que provar meu conhecimento para conquistar
um lugar de atuacédo reverberam dentro de mim. Atualmente, com meus alunos, o
processo avaliativo € continuo e muito tranquilo. Aprendi que amedrontar as
pessoas e gerar competitividade nao dignifica as pessoas.

Mesmo assim, sei que no mundo real, em muitos lugares, ndo se age assim, e
sabia que ainda passaria por peneiras e sabatinas constantemente.

Assim que terminei o colegial, comecei a trabalhar como vendedora de roupas
no centro da cidade. Com meu salério, conseguia sustentar o transporte para meu
estudo na cidade de Limeira, em um curso técnico em cartografia e geodesia.

Fui me especializando na area técnica e iniciei um trabalho como desenhista
em uma empresa que prestava assessoria na area de mineracdo e meio ambiente.
Realizava mapeamento e relatérios técnicos para serem encaminhados aos 6rgaos
do governo, em nome de empresas privadas, que pretendiam explorar minério em
determinadas areas do territorio nacional.

No inicio o trabalho era desafiador, mas, com o tempo, fui percebendo que
aquilo ndo me dignificava e que meus valores entravam em conflito com o que
desenvolvia neste trabalho.

Durante esse periodo de oito anos, eu fiz um curso tecnoldgico em gestao
ambiental. Nessa época, comecei a engatinhar no mundo da pesquisa gracas a um
professor que me ofereceu uma oportunidade de realizar um projeto de iniciacao
cientifica. Ele sempre me motivava a continuar os estudos em uma universidade
publica, pois dizia que as discussdes eram mais embasadas e aprofundadas.

Apds a experiéncia um tanto quanto traumatica com o vestibular, achava que
s6 passaria se investisse em um ano de cursinho. E assim o fiz. Durante um ano,
recebi o treinamento necessario para encarar os exames de vestibular e ingressei no
curso de Geografia da Unesp de Rio Claro. Fiquei muito feliz com a noticia. Lembro-
me que na semana seguinte minha imunidade caiu e fiquei muito doente. Acho que
meu alivio liberou a tensao produzida para ganhar aguela guerra.

Iniciei os estudos geograficos no periodo noturno. Durante o dia, continuava
trabalhando como desenhista e, nas madrugadas, costumava realizar as leituras dos

textos que embasavam as discussfes académicas. Foi uma fase intensa de
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desconstrucdo do meu mundo. Sem perceber, estava me reinventando enquanto
pessoa.

Neste mesmo periodo me casei, tive meu primeiro filho e fiquei quase sem
félego para dar conta do trabalho, dos estudos e da vida familiar (se € que se
separam).

Antes de ter uma possivel parada cardiorrespiratoria, pedi demissdo do meu
trabalho. Senti que estava vivendo uma fase da vida muito especial e que precisava
construir as bases do mundo em que eu acreditava. Mais do que nunca, queria ser

professoral

1.4. Deixar descansar e sovar novamente

Essa fase de desapego e rompimento com alguns padrdes sociais foram
cruciais para o meu desenvolvimento e maturidade. Estava me “desalienando” de
um processo vicioso (manter-me em um emprego estavel, aceito pela sociedade por
conta do prestigio social que parecia oferecer) e construindo um caminho
profissional que fazia sentido para mim e que ia ao encontro dos meus valores,
mesmo que, neste tempo histérico, passe por inumeras dificuldades e
enfrentamentos. A decisdo por me tornar professora reverberou inimeras piadinhas
e comentarios degradantes de pessoas ao meu redor. Poucas pessoas realmente
compreendiam a escolha que estava fazendo.

Neste periodo consegui me dedicar com profunda satisfacdo a universidade;
estava no ultimo ano da licenciatura e fazendo algumas disciplinas do bacharelado.
Como era bom estudar e estar preparada para as discussfes e ter tempo para
elaborar os trabalhos! Estava imersa em leituras e pesquisas interessantissimas.
Estava vivendo de fato o processo da graduagcdo. Comecei a perceber que os anos
anteriores, por conta da sobrecarga de responsabilidade do trabalho, foram t&o
pouco aproveitados que sentia que deveria dar conta de tudo e mais um pouco
nesse final de graduagéo.

Desenvolvi autonomia e individualidade, aprendendo aos poucos quem eu
era, do que gostava, como eu funcionava diante da vida, quais eram meus limites...

Nessa mesma época tive a oportunidade de participar de um projeto de

iniciacao cientifica orientado pela professora Dalva Bonotto, do Departamento de
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Educacao da Unesp. Lembro-me de estar em casa, havegando pela internet em uma
tarde comum, quando a professora Maria Bernadete, atualmente minha orientadora
de mestrado, compartilhou uma mensagem oferecendo uma possibilidade de
participar de uma pesquisa intitulada: “A educagdo ambiental e o trabalho com
valores”. Ao ler mais sobre o projeto, senti a proposta de pesquisa vinha ao encontro
do que estava procurando compreender melhor: a educacao.

Lembro-me de encontrar com a professora Bernadete e dizer sobre meu
interesse em participar. Ela me olhou surpresa, pensou um pouco e disse por fim:
“Sabe que eu acho que vocé vai gostar dessa area?!”. E assim eu ingressei no
mundo da pesquisa e por um ano me dediquei a estudar a tematica, a encontrar com
um grupo de professores aos sabados e a elaborar um relatério de iniciagdo
cientifica sobre os sentidos construidos ao longo desse processo.

Nesse periodo participei de concursos publicos e processos seletivos em Rio
Claro e Campinas para me tornar professora.

Meu marido j& havia ingressado no cargo de analista de redes na
Universidade de Campinas e fazia todos os dias o trajeto Rio Claro — Campinas.
Assim que terminei a graduacdo, decidimos nos mudar para Campinas. Esta
mudanca me ofereceu inimeros desafios para a consolidacgdo da minha
individualidade e independéncia emocional.

Motivada a continuar os estudos na area de Educacdo Ambiental, participei
do processo seletivo para ingresso no mestrado em Educacgédo. Durante esse
periodo descobri que estava gravida! Fiquei desesperada com a ideia de ndo dar
conta do mestrado, adiar meu ingresso na docéncia, viver aguela experiéncia tao
intensa da maternidade em um momento téo incerto da minha vida. Lembro-me de
estar em prantos em frente a minha orientadora dizendo que ndo conseguiria fazer o
mestrado, ndo poderia me dedicar, tinha medo de néo dar conta. Ela calmamente
olhou para mim e disse: “Mas isso ndo € um problema Thalita, € noticia boa. Para
tudo se da um jeito. Fique tranquila. Nao se desespere. Vai dar tudo certo”.

Esse didlogo permeado por tamanho apoio, carinho e sabedoria me fez
perceber o quanto estava sendo dura comigo mesma. Era como se eu estivesse
pedindo desculpas por gerar uma vida e por preservar minha sensibilidade diante da
rigidez das normas sociais.

Infelizmente a gravidez ndo evoluiu e eu sofri um aborto espontaneo. Foi uma

fase muito dificil. Compreendi apds algum tempo, e apds outras perdas de familiares
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e amigos, que nossa sociedade tem uma dificuldade muito grande de lidar com as
perdas. Esses assuntos sao velados, ndo se fala abertamente. Demonstrar a
vulnerabilidade da perda pode parecer fraqueza e desequilibrio emocional. Muito
malquisto pela sociedade do espetéculo.

Esse processo de lidar com a perda me lancou a busca de novos sentidos na
relacdo com a natureza e na magnitude que envolve seus ciclos. Compreendi a
importancia de fazer as narrativas de nossas angustias e possibilitar, na medida do
possivel, construir espacos de didlogos para aqueles que estdo ao nosso redor,
buscando construir conexdes verdadeiramente humanas.

Diante dessa experiéncia que vivenciei na minha vida, privilegio demais o
contato afetivo com os alunos, crio espacos para se expressarem e enunciarem suas
angustias e também suas alegrias, possibilitando que as aulas de geografia sejam

espacos para existir e ndo apenas aprender.

1.5. Deixar crescer

Esse processo é recente, pois, jA matriculada no mestrado em educacdo,
iniciei as disciplinas da pés-graduacdo no primeiro semestre de 2016. Estava
tomada de medo diante desse novo desafio.

Durante as aulas da pos-graduacdo, fui me sentindo cada vez menos
preparada. Nao conseguia elaborar bons trabalhos e encontrei muita dificuldade
para desenvolver a escrita, criatividade e desejo pela pesquisa.

Algumas amigas do grupo de estudos foram essenciais nesse processo de
resgate, pois me motivaram a parar de correr e simplesmente caminhar para tentar
encontrar o foco que precisava.

Nesse mesmo periodo fui chamada para ministrar aulas de geografia para o
ensino médio. Iniciei a incrivel experiéncia de ser professora; estava tendo a
oportunidade de oferecer as aulas que eu gostaria de ter tido na escola, quando
ainda era aluna do ensino medio.

Junto com esta nova experiéncia, veio o processo de definicdo do meu projeto
de mestrado. Reconduzi minhas ideias iniciais para uma proposta que se volta para

compreender melhor minha prética e a relagdo de ensino-aprendizagem dos alunos
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durante as aulas de geografia, a partir das discussfes sobre educacdo ambiental e
como elas aconteciam nas nossas aulas.

Para isso me aprofundei em diversas leituras, tantas e tdo diversas que por
muitas vezes perdi o foco novamente. Uma amiga um dia me alertou: “Thalita, vocé
nao tem filtros”. Essa frase € um freio para mim hoje em dia, quando me percebo
assoberbada.

Durante as festas de fim de ano, uma epifania: “Preciso cultivar mais o vazio,
abrir espacos para fluir a capacidade criadora”. Sentia-me cheia de ideias sobre o
mundo, mas vazia de tempo para reflexdo e acdo. Decidi que abriria espacos e
cultivaria minha criatividade. Para isso, desaceleraria e deixaria arejar um pouco
minha mente, experimentaria, quando possivel, o ocio criativo, passaria mais tempo
de lazer com minha familia e iria separar um periodo para viajar e diminuir meu
universo de desconhecimento. Sempre que possivel assistiria a um novo filme,
experimentaria um novo caminho, vislumbraria uma nova paisagem, conversaria
com novas pessoas.

Nesse periodo, tive a oportunidade de me matricular em uma disciplina que
fez renascer minha curiosidade para a pesquisa. Foi ministrada pela professora do
Departamento de Educacado, Laura Noemi Challuh, que buscou construir conosco
algumas possiveis contribuicbes da perspectiva bakhtiniana para o desenvolvimento
de pesquisas em ciéncia humanas. Estava experimentando na pratica novas
possibilidades para uma pesquisa que busca se colocar/posicionar, pois pretende
assumir a autoria da obra da vida que estd sendo construida. Enquanto sujeito
histérico, € necessario assumir o meu lugar de atuacdo, assinar embaixo, ser
responsavel. Para isso, pretende-se viver e fazer histéria com as pessoas que me
envolvo, buscando promover nossa autonomia a partir da consciéncia de nossas

limitagdes. Se arriscar!
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1.6. Assar

O desafio de uma pesquisa criativa me motivou a compor essa obra. Tenho
me voltado mais para o tempo presente e buscado refletir sobre o que me acontece
engquanto sujeito-historico, afetada pelo meu contato com os outros, principalmente
no espaco-tempo escolar; lugar e cenario da minha pesquisa. Quais as
possibilidades de construir sentidos em educacdo ambiental durante as aulas de
geografia que tenho ministrado?

Esse processo esta se fazendo, estou me assando para, logo mais, deixar-me
esfriar, para entdo me dividir em palavras e, quem sabe, produzir outros sentidos em
educacao ambiental.

Percebo, neste processo de escrita, que, desde muito nova, senti certo
desconforto ao pensar sobre a condicdo humana e sua relacdo com a natureza. Ao
mesmo tempo em que era tomada pela curiosidade em observar as pessoas,
entender a mim mesma e aos outros, sentia-me afundada numa redoma de mistérios
sobre a origem da vida e o sentido da existéncia. Pensar sobre isso me causava,
principalmente a noite, sensacfes desconfortaveis e muito medo. Muitas vezes o0s
espectros gerados pelo ndo entendimento das desigualdades sociais, injusticas e
violéncia, eram motivo de uma sensibilidade extrema, a ponto de me guardar no
casulo de um mundo encantado, onde fiquei por um bom tempo, até ter coragem
para sair.

N&o entendia porque tinha pessoas que moravam nas ruas, porque tinha
colegas na escola que passavam fome, porque minha mée néo tinha dinheiro para
comprar um caderno com folhas que n&o rasgassem com facilidade quando
precisava apagar alguma anotagcédo. Sentia-me constrangida com o mundo ao meu
redor. N&o conseguia suportar a dor da soliddo de um mundo em que o trabalho era
mais importante que a relacéo familiar, que o sentimento e o afeto.

Na minha criacdo, quando as relagbes sociais se tornavam desarmonicas,
escutava alguém dizer ‘0 mundo € assim e ndo vai mudar’, “é assim que é, e
pronto!”. Isso me deixava desolada. Nao concordava, mas ndao conseguia enfrentar.
Tornei-me ansiosa.

O espaco formativo da graduacdo desestruturou os alicerces que
sustentavam minha ingénua visdo de mundo. A cada aula sofria um nocaute. O

mundo era vasto demais, e meu desconhecimento também.
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No inicio tentava recolher todos os fragmentos que reverberavam das
discussoes e leituras. Nada parecia fazer sentido. Até o dia em que um professor, ao
tirar os olhos da leitura que o acompanhava na aula, encarou-nos e disse: “Nao
estou aqui para reproduzir, mas para transformar, construir a geografia é fazer
politica e lutar por uma sociedade mais justa!”.

Naquele dia, a aula saltou do modelo diretivo e reprodutivista, que nos
causava sono, para uma verdadeira criagdo que nos entusiasmou e provocou
guestionamentos. Aquele professor saiu de sua zona de conforto e deixou-se
revelar. Ali ele enunciava palavras de sua autoria. Aquela aula foi dureza, pois
construimos criticas acidas sobre a sociedade, ou seja, sobre nés mesmos. Mas
também apresentou um horizonte de possibilidades.

Esse dia foi essencial para minha formacdo. Se aquele professor podia,
diante de tantas leituras e reflexdes, posicionar-se diante de seus alunos e lutar por
uma causa, eu também o podia fazer. Alids, era 0 mais coerente a se fazer. Sair do
esconderijo dos outros e encontrar 0 meu espaco de fala e atuacdo. Precisava agora
construir minha colcha de retalhos sobre o entendimento do mundo, para entao
interagir com o mundo e transforma-lo.

Duas décadas de educacdo sem sentido pareceu ter encontrado, nesta
fatidica aula de sexta-feira, um sentido gerador, pois, a partir desse dia, muitos
sentidos foram construidos. Saltei de um lado da ponte “0 mundo € assim e nao vai
mudar” para “nao estou aqui para reproduzir, mas para transformar”. Sinceramente,
sofri, nauseada, cerca de cinco anos até a saida da caverna. A sensacao foi um
misto de saudade e de alivio. Abracei aquele espectro que rondava meus
pensamentos e soube que ele representava os incObmodos que sentia com o mundo.
E que bom que ele estava |4, pois permitiu alimentar uma parte de mim que nao se
conforma com o0 que esta posto. Durante esse processo, percebi que ndo estava
sozinha. Na verdade, nunca estive, pois, muitas pessoas registraram seus
pensamentos e me ofereceram apoio para compreender aquilo que eu sentia, mas
gue nao conseguia verbalizar. Pessoas que ofereceram palavras e sentidos sobre a
construgcéo do mundo.

Ao longo da minha formacdo tive a possibilidade de me aproximar da
concepcdo marxista de mundo, baseado na critica da economia politica. A medida
gue buscava leituras desse referencial tedrico, pude entender mais sobre 0 processo

historico marcado pela luta de classes (ora velada, ora aberta, que conduz a uma
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transformacao da sociedade nos diversos periodos historicos), e fui percebendo que
as desigualdades sociais e desequilibrios ambientais eram condi¢cfes da exploracéo
marcada pelo sistema capitalista.

Compreender melhor esse processo, a partir desse referencial tedrico,
apontou para algumas potencialidades do mundo real, tendo em vista os obstaculos
a serem superados para a consolidacao de uma sociedade mais justa, digna e ética.

Enquanto pessoa, tenho buscado encontrar, todos os dias, no que existe, a
perspectiva do novo como possibilidade de transformacao de um mundo melhor.

Para tanto, declaro que minha luta é através da palavra e da acao.

Ah, ia me esquecendo, engravidei novamente e tive uma filhinha. Quantos

outros sentidos essa condicdo podera me oferecer?
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CAPITULO 2 - O espaco tempo atual

2.1. A relacdo ser humano-meio

Existe uma teia de relacées bastante complexa a se compreender quanto a
relacdo do ser humano com o meio. Historicamente, esta relagdo foi marcada por
diversas circunstancias, situacdes e interesses e, portanto, muitas abordagens e
concepcdes tentam construir uma compreensdo que ofereca sentido para esta
relacdo que esta se fazendo e se reorganizando a todo o momento.

O que é ser humano?

O que é o meio?

Qual o sentido de nossa existéncia?

Por muito tempo essas questdes motivaram e ainda motivam a humanidade
na busca por respostas. Na geografia, podemos encontrar alguns que ajudaram a
construir um entendimento orientador para aparentemente novas indagactes, que
nos permitem guestionar o mundo - coisas e pessoas — e, assim, damos sentido a
nossa propria existéncia na medida em que nos relacionamos, construindo conexdes
com outros mundos. O que nos une é o horizonte de nossas necessidades, este
mundo humano, que esta constante e a todo o0 momento buscando elaboracdo por
acofes com diversas intencionalidades e interesses. Pensar que nhossas
necessidades sdo passiveis de unidao entre os seres pode parecer ingénuo diante de
um mundo social separado do mundo natural, pois € regido por interesses
econdmicos e de mercado, o que s6 faz sentido para o mundo humano. Essa
relacdo deturpa toda uma relacédo de harmonia com a natureza, conduzindo, assim,
para um processo historico cumulativo de impactos ambientais. De uma necessidade
vital, o capitalismo, criado pelos seres humanos, criou uma necessidade artificial, e
dai decorrem inUmeros problemas sociais e ambientais.

Compreender o espaco e sua inter-relagdo com o ser humano se tornou
fundamental para construir um possivel entendimento dessa complexidade. Para
tanto, iniciamos este capitulo discutindo o espaco geografico e sua construcdo na
medida em que o ser humano se relaciona com o meio.

De acordo com Carlos (2011, p. 81), o espago geografico é “lugar da

reproducdo social de forma indissociavel, mas também o produto, meio e condi¢ao
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dessa reprodugao”. O espaco, nessa perspectiva, € compreendido como movimento
e processo que se realiza como condicdo, meio e produto da (re) producédo da
sociedade — pensando que a sociedade pode apresentar um carater reprodutivista,
ao repetir situagcbes de maneira mais ou menos automética, como também tem o
potencial de produzir e criar outras/novas situacdes, tendo em vista seu processo
transformacao —, permitindo desvendar também os niveis da realidade e as escalas
imbricadas, podendo produzir uma compreensdo das tensdes que explodem em
conflitos no plano da vida cotidiana. Pensar no espago como condi¢do é entendé-lo
também como um lugar pré-existente, ou seja, decorrente de um processo de
formacéo geoldgica e também de formacao cosmica, decorrente de bilhdes de anos,
que possibilitou a formacdo da complexidade da vida no planeta. Pensando mais
sobre isso, o trecho do livro Maya, de Jostein Gaarder (2000, p. 21), nos diz o
seguinte: “o aplauso a grande explosao s6 chegou quinze bilhdes de anos depois de
a explosao ocorrer”. Que interessante perspectiva! O autor nos permite refletir sobre
o tempo e sua magnitude. A grande exploséo ao qual faz referéncia é o Big Bang — a
teoria mais aceita pela comunidade cientifica sobre a formagdo do universo. O
sentido desse evento tem sido debatido por pesquisadores e apaixonados por
ciéncia ha apenas mil anos, que, diante da vida no planeta, é bastante recente. Se
fizermos uma analogia a partir de um calendéario de trezentos e sessenta e cinco
dias, tendo em vista que o primeiro dia de janeiro foi a grande explosdo, nés, os
seres humanos, estamos fazendo histéria apenas nos ultimos trinta segundos do
altimo dia do ano de dezembro.

A guestdo é: estamos aqui agora, habitando um espaco que oferece condi¢éo
a minha (nossa) vida, mas esse espaco nao € apenas condicao, ele é também meio
para a vida, ele nos envolve e por ele somos envolvidos. Nessa relacdo, o ser
humano passou a produzir novos espacos, tornando-o, entdo, um produto
decorrente da reproducéo da vida social.

A medida que o ser humano foi tendo consciéncia da vida e da brevidade dela
(morte), obteve a nocdo de tempo (ontem, hoje, amanhd). De acordo com Bauman
(1999), o ser humano talvez seja o Unico ser vivo que possui consciéncia da morte,
diferente dos demais animais que parecem viver no hoje eterno.

Segundo Cortella (1997), se pararmos para refletir, ndo somos especialistas
em nada. Possuimos uma infancia longa, reduzida forca fisica, pouca velocidade

para deslocamento, pouca resisténcia as intempéries do ambiente (agua, frio), ndo
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temos habilidades notaveis para voar, etc. Essa dificuldade de adaptacdo a natureza
nos levou a diversos enfrentamentos para sobrevivéncia. Essa contradigdo
(contrarios que se interpenetram/interdependem conflituosamente) nos possibilitou
construir artefatos, através do pensar e agir intencionalmente (e conscientemente),
buscando mudancas e transformacdes que favorecessem a reproducdo da vida
humana.

O trabalho tornou-se primordial para nossa sobrevivéncia, gracas a nossa
capacidade inventiva. Fomos capazes de criar instrumentos para intervir no espaco,
buscando protecdo, conforto e acomodacdo. Afinal, somos amedrontados
constantemente com a inseguranca decorrente da brevidade de nossa vida.

Diferentemente do animal, o ser humano parece ter se desprendido
parcialmente do corpo fisico e das necessidades meramente biologicas e instintivas.
Com o desenvolvimento da técnica, realizamos, ao longo do tempo, a cultura (modos
de viver e fazer, baseados na nossa capacidade imaginativa), que é imprescindivel
para nossa existéncia. A cultura s6 pode existir quando é transferida socialmente
aos novos integrantes em forma de conhecimento, superando as barreiras impostas
pelo tempo biolégico dos seres humanos. Essa dimensédo simbolica da realidade
(representacbes da realidade) permitira construir processos educativos que
oferecerdo condi¢des para a construcdo e reconstrucdo do espaco em Seu processo
de apropriacdo pelo ser humano. Uma vez superada sua condicdo biolégica de ser
vivo, 0 ser humano passa a construir sua condicdo social, jA que vive em sociedade
e, portanto, produzindo, constantemente, sua sociabilidade. Muitas vezes de
maneira pacifica, outras de maneira mais violenta, a depender das relacGes de
poder que orientam suas acoes.

Ao longo do processo historico, deixamos de ser ndomades e buscamos
garantir nossa sobrevivéncia e seguranca por meio do trabalho intencional, ou seja,
passamos a materializar nossas ideias, criando objetos e ac¢bes, produzindo e
transformando o espaco. Podemos citar como exemplos a revolucdo agricola, a
domesticacgdo de plantas e animais e o surgimento da propriedade privada (HARARI,
2015).

Em decorréncia deste processo, para a ciéncia geografica, 0 espaco supera
sua condicdo de materialidade e comeca a ser pensado como produc¢ao social.

Segundo Carlos (2011), a producéo do espaco é anterior ao capitalismo, visto

gue o ser humano, ao deixar de ser coletor, passou a ser cagador e foi criando
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condicbes de, através de seu trabalho, transformar efetivamente a natureza,
dominando-a. Assim, a natureza, a partir do processo criativo do ser humano, vai
assumindo, por meio do trabalho, condi¢cdes para a realizagéo e reproducao da vida
humana. No capitalismo, essa producdo do espagco expande-se territorial e
socialmente. O proprio espaco assume a condicdo de mercadoria, como todos os
produtos dessa sociedade. A producdo do espaco se insere na logica de producao
capitalista, portanto, generaliza a producao do espaco sob determinagdo do mundo
da mercadoria.

Do ponto de vista marxista, podemos pensar nesse mundo enquanto pratica,
ou seja, enquanto processo de transformacdo de si mesmo, como movimento
ininterrupto da sociedade, como sujeito realizando-se, possibilitando-nos rever
criticamente as ideias sobre a relacdo ser humano e meio, buscando elucidar o
momento da histéria atual (CARLOS, 2011, p. 69).

2.2. Para onde caminhamos?

Para compreender toda a complexidade e as transformacdes pelas quais 0
ser humano passou ao longo de sua histéria de vida no planeta, aprofundemo-nos
na relacdo ser humano-natureza/ser humano-meio, buscando 0s recursos que 0
conhecimento pode nos oferecer para tensionar essa relacdo atual (marcada pela
dicotomia ser humano-meio). A possibilidade de integrar a ideia de humanidade-
sociedade-natureza busca fazer frente ao “paradigma antropocéntrico utilitarista”
(LAYRARGUES, 2006, p. 2) adotado pelo modo de producado capitalista, ao qual a
natureza passou a ser compreendida como recurso e externa ao ser humano e,
portanto, passivel de ser explorada.

Para tanto, tentaremos contribuir para com o debate, tecendo reflexdes a
partir do fendbmeno técnico, ou seja, quando a natureza e o espaco se redefiniram na
sociedade humana, a partir da evolugédo historica das técnicas. De acordo com
Santos (2008):

A historia do homem sobre a Terra € a historia de uma ruptura progressiva
entre 0 homem e o0 entorno. Esse processo se acelera quando, praticamente
ao mesmo tempo, o homem se descobre como individuo e inicia a
mecanizacdo do Planeta, armando-se de novos instrumentos para tentar
domina-lo. A natureza artificializada marca uma grande mudanca na histéria
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humana da natureza. Hoje, com a tecnologia, alcancamos o estagio
supremo dessa evolugédo (SANTOS, 2008, p. 17).

Para este autor, a presenca do ser humano sobre a Terra alterou uma ordem
natural, pois a natureza foi sendo redescoberta pelo ser humano a partir de suas
necessidades de sobrevivéncia, possibilitando a criagdo de outra natureza, a social,
em detrimento de uma primeira natureza, a natural. A “passagem de uma ordem vital
a uma ordem racional” foi, segundo Santos (2008, p. 16), essencial para que o
natural cedesse lugar para o artefato e a racionalidade se revelasse através de uma
natureza instrumentalizada, domesticada e artificializada. “Sem o homem, isto €,
antes da historia, a natureza era uma. Continua a sé-lo, em si mesma, apesar das
partices que o uso do planeta pelos homens Ihe infligiu”. (SANTOS, 2008, p. 18).

A acdo do ser humano (denominada antrépica) tem efeitos continuados e
cumulativos, e, diante do modelo de vida adotado (capitalismo), agravam-se 0s

problemas de relacionamento entre a atual civilizagdo material e a natureza.

No comego dos tempos histdricos, cada grupo humano construia seu
espaco de vida com as técnicas que inventava para tirar do seu pedaco de
natureza os elementos indispensaveis a sua prépria sobrevivéncia.
Organizando a produc¢do, organizava a vida social e organizava o0 espago,
na medida de suas proprias forcas, necessidades e desejos. A cada
constelacdo de recursos correspondia um modelo particular. Pouco a pouco
esse esquema se foi desfazendo: as necessidades de comércio entre
coletividades introduziram nexos novos, e também desejos e necessidades,
e a organizacdo da sociedade e do espaco tinha de se fazer segundo
parametros estranhos as necessidades intimas ao grupo.

Essa evolucdo culmina na fase atual, onde a economia se tornou
mundializada e todas as sociedades terminaram por adotar, de forma mais
ou menos total e de maneira mais ou menos explicita, um modelo técnico
Unico que se sobrepde a multiplicidade de recursos naturais e humanos.
(SANTOS, 2008, p. 17-18)

Ou seja, com o processo de evolugcdo da espécie humana, algumas
circunstancias favoreceram/possibilitaram uma mudanca na relacdo com meio
(nocdo de tempo, medo da morte, desenvolvimento do cérebro, mudancas
genéticas), favorecendo o controle dos espacos pela necessidade de construir
artefatos que legitimassem certas relacbes de poder. A observacdo do espaco
possibilitou criar hipoteses para a mediacdo de novas atividades que trouxeram o
sedentarismo dos grupos humanos. Tomaram um espago para Si e comegaram a

produzir a prépria sobrevivéncia. Desse ponto decorreram novas relacdes sociais e
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divisdo do trabalho. A producdo substituiu a satisfacdo das necessidades basicas.
Com o controle do territorio podia-se produzir mais do que se precisava,
possibilitando trocas entre os produtores. Ao longo da histéria, os processos de
trocas comerciais se potencializaram, gerando novos espagos e tempos. A
necessidade de acelerar os processos produtivos para dar conta dos novos
mercados pressionou para o0 aprimoramento e desenvolvimento tecnolégico. O
avanco tecnologico, por meio do conhecimento, potencializou novas rotas comerciais
e novas possibilidades econ6micas. O desenvolvimento econémico possibilitou a
passagem do mercantilismo e, pelo excedente, dando origem ao capitalismo, que,
em diferentes fases de expansdo, chegou aos dias atuais como capitalismo
financeiro e globalizado.

Interessante pensar que dentre tantos Homos, sé 0s sapiens estédo
construindo histéria nesse momento. Segundo Harari (2015), coexistiram uma
multiplicidade de espécies humanas que habitaram o planeta. Montar o quebra
cabeca de nossa existéncia €, talvez, um arduo oficio para os historiadores. Para
Harari (2015), temos, talvez, bons motivos para esquecer nosso passado, visto que,
segundo o autor, nosso passado € incriminador. O que nos levou a exclusividade
entre essas espécies humanas? Para ele, somos megapredadores.

Ao descrever algumas hipoteses dos processos de nossa evolucdo, o autor

descreve que, em comparagao com outros animais:

Os bebés humanos séo indefesos e durante muitos anos dependem dos
mais velhos para sustento, protecédo e educacéo.

Esse fato contribuiu enormemente para as extraordinarias habilidades
sociais da humanidade e, ao mesmo tempo, para seus peculiares
problemas sociais (...). E necessaria uma tribo para criar um ser humano. A
evolucdo, assim, favoreceu aqueles capazes de formar fortes lagos sociais.
(HARARI, 2015, p. 18).

Compreender este subdesenvolvimento como inacabamento possibilita
pensar sobre a necessidade de nos educarmos e nos socializarmos para atingirmos
a completude humana.

Na construcdo desse processo de sobrevivéncia, nossa relacdo com o mundo
tornou-se mais complexa; desenvolvemos a linguagem. Todos 0s animais tém uma
forma de linguagem, mas o que torna nossa linguagem tao especial € sua
versatilidade, pois conecta sons e sinais para produzir uma infinidade de frases com

significados diferentes.
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Para Harari (2015), a caracteristica verdadeiramente U(nica da nossa
linguagem néo € s a capacidade de transmitir informacfes, mas sim se expressar

sobre coisas que nao existem.

(...) s6 os sapiens podem falar sobre o que nao existem. Até onde sabemos,
s6 os sapiens podem falar sobre tipos e mais tipos de entidades que nunca
viram, tocaram ou cheiraram. Lendas, mitos, deuses e religides apareceram
(...). Mas a ficgdo nos permitiu ndo s6 imaginar coisas como também fazer
isso coletivamente (...). Contar histérias eficazes ndo é facil. A dificuldade
estd ndo em contar a histéria, mas em convencer todos os demais a
acreditar nela. Grande parte da nossa histéria gira em torno desta questéo:
como convencer milhdes de pessoas a acreditarem em histérias especificas
sobre deuses, ou nagdes, ou empresas de responsabilidade limitada? Mas,
quando isso funciona, da aos sapiens poder imenso, porque possibilita que
milhdes de estranhos cooperem para objetivos em comum. Tente imaginar o
quao dificil teria sido criar Estados, ou igrejas, ou sistemas juridicos se s6
féssemos capazes de falar coisas que realmente existem, como rios,
arvores e ledes. (HARARI, 2015, p. 32-40)

Segundo Santos (2008, p. 21), a doutrinacdo da linguagem, através de uma
midia associada aos interesses unilaterais de uma classe social, gera discursos
falsos e sombrios, mutilando um conjunto de possibilidades que poderiam unir
verdadeiramente as pessoas em prol de uma necessidade em comum, reduzindo a
competitividade entre as pessoas e, quem sabe, nutrindo a cooperagédo. Para o
autor, quando se discute a questdo ambiental, devemos basear nossa compreensao
em analises cientificas e ndo se limitar a disseminar o medo a partir de uma midia
falsa, que corrobora com a potencializacdo de uma fantasia acerca de fatos pontuais
de dada realidade, sem o devido contexto. Normalmente, o discurso defendido pela
midia, que estd a servico do mercado e do poder, concorre para a proliferacdo do
medo e da fantasia, que, ao ser conduzido pelos grandes atores da economia e da
politica, submete a populacdo ao controle de seus interesses e necessidades.

Percebe-se ai a necessidade de se construir um sentimento, uma
necessidade comum entre as pessoas, tendo em vista a manutencao da vida neste
planeta, buscando fazer frente as causas misticas/fantasiosas que séao
cotidianamente construidas para controlar e imobilizar as pessoas a partir do medo,
buscando frear possiveis transformacfes sociais. Para tanto, torna-se necessario
compreender a realidade da qual fazemos parte, para que, utlizando-se do
conhecimento historicamente produzido e acumulado pela humanidade, possamos

entendé-la e humaniza-la, do ponto de vista mais critico e solidario, buscando intervir
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sobre o mundo de maneira mais ética para com n0és mesmos e com todos 0s seres

gue convivem neste planeta.

2.3. Conhecimento e humanizacgéo

Conforme pudemos ir compreendendo, 0s questionamentos, reflexdes,
confrontos, desesperos, indagacdes sobre nés mesmos, a razdo de sermos, nossa
origem e destino foram se construindo ao longo do tempo na forma de
conhecimentos (CORTELLA, 1997).

Durante séculos consideramos (e muitos ainda o fazem) ser a Terra 0 n0sso
lugar, criado s6 para nés e a n@s pertencente, quase imaginando que tudo o
gue existe (aqui e fora daqui, no incomensuravel Universo) seria apenas
uma moldura para a vida humana (...) a consciéncia da vida transporta
também a consciéncia da precariedade da vida e da transitoriedade da
existéncia humana (...) todos os seres vivos por nds conhecidos morrem (...)
Esse fato ndo nos agrada muito e procuramos afastd-lo, se néo
concretamente, ao menos simbolicamente, por intermédio da Arte, da
Religido, da Linguagem (CORTELLA, 1997, p. 27-28).

Para Harari (2015, p. 40), “as pessoas teceram uma rede incrivelmente
complexa de historias”. Esse processo influencia a necessidade que o ser humano
tem de se expressar e de “eternizar” a brevidade de sua vida por meio da linguagem
adquirida historicamente.

Sobre a necessidade humana de se eternizar por meio da linguagem, o
socidlogo Bauman (1999) faz algumas consideracbes sobre a génese dessa
necessidade: o medo da morte. Ao analisar os problemas contemporaneos e a
liquidez das rela¢gées humanas, o autor denuncia o0 medo, a incerteza, a inseguranca
e a falta de garantia como processos resultantes das pressfes cumulativas e
incessantes frente ao mundo criado pelo ser humano.

Para o autor,

A maior descoberta feita pela espécie humana, descoberta que a tornou tao
especial e sua paz de espirito, sua sensa¢cdo de seguranca tdo dificil de
alcancar, foi a da fatalidade da morte, universal, inevitavel e intratavel, a
aguardar todos os individuos. O ser humano é a Unica criatura viva que
sabe que vai morrer e que ndo ha como escapar da morte (BAUMAN, 1999,
p. 39).
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O autor esclarece que o “homem € a unica criatura viva que sabe de sua
transitoriedade; e como sabe que € apenas temporario, pode — tem que — imaginar a
eternidade, uma existéncia perpétua que, ao contrario da sua, ndo tem comego nem
fim” (BAUMAN, 1999, p. 39). Nossa busca por uma identidade nos levou a querer
nos diferenciar dos demais seres vivos, iniciando, assim, um processo de definir e
marcar “nosso” lugar no mundo.

A necessidade de protecdo e seguranca frente ao temor do incerto (morte e
pés-morte) parece ter possibilitado o inicio do processo de criagdo do proprio
ambiente humano. O nosso mundo.

O mundo tal qual o conhecemos torna-se criacdo humana e horizonte de
sentido. A constituicdo das coisas esta na relagcdo com o mundo, como abertura de
possibilidades de construir sentidos. O mundo n&o existe sem o ser humano. O
mundo sem as relagbes com o mundo € incompleto. A consciéncia dessa
incompletude nos direciona para a constituicdo do mundo e de n6s mesmos.

Para Santos (2008), a natureza se torna instrumento com potencial de
transformacéo pelos seres humanos mediante o aprimoramento da técnica, ou seja,
meios técnicos elaborados para transformar e usar a natureza visando construir
elementos indispensaveis a sua propria sobrevivéncia.

A busca por conforto e segurancga fez com que os seres humanos passassem
a organizar a producdo, a vida social e, assim, o espa¢co conforme suas
necessidades e desejos. Entdo a via de enfrentamento dessa realidade conflituosa
estd no campo da acao e o que vai nos diferenciar, de fato, é que, até onde se sabe,
apenas o0 ser humano €é capaz de acao transformadora consciente, ou seja, € capaz
de agir intencionalmente, por meio do trabalho ou praxis.

Para Santos (2014):

O espago é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio de sistemas de objetos e agBes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria de da. No
comecgo era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao
longo da histéria vdo sendo substituidos por objetos fabricados, objetos
técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticos, fazendo com que a natureza
artificial tenda a funcionar como uma maquina (SANTOS, 2014, p. 63).

Segundo o autor, vivemos o tempo dos deuses, o tempo do corpo, e agora o

tempo das maquinas. Estamos nos tornando adoradores da velocidade. Porém esta
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aceleracdo contemporanea impde novos ritmos, gerando um crescimento
exponencial (urbano e consumo) do numero de objetos e do arsenal de informacdes.
A aceleragao banalizou as invengdes, “dai a sensagdo de um presente que foge”
(SANTOS, 2008, p. 29).

Este novo tempo € despotico, pois € regulado por apenas uma parcela da
populagdo, uma minoria que detém os meios de produgdo e informacgéo. “O meio
geografico, que ja foi ‘meio natural’ e ‘meio técnico’, € hoje, tendencialmente, um
‘meio técnico-cientifico” (SANTOS, 2008, p. 29). Diante disso, o mercado torna-se
tiranico e o Estado tende a se enfraquecer até tornar-se impotente e favorecer o livre
mercado. As ideias de Santos (2008) dialogam com as ideias de Bauman (1999) ao
afirmar que nesses tempos exige-se uma fluidez nos meios de comunicagéo para a
circulagdo do capital.

Para que essa demanda do mercado ocorra é necessario fomentar a

competitividade.

Sem aceleracdo contemporanea, a competitividade que permeia o discurso
e a acdo dos governos e das grandes empresas ndo seria possivel, nem
seria viavel sem 0s progressos técnicos recentes e sem a correspondente
fluidez do espaco (SANTOS, 2008, p. 32).

Esta competitividade se aprofunda a medida que o capitalismo passa a
dominar as rela¢des sociais. Ao contrario da liberdade que prega, gera tirania e
agressividade, oferecendo sempre uma sensacao de estar envolto por uma guerra,
gue parece estar sempre vencida.

Esse desalento é gerado pela fragmentacao das relacdes, que, a medida que
se globaliza, falsifica, corrompe, desequilibra e destréi. (SANTOS, 2008, p. 33)

Esse esvaziamento das relagdes humanas, a liquidez (BAUMAN, 2007),
assume uma natureza mercantilizada e pragmatica, cuja racionalizacdo torna-se
perversa, gerando graves obstaculos para se construir processos de reflexao entre
as pessoas, levando ao assassinato da criatividade e da originalidade (SANTOS,
2008, p. 24).

Santos (2008), ao discutir essas circunstancias, problematiza o caso das
Universidades. Denuncia um mundo cuja “tecnociéncia” (processo criado pelo ser
humano, mas que agora € utilizado para controle, por uma minoria que detém o

poder do mercado) torna-se avassaladora, voltada apenas para encontrar solugdes
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técnicas, praticas e imediatas. Essa area do conhecimento é enaltecida com
financiamentos e prestigios empresariais, convertendo processos de pesquisas em
estatistica rentdveis. Ele alerta que o saber verdadeiro ndo encontra canais de
expressao nessa conjuntura, e que “corremos o risco de assistir ao triunfo de uma
acao sem pensamento sobre um pensamento desarmado” (SANTOS, 2008, p. 24).
Comenta ainda que a carreira universitaria ndo mais precisard de uma carreira
académica, visto que privilegiara a producao burocratica e quantitativa daqueles que
manipulam verbas em prol da demanda empresarial e do mercado, esvaziando o
carater fundamental de fugir dos raciocinios técnicos para enfrentar o entendimento
do Mundo (SANTOS, 2008, p. 25).

O autor nos faz pensar sobre a necessidade de nos implicar mais nos
processos, buscando agir com certo “heroismo” (SANTOS, 2008, p. 25) frente
tamanha banalizacdo das relacbes entre as pessoas e 0 saber que esta sendo
produzido. Pensar o conhecimento enquanto compromisso social, de nds, seres
humanos, e também enquanto educadores, para com a sociedade, buscando
oferecer possibilidades de humanizacédo nos diversos tempos-espagos, procurando
reduzir as relacdes capitalistas que geram competitividade entre as pessoas e, quem
sabe, construir lacos mais sensiveis, verdadeiros e profundos, que levem em
consideracdo nossas vulnerabilidades, anseios, angustias e aflicbes. Ao reconhecer
nossa fragilidade diante do mundo, poderemos, quem sabe, nos colocarmos mais na

condicao de aprendizes diante da magnitude da natureza.

2.4. A crise e suas possibilidades

Diante da ruptura progressiva do ser humano com o0 seu entorno, Santos
(1995) nos ajuda a pensar que a técnica passou a ser mediacdo fundamental do ser
humano com o meio, gerando mudancas nos espacos, criando-se, assim, 0 espaco
geografico, a partir de uma primeira natureza. Esta natureza unificada pela histéria a
servico de atores hegemonicos alcanca, neste atual momento historico, seu estagio
supremo de evolucao, cujos impactos gerados tornam-se igualmente proporcionais.
As motivacdes para apropriagdo da natureza e a exploracdo despdtica em
detrimento de um modo de producédo que atende apenas a demanda criada por uma

Unica espécie de ser vivo no planeta geram uma contradicdo. A ilusdo gerada por
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esse sistema nos torna cumulativamente egoistas, visto que, quando o reproduzimos
sem reflexdo critica, aprofundamos e fortalecemos suas relacbes de poder e
hegemonia, gerando, inclusive, certo grau de indiferenca com relacdo ao meio que

nos acolhe (Santos, 1995).

O progresso técnico, sobretudo o desenvolvimento da informacédo, permite
mudancas no patamar da concorréncia dentro do capitalismo, levando a que
se imponha, agora, 0 que também se convencionou chamar de
competitividade e que aparece como uma equacgao Unica a que todos os
paises devem se subordinar (SANTOS, 1995, p. 701).

Para o autor, talvez se deva por esse processo que a chamada crise
ambiental se produz no periodo histérico da emergéncia do meio técnico-cientifico e
técnico-cientifico-informacional (decorrente do processo de mecanizagcdo do espacgo
pela revolucao industrial, cujo ser humano passou a vender sua forga de trabalho e,
assim, fabricar um novo tempo: o tempo do trabalho, que ira superpor e contrapor
aos tempos naturais de sua ancestral subsisténcia, para um tempo social controlado
por outros seres humanos que detém poder econbmico). Este Ultimo periodo
comecara ap0s as guerras e ao desenvolvimento tecnolégico para controle da
economia e hegemonia mundial (SANTOS, 1995).

Reconhecendo a intensidade das catastrofes ambientais, € possivel
guestionar sobre a racionalidade da ciéncia, sua pretensa neutralidade e promessa
de seguranca e solugcéo dos problemas ambientais causados pela humanidade.

Diferentes autores (ALEKSIEVITCH, 2016; MARQUES, 2015; STENGERS,
2015) nos desafiam a pensar sobre nossa relacdo com o meio e a construcdo da
consciéncia acerca dos fatos decorrentes do vertiginoso processo de alteragcédo e
apropriacdo do meio, pois a magnitude dessas transformac¢des em um curto periodo
de tempo gerou graves problemas ambientais.

Considerando os problemas que se manifestam no ambiente, Santos (1995,
p. 697) defende que ndo existe meio-ambiente diferente de meio, “0 que hoje se
chamam agravos ao meio-ambiente, na realidade ndo s&o outra coisa sendo
agravos ao meio de vida do homem”. Para o autor, a natureza estd sempre sendo
redescoberta com a presenca do ser humano sobre a Terra e, assim sendo, sua
acao tem efeitos continuados e cumulativos em virtude do modelo de vida adotado

pela humanidade. O modelo ao qual o autor faz referéncia engendra o sistema
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capitalista, que, segundo Marx e Engels (2007), trata-se de um processo de
exploracdo do meio e do ser humano pelo ele préprio, na forma de luta de classes.
Considerando essa perspectiva para a compreensao da realidade, temos de um lado
a classe burguesa, que, pressionada pela necessidade de mercados sempre mais
extensos para os seus produtos, desenvolveu relacdes capitalistas em toda a parte
do planeta. Tal processo aniquilou as industrias nacionais e produgdes locais. “As
antigas necessidades, antes satisfeitas pelos produtos locais, dao lugar a novas
necessidades que exigem, para sua satisfacdo, produtos dos paises e dos climas
mais remotos” (MARX e ENGELS, 2007, p. 30). Esse processo da lugar ao
intercambio generalizado de mercadorias, oferecendo certa independéncia territorial
e dependéncia econdmica entre as nagoes, processo este que tem sido denominado
de globalizagéo.

Para a consolidacdo do sistema capitalista torna-se necessario garantir a
reproducdo das relacbes de exploracdo. Para isso, 0s sistemas econdmicos e
politicos se articulam buscando legitimar os meios que favorecem a manutencédo do
livre mercado.

Nesta mesma ldgica, as incoeréncias e conflitos inerentes a este modo de
producdo manifestam, potencializam e aprofundam os problemas ambientais
(LAYRARQUES, 2006, p. 2). Essa situagdo € decorrente do “paradigma
antropocéntrico utilitarista” adotado pelo modo de producédo capitalista, e pelo qual a
natureza passou a ser compreendida como externa ao ser humano (dicotomia ser
humano-meio), e também como um recurso a ser explorado, reconhecemos,
juntamente com varios autores (SANTOS, 1995; BAUMAN, 1999; LAYRARGUES,
2006), que vivemos uma “crise ambiental”’, resultado de um processo historico de
acOes com efeitos continuados e cumulativos em virtude do modelo de vida adotado
pela humanidade. A tenséo produzida pelas contradigbes das relagbes cotidianas,
abarcadas pelo poder ilusério das forcas hegeménicas que imperam no modelo
econdmico e industrial, ancorado na ciéncia e tecnologia, leva-nos a assumir que
vivemos também uma “crise civilizatéria” que, segundo Leff (2002), pode ser
entendida como uma crise de conhecimento.

Essas forgcas hegeménicas, que estruturam o capitalismo, produzem uma
visdo de mundo ou paradigma impregnado pelo modelo de racionalidade
instrumental (ADORNO; HORKHEIMER, 1985), mecanicista e quantitativo
(SANTOS, 1998), reducionista e simplificador (MORIN, 2001).
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O enfrentamento desse quadro de crise exige uma profunda revisdo do atual
modelo de sociedade e uma constante problematizacdo por parte de quem produz
conhecimento.

Para Santos (2008, p. 33), a grande revolta frente a esse modelo de
sociedade se da através do espaco, do lugar, que se torna mundo voraz e também
da esperanca. Para o autor, 0o que globaliza separa, mas € o lugar que permite a
unido: “O lugar defronta o Mundo, mas, também, o confronta” (SANTOS, 1994, p. 4).
Diante de uma rede técnica mundializada utilizada como atual instrumento da
producdo e circulacdo das informacfes, as redes s&do globais e transportam o
universal ao local. “Mediante a telecomunicagao criam-se processos globais, unindo
pontos distantes numa mesma légica produtiva. E o funcionamento vertical do

espaco geografico contemporaneo” (SANTOS, 1994, p. 4).

A ordem trazida pelos vetores da hegemonia cria, localmente, desordem,
ndo apenas porque conduz a buscar mudangas funcionais e estruturais,
mas, sobretudo, porque essa ordem nao é portadora de um sentido, ja que
0 seu objetivo — o mercado global — € uma auto-referéncia, sua finalidade
sendo o proprio mercado global. Nesse sentido a globalizacdo, em seu
estagio atual, € uma globalizacdo perversa para a maioria da Humanidade
(SANTOS, 1994, p. 4).

Diante desse recorte territorial, estamos na horizontalidade, cujos espacos
sao frequentes objetos de transformacao, adaptando-se as necessidades externas,
mas que, ao mesmo tempo, encontra uma légica interna prépria para reproducao.
Para Santos (1994), ndo existe espaco global, mas espacos da globalizacdo. O
mundo, segundo este autor, “¢ apenas um conjunto de possibilidades cuja
efetivagcdo depende das oportunidades oferecidas pelos lugares” (SANTOS, 1994, p.
5).

Nesse sentido, o exercicio desta ou daquela acdo passa a depender da
existéncia, neste ou naquele lugar, das condi¢cBes locais que garantam
eficacia aos respectivos processos. E o lugar que oferece ao movimento do
mundo a possibilidade de sua relacdo mais eficaz. Para se tornar espaco, o
Mundo depende das virtualidades do Lugar (SANTOS, 1994, p. 5-6).

Diante desse entendimento, o lugar guarda uma razao global, mas também
uma razao local que convive dialeticamente (concilia ideias opostas por meio de uma

sintese), portanto seria no cotidiano imediato, localmente vivido, que poderiamos
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potencializar acGes de resisténcia a essa ordem social, baseada na economia. O
lugar pode ser o espaco criador da solidariedade por ser 0 espaco de garantia de
comunicacdo efetiva entre as pessoas, e que guarda uma riqueza que podera
imperar a resisténcia a globalizacdo perversa e aos problemas ambientais
decorrentes do sistema econdmico capitalista. O lugar é “globalmente ativo”
(SANTOS, 1994, p. 8-9), pois guarda o cotidiano, o acontecimento, 0 presente que
esta se fazendo e se construindo. Esse espagco que contém uma variedade de
coisas e agles e que incluem uma multiplicidade infinita de possibilidades e
perspectivas para transformacdes e mudancas. Ir para além de si mesmo a partir da
compreensao do mundo e das relacdes (SANTOS, 2008, p. 35), tornando-se espaco
do cotidiano, da resisténcia, portanto, lugar de intervencdo e de experiéncias
significativas e transformadoras.

Diante disso e da necessidade de enfrentamento da crise ambiental, Carvalho
(1999) defende que, dentre as inumeras possibilidades, desde as alternativas
técnicas e/ou politicas, o processo educativo € uma das praticas sociais mais
adequadas para levar a uma revisdo do paradigma atual que determina a relacao
sociedade-natureza, uma vez que pode, de forma intencional, provocar uma
mudanca de valores e de concepcdes e de formas de agir por parte da sociedade
(CARVALHO, 1989; BONOTTO, 2003; JACOBI; LUZZI, 2004; TOZONI-REIS, 2007;
SANTANA e TEROSSI, 2010).

A construcédo tedrica delineada até aqui se tornou horizonte de sentido para
minha pratica pedagogica, pois, tendo em vista a humanizacdo como um processo,
estes autores me fizeram pensar sobre nossa condicdo de inacabamento e
possibilidade de agao criadora e transformadora da realidade (e do mundo) a partir
do processo educativo que ocorre cotidianamente no lugar (escola, neste caso).
Diante disso, pensar em novas formas de relagbes humanas, fazendo resisténcia ao
que estd posto, é uma possibilidade de provocar (re)acdes de intervencdo no
mundo, buscando muda-lo e transforma-lo. Ao adentrar uma sala de aula,
fundamentada por essas concepcgdes, percebo os alunos e a mim mesma como
seres humanos em processo de construgdo. Reconhecer isso cria um elo de
solidariedade, pois precisamos, juntos, construir sentidos para nossa existéncia. A
responsabilidade sobre nossas a¢ées no mundo vai tornando-nos mais conscientes

sobre nossos atos e escolhas. Essa perspectiva pode tornar os acontecimentos
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considerados banais, experiéncias significativas, humanizadoras e por que nao

revolucionarias?
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CAPITULO 3 - Que educacéo podera fazer frente ao que esta posto?

Ao considerar o processo educativo como préatica social dindmica, que se
constréi historicamente, podemos concordar com Freire (1996) de que a producao
do saber ocorre de forma coletiva, envolvida pela vida social e politica. Por meio dela
irAo se configurar espacos de conquista e manutencdo de poder e,
consequentemente, ndo sera neutra. Segundo Freire (1996, p. 50-52), os seres
humanos, ao intervir no espaco, inventando a linguagem e promovendo a acao
sobre o mundo e apreendendo sobre ele, perceberam ndo ser possivel existir sem
assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer politica, e “tudo
isso nos traz de novo a imperiosidade da pratica formadora”, ou seja, a possibilidade
de intervir em algumas situacBes para muda-las/transforméa-las e, quem sabe,
melhora-las, conforme ja referido anteriormente.

Para compreender melhor essa possibilidade de intervencdo na realidade,
Saviani (2011) explica que o ser humano, para sobreviver, necessita, e o faz por
meio do trabalho (acdo adequada as finalidades), extrair da natureza, ativa e
intencionalmente, os meios de sua subsisténcia, e, ao fazer isso, ele inicia o
processo de transformacdo da natureza, criando o mundo humano (o mundo da
cultura). Deste modo, as especificidades da educacdo, que se referem aos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos, ou seja, aos
elementos necessérios a formacédo da humanidade em cada individuo singular, se
construira “na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente, através de relacbes pedagdgicas historicamente determinadas
que se travam entre os homens” (SAVIANI, 2011, p. 20). E dessa perspectiva que 0
autor enfatiza que a educacgao se tornou “um fendmeno proprio dos seres humanos”,

pois,

(...) diferentemente de outros animais, que se adaptam a realidade natural
tendo a sua experiéncia garantida naturalmente, o homem necessita
produzir continuamente sua existéncia (...) em lugar de se adaptar a
natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto é, transforma-la
(SAVIANI, 2011, p. 11).

Ao analisar essa relacdo com o meio, o autor compreende que 0 que nao €&

garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens e,
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neste processo, incluem-se os proprios homens em seu processo de humanizacéo,

a partir da producéo do saber, que ocorrera atraves do trabalho educativo.

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto de homens (...) a escola existe, pois, para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber
(SAVIANI, 2011, p. 13).

Ao formular essas ideias, Saviani (2011) defende a necessidade de se
compreender a educacdo no seu desenvolvimento histérico-objetivo, com
possibilidade de articular uma proposta pedagégica cujo compromisso seja a
transformacdo da sociedade. Para isso, torna-se necessario compreender a
educacado escolar “tal como ela se manifesta no presente, mas entendida essa
manifestacdo presente como resultado de um longo processo de transformacao
histérica” (SAVIANI, 2011, p. 80).

Saviani (2011, p. 81-87), ao detalhar este processo, coloca que desde a
apropriacdo coletiva da terra na fase inicial de organizacdo das sociedades em que
0s seres humanos produziam sua existéncia de forma coletiva e para uso comum,
até 0 momento que ocorre a apropriacao da terra, seu uso privado e o surgimento de
uma classe de proprietarios ociosa que “ndo precisa trabalhar para sobreviver
porque o trabalho de outros garante também a sua sobrevivéncia”. A escola surge
nesse momento, COmo espago para ocupar o tempo livre, ou seja, para uma minoria.
Com o avanco do processo histérico (feudalismo, acumulacdo de recursos,
mercantilismo), os meios de producédo passam a assumir a forma de capital (terra e
instrumentos de trabalho), surge uma nova sociedade. A partir do desenvolvimento
do capitalismo, o eixo do processo produtivo se deslocara do campo para a cidade,
da agricultura para a industria. A classe dominante (que detém os meios de
producdo para acumulacdo do capital) se torna empreendedora ao necessitar
“produzir continuamente para reproduzir indefinidamente, de forma insaciavel o
capital” (SAVIANI, 2011, p. 82). Para que esse processo se faca a partir dos
interesses do capital, a burguesia revoluciona as relacdes de produgdao,
conquistando e controlando espacos de desenvolvimento da ciéncia e da
informacéo, buscando dominar de maneira cada vez mais incisiva a natureza. A

cidade surge como local determinante para as relagdes sociais e a exigéncia de um
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conhecimento intelectual se torna necessidade geral, pois o conhecimento
sistematico se generaliza dadas as condicbes de vida na cidade, altamente
influenciada pelo processo de industrializacao.

A proposta da pedagogia historico-critica, defendida por Saviani (2011), € que
0 processo educativo, por meio de uma pedagogia critica, resulte em
esclarecimentos sobre o0s determinantes sociais da educacdo, por meio da
‘compreensao do grau em que as contradi¢coes da sociedade marcam a educacao e,
consequentemente, como o0 educador deve posicionar-se diante dessas
contradigdes” (SAVIANI, 2011, p. 86).

A ideia central dessa concepcao de educacdo é romper com as contradicfes
da sociedade capitalista e tentar meios para tensionar, resistir e, quem sabe, superar
esse modo de produgdo, instituindo um novo paradigma econdmico-social, que
poderia ser o socialismo construido socialmente em bases democraticas, diferentes
do socialismo real experimentado no século passado (SANTOS, 2016).

Perante as tendéncias criticas da educacdo brasileira, concordamos com
Rodrigues (2001) que o processo educativo tem a finalidade de preparar os
individuos para assumirem papéis sociais relacionados a vida coletiva e a
reproducao das condi¢cdes de existéncia, ao comportamento justo na vida publica e
ao uso adequado e responsavel de conhecimentos e habilidades disponiveis no
tempo e nos espacos em que a vida se realiza. Importante salientar que esses
aspectos se desdobram em acdes educativas, desempenhadas pelos sujeitos
educadores e, entre eles, a escola (RODRIGUES, 2011).

O ato de formar o ser humano se da em dois planos distintos e
complementares: um de fora para dentro e outro, de dentro para fora (...). A
formacdo humana resulta de um ato intencional, que transforma a criatura
biolégica em um novo ser, um ser de cultura (RODRIGUES, 2001, p. 241).

Segundo Rodrigues (2001), esse processo educativo rompe com a Visdo

pragmatica e utilitaria dos tempos modernos, pois entende que:

(...) educar compreende acionar 0os meios intelectuais de cada educando
para que ele seja capaz de assumir o pleno uso de suas potencialidades
fisicas, intelectuais e morais para conduzir a continuidade de sua propria
formagédo. Esta € uma das condi¢Bes para que ele se construa como sujeito
livre e independente daqueles que o estdo gerando como ser humano. A
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Educacao possibilita a cada individuo que adquira a capacidade de auto
conduzir o seu préprio processo formativo (RODRIGUES, 2001, p. 241).

Esta formacédo oferece condi¢cdes para a constituicdo de pessoas livres e
independentes, pois se baseia num processo de construcdo, que assume ser 0
conhecimento elaborado a partir do questionamento, desconfianca e refutabilidade
daquilo que, em algum momento, é ou foi considerado conclusivo e assumido como
verdadeiro.

Esse ideal tedrico, a luz da sociedade moderna atual, pode oferecer certo
desconforto para aqueles que buscam compreender melhor outras possibilidades de
se viver em sociedade. Construir praticas, dentro ou fora da escola, que sejam
coerentes com essa concepcao critica de educacdo ndo deve ser tranquilo, pois, a
todo o momento, o sujeito se implica no processo, recriando-se e reinventando-se.
Essa dinamica (re)criadora dependera da capacidade dos sujeitos envolvidos de
operarem escolhas, o que pressupde certo grau de liberdade, autonomia e
responsabilidade para efetivar uma participacao licida na conducao da vida privada
e coletiva, visando exercitar, assim, a cidadania. Para a consolidacdo desse ideal,
necessitamos, constantemente, nos nutrir em espacos de dialogo, estudo e
compreensao da realidade presente, para que, compreendendo-a em seu processo
histérico de formacdo, possamos nos armar de possibilidades para intervir na
realidade, buscando transforma-la de maneira continua, para que “dure um tempo
suficiente para provocar um resultado irreversivel” (SAVIANI, 2011, p. 92).

Essa concepcédo critica de educacao torna-se horizonte para a conducao
deste trabalho, pois, ao compreendermos a realidade em processo de construcao,
torna-se possivel pensar em formas e meios para agir com intencionalidade,
buscando intervir na realidade para transforma-la sempre que isto for necessario e,
guem sabe, construir (outros/novos) sentidos do ponto de vista socioambiental.

Pensar a educacdo como pratica que pode fazer frente ao que esta posto
torna-se um desafio e, também, do ponto de vista deste trabalho, uma necessidade
emergente e urgente, pois, ao reproduzir acdes que reduzem as relacdes sociais e
afetivas, por meras relacbes de interesses capitalistas, corremos o risco de reduzir
pessoas a mercadorias, contribuindo para a liquidez das relagbes humanas e

favorecendo os processos de indiferenca do ser humano e com o mundo ao redor,
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mundo este que pode ser construido tendo como base a solidariedade, a
afetividade, o respeito, a dignidade, etc.

Com este trabalho, pretendemos fortalecer um movimento que esta buscando
enfraquecer, para entdo superar as relacées capitalistas de reproducao da vida
social, que geram impactos ambientais colocando em risco a vida neste planeta.
Uma das possibilidades seria, pelo processo educativo, promover novas/outras
experiéncias de relagbes com o outro e com o0 meio. Talvez com imersdes em outros
ambientes e culturas, potencializando outras/novas formas de producéo e criacao da
vida social, tendo como horizonte a transformacao.

Pensar sobre essa questdo me lembrou de uma leitura que me provocou
algumas inquietacdes... Estar nesse espacgo-tempo € como me sentir num barco
furado, em meio ao oceano, numa tempestade. Sozinha ou acompanhada, teria que
dar conta de tapar o buraco e navegar, ao mesmo tempo e com todas as forcas e
esperancas gue possuisse, para conseguir sobreviver e, quem sabe, anunciar a
possibilidade de um outro mundo. Que outro mundo seria esse?

Aqui defendo a ideia de um mundo que reduza/suprima as relacbes
capitalistas de reproducéo da vida social, tendo em vista a superacdo desse sistema
e a instauracdo de uma nova forma de organizar a reproducdo da vida social — o
socialismo democratico como uma possibilidade — e que permita a retomada de
relacdes afetivas, voltadas para a ética (SANTOS, 2016).

Este ideal coloca em questionamentos inUmeras situagfes da vida cotidiana
e sua conducéo, afinal vivemos em um mundo/arena em que as contradi¢cdes estao
postas, e, a todo o0 momento, ora a reproduzimos, ora a resistimos, com um nivel de
consciéncia maior ou néo, a depender de nosso aprofundamento e entendimento
sobre determinada questdo. Os questionamentos e escolhas tornam-se libertarias,
mas também angustiantes.

Pensar numa educacdo que questione o atual e hegemoénico paradigma de
mundo, fortemente influenciado pelo modelo econémico capitalista, pode ser um
caminho interessante para a construcao dessas novas possibilidades. Afinal, séo
diversos os tempos e espacos que ocupamos e diversos sdo 0s niveis de
consciéncia que rondam nossas relagfes, bem como diversas as possibilidades de
transformacao. Pensar e agir de forma mais critica talvez possa formar e nos formar
ao mesmo tempo, para sermos sujeitos protagonistas de nossa historia e da historia

gue estamos construindo, buscando ter consciéncia também dos limites e
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possibilidades desse processo. Mesmo que esse projeto perpasse nosso tempo
bioldgico, acreditamos que € necessario construir essa consciéncia para nos
permitirmos fazer as seguintes questbes: que mundo queremos construir? Como
vamos contribuir para sua formacgdo? Ter a chance de ampliar a consciéncia e refletir
sobre isso podera nos oferecer sentido para nossa existéncia e também senso de

responsabilidade por nossas acdes. Rodrigues (2001) esclarece que,

Ninguém necessita, nem terd competéncia para conhecer tudo o que o ser
humano produz e como o produz, nem possuira todas as habilidades
disponiveis no mundo humano. Demarcar esse grau de consciéncia de
limites que s6 podem ser entendidas nos meandros da intercomunicacgao
cooperativa com outros homens. Os seres humanos descobrem que nao
estdo s6s no mundo, nem realizam a sua existéncia de modo solitario e
isolado. Ele necessita construir inter-relacées com outros seres humanos e
com a natureza (RODRIGUES, 2001, p. 248).

Essa concepcéo tedrica de constituicdo do ser humano reconhece que somos
incompletos e que nos construimos por meio das relacbes que estabelecemos
durante nossa vida. Afinal o outro é necesséario para minha existéncia, o outro me
propicia curiosidade e condicdo de me humanizar e transformar a realidade. O outro
€ minha possibilidade de existéncia e sentido. Nesta pesquisa, a possibilidade de
reconhecer a emocao e cultivar a sensibilidade nas relagdes humanas torna-se
elemento fundamental, pois talvez seja este o caminho da (re)conexdo com o
enigmético ciclo da nossa existéncia e horizonte de sentido para nossas vidas.
Tendo em vista 0 processo historico baseado na luta de classes, lutamos por um
outro mundo que se baseia na construcdo de uma nova sociedade, em bases mais

democréaticas.

3.1. A constituicdo da tematica ambiental e a necessidade de reeducar

Ao compreender a relagéo entre ser humano e natureza, buscamos construir,
durante a escrita desse texto, sentidos que possibilitassem o entendimento da
realidade, a partir de um processo histérico baseado na luta de classes. Discutimos
sobre a apropriacdo do meio pelo ser humano, as possiveis explicacées histéricas

de uma relacdo centrada no atendimento dos interesses unicos e exclusivos dos
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seres humanos em detrimento de uma natureza anterior, que € condicdo para
nossas vidas e de todos os demais seres vivos que habitam este planeta.

A partir daqui é defendida a ideia de que vivemos uma crise ambiental
decorrente de impactos ambientais gerados a partir da exploragdo exacerbada da
natureza, num curto periodo de tempo histdrico, que, ao ser comparado com o
tempo geologico e cosmologico de formacdo do planeta e do universo, € muito
breve, 0 que torna essa questdo ainda mais preocupante do ponto de vista
socioambiental.

A educacdo pode, entdo, ser uma das possibilidades para o enfrentamento
dessas situacbes de impactos ambientais, visto que podera favorecer um debate
critico pelos seres humanos acerca desse processo de reproducdo desenfreado,
decorrente do modo de vida adotado pela maioria das sociedades — o capitalismo,
tendo em vista os limites naturais para a manutencéo da vida no planeta.

Diante disso, torna-se importante, nesse momento, entender mais sobre a
constituicho da temética ambiental no cenério politico mundial para
compreendermos melhor como a educacdo, transversalmente pela educacao
ambiental, pode se consolidar no bojo dessas discussdes e fomentar acbes mais
efetivas no espaco escolar, buscando contribuir para a construcdo de uma
sociedade que gere menos impactos no meio ambiente.

De acordo com Carvalho (2015, p. 9), a partir da metade do século passado
(principalmente nas décadas de 60 e 70), deparamo-nos com “algumas questdes
gue marcaram nao apenas o debate tedrico, mas as agendas, tanto de movimentos
politico-sociais, como de parte das politicas de Estado e/ou de governo”. Diferentes
grupos sociais consolidaram discussdes reconhecendo e construindo a
caracterizagao do que poderiamos chamar de “crise ambiental”, anunciando, dessa
maneira, 0 movimento ambientalista. Esses movimentos alertavam sobre 0s riscos
dos processos antropicos de alteracdo da natureza e da ampliagdo dos riscos que o
planeta Terra esta submetido.

O debate sobre a crise ambiental envolveu algumas publicagdes como o livro
Primavera Silenciosa, publicado em 1965, por Rachel Carson; Uma Terra Somente,
publicado em 1973, por Barbara Ward e René Dubos; Limites do Crescimento, que
envolveu o relatério do Clube de Roma (MEADOWS; MEADOWS, 1972), e o
relatorio Nosso Futuro Comum, em 1987 (CARVALHO, 2015, p. 10).
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Esse periodo histérico foi marcado por intensos conflitos ideolégicos entre os
sistemas econdémicos hegemonicos (capitalismo e socialismo), produzindo inUmeros
e diferentes impactos no meio. O mundo vivia o pdés-guerra: a Europa buscava
ascender economicamente com a intensificacdo do processo industrial e os Estados
Unidos consolidava-se como poténcia econdmica e militar intervindo em diversos
conflitos, inclusive bélicos, visando maior influéncia e controle econémico e politico.
Segundo documentos historicos disponiveis no sitio do Ministério do Meio Ambiente,
ocorreram, nesse periodo, diversos processos de contaminacdo do ar e das aguas,
causando vitimas fatais e provocando prejuizos irreparaveis ao meio.

Diante dos questionamentos sobre o intenso processo de exploracdo de
pessoas e recursos emergiram, em diversos lugares do mundo, movimentos sociais
em prol da democracia, protestando por liberdades civis, contra o racismo, a favor do
feminismo, e contra armas nucleares e biolégicas. Todos denunciavam as diversas
situacdes de repressdo e desigualdades que o sistema econdémico adotado vinha
produzindo.

Em 1965, na Conferéncia de Educacédo da Universidade de Keele, na Gra-
Bretanha, surge a expressdao “Educacdo Ambiental” (Environmental Education).
Segundo Jacobi e Luzzi (2004), a partir da Conferéncia Intergovernamental sobre

Educacdo Ambiental realizada em Thilisi, na Geérgia em 1977,

(...) inicia-se um amplo processo em nivel global orientado para criar as
condicdes para formar uma nova consciéncia sobre o valor da natureza e
para reorientar a producdo de conhecimento baseada nos métodos da
interdisciplinaridade e os principios da complexidade (JACOBI; LUZZI, 2004,

p. 3).

Para Jacobi e Luzzi (2004), o debate socioambiental promete se agravar caso
sejam mantidas as tendéncias atuais de degradacgdo, visto que se trata de um
problema cultural que permeia os estilos de pensamento, valores, pressupostos
epistemoldgicos e conhecimento que configuram o sistema econdmico, politico,
econdmico e social em que vivemos. Para os autores, trata-se de uma crise do estilo
do pensamento e do conhecimento que sustentaram a modernidade, manipulando a

natureza e mercantilizando as relagoes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Racismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Feminismo
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A humanidade chegou a uma encruzilhada que exige examinar-se para
tentar achar novos rumos; refletindo sobre a cultura, as crengas, valores e
conhecimentos em que se baseia o comportamento cotidiano, assim como
sobre o paradigma antropologico-social que persiste em nossas ages, no
gual a educagao tem um enorme peso (JACOBI; LUZZI, 2004, p. 2).

De acordo com Carvalho (2006), existe uma forte tendéncia nos diversos
setores sociais em reconhecer o processo educativo como uma possibilidade de
provocar mudancas e alterar o atual quadro de degradacdo do ambiente. O autor
alerta para ndo sermos ingénuos em achar que a educacgdo resolvera todos os
problemas ambientais, pois a supervalorizacdo da educacdo leva facilmente a
idealizacdo ou a mistificacdo pedagdgica, oferecendo uma ilusdo e um otimismo que

dificulta:

(...) compreender os limites e as reais possibilidades do processo educativo
como um caminho para o “enfrentamento” da crise (...) procurando balizar o
mais coerentemente possivel o nivel da intengdo com o nivel da acéo
(CARVALHO, 2006, p. 2-3).

O enfrentamento dessas contradicdes exige uma ampla reflexdo sobre a
sociedade exposta as incoeréncias e conflitos inerentes ao modo de producédo que
manifesta, potencializa e aprofunda os problemas ambientais decorrentes do
“paradigma antropocéntrico utilitarista” (LAYRARGUES, 2006, p. 2).

Para Leff (2001), os complexos problemas ambientais séo de dificil solucao,
caso nao ocorra uma mudanca radical nos sistemas de conhecimento que envolvem
a racionalidade existente, fundada na dimensdo econdmica de desenvolvimento do
capitalismo. Para Jacobi e Luzzi (2004, p. 4), “a realidade atual exige uma reflexao
cada vez menos linear, privilegiando o dialogo entre saberes”.

Esse dialogo entre saberes torna-se essencial para se romper com O0S
padrdes deteriorantes dessa sociedade reprodutivista e marcada pelas contradi¢des.
Potencializar as necessidades comuns dos grupos envolvidos nesse debate é

primordial para se construir pontes para o dialogo.
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3.2. Vitaminando o processo educativo via Educacao Ambiental

Diante da possibilidade de intervencéo e reinvencdo do que esta posto, uma
possibilidade é defendermos, juntamente com Tozoni-Reis (2007), a importancia da
consolidagédo da educacdo ambiental (EA) como umas das possibilidades de
enfrentamento da problematica ambiental. Concordamos com a autora que a EA,
enquanto educacdo, deve ser considerada um processo de aprendizagem
permanente, pois pretende ressignificar as relacées ser humano e meio, baseando-
se no respeito a todas as formas de vida e na afirmacdo de valores e acoes
socioambientais que exijam responsabilidades individuais e coletivas, tanto em
escala local como planetaria (TOZONI-REIS, 2007).

A EA, como prética social, é eminentemente politica, 0 que nao quer dizer que
€ necessariamente critica e transformadora, visto que o carater politico pode se
apresentar como nao-critico e reprodutor. “A educacao critica situa-se no horizonte
da acao politica da educagao se voltada para a transformacéo social” (TOZONI-
REIS, 2007, p. 1). Para a autora, a educacdo entendida como uma acao politica
evidencia sua intencionalidade, portanto exige posicionamento. Ao esclarecer isso, a

autora defende que:

O carater politico da educacdo — a da educacdo ambiental — implica em
reconhecer que cada uma dessas abordagens conceituais tem referéncias
epistemoldgicas, filoséfico-politicos e pedagdgicos que precisam ser
explicitados como orientadores das préaticas educativas (TOZONI-REIS,
2007, p. 2).

Neste sentido, de acordo com Carvalho (2006), diferentes visdes que se tem
dos processos ambientais e sociais levardo a diferentes programas de agbes. O
modelo de sociedade implicito ou explicito que uma pessoa assume traz
consequéncias concretas para as propostas de trabalho que ira desenvolver e,
portanto, torna-se importante salientar que as concepc¢des de educacao ambiental
gue engendram as praticas pedagdgicas no processo educativo devem ser objeto de
constante reflexdo buscando sempre ser problematizada. A preocupacédo central
nao incorrer em praticas pedagogicas ingénuas que acabam, por vezes,
reproduzindo as diversas relagGes de exploracdo inerentes ao sistema capitalista,
gue, de acordo com Tozoni-Reis (2002, p. 87) tende a reduzir o potencial da
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educacdo ao adaptar “os sujeitos ao mundo pré-determinado pelos processos
naturais”.

Segundo a autora, no capitalismo, a educacgdo critica e transformadora diz
respeito a superacdo, concreta e historica, da condicdo de alienagdo dos homens,

resultante da divisdo do trabalho.

A alienacao transforma, portanto, as relacfes sociais entre pessoas em
relagcdo entre “coisas” — mercadoria, que reifica as relacdes sociais
transformando pessoas em “coisas” definindo as atividades humanas como
alheias, independentes, autbnomas a vontade dos homens (TOZONI-REIS,
2007, p. 6).

Para a autora, a educacao critica se preocupa em articular a consciéncia da
alienacdo e da ideologia para a acdo transformadora das relacfes sociais que as
produzem, ou seja, voltada para a formacao humana plena, buscando transformar as
relacdes sociais de dominagéo, fruto do modelo hegemonico de produgéo capitalista.

Os individuos envolvidos nos processos educativos huma concepcao critica
se tornam sujeitos leitores e pensadores do mundo. Entendendo-o como processo
histérico, compreende-se como quem esta imerso em uma histéria anterior (cultura),
e gue, ao se relacionar com o meio, (re)constréi-se, pode ter a oportunidade de
conquistar sua autonomia e exercer sua liberdade.

O encontro do pensamento critico com as propostas de educacdo ambiental é
apontado por Guimaraes (2004, p. 27) como uma potencialidade, pois é possivel
subsidiar uma “leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada para uma
intervencdo que contribua no processo de transformacdo da realidade
socioambiental que &€ complexa”.

Conforme destacamos anteriormente, as referéncias fundadoras do
pensamento critico na educacédo brasileira defendem a formacdo de sujeitos
emancipados e autores da prépria histoéria, visto que entendem que a educagao tem
o dever de reestabelecer o “conhecimento do mundo a vida dos educandos para
torna-los leitores criticos do seu mundo” (CARVALHO, 2004, p. 18). A intencéo,
segundo a autora, € promover espacos para disparar o diadlogo, convidar a pensar,
discutir, compartilhar ou refutar as ideias, com o objetivo de uma formacgédo que
incide sobre as relacdes individuo-sociedade considerando que esses elementos s6

fazem sentido se pensados em relacao.
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De acordo com Carvalho (2004), essa modalidade de educacédo tem como
horizonte formar o sujeito humano enquanto ser social e historicamente situado.
Para efetivar um trabalho que dé conta desses desafios que a educacdo ambiental
critica busca enfrentar, os trabalhos educativos relacionados com a tematica
ambiental devem envolver trés dimensdes possiveis: 0s conhecimentos, os valores
(éticos e estéticos) e a dimensao politica. Além de lidar com os conhecimentos
socialmente produzidos e historicamente acumulados, articulam-se entre si,
potencializando a preparacdo dos individuos para as ag¢bes politicas, que,
juntamente com outras dimensdes da realidade humana, devem ser considerados;
neste caso, a cognicdo e a sensibilidade em relacdo a degradacdo ambiental
(CARVALHO, 1999; 2006).

Pensando na importancia da consolidacdo da educacéo ambiental no espaco
escolar, Schimidt e Ramos (2014) reconhecem que a escola representa um espaco
importante de formacdo para a cidadania e compreensdo das questdes
socioambientais contemporaneas. Porém as legislacbes vigentes, que buscam
institucionalizar a educacédo ambiental no sistema educacional, ndo garantem sua
efetividade. A concretizacdo da EA no cotidiano da escola ainda € muito precaria e
muitas vezes permeada por equivocos tedricos e distorcbes de sua aplicacéo
pratica. Muitas vezes, como trazem Trajber e Mendonca (2007), apesar dos acordos
internacionais e aparente destaque da dimensé&o educativa no interior dos sistemas
escolares, 0s assuntos que envolvem a EA séo tratados como um assunto marginal
e isolado.

Diante dessas situacfes, diversos autores (CARVALHO, 1989;
SORRENTINO, 1995; SAUVE, 1997; GUIMARAES, 2000; AMARAL, 2004
SANTANA e TEROSSI, 2010; LAYRARGUES e LIMA, 2014) alertam sobre a
importancia de se reconhecer as concep¢cfes de mundo que envolvem as praticas
educativas, buscando questionar e refletir sobre as efetivas possibilidades de
transformacdo que essas acdes pretendem alcancar. Conforme nos adverte
Carvalho (2015),

(...) é importante garantir caminhos criativos que nao transformem
simplesmente o novo em modismo, caminhos nos quais ndo haja a
ingenuidade de propor abordagens simplistas para o trato de questbes
complexas como a educacdo ambiental (CARVALHO, 2015, p. 150).
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Diante disso, torna-se necessario refletir sobre a atuacéo do educador no bojo

dessa perspectiva critica.

3.3. Aconsolidagéo desse sujeito humano professor-educador/formador

Para se construir caminhos que vao ao encontro do que a educacéo
ambiental critica propde, torna-se necessario refletir um pouco sobre a atuacéo
desse professor-educador-formador.

Para Rodrigues (2001), o educador deve provocar nos educandos a
capacidade de observacdo, de analise, de julgamento e de adesdo através dos
preceitos, teorias, observacao e experiéncia cotidiana. O autor defende que a acao
educativa deve ser compreendida enquanto educacao formativa, que é, portanto,
uma atividade complexa e de alta responsabilidade e que necessita de

comprometimento.

Mas é bom que se atente para a consideracdo de que ela ndo pode ser de
responsabilidade de nenhum individuo isoladamente, nem mesmo de
gualquer instituicdo especializada. Nenhum individuo isoladamente, por
melhor preparo que tenha, sera capaz de oferecer ao outro a plenitude da
formag&o de que ele necessita, bem como nenhuma instituicdo, ainda que
seja definida como educativa, podera dar conta desse papel. Essa tarefa é
de responsabilidade social (RODRIGUES, 2001, p. 244).

Diante disso, os educadores, que buscam coeréncia entre teoria e pratica,

devem ter a tarefa de educar integralmente, através de trés planos, ou seja,

(...) o primeiro é o do reconhecimento do mundo e de sua transformagdo em
mundo simbdlico. O segundo inclui a disciplinagdo da vontade e a aquisicao
dos conhecimentos e das habilidades que constituem a heranga social que
cada um recebe ao ser transformado em sujeito cultural. E o terceiro deve
levar cada um ao reconhecimento de que ndo é capaz de tracar seu proprio
destino sem o concurso das relagfes instituidas no mundo humano. O ser
humano devera ser formado para a agdo cooperativa, para a solidariedade,
para a aceitagdo do outro, para a no¢do de limites e para construir a nogao
de dever. Neste plano, estamos ingressando no que se deve entender como
o da formacéo e desenvolvimento dos principios da Etica e da Moral,
necessarios a todos os homens. Somente neste plano pode-se considerar
completa a tarefa do que se diz por Educacdo (RODRIGUES, 2001, p. 248).

Nesse sentido, é importante ter clareza das possibilidades de realizar a

melhor educacdo possivel no espaco-tempo que se ocupa. Tendo clareza dos
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limites, mas confiando que as possibilidades perpassam o0 tempo presente e
potencializam mudancas que poderdo, no minimo, fazer resisténcia ao que esta
colocado como hegemodnico.

Para a consolidacdo desse sujeito humano educador-formador, concordamos
com Giroux (1997, p. 161) sobre a necessidade de repensar e reestruturar a
natureza da atividade do educador. Para o autor, € necessario que 0os segmentos da
sociedade passem a encarar os professores “como intelectuais transformadores”.

Assim sendo, consiste em entendé-los como pessoas livres com uma
dedicacdo especial aos valores do intelecto e fomento da capacidade critica dos
educandos. Por outro lado, esses profissionais devem assumir um papel
responsavel na formacado dos propédsitos e condi¢cdes de escolarizacdo. Conforme
defende Giroux (1997, p. 162), “repensar e reformar as tradi¢des e condi¢gdes que
tém impedido que os professores assumam todo o seu potencial como estudiosos e
profissionais ativos e reflexivos”.

Para tanto, torna-se fundamental “desenvolver um discurso que una a
linguagem critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os educadores
sociais reconhecam que podem promover mudancas” (GIROUX, 1997, p. 163).

Essa provocacao poderia, por exemplo, ocorrer de maneira colaborativa entre
universidade e escola, buscando escapar das armadilhas de desmerecimento de
ambas as partes, que acabam corroborando para um projeto de desmonte da escola
publica por meio de interesses politicos neoliberais.

Outra possibilidade possivel seria integrar e acolher, mais efetivamente no
processo de constru¢do do conhecimento em educacéo, professores da rede publica
de ensino buscando oferecer subsidios para refletirem sobre suas préticas, a luz das
teorias da educacédo, buscando colaborar efetivamente para a construgcdo de
pesquisas que fagcam sentido para esses educadores e que de fato auxiliem no
processo de resisténcia ao sistema hegemonico. Novamente defendo a ideia de que
se deve encontrar as necessidades comuns entre as partes para efetivar trabalhos
que, de uma maneira ou de outra, tensionem o status quo e mobilizem
transformacdes nos espacos escolares.

Neste momento, parece-me oportuno trazer algumas contribui¢cdes das ideias
de Gramsci, na perspectiva de enriquecer a atuacdo do professor-educador-

formador.
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Ao refletir sobre a contribuicdo do pensamento de Gramsci para a escola,
Mochcovitch (1992) esclarece que este pensador ndo negava a funcéo reprodutora
da escola, mas a pensava enquanto espaco de transformacdo a medida que se vai

construindo espacgos de luta contra a hegemonia.

A escola deve ser “capaz’ de haver os individuos das mais diferentes
classes sociais, sobretudo das classes subalternas, a uma condicdo de
esclarecimento e de conhecimento de seus direitos e deveres em uma
sociedade moderna (MOCHCOVITCH, 1992, p. 7).

Tais ideias nos fazem pensar sobre a importancia da diversidade que o
espaco publico propicia, pois, ao mesmo tempo em que a pluralidade torna o
trabalho docente desafiador, oferece outra possibilidade que € ainda mais bela, a de
se relacionar e conviver com o0 outro que € diferente de mim e que, portanto,
humaniza-me e me transforma. Quanto mais diversidade o espaco abarcar, mais
plural serd a construcdo do sujeito enquanto ser humano.

Apoiado na abordagem tedrica de Marx, Gramsci parte da compreensao
sobre a dimensdo ideolégica da dominacdo de classe na sociedade capitalista,
portanto corroborava com a ideia de que mais do que interpretar o mundo, € preciso
transforma-lo. Tal perspectiva busca também elaborar entendimentos que ajudem a
ampliar a consciéncia das classes trabalhadoras, insuflando-lhes um ar
revolucionario que culminem pela busca de mudancas. Esse ideal nos faz refletir
sobre a responsabilidade do professor e o entendimento do papel politico que ele
ocupa, € nos provoca a pensar sobre a necessidade de nos compormos
integralmente para dar conta das adversidades decorrentes da pratica educativa e
do quanto somos formados enquanto formamos.

Para Gramsci, 0 primeiro momento da dominacdo € o econdmico, pois
envolve a dominagdo do capital sobre o trabalho e consequente exploracdo das
classes subalternas, que, conforme descrito anteriormente, € a base da luta de
classes e da disputa pela hegemonia. Para garantir essa dominacgao/exploracao
econOmica, deve existir uma dominagéao politico-ideoldgica, cujo principal agente € o
Estado — conforme esclarece Mascaro (2015, p. 25). Segundo o autor, o Estado
nasce durante o processo da Revolucédo Francesa e, dessa forma, trata-se de uma
forma de organizacdo politica burguesa desde sua génese, necessariamente

capitalista e existindo somente nesta légica.
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Dessa critica decorre apontar um horizonte mais belo: uma sociedade sem
dominio, na qual os trabalhadores possam inclusive fazer valer sua vontade,
0 que é chocante (...). E, em um mundo que é altamente explorado, quando
perguntamos as pessoas se elas acham possivel que o0 mundo exista sem
exploracdo ou sem opressao politica, as pessoas dizem que n&o. E, dai, se
indagarmos qual a opinido a respeito dos passos estruturais para o mundo
ser melhor, dirdo as opinies mais abalizadas: pegar o Estado na m&o. Esse
€ o horizonte politico imediato (...). Mas o campo material da superacao é
muito mais que isso. E a transformacdo das relacbes de produgéo
capitalistas (MASCARO, 2015, p. 25).

Diante desses esclarecimentos, se o Estado e a politica sdo elementos
fundamentais para a manutengcdo da ordem e da exploracao existente, faz sentido
pensar nas possibilidades de construir as bases para transformar as formas de
sociabilidade capitalistas, pois este Estado, enquanto defensor dos interesses das
classes dominantes, ao reproduzir seu dominio econdmico e politico, o faz por meio
da repressdo e dominacao ideoldgica. Portanto a luta para a superacdo dessa
condicdo deve ocorrer pelo Estado, e ndo a sua margem. Devemos ocupar 0s
espacos e tensionar as relacdes, buscando ampliar a consciéncia da classe
trabalhadora (revelando os processos de exploracdo do capitalismo contra essa
classe), buscando formar uma resisténcia que vai se fortalecendo a medida em que
dissemina os principios revolucionarios a partir da explicitacdo das contradicbes do
modo de producdo capitalista.

Diante desse desafio, Mochcovitch (1992, p. 13) alerta que as “classes
dominadas ainda estao presas ao senso comum” e ainda ndo chegaram a uma viséao
desmistificada de mundo, ou seja, adequada as suas condi¢cdes reais de vida,
estando, portanto, subordinadas ideologicamente. Segundo a autora, a base de
sustentacdo do dominio ideoldgico descrito acima € o senso comum. Segundo a
leitura de Mochcovitch (1992), o senso comum “é a visdo de mundo mais difundida
no seio das classes sociais subalternas (...) é tdo complexo quanto a religido, mas é
ainda menos homogéneo e estruturado” (MOCHCOVITCH, 1992, p. 14).

Nesta perspectiva, as concepc¢des de mundo aparecem como ocasional e
desagregada, que se realiza hum conformismo cego e numa obediéncia irracional,
gue € absorvida acriticamente pelos diferentes meios sociais e culturais. Diante
disso, as ideias de Gramsci chamam atencéo para a riqueza que abarca 0 senso
comum, pois, entendo-o como processo historico, pensar sobre os mecanismos que

engendram seus misticismos, por meio da critica e da reflexdo sobre a formacao de
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consciéncia, poderia levar a sua superacdo, permitindo, assim, ascender a uma
visdo de mundo mais coerente e homogénea. Essa outra visdo de mundo coincide
com o bom senso — que contrap8e ao senso comum. Nesse sentido, para lapidar os
nucleos de bom senso, € “preciso criticar a concep¢ao de mundo que se tem,
partindo da consciéncia daquilo que somos” chegando a um pensamento mais
desenvolvido, neste caso, o marxismo (MOCHCOVITCH, 1992, p. 15).

Segundo a autora, Gramsci entenderd o bom senso como o nucleo sadio do
senso comum. Este nicleo merece ser desenvolvido e transformado em algo unitario
e coerente, para desenvolver-se e transformar-se em consciéncia de classe
“procurando elevar a consciéncia dispersa e fragmentaria das massas ao nivel de
uma concepgao de mundo mais coerente e homogénea” (MOCHCOVITCH, 1992, p.
18).

Diante dessa concepc¢do, que busca a integracdo das pessoas em uma
consciéncia de classe, podemos pensar que, para além da reflexdo critica, a busca
pela transformacdo individual e coletiva deve superar algumas armadilhas
paradigméticas, portanto, deve ir além do intelecto, ou seja, deve promover o contato
com outras experiéncias e vivéncias que sejam significativas.

Sendo assim, podemos pensar que a atuacdo do professor que busca(ra)
conduzir sua pratica a partir da educacdo ambiental critica pode(rd) construir
caminhos que busquem dignificar os educandos a partir da valorizagdo dos seus
préprios saberes e conhecimentos prévios, buscando, por meio do didlogo e de
vivéncias pautadas no respeito a diversidade, caminhar por um processo que se
permite construir nicleos de bom senso e, a partir disso, colaborar para perceber
novas nuances da realidade, tendo como intencionalidade apresentar o processo
historico que construiu essa realidade, para explicitar a luta de classes, as
contradicBes e as possibilidades revolucionarias que poderdo fazer frente ao modo
de producdo capitalista e ao aprofundamento da crise ambiental. Para tanto, &
necessario que este professor esteja amparado, tenha condicbes de refletir sobre
sua pratica, dialogue nos espacos escolares e académicos sobre os limites e
possibilidades de suas atividades e tenha condi¢cdes de se intelectualizar durante o
processo de ensino-aprendizagem. A ideia € ocupar 0s espacos educativos e
tensionar as relagdes estabelecidas, buscando a vivéncia de outras relagdes mais
horizontalizadas com o intuito de construir uma melhor educacdo possivel que

aquele espaco-tempo pode oferecer. Para tanto, romper com os padrdes tradicionais
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e, inclusive, reacionarios que massificam o ensino, para construir outra forma de
educacao.

Pensando em caminhos que potencializem a incorporagdo da educacao
ambiental no espaco escolar (conforme ja referenciado anteriormente, mas que acho
importante reiterar, diante da necessidade de explicitar esse embate de
concepcoOes), defendo que a geografia deve caminhar para superar sua abordagem
tradicional e dicotomizada que fragmenta os conhecimentos geograficos entre fisicos
e humanos. Essa concepc¢do €, ainda, fortemente presente e predominante nas
instituicbes de ensino. A proposta é fortalecer a concepcédo de uma geografia critica
de abordagem relacional, portanto, socioambiental, que busca produzir
conhecimentos de maneira mais integrada e aberta a novas interpretacdes e
reelaboragbes, tendo consciéncia de seus limites, incompletude e incertezas
(CAVALCANTI, 2010, p. 371). Esta geografia é aqui entendida como ciéncia que
busca compreender as relacfes indissociaveis entre natureza e sociedade, que vem
produzindo, historicamente, o0 espaco geografico, e possui, portanto, grande
aproximagdo com a tematica ambiental em seu universo de pesquisas. Esta
aproximacdo possibilita integrar um mosaico variado de possibilidades em suas
propostas didatico-pedagodgicas. Além disso, a geografia, enquanto disciplina,
integra um espaco obrigatério no curriculo do ensino basico, tornando-se um espaco
institucional j4 existente e privilegiado para incorporar praticas em educacdo
ambiental (MORAES, 2005).

3.4. O ensino de geografia e seus mosaicos de possibilidades

Pensando em uma geografia a la trencadis de Antoni Gaudi?, que busca
articular seus conhecimentos a partir da interacdo com outras areas do
conhecimento, podemos encontrar, também no campo da educagdo ambiental
critica, uma potencialidade de atuacéo.

Concordamos com Cavalcanti (2010) que a geografia sempre lidou com a

guestdao ambiental, pois estuda a relacdo entre ser humano e natureza, e sua

2 Arquiteto cataldo e inovador da estética modernista espanhola, que utilizava essa técnica de
mosaico para recobrir superficies curvas através da composicao de fragmentos de azulejos. FONTE:
<http://www.fec.unicamp.br/~laforma/tupan/gaudi.html>.
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riqgueza esta justamente na possibilidade de uma abordagem integrada. Segundo a

autora,

(...) deve-se ter o objetivo de formar, pela Geografia, um conceito critico de
ambiente que destaca sua dimensao social, sua dimenséo ética e politica,
que propicia a identificagdo dos problemas ambientais e de sujeitos sociais
especificos com niveis de responsabilidades diferentes em relagdo a esses
problemas (CAVALCANTI, 2010, p. 380).

Considerando que a geografia escolar € uma disciplina privilegiada para o
trabalho com a educacdo ambiental na perspectiva critica, pode-se construir, nesta
interacdo, a potencializacdo de ambos os campos do conhecimento, promovendo
espacos de didlogos e de problematizacdo, favorecendo as necessarias mudancas
de compreensao e de producdo de sentidos sobre nossa relacdo com o ambiente
natural e social.

Outro fator importante dessa relacdo é a possibilidade de romper com um
ensino tido como tradicional, que privilegia meramente a memorizacdo dos
contetdos. No caso do ensino de geografia, conforme reforca Kaercher (2007),

vivemos ainda:

(...) um predominio da Geografia mnemonica, meramente informativa na sua
versdo empobrecida. Um somatério de informacdes, sem uma teoria geral
que ligue os fatos discutidos entre si e, salvo exce¢des, sem ligacdo dos
assuntos vistos coma vida dos alunos (KAERCHER, 2007, p. 41).

De acordo com o autor, muitas vezes as praticas pedagodgicas ndo favorecem
a construcado de conceitos e 0 necessario questionamento frente aos conteudos
ensinados, dificultando, assim, o desenvolvimento do desejo de saber e da almejada
construcéo e exercicio da autonomia do aluno. Isto pode ser atingido pela mediacao

do professor e facilitado pela organizacéo didatica dos conteudos.

Acredito que seja papel fundamental do professor de Geografia que ele, ao
citar os conceitos, procure questiona-los, relativiza-los, mostrando que eles
podem ter leituras distintas, e até contrarias, jA& que sao conceitos
construidos, e, como tal, passiveis de controvérsia (KAERCHER, 2007, p.
41).
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Para Girotto e Mormul (2016, p. 78), “ensinar geografia pressupde reconhecer

o raciocinio geografico”, que, nessa modalidade de ensino,

(...) constitui-se enquanto saber estratégico para a compreensdo do mundo
atual, mas que ainda ocupa lugar secundario nas praticas de ensino de
geografia que privilegiam uma légica de planejamento pautado no
conteudismo e repeticdo. Por isso, torna-se fundamental pensar na
construcdo de uma Educacdo Geogréafica que buscando possibilitar aos
alunos o desenvolvimento do raciocinio geografico contribua com a
formacao de sujeitos sociais que sejam capazes de compreender e
estabelecer relacdes espaco-temporais entre fendmenos e processos,
aparentemente, desconectados (GIROTTO; MORMUL, 2016, p. 82).

Esta perspectiva de processo educativo busca “produzir respostas para as
guestdes que envolvem a relacdo dos sujeitos com 0S espacos — tempos em que
vivem” (GIROTTO; MORMUL, 2016, p. 78), ao possibilitar a formacdo de sujeitos
capazes de ler e transformar o mundo em que vivem, reconhecendo que NoSso
processo de constituicdo se d& na “relagcdo continua de desenvolvimento de nossa
percepcao sobre a geografia dos objetos e sujeitos com 0s quais nos relacionamos
diariamente” (GIROTTO; MORMUL, 2016, p. 79).

Para Cavalcanti (2010), recusar a tradicdo moderna no ensino de geografia
(baseado na racionalidade objetiva, técnica e operacional no campo da ciéncia) é
buscar novos paradigmas de conhecimento, abertos a novas interpretacdes e
reelaboracdes, “conscientes de seu limite e de sua incompletude e incerteza”.
(CAVALCANTI, 2010, p. 371). Esta proposta de ensino se estrutura na compreensao
do espaco enquanto contradicdo social, portanto orienta-se pela “explicagdo das
causas e decorréncias das localizacdes de certas estruturas espaciais”
(CAVALCANTI, 2010, p. 374).

Na histéria da Geografia sdo recorrentes as manifestacbes sobre os
problemas dessa matéria: a Geografia como era ensinada néo atraia os
alunos; ndo havia uma consciéncia da importancia dos conteddos
ensinados por essa matéria; o saber por ela veiculado era indtil e sem
significado para os alunos. Sendo assim, esse saber servia a projetos
politicos de formar um sentimento de patriotismo acritico, estatico e
neutralizante (CAVALCANTI, 2010, p. 374).

Diante da perspectiva de superar essas dificuldades, novos caminhos foram
propostos durante os anos de 1990, a partir da necessidade de uma renovacgao da

geografia escolar. Questionava-se a estrutura dicotbmica e fragmentada entre
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geografia fisica ou natural e humana. A proposta € uma nova estrutura que busca
ressignificar as praticas, articulando os conhecimentos.
Para tanto, concordamos com Kaercher (2007) de que devemos priorizar um

ensino de geografia que estabeleca relagbes com o mundo, assim como

(...) estimule a capacidade de reflexdo e expressdo dos alunos e que
contribua para pensarmos nossa existéncia e nosso mundo/entorno (...).
Fazer da Geografia uma ponte que conecte 0 nosso lugar, 0 nosso lar com
0 mundo, com os outros lugares (KAERCHER, 2007, p. 44).

Neste sentido, o ensino de geografia deve possibilitar a ampliagcdo da
consciéncia, tanto pelo desenvolvimento do raciocinio geografico, quanto pelas
vivéncias de experiéncias significativas e afetivas, a partir de uma outra relagao
entre aluno e professor, com o intuito de problematizar questdes, buscando formar
“sujeitos capazes de pensar o mundo no dialogo constante com o seu lugar, sua
experiéncia de vida e as diferentes escalas espaciais” (GIROTTO; MORMUL, 2016,
p. 85).

(...) é a partir da leitura do mundo que o aluno chega a palavra, atribuindo
significados aos significantes que possibilitam (re) significar a sua forma de
ver e viver o mundo. Neste movimento constréi-se a conscientizagdo
(GIROTTO; MORMUL, 20186, p. 85).

Diante disso, podemos retomar a ideia de mosaico para ensino de geografia,
pois, além dessa &rea do conhecimento favorecer e necessitar de didlogos com as
demais, sua abordagem critica busca, nos diferentes conhecimentos sobre
determinado assunto, compor um entendimento mais amplo sobre um contetdo ou
tema. Tal como na arte dos trencadis, necessita encaixar meticulosamente partes
irregulares na composicdo de um todo, buscando expressar a intencionalidade
artistica da obra.

Ao pensar em um ensino de geografia a la trencadis, penso também na
relacdo que o professor pode estabelecer com seus alunos em sala de aula. Cada
sujeito, enquanto parte de um todo, relaciona-se, em toda sua singularidade, com
o(s) outro(s). A depender dos processos vividos e das experiéncias desse espaco,

pode, aos poucos, ir se (trans)formando. Se a relagcdo e o vinculo forem cultivados
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nas aulas, as “partes” poderdo se conectar e ir construindo uma consciéncia mais
profunda e critica sobre si (na relacdo com o outro) na sociedade.

Diante dessa analogia e do que foi referenciado anteriormente, defendemos o
ensino de uma geografia relacional que, atrelado aos interesses da educacao
ambiental critica, deve mediar possibilidades para compreender a realidade além de
sua experiéncia imediata, buscando construir, por meio do questionamento, outros
contornos de entendimento, que parte do visivel e busque o invisivel, perpassando a
aparéncia concreta da realidade, buscando, assim, compreendé-la nas nuances de
sua esséncia. Diante dessa relacdo educativa, proplOe-se viver a realidade
geografica com curiosidade, buscando reconhecer a dimensdo espaco-tempo dos
fenbmenos que estamos imersos, distinguindo as contradicfes do espaco geogréfico
e as possibilidades de sua transformacéao.

Para que esse processo seja construido na escola, os dialogos com os alunos
sobre suas vidas e experiéncias tornam-se fundamentais e devem ir além de meras
trocas cognitivas. Nesse movimento, os alunos, mediados por essa educacao
geografica, poderdo perceber os limites e possibilidades de se tornarem sujeitos,
vislumbrando uma formacdo emancipatoria (proposta por Adorno, 1995) que
conjecture acdes em tempo presente, buscando assim a superagcdo dos elementos
condicionantes da realidade.

Segundo Adorno (1995), é necesséario educar para a emancipagdo, e que,
para isso, torna-se extremamente importante romper com a autoridade e
desbarbarizar a sociedade, buscando vivenciar novas relacées horizontalizadas e
integradoras. Para tanto, ele recomenda um ensino que se realiza em formas
humanas e que nao fortaleca o instinto de competicdo, que busca refletir acerca das
debilidades de nossas acdes ou até mesmo das exigéncias que colocamos para nos
mesmos ou objetivacdo daquilo que imagindvamos. Em resumo, busca
desacostumar as pessoas a se agredirem fisicamente ou simbolicamente. Adorno
(1995) explica sobre a necessidade de a educagdo produzir uma consciéncia
verdadeira por meio da critica, visto que “uma democracia com o dever de n&o
apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas” (ADORNO, 1995, p. 142).

Voltando para Girotto e Mormul (2016), a perspectiva € romper com O

conteudismo, buscando resistir politicamente para frear com a légica de controle
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técnico que compde o curriculo da educacéo basica. Esta l6gica esta baseada em

uma relacéo de reproducao e ndo de criagao.

A dimensado historica e geografica destes conteddos € diluida frente a
concepcao de que 0s mesmos assumem um carater no qual 0 movimento
da realidade, as experiéncias dos sujeitos dificimente podem ser
percebidos. Como aponta Paulo Freire, o conteudismo reforga a dimensé&o
bancaria da pratica educativa, representada pela imposicdo destes
contelidos que nao podem, muitas vezes, ser questionados. Com isso,
alunos e professores reproduzem a ideia de uma realidade estanque,
imutavel, que sé interessa aqueles que com ela reproduzem os privilégios. A
perversidade da légica curricular conteudista é que ela reproduz, pelas
concepcgdes que a dirige, uma educacdo para a conformacédo (GIROTTO;
MORMUL, 20186, p. 89).

Se concordarmos com essa modalidade de educacdo geografica e ambiental

e, com o intuito de oferecer suporte as tarefas sociais que o ensino de geografia

necessita cumprir,

Cavalcanti (2010) sugere algumas abordagens a serem

desenvolvidas no processo educativo:

e O lugar como referéncia no tratamento dos conteudos geogréficos: a
partir da realidade imediata do sujeito, compreender os fendmenos que
acontecem no mundo. A partir do estudo da referéncia local, o aluno é
colocado como sujeito do processo, atribuindo, assim, maior sentido ao
que é estudado, “permitindo que se facam relagdes entre a vida real e
o conteldo da escola, quebrando barreiras que provém da formalidade
do espacgo escolar” (CAVALCANTI, 2010, p. 376).

A multiescalaridade do tratamento dos fendmenos geograficos no
ensino: que busca construir raciocinios para o entendimento da relacao

entre escala local e global.

(...) O global, visto como conjunto articulado de processos, relagbes e
estruturas do espaco (...) peculiar em cada lugar; mas esse lugar ndo pode
ser apreendido completamente se ndo fizer uma articulacdo de seu
significado com a totalidade ao qual faz parte (CAVALCANTI, 2010, p. 377).

Formacdo de conceitos geograficos instrumentalizadores do
pensamento espacial: a partir do conhecimento cotidiano dos alunos, o

professor deve mediar a construgdo de conceitos geograficos “que sao
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ferramentas fundamentais para a compreensao dos diversos espagos”
(CAVALCANTI, 2010, p. 377).

Desenvolvimento da capacidade de leitura e mapeamento da realidade
pela linguagem grafica e cartogréfica: que busca contribuir com a
alfabetizacdo cartografica dos alunos a partir da “habilidade de
representacdo mundos visiveis, objetivos e subjetivos” (CAVALCANTI,
2010, p. 378).

Desenvolvimento da habilidade de lidar com linguagens “alternativas”
na analise geogréafica: que busca articular razdo e sensibilidade, a
partir da incorporacéo de outras formas de linguagem, contextualizada
com os conteldos, tais como: cinema, masica, literatura, dramatizacao,
etc.

Tratamento critico das tematicas fisico-naturais: articulando natureza e
sociedade, buscando construir o conceito de natureza como producao
humana a partir de uma construcéo social e historica através de uma
“progressiva substituigdo de um meio natural por um meio cada vez
mais artificializado” (CAVALCANTI, 2010, p. 379).

Abordagem do conceito de ambiente e discussdo de ética ambiental:
trabalhar em busca de solucbes de problemas ambientais, a partir da
realidade vivida pelos sujeitos do processo de ensino, possibilitando a
‘mudanca de postura da sociedade, de atitudes de cuidado com o
ambiente e de respeito matuo que implicam o respeito a vida em sua
diversidade” (CAVALCANTI, 2010, p. 379).

(...) deve-se ter o objetivo de formar, pela Geografia, um conceito critico de
ambiente que destaca sua dimenséo social, sua dimenséo ética e politica,
gue propicia a identificacdo dos problemas ambientais e de sujeitos sociais
especificos com niveis de responsabilidade diferentes em relacdo a esses
problemas (CAVALCANTTI, 2010, p. 380).

Abordagem de temas socialmente relevantes: a partir da inclusdo de
temas do cotidiano dos alunos, propiciar a divergéncia e explicar sua
complexidade, visando ultrapassar uma abordagem superficial dos

assuntos.
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e Contribuicdo efetiva a formacdo da cidadania: buscando pensar a
escola como expressdo de formas de socializacdo, que oferece a
experiéncia da diversidade encontrada nos outros espacos vivenciados
pelos alunos, proporcionando uma experiéncia diversificada a partir de

uma pluralidade de sujeitos e de culturas.

Diante dessas possibilidades, reiteramos com Girotto e Mormul (2016) que
essa concepcao critica de ensino de geografia deve partir do raciocinio geografico,

gue, no processo de ensino-aprendizagem:

(...) estd baseado em um projeto de educacdo que concebe a necessidade
de formacdo de leitores de mundo, sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade, em suas multiplas escalas. Por isso, € fundamental
tomar a realidade atual como ponto de partida e de chegada do ensino de
geografia, uma vez que é apenas na realidade que os sujeitos podem agir.
O dominio de conteldos por si s6 ndo garante um processo de
transformacéo social com vistas a constru¢do de uma sociedade pautada
em valores como o bem comum, a justica social, a igualdade (GIROTTO;
MORMUL, 2016, p. 93).

Para isso, € necessario construir propostas capazes de articular e relacionar
as esferas local e global (SANTOS, 1994; FERNANDEZ e BONOTTO, 2015;
GOUGH, 2013; SUND, 2015), na perspectiva de conduzir os processos educativos
para uma melhor compreensdo dos problemas ambientais, construindo espacos de
didlogo que possibilitem pensar, de maneira critica, os limites e possibilidades de
acOes frente a questao ambiental.

Como apontamos anteriormente, a educacdo é apenas um dos diversos
processos de enfrentamento da problematica ambiental, visto que tem a capacidade
de potencializar os espacos e tempos escolares com propostas de construgao de um
conhecimento que valorize posturas e pensamentos mais coerentes do ponto de
vista socioambiental, para que eles sejam, efetivamente, elaborados e
compreendidos pelos alunos. A proposta deste trabalho é, portanto, analisar os
limites e possibilidades para a construcdo de sentidos em educacdo ambiental

critica, a partir de praticas pedagogicas no ensino de geografia.
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CAPITULO 4 - Trilhas, esconderijos e encruzilhadas: a busca por caminhos

Colocados os pontos de partida que orientam essa pesquisa, e, levando em
consideracdo o problema da articulagdo entre os conteddos do ensino de geografia
e a educacdo ambiental para construir outros/novos sentidos para a relacao
sociedade e natureza, coloquei como questbes a serem respondidas por esta
pesquisa:

Que sentidos podem ser construidos a partir das aulas de geografia, quando
articulamos seus conteudos com a teméatica ambiental?

Que dificuldades e potencialidades sédo percebidas nos didlogos com o0s
alunos para ressignificar as relagdes da ser humano-meio quando se faz a discussao
de problemas ambientais trabalhados em diferentes escalas de anélise geografica?

E possivel reconhecer, nos sentidos construidos, enunciados que possibilitam
mudancas em termos de conhecimentos, valores e participacdo politica, propostas
pela educagcdo ambiental critica?

Essa pesquisa teve, portanto, como objetivo geral investigar os sentidos
construidos nas aulas de geografia (de perspectiva critica) quando articulamos os
conteudos geogréaficos com a educacdo ambiental (de perspectiva critica), os limites
e possibilidades para ressignificar as relacdes ser humano-meio.

Como objetivos especificos, a pesquisa teve como propositos:

- Analisar os discursos produzidos nas aulas de geografia sobre a tematica
ambiental quando os temas séo trabalhados em diferentes escalas geograficas;

- ldentificar nos processos pedagdgicos (atividades de ensino e dialogos
produzidos) os elementos que dificultam e que potencializam as compreensdes dos
alunos sobre os problemas ambientais;

- Distinguir e caracterizar nos registros em diario de bordo pelos alunos
participantes da pesquisa as mudancas em termos de conhecimentos, valores e
participacéo politica.

Diante dos desafios que me propus a enfrentar e das possibilidades inerentes
ao espacgo escolar, construi praticas pedagogicas que possibilitaram o dialogo, o
debate e a reflexdo (CARVALHO, 1989; PUIG, 1998; VEIGA, 2011) durante as aulas
de geografia.

A pesquisa se desenvolveu durante as aulas de geografia, ao longo de quatro

meses do ano letivo de 2017, em uma escola publica profissionalizante de Ensino
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Médio, localizada na regido central de Campinas — SP, nas duas aulas semanais. Ao
todo, essa turma possuia 35 alunos e compunham o primeiro ano do ensino médio
integrado ao curso de eletrotécnica. Para a producdo de dados dessa pesquisa,
realizei um convite para toda a classe, e, inicialmente, seis alunos se interessaram
em participar. Para a leitura e construcédo de sentidos desse trabalho, trés alunos e
seus respectivos diarios foram escolhidos.

Para tanto, além dos espacos de didlogo que fariam parte das aulas de
geografia, criei um espaco de reflexdo especifico para a pesquisa, que se daria pela
escrita de diarios, pelos alunos que optaram por participar da pesquisa. Cada aluno
participante recebeu um caderno que se tornaria seu “diario de bordo” e que teria
como finalidade registrar algumas reflexdes de seus processos vividos durante as
aprendizagens e dialogos produzidos a partir das aulas de geografia. Durante um
periodo de mais ou menos quatro meses, compuseram seus diarios com suas
reflexdes. Durante esse periodo, ndo tive acesso aos diarios produzidos pelos
alunos.

Este instrumento de pesquisa foi escolhido pois tinha a potencialidade de
extrapolar o espaco da aula, e até mesmo o escolar, permitindo acompanhar tais
alunos aonde quer que eles fossem. A ideia foi proporcionar um espaco de escrita
gue oferecesse maiores possibilidades de compreender o processo reflexivo desses
alunos a partir das experiéncias que eles vivenciavam naquele periodo.

Ao final desse periodo de quatro meses, destinado a composi¢cao do diario de
bordo, os alunos realizaram a entrega de seus diarios. A leitura desse material
somente foi realizada no final do ano de 2017, com o término das atividades
escolares visto que tive maior tempo para poder me dedicar a este trabalho.

A pesquisa em questdo se insere no dominio da pesquisa qualitativa,
inspirada pelo pensamento bakhtiniano, que entende o evento da pesquisa como
uma criagdo ética, que se forma na relagdo com o outro em toda sua singularidade e
diversidade. De acordo com Amorim (2003, p. 12), a producdo do conhecimento e o
texto produzindo para tal, sdo uma “arena onde se confrontam multiplos discursos”,
portanto, “(...) assumir esse carater conflitual e problematico da pesquisa em
Ciéncias Humanas implica renunciar a toda ilusdo de transparéncia”.

Essa pluralidade ndo deve renunciar a teoria e ao trabalho de objetivacao e

conceituacdo, nem exime o pesquisador do trabalho na anélise, mas assume,
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claramente, que se trata de um processo criativo e, traz a tona, os conflitos e
tensdes decorrentes desse processo da pesquisa (AMORIM, 2003).
Para tanto, ao assumir a dimensdo ética para esse processo criativo, o

pesquisador deve assumir também a responsabilidade deste ato.

A teoria e a estética somente se tornam éticas quando viram ato: quando
alguém singular, numa posi¢édo singular e concreta, assume a obra ou o
pensamento em questdo. Assumir um pensamento, assina-lo, ser
responsavel por ele em face dos outros num contexto real e concreto, tornar
0 pensamento um ato, eis 0 que torna possivel um pensamento ético ou,
como diz Bakhtin, um pensamento ndo-indiferente (AMORIM, 2003, p. 16).

Conforme alerta Amorim (2003, p. 17), “(...) o mundo como objeto de cognicao
tedrica ndo deve se fazer passar como o mundo inteiro”, pois o evento da pesquisa é
constituinte do mundo real e esté integrada em um contexto Unico e individual de um
momento irrepetivel, que “articula o ser possivel e o ser real’, enquanto ato
(AMORIM, 2003, p. 18). E isso ndo é passivel de diminuir ou distorcer a verdade do
conhecimento teérico, pelo contrario, complementa-o, pois 0 torna processo
responsavelmente conhecido enquanto ato.

Diante disso, o discurso torna-se nosso objeto de reflexdo, pois, a luz da
teoria bakhtiniana, “(...) todo discurso produz-se como ato num contexto singular e
irrepetivel (...) o discurso enquanto acontecimento em que a diferenca entre valores
desempenha papel fundamental na produgéo de sentido” (AMORIM, 2003, p. 18). O
sentido do texto se produz no acontecimento que é dialégico, ou seja, entre sujeitos
com posicdes singulares que se confrontam (AMORIM, 2003).

O material obtido nessa pesquisa sao textos reflexivos, produzidos por trés
alunos a partir dos acontecimentos e situacdes decorrentes das aulas de geografia.

Neste estudo, optamos pela perspectiva de pesquisa narrativa da experiéncia,
fundada na ética da responsabilidade que pretende, em seu modo de fazer,
aproximar “o mundo do vivido e o mundo da teoria” (LIMA; GERALDI; GERALDI,
2015, p. 38).

As pesquisas narrativas das experiéncias tém como fundamento o outro e
sdo referenciadas no trabalho. E pelo excedente da visdo e de
conhecimento que nds nos constituimos autores, sujeitos de um projeto de
dizer, de um modo singular de ver a escola e de compreendé-la (LIMA;
GERALDI; GERALDI, 2015, p. 38).
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Diante disso, torna-se possivel, durante 0 movimento da pesquisa, que 0
pesquisador, ao narrar o evento de sua experiéncia, extraia dessa vivéncia, licdes
que revelem uma ética de um determinado espaco-tempo, que remete a
responsabilidade e a responsividade (BAKHTIN, 1993;2010), visto que, “(...) toda
acao é responsiva: responde ao passado e tera respostas no futuro. Assim, toda
acao da um sentido ao passado e cria respostas para o futuro” (LIMA; GERALDI;
GERALDI, 2015, p. 39).

Segundo Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 40), trata-se de uma pesquisa
situada e autoral, e propbe que o professor pesquise sua propria pratica, pois
considera o ato da pesquisa como parte de seu processo de formacédo continuada e
essencial a seu exercicio profissional, uma vez que desejam compreender “0 que

Ihes toca, o que lhes acontece e o que fazem acontecer”.

Essas pesquisas promovem encontro consigo mesmo que é muitas vezes
doloroso, porque a mediacdo com os outros faz ver o que o
narrador/personagem nao consegue ver ou tem dificuldades de ver (LIMA,;
GERAIDI; GERALDI, 2015, p. 40).

De acordo com Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 19), essa perspectiva busca
falar da escola com ela a partir da aproximacdo entre pesquisador e pesquisado
‘longe de ser um mecanismo de “contaminacdo” da pesquisa”’, mas uma
possibilidade de construir outras compreensdes acerca das experiéncias vivenciadas
nesse evento.

“‘Defendemos aqui a ideia de que é fundamental que os saberes da
experiéncia sejam resgatados e postos em dialogos com o conhecimento cientifico”,
tendo em vista que, diante do conhecimento socialmente produzido, o conhecimento
“cientifico” &€ apenas uma parte (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015, p. 20).

O pensamento narrativo, de acordo com Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 24),
se sustenta em uma boa historia e destaca-se por “explicitar as subjetividades em
jogo, pela construgdo polifonica dos personagens, por um bom enredo e um
desfecho moral’.

A pesquisa narrativa foi escolhida para orientar a construgdo de sentidos

decorrentes de um evento — aulas de geografia —, a partir de alguns
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acontecimentos/fatos que emergiram da memoéria dos narradores; professora e
alunos.

Para analisar essas relagBes dialogicas (relacbes de sentido) presentes a
partir da experiéncia da sala de aula, a partir dos registros em “diario de bordo”
produzidos pelos alunos que participaram da pesquisa, me apoio em Bakhtin (1997,
p. 355), ao afirmar que “aquele que pratica um ato de compreensao (também no
caso do pesquisador) passa a ser participante do dialogo”. A proposta bakhtiniana,
ao considerar tanto o social como o individual permite examinar fendmenos da fala
cotidiana, em que “fendmenos presentes na comunicacgao real podem ser analisados
a luz das relagdes dialdgicas que os constituem” (FIORIN, 2008, p. 27). Segundo
este autor, as relagbes sociais de que participa o0 sujeito constitui a subjetividade,
deste modo, o sujeito “age em relacdo aos outros; o individuo constitui-se em
relacdo ao outro. Isso significa que o dialogismo é o principio de constituicdo do
individuo e o seu principio de acao” (FIORIN, 2008, p. 55).

Ao pensar sobre a constituicdo do individuo, Vol6chinov (2017), pensador e
participante do Circulo de Bakhtin (grupo de estudiosos russos, que possuia como
lider intelectual, Mikhail Bakhtin), defende que a consciéncia passa a existir no
processo de interacdo social a partir do momento em que comeca a ser preenchida
com conteudo ideoldgico, que sO existe entre individuos organizados. O contetudo
ideolégico torna-se meio para a comunicag¢do entre individuos através de signos
(parte de uma realidade material que passa refratar e refletir outra realidade) que ira,
por meio da comunicacao, adquirir uma significacdo que ira produzir efeitos, reacdes
e movimentos, gerando, no meio social, novos signos. A compreensao de um signo
ocorre na relacdo deste com outros signos ja conhecidos.

Essa cadeia ideologica se estende entre as consciéncias individuais, unindo-
as em um processo de interagao social, portanto, “a consciéncia individual € um fato
social e ideoldgico” (VOLOCHINOV, 2017, p. 97).

Neste sentido, a palavra surge entdo como fendmeno ideoldgico, portanto,
como um material signico da vida interior da consciéncia individual. E um signo
neutro, pois necessita de um contexto para ser compreendido. Diante disso, trata-se
da expressdo de um corpo gue se manifesta enquanto signo e ganha sentido na
relacdo com o outro, promovendo a comunicacdo social, presente, portanto, “em
todo ato de compreenséo e todo ato de interpretacdo” (VOLOCHINOV, 2017, p.
101).



86

Adotar uma perspectiva dialégica, segundo Amorim (2004, p. 16), é uma
“proposta de analise, uma via de investigagao, uma maneira de interrogar € ndo um
método de pesquisa ou um modelo de escrita”. Portanto, compreender a quem a
palavra se dirige, buscando os destinatarios a partir da investigacdo das instancias
criadoras, que, por oposi¢do ou acordo, compdem os didlogos que atravessam 0S
textos. E um exercicio de expor a tensdo de base dos enunciados.

De acordo com Souza, Porto e Albuquerque (2012),

Nessa perspectiva o pesquisador rompe com a pretensa neutralidade na
producdo do conhecimento em ciéncias humanas, deixando-se afetar pelas
circunstancias e pelo contexto em que a cena da pesquisa se desenrola.
(SOUZA, PORTO e ALBUQUERQUE, 2012, p. 112).

Diante disso, 0 ato de pesquisar torna-se um momento de excepcionalidade,
um acontecimento Unico e singular, pois, ao descrever a compreensao e sentidos
decorrentes do encontro com o outro (sujeito de pesquisa), ocorre a producéo de um

conhecimento dialdgico e alteritario, pois:

(...) ndo se limita & consciéncia da existéncia do outro, nem tampouco se
reduz ao diferente, mas comporta também o estranhamento e o
pertencimento. O outro é lugar da busca de sentido, mas também,
simultaneamente, da incompletude e da provisoriedade. Essa perspectiva
apresenta a condicdo de inacabamento permanente do sujeito, o vir-a-ser
da condicdo do homem no mundo (SOUZA, PORTO e ALBUQUERQUE,
2012, p. 112).

A dimensdo alteritaria em Bakhtin torna o pesquisador mais do que
participante da pesquisa; é também um sujeito que se constitui a0 mesmo tempo em
que “mantém uma posicdo exotdpica que lhe possibilita o encontro com o outro”
(FREITAS, 2003, p. 32). Este encontro, a partir da revelagéo dos textos e contextos,
s6 ocorre através da compreensdo ativa, ou seja, responsiva, que “‘contém em si
mesma o gérmen de uma resposta”, pois “o ouvinte concorda ou discorda, completa,
adapta, repensa e essa sua atitude esta em elaboracao constante” (FREITAS, 2003,
p. 35).

O sujeito nessa pesquisa sera percebido em sua singularidade, mas situado
em sua relagcdo com o contexto histérico-social. A pesquisa, como uma relacdo entre

sujeitos, considera a pessoa investigada como possuidora de uma voz reveladora da



87

capacidade de construir um conhecimento sobre sua realidade que a torna
coparticipante do processo de pesquisa.

O pesquisador, para Bakhtin (2003), ao participar do evento da pesquisa,
constitui-se parte dele, mas, ao mesmo tempo, mantém uma posi¢ao exotopica, que
Ihe possibilita 0 encontro com o outro. Essa posicédo permite construir um olhar sobre
0 outro que nao coincide nunca com o olhar que outro tem de si mesmo,
provocando, assim, desdobramentos de olhares a partir de um lugar exterior que
permite ver no sujeito algo que ele mesmo nunca pode ver, dando entdo um outro
sentido, que |he possibilita 0 encontro com o outro.

Com relacdo ao conceito de exotopia, essencial para o movimento de

constituicdo da pesquisa bakhtiniana, Tezza (2005) esclarece que:

(...) s6 um outro nos pode dar acabamento assim como s6 nds podemos dar
acabamento a um outro. Cada um de nés, daqui onde esta, tem sempre
apenas um horizonte: estamos na fronteira do mundo em que vivemos- e sé
o outro pode nos dar um ambiente, completar o que desgracadamente falta
ao nosso proprio olhar (...) pelo principio da exotopia, eu sé posso imaginar-
me, por inteiro, sob o olhar do outro (TEZZA, 2005 p. 211).

Para Souza e Albuquerque (2012, p. 116), na abordagem bakhtiniana, o
outro, para o pesquisador, ndo € um a realidade abstrata, um objeto, mas “é visto
como alguém, cuja palavra confronta-se com a do pesquisador, refratando-a e
exigindo-lhe resposta”. A palavra do pesquisador, em contrapartida, “recusa-se a

assumir a aura de neutralidade”.

Assim, vale destacar que entendemos, com base nesta abordagem, que
qualquer pesquisa que envolva um encontro entre pessoas, que buscam
produzir conhecimento sobre dada realidade, se d4& em um contexto
marcado por um processo de alteridade matua em que o pesquisador e
seus outros negociam modos como cada um define, por assim dizer, suas
experiéncias na busca de dar sentido a vida (SOUZA e ALBUQERQUE,
2012, p. 112).

A partir do encontro entre 0s sujeitos da pesquisa € que 0 texto entra em
cena; afinal é necesséario dar forma e conteddo ao acontecimento vivido na
pesquisa; dar a conhecer as reflexdes decorrentes dos encontros através do olhar
exotépico. Segundo Souza e Albuquerque (2012, p. 116), “a escrita do pesquisador

consolida a criacdo de conceitos cuja pretensdo € criar zonas provisoriamente
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estaveis de pensamento sobre uma dada realidade”.

Esse processo torna-se evento Unico, visto que a singularidade do ato das
“trocas entre pesquisador e seu outro se realizam de maneira impar e irrepetivel”
(SOUZA, PORTO e ALBUQUERQUE, 2012, p. 118). Portanto o conhecimento
passivel de ser revelado “a partir do encontro do pesquisador com o outro ndo pode,
ele mesmo, ser forcado a um enquadramento que o limite, mas deve manter-se livre”
(SOUZA, PORTO e ALBUQUERQUE, 2012, p. 119, grifo do autor).

Para tanto, torna-se necessario um compromisso ético por parte do

pesquisador com sua pesquisa, visto que pensar

(...) se transforma numa extraordinaria atengdo para o mundo que se
encontra diante de nés. Também requer despojamento, disponibilidade,
além da recusa a esquemas interpretativos preparados a priori (SOUZA,
PORTO e ALBUQERQUE, 2012, p. 120).

A intencionalidade dessa escolha tedrico e metodolégica para uma
dissertacdo de mestrado torna-se um desafio, tanto para quem escreve, como para

guem orienta, pois nao existem garantias.

O ser que se auto-revela ndo pode ser forcado e tolhido. Ele é livre e por
essa razao nao apresenta nenhuma garantia. Por isso 0 conhecimento aqui
nao nos pode dar nada nem garantir, por exemplo, a imortalidade como fato
estabelecido com precisdo e dotado de importancia pratica para a nossa
vida (BAKHTIN, 2003, p. 395).

Bakhtin (2003, p. 395) defende que o “objeto das ciéncias humanas é o ser
expressivo e falante. Esse ser nunca coincide consigo mesmo e por isso é
inesgotavel em seu sentido e significado”. A capacidade criativa que a pesquisa
pode se tornar, a partir dessa perspectiva, ndo abre médo do compromisso com a
densidade e profundidade do que é possivel ser revelado na pesquisa (SOUZA,
PORTO e ALBUQUERQUE, 2012).

Diante dessa perspectiva teodrica e metodoldgica foi que balizei os encontros
gue deram forma a esta pesquisa. S&o encontros que foram construidos, a medida
gue produzi os sentidos a partir das experiéncias vivenciadas. O desafio foi
descrever 0s elementos expressivos que cruzaram e combinaram as consciéncias

dos sujeitos da pesquisa nos encontros que tivemos, buscando revelar, dessa forma,
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outros textos e contextos sobre dada realidade. Foram esses encontros que procurei

apresentar na presente dissertacao.

4.1. Delineamento da Pesquisa

Conforme descrito anteriormente, a pesquisa se desenvolveu durante as
aulas de geografia, ao longo do primeiro semestre letivo de 2017, em uma escola
publica profissionalizante de Ensino Médio, localizada em Campinas — SP, nas duas
aulas semanais de geografia, com duragcao de cinquenta minutos cada, com seis dos
trinta e cinco alunos ingressantes do primeiro ano do ensino médio integrado ao
curso de eletrotécnica.

A escolha por esta turma, dentre as demais que assumi no ano de 2017, teve
um sentido. Os alunos ingressantes chegam de outras escolas, tanto publicas como
privadas, portanto me parecia um momento oportuno para melhor compreensao,
afinal € um novo ciclo para esses alunos, que acabaram de concluir o ensino
fundamental e ali, naquela escola, somava-se ao ensino técnico (mecanica,
informatica, logistica e eletrotécnica). Ao fazer a escolha pelo primeiro ano, reduzi de
sete para quatro turmas os provaveis participantes da pesquisa.

Dessas quatro turmas, a que eu me sentia mais desafiada era a turma de
eletrotécnica, pois era uma classe com comportamento mais dispersivo, irbnico e,
por vezes, desrespeitoso. Nao tive mais duvidas: direcionei a eles o convite para
participarem da minha pesquisa.

Aproveitei o final de uma aula, no final do més de marco de 2017, e comentei
sobre o mestrado que estava desenvolvendo, o tema do meu projeto de pesquisa e
meu interesse em convida-los para serem participantes da pesquisa. Expliquei que a
pesquisa seria realizada por meio de um diario de bordo que ficaria aos cuidados de
cada um que optasse por fazer parte da pesquisa. Tomei o devido cuidado de
garantir a eles que tudo que fosse escrito no diario ndo seria utilizado para a sua
avaliacdo na escola e que, com isso, poderiam colaborar para melhorar as aulas.

Enquanto guardava meu material para trocar de sala e iniciar uma nova aula,
alguns alunos me procuraram interessados em fazer parte da pesquisa. O numero
de sujeitos da minha pesquisa foi, inicialmente, seis. Seis foram as pessoas que se

tornaram mais do que alunos, fomentaram outras possibilidades para uma relagcéo
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pedagdgica e construcdo de sentidos a partir de um vinculo afetivo que estava se
estabelecendo naquele momento.

A ideia central era construir um espaco de reflexdo especifico para a
pesquisa, que se daria pela escrita de diarios e que teria a potencialidade de
extrapolar o espaco da aula, e até mesmo o escolar, permitindo acompanhar tais
alunos aonde quer que eles fossem.

Ao decidir trabalhar com diarios, lembro-me da apresentacdo do trabalho de
Peres (2017), durante a disciplina Tépicos Especiais em Pesquisa, alteridade,
formacdo: apontamentos tedrico-metodoldgicos, ministrada pela professora Laura
Noemi Chaluh durante a pés-graduacao. A aula me levou para outros mundos de

possibilidades para com a escrita e percebi a potencialidade dos diarios.

(...) compreender individualmente esses sujeitos-autores é também
compreender-lhes socialmente, em constante interacdo social e dialégica
com o que, parece ser alheio, do outro, mas é, na verdade, de si mesmo,
tanto quanto eles ja me constituiram e ainda o fardo mais, de forma cada
vez mais social, materializada, dial6gica e dialética (PERES, 2017, p. 35).

Através do diario, pretendia promover um espaco em que o aluno, ao abrir-se
para o outro (professora), pudesse aprofundar em si mesmo nha vivéncia da
expressédo, buscando auto compreenséo e sentido.

O material oferecido como diario foi comprado por mim mesma, durante uma
ida ao supermercado. Ansiosa para entregar o diario aos alunos, direcionei-me a
area da papelaria e comprei uma por¢cdo de simples caderninhos de brochura com
linhas e para desenho, afinal, e se algum aluno optasse por desenhar ao invés de
escrever?

A minha proposta era realmente deixa-los muito a vontade para essa
producéo.

Apés a aquisicdo do material, confeccionei uma folha com a seguinte

mensagem e a colei na contracapa dos diarios:
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Figura 2

OLA TUDO BEM?

Esse serG o seu didrio de bordo. Sinta-se & vontade para
ornamentd-lo da maneira que achar conveniente.
Aqui. vocé € convidad® para refletir e escrever sobre:

O aue te acontece nas aulas de gcecgrafia?
O que as aulas te fazem pensar e sentir?

CHJC 7um’ra. escreva nas JJrimeiraJ Jnyimu as imJ)re-JJ@eJ que vocé tinka
sobre jec_jr(yQa HCS GNCS ANLETIOTeSs e comoe ﬁram as aulas desde o inicic
deste anec. tcnte ceme vecé se erceﬁe nesse munde e come ccmj;reemli» c

meic ambiente.

Aproveito para aqradecer a oportunidade de dialego.

Fonte: Jordao, T. (2017)

Apls a entrega, tornei-me mais sensivel (constituindo-me pesquisadora?)
para observar os sentidos que foram “brotando” desde a entrega até o recolhimento

desse material que se tornou muito precioso.

4.2. O espaco-tempo da pesquisa

Conforme descrito anteriormente, ap6s a escolha da turma e convite
direcionado aos alunos, dei andamento ao meu trabalho, mas, agora, com dupla
funcdo: docente e pesquisadora.

Nesta escola, naquele periodo (2017), estavamos em trés professores de
geografia que ministravam aulas para um total de dezoito turmas, entre primeiros,
segundos e terceiros anos do ensino médio. Neste ano, eu estava com sete turmas,
portanto, quatorze aulas nessa escola.

Enquanto docente, tinha um plano de curso para seguir, que fora atualizado
de acordo com a matriz curricular homologada em 2016 pela superintendéncia do
Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza, localizado em S&o Paulo e

regido pela Secretaria do Desenvolvimento do Estado de S&o Paulo. A partir desse
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plano de curso, a coordenacao da escola, nas reunides de planejamento do inicio do
ano letivo, solicita que elaboremos um plano de trabalho docente (PTD) a partir de
um formulario em formato digital (ANEXO A). Este plano deve estar de acordo com
0s temas das areas de conhecimento em ciéncias humanas, pré-estabelecidos pelo
Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza e Governo do Estado de
Séo Paulo.

Durante a elaboragdo desse material, lembro-me de ter recebido instrugdes
bem claras de que o contetdo deveria estar de acordo com o plano de curso. E que,
possivelmente, seria um “copia e cola”, visto que nao poderia divergir demais.
Lembro-me também de realizar esse material em casa, visto que, para 0s
professores veteranos, esse material ja estava pré-pronto em seus arquivos

pessoais, tinham apenas que “mudar as datas para mandar”, “ninguém lia”, “era
burocracia, mas tinha que mandar até tal data”, “perda de tempo”, etc. Logo, em dias
de planejamento, a escola ficava um pouco vazia. Claro, tinhamos alguns informes
da coordenacdo, algumas sugestbes de trabalhos coletivos, mas, na prética,
encontrei dificuldades de articular por conta do tempo e principalmente da
dificuldade em mudar a rotina escolar ja consolidada (e sedimentada) de muitos
professores.

Voltando ao planejamento de trabalho docente, o modelo que recebi foi
passivel de realizar algumas alteragdes de acordo com o que pretendia para aquele
ano. Mas, de fato, o plano se parece com um formulério, e qualquer mudanca na
forma pode trazer certos desassossegos por parte da coordenacdo e supervisao
durante o ano letivo.

Decidi mudar uma coisa aqui e acola, mas, ainda assim, ficou bem aos
moldes tradicionais, pelo menos nos papéis...

Conforme descrevi anteriormente, a pesquisa ocorreu em uma escola técnica
publica em Campinas — SP. Os cursos técnicos dessa escola sao oferecidos de
maneira integrada ao ensino médio, portanto os alunos passam o dia todo na escola,
tendo em sua grade curricular dezoito disciplinas durante a semana.

O plano de trabalho para as aulas de geografia do primeiro ano do ensino
médio se iniciava com a introdugdo do conhecimento geogréfico a partir da
discusséo e construcdo dos conceitos de espaco, lugar, paisagem, natureza, cultura
e técnica. ApOs isso, previa-se compreender a construcao e utilizacdo dos mapas

como recursos ideoldgicos ao longo da histéria da humanidade, bem como os
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recursos construidos e utilizados para a localizacdo e representacdo, na inter-
relacdo local e global. Neste primeiro bimestre, previa-se também discutir sobre
imagens de satélite e a utilizacdo dessas tecnologias para a questdo ambiental.

No segundo bimestre, o plano de ensino previa trabalhar o tema do ser
humano que cria seu espaco, buscando discutir o espaco geografico como
construcdo historica e trazendo questdes sobre sua producdo e apropriacdo. O
enfoque dado foi o desenvolvimento da técnica e do trabalho pelo ser humano e a
criacdo do espacgo, além da divisdo internacional do trabalho e a produgdo como
consequéncia da consolidacao do modo de producao capitalista.

No terceiro bimestre, o tema era a natureza, a técnica e o ser humano. Os
conhecimentos previstos incluiam apresentar aos alunos os diferentes ecossistemas
da Terra e a relacdo com o ser humano, sua ocupacdao, etc. Estava previsto também
discutir sobre a fisionomia da superficie terrestre: tempo geoldgico e historico;
dindmica da litosfera e da superficie hidrica e da biosfera.

No quarto e ultimo bimestre, o tema envolveu as acfes em defesa da
natureza e da qualidade de vida, com enfoque para a discussdo dos interesses
econdbmicos e a degradacdo ambiental, os problemas ambientais e sua origem e as
grandes catastrofes ambientais, suas causas e a necessidade da consciéncia
ambiental.

A entrega e posterior recolhimento dos diarios ocorreram no final do primeiro
e do terceiro bimestre. Durante as aulas, tomei o cuidado de néo criar situacoes
especiais ou planos de aulas especificos para atender a demanda da minha
pesquisa, portanto, era livre para eles a escrita, porém ndo existiu um momento da
aula dispensado para esta finalidade, mesmo porque tratavam-se de seis os alunos
participantes da pesquisa.

Queria de fato entender como os alunos estabeleciam as relagbes possiveis
entre a questdo ambiental e a geografia. Enquanto professora, percebo que um
assunto esta implicado com o outro. Mas sera que o0s alunos percebiam essa
relacéo?

No principio pensei em elaborar propostas mirabolantes de projetos em
educacdo ambiental para a escola. Diante dos limites e possibilidades, percebi que
para que um trabalho fosse duradouro, teria que ser construido junto com a
comunidade escolar, mas, para isso, um alargamento de consciéncia deveria ser

construido, pois estava claro que este assunto era marginal diante das necessidades
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criadas para participagdo de campeonatos, feiras de inovagcdo tecnologica e
interesses em passar no vestibular, por exemplo.

A questdo da alienacdo comecgou a rondar meus pensamentos. Durante as
aulas perguntava aos alunos: Quem sao vocés? Qual o sentido de nossa existéncia?
Porque fazemos o que fazemos?

Essas questdes pareciam mexer demais com eles. Diziam que eu “bugava” a
cabeca deles. Nesse processo, iamos investigando o espaco geografico, buscando
entender as relagbes entre 0 espaco e o0 ser humano, entendendo as
intencionalidades e reduzindo os mitos criadores, as verdades absolutas e as
ingenuidades decorrentes de um processo de aprendizagem aligeirado e
reprodutivista. A minha intencdo era implicad-los no processo da vida, buscando,
juntos, perceber nossa responsabilidade no e com o mundo, para depois, quem
sabe, percebermos a potencialidade de nossas acdes para promover mudancas.

As aulas eram, na sua maioria, expositiva-dialogadas. Entrava na sala,
cumprimentava-os, sondava o estado emocional que eles estavam, fazia a chamada
(as vezes passava direto para “ganhar tempo”), anotava algumas palavras-chaves
na lousa e iamos para a conversa/discussao/reflexdo. Alguns alunos diziam se
incomodar com meu constante transito pela sala enquanto falava, pois, de acordo
com eles, estava em um ponto da sala e, de repente, ao lado deles. Esse contato
proximo parecia incomodar alguns, e eu apenas ria dos desabafos. As aulas de
cinquenta minutos sempre pareciam se esgotar rapidamente e um gostinho de que
precisava de mais tempo permanecia em minha atuacdo sempre apressada de um
lado para o outro nos corredores.

Esta pesquisa ofereceu uma possibilidade a mais para repensar esses

espacos e tempos.

4.3. Um sentido que germina: a ideia das plantas

A pesquisa se realizou a partir da escola. Espaco de encontros, vivéncias e
acontecimentos.

A esse espaco, e ao processo da docéncia, sempre me vem a mente uma
analogia com as plantas. Mais especificamente as orquideas, visto que a ligacao

emocional que tenho com elas € especial.
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Ao adentrar na escola, enquanto docente, observar as salas de aulas e 0s
grupos de alunos, ndo pude deixar de relacionar com as estufas de orquideas
construidas pela minha familia; o que leva, consequentemente, a pensar a escola
como espaco de controle.

Provocada por esta ideia, minha conclusdo foi a de que a ideia de estufa
precisaria proporcionar outro sentido, neste caso, mais digno e muito mais proximo
ao que acredito que a escola precisa ser: um espaco que oferece condigbes para o
desenvolvimento e humanizacao das pessoas. Um lugar de comunh&o, de encontro
com o outro e busca por autonomia e liberdade.

Mesmo que os projetos de muitas escolas se voltem para a preparacdo dos
alunos para o mercado de trabalho e ingresso nas universidades, para mim soma-se
a necessidade de os alunos tornarem-se autbnomos em suas escolhas,
compreendendo o tempo-espaco em que vivem conscientes na conducao de suas
vidas, buscando promover a solidariedade e a dignidade, para entdo exercer a
cidadania.

Durante o movimento da pesquisa, desde o amadurecimento, a escrita do
projeto e entrega dos diarios aos alunos (conforme descrevemos acima), essa
analogia permanecia em minha cabeca. Os alunos pareciam orquideazinhas...

O que poderia nutrir agueles alunos/plantas?

Adubos de conhecimento e regas de curiosidade. O desabrochar varia para
cada um, alguns se permitiam questionar mais que outros. Para uns, a realidade
estava dada e era imutavel, para outros, a angustia de se perceberem protagonistas
das préprias histérias; outros, ainda, achavam incrivel se perceber parte de um todo.
Para todos, uma sensacao de crescimento.

A escola permite semear capacidades intelectuais, afetivas, psiquicas e
morais. Durante o processo de crescimento e amadurecimento ao longo do ano,
busca-se uma menor dependéncia externa para nossa formagéo. A ideia é fortalecer
e possibilitar o enraizamento desses alunos/plantas para poderem lutar e sobreviver
frente as intempéries da vida. Essa formacéo potencializa seu desenvolvimento para
germinar novos brotos e continuarem semeando a vida.

O professor, que também é planta, se nutre com todo o processo e varia
conforme as necessidades dos alunos/plantas. O processo € simbiotico.

Nessa relacdo estabelecida, fomos percebendo que os seis alunos

participantes dessa pesquisa tornaram-se plantas com nomes préprios. O encontro
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com esses alunos/plantas tornou-se especial, portanto, houve uma necessidade de

nomea-los.
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CAPITULO 5 - O encontro de consciéncias: uma colecdo peculiar

Quando gostamos muito de algumas coisas, tendemos a coleciona-las para
nos lembrarmos das sensacfes causadas por determinado encontro, conhecimento,
vivéncia e experiéncia. Comportamento genuinamente humanao.

Esta colecdo se faz a partir da construcdo de sentidos que os encontros e
esta pesquisa proporcionaram.

Os encontros com 0s seis sujeitos da pesquisa ocorreram em trés niveis
muito especiais. O primeiro foi durante as aulas de geografia, junto com toda a
classe, entre abril e agosto. O segundo, além das aulas, também nos horarios de
almoco, entre junho e agosto. O terceiro se fez, apenas materialmente, a partir da
leitura dos diarios produzidos e entregues pelos alunos no final do més de agosto.

E importante salientar que o segundo nivel do encontro nasceu de uma
inseguranca minha, enquanto pesquisadora: sera que o0s alunos estédo
compreendendo a proposta da pesquisa e desenvolvendo o diario de bordo? Talvez
por uma necessidade de controle da pesquisa, algo que o pensamento bakhtiniano
busca romper, essa preocupacédo me fez pensar em propor aos alunos um encontro
semanal, fora do contexto da aula, no horario do almoco. Ao realizar o convite,
alguns dos alunos pareceram entusiasmados e, assim, concordamos com esse
compromisso semanal. Os encontros se iniciaram em meados de junho e foram até
o final de agosto, totalizando cinco encontros, visto que tivemos um periodo de
recesso escolar. Eles ocorreram nos dias em que tinhamos aula, ou seja, as
segundas-feiras, por mais ou menos meia hora, durante nosso horario de almoco.

Sentavamos em circulo e o tema inicial era: o que as aulas de geografia 0os
faziam pensar? Dos seis sujeitos participantes da pesquisa, variou de trés a quatro
os alunos que foram assiduos nesses encontros. Durante as conversas, ia
anotando, em um caderno que utilizei como rascunho, algumas ideias e questdes
gue me faziam pensar, palavras-chaves, ideias que me causavam curiosidade ou
gue me incomodavam. Tais ideias e questdes foram recuperadas no processo de
compreensao dos textos escritos por eles.

O terceiro nivel de encontro se constituiu conforme entrei em contato com o
material decorrente da producédo textual de cada um deles. Decidi que iria me

dedicar a leitura desses diarios apds o término do ano letivo, tendo como objetivo um
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maior tempo para apreciacdo dos textos e também maior possibilidade para o
exercicio do processo exotdpico, descrito anteriormente.

A qualidade dos encontros me ofereceu uma condigdo especial para melhor
compreensao desses alunos, tornando-os parte de um processo de formacéo
complexo e dinamico; afinal, tinha a pesquisa como momento da minha
compreensao. Diante disso, esses alunos enriqueceram minha jornada, e tornaram-
se um coletivo valioso na construcdo de sentidos.

Continuando, ao optarmos pela analogia das plantas, buscamos resguardar a
identidade dos sujeitos participantes da pesquisa, mas também atribuir-lhes um
sentido especial ao dar-lhes os nomes de algumas espécies ou hibridos de
orquideas. Confiamos também que nessa escolha dignificamos o sujeito pesquisado,
pois Ihe atribuimos uma qualidade a mais a partir de caracteristicas especialmente
escolhidas pela pesquisadora, o que possibilita ao leitor reconhecer a contribuicdo
gue cada um ofereceu para a pesquisa.

Voltando para a produgédo textual dos alunos a partir dos diarios de bordo, é
importante salientar que a dedicagdo ao movimento de escrita variou para cada um e
entre eles. Alguns se engajaram mais no inicio, outros durante todo o processo.
Outros, ainda, quase nao produziram textos, mas estavam presentes nos encontros
e conversas.

Pensando no trabalho com diarios e nos movimentos para a compreensao e
construcdo de sentidos, busquei em Peres (2017) algumas possibilidades para
embasar esse processo, Vvisto que esta professora também trabalhou a escrita de
diarios com seus alunos no movimento de sua pesquisa. Neste caso, pude entender
gue o movimento dialégico para interpretacao dos diarios necessitaria caminhar por

trés etapas:

(...) o ponto de partida com um determinado texto; o movimento
retrospectivo, por meio dos contextos do passado; e o movimento
prospectivo, antecipando e/ou iniciando o futuro contexto. A presenca do
“contexto” nessas etapas torna-se tao forte justamente porque o autor se
delineia sim na forma e no contetdo de sua obra, mas ele faz-se sujeito no
encontro com 0 outro. Sao textos que s6 tem vida contatando com outros
textos, sendo que esses “outros textos” &€ o proprio contexto, aspecto
inerente e emergente nos textos em si (BAKHTIN apud PERES, 2017, p.
63).
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Para mergulhar na compreensdo dos textos produzidos pelos alunos,
procurei, primeiramente, elaborar crénicas de memarias de alguns processos vividos
com os alunos participantes da pesquisa, buscando situar a minha relacdo com eles.
A partir do exercicio exotépico, busquei dar uma forma para essa relagéo,
permeando-a com os sentidos que foram surgindo nos dialogos estabelecidos.

A partir da escrita dessas crbnicas, realizei as leituras dos diarios, buscando
selecionar trechos, palavras e enunciados que mobilizassem para determinadas
reflexdes; reflexdes estas que vao ao encontro das indagacdes que essa pesquisa
busca responder. Buscamos nesses enunciados possibilidades de compreender
melhor esses sujeitos, considerando o contexto, suas narrativas e as condi¢cdes que
0s constituiam naquele lugar — espago escolar.

E digno de nota que, durante o processo de compreensdo dos dados, fui
percebendo que este envolvimento compreensivo, utilizando o referencial
bakhtiniano, demanda tempo, inspiracdo e sensibilidade. Para tanto, apdés o
processo de qualificacdo deste trabalho, optei por apresentar a compreensao e 0s
sentidos construidos de trés alunos. Para a escolha, entre os seis participantes
iniciais, optei por aqueles que apresentaram maior producado textual e foram mais
assiduos nos encontros presenciais. A maior aproximacao que obtive com estes trés
sujeitos participantes da pesquisa estreitou a relacdo e pude construir outras/mais

compreensdes acerca das nossas experiéncias.

5.1. Vanda

De acordo com Watanabe e Morimoto (2007), Vanda € uma orquidea que,
na natureza, prefere lugares umidos, bem proximos ao chédo e protegidos da luz
solar direta. Possui raizes aéreas que crescem em grande quantidade na parte de
baixo da planta, servindo como captadoras de umidade e alimento, bem como
fixacdo. Inseri-la em um cachep6 ou qualquer vaso ndo segurara suas raizes. Ela
sempre extrapola sua base em busca de liberdade. O nimero e tamanho de suas
flores variam de acordo com a idade da planta e do cuidado dedicado a ela. As
primeiras floradas sdo menores, mas, se bem cuidada e nutrida, pode atingir até

vinte flores em uma Unica haste.
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Trata-se de uma planta que depende totalmente das condicbes do ambiente
para sobreviver, portanto, quando cultivada em ambientes humanizados,

exige adubacao e regas mais frequentes.

Figura 3

Fonte: Meireles, R. (2018)

5.1.1 Composicdo inicial

Cronica 01

Professora:

- Porque decidiu participar da pesquisa?

Vanda:

- Porque vocé pediu. Qualquer coisa que um professor pedisse eu ia fazer. Achei
gue iria ganhar uns pontos (risos).

Crbnica 02
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Dentre todos os alunos, ela € quem me olhava de maneira penetrante e
inquisitoria. Afirmava ou negava com a cabeca a cada enunciacdo que fazia sobre o
espaco geogréfico e a relacdo ser humano — natureza. Desafiava-me com questdes
profundas e ndo parecia se saciar com respostas breves ou que simplesmente
abriam a possibilidade para novas perguntas.

Queria respostas. Precisava de certezas!

A complexidade do mundo parecia ser demais para ela.

Sentada nem téo perto, nem tdo longe, tentava, em véo, criar um escudo
protetor. Se néo tivesse olhos tdo claros, talvez conseguisse. Mas sua curiosidade
nao Ihe permitia criar muitas armadilhas de isolamento.

Em nossas aulas, faiscAvamos como fogo na brasa. Estalavamos de tamanha
sede por respostas. Alguns de seus enfrentamentos perpassaram as aulas,
migraram para e-mails e davam indicios, por parte dela, de um medo de se
machucar ao se envolver. Toda garantia era pouca para ela.

Ao convidar os alunos para participarem da pesquisa, ela foi a primeira a
demonstrar interesse.

Escolheu um caderno de desenho.

Alguns dias se passaram e ela me questionou no corredor da escola: “O que
vocé quer que eu escreva?”

Esta era Vanda, e sua haste com vigorosos botdes para florada estavam
apenas apontando... E ndo foram poucos.

Dois meses depois, ela me pediu mais um diario para continuar a escrita.

Cronica 03

Uma carta para mim.

Vanda me entregou uma carta, escrita a mao, no final de uma aula.

Guardei-a. Queria ler no aconchego da minha casa.

Nela continha palavras de profunda angustia de um mundo confuso e
“desarrumado”. No final, um culpado: Eu! A professora.

A analogia que ela criou para mim foi a seguinte: eu era como um irméao
insensivel, que havia entrado em seu quarto, sem pedir licen¢a, baguncado tudo e
ido embora, deixando a porta aberta...

Eu baguncei o quarto dela?

Pude eu causar tamanha confusdo?
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Respirei, refleti com calma. E tomando uns trés goles de agua, resolvi
responder sua carta com um e-mail.
Comecei assim:

“Breve introducao a nossa troca de cartas:

LIBERDADE

Certa manha, ganhamos de presente um coelhinho das indias. Chegou em
casa huma gaiola. Ao meio-dia, abri a porta da gaiola.
Voltei para casa ao anoitecer e o encontrei tal e qual o havia deixado: gaiola
adentro, grudado nas barras, tremendo por causa do susto da liberdade.

— Eduardo Galeano em O livro dos abracos.
Respira...
Vamos em frente?

Que delicia de ler sua carta! Que bom que tudo isso esta acontecendo com vocé!
(Para compreender melhor: https://www.youtube.com/watch?v=7NjSxtGOPLA)
Parece insensivel?! Imagino que sim mesmo...

Mas o que é sensibilidade para vocé?

Pessoas que te ajudam na limpeza do seu quarto? Que te ajudam a organizar tudo
de novo? Voltar ao que era? Entrar na caverna de Platdo? Voltar para a Matrix?
Insensivel para mim sdo aqueles que me iludem e me manipulam (Dica de filme: O
show de Truman, 1998).

A minha intencionalidade para com vocé é absolutamente o contrario: possibilitar
gue vocé se torne pessoa que cultive o melhor que a humanidade pode produzir,
gue eleve sua consciéncia e se emancipe. Torne-se sujeito historico consciente. Se
liberte das amarras emocionais que te amedrontam e que te tornam insegura para
viver mais intensamente. Que seja livre! (assista ao trecho do filme V de vinganca:
https://www.youtube.com/watch?v=8L4LwjD5L-k)

Pode uma pessoa que deseja isso verdadeiramente para alguém, ser insensivel?

A vida ndo pede permisséo... Ela simplesmente é. Talvez Deus, ao insuflar o ar da
vida nas narinas de Adéao, o fez porque podia... Nao pediu permissdo. Nado existe
controle possivel quando falamos de relagcdo. Eu me relaciono com vocé. Nos
mudamos mutuamente e somos mudadas pelas mudancgas... E um processo. E isso
é lindo. Nada esta estético... Tudo esta evoluindo...

Eu sou eternamente responsavel pelo que cativo (Pequeno Principe me ensinou).
Acredite: sou também responsavel por vocé e pelo que Ihe causo. E isso,
absolutamente, me assusta demais!

Quando nos deparamos com a esséncia de nossa existéncia e por esta busca por
noés mesmos e pelo outro, podemos olhar para o espelho e nos destruir... Ou apenas
rir da tamanha confusdo que somos! A magnitude do nosso quebra-cabeca é
fabulosa!

A escolha é: ou eu me entrego a isso ou vivo a mercé dos infernos que assolam
angustia do “controle”.

Estamos tentando nos encontrar e nos entender... Mas sera que existe ordem? Seu
guarto ja foi de fato organizado? Ou sera que vocé achava que era? (llusdo?)
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Deixar a porta aberta é permitir sair e entrar dos mundos. E permitir a construcdo de
outros caminhos possiveis.

Que bonito que isso pode ser! Desbravar e viajar por outros lugares, tal qual o pais
das maravilhas que parecia tdo enigmatico para Alice. Porque vocé gostaria que eu
ou o irméo fechasse essa porta para Narnia?

Eu estou com vocé, mas também estou em Narnia e no Pais das Maravilhas... Vou
as vezes passear pelo inferno para me lembrar do que tenho que lutar por aqui... E
de como lutar.

N&o te ajudarei a arrumar o quarto, ele € apenas uma porta que se abriu para os
passeios que ainda virao.

Vamos?”

Bem, depois desse e-mail, a porta continuou aberta para as trocas de cartas, e-mails
e mensagens de textos. Um vinculo de amizade foi se consolidando e me parece

gue a confuséo continuou, mas ao que parece, ela ndo se sentiu mais sozinha.

5.1.2. Os sentidos que brotaram

A aluna, quando questionou sobre o0 que queria que fosse escrito, demonstrou
uma genuina preocupacdao em agradar ao outro, correndo o risco, inclusive, de se
anular durante o processo para atender ao interesse alheio. Para os modelos
previstos no espaco escolar tradicional, era uma excelente aluna: obediente,
participativa, desenvolvia todas as atividades, pesquisas e trabalhos diversos; enfim,
uma aluna exemplar. Para uma escola diretiva e reprodutivista, esta postura é bem-
vinda. Porém esta situacdo mascarava algo muito prejudicial no processo formativo
dos jovens alunos: ndo promove autonomia e postura critica.

Essa situacdo me fez pensar: até que ponto, na relacdo ensino-
aprendizagem, desenvolvemos a autonomia dos alunos? Serd que estamos
oferecendo possibilidades para o outro se revelar com toda sua diversidade quando
dizemos exatamente 0 que esperamos que seja feito?

Lembro-me de uma palestra que participei certa vez, em que o palestrante,
gue era também professor, dizia que quando o plano de aula dele havia sido
cumprido plenamente, ele tinha certeza que a aula n&o havia sido boa o suficiente.
Ele afirmava isso, pois, ao perceber que quando atendia plenamente ao que tinha
sido planejado, nédo oferecia aos seus alunos possibilidades de intervencéo e
interacdo que, normalmente, levam a aula para outros caminhos, que podem ser

igualmente, sendo mais, interessantes.
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Ao buscar romper com as relacdes reprodutivistas, procurei, durante as aulas
de geografia, deixar de controlar o processo formativo do outro de maneira diretiva e
unilateral. Para isso, achei necessério oferecer mais abertura e possibilidades para
emergir a individualidade e vulnerabilidade dos alunos, buscando provocar reflexdes
mais aprofundadas e auténticas durante o processo formativo.

Para tanto, iniciava as aulas com perguntas sobre o assunto que seria
abordado e tentava sempre trazer uma relacdo do tema com a vida cotidiana dos
alunos. A medida que os alunos iam respondendo, ia colocando na lousa algumas
palavras chaves e, a partir delas, questionando o porqué disso e daquilo. A ideia era
buscar, a partir do nosso conhecimento prévio sobre o assunto e da materialidade
de nossas vidas, subsidios para orientar a construcao de determinado conteudo.

Voltando para a cena 1 descrita, olhei para a aluna que parecia aflita, ri da
situacao e lhe respondi: “Escreva aquilo que lhe acontece nas nossas aulas. O que
elas a fazem pensar...”. A aluna deu um sorriso travesso, dando indicios que eu nao
havia sido objetiva o suficiente, mas pareceu sentir-se desafiada para se expressar
mais livremente.

O dialogo realizado com a aluna buscou romper com o ciclo vicioso da
relacdo aluno-professor diante da ideia de verticalidade do conhecimento, em que o
professor € detentor da verdade e do saber e direciona as a¢des dos alunos. Se
naquele momento eu oferecesse a ela indicios do que esperava que fosse escrito,
perderia a possibilidade de compreender a aluna em sua expresséo e autenticidade,
ou seja, estaria direcionando a pesquisa e perderia a possibilidade de compreender
como ela, enquanto sujeito, estava se constituindo e quais eram o0s limites e
possibilidades para o desenvolvimento do diario de bordo. Essa conversa aconteceu
em abril. Em junho, ela me pediu mais um diario para continuar escrevendo.

Ao iniciar a leitura dos diarios, em dezembro de 2017, pude perceber que ela
iniciou sua escrita apos termos assistido ao filme Lion — uma jornada para casa, de
2016, dirigido pelo cineasta Garth Davis. Este filme foi escolhido por mim para
introduzir o assunto sobre localizacéo espacial, e que conta a histéria de um indiano,
qgue, ao querer acompanhar seu irméo em um trabalho noturno na estagéo de trem,
adormeceu dentro de um vagao e perdeu-se de sua familia. Foi adotado por um
casal de australianos e viveu assombrado pelas lembrancas de sua antiga mée e

irmaos bioldgicos. O reencontro com a familia bioldégica aconteceu apenas anos
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mais tarde com a utilizacdo da memoria geografica e da ferramenta digital Google
Earth.

Este filme provocou na aluna uma reflexdfo em 10/04/2017, sobre a
guantidade de pessoas que habitam o planeta e iniciou sua escrita com a fala da
personagem, que, no filme, representa a mae adotiva de Lion. No dialogo entre mae
e filho, ela esclarecia que optou pela adocdo, ndo porque ndo poderia ter filhos
biolégicos, mas simplesmente porque havia “pessoas demais habitando o planeta’.
Essa cena provocou na aluna a seguinte reflexdo: “Porque ndo se preocupar
primeiro com o ecossistema, politica, salude, educacéo, para depois analisar em que
tipo de ambiente uma crianca sera recebida?”

Podemos perceber uma carga emocional intensa que reverbera nessas
palavras. Certa indignacdo com o que esta posto e da forma como a sociedade esta
organizada. Sua reflexdo continua com certo tom de justificativa: “é sempre bom
levar em consideragdo que absolutamente ninguém pede para nascer”. Essa frase
surge como um desabafo sobre a consciéncia de uma situagdo que a tocou
profundamente, talvez por perceber-se parte integrante dela.

Diante deste incbmodo gerado e da necessidade de dar uma resposta ao
drama do filme, Vanda finaliza a reflexdo deste dia com uma frase de Carlos
Drummond de Andrade: “lnabitavel, o mundo é cada vez mais habitado”’.
Interessante o estranhamento que ela vem sentido com o mundo e a utilizagdo da
enunciacdo de outros para fazer coro aquilo que ela quer dizer. A companhia do
poeta pareceu trazer certo alento para essa consciéncia que esta se percebendo em
um mundo “inabitavel”’. Decorrente dessa sensacdo, uma angustia pareceu ir
adentrando suas palavras em uma magnitude um pouco maior.

Guerras e a situacdo geopolitica moderna foi o tema de sua reflexado seguinte.
Ela escreveu ‘Data: 17/04/2017; 18:12 (...) a realidade é um pouco mais cruel e
complexa de compreender (...). Exemplo dessa complexidade é levar o que esta
acontecendo no mundo para o plano da sala de aula. E foi exatamente isso que a
professora fez hoje”.

Lembro-me desse dia. Levei algumas noticias impressas sobre geopolitica —
situacdo dos EUA, Coréia do Norte, Guerra na Siria, etc., a partir de diversos pontos
de vista sobre uma mesma situacao, neste caso, escritos de jornais como O Estado

de Sao Paulo, Folha de Sdo Paulo, Carta Capital, Veja, etc., e solicitei que a turma
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Se organizasse em grupos para, apos leitura do material, levantarem questdes sobre
0 que estava sendo noticiado.

“Tentar desenvolver a atividade proposta foi algo extremamente dificil. Afinal,
ndo é tarefa facil absorver tantas informagcdes e organiza-las de forma que vocé
possa criar seu entendimento sobre aquilo. Midias, canais e outros veiculos de
informacéo sédo apenas caminhos que nos induzem a pensar determinadas coisas.
Por esse motivo é frustrante que a professora chegue na sala de aula com a propria
atualidade em maos e diga: Compreendam e levante suas ideias. E se vocé nao
conseguir fazer isso, € porque esta alienado demais em relacéo a tudo e a todos.

Culpa da professora?

Jamais.

Culpa da midia?

Talvez.

Culpa da falta de interesse particular?

Com certeza.

O meio ambiente pode definir quem eu sou, mas néo pode prever quem vou
me tornar”.

Nesse enunciado, que achamos interessante reproduzi-lo integralmente, ela
trouxe a memoria de uma aula, o modo como foi acontecendo e como a aluna foi se
sentindo a partir da atividade proposta pela professora, e, principalmente, pelo que
foi dito: “E se vocé ndo conseguir fazer isso, é porque esta alienado demais em
relacéo a tudo e a todos”.

A aluna sentia que ndo conseguia fazer a atividade. Alias, me lembro de que,
neste dia, os alunos sentiram dificuldade em desenvolver a leitura e levantar
guestdes sobre o tema lido.

A reflexdo realizada pela aluna a partir dessa aula demonstrou uma
consciéncia por parte dela sobre a parcialidade das informagfes noticiadas pela
midia de maneira geral. A leitura dessa reflexdo me provocou a pensar o porqué a
situacdo tornou-se “frustrante” para a aluna. Sera que tornar-se protagonista da
construgdo do proprio conhecimento € tdo desgastante?

Tendo em vista 0 meu processo de busca por sentidos, percebo que ao
refletir e buscar por entendimento nas areas do conhecimento e no dialogo com as
pessoas, nao consigo, muitas vezes, ter acesso as respostas elucidativas que estou

buscando. A compreensdo de algo esta longe de acontecer como um download
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automatico de uma internet potente €, muitas vezes, o tempo, um fator primordial
para se compreender algo com mais profundidade. E, em uma sociedade que
estabelece relacbes imediatistas, isso pode ser um desafio.

Mais curioso ainda € Vanda querer refor¢car a busca por culpados e “jamais”
qguestionar a postura da professora, 0 que pode apontar para uma postura de
obediéncia que pode limitar o desenvolvimento da autonomia. Ora, por que 0
professor ndo pode estar equivocado em algum momento do processo na relacao
pedagdgica? Ser4 que, por ser professor, sua posicdo torna seu saber
inquestionavel?

Essa postura da aluna sinaliza para uma ideia de professor enquanto detentor
do saber e do aluno como tabula rasa. Uma abordagem educativa com a qual ndo
corroboramos, tendo em vista que, como nos adverte Paulo Freire, todo sujeito
aprende e ensina na relacao pedagdgica, inclusive o professor.

Talvez essa vivéncia tenha gerado incdbmodo na aluna por sentir-se
provocada a realizar algo que ndo estava dado e que seria construido coletivamente
(visto que a atividade era uma proposta de trabalho em grupos). A provocagcdo mais
arrebatadora foi, talvez, a insinuacdo da professora em relacionar o nivel de
alienacado que podemos estar acometidos com a (in)capacidade de questionar sobre
as coisas. Com o passar do tempo, a relagdo com esta aluna foi ficando (in)tensa.

Durante a semana ela me encontrava pelos corredores e parecia estar
sempre angustiada. Em todo lugar que estava na escola eu a encontrava. Minha
relacdo com ela e com os alunos parecia lhe causar curiosidade, pois parecia nao
entender a finalidade das aulas de geografia, ou “aonde eu queria chegar com tudo
aquilo”. Eu, que também nado sabia muito bem, apenas ria, dava de ombros e saia
andando, contente por estar provocando esta aluna.

Diante dessa situacéo, e sabendo que ela era uma leitora voraz, decidi dar-
lhe de presente um livro com a reproducdo do Conto da llha Desconhecida, de José
Saramago. Este livro havia surgido para mim alguns meses antes e conta a historia
de um homem que foi bater na porta do rei, pois queria um barco para navegar e
encontrar ilhas desconhecidas. O rei, impetuoso, dizia que todas as ilhas ja haviam
sido mapeadas. O homem, audacioso, dizia que as desconhecidas ainda nao. E
assim ele conseguiu um barco e navegou na busca por (auto) conhecimento. Com
este livro, queria oferecer a ela a possibilidade de compreender nossos encontros

como uma jornada rumo ao desconhecido. Para ela, era muito importante viver de
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certezas e nossos encontros pareciam desestabilizar essas bases, pois produziam
incertezas e certa dose de vulnerabilidade que ela tanto queria afastar (talvez para
se proteger). Mas, como pessoa curiosa que era, hao conseguia se distanciar. Sorte
a nossa!

A reflexdo seguinte peregrinou para a percepcao de si mesma enquanto
sujeito em construcado. Apos a leitura do livro com que fora presenteada, a aluna
escreveu: ‘Data: 24/04/2017, 19:04 — Somos eternos instantes. Como posso me
definir como humana se sou uma ilha desconhecida. Cada relacao feita, a cada
conhecimento adquirido dentro ou fora da sala de aula, nas aulas de Geografia ou
nao, com a professora Thalita ou ndo, descubro partes de mim (...). Eu ndo sou eu
se somos todos nos”.

Essa consciéncia parece que foi se ampliando ao descrever: “(...) nesse
momento, quando penso nessa coletividade, muitas coisas deixam de fazer sentido.
Eu estudo para trabalhar, para ter dinheiro e consequentemente para ter uma boa
qualidade de vida. Questdes pertinentes: o que € qualidade de vida? (...). Perguntas
como essa remetem a outras questdes, tais como a subjetividade de felicidade.
Minha felicidade pode estar diretamente ligada ao “consumo” de um Iphone 7, ao
passo em que a felicidade de outra pessoa pode estar relacionada a um simples
abraco. Tal subjetividade me assusta. Pois € ela que nos torna individuais e
capitalistas (...). Desde que comecei a pensar nas relagdes que nos transformam e
nos dignificam, vejo o outro e quero abraca-lo. E mais, quero deixa-lo ciente de que
eu ndo sou eu sem ele. O que trés meses de aula sobre vida/Geografia ndo fazem....
Somos ilhas, precisamos nos perder para de fato encontrar o sentido de achar. ”

Nesse momento da escrita, pudemos perceber uma pessoa em processo de
guestionamento sobre as relacdes humanas e uma profunda percepcéo de que ela é
resultado da interagdo com o outro, portanto, € um ser social construido
historicamente.

As aulas parecem ter mobilizado a aluna a refletir sobre essa questdo de
maneira mais incisiva, visto que em seu diario de bordo ela escreveu: “Data:
04/05/2017, 10:33 — Ultimamente tenho pensado em diversas coisas que
anteriormente ndo faziam a menor diferenga (...) no que tange as relacdes, tenho
notado um olhar mais compreensivo (de minha parte) para com 0s outros, talvez isso
ocorre devido ao fato de que aprendi de que ndo sou eu sozinha. Porém, ao mesmo

tempo em que estreitei minhas relagdes com outras pessoas e com 0 meio em que
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vivo, observo que é extremamente dificil deixar o egocentrismo de lado para pensar
no outro, na natureza ou em qualquer outra coisa que néo esteja relacionado a mim.
Além de que é muito doloroso. E doloroso chegar em casa na segunda-feira (dia da
aula de Geografia) e sentir que absolutamente nada faz tanto sentido assim.

E doloroso pensar que se temos que andar vestidos em um dia de calor é
porque aprendemos isso. O que nos leva a outros fatores que aprendemos:

Aprendemos a julgar;

Aprendemos a discriminar;

Aprendemos a odiar;

Aprendemos a descuidar;

E tudo tdo ridiculo, tudo tdo egoista que chega a ser sufocante. Insuportavel
passar o dia inteiro em um mundo no qual ndo nos sentimos incluidos”.

Neste momento, percebe-se uma angustia muito grande da aluna ao
perceber-se em um mundo que é resultado de uma construcéo historica, baseada
em disputas de interesses e conhecimentos, com enfrentamentos de valores, que
muitas vezes reproduz situacdes de intolerancia, violéncia e preconceitos.

Talvez essas reflexdes tenham sido fomentadas a partir de algumas
discussbes que tinhamos durante as aulas sobre o conhecimento historicamente
construido pela humanidade, sua veracidade ou refutabilidade a depender do ponto
de vista que se assume. Discutimos sobre alguns grupos sociais em situacao de
poder, que possuem intencionalidades distintas e que, muitas vezes, entram em
conflito com os interesses de outros grupos sociais, gerando conflitos em diversos
niveis de violéncia. Diante disso, deviamos encontrar uma necessidade comum
entre seres humanos, neste caso, os direitos humanos, para regular as relagdes dos
individuos na sociedade.

Sempre questionavamos se determinada situacdo dignificava ou nao
determinado grupo social. Tentdvamos entender os motivos por tras de
determinadas situacdes geopoliticas, as intencionalidades dos lideres politicos, e as
(possiveis) consequéncias das acdes em diversas escalas de analise.

Diante disso, o diario de bordo da aluna trouxe algumas reflexdes sobre o
consumismo do mundo contemporéneo, a liquidez das relagdes e a superficialidade
da satisfacéo e da felicidade. “Data: 04/05/2017, 17:49 - Movidos pelo sentimento de
insatisfacdo voltamos a loja e compramos de novo. O ciclo € esse. Comprar = jogar

fora para depois comprar novamente”. Durante a escrita desse texto, a aluna relata
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gue assistiu a um documentéario (Minimalism: a documentary about the important
things) que a ajudou a pensar mais sobre 0 assunto e questionar sobre a postura de
algumas pessoas que decidiram viver com 0 minimo de coisas. “Totalmente radicais,
tais pessoas decidiram de fato fazer o que lhes parecesse melhor. Em outras
palavras, decidiram fazer de suas vidas algo novo. Me pergunto até onde vai a
persisténcia dessas pessoas.

O que nos faz feliz?”

Esta € uma questdo que a aluna coloca e que parece mexer muito com ela.
“Afinal, até onde posso ir para garantir exclusivamente a minha felicidade? Receio
de que quando estiver preparada para responder a essa pergunta, eu nao leve em
consideracao todas as milhées de coisas e pessoas que me compbéem”. Aqui ela
demonstra e embate entre interesses individuais e coletivos.

Escreve ainda: “Qual o sentido de ir para a escola todos os dias, conviver com
pessoas extremamente diferentes (...) calcular corrente elétrica, tenséo, resisténcia
se ndo consigo passar um dia sequer sem poluir e destruir meu proprio lar? (...). E
como se absolutamente todos os caminhos que trilhamos nos levam
irremediavelmente para nossa propria destruicdo. Consumimos, consumimos e
consumimos. Coisas! SO Coisas! Nao consumimos relagcbes duradouras, nédo
consumimos empatia, ndo consumimos compaixao, s6 consumimos coisas! Coisas
insignificantes e que raramente agregam.”

Neste momento, a aluna compreende melhor as criticas construidas nas
aulas, sobre a falta de construir lagos humanos mais densos, intensos e duradouros
para o enfrentamento das dificuldades diarias impostas pelo sistema capitalista. Ao
ter a consciéncia da manipulagdo em massa, consumismo e relacdes interesseiras
ao qual o sistema busca se nutrir para fomentar a exploragdo entre as pessoas, a
aluna ndo consegue mais ficar alheia nessa situagéo. Perturba-se. Parece conseguir
vislumbrar a riqueza de uma possibilidade para enfrentamento: cativar relacdes mais
significativas com as pessoas e néo as reduzir em coisas. Algo muito belo comeca a
acontecer.

Neste processo, Vanda comeca a se compreender a partir da sua relacdo
com o mundo, percebe-se parte integrante dele: “Data: 14/05/2017 - Compreendo a
esséncia do que had ao meu redor, compreendo, finalmente, a minha importancia
para o externo, em toda minha totalidade eu contribuo”. Ela parece compreender

melhor suas possibilidades de agOes transformadoras: “Atitudes, emancipagoes,
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desenvolvimento, humildade, ndo deixam de ser contribuicbes (...). E tdo maégico!
T&o libertador! Vai ver uma baguncinha aqui ou ali ndo é tado ruim assim...”.

Nesse momento reflexivo, o incbmodo gerado pela “baguncinha”, provocada
pelo questionamento do mundo e das relagcdes, pareceu oferecer uma possibilidade
de ampliacdo da consciéncia, que, a0 mesmo tempo em que angustia, pode oferecer
outras possibilidades para uma transformacéo politica do sujeito. E que, talvez, essa
movimentacdo nao tenha sido tdo ruim assim. Mas, ao que parece, ter esse
entendimento das coisas levou-a a perceber que nem sempre, ao seu redor, as
pessoas acompanhardo o seu desenvolvimento e suas escolhas emancipatorias.

“E interessante observar como moldamos o espago de acordo com nossas
experiéncias e como ele pode se tornar acolhedor, ou como disseram, estranho e
hostil”

A aluna, ao relatar a postura dos seus colegas de classe, parece ficar
incomodada com algumas situacfes. Diante disso, faz o seguinte desabafo: “Eu so
tenho 15 anos (...). Eu ndo quero fazer Direito, Medicina ou Engenharia. Eu quero
dar aula! Qual o problema?

E horripilante ver a desigualdade reverberando na cabeca dos mesmos
alunos inseridos no modelo individualista. Ao meu lado sentam velhos de 15 anos.

Digo isso porque aos 15 anos um aluno ja trancou a merda da cabeca, nada
entra, nada sai (...). Eu ou¢o resmungos todos os dias, ou¢o algo como ‘alguém tem
que fazer’, mas nunca Vamos fazer!’, porque o Vamos fazer’ requer tempo e forca
de vontade”.

Primeiramente, ela parece se incomodar com os diferentes prestigios
oferecidos nas diversas areas do conhecimento, o grau de reconhecimento de cada
uma (a depender do retorno financeiro e material que esta por tras) e a questao da
competitividade como fonte geradora dos valores contemporaneos. Tais questdes
promovem certa ansiedade em sua escrita, gerando certa raiva do que esta posto e
dos desafios de romper com essas desigualdades e sentir-se digna com suas
escolhas.

Interessante a aluna usar o termo “velho” para atribuir um sentido de
conformismo para seus colegas de turma, cuja conotagdo critica oferece uma ideia
de gque pessoas biologicamente jovens, que estdo em pleno processo formativo, se
agarram a certezas imutaveis e verdades universais, aprofundando o individualismo,

considerado, para esta aluna, como um comportamento de pessoas velhas. Curioso
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pensar sobre essa ideia dicotbmica de mundo entre jovem e velho. Parece que nao
dignifica nem um nem outro.

Ndo seria possivel a constru¢cdo de um mundo em que ambos estejam
abertos para a construgdo do conhecimento de maneira mais critica e
transformadora? Em que ambos se tornassem essenciais para o processo formativo
das pessoas (criancas, jovens e velhos)?

Talvez a critica elaborada pela aluna possa ser melhor compreendida quando
levada para o embate entre individual e coletivo, pois, quando nos fechamos para a
certezas das respostas, temos a tendéncia de néo estabelecer um dialogo
construtivo com o outro, ou seja, um dialogo que constréi sentido na medida que
guestiona o que esta dado como verdade. Diante disso, corre-se o risco de se fechar
no individualismo sem promover abertura para uma sadia cooperacdo coletiva, ou
seja, sair de si e ir a busca do outro para fortalecer os lacos que nos conectam com
o0 mundo, possibilitando, assim, uma ampliacdo da consciéncia e a percepcao de
uma integralidade de si com o mundo.

Nesse movimento entre sujeito-mundo, o sujeito podera sair da condi¢cao de
alienacdo e, mesmo que o sofrimento dessa situacao seja latente, este sujeito, com
muita forca de vontade e determinacdo, podera vislumbrar uma possibilidade de
mundo, reconhecendo o outro, dignificando-o0 no processo de aprendizado e de
implicagéo nas relagdes da vida, ou seja, construindo uma nogéo de coletividade e
solidariedade entre as pessoas e, quem sabe, desenvolver melhores a¢cdes no meio
(natureza). A aluna é certeira ao perceber que, para isso, é necessario tempo e
vontade, ou seja, uma percepcao de si e do outro que busca promover autonomia e
guestionamento do seu lugar no mundo e de suas possibilidades de transformacéo.

“Data 17/05/2017, 20:51 — Creio que nesses meses e com essa didatica e
visdo diferente que estou tendo da geografia, eu possa compreender que existem
escolhas que nos dignificam e nos tornam capazes de olhar por outro angulo.
Repito: Nao anula a dor e o sentimento.”

Ao final do primeiro diario, a aluna reflete:

“Data: 07/06/207, 09:22 — Talvez meu maior desafio ao escrever neste diario
de bordo seja compreender o motivo de estar aqui. Seria bem mais simples apenas
aceitar as reflexdes que sédo propostas nas aulas de Geografia. Porém, escrever
sobre tais reflexbes € muito mais dificil. Porque a partir do momento que

problematizamos as coisas e tentamos entender por nés mesmos (...) fica dificil.
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Pensando bem...

Talvez a Thalita ndo tenha Mestrado nenhum (...) talvez tudo isso seja apenas
uma enorme mentira (...). Imagine s6: Se ela estiver fazendo tudo isso sé na
intencdo de baguncar tudo e ferrar comigo (...). Se ela estiver fazendo isso, puxa
vida, vou agradecé-/a eternamente :)”

Que reflexao interessante! O nivel de desconfianca da aluna foi tdo grande
diante de uma didatica que promove 0 questionamento e a discussdo que ela
acabou duvidando até mesmo dos meios que a convenceu a aceitar participar dessa
pesquisa. Questionou todo o movimento que vivenciava nas aulas com a professora,
acreditando ser possivel que existisse um roteiro por tras de tudo que foi vivenciado.
Seria tudo “uma enorme mentira™?

Talvez, o maior aprendizado desse processo descrito tenha sido perceber que
0s sentidos extrapolaram a escrita € 0 processo promoveu uma contraditoria, mas
genuina sensacado de gratiddo. A “bagunga” promoveu novas possibilidades de
organizacao e essa condicdo pareceu ter revelado um novo sujeito, mais aberto ao
mundo, mais consciente de si e do outro e mais capaz de transformar 0 meio em que
vive enquanto se transforma.

O segundo caderninho utilizado pela aluna, ao qual foi dada continuidade ao
diario de bordo, guardava uma surpresa. Logo em sua abertura havia uma colagem
de uma atividade desenvolvida no primeiro més de aula, em que solicitei aos alunos
que respondessem a seguinte questado: "Quem € vocé no espaco geografico?".

Vanda, com toda sua desconfianca, perguntou-me na ocasido da atividade:

““Vocé |é as atividades?”

Eu respondi:

“ Claro, senéo porque pediria para realizarem?”

Ela deu um risinho malicioso e disse:

“ Mas que professor tem interesse de ler sobre a vida de um aluno?”

Eu disse, prontamente:

“ Eu, “vai”! Quer coisa mais gostosa do que saber como o outro pensa?”

Ela olhou desconfiada e p6s-se a desenvolver a atividade.

Comegou seu texto assim: “Particularmente, creio que nenhuma historia de
vida é suficientemente importante a ponto de ser contada”. Quando tive acesso a

esse texto, grifei esse paragrafo, puxei uma setinha e escrevi com outra cor: “se
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engana...”. Afinal, convenhamos, esta histéria esta se tornando parte substancial de
um mestrado!

Voltando para seu diario, a aluna relata, ao relembrar a leitura dessa
atividade: “E incrivel como eu me achava cara! Eu me achava uma deusa das
opinides. E desgraca, me ferrei bonito (do jeito bom, claro). Rsrsrs - (risos)”

De fevereiro a junho daquele ano, esta aluna pareceu ter sofrido com uma
reviravolta, fazendo até brincadeira consigo mesma, mas reconhecendo seu
processo de transformagao.

Na sequéncia, outra surpresa: a aluna colou uma avaliacdo que foi realizada
no final de marco daquele ano. Na ocasido, havia solicitado aos alunos que
recapitulassem os temas abordados desde o inicio do ano e os descrevessem a
partir de uma linha do tempo, dando enfoque aos entendimentos produzidos a
medida que foram estudados e discutidos. Solicitei também uma autoavaliacéo,
tendo em vista 0 empenho e dedicacéo deles deste o inicio do ano. Pedia para eles
citarem dificuldades ou possibilidades vivenciadas durante o periodo, como
consideravam seus desempenhos e como esperavam agir para reduzir ou eliminar
as possiveis dificuldades.

Lembro-me de que, neste dia em especial, queria pregar uma peca nos
alunos. Entrei na sala de aula, os cumprimentei com seriedade e solicitei que todos
fechassem o material e 0o guardassem, pois fariamos uma avaliagao “surpresa”. Os
alunos ficaram aflitos, ansiosos, preocupados e na defensiva, “mas a senhora néo
avisou que ia ter prova, professora!”. Alguns ficaram realmente bravos... Confesso
gue, diante dessa cena, foi dificil segurar o riso. Enquanto todos guardavam o
material, fui escrevendo na lousa as duas questdes da avaliacdo. Ao final, virei para
os alunos, que estavam realmente tensos, e disse, ‘podem utilizar o material como
apoio, eu s6 estava brincando com vocés para ver como se comportam diante de
uma ‘“prova”. Alids, continuei dizendo, “aqui vocés nao precisam provar nada,
apenas refletir e avaliar sobre seu processo de aprendizagem”. Os alunos, aliviados,
e até rindo da situacédo, se empenharam e se concentraram bastante para realizar
esta atividade avaliativa, muitos disseram que nunca tinham feito algo parecido —
refletir sobre o préprio entendimento e possiveis dificuldades. Eu achei incrivel o
desenvolvimento e aprendizado deles. Gostei mais ainda que eles pareceram
perceber a falacia que sdo as “provas” — do ponto de visto de desenvolver

autonomia e senso critico.
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Nesta atividade Vanda se empenhou bastante e pareceu entender

({74

prontamente o objetivo da atividade. Em sua autoavaliacdo, Vanda escreveu “é
libertador sentir o conhecimento tomando conta e abalando os alicerces que
acreditava ser certo. Malditas crencas! Nao deixa de ser dolorido e as vezes muito
frustrante, tendo em vista todos os obstaculos que essas mudangas podem trazer’.
Aqui, mais uma vez, a aluna relata sobre seu processo de construcdo e percepcao
do movimento de se tornar mais humana e o sofrimento gerado a partir disso.

E interessante sua reflexdo posterior, pois relata uma dificuldade muito
grande por parte da maioria dos alunos de se autoavaliar. Na ocasido, ela escreveu:
“Data: 29/05/2017 - Nossa! Como é dificil falar de si mesmo. Mais facil falar do
outro... Afinal eu ndo sinto as dores e confusées dele”.

Realmente, Vanda! Essa reflexdao me faz pensar sobre o modo de fazer essa
pesquisa e da posicdo que a pesquisa narrativa assume: falar sobre nés, com nos.

E importante lembrar que, durante essa atividade, muitos alunos relataram
como tinha sido importante pensar sobre isso e ter a devida valorizacdo desse
momento de refletir sobre seu processo de aprendizagem comportamento e postura,
pois, de maneira geral, eles sentiam que isso ndo era valorizado pela maioria dos
professores, ou seja, ndo tinham muitas possibilidades na escola de valoriza¢do do
aluno enquanto ser autbnhomo, pensante e critico, dificultando, assim, um dialogo
mais horizontalizado com os professores e demais funcionarios da escola. A
impressdo que se tinha é que o aluno bom é aquele que atinge a melhor nota,
independente de como ele conquistou iSso e como se sente com isso.

Essa questdo me fez lembrar sobre a ansiedade gerada nos alunos quando
se fala em notas. Nesta escola em especial, por possuir curso técnico integrado ao
ensino medio, 0s cursos possuem em média dezoito disciplinas. Imagine ter que
“provar” o conhecimento para tudo isso?!

Muitas vezes os alunos se perdem nas diversas personalidades que tem que
assumir na tentativa de agradar uma quantidade imensa de professores e garantir
uma nota satisfatoria. Nao € a toa que quando perguntados sobre quem eles eram
no espacgo geografico, muitos se sentiram paralisados. Alids, antes de tudo isso,
guem eram eles, sera que eles ja tinham se permitido pensar nisso?

A escola pode se tornar um “rolo compressor’ que pode adulterar o processo

de formacéo da personalidade que os jovens estdo, com muita dificuldade no mundo
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moderno, construindo. De uma maneira geral, educa-se para se formar um bom
trabalhador.

Refletindo um pouco mais sobre a ideia de prova, existe, ainda fortemente na
escola, a ideia de que o aluno deve provar que entendeu o conteudo ministrado
durante as aulas. Muitas vezes, pensando a partir de Paulo Freire, essa educacao
bancaria ndo promove autonomia desse sujeito no processo educativo. A ideia de
autoavaliacdo torna-se, nessa perspectiva, bem contraditoria também. Lembro-me
de conversar com uma professora durante o intervalo das aulas, em que ela
comentava, com certo tom de ironia, sobre a indisciplina dos alunos durante uma de
suas aulas e gue ela, diante disto, pediu para todos guardarem o material, aplicou
uma prova surpresa com um alto nivel de dificuldade e, ao final, pediu para que cada
aluno corrigisse a sua prova. A maioria foi muito mal. Conclusdo: ‘eles se
autoavaliaram e quase todos tiraram nota vermelha”, ela disse. Eu demorei um
pouco para compreender totalmente a histéria e continuei com cara de “paisagem”
enquanto ela voltava para suas atividades. Confesso que, atordoada, tive uma
melhor compreensdo, naquele momento, do porque os alunos sentiam pavor de
serem avaliados. Afinal, nessa perspectiva, autoavaliar era dar-se uma nota a partir
de uma atividade com um alto grau de dificuldade, cujo conteddo muitas vezes nem
tinha sido desenvolvido nas aulas, com a intencdo de penalizar e ridicularizar os
alunos, buscando amedronta-los com o recurso nota.

Neste processo, o da avaliacdo, inimeros problemas sdo gerados, porém 0s
gue considero mais problematicos sao: distanciamento emocional entre professor-
aluno, comportamento baseado em reforco positivo e negativo (conforme o interesse
diretivo do professor) e aprofundamento da competitividade entre os alunos,
reduzindo suas relacbes apenas ao rendimento adquirido pelas notas. Posturas
como essa tornam o ambiente escolar hostil...

Voltando para o diario de bordo, acredito que Vanda relembrou esse processo
avaliativo como forma de compreender melhor seu processo de transformacéo, pois,
atrds da colagem da avaliacdo, escreveu: “Eu té6 melhorando, amenzéo!”. Esta
atividade pareceu ter sido utilizada no diario de bordo para marcar seu
desenvolvimento. Ao que parece, ela, ao olhar para este passado com a consciéncia
de trés meses depois, sentiu que estava melhorando. O que seria melhorar para

ela?



117

Ela oferece uma pista: “Data: 29/05/2017 — Uma pessoa me disse e é
exatamente isso: Devemos amar uns aos outros e cuidar para cativar a humanidade
que existe em nos. Nao tem frase melhor para definir meu objetivo de vida depois
dessa mudanga causada pela Geografia e seus encantos”.

Talvez melhorar seja encontrar um propdésito de vida.

A atividade que Vanda resolveu colar na sequéncia para realizar uma
retrospectiva de seu movimento reflexivo (desenvolvimento) foi uma surpresa para
mim, mas ao mesmo tempo um deleite, afinal ela estava no emaranhado da vida e
reconhecendo o seu lugar no mundo e suas possibilidades de atuacédo. O que te
acontecia agora parecia ser fortemente sentido e reverberava em suas palavras. A
‘bagunga” estava se tornando algo menos tempestuoso.

Trata-se de uma atividade que tive acesso na poés-graduacdo, durante a
disciplina: Pesquisa, alteridade, formacédo: apontamentos tedrico-metodoldgicos,
ministrada pela professora Laura Noemi Chaluh durante o primeiro semestre do ano
de 2017. Esta atividade chama-se Passaro Azul. Ela nasceu a partir do relato de
experiéncia de uma colega de disciplina, a professora de artes Janaina de Souza
Aragdo, do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia — SP.

A partir do poema de Bukowski, Blue Bird, deveriamos produzir uma
expressao artistica, para falar sobre o nosso passaro azul. Esta atividade foi téo
marcada por sensibilidade e afetividade que a estendi para meus alunos no mesmo

periodo em que a estava vivenciando na universidade.

“O passaro azul

h& um passaro azul em meu peito que
quer sair
mas sou duro demais com ele,
eu digo, fique ai, ndo deixarei
gue ninguém o veja.

h& um passaro azul em meu peito que
quer sair
mas eu despejo uisque sobre ele e inalo
fumaca de cigarro
e as putas e os atendentes dos bares
e das mercearias
nunca saberdo que
ele esta
l& dentro.

h& um passaro azul em meu peito que
quer sair
mas sou duro demais com ele,
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eu digo,
fique ai, quer acabar
comigo?
quer foder com minha
escrita?
quer arruinar a venda dos meus livros na
Europa?

h& um passaro azul em meu peito que
quer sair
mas sou bastante esperto, deixo que ele saia
somente em algumas noites
quando todos estdo dormindo.
eu digo, sei que vocé esta ali,
entdo ndo fique
triste.

depois o coloco de volta em seu lugar,
mas ele ainda canta um pouquinho
la dentro, ndo deixo que morra

completamente
: e nés dormimos juntos
assim
€Om NOSSo pacto secreto

— e isto é bom o suficiente para
fazer um homem
chorar, mas eu nao

N~
choro, e
vocé?”

(BUKOWSKI, 2009, p.478-479)

Este poema fala sobre aquilo que escondemos dos outros e temos
dificuldade de mostrar, nosso “eu” oculto. Na ocasido, nossa professora da pos-
graduacdo perguntou sobre o que achavamos de desenvolver essa atividade para
0s préximos encontros. Qual era nosso passaro azul?

Durante esse movimento, e buscando cativar a sensibilidade, emocéao e
empatia em meus alunos, li 0 poema para eles e pedi para que eles se
expressassem livremente para ilustrar o passaro azul deles. Essa semana foi
realmente incrivel! Essa atividade foi um divisor de aguas para muitos alunos, uma
abertura para a construcdo de uma verdadeira conexao entre seres humanos pela
via da emocdo. Foram apresentados desenhos, poemas, musicas, mondlogos,
contos, e mais uma porcdo de passaros azuis... Arriscamos romper com a rotina
escolar, baseada na racionalidade técnica e cultivamos a emocado, resgatando
valores como solidariedade, respeito e carinho entre os alunos. Esse dialogo
desinteressado orientou para uma melhor compreensao de si, do outro e do espaco
gue habitamos. Diante da demonstracédo da vulnerabilidade de cada um, notei que

os alunos se uniram de uma maneira mais carinhosa, e, a partir disso, fortaleceram
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os vinculos entre si, possibilitando, assim, uma solidariedade coletiva, quem sabe,
passo inicial para um mundo menos violento e competitivo (combustivel necessario
para fomentar as relacfes capitalistas de troca, exploracdo e acumulo de capital).
Talvez oferecer mais atividades que evoquem a emog¢ao no espago escolar seja um
dos caminhos para a construcdo de uma resisténcia ao sistema capitalista. Essa

reflexdo me fez lembrar uma tirinha da Mafalda:

Figura 4

PRA ONDE VAO OS NOSSOS
SILENCIOS QUANDO
DEIXAMOS DE DIZER

O QUE SENTIMOS?
eSS

- .

e

o

Fonte: Quino (2003)

Para Vanda, essa atividade pareceu liberta-la para seu lado mais ousado. Ela
escreveu um conto sobre se apaixonar. Vanda, alids, adora escrever contos
(ANEXO B).

Em meados de junho, Vanda escreveu, em seu diario, anota¢gfes especificas
sobre Educacdo Ambiental. Em suas anotagdes, pareceu buscar definicbes sobre
esse tema, buscando se inteirar mais.

‘Data: 19/06/2017, 20:13 - Educacao Ambiental = processo de educagédo >
fornecido na escola esse processo de educagdo?”. ApOs sua breve pesquisa,
conclui: “Talvez ter consciéncia ambiental nada mais seja do que perceber que
enquanto ser necessito do meio. Criar um distanciamento entre o individuo e o

ambiente € o mesmo que retirar partes que o compéem”.
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Na sequéncia, ela transcreve a manchete de uma noticia: “Temer reduz area
de protecdo ambiental no Para” e reflete: “E engracado observar o descaso em tudo
que “aparentemente” ndo nos afeta. Evidentemente que o resultado dessas agées,
talvez ndo sera visto agora. Ndo temos como saber”.

Sera que a questdo de nado afetar as pessoas diretamente seja a chave para
discutir a questdo ambiental de maneira que faca sentido para as pessoas?

A reflexdo de Vanda nos faz pensar sobre o processo de alienagédo das
pessoas diante da questdo ambiental. Ao que parece, tudo que n&o afeta
diretamente as pessoas, parece nao existir para elas, portanto ndo sdo promovidas
mobilizacdes para fazer frente aos problemas ambientais.

O sentimento de ndo pertencimento a natureza parece dificultar a que as
pessoas se percebam afetadas diretamente pela degradacdo ambiental. Diante
disso, podemos compreender melhor a urgente necessidade de se desenvolver um
trabalho educativo que va além da razdo e do cognitivo, mas que envolva uma
experiéncia também afetiva, que (re)construa o sentimento de unidade e
pertencimento ao espaco.

A reflexdo da aluna sobre consciéncia ambiental € interessante e nos fez
pensar sobre as possiblidades que a escola esta oferecendo para construir uma
ideia de ser humano em relacéo e interacdo constante com o espaco de maneira
integrada e interdependente. Afinal, o ser humano é mais um ser vivente no espaco.
Porém, em seu processo historico de dominacdo do espaco em busca de conforto e
seguranca, poder e riqueza, fez com que ocorressem transformag¢des que néo tém
beneficiado e respeitado as outras formas de vida do planeta.

Interessante a aluna se dar conta de que este processo educativo, ao ter
como énfase a educacdo ambiental, ndo é desenvolvido, frequentemente, de
maneira transversal na escola. Muitas vezes sao desenvolvidas atividades pontuais
em algumas disciplinas, em dias especificos (associados a comemoracgdo de algo,
por exemplo).

No inicio de agosto, Vanda refletiu, em seu diario, sobre seu lugar no mundo.
Para tentar entender, ela questionou alguns colegas, e “Data: 07/08/2017 (...) grande
parte deles associavam seu lugar no mundo ao ambiente de trabalho, 0 que néo
deixava de ser curioso. Alguém que ndo trabalha n&o ocupa um lugar significativo na

sociedade?”.
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Atraente sua tese e questionamento. Alias, nesse contexto, pode-se pensar 0
porqué de algumas pessoas em nossa sociedade serem marginalizadas e sofrerem
com diversos tipos de preconceitos e desigualdades sociais. E se as pessoas que
sdo seres humanos (racionais?) sofrem com isso, imaginemos as outras formas de
vida. Qual o tratamento dado?

“Com esse pensamento, cheguei a conclusdo de que penso muito mais no
lugar que quero ocupar, do que o lugar que ocupo. E algo futuristico, eu quero ser
alguém e fazer algo de bom. Mas naturalmente ndo me sinto capaz de fazer isso
agora. Talvez porque me acho uma mera estudante”.

Essa reflexdo me fez pensar o quanto esse modelo escolar reduz as pessoas
e as fragmenta, pois parece impossibilitar a constru¢cdo de uma consciéncia de que a
todo o momento estamos agindo e, portanto, transformando o espaco e as relacoes
em diversos niveis. Essa atual construcdo do sujeito parece nao dignificar as
pessoas pelas suas experiéncias no presente. E sempre um vir a ser que nunca é. E
a busca incessante por algo que nunca chega. E uma vida baseada em hierarquia,
em que a pessoa, ao nascer, €, muitas vezes, considerada tabula rasa e que,
durante sua vida, deve criar estratégias para conquistar, 0 mais breve possivel, a
posicdo: “0 que vocé vai ser quando crescer’. Afinal “tempo é dinheiro” e nessa
corrida deve-se focar especial atengdo nas areas de “exatas” ao invés das
“‘humanas”, visto que a primeira atende mais aos interesses do capital, portanto,
possui mais investimentos, logo, oferece maior possibilidade de retorno financeiro
para aquele que ingressa. Nessa breve consideracao, a reflexdo da aluna corrobora
com a ideia de que nascemos e sO possuimos lugar no mundo se ocuparmos um
lugar privilegiado na sociedade capitalista, neste caso, nas areas de medicina,
advocacia, engenharia, etc. Outros cargos, como professor (que € o interesse
profissional de Vanda), por exemplo, parecem nao possuir o mesmo meérito, visto
gue muitas vezes vao de encontro com os interesses do capital.

Esse modo de vida capitalista, quando vivenciado plenamente, parece nos
impossibilitar de vivenciar, conscientemente, a experiéncia do momento presente,
nos provocando certa ansiedade diante do desafio de viver estrategicamente para
conquistar, quem sabe, no futuro, a promessa de ascensao social. Esse modo de
viver parece reduzir as pessoas, nhao as dignificando, pois se a atividade
desenvolvida ndo obtém retorno financeiro, parece nao possuir valor algum. Vanda

sente-se inferiorizada por ser estudante. Parece ndo entender a potencialidade do
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lugar que ocupa. Acha que sO sera respeitada se ocupar, no futuro, outro lugar na
sociedade. Que mundo é esse que reduz as esperancas de jovens estudantes nesse
nivel?

A situacdo descrita nada tem de “natural”. E tudo uma construgdo social,
portanto, pode ser enfrentada e transformada. Para tanto, faz-se necessario a
valorizacdo das pessoas e dos demais seres vivos em nosso planeta. Anos de
evolugdo nos possibilitaram estar aqui e agora, construindo sentidos a partir da
experiéncia vivenciada em sociedade. A magnitude desses mistérios ndo deveria
jamais ser ludibriada pela ilusdo deste modo de producdo que se conjectura a
sociedade moderna. Tudo parece ser encarado como possibilidade de gerar lucro.
Se algo néo oferece essa possibilidade, o investimento ndo serve. As relagbes com
as pessoas e 0 meio tornam-se interessadas do ponto de vista do mercado. Diante
disso, mesmo gque ndo sejamos os articuladores do sistema capitalista (detentores
de capital), acabamos reproduzindo sua légica ao ndo questionar sobre o0 que esta
posto, ou, ainda, ndo aprofundar nossos niveis de consciéncia, compactuando,
mesmo que indiretamente, com o sistema que tem gerado inUmeros impactos
ambientais e deteriorado as relacdes entre as pessoas. Essa visdo de mundo
permeada pelo modo de producédo capitalista é recente na histéria da humanidade,
gue dira no tempo geoldgico do planeta.

Diante disso, é necessario construir um conhecimento mais democréatico
favorecendo a diversidade, buscando ampliar nossa consciéncia do mundo e, quem
sabe, enfraguecer o efeito inebriante do capitalismo. Valorizar tudo aquilo que o
capitalismo abomina, a comecar pelo resgate da emocdo nas relacées humanas,
afetividade e solidariedade; enaltecer o lugar como espaco da materialidade e da
possibilidade da transformac&o, seja quem for ou onde estivermos... Vivenciar a
experiéncia do presente como possibilidade de enriquecer o cotidiano, buscando
dignificar as coisas e as pessoas.

O processo de rompimento do utilitarismo antropocéntrico e a construgéo de
uma relacdo mais sadia com 0 meio e com as pessoas podera brotar dessa
sensacao de desmerecimento sentido e descrito por Vanda.

A ultima reflexdo de Vanda no diario de bordo traz alguns sentidos sobre
NOSSOS encontros e conversas durante os horarios de almocgo.

“Data 24/08/2017 — N&o sei dizer em que momento dessas reunides que

foram feitas comecei a pensar em educacdo ambiental ou algo do género. Mas sei
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gue foram pouquissimas vezes. Aparentemente para todos os alunos parecia mais
interessante as transformacdes que podemos fazer. Talvez um egoismo disfarcado
ou uma vontade de expressar o que naturalmente n&do poderia em outras ocasioes.

Pensar nisso me deixou extremamente triste. A correria diaria, os problemas
diversos, todas essas coisas sdo tdo intimamente nossas que nem sequer
conseguimos nos desvincular delas. Quase como um fardo sinto que estamos
carregando nossas vidas nas costas e indagando a Deus quando tudo isso vai
acabar (...) Alids, que contato eu tive com a educacado ambiental? (...) A verdade é
gue: Vale mesmo a pena pensar em tudo isso? Sera que verdadeiramente faria
alguma diferenca?

E tudo muito complexo demais.

Talvez nem anos inteiros de reunifes seriam capazes de nos fazer deixar de
lado a individualidade”.

Vanda parece ter percebido algo que eu estava me questionando ha algum
tempo. Os encontros iniciavam-se com temas como: impactos ambientais, relacéo
ser humano-natureza, educagdo ambiental, projetos socioambientais, etc.
Perguntava aos alunos o que eles achavam disso e de que forma poderiam
contribuir em suas casas ou na escola (é digno de nota que esta escola realiza todos
0S anos projetos para uma feira de ciéncia e tecnologia). Mas os dialogos pareciam
sempre se voltar para os problemas existenciais em nivel individualizado. Um falava,
outro concordava ou discordava, e assim iam-se construindo sentidos sobre como
lidar com determinados problemas de enfrentamento cotidiano, que no espaco
escolar e familiar os desafiavam, como: frustracdo com colegas de sala, ansiedade
gerada pela escola em tempo integral, depressdo por ndo atender as expectativas
dos outros, inseguranca gerada ao lidar com alguns problemas da vida com os pais
e professores, competitividade no espaco escolar, etc.

Para esses encontros, que ocorriam normalmente as segundas-feiras, por
volta de trinta minutos no horéario de nosso almocgo, sentavamos na sala de aula (que
neste periodo estava vazia e com um siléncio gostoso) em formato de roda. Nos
primeiros encontros, eu costumava levantar algumas questdes como “Por que
decidiram participar da pesquisa?”; “Como vocés identificam a tematica ambiental
em nossas aulas?”; “Quais as disciplinas que vocés identificam esse dialogo
presente (educacdo ambiental e visdo sisttmica do mundo e das coisas)?”; “Como

compreendem natureza e sociedade?”. A medida que essas questdes eram
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disparadas, eu ia anotando palavras chaves, pensamentos e inquietacfes que iam
me acontecendo durante este dialogo. As anota¢des foram feitas em um caderno de
rascunho que tenho utilizado durante o a vivéncia do mestrado.

Durante esses encontros, fui percebendo, assim como Vanda em seus
escritos, que existia um desafio grande em romper as barreiras de si para um
envolvimento com o mundo de maneira mais coletiva e altruista. Ao que parece, a
escola e o método de ensino mais tradicional aprofundam a individualidade e
competitividade de forma que o aluno, quando encontra espaco para desenvolver a
afetividade e as emocdes, acaba trazendo a tona as inUmeras questdes silenciadas
por todo esse processo. Diante disso, tais temas tornaram-se mais importantes para
serem discutidos do que outros, que, de acordo com a aluna, também eram
importantes, mas eram deixados para outro momento, quem sabe, apds a superagao
desses de ordem mais imediata. Parecia ndo fazer sentido discutir ou buscar
solucédo para isso naquele momento, mesmo tendo a consciéncia de que estes

problemas (ambientais) estdo a envolvé-los no tempo-espaco presente.

5.2. Paphiopedilum

De acordo com Watanabe e Morimoto (2007), Paphiopedilum € uma espécie
de orquidea que normalmente € terrestre. A maioria das Paphiopedilum tem flores
solitarias, que duram cerca de seis semanas. De modo geral, requerem
sombreamento moderado e possuem metabolismo lento, de modo que néo precisam
de grande quantidade de adubo.

Como o Paphiopedilum é desprovido de pseudobulbo e caule, elementos
responsaveis pelo armazenamento de agua e nutrientes, esse papel é feito pelas
raizes que, por este motivo, precisam estar sempre Umidas, embora nunca
encharcadas.

Séo plantas de pequeno e médio porte, com bonita folhagem.
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Figura 5

Fonte: Meireles, R. (2018)

5.2.1. Composicao inicial

Crbnica 01
Professora:
“ Porque decidiu participar da pesquisa?”.
Paphiopedilum:

- Achei legal!”

Crénica 02

Ele parecia ser um aluno timido, pois estava sempre atento as explicacoes,
porém era pouco participativo nos debates “acalorados” que normalmente ocorriam
durante as aulas.

Sentava-se em uma das primeiras carteiras na lateral da sala de aula,
proximo a janela.

Nao tenho certeza quem eram seus amigos, pois, sempre que 0 encontrava,

estava sO ou migrando de um grupo ao outro.
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Certa vez o escutei dizendo algo mais ou menos assim, a um colega de sala:

- Aquilo que o professor X disse aquele dia, eu fiquei desconfiado. Cheguei
em casa, pesquisei e confirmei que ele estava errado. N&o confio mais no que ele
diz.

N&o demorou muito e também passei por sua avaliacao:

- Professora, sobre isso que esta acontecendo na Coréia do Norte, pensa
comigo: o sujeito sabe que € proibido se manifestar contra o atual presidente, ele vai
la e desobedece a regra. E claro que ele vai sofrer as consequéncias. Vocé néo
acha que ele estava errado? Tipo assim, existe um sistema de regras e ele ndo
cumpriu e sabia das consequéncias. Era so ele ndo se manifestar, porque sabia das
consequéncias.

Eu o fitei por um tempo, tentando entender seu raciocinio e posicionamento e
perguntei:

- Eu entendo sua posicao légica, mas o que vocé acha do sistema Norte
Coreano?

- Ah, professora, parece ruim, pois vai contra a liberdade das pessoas.

- Sim, e como vocé sabe disso? Afinal todos os meios de comunicacao deste
pais sao censurados.

Ele parou por um momento, pensou e disse:

- Ah, entendi o que a senhora quer dizer. Se ele ndo transgredisse a regra,
ndo saberiamos o que de fato se passa la.

- Sim. S6 sabemos como de fato as coisas sdo tratadas por la quando
ocorrem situacées que o0 governo nao prevé e que de alguma forma surge na midia
internacional. Esse cara é muito corajoso, pois esta pagando com sua liberdade, e
outros, as vezes, com a vida, para anunciar ao mundo as atrocidades cometidas no
pais. Se ele ndo o fizesse, talvez nunca saberiamos, e 0 jogo seguiria com suas
regras, injustas do ponto de vista dos direitos humanos.

- E, faz sentido, professora.

Este aluno estava sempre por perto, fez questdo de participar da pesquisa e

esteve presente em todos os encontros.

Crbnica 03

Fragmentos de frases durante nossos encontros no horario de almoco:
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- As coisas acontecem porque tem que acontecer. Tem que deixar isso.

Aceitar e nao sofrer tanto por isso.

- Se eu posso revolver algum problema, eu o faco. Se néao, eu ignoro.

- Sempre sou “away”, ndo gosto de conversa. Sempre fui assim. Normalmente

sou assim, mais quieto. Aprendi a nao falar.

- Quando vocé se acostuma com algumas coisas, se protege meio que

ignorando. Para mim é mais ou menos isso.

- Quando penso em problemas maiores da humanidade, sinto raiva. Mas nos
problemas cotidianos eu sei que posso mudar. Os problemas da humanidade, sei

gue ndo posso mudar diretamente. Queria tentar mudar, mas sei que € utopia.

- A cada dia que passa as coisas s6 pioram...

- Para mim sempre o mais facil € o melhor. Ndo adianta a planta viva e eu

morto. As pessoas me acusam que sou muito individualista...

5.2.2. Os sentidos que brotaram

Paphiopedilum foi o Unico que personalizou seu diario de bordo. Adquiriu
outro caderno, maior e com uma capa negra e dura. Na capa, colou um adesivo do
planeta Terra com anéis ao redor, dando um aspecto de movimento (ANEXO B).

Ao abrir seu diario, notei certa formalidade: na contracapa, a colagem de uma
folha digitada e impressa no computador: RELATORIO(S) AULAS DE GEOGRAFIA.
O S parece que foi feito & méo posteriormente. Com um ar de descontracdo, foi
desenhado um lapis.

Na pagina seguinte, outro impresso. Na porcdo superior da folha, um
cabecalho com o0 nome da escola e, logo abaixo, o nome completo do aluno. Alguns
espacos e depois a frase: “Relatérios solicitados pela professora Thalita. Disciplina:

Geografia. 1° Eletrotécnica”. Ao final da folha, Campinas/SP”.
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Na pagina seguinte, um item chamado Introducdo, também digitado e
impresso: “Esses relatérios tém como objetivo apresentar como foi realizado as
aulas (...). Esses relatérios irdo contribuir muito para a pesquisa da professora
Thalita”.

Interessante como este aluno entendeu o convite para participar da pesquisa,
pois o diario de bordo “original” apelava para o desenvolvimento de ideias de ordem
mais pessoal. Porém este aluno parece ter limitado essa possibilidade optando por
construir outro diario, de uma maneira muito peculiar, com o intuito de desenvolver
relatorios. Talvez buscando se proteger no seu espaco de seguranca e regras
préprias... Ou talvez por ter dificuldades em se expressar e se colocar em suas
palavras?

Essa formalidade me fez pensar sobre a concepcéo de ciéncia e producéo do
conhecimento que ele possui. Ao pensar que 0s convidei para participarem de uma
pesquisa, talvez Paphiopedilum tenha entendido que sua escrita deveria ser
construida baseada na ideia de ciéncia que ele possui, neste caso, construir
relatérios. Ou, ainda, que esse processo de elaborar relatorios foi o Unico que
aprendeu fazer, e por ser uma forma mais conhecida para si, transitou mais
tranquilamente por ele. Esse modo de apresentar suas reflexdes aponta, inclusive,
para sua dificuldade em escrever de outra maneira, que buscava, neste caso, uma
expressao mais voltada para o que Ihe acontecia.

Na péagina que se segue, ha um impresso na forma de cabecalho que
acompanha as paginas seguintes. Possui o nome da escola, 0 nome completo do
aluno, a disciplina, ano do curso, bimestre, data e conteudo trabalhado na aula. Ao
observar esse material, conclui que se trata de uma organizagédo alinhada com um
diario de classe.

“Data: 20/02/2017. Conteudo: Lugar, Paisagem, Territorio e Regiéo.

Na primeira aula de geografia, como introducdo a matéria a professora
escreveu na lousa 4 palavras (...). Usamos as palavras para relacionarmos a nossa
existéncia a geografia e falarmos como nos somos construidos na sociedade (...)
chegamos a conclusédo que nés sé estavamos naquele local naquele momento por
causa de fatores que acontece com 0 meio em gque vivemos e como isso influencia
diretamente nossa vida”.

O sentido de relatério que o aluno tomou para si para a producdo dos dados

para essa pesquisa me levou a indagar sobre sua visdo de mundo. Ele mudou o
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sentido da proposta inicial e criou outro, alinhado a uma postura de se implicar
menos no processo, parecendo ver de fora, inclusive ao usar palavras que
descrevem uma situagdo com certa “neutralidade”. Essa questao de relatar as aulas
sem se observar no que lhe acontecia parece advir de uma dificuldade para lidar
com processos, neste caso, o de autocompreensdao. Seria esta dificuldade associada
com uma visao dicotdbmica do mundo?

Curioso também ele ter retornado aos assuntos discutidos no inicio do ano,
como forma de dar sentido cronolégico ao relato, mesmo que, nesse periodo, de
fevereiro e inicio de marc¢o, néo tivesse realizado a entrega dos diarios aos alunos.

Seus escritos seguintes ndo adentram ao nivel de suas reflexdes pessoais,
parecem sempre relatar as aulas e 0 que se esperava (no caso, a professora) de
entendimento das mesmas.

Essa forma de escrita pode apontar para uma dificuldade que este aluno
possuia em se expressar emocionalmente. Talvez esse mecanismo de descrever 0s
conteldos das aulas no diario fosse o ele aprendeu a fazer em seu processo
educativo desde entdo, tendo em vista o behaviorismo latente nas instituicbes de
ensino e em nossa cultura, que se baseia em reforcos positivos e negativos
(estimulo e resposta) que, ao estar focado em fatos objetivos, ndo oferecem
recursos para a introspeccéao do suijeito.

“Data: 06/03/2017. Conteudo: Cartografia.

Fomos a sala de video para ver um documentario sobre cartografia (...), foi
pedido para que se fizesse um texto falando sobre o que entendi sobre cartografia
(...) vimos assim como a cartografia foi importante {(...)".

“Data: 20/03/2017. Conteudo: Cartografia.

A sala foi separada em 5 grupos para fazer uma pesquisa (...). ApOs essa
semana teve a prova de geografia e nas outras duas, nés vimos o filme Lion que
mostrava a diferenca social absurda entre dois lugares do planeta (...)".

Neste trecho, pode-se perceber algumas reacgdes (“diferenca social absurda”)
que o parece incomodar, saindo da conducdo de “relato neutro” com que vinha
construindo sua escrita e partindo para utlizagcdo de adjetivos que dao mais
intensidade na sua expressao.

Na péagina seguinte, Paphiopedilum parece deixar transparecer um pouco do
que o cativava.

“Data: 24/04/2017 até 12/06. Conteudo:
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No dia 24/04 aprendemos a entender como se funciona o mapa como
instrumento (...) apés a Semana Paulo Freire que teve atividades culturais além de
muitas palestras sobre temas diversos a prof. retoma as aulas no dia 15/05, ela
explica fases do capitalismo e da globalizacdo e passa um trabalho a ser
apresentado (...) O meu grupo ficou responsavel por apresentar a Revolucao
Cubana e tensdes ligadas aos EUA (...) Na semana Paulo Freire n6s debatemos na
sala de aula sobre baleia azul, depressfes e as suas ligagdes e chegamos a pontos
bem interessantes e enquanto fora da sala estava tendo atividades, nos ficamos
debatendo (...) nem todos ficaram, mas foi bem interessante e isso ajuda muito a
saber lidar com quem passa por isso principalmente nessa idade que parece que
nada importa para alguns. A prof. chamava as pessoas responsaveis pelos relatérios
de aula no almoco para falar sobre temas diversos que tivemos em aula ou as vezes
até outros temas, ndo que fosse obrigatdria a participacdo nas reunides, mas eu
estava sempre presente. As vezes o debate era tdo interessante que passavam
alunos de outras turmas e entravam para participar’.

Neste excerto, o aluno faz uma sintese geral dos acontecimentos de um
determinado periodo. Mas porque sera que ele ndo seguiu a rotina de relatos
semanais que estava vindo criando? O que Ihe foi acontecendo nesse processo?

Notei que por um més e meio o aluno ndo produziu relatos, talvez por conta
do periodo de fechamento de bimestre e intenso processo avaliativo, que muitas
vezes, toma muito tempo e saude dos alunos. Talvez, ainda, Paphiopedilum
simplesmente porque ndo quis, ndo viu sentido de escrever naquele periodo e
deixou de lado. Pode ser também que esta atividade, como nao tinha carater
avaliativo, foi deixada para segundo plano, ja que, para este aluno, as regras
escolares e as demandas vindas dos professores pareciam ser bastante
importantes.

Lembro-me de uma confissdo feita por Paphiopedilum em nossos encontros
no horario de almoco, quando disse gostar de manipular a realidade presente ao seu
favor, muitas vezes criando toda uma narrativa gloriosa para justificar o porqué nao
havia cumprido com sua parte no desenvolvimento de determinado trabalho em
grupo. Tinha dificuldade de admitir para os colegas que simplesmente estava com
preguica de desenvolver a tal atividade no dia e horario combinado. Gostava de
realizad-las em seu tempo, muitas vezes, em cima da hora da entrega. “Mas eu

sempre faco!”, ele dizia.
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Confessou também que, certa vez, em outra escola, havia criado toda uma
situacdo para deixar o professor confuso e se favorecer em uma nota. Dizia ndo se
orgulhar, mas que gostava disso.

Durantes essas conversas, percebi que Paphiopedilum apresentava uma
necessidade inerente do ser humano que € o ser notado. Que outro sentido ele teria
para manipular tais situacdes?

Que processo educativo € esse em que 0s alunos precisam criar situacdes
para serem vistos e percebidos, Unica e exclusivamente pelas suas notas? Sera que
€ possivel avaliar o valor de um aluno, enquanto pessoa, pela nota? Por que para
Paphiopedilum, alterar o valor da nota era tdo importante assim? Sera que era uma
forma dele demonstrar seu valor para aguele professor?

Durante a relagcdo que estabeleci com Paphiopedilum, pude perceber que era
um garoto excéntrico, gostava de estar junto, mas o via quase sempre sozinho
durante os intervalos. Apreciava a liberdade de pensamento, mas tendia a se apegar
as regras e a tradicdo. Talvez para se sentir confortavel e seguro. Afinal, se mudam
as regras, ele pode se sentir vulneravel e exposto demais. Como manipular as
situacdes diante de mudancas constantes? Como expressar sua existéncia e seu
valor em um mundo em constante transformacéo? Talvez, essa percepcéo |Ihe fosse
muito incomoda, visto sua dificuldade em perceber-se aceito pelo que era e a forma
COmMo pensava.

Voltando para o diario, podemos notar também que o aluno seguiu seu relato,
mas que em dois momentos oportunos deixou-se levar pela curiosidade. As
descricbes sobre as atividades da “Semana Paulo Freire” surgiram em dois
momentos do relato e em ambas ele dizia ter achado “interessante” participar.

As escolas técnicas do Estado de S&o Paulo tém incorporado em seu
calendario académico a “Semana Paulo Freire”. A proposta € oferecer atividades
pedaglgicas, artisticas e sociais, desenvolvidas por alunos e professores, para
homenagear o educador que é patrono da Educacéao Brasileira.

E digno de nota, que, desde que comecei a trabalhar nesta escola, fui
convidada para participar de um grupo de combate a violéncia, composto por
professoras desta mesma escola e que vinham, ao longo de mais de um ano,
apresentando projetos e novas abordagens que possibilitassem outras relacdes de

convivio e conexdo com (e entre) alunas e alunos, baseadas no respeito e empatia.
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Especialmente neste ano, o grupo propds discutir temas para libertacdo dos
preconceitos, tais como: género e sexualidade, depressao, homofobia, sexismo, etc.

Neste ano, lembro-me de que fizemos uma sessao de cinema no anfiteatro
com filmes: O Experimento Milgram, de 2015, dirigido por Michael Almereyda, para
discutir sobre obediéncia, Sete Minutos depois da Meia Noite, de 2016, dirigido por
Juan Antonio Bayona, para discutir sobre emocbes e sentimentos, e o filme
Expresso do Amanha, de 2013, dirigido por Bong Joon-ho, para discutir segregagao
socioespacial. Nas salas de aulas, os professores tinham liberdade para discutir
temas diversos com os alunos. O Grémio da escola também prop6s algumas
atividades, que, neste ano, se voltaram basicamente para atividades fisicas e
esportivas.

Durante essa semana, lembro-me de ter me sentado, durante o horério da
aula de geografia, com os alunos da turma do primeiro ano do ensino médio do
curso de eletrotécnica, em formato de circulo, e falei, resumidamente, sobre quem
foi e 0 que fez Paulo Freire e perguntei sobre quais assuntos eles tinham interesse
em discutir naquele momento. Foi unanime a curiosidade que eles tinham de
conversar sobre “o jogo da baleia azul” e os efeitos da depressao. O “jogo da baleia
azul” tornou-se um assunto muito discutido naquele espaco-tempo, devido ao
enfoque que a midia estava dando as possiveis causas dos inUmeros casos de
suicidios de adolescentes no mundo. Durante a conversa, muitos alunos relataram a
pressdo que sentiam por parte dos pais e da escola para “ser alguém na vida”.
Diziam que né&o tinham tempo para falar sobre emocdes e que o distanciamento
emocional era muito grande, tanto entre a familia, quanto entre os colegas da
escola. De maneira geral, eles tinham dificuldades de expor o que de fato sentiam,
com medo de ndo serem aceitos pelos colegas. Afinal em “tempos de Facebook e
Instagram, todos tém que estar lindos e felizes”, enunciavam.

Durante essa conversa, foram entrando alunos de outras turmas e se
juntando a nossa discusséao, nas palavras de Paphiopedilum “(...) as vezes o debate
era tdo interessante que passavam alunos de outras turmas e entravam para
participar’.

Realmente, nesse dia, alguns alunos deixaram de ir as atividades esportivas
planejadas pelo grémio da escola para conversarem sobre o tema. Chamou-me a
atencdo o trecho em que Paphiopedilum parece que precisa transitar seus sentidos

para terceiros, visto sua dificuldade em se colocar como protagonista de suas
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sensacdes. Relatos incriveis surgiram nesse momento. Experiéncias profundas que
os alunos possuiam, que, muitas vezes, a rotina escolar diaria ndo permitia que
expressassem, incorrendo, muitas vezes, em sofrimento emocional.

No ultimo trecho desse excerto transcrito do diario de bordo, Paphiopedilum
traz para 0 mesmo relato da “Semana Paulo Freire” o convite que fiz para os
encontros semanais, para discutirmos sobre temas relacionados a questao
ambiental. Essas duas atividades que ocorreram em espaco-tempo diferente
parecem, em seu relato, que fizeram parte de uma mesma proposta. Talvez pelo
carater mais livre que possuiram?

Interessante como o0 aluno insistiu na ideia de relatérios, até mesmo para 0s
demais colegas participantes da pesquisa: “A prof. chamava as pessoas
responsaveis pelos relatorios de aula no almogo...”. Relendo estre trecho, o sentido
gue este aluno atribuiu aos encontros da a impressao de algo forcoso, mesmo que
depois ele escreva “ndo que fosse obrigatorio a participagdo nas reunibées, mas eu
estava sempre presente”. Talvez a forma como ele aprendeu a encarar a escola
oferecesse essa ideia de obrigatoriedade e disciplina. Diante disso, até as propostas
com perspectivas mais livres e libertarias pareciam ter esse carater de
comprometimento e obrigatoriedade.

Na pagina seguinte, Paphiopedilum segue com o relato por periodo,
resumindo as aulas de duas semanas, de 19 de junho a 26 de junho. Para tanto,
comentou sobre um documentério que assistimos de Noam Chomsky, “Requiem for
American Dream”, de 2015, e resgatou alguns sentidos sobre o filme assistido
anteriormente sobre obediéncia:

‘Além desse documentario também vimos sobre obediéncia (...) no qual
mostrava a sociedade ja tomada pela cultura do medo de quem tem poder, e assim
tomando muitas vezes a escolha de obedecer uma ordem do que salvar uma vida, o
gue é muito estranho porque a cultura de qualquer animal é propagar a espécie mais
a sociedade é tdo alienada com o medo, que obedece a qualquer custo (...). Na
verdade, as pessoas tém medo de deixar alguma coisa que ela ndo consiga
recuperar, mas elas so tém essa impressao por causa dessa alienagdo constante”

Muito interessante a reflexdo que o aluno faz ao relacionar os seres humanos
e 0s animais. Parece perceber melhor sobre a construcao histérica do ser humano e
da sua “ruptura” com os padrdes da natureza a partir da invencao de técnicas, que o

auxiliou a produzir um ambiente artificializado que atendesse aos seus interesses.
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Ao refletir sobre obediéncia, o aluno percebe que a cultura humana, enquanto
produto da sociedade, tende a mudar as acbes do ser humano, que, enquanto
animal, tenderia a agir de maneira diferente, caso estivesse colocando a espécie em
risco. Nesse momento, o aluno pareceu ter ampliado sua consciéncia ao
compreender 0 ser humano enquanto um ser que, além de bioldgico, é também
social e cultural, pois, ao criar novos espacos para sua seguranca e conforto, criou
também a cultura, que, muitas vezes, vai de encontro com a sustentabilidade do
planeta.

No final do excerto, o aluno faz uma reflexdo sobre o medo das pessoas com
relacdo a deixar algo que ndo se consiga recuperar, talvez pela condicdo de
alienacao do individuo. Essa reflexdo parece expressar a necessidade de certezas
gue “as pessoas”tém.

Talvez, para Paphiopedilum, saber mais sobre algo possa gerar algum tipo de
sofrimento com o qual, muitas vezes, ndo sabe lidar. Se recordarmos bem, este
aluno achou “muito interessante” as propostas de conversas sobre questdes
emocionais, tais como estresse, depressédo, ansiedade, e outras diversas patologias
decorrentes do modo de vida da sociedade moderna. Seria alguma dessas questbes
gue habitavam sua fonte de inseguranca, limitando sua livre expressao?

Na péagina seguinte de seu diario, Paphiopedilum parece emergir de seu
casulo protetor, nos possibilitando entender melhor sobre seu movimento reflexivo.

“Parece que um semestre foi pouco, mas nédo foi, teve muitas aulas de
debate bem interessantes, ou seja, as aulas ndo foram aquele tipo de aula comum
foi uma aula mais participativa (...). Eu achei isso muito bom nos ajuda a sair das
mesmices de sO ouvir, nos torna participativos”.

Aqui, o aluno faz uma reflexéo sobre o estilo das aulas. Descreveu sobre as
possibilidades de participagcdo. O aluno pareceu fazer um “balanceamento” das
aulas daquele periodo e, aproveitando o final de um ciclo, marcado pelo
encerramento do semestre, sentiu necessidade de avaliar o movimento das aulas e
da relacdo pedagogica estabelecida.

Ao que parece, as aulas de geografia 0 ajudaram a perceber uma outra
possibilidade de relagdo pedagdgica, que, de acordo com ele, o motivou a sair das
“‘mesmices de sO ouvir” e o desafiou a participar mais ativamente. Diante de uma
analise das experiéncias desse periodo, ele relatou ter gostado. Diante dessa

reflexdo, Paphiopedilum me faz pensar sobre seu processo educativo e as
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“‘mesmices” que o foram conformando, a partir de um processo educativo em que o
aluno estéa parece estar sempre “fora” e que nao € convidado a participar ativamente
na construgcdo de um entendimento sobre determinada tematica. Muitas vezes, 0s
alunos sédo educados para atender apenas a demanda do professor, e acabam o
fazendo sem questionar para ndo sofrer retaliacdo a partir de notas baixas e
desmerecimentos outros. Em um modo de ensino tradicional, esse mecanismo é
muito usual e corriqueiro: se 0 aluno n&o atende as expectativas do professor
baseado na sua visdo unidirecional de “bom aluno”, acaba sendo marginalizado e no
processo de ensino-aprendizagem. Talvez estejam ai os limites do ensino
tradicional: ndo possibilita que o aluno se perceba como sujeito intrinseco e
essencial para que o processo ensino-aprendizagem aconteca de maneira mais
integral (cognitivo, afetivo e politico).

Curioso como este aluno foi, aos poucos, em seus escritos, deixando-se tocar
pelas experiéncias dessas aulas e dos encontros. Ao comparar 0s escritos das
primeiras paginas de seu diario de bordo com as ultimas, percebi uma sutil mudanca
em sua escrita. No inicio, as palavras marcavam certa impessoalidade na escrita e
certa dificuldade em olhar para si a partir do acontecimento das aulas. Ja nos relatos
finais, mesmo perpetuando o movimento de avaliacdo das aulas, ele deixou-se levar
por algumas sensacfes vivenciadas por ele durante o periodo. Talvez ndo que ele
estivesse controlando, como me pareceu no inicio da leitura de seu diario, mas pode
ser que ele foi aprendendo a se expressar e se colocar mais nesse processo vivido,
a partir de dessa outra relacdo educativa. Ao que parece, quando trouxemos para
nossa relacéo pedagdgica a essencialidade das emocdes e do sentir, 0 aluno sentiu-
se cativado e com um maior interesse em estar ali, presente e participando.

Em sua ultima reflexdo, Paphiopedilum descreve os contetdos trabalhados no
segundo semestre, neste caso, estrutura geoldgica e relevo. Nesse periodo, foi
discutido em sala de aula a formacao do universo, a partir da teoria do Big Bang, a
formacao de nossa galaxia, do sistema solar e do planeta Terra. A relacédo de tempo
cosmico, geologico e historico foi apresentada aos alunos para que pudessem
perceber as diferencas nas escalas de andlise, buscando compreender melhor o
breve periodo de tempo em que o ser humano tem habitado o planeta e que, mesmo
diante disso, tem transformado intensamente o espaco.

“Nessa aula, percebemos como o homem néo tem mais conexao com o meio

natural com o qual ele vive e isso causa Vvarias surpresas. Podemos citar como
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exemplo as catastrofes naturais, como as enchentes, erosdes, entre outras, na qual
ele mesmo ajuda e nem percebe”.

Nesse trecho, o aluno foi incisivo ao afirmar que ‘0 homem n&o tem mais
conexdo com o meio natural”. Oras, como ndo temos mais conexao, se Somos
também natureza? Antes de nos tornarmos seres sociais e culturais, somos seres
biologicos e, portanto, estamos intrinsicamente relacionados com a natureza. Talvez
o sentido “ndo tem mais conexdo” que o aluno escreveu refira-se ao aparente
distanciamento do ser humano em relacdo a natureza a partir do processo de
alienacdo produzido pela consolidacdo do sistema econbmico, que, em seu
processo histérico, buscou “fragmentar” o tempo e o espacgo para empreender um
melhor aproveitamento econdmico das coisas e das pessoas.

Curiosa a reflexdo que o aluno faz sobre catastrofes naturais, o sentido que
ele traz nesse excerto. Para ele, os seres humanos, diante do distanciamento da sua
relacédo com a natureza, tém causado enchentes e erosdes. E digno de nota que tais
exemplos sdo processos naturais de nosso planeta, mas que, a depender do
processo de ocupacdo e construcdo do espaco geografico, pode-se acentuar tais
processos, gerando catastrofes, neste caso, ambientais, pois foram geradas pela
acao do ser humano sobre o meio.

Normalmente usamos o termo “catastrofes naturais” para desastres que nao
séo gerados pelas a¢cdes humanas, mas que podem impactar seu modo de vida. As
catastrofes naturais ocorrem naturalmente em nosso planeta, e tornam-se
catastrofes quando impactam diretamente o0 modo de vida do ser humano. Por
exemplo, a queda de um meteorito, a erup¢do de um vulcao, um tsunami, pouco tem
a ver com a relacdo do ser humano com o meio, visto que ele ndo € o agente
gerador desses processos, portanto, sofreria 0s impactos tanto quanto os demais
seres vivos do planeta, sem espaco “VIP” e tratamento especial, o que nos lembra
sobre a vulnerabilidade que é viver em um planeta que esta ativo e que faz parte de
um sistema cosmico, que também esta em constante movimento.

Exemplos de catastrofes ambientais sdo aquelas que em grandes magnitudes
impactaram o ambiente a partir das acdes do ser humano sob o planeta: vazamento
de petrdleo nos oceanos, producdo exacerbada de lixo, explosdo de usinas
nucleares, etc.

Ao refletir sobre isso, 0 aluno pontua que, muitas vezes, 0 ser humano

compactua com esse processo de impacto ao meio e “nem percebe’.
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Diante das reflexdes de Paphiopedilum e do modo como as apresentou, pude
perceber os desafios que do espaco escolar ao se trabalhar as questdes ambientais.

A estrutura segregada das disciplinas e os restritos tempos das aulas, bem
como a propria organizacdo dos horarios, dificultam, de certa maneira, explorar mais
este tema, inclusive com experiéncias e vivéncias outras (dentro e fora do espaco
escolar).

Notei que no caso de Paphiopedilum, a escrita do diario de bordo pareceu,
inicialmente, reproduzir uma perspectiva de ciéncia baseada em relatérios
descritivos, que pareceu buscar certa neutralidade em descrever os conteddos
trabalhados durante as aulas. Percebi também, na escrita deste aluno, certo
distanciamento do evento ao qual ele também participava. Ao que parece, o aluno
pareceu querer anular o envolvimento emocional, mas, em alguns momentos, iSso
saiu de seu controle, e algumas palavras como: “absurdo”; “interessantes”; “sair da
mesmice”; “nos torna”, parece que emergiram como revelacbes de uma
pessoalidade que parecia estar oculta na maior parte do processo de escrita do
diario. Talvez ele nao tivesse aprendido a se expressar de outra maneira e usava
essa tentativa de impessoalidade para atender a demanda baseada em uma
educacao de viés tradicional, muito recorrente no espaco escolar, conforme descrito
anteriormente.

Desconstruir certos distanciamentos com esse aluno me pareceu mais
desafiador, principalmente pelo fato dele, em suas reflexfes, ndo deixar totalmente
claro o que Ihe acontecia (emocionalmente) durante o processo. Mas algo nessa

relacdo pedagdgica o tocava, afinal, ele estava sempre presente.

5.3. Cattleya

De acordo com Watanabe e Morimoto (2007), esta espécie de orquidea é
epifita, isto &, cresce grudada em troncos de arvores, ndo necessariamente vivos. O
cultivo é relativamente facil, jA que se adapta facilmente ao ambiente urbano: € so
dar-lhe condic¢bes favoraveis, como umidade e boa iluminagéo.

S&o muito belas e possuem uma imensa variedade de flores, cores, tamanhos
e perfumes. Possui rizomas que caminham na base em que € apoiada. Na natureza,
seus nutrientes sdo extraidos do ambiente: folhas decompostas e excrementos da

fauna selvagem.
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Atualmente existem milhares de hibridos gerados pelo cruzamento entre elas,
buscando melhoramento e aprimoramento na forma, coloracéo, tamanho, etc.
Diante de toda essa variedade, dependera da sensibilidade do colecionador

encontrar aquela que lhe apresenta uma caracteristica especial.

Figura 6

Fonte: Meireles, R. (2018)

5.3.1. Composicdao inicial

Crbnica 01
Professora:
- Porque decidiu participar da pesquisa?
Cattleya:
- Sabia que nao tinha nada a ver com nota e aceitei.

Crbnica 02
Na sala de aula, sentava-se em algum lugar...
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Onde é mesmo que ela se sentava?

(-..)

Tinha voz baixa.

Falava pausado e calmamente...

Nas conversas com 0s colegas enunciava apenas o inicio das frases:
- Mas olha... Entdo... E... Mas tem...

Dificilmente conseguia terminar suas colocagoes.

Diante disso, parece que se resignava.

Sera?

O seu siléncio me causava certo desconforto.

O que sera que ele silenciava?

Cronica 03

Em um encontro, lhe perguntei:

- Qual é o seu lugar no mundo?

Ela respondeu:

- N&o sei... Eu estou vivendo...

Diante da resposta evasiva, insisti:

- Como vocé entende isso?

Ela, olhando para suas maos, respondeu:

- Hm... E complicado. O mundo tem nove bilndes de pessoas, ai se vocé for
pensar o lugar de cada pessoa.. Eu sou mais uma pessoa dessas pessoas
entende?

Nesse momento, fitei-a por um segundo, prendi a respiracdo e, com a boca
entre aberta, tentei parafrasear sua visdo de mundo.

- Certo... E isso te d4 uma sensacéo de sem sentido, de que tanto faz?

Ela entdo assumiu:

- E, vai continuar do mesmo jeito...

Eu tentei investigar mais um pouco:

- E desde quando tem essa opiniao?

Ela, um pouco nervosa com minha curiosidade, respondeu:

- Deus! Meus pais sao religiosos. Mas ai eu comecei a estudar muito sobre o
universo... Religido... E, na moral... E cultural, sabe?! Meus pais se tivessem nascido

em outra familia, poderia ter sido diferente...
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Nesse momento, 0s colegas que estavam na sala comecaram a ficar
ansiosos para dividir suas experiéncias, pois, ao que parecia, alguns deles haviam
passado pelos mesmos questionamentos.

Ent&o eu a questionei de novo:

- Como vocé descobriu outras possibilidades?

Ela foi direta e nesse momento me olhava nos olhos:

- Internet.

Eu, novamente, tentei parafrasear:

- E ai vocé comecou a ter nocdo do tamanho das coisas e comecou a se
sentir pequena?

Ela, como se sentenciasse a si mesma, respondeu:

- E!

5.3.2 Os sentidos que brotaram

Cattleya era uma aluna quieta e reservada que me desafiou a compreendé-la
melhor em seu siléncio. Que sorte ter um pouco de suas palavras escritas!

Diante da cena 01 descrita acima, podemos perceber em Cattleya uma busca
por desprendimento de normas e padrées. Ao pensar em sua resposta, lembro-me
de ter anotado com surpresa tal afirmacao: “ndo tinha nada a ver com nota”. Talvez
porque esperasse uma reacao contraria: de alunos optando por participar buscando
certa visibilidade, afinal, estava atuando em um colégio técnico, e muitos professores
instigavam os alunos do primeiro ano para participarem do maximo de atividades
possiveis buscando aproveitar ao maximo o que aquele espaco podia lhes oferecer,
tendo em vista a possibilidade de melhorar o curriculo e, portanto, tornarem-se mais
competitivos no mercado de trabalho.

Normalmente eu os provocava em minhas aulas desafiando-os a pensar
guem eram eles e de que formas eles estavam orientando suas vidas...
Simplesmente para agradar ao outro? Para atender a demanda do mercado de
trabalho? Afinal, o que era essencial para suas vidas? O que os cativava?

Sempre os lembrava de que, diante da magnitude da vida e do processo
evolutivo do planeta e de nés mesmos, estavamos aqui e agora e tinhamos as

possibilidades de realizar escolhas conscientes, sermos protagonistas no papel
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principal de nossas vidas; afinal, dispinhamos de tempo de existéncia que deveria
ser encarado de maneira ética e responsavel.

Diante dessa perspectiva, ao escutar a resposta de Cattleya, senti que ela
continha faiscas de esperancas, pois parecia buscar pelo mesmo que eu estava
oferecendo: outras formas de relacdo educativa.

Ela utilizou o mesmo caderno que eu ofereci para compor seu diario de bordo
e nao o estilizou. Sua primeira reflexdo se iniciou sem data, e seu texto rememorava
suas experiéncias anteriores com aulas de geografia.

“Nos anos anteriores, eu pensava que geografia era um pouco chato pois 0s
professores passavam textos enormes na lousa, a gente tinha que decorar, para ir
bem na prova.

Esse ano esta sendo diferente a professora faz debates com a sala (...) achei
isso muito legal eu pude refletir bastante sobre quem sou eu”.

Interessante o comparativo que ela traz aqui, pois vem ao encontro com a
reflexdo que discutimos anteriormente neste trabalho, ao explicitar uma concepc¢ao
de ensino de geografia tradicional que, infelizmente, ainda € muito presente nas
instituicbes de ensino. Nesta modalidade de ensino, a copia de textos, memorizacao
e provas estdo fortemente presentes e denunciam um método diretivo baseado em
uma educacédo bancaria (FREIRE, 1996), que se apresenta de maneira verticalizada,
onde o professor é o detentor do saber e “deposita” os conhecimentos em seus
alunos. A prova € o momento de o aluno (com)provar o que “aprendeu” (decorou?).
Normalmente, quanto maior a memorizacdo dos conteldos, maior sua nota e seu
prestigio com o professor.

Ao que parece, construir com os alunos um ensino geografico de orientacdo
mais critica, que busca por outras relacbes pedagogicas, tornou-se, para Cattleya,
muito significativo. Promover situacdes, por exemplo, debates, em que
convidavamos os alunos para refletir juntamente com o professor sobre determinado
tema, pode mobilizar mudancas expressivas na relacdo pedagogica, pois, os alunos,
ao terem a oportunidade de se expressarem mais livremente, percebem-se também
importantes naquele espago e encontram um sentido para estar ali, 0 que auxilia no
processo de tornarem-se mais protagonistas de seu processo de aprendizagem.

De acordo com Cattleya, essa outra possibilidade de ensino-aprendizagem
despertou maiores condi¢cbes para ela refletir sobre quem ela era. Ao que sugere

suas palavras: um (re)despertar de si mesma estava sendo cativado.
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Ao virar a pagina de seu diario, noto uma mudanca de cor na caneta. A leitura
me fez prender a respiracédo... Percebi-me tensa, como quando assisto a um filme de
suspense. Diante de tal sentimento, comeco a transcrever trechos de sua reflexao.

Quase néo teve recortes. Como poderia?

“8/05/2017 14:22

(...)

Essa semana esta sendo diferente na escola. Estd havendo gincanas o
grémio denominou como “semana da libertagcao”.

Entdo os alunos sugeriram uma aula diferente comegamos a debater o ‘jogo
da baleia azul” que esta muito presente nas redes e midias, adolescentes fazem 50
desafios onde o ultimo € o suicidio.

Acho que sugeriram isso por causa de um colega da classe que esta
enfrentando a depressao, eu admiro ele, pois ele fala abertamente no assunto e até
das suas tentativas de suicidio. Eu ja tive depressao e sei como é o julgamento das
pessoas, elas pensam que é frescura e quando se fala em suicidio dizem que a
pessoa é louca ou esta com falta de “Deus”. Minha mde pensava assim, até eu
tentar me matar com 12 anos (...), eu me sentia com um vazio enorme, era uma dor
emocional, uma sensacao de que a vida nao tinha sentido, eu nao via um futuro feliz
e foi um periodo que eu estava saindo da infancia e virando adolescente, naquela
época eu sO queria voltar a ser crianca (...). Voltando a baleia azul, eu ndo acho que
0 jogo seja o problema e sim a depressao pois uma pessoa emocionalmente bem
nem pensaria em jogar (...). Na minha opinido as pessoas come¢am a jogar esse
Jjogo, para sentir alguma coisa “perigo” pois quando eu estava deprimida ndo sentia
nada, além de um enorme tédio pela vida e dor emocional.

Naquela época passei com a psicologa e uma psiquiatra me receitou dois
remédios eu fiquei bem e a tempestade passou, ndo me sinto mais vazia e sozinha,
pois agora meus pais me compreendem, e de certa forma eu consegui superar meus
problemas, ainda estdo as cicatrizes, mas ndao doem como antes. Mas evito falar
disso com as pessoas pois geralmente, nos veem como dementes fracos e loucos
(...). Apds 3 anos da tempestade, ainda ndo vejo sentido na vida (...) também virei
agndstica talvez “Deus” exista ou talvez néo (...).

Se eu pudesse, gostaria muito de voltar no passado e contar para mim

mesma de 12 anos que ha um futuro feliz e que desistir ndo é o caminho, concluo
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gue as coisas que passei boas e ruins me fizeram quem eu sou e me fizeram mais
forte.

Uma maneira de se fazer um mundo melhor seria tratar as pessoas bem pois,
nunca sabemos pelo o que elas estdo passando e também ndo se calar perante

algumas situacdes por exemplo o bullying = isso pode deixar sequelas em algumas

pessoas e podem causar consequéncias [enormes.

(...)Ha& muito tempo atras aconteceu com um colega, o professor foi conversar
com ele e acabou dizendo que esse menino estragava a sala e em suas aulas ele
sempre fazia piadas e comentarios humilhantes sobre esse menino e essas coisas
estdo presentes no dia a dia e muitas vezes ndo damos importancia, ou para quem
esta de fora parece uma brincadeira, mas para quem esta ouvindo pode néo ser. O
menino tinha dificuldades e perdeu o interesse pelos estudos.

(...) Esse problema de bullying/suicidio ndo é recente e muito menos da nossa

“Geragdo Fresca” 2 como _dizem algumas pessoas. O problema estd em varios

lugares: Na escola que ndo se importa, nos pais que ndo compreendem, nas

pessoas que machucam.”

Que revelacao!

ApOs uma pausa, precedida por uma longa respiracdo, consegui me
acalmar...

Percebi a intimidade e a confianca dispendida por essa aluna em suas
palavras, neste seu emocionante relato. A intensidade dessa revelagdo me fez
refletir por um tempo sobre a responsabilidade de criar relacdo e vinculos afetivos
com o outro.

Que reflexdo intensa!

Os grifos e setas foram reproduzidos aqui tal como em seu diario de bordo.
Através eles, a aluna parece que buscou dar entonacdo em suas palavras,
procurando alertar aquele que |€, ou, até mesmo, dar um refor¢co de sua indignacao
com alguns dos comentarios das pessoas.

A indignacdo de Catteya é muito admiravel: afinal, se somos construidos a
partir da relagdo com o outro, nossa consciéncia é moldada socialmente. Que
sociedade é que essa me constitui? Qual minha responsabilidade pelo que enuncio?

Qual a possibilidade de transformar a mim mesma e ao meu redor?
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Penso que ao enunciar palavras, devemos fazer um exercicio constante de
ética, afinal somos construidos por palavras, vivemos e morremos por elas e por
meio delas.

Quando as palavras s&o enunciadas para desmerecer e tirar a dignidade do
outro devemos, a partir de um exercicio de reflexdo critica, buscar
(auto)compreensdo do contexto daqueles a quem as enuncia, visto que, muitas
vezes, esta condicionando inimeras situagdes de violéncia e desgaste emocional ao
outro. Mediante a isso, devemos (re)agir eticamente e responsavelmente, tendo em
vista o valor e a dignidade do outro.

Durante a leitura de seu diario, naveguei pelos seus mares e também
vivenciei, empaticamente, algumas de suas tempestades. Nao pude parar de
transcrever suas palavras. Que (in)tensidade a emoc¢do em suas palavras, em suas
preocupacdes, lembrancas e inquietacdes. Interessante pensar que essa fatidica
aula movimentou também nesta aluna tais sensacdes. Sua experiéncia de vida, suas
dificuldades, sua superacdo e seu outro modo de encarar a vida, bem como sua
preocupag¢ao com as pessoas ao redor.

Curioso como a Semana Paulo Freire reaparece, mas, agora, no relato dessa
aluna, como um espaco-tempo “diferente”. Talvez por ser uma aula cujo tema estava
em aberto, e os alunos tiveram espacgo para sugerir 0 assunto a ser conversado.
Queriam conversar sobre depressdo, suicidio e o “ogo da baleia azul’.
Sinceramente, sentia que ndo tinha conhecimento necessario para conduzir uma
aula sobre o tema.

Colocar-me neste lugar de professora educadora/formadora critica é
desafiador, pois, ao estar aberta a novas possibilidades, me sinto, muitas vezes,
vulneravel e exposta — talvez pelo fato de ainda possuir, em algum lugar da minha
(in)consciéncia, uma cobranca de que o professor deve ser o detentor do saber...
(provavelmente decorrente da minha formagéo baseada, majoritariamente, pelo
método de ensino tradicional).

Lembro-me que, quando os alunos decidiram abordar esse assunto, fiquei
apreensiva, pois estava diante de um tema que néo tinha o arcabouco tedrico que
achava necessario para orientar uma discussao (visando ndo cair no relativismo e,
nao criticidade e ingenuidade romantica sobre um tema tdo importante). Nesse
momento, lembrei-me de uma aula da disciplina de estagio supervisionado, na

graduacdo em geografia, em que a professora responsavel convidou uma
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especialista em inclusdo que atuava, naquele periodo, na coordenacédo da Educacéo
Especial da Secretaria Municipal da Educacdo de Rio Claro/SP. Ela conversou
conosco sobre educacao inclusiva, os limites, as dificuldades e os progressos dessa
pratica na rede. Durante a conversa, ela nos disse que jamais saberiamos tudo
sobre o tema e que, sempre que estivéssemos diante de uma situacao de incluséo,
ficariamos inseguras, mas que o mais importante era nos colocarmos a disposicéo e
sermos sinceras quanto aos nossos limites e dificuldades, verbalizar isso, para,
entdo, termos consciéncia de como proceder para o enfrentamento da situagao.

Eis o aprendizado: ndo sei e nunca saberei tudo, talvez o mais importante
seja estar disponivel para aprender, partiihando espacos de escuta respeitosa,
tentando identificar as necessidades comuns que nos interligam.

Mesmo insegura, disse que achava muito prudente conversarmos sobre esse
assunto. Para isso, sentamos em uma grande roda e iniciei a aula, perguntando se
alguém ja havia passado por uma situacéo de depressao e se sabia dizer do que se
tratava. Eis que essa aula foi uma das experiéncias mais ricas da minha docéncia
até o momento. Os alunos relataram experiéncias incriveis! Situacdes de vida,
compreensdes de si mesmos e criticas a sociedade elaboradas de maneira visceral.
O apoio e respeito entre os alunos foi muito terno de se vivenciar. Conforme a
descricdo de Cattleya, um momento que possibilitou admiracdo entre eles,
reconhecendo empaticamente a dor do outro e percebendo o quanto € indigno ser
alvo do preconceito dos outros. Um dos aprendizados daquela aula: ninguém tinha o
direito de desmerecer a narrativa sobre a dor emocional do outro. Para tanto,
decidimos que tentariamos sempre observar o outro com respeito, e que tentariamos
criar vinculos a partir da empatia e das necessidades comuns entre as pessoas, tais
como afeto, respeito, bem-estar e seguranca.

Seguindo com a releitura desse trecho do diario de Cattleya, pergunto-me o
gue poderiamos fazer na escola para que os alunos se sintam emocionalmente
bem?

Talvez torna-los parte do processo educativo seja o primordial. Oferecer um
sentido para estarem ali, provoca-los para se tornarem sujeitos ativos de seus
processos de aprendizagem. Afinal, a escola ndo existe sem alunos, e nds,
professores, precisamos deles. Somos interdependentes desse processo de

humanizacédo. Fazemos parte de um todo e formamos uma unidade.
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Precisamos articular espacos de mais dialogos, encontrar brechas em nossa
rotina buscando acolher nossos alunos, para escuta-los a partir das narrativas de
suas experiéncias, buscando criar lagos afetivos reais, mostrando que nos
importamos e que eles sao primordiais para nossa existéncia e para a transformacao
do mundo. Devemos |hes oferecer possibilidades para acreditar em um mundo
melhor e mais justo, e que vale a pena assumir a responsabilidade de construir esse
outro mundo. Devemos conduzi-los, no dia a dia de nossas aulas, nessa empreitada,
dizer-lhes que nédo estdo sozinhos e que juntos, fica mais facil e menos assustador.
Ndés somos 0s nossos proprios remédios. Com afeto, solidariedade e respeito,
podemos mudar, mesmo que em camadas, as relacées com o mundo.

Pensar sobre isso me remeteu a esse texto sobre utopia:

“A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que
eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso:
para que eu ndo deixe de caminhar” (GALEANO, 1994, p. 310).

Seguindo com a leitura de seu diario, Cattleya faz, também, referéncia sobre
a atividade do “passaro azul”, o trecho a seguir ndo traz a data de referéncia, apenas
se inicia com outra cor de caneta.

‘A aula hoje se tratou do ‘passaro azul” ela leu um poema de sua autoria, eu
gostei bastante, ela também leu o de um colega misterioso, ele fala sobre ter medo
de ndo ser de verdade, e que muitas vezes ele esconde seu passaro azul, me
identifiquei bastante, mas eu ndo tenho medo de ndo ser “eu” de verdade, pois estou
sempre mudando, minhas ideias e percepcéo da vida estdo em constante evolugao
entdo, quem eu seria de verdade?”

Este trecho reflexivo me fez pensar sobre a importancia dessa aula para 0s
alunos e o quanto eles sentiam necessidade de espagos em que eles pudessem se
expressar mais livremente, tendo em vista, inclusive, o acolhimento afetivo de suas
dificuldades. Este fragmento do diario reitera a necessidade de promovermos
espacos em que os alunos existam em presenca daquilo que trazem para as aulas:
corpo, consciéncia e historias. Acolhé-los em sua integridade, buscando
compreendé-los para além do trabalho com o cognitivo, mas para o equilibrio deste

a partir do resgate afetivo e emocional.
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A aluna Cattleya me faz pensar sobre as inUmeras outras possibilidades que
o individuo pode experienciar na escola. Muitas vezes, corroboramos com a
manutengdo de um sistema educativo orientado por um interesse econdmico e
politico, que busca determinar o destino desses alunos, Unica e exclusivamente para
passar no vestibular ou ser competitivo no mercado de trabalho. Essas duas opc¢bes
nao deveriam ser um fim em si mesmas, e ndo deveriam ser o objetivo do ensino
formal. Pelo contrario, esse processo deveria promover, em cada aluno,
experiéncias positivas que os orientassem para uma escolha de vida consciente e
nao para uma imposicao de terceiros.

Muitos jovens sentem-se acuados no espaco escolar, pois percebem,
subliminarmente, que s6 serdo aceitos pela sociedade caso passem no vestibular ou
que tenham sucesso e prestigio econdmico no trabalho. Ndo € a toa que muitos
entram em depressdo e pensam no suicido como uma forma radical para resolver os
problemas e a sina que lhes foi imposta.

Esse modo de viver em sociedade baseado nos valores do modelo
econdmico capitalista tende a corromper a sensibilidade das pessoas, fazendo com
gue, muitas vezes, uma ideia de destino seja apresentada a esses jovens com uma
pergunta, aparentemente, bem inocente: “o que vocé vai ser quando crescer?”

Se a crianca tiver a oportunidade de responder por si mesma ja podemos
considerar um certo ganho (mesmo que bem pequeno), visto que muitas mamaes,
papais e/ou responsaveis ja decidiram por elas. Coitadas daquelas que respondem
“nao sei...”, possivelmente alguém vai querer achar rapidinho a resposta por elas,
afinal, em um mundo em que “tempo é dinheiro” e “0 mundo é dos espertos”, nao
podemos basear nossas vidas em incertezas. Correto?

Ainda bem que nesse trabalho encontramos espacos para discordar
totalmente disso.

A partir do relato de Cattleya, percebo que devemos promover atividades que
levem os alunos a pensar sobre quem séo, o sentido de suas vidas e existéncia,
suas possibilidades de atuacéo, seus talentos, suas dificuldades, para que possam
fortalecer um movimento que faga resisténcia ao que estd posto, baseado em um
propésito de vida.

Nossos jovens alunos merecem saber que nos importamos e que desejamos
o melhor para eles. Para isso, devemos refletir sobre nossas praticas pedagdgicas,

guestionando sobre o que temos feitos na escola, como e quais as possibilidades de
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transformacao. Acho que um caminho importante € o de nos interrogarmos se o que
estamos propondo provoca nos alunos inquietacdo, curiosidade e dialogo ou
estamos compactuando com um sistema que promove o siléncio?

Em 31/07/2017, Cattleya escreveu sobre nossa primeira aula apds o recesso
do meio do ano. Refletiu, principalmente, sobre o didlogo que produzimos no
encontro que fizemos naquele dia, no horario de almoco.

‘No almogo houve uma reunigo (...) o grupo estava falando sobre ,
um colega disse que ele é indiferente ao problema, na minha percepc¢éo ignorar um
problema é a pior solucdo, pois ndo conseguirei resolver. Outra pessoa disse que
ser indiferente, € ndo dar tanta importancia, pois pode causar consequéncias tipo
depressao e ansiedade.

Eu pessoalmente tenho dificuldade de ignorar, mas jA melhorei muito, hoje eu
nao ligo tanto para o que as pessoas dizem (...)".

Lembro-me que nesta ocasido, a aula abordou uma revisdo dos conteudos do
primeiro semestre, e tentei construir uma nocédo de local-global, onde retomei
algumas discussdes sobre a relacdo ser humano-meio, o processo de humanizacao
e criacdo da cultura e de forma mais rudimentar, alguns processos de trocas
econdmicas, 0 advento das grandes navegacoes, a circulacdo de mercadorias e a
consolidagdo do sistema capitalista. Comentei sobre o0s processos de
desenvolvimento técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 1994) e o processo de
globalizacdo que, ao mesmo tempo em que integra 0s espacgos a partir da internet,
promove, contraditoriamente, processos de segregacdo socio-espacial, tendo em
vista 0 acesso desigual ao capital e luta de classes.

Diante disso, em um encontro durante o almogo, perguntei aos alunos como
eles entendiam o espaco e a problematica ambiental. Os alunos reconheciam isso
como um problema. Mas ai perguntei “O que é problema para vocés?”. Nesse
momento, muitas vozes surgiram. Cattleya escutou pacientemente seus colegas e
lembro-me dela sentir-se incomodada com “um colega” que “disse que ele é
indiferente ao problema”. Tratava-se de Paphiopedilum. Ambos discutiram um pouco
sobre esse assunto e, nesta ocasido, ao final do encontro, ela trouxe sua percepcao
em seu diario de bordo, de que ignorar um problema “é a pior solugéo, pois néo
conseguirei resolver”.

De fato, se ndo reconhecer algo como um problema, como posso enfrenta-lo

buscando resolver?
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Essa questdo me faz pensar sobre o processo de se implicar nos e
acontecimentos, se responsabilizar pelos seus atos, tentar nos entender e entender
aos outros, a partir do que nos acontece, enquanto existimos.

Quem sabe, ndo reconhecer algo como um problema seja uma estratégia ou
mecanismo de autodefesa e protecao?

Invalidar algumas situacées e/ou experiéncias enquanto problema pode nao
nos provocar para uma mobilizacdo que busque uma tentativa para (re)solucdo. Ao
reconhecer os limites de certas solu¢des propostas, estamos apontando, também,
para suas possibilidades. Ao agir tendo em vista a busca por solucdes de problemas,
estamos mais conscientes das escolhas que fazemos, responsabilizamo-nos pelos
NOSS0sS atos e reconhecermos, por consequéncia, nosso potencial de transformacao.

Ser indiferente é uma escolha, e, talvez, para Paphiopedilum, se tornou um
mecanismo de defesa. Para Cattleya, esse movimento de dar importancia para o
mundo trouxe-lhe consequéncias negativas, mas, ao que parece, ela encontrou
meios para lidar com isso ao longo do tempo.

Ao ler sobre essas inquietacbes dos alunos, seus sofrimentos, dores e
dissabores, sinto-me um tanto quanto aflita. Porém alegro-me, pois estéo sentindo e,
enquanto pulsar incbBmodos em suas veias, poderei encontrar, nos entremeios
dessas batidas, espacos para conversar e construir sentidos.

Em 7/8/2017, Cattleya escreveu em seu diario sobre algumas coisas que |lhe
aconteceram durante um outro encontro que realizamos no horéario de almoco.

“Teve uma reunido no almogo onde o tema era o nosso lugar no mundo, se
estamos vivendo ou existindo.

Foi legal ouvir a opinido dos meus colegas, fiquei um pouco perdida na
resposta, minha baixa autoestima muitas vezes me diz que eu néo faria falta, ha 9
bilhdes de pessoas no momento, porque eu seria importante? Quando penso nisso,
lembro dos meus pais, amo muito eles e eu realmente acho que eles se importam.
Também posso pensar no sentido do universo ser imenso, quem sSou eu No meio
disso tudo? Isso também contribui na questdo de qual o sentido da vida, estou por
agui por acaso ou alguém quis assim?”.

Esse tema surgiu apds discutirmos sobre “problema” e as possibilidades de
solucdo tendo em vista o desafio local-global. Alguns alunos diziam sentirem-se
desmotivados tendo em vista o global e a impossibilidade que percebiam em realizar

mudancgas. Ao que parece, sentiam-se soterrados pela impossibilidade de mudanca.
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O mundo era hostil e as pessoas corroboravam com as coisas ruins que ocorrem no
mundo. Alguns diziam serem indiferentes, outros pareciam estar aflitos por nao
encontrar um sentido e um lugar para atuacdo. Sentiam-se sozinhos e, por vezes,
estranhos em pensar nessas coisas.

Diante dessa demanda, perguntei a eles sobre seus lugares no mundo.
Provoquei-os a pensar sobre suas responsabilidades enquanto seres humanos.
Brinquei dizendo: “E se vocés fossem os ultimos seres humanos do planeta?”

Cattleya, que possui uma sensibilidade muito grande, questionava-se: “porque
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eu seria importante?”; “‘guem sou eu no meio disso tudo?”.

Questdes profundas. Enquanto inquietagdo, uma possibilidade para
construcéo de sentidos...

O que faz uma garota no 4pice de sua juventude ndo se achar importante, ou
guestionar sua importancia no mundo? Que mundo € esse que se apresenta para
ela, tendo em vista a importancia de uns em detrimento de outros?

Ao que parece, a dinamica da sociedade atual, baseada nas premissas do
sistema capitalista, mascara a real condicdo das pessoas (escondendo suas
vulnerabilidades) e valoriza atitudes condizentes com o mercado econémico. A
competitividade, as relacbes sem aprofundamento afetivo (buscando blindar-se de
frustracBes), o sucesso acima de tudo, narrativas baseadas em acertos, o valor do
outro baseado nos interesses de mercado (0 outro enquanto mercadoria), as
escolhas baseadas no que o mercado espera de mim (e ndo do que eu espero do
mundo e de mim mesmo), relacbes de amizades enquanto “networking” (0 que o
outro pode me dar e como posso me beneficiar nesta relagéo), etc.

Lembro-me que nessa conversa, os alunos presentes ficaram agitados, “ndo
aceito esse mundo”, “ndo encontro meu lugar”; “preciso ser notado pelos outros”;
‘tento fazer o meu melhor”. Em todas as falas, percebia sorrisos temerosos, afinal,
estava fazendo um exercicio de trazer para nés a responsabilidade de estar aqui e
agora e, enquanto seres vivos e em pleno processo de humanizagédo, éramos/somos
responsaveis pelo que fazemos.

Estamos fazendo tudo que esta ao nosso alcance?

Essa questdo pode estar reverberando em cada um dos participantes. Se
caso ainda estiver, teremos mais motivos para nos esperancar.

Em 14/08/2017, Cattleya escreve sobre a aula que tivemos, sobre o tempo.
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“Hoje a professora explicou algumas coisas sobre o tempo geolbgico e
historico e litosfera e biosfera, (...) assistimos ao episodio de Cosmos, essa série é
maravilhosa (...). No episddio que vimos se trata da criacdo do universo, vendo
aquilo nos sentimos pequenos pois o universo é vasto (...)”

Durante essa aula, apresentei aos alunos a ideia de tempo cdsmico
(formacdo do universo), tempo geoldgico (formacdo do nosso planeta) e tempo
histérico (tempo a partir dos seres humanos). Para que eles pudessem ter uma
melhor compreensédo dessa relagdo de tempos, levei-os até o anfiteatro da escola
para que assistissem o primeiro episodio de uma série chamada Cosmos: A
Spacetime Odyssey. Esta série foi, inicialmente, criada pelo astrobnomo Carl Sagan
e, posteriormente, regravada pelo astronomo Neil deGresse Tyson. O episodio
escolhido apresenta uma ideia da formag&o do universo a partir do evento Big Bang
e faz uma analogia desse processo a partir de um calendario anual. Traz a
perspectiva da ciéncia enquanto construcdo de hipoteses e refutabilidade, discute
sobre a formacao do nosso planeta e do processo evolutivo da vida.

Esse episddio tem momentos muito especiais que costumo chamar a atencdo
dos alunos. Em um deles, relembro aos alunos sobre a narrativa da vida de
Giordano Bruno, um teélogo que defendeu a ideia de um cosmos infinitamente maior
do que as pessoas acreditavam em seu tempo. Na série, € apresentada uma
animacdo em que Giordano Bruno esta com trinta anos e, ao deitar-se, teve uma
visdo: segundo a narracdo traduzida da série, Giordano acordou em um mundo
contido dentro de uma tigela limitante de estrelas. Esse era o cosmos de sua época.
Ele se levanta e toca uma "cortina" que reproduzia o universo conhecido até entao.
A “cortina” se movimenta, dando a entender que existe algo por detras. Segundo a
animacgéao, Giordano teve uma sensagdo momentanea de medo, como se a base de
tudo estivesse desaparecendo sob seus pés. Diante disso, recupera a coragem e
levanta a "cortina" e, extasiado, se lanca ao infinito. Nesta animagé&o, o personagem
de Giordano Bruno, vislumbrado, narra a experiéncia: "Abri asas confiantes no
espaco e elevei-me em direcdo ao infinito deixando para tras tudo o que 0s outros se
esforcavam para ver ao longe. Aqui ndo ha em cima nem embaixo ndo ha beira nem
centro. Eu vi que o Sol era sO outra estrela e que a estrela eram outros séis, cada
um deles acompanhado por outras terras como a nossa. A revelacdo dessa
imensidado foi como se apaixonar”. Evidentemente que ele, diante do contexto da

época, foi perseguido e morto pela Inquisicdo romana.
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Pode ser que esse movimento descrito acima tenha acontecido com alguns
dos alunos ao depararem-se com um processo educativo mais critico, que buscou
explicitar os limites de determinados conhecimentos e as diferentes possibilidades
de analise e compreensao sobre determinadas situacdes. Ofereceu certa nocéo de
incompletude e de incertezas.

Ao mesmo tempo em que essa perspectiva pode desafia-los a sair da zona
de conforto promovida pela ideia de uma “verdade universal’, pode, em
contrapartida, mobiliza-los a perceber um mundo em movimento de construgéo.

Tendo em vista a desmotivacdo de Cattleya descrita anteriormente, ao
perceber-se uma dentre nove bilhdes de pessoas que habitam o planeta, esta série
traz um sentido especial, a partir de um relato de experiéncia do proprio Neil
deGresse Tyson, que, ao final daquela aula, busquei resgatar para os alunos,
buscando motiva-los para nosso exercicio ético.

Neil admira muito Carl Sagan pelo comunicador cientifico e cientista que foi.

No final deste episddio, ele retira de sua mochila uma agenda do ano de 1975, que
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pertencia ao Carl Sagan. Abre-a e mostra que seu nome marcava a reserva de um
sdbado daquele ano. Ele se pergunta: “Quem era eu naquela época? Um rapaz de
17 anos do Bronx3, com sonhos de virar cientista e, de alguma forma, o astrdbnomo
mais famoso do mundo encontrou tempo para me convidar a Ithaca, ao norte de
Nova lorque, para passar um sabado com ele. Lembro-me daquele dia frio como se
ontem, ele me encontrou na parada de 6nibus e me mostrou seu laboratério na
Universidade de Cornell (...). No fim do dia, me levou de carro até o ponto de dnibus,
estava nevando muito, ele anotou o telefone de sua casa num pedago de papel e me
disse: “Se o 6nibus ndo consegquir passar me ligue e passe a noite na minha casa
com a minha familia”. Eu sabia que queria ser cientista, mas naquela tarde aprendi
com Carl, o tipo de pessoa que eu queria ser, ele estendeu a méo para mim e muitos
outros, inspirando tantos de nés para estudar, ensinar, praticar ciéncia”.

Afetuoso relato, ndo é mesmo?!

Na ocasido, disse aos alunos que, ao mesmo tempo em que podiamos nos
sentir pequenos diante dessa perspectiva césmica, podiamos também pensar em
nés enquanto parte de um processo maior, que esta em pleno movimento de
construcdo de consciéncia. De acordo com a ideia de Carl Sagan apresentada no
documentario, éramos/somos uma forma do universo construindo consciéncia de si
mesmo.

Ao final desta aula, o sinal ja havia batido h& certo tempo, e ficamos por um
tempo, em siléncio, pensando nas palavras proferidas. Alguns minutos depois, uma
porcdo de alunos se juntou ao meu redor pedindo mais informacdes sobre a série,
perguntando coisas sobre o universo e comentando sobre alguns anseios que esse
pensamento Ihes proporcionava. Mas, de maneira geral, eles adoraram essa
experiéncia e eu também.

Até hoje, quando revejo esse material, me emociono nessas mesmas partes

gue descrevi acima e, principalmente, com esse trecho:

“N6s e todos os seres vivos desse planeta carregamos um legado de
evolucdo cosmica que cobre bilhdes de anos. Se levarmos esse
conhecimento a sério, se passarmos a conhecer e a amar a natureza como
ela realmente &, seremos lembrados pelos nossos descendentes como elos
bons e fortes na cadeia da vida. E nossos filhos continuardo essa busca
sagrada, enxergando por nds, cOmo enxergamos por aqueles que vieram

8 Suburbio de Nova lorque, que, nesta época, apresentava vulnerabilidade econémica e violéncia.
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antes, descobrindo maravilhas, com as quais sequer sonhamos" (Cosmos:
A Spacetime Odyssey, 2014).

Diante das reflexdes de Cattleya, percebo que, sem saber ao certo das coisas
gue Ihe aconteciam naquele espaco-tempo, fui com os planos de aulas, oferecendo
alguns outros sentidos para ela se pensar no mundo e nas relacdes que estava
estabelecendo.

Seu diario apresentou-me enunciados com grande carga e intensidade
emocional, o que me desafiou a pensar sobre os riscos que a falta de afeto e
sensibilidade nos espacos escolares podem corroborar ou até mesmo gerar,
aprofundando, assim, a chamada crise civilizatéria. Suas reflexdes apontam para a
emergéncia de novas relacdes pedagdgicas e outras interacdes com 0s alunos nos

espacos educativos.

5.4. A floracdo de cada orquidea

Cada um desses alunos, representados por um tipo de orquidea,
apresentaram, durante as vivéncias relatadas em seus diarios e nos encontros,
diferentes maneiras para expressar o que lhes aconteciam. Para Vanda e Cattleya,
essa expressdo ocorreu de uma maneira mais explicita, para Paphiopedilum, mais
implicita, por vezes até subliminar.

Cada um apresentou um desenvolvimento e uma necessidade durante a
pesquisa. Os sentidos foram se construindo com o tempo a partir da maturacdo dos
enunciados que a posicdo exotopica me foi permitindo descobrir. Em muitos
momentos, essa posicado colocou alguns desafios: como dialogar com os siléncios
gue nédo foram explicitados pelo sujeito? Palavras que foram escritas, modos de se
expressar gque apresentavam certa intencionalidade, mas que, em alguns momentos,
sua compreensao parecia complexa demais.

O tempo...

Na natureza, é necessaria duracdo continua daquilo que € essencial para o
desenvolvimento da vida e condi¢cao para que 0s eventos acontegcam.

Ao pensar nos alunos enquanto analogia com as orquideas, pude perceber
gue cada um demandou um cuidado especial durante o processo compreensivo de

seus enunciados; cada um teve seu tempo. A proximidade emocional tornou-se
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essencial para entender um pouco mais do que |lhes acontecia, de como poderia
cultivar e nutrir melhor suas necessidades durante o processo educativo e formativo,
para, quem sabe, fortalecer suas existéncias, dando sentido aos seus lugares no
mundo e, assim, poder assistir e apreciar suas floradas e o compartilhamento de
suas futuras sementes.

Vanda e Cattleya desenvolveram relatos comovedores, voltados para os
sentimentos, que, por vezes, contavam sobre seus processos vividos a partir de
carga emocional intensa. Envolvi-me completamente com suas palavras, talvez por
ter vivido experiéncias parecidas durante meu processo de constituicdo. Encontrei-
me mais facilmente com seus enunciados. Ao que parece elas precisavam de um
lugar de expressao e encontraram isso nos diarios.

Em nossa sociedade, a mulher parece transitar mais facilmente pelos
meandros dos sentimentos, mesmo que, muitas vezes, sejamos reprimidas por isso.

Para Paphiopedilum, pude perceber que, no movimento da pesquisa, eu
precisei busca-lo em seu esconderijo.

Retornei aos registros produzidos por ele e, (re)lembrando dos encontros,
perguntei-me se, de fato, ele tinha ficado distante, ou se ele ndo tinha aprendido
ainda outra forma de se expressar. Afinal, ele estava sempre presente!

Ao pensar sobre isso, muitas coisas foram fazendo sentido para mim, pois,
talvez, a maneira que Paphiopedilum encontrou para enunciar o que Ihe acontecia
estava relacionada a formacéo cultural permeada pelo patriarcado (SOLNIT, 2017),
em que, nesse contexto, pode ter sido um dos motivos ao apresentar maior
dificuldade de se expressar emocionalmente e afetivamente, visto os reforcos que a
sociedade acaba induzindo ao limitar certas atitudes que se espera para homens e
mulheres. Quem sabe a sensacao dele ter estado mais distante e desconectado do
gue Ihe acontecia tenha perpassado por essas questdes de género, tendo em vista
gue ele participou ativamente de todo o movimento da pesquisa (escrita de diario e
encontros), estilizou seu diario com distinto capricho e estava sempre por perto.
Como um aluno gque agia assim poderia ndo se importar?

Pode ser que 0 que aconteceu seja resultado de um processo de constituicéo,
qgue, ao levar em conta o género, Paphiopedilum ndo tenha conseguido sair ileso:
tinha pretensédo de parecer distante, mas ndo conseguia agir totalmente assim. O

reforco cultural pedia para ele atuar de um jeito, mas algo dentro de si o fazia agir de
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outro. Isso me faz pensar nas aulas em que discuti género com os alunos, e 0s
papeis sociais que atribuiamos as pessoas por serem homens e mulheres.

As imagens da mulher e do homem que se passa para os alunos, através dos
contetudos de ensino, contribuem imensamente para a formacdo social e para os
processos de identificagcdo de cada ser social para ser “mais mulher” ou “mais
homem” (MORENO, 1999, p. 36). Por detras dos discursos e dos livros, existe um
cédigo de simbolos sociais em que “meninas e meninos tendem de maneira
irresistivel a seguir os modelos propostos, principalmente quando |hes sé&o
oferecidos como inquestionaveis e tdo evidentes que nem sequer necessitam ser
formulados” (MORENO, 1999, p. 43).

E importante percebermos que para meninas e meninos compactuar, mesmo
gue inconscientemente, com esses modelos deterministas e segregacionistas torna-
se indigno para ambos. Porém, para as meninas, o peso discriminatorio € ainda
maior, visto que produz um sentimento coletivo de inferioridade, situando-a em uma
consideravel desvantagem, ndo promovendo, portanto, igualdade de género. No
caso dos meninos, um dos efeitos adversos dessa racionalidade é o distanciamento
emocional e afetivo de si mesmo e do outro. O ndo entendimento do que lhes
acontece faz com que descrevam as coisas, comparem, critiquem e estejam sempre
orientados para um terceiro.

Paphiopedilum nos lembra a quantidade de pessoas que estdo tentando,
mesmo sem ter aprendido, construir uma conexao emocional.

N&o sabem ao certo como pedir. Desconhecem a linguagem do que lhes
acontece. Apresentam como podem suas necessidades de vinculo.

Se ndo lapidarmos um olhar mais sensivel para nossos alunos, poderemos
perder algumas preciosidades de formacgéo e transformacéo.

Talvez essa pesquisa tenha contribuido para uma possibilidade desses
alunos se expressarem emocionalmente e afetivamente, e, para alguns, foi, quem
sabe, o inicio de um novo processo de aprendizado, focado também em si mesmo.

Sem duvidas, uma experiéncia abarcada por sujeitos singulares, baguncas e
uma relagdo pedagodgica diferenciada — baseada em afetividade e sensibilidade,
disposta para conduzir dialogos regados a intimidade e acolhimento. Essa
aproximagao criou vinculos e nos transformou em algo maior que n0s mesmos. Um

belissimo mosaico!
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CAPITULO 06 — Em meio a mosaicos e flores: o essencial desse trabalho

Diante dos sentidos construidos com esses alunos, fui sentindo falta nos
enunciados, de uma discussao mais voltada para a questao ambiental, sua crise e
as possibilidades para seu enfrentamento.

Durante as aulas de geografia, esse tema estava implicito, mas, ao que fui
percebendo, os assuntos de ordem individual estavam mais latentes. Ao que me
pareceu, as aulas ofereceram apoio (ou até uma ideia inicial) para que eles se
conscientizassem de si ha relagdo com o mundo. Tiveram uma melhor compreensao
que a consciéncia individual era um fato social e ideolégico (VOLOCHINOV, 2017, p.
97), tendo em vista que a veracidade das situacdes passou a ser mais incerta visto
gue toda a certeza passou pelo crivo do questionamento, ao irem aprofundando a
consciéncia de que fazem parte de um processo historico de interacdo com a
sociedade.

De acordo com o referencial bakhtiniano, a consciéncia

(...) s6 passa a existir como tal na medida em que é preenchida pelo
conteldo ideoldgico, isto é, pelos signos, portanto, apenas no processo de
interacdo social. (...) A consciéncia se forma e se realiza no material singico
criado no processo da comunicac¢éo social de uma coletividade organizada.
A consciéncia individual se nutre dos signos, cresce a partir deles, reflete
em si suas légicas e suas leis (VOLOCHINOV, 2017, p. 97).

Por signo, entendemos que se trata de uma realidade material da ideologia,
ou seja, algo que possui um significado. Um objeto fisico € transformado em signo
quando passa a refratar e refletir outra realidade (VOLOCHINOV, 2017, p. 94).

Por exemplo, um Iphone 7, conforme descreveu Vanda em seu diario de
bordo, € um celular que, na relagdo social, representa mais do que um meio de
comunicacdo, ele pode oferecer felicidade. Um mesmo objeto fisico, que, a
depender da ideologia de seu espaco-tempo, refrata e reflete uma dada realidade.
No contexto apresentando por Vanda, ela fazia uma critica com relacdo ao
consumismo e a liquidez das rela¢cdes afetivas.

Nesse contexto de entendimento, torna-se importante entender também a
dimensao da palavra, que, de acordo com Voldchinov (2017), € o meio signico mais

apurado e sensivel da comunicacdo social. E ponte entre o falante e o interlocutor e
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€ o0 material mais usual da comunicacdo cotidiana, visto que possui uma
particularidade muito importante: € meio predominante da consciéncia individual.

Por meio da palavra os enunciados se formam entre dois individuos
socialmente organizados (VOLOCHIVOV, 2017, p. 204), que, “na auséncia de um
interlocutor real € ocupado pela imagem que o representante médio daquele grupo
social ao qual o falante pertence. A palavra é orientada para o interlocutor”. No caso
desse trabalho, o diario foi 0 meio, e os alunos dirigiram suas palavras para Si
mesmos, para mim e também para outros interlocutores de seus grupos sociais,
buscando compreender melhor os processos vividos. De acordo com Voléchinov
(2017), “na palavra eu dou a forma a mim mesmo do ponto de vista do outro e, por
fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra € uma ponte que liga o eu ao
outro” (VOLOCHIVOV, 2017, p. 205).

Logo, em cada reflexdo escrita em seus diarios, 0s sujeitos dessa pesquisa
formaram enunciados que soavam de um modo e nao de outro. Por exemplo, em
Vanda, ocorreu uma busca na defesa de um direito, uma exigéncia, um pedido, uma
pergunta; para Paphiopedilum, ocorreu na forma de descricdo e andlise de acdes;
para Cattleya, uma maneira mais aflita e inconformada.

Diante dessas compreensfes, pude ir percebendo que, para esses alunos,
temas de ordem existencial se tornaram mais importantes para serem discutidos do
gue outros (neste caso, sobre a crise ambiental). Para entender melhor essas
escolhas em seus processos formativos, busquei em Volochinov (2017) e Freire
(1996) algumas elucidacdes. De acordo com o autor, e conforme ja referenciado
anteriormente, a consciéncia é construida socialmente a partir da relacdo social do
sujeito com o mundo a partir da linguagem. A depender da qualidade dessas
relacdes, o grau de consciéncia vai se tornando mais complexo, podendo atingir uma
consciéncia social mais elaborada sobre sua condi¢do historica. Enquanto sujeito,
construido historicamente, o individuo consciente terd condigcbes de reconhecer
possibilidades... Portanto, sua passagem pelo mundo ndo sera predeterminada, mas
sim permeada por possibilidades de transformacéao.

Segundo Voléchinov (2017, p. 207), “o grau de consciéncia, de clareza e de
constituicdo da vivéncia esta proporcionalmente relacionada a orientagdo social”. A
tomada de consciéncia sobre algo s6 pode ocorrer caso faca sentido para o sujeito,
ou seja, necessita de um discurso interior. Segundo o autor, ndo pode ser expressa

para fora sem uma forma ideoldgica.
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A partir desse entendimento, reflito sobre a tomada de consciéncia dos alunos
sobre a crise ambiental. Sera que as aulas de orientacdo critica foram capazes de
produzir enunciados capazes de promover a construgéo de um discurso interior? Ou
sera que a escrita dos diarios e essa experiéncia foi ainda embriondria para a
tomada dessa consciéncia?

Diante dos escritos dos alunos e dos sentidos construidos durante a
compreensao de seus enunciados, pude determinar melhor o contexto valorativo e o
horizonte social em que suas experiéncias foram acontecendo. Curioso perceber
gue a situacdo de crise ambiental ndo foi percebida de maneira préxima a suas
vivéncias, o que me fez pensar sobre os diferentes graus de consciéncia e a
necessidade de criar outras situacdes e relacdes pedagdgicas que tendem a unir e
organizar a coletividade para uma “vivéncia do nos”. De acordo com Volochinov
(2017, p. 209), “existem diferentes graus da ‘vivéncia do ndés’ e suas formas

ideoldgicas podem se manifestar de varios modos”.

Suponhamos que um faminto tome consciéncia de sua fome em uma
multiddo desunida de famintos ocasionais (um azarado, um mendigo, etc). A
vivéncia desse solitario marginalizado terd um tom especifico e tendera a
certas formas ideolégicas, cuja amplitude pode ser bastante vasta:
resignacdo, vergonha, inveja e outros tons valorativos marcardo a sua
vivéncia. Esta ird se desenvolver na direcdo das formas ideoldgicas
correspondentes: o protesto individualista de um miseravel ou a resignagéo
mistica penitente.

Suponhamos que o faminto pertenca a uma coletividade em que a fome néo
€ ocasional e tem um carater coletivo, porém a prépria coletividade de
famintos ndo possui uma ligacdo firme e material, isto €, passa fome
desunida. Na maioria dos casos, 0S camponeses se encontram nessa
posicdo. A fome é partilhada por todos, porém, como ha desunido material e
auséncia de uma economia Unica, cada um a vive no mundinho pequeno e
fechado da sua economia individual. Uma coletividade assim ndo possui um
corpo material unificado para uma ac&o unificada. Nessas condi¢bes
prevalecera uma consciéncia resignada, porém ndo sem vergonha e
humilhag&o de sua fome: “Todos aguentam, aguente vocé também”. Nesse
terreno se desenvolvem os terrenos filosoficos e religiosos como a néo
violéncia e o fatalismo (...). O membro de uma coletividade (regimento de
soldados; trabalhadores reunidos em uma fabrica; lavradores assalariados
de uma grande fazenda capitalista; e por fim uma classe inteira ao
amadurecer até a forma de “classe para si’) organizada em termos
objetivos-materiais vivencia a fome de maneira totalmente diferente. Nesse
caso, prevalecerdo na vivéncia os tons de protesto ativo e confiante, e ndo
havera espaco para a entonacdo de resignacdo e de submissdo. Além
disso, o terreno sera mais fértil para a clareza ideologica e o acabamento da
vivéncia (VOLOCHINOV, 2017, p. 209-210).
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Talvez as consciéncias dos alunos, no inicio de seus relatos, estivessem
conforme explicitadas no primeiro exemplo da analogia descrita por Volochinov
(2017). Ao que parece, apds a experiéncia das aulas, das escritas dos diérios e
encontros, pudemos perceber algumas nuances de um alargamento da consciéncia
dos alunos ao perceberem que aquilo que lhes acontecia emocionalmente e
afetivamente, suas ansiedades, angustias, tristezas e sofrimentos ndo eram uma
posicédo (des)privilegiada de cada um, mas era decorrente do modo de viver em
sociedade, era, portanto, social. Como n&o encontravam espagos para partilhar
essas experiéncias, achavam-se estranhos e desconectados com 0s outros e com 0
mundo. Talvez a préxima etapa seja, com um pouco mais de tempo, esclarecimento
e formacédo politica, consolidar um movimento para seguir ao terceiro exemplo, que
buscaria construir uma consciéncia de classe, a partir de um nacleo de bom senso
(conforme descrevemos no capitulo 03), a partir de uma vivéncia mais confiante com

maior clareza ideoldgica e que se manifeste em acdes politicas.

6.1. Algumas compreensdes

Em alguns dos enunciados dos alunos, a crise no modo de existir,
evidenciadas pelo individualismo, panico, isolamento, depressdo e ansiedade
apontam para uma crise civilizatéria, que indica também uma crise ambiental.

Para entender melhor essa relagdo, Leff (2004, p. 9) esclarece que a
problemética ambiental surge de uma crise civilizatéria decorrente da catastrofe
ecoldgica, do desequilibrio econbémico e, principalmente, dos processos de
objetificacdo dos seres e da superexploracdo da natureza. Diante desse cenario,
ocorre a perda do sentido de existéncia que o pensamento racional gera em sua
negacao da alteridade.

Ao negar a alteridade, estamos negando também nosso processo de
humanizagéo na relagcdo com o outro, reduzindo a possibilidade de ampliacdo da
consciéncia e limitando um horizonte mais belo de “vivéncia do nés” (VOLOCHINOV,
2017). Diante disso, e na busca por outras relacées do ser humano com o meio, 0
exercicio da alteridade torna-se primordial, visto que busca inquietar-se com aquilo
que € “normal”, oferecendo uma dimensdo de estranheza ao que €& familiar e

também ao que é estranho, buscando ser héspede e anfitrido das relagbes com o
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outro ao mesmo tempo. Amorim (2004) esclarece que alteridade €é receber e acolher
o0 outro, que é estranho, abandonando nosso territorio de conhecimento para
deslocarmos em direcdo ao pais do outro, para construir uma determinada escuta e
compreensdao que, ao final do processo, fard parte da nossa constituicdo e
formacdo.

A crise ambiental, de acordo com Leff (2004), ndo é apenas a falta de
significado das palavras, mas também a perda de referéncias e a dissolu¢cdo dos
sentidos, o que denuncia uma crise do efeito do conhecimento sobre o mundo. Essa
crise nas formas de entender o mundo nos mantém em uma profunda ignorancia do
outro, levando assim ao fundamentalismo de uma unidade e verdade universal
baseada na concepc¢édo de uma identidade sem alteridade. Diante do processo de
globalizacdo, a racionalidade positivista, que busca ordenar um Unico conhecimento
como verdadeiro, faz emergir o terrorismo e a crise ambiental. Tais situacdes
provém da decadéncia do sentido da vida; como a vontade de suicidio de si e
exterminio do outro. A complexidade desses tempos orienta para uma urgente
necessidade de construir um mundo de coexisténcia da diversidade, buscando,
entdo, desconstruir essa racionalidade positivista, buscando explicitar seus limites e
suas interferéncias nos seres e em suas subijetividades.

Para Leff (2006), a crise ambiental leva a repensar o mundo, buscando
compreender suas formas de complexidade, vinculando a complexidade do ser e do
pensamento a partir de novas formas de conhecer, no sentido de reconstrugdo e
repropriacdo do mundo e da natureza. “La racionalidad dominante descubre la
complejidad desde sus limites, desde su negatividad, desde la alienacion del mundo
economizado, arrastrado por un proceso incontrolable e insustentable de
produccién” (LEFF, 2006, p. 3).

Diante disso, é digno de nota que este trabalho, em sua forma e criacao,
marca uma posicdo autoral e narrativa, que buscou, dentre outras coisas, fazer
resisténcia ao sistema de valores que esta colocado atualmente no modo de se fazer
pesquisa. A tentativa foi resgatar o pressuposto bakhtiniano da alteridade, em que
perpasso a consciéncia do outro para me constituir (FARACO, 2009, p. 96),
buscando, neste caso, formar me formando, na cotidiana complexidade da sala de
aula.

Para tanto, concordo com Leff (2006, p. 16), que, para sobreviver neste

mundo, teremos que exercer nosso direito de pensar e nosso direito de saber. Logo,
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devemos promover e fortalecer espacos abertos ao diadlogo, buscando ensinar e
aprender eticamente, que toda diferenca € uma possibilidade de ampliar nossa
consciéncia, permitindo emergir um mundo onde coexistam a diversidade e a
solidariedade.

Pensando na consolidacédo desse mundo, reflito (e também me aflito) sobre a
organizacdo do espaco escolar. Temos as salas de aulas e seus limites materiais
bem demarcados, tornando-as, muitas vezes, espac¢o limitador de experiéncias
significativas e de uma consciéncia mais integral e profunda sobre nés mesmos e a
natureza. As paredes, as luzes artificiais, as janelas, as carteiras (normalmente
enfileiradas uma atras da outra) denunciam a massificacdo e também o modo
tradicional de ensino, que ainda persiste na escola. Nao é a toa que as aulas mais
marcantes para esses alunos foram aquelas que apresentaram outro formato: aulas
debates, expositivo-dialogada, aula invertida, etc. Lembro-me que sentar em roda ja
os deixava animados...

Esse trabalho também me fez refletir sobre os desafios de se pensar a
problemética ambiental, a partir de praticas pedagdgicas restritas aos muros da
escola. Quais as possibilidades de promover experiéncias significativas nessa
condi¢ao?

De acordo com Bondia (2002, p. 21), experiéncia “é o que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca’”. O excesso de informagdo em que estamos
submetidos no atual momento histdrico ndo deixa lugar para a experiéncia.

Segundo o autor, “a experiéncia é cada vez mais rara por excesso de opinido.
O sujeito moderno é um sujeito informado que, além disso, opina (...). No entanto,
essa obcessao pela opinidao também anula nossas possibilidades de experiéncia”
(BONDIA, 2002, p. 22). Para o autor, a experiéncia torna-se rara também por falta de
tempo; “(...) tudo que se passa passa demasiadamente depressa, cada vez mais
depressa. E com isso se reduz o estimulo fugaz e instantaneo, imediatamente
substituido por outro estimulo ou por outra excitagdo” (BONDIA, 2002, p. 23).

Segundo ele, o excesso de trabalho também reduz a experiéncia.

O sujeito moderno, além se ser um sujeito informado que opina, além de
estar permanentemente agindo e em movimento, € um ser que trabalha,
quer dizer, que pretende conformar o mundo “social” e “humano”, tanto a
“natureza externa” quanto a “natureza interna”, segundo seu saber, seu
poder e sua vontade (BONDIA, 2002, p. 24).



163

A experiéncia, enquanto possibilidade de que algo nos aconteca ou que nos

toque, requer, segundo Bondia (2002), um gesto de interrupgao:

(...) requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniéo,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao,
cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
gue nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (BONDIA,
2002, p. 24).

Diante dessa concepcado, podemos refletir sobre os desafios (im)postos pela
escola publica. A estrutura em si dificulta construir espacos para o saber da
experiéncia. Para tanto, faz-se necessario rebelar-se e revolucionar, cotidianamente,
nossas agdes educativas. Fazer, conforme descreveu Vanda, umas “baguncinhas”
aqui e ali...

Uma aula mais critica, um projeto inovador, um estudo do meio, uma parceria
com outro(s) professor(s), um projeto escolar, uma integracdo com a comunidade
local, participagdo em uma feira de conhecimentos, etc.; cada dia nos oferece mais
uma possibilidade de ir rompendo com alguns dos valores que operam o sistema
capitalista, a partir do alargamento das nossas consciéncias e da criacdo de um
novo sistema de valores, baseado na solidariedade, dignidade e sustentabilidade.

Para que esse movimento educativo se fortaleca, devemos promover acoes
educativas enquanto a¢fes formadoras. Segundo Bakhtin (2011), o individuo &, para
além de meio e ambiente, horizonte préprio de sentido. Diante disso, o corpo
enquanto elemento de expressdo (rosto, olhos, maos, etc.) ndo € materialidade
morta, pois nele, “(...) se cruzam e se combinam duas consciéncias (a do eu e a do
outro); aqui eu existo para o outro com o auxilio do outro (...). O reflexo de mim
mesmo no outro” (BAKHTIN, 2011, p. 394).

Tendo em vista esta compreesdao, percebemos a magnitude e a
responsabilidade ética em que o processo educativo precisa orientar suas acoes,
tendo em vista a consolidacdo de uma educagcdao ambiental critica. Enquanto acao
transformadora, tém o desafio cotidiano de promover, nos espagos escolares,

espacos de experiéncia, expressao e (re)conexao com a natureza.
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6.2. Alguns aprendizados

Diante das perguntas orientadoras desse trabalho e dos sentidos construidos,
algumas compreensdes ocorreram.

Diante da articulacédo de conteudos de geografia com a temética ambiental, os
alunos participantes dessa pesquisa produziram alguns discursos sobre o
individualismo, consumismo e superpopulacdo do planeta. Essas questdes vieram a
tona na medida em que escreviam sobre o que lhes acontecia durante as aulas.
Ficou mais evidente com as alunas Vanda e Cattleya, pois descreveram mais sobre
seus sentimentos e sensac¢des com relacdo ao mundo. Ao que pude perceber, em
ambas, essa consciéncia estava se expandindo para perceber que os debates
tratavam de problemas sociais, decorrentes de uma crise civilizatoria, que € também
ambiental. Entretanto, essa ultima relacdo nédo ficou explicita em seus escritos.

No inicio dos escritos, Vanda percebia a verdade como Unica, imutavel e
universal; Cattleya anunciou o sofrimento de sentir-se pequena diante da
segregacao praticada pelas pessoas e Paphiopedilum, que buscou em seus escritos
certo distanciamento a partir de uma suposta neutralidade, baseada na descri¢ao
das aulas, o que apontou para seu modo de entender ciéncia e também as
dificuldades que ele enfrentava em ndo saber como se expressar afetivamente.

Com o movimento critico das aulas, cada um deles foi se deixando levar pelas
inquietacdes, e percebendo, ainda de maneira pouco aprofundada, que aquilo que
Ihes acontecia e que parecia um problema individual, era, na verdade,
reverberacdes de um modo de viver em sociedade que esta em crise.

Algumas das dificuldades percebidas nesse processo de tentar expandir a
consciéncia, tendo em vista a busca por ressignificar as relacdes do ser humano
com o meio, estdo, também, no formato da escola. Aléem dos poucos espacgos que
privilegiam a natureza natural, o tempo sempre me parece insuficiente para construir
um conhecimento mais integral. Toda a divisdo das paredes e o0 soar do sinal
parecem fragmentar mais e mais a realidade. Encontro, ainda, alguns desafios para
superar toda a estrutura que marca o cotidiano escolar com os grilhdes do ensino
tradicional, o que dificulta, e muito, agdes educativas mais criticas.

O relato dos alunos em seus diarios clama por novas formas de relacdes

educativas, afinal, sdo seres vivos com uma consciéncia e muitas histérias. Talvez
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umas das possibilidades de ir ressiginificando essas relacdes educativas seja
fomentar experiéncias mais afetivas em sala de aula, promovendo espacos de
escuta e de dialogo, para além do conteudo formal, mas também entender melhor o
que Se passa CONOSCOo; O que NOoS acontece; 0 que e como estamos nos sentindo;
convidando, assim, os alunos para participarem e integrarem mais ativamente seus
processos educativos e formativos, buscando construir uma (re)conexdao com Si
mesmos pelo reconhecimento do outro e do meio. Talvez esse seja 0 movimento
mais importante para construirmos uma consciéncia de classe que possibilite, dentre
outras coisas, agir politicamente em favor do meio ambiente e da sustentabilidade.

Talvez esse seja um primeiro passo acertado para a caminhada que
propomos realizar enquanto educadores ambientais: chamar para si as
necessidades de um mundo mais justo e ambientalmente equilibrado, a partir da
reflexdo critica daquilo que nos acontece, na relagcdo com o outro e com o mundo.
Esse movimento, conforme a experiéncia narrada nesse trabalho com os alunos
Vanda, Cattleya e Paphiopedilum, tem o potencial de ir alargando nossa
consciéncia.

Diante dos sentidos construidos, pude perceber algumas nuances (mesmo
gue ainda incipientes) que possibilitaram mudancas em termos de conhecimentos,
valores e participacao politica, propostas pela educagdo ambiental critica. Os alunos
pareceram perceber o conhecimento enquanto processo e em constante construcao.
Ao que tudo indicou, os alunos passaram a valorizar outras formas de relagéo
educativa, com um olhar mais sensivel para o que lhes acontecia e 0 que acontecia
com o outro, buscando conexdo e vinculo afetivo, para além dos interesses que
reforcam uma liquidez nas relagdes, baseadas, por exemplo, em notas, algo que,
nesta outra relacdo, é considerado completamente corriqueiro e superficial. Com
relacdo a participacdo politica, percebo que o movimento de falar em nome de si
mesmos em seus diarios, exercitando uma reflexdo critica, teve um potencial de
promover uma politizacdo. Durante esse ano, e ap0s a entrega dos diarios, alguns
dos alunos que participaram da pesquisa realizaram projetos para a feira de ciéncia
e tecnologia da escola, e lembro-me que houve uma preocupacgéo diferenciada
desses alunos em realizar projetos que envolvessem inclusédo social. Recentemente
(segundo semestre de 2018), fiquei sabendo que Vanda esta realizando outro
projeto para a feira de ciéncias e tecnologia, agora estudando e pesquisando a

eficiéncia de telhados verdes. Além disso, pude presenciar também acdes desses
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alunos, aconselhando outros colegas com relacdo as crises aqui descritas, como
processos a serem superados atraves de uma rede de apoio entre eles.

Pensando na analogia com as orquideas, talvez toda essa experiéncia tenha
promovido um processo de polinizagdo dessas flores. Quem sabe, com

possibilidades de gerar muitas sementes.

6.3. Possiveis contribuicfes

Diante das questBes contempladas neste trabalho e do referencial tedrico
escolhido para sustentar as compreensdes realizadas e os sentidos construidos na
relacdo com os alunos, gostaria de apresentar algumas das questées que considerei
na minha préatica e as contribuicbes que posso trazer para a pratica de ensino de
geografia.

Pensando que o ensino de geografia, conforme referenciado anteriormente,
deve estabelecer relagcbes com o mundo buscando contribuir para a capacidade de
reflexdo e expressdo dos alunos, considero importante retomar algumas das
abordagens sugeridas por Cavalcanti (2010), visto que sua proposta sintetiza bem a
intencionalidade e algumas das atividades desenvolvidas no processo educativo e
gue ficaram, por vezes, explicitadas nos enunciados dos alunos.

Considero especialmente importante que o aluno, ao adentrar uma sala de
aula, compreenda o sentido daquilo tudo. Para tanto, gosto de iniciar a relagéo
pedagdgica conhecendo cada um, seus nomes, histérias, onde moram, como
consideram a si mesmos, as relacdbes com a familia, a escolha da escola, os
interesses imediatos e para o futuro. Busco perceber também o que consideram
importante na relacdo educativa e com seus pares, buscando compreender melhor
seus valores, para entédo considera-los no planejamento das aulas.

Na medida em que essas compreensfes vdo sendo construidas, a relacéo,
com o passar do tempo e da convivéncia, vai se intensificando. Chama-los pelos
seus nomes, perguntar como estdo e como passaram, fortalece os vinculos, visto
gue ocorre uma genuina preocupa¢ao com o outro. A comunicacado nao verbal, os
gestos, os toques e todo o acolhimento que nosso corpo revela, tornam-se

extremamente importantes neste processo.
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Pelo que percebo, os alunos, ao sentirem-se mais seguros e acolhidos,
pulsam em vontade de saber sobre o que vao aprender naquele dia...

Ao dignificar os alunos na relacdo pedagdgica, sinto-me cotidianamente
desafiada a construir com eles uma compreensdo de que sdo sujeitos historicos e
gue o mundo é uma possibilidade e ndo determina o que Somos ou 0 que seremos.
Deixar claro essa posicdo torna meu fazer pedagoégico permeado de sentidos, pois
todo dia é dia de transformacéo.

Quando inicio uma aula, digo aos alunos e escrevo na lousa o tema a ser
desenvolvido. Gosto de questiona-los sobre o que pensam sobre aquilo. Tento
resgatar, a partir de suas realidades imediatas, indicios de processos que nos
conduzem a compreender determinados fen6menos que acontecem no mundo e,
por consequéncia, nos acontecem. Lembram-se do ensino de geografia a la
trencadis? Pois bem, a ideia é ir colecionando partes, aparentemente desconexas de
algum tema, para, aos poucos, ir compreendendo, a luz da histéria, a realidade
material, seus limites e possibilidades para a transformacéo. Para isso, o aluno,
quando colocado como sujeito do processo, com a devida orientacdo e mediagao
(neste caso, da professora), vai construindo relacdes entre a vida real e o conteudo,
oferecendo maior sentido ao processo educativo.

Para tratar questbes globais e locais dos fenbmenos geograficos
(multiescalaridade), além da abordagem descrita acima, gosto também de introduzir
filmes e documentarios nas aulas. Muitas vezes as experiéncias decorrentes dessas
artes visuais podem ajudar na articulacdo das relacbes e dos processos que
estruturam o espaco geografico. Para esta questdo, o estudo do meio torna-se
especialmente importante, mas, a depender das limitacdes sociais impostas (falta de
recursos da escola, fragilidade econdmica dos alunos), esta experiéncia pode
encontrar barreiras para acontecer.

Pensando na construgdo de conceitos geograficos com os alunos, tenho
buscado orientar 0 pensamento espacial e o raciocinio geografico (para uma
compreensao mais critica e complexa da realidade), a partir dos processos acima
descritos, oferecendo também atividades em que o aluno produza, com suas
palavras, os sentidos que vém construindo sobre determinados contetdos. Por
exemplo, solicitar que os alunos pesquisem noticias sobre determinado tema e
escrevam suas consideracdes: 0 que a noticia os fez pensar, qual a relacdo com

suas vidas, com a organizacao e producdo do espaco geografico. A elaboracéo de
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portfélios contendo noticias da atualidade, bem como o posicionamento critico sobre
cada uma delas, foi uma experiéncia positiva ja desenvolvida com os alunos.
Quando essas noticias sdo escolhidas livremente pelos alunos, e o trabalho de
apreciagcdo é realizado com cuidado e atencdo, buscando dialogar com os
enunciados dos alunos (inserindo comentarios, questdes e pensamentos da
professora durante a leitura), percebo que a dedicacdo para com essas atividades
torna-se diferenciada e ganha especial consideragdo pelos alunos. Esta atividade
propicia também a aproximagéo da professora aos interesses e curiosidades dos
alunos, facilitando também a construcdo dos necessarios vinculos afetivos.

Algumas vezes, costumo desafid-los também a produzir um relato pessoal
baseado em observacBes cotidianas sobre determinado assunto (desperdicio,
pobreza, transporte, urbanizacdo, etc). Por ser uma proposta mais livre para a
expressao artistica, essa experiéncia torna-se muito surpreendente! Ao que parece,
os alunos, ao se tornarem sensiveis para determinadas questdes, e ao produzirem
alguns sentidos sobre determinado tema, vdo construindo o conceito de maneira
mais coerente com 0 que o conteudo pretende oferecer. Ademais, esse processo
propicia também o desenvolvimento critico, pois busca a todo o momento refutar ou
superar alguns conceitos pré-estabelecidos.

O desenvolvimento da capacidade de leitura e mapeamento da realidade a
partir da linguagem gréfica e cartografica é outro recurso essencial no ensino de
geografia, pois possibilita compreender, através da representacdo de uma dada
realidade, aspectos mais objetivos de determinadas areas, com maior ou menor
detalhamento, a depender das diversas escalas geogréaficas. As escolhas dos
elementos representados, sua quantificacdo e qualificacdo, tém o potencial de
fornecer aos alunos informacdes que auxiliem na compreensdo de determinado
conteudo, a partir de sua situagao espacial.

O livro didatico e o atlas escolar sdo por mim bastante utilizados, pois, de
maneira geral, s&o 0s mais presentes e acessiveis para os professores. Alguns
recursos tecnoldgicos, como o computador, sdo muito bem-vindos, principalmente
para viajar com alguns programas como o Google Earth...

Ao utilizar alguns desses recursos (laboratério de informatica, auditorio,
biblioteca, etc), € possivel trabalhar também, com mais amplitude, temas que
extrapolam o tempo-espaco presente. Por exemplo, utilizar a projecdo do Datashow

para trazer fotografias de formacfes geoldgicas e/ou processos historicos diversos
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que foram alterando o espaco geografico. A organizacado de trabalhos em grupos
para investigacdo e elaboracdo de murais com imagens, fotos e desenhos, pode ser
uma possibilidade interessante para trabalhar tematicas que buscam articular
natureza e sociedade e seus processos geologicos e histéricos. Desafia-los a se
expressarem artisticamente pode ser também muito interessante. Podem manifestar-
se em ensaios fotogréaficos, mondlogos, crbnicas, teatro, documentario, entrevistas,
etc.

Pensando na discussao ambiental, uma possibilidade interessante, também
no caso das escolas técnicas, seria trabalhar em busca de solu¢des de problemas
ambientais, a partir da elaboracdo de propostas e projetos técnicos, com a
participacdo de alunos e professores para pesquisar solucdes de problemas
cotidianos da escola, buscando, quem sabe, supera-los e fornecer protétipos e
socializacdo das experiéncias em feiras de ciéncia e tecnologia.

A roda de conversa, debate e discussdo, € sempre muito bem-vinda. Quando
bem articulada com as colaborac¢des e davidas dos alunos, o conteudo abordado
torna-se interessante, visto que sdo criadas pontes entre os mundos e, também,
sentidos para questdes (im)postas cotidianamente em suas vivéncias no espaco e
tempo presente.

O olhar atento para cada aluno no responder da chamada, no entra e sai da
aula, nos trabalhos desenvolvidos, nos sorrisos, nos choros, nas lamentacdes e
entusiasmos, enfim, estar a disposicao deles durante o tempo da aula, € uma
estratégia didatica imprescindivel. Penso que devemos acompanhar seus
movimentos, se quisermos estar com os alunos fazendo histéria juntos.

Evidentemente que essas sao apenas algumas das minhas experiéncias com
eles, brevemente relatadas aqui, mas que se transformam a cada nova turma, a
cada nova escola, a cada nova condicdo de trabalho. Talvez a contribuicdo mais
importante que posso oferecer seja a ideia de que nao existem receitas e que nao
temos garantias, mas que devemos nos arriscar! E nossa responsabilidade ética
enquanto educadores.

Propostas, abordagens e discursos sobre o que ndo da certo estdo
impregnados no espaco escolar. Um olhar um pouco mais sensivel percebera o
desamparo, o abandono e o descaso com nossos alunos. Cabera aos professores

gue se deixam afetar, buscar cotidianamente, revolucionar tais situacdes, buscando
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o bem-estar, a dignidade e a transformacao das relacdes pedagodgicas, tendo em

vista contribuir mais efetivamente para a formacao da cidadania.

6.4. Reflexdes (finais) de uma jornada educativa

Durante todo o processo compreensivo, decorrente, principalmente, da
construcdo de sentidos nos encontros com os alunos, fui percebendo o quanto as
aulas, principalmente aquelas que possuiram um carater mais livre, mobilizaram os
alunos para refletirem de maneira mais consciente, sobre si mesmos e o sobre o
espaco. Talvez por terem sido convidados a protagonizarem mais suas escolhas ao
enunciarem suas vozes, a partir dos debates e das incertezas que apresentavamos
nos dialogos estabelecidos. O caminho para a compreensdo do mundo sempre
ficava aberto para mais uma pergunta, e nunca se fechava por verdade absoluta.

Muitas inquietacdes, incOmodos e davidas.

Interessante perceber como que, para esses alunos, o0 movimento de uma
aula mais aberta ao dialogo construtivo entre aluno e professor tornou-se mais
produtivo, tendo em vista o questionamento do conhecimento. Ao que parece, nas
experiéncias anteriores, de formulacdo mais tradicional, ocorria certa insuficiéncia
educativa, visto que os alunos ndo se sentiam parte integrante do processo de
compreensao do conhecimento. Para cada um deles, esse movimento ocorreu de
uma forma, em diferentes momentos. Em Vanda, percebemos a bagunca gerada
por aulas que disparavam inquietacdes e duvidas. Em Paphiopedilum, algumas
aulas se tornaram interessantes diante da liberdade de assuntos a serem
discutidos. Em Cattleya, a intensa necessidade em saber quem somos, nossa
importancia e nosso lugar no mundo.

Ao mesmo tempo em que esses alunos pareciam se sentir “seguros” na ideia
de uma verdade universal, baseada em certezas e regras pré-determinadas, cujo
detentor do saber € Unico e exclusivamente o outro (que muitas vezes se apresenta
como acima da existéncia deles, ou que ndo se interessa por eles — ideia de
hierarquia), possibilitou-me perceber como essa outra experiéncia de relagdo
pedagogica, baseada no questionamento critico dos conteddos e também da

realidade de nossas vidas, promoveu intensas reflexdes nesses alunos.



171

Para Vanda, essa reviravolta de falar de si mesma foi um desafio, pois a
despertou para pensar ‘em coisas que antes ndo faziam a menor diferenga” e
também para compreender mais suas dores e confusdes. O sofrimento gerado pela
“bagunca” foi, mais tarde, motivo de brincadeira de si mesma e de seu processo de
transformacao... Chegou até pensar que a pesquisa era uma grande charada!

Pode ser mesmo, quem sabe?

Talvez nés estejamos transitando para a libertacéo, afinal, como ja enunciou
Bakhtin (2001, p. 397), “a necessidade é séria, a liberdade ri”.

Durante esse movimento da escrita dos diarios, os alunos depararam-se com
uma possibilidade de existéncia em que ndo estdo sozinhos, mas sim com o outro.
Essa relacdo, quando construida de maneira mais consciente, torna-se conflituosa,
e, diante disso, clama pela necessidade de se criar espacos de maior proximidade
emocional com nossos alunos e que busque cativar a sensibilidade, as emocdes e a
vulnerabilidade.

A ideia é promover um olhar mais compreensivo para Si mesmo e para o
outro, buscando reconhecer na “baguncga” do inacabamento de nossa existéncia, as
possibilidades criativas e criadoras. Esse resgate de consciéncia me parece
primordial para se construir outras/novas relacées com ndés mesmos e com 0 meio.

Promover trabalhos educativos que vdo além do cognitivo e que busquem
afetar as pessoas, descortinando o véu da cegueira alienante do individualismo nas
relacbes educativas, buscando a valorizacdo dos alunos enquanto protagonistas de
suas historias, portanto, falantes e expressivos.

A intencionalidade é criar vinculos e promover experiéncias afetivas baseadas
em outros modos de ser e viver, e que, para isso, deve, na medida do possivel, ir
rompendo (mesmo que em camadas) as barreiras de si para ir ao encontro do outro
buscando reconhecer ou, quem sabe, re(a)cordar em nossa consciéncia mais
profunda, nossa unidade com o meio.

Que admiravel potencialidade a geografia escolar guarda em seus meandros
de conhecimento! Quando orientada por praticas pedagoégicas com fundamentacao
critica, respaldada pela educacdo ambiental, possibilita a construcdo de uma
racionalidade que abre espagos para um futuro mais justo e ambientalmente
equilibrado, ao se basear na construcdo de outras relagbes com o meio, a partir de
experiéncias mais significativas que buscam criar vinculos com o outro,

reconhecendo nossa incompletude e necessidade de nos construirmos em relagao
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com o outro, favorecendo, assim, o desenvolvimento de uma “vivéncia do nés” a
partir de uma ampliacdo de nosso nivel de consciéncia.

Deste modo, ao buscarmos por uma “vivéncia do nos” e reforgada pela
necessidade de elevacdo de nosso nivel de consciéncia, poderemos, também por
esse caminho, originar acfes politicas que promovam solidariedade, dignidade e

justica para nés e os demais seres vivos de nosso planeta.

Recorda que és 4gua: chora limpa flui
Recorda que és fogo: cativa queima transmuta
Recorda que és ar: silencia foca transmite
Recorda que és terra: conecta constréi entrega
(Autor desconhecido)
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| — Competéncias e respectivas habilidades e valores!

1. Funcéo - REPRESENTACAO E COMUNICACAO

1.1. Competéncias: Compreender os sistemas simbdlicos, integrado a percepcéo,
visando organizar e representar 0 mundo e a propria identidade. Conhecer e
compreender outras formas de representacdo do mundo, como instrumento de acesso a
informacéo, outras culturas ou etnias para a comunicacdo interpessoal e a construcao
do respeito. Entender os processos histéricos da humanidade e compreender a
organizacao da sociedade, a produgéo da cultura, o conhecimento do individuo, visando
esclarecer alguns principios que favorecam o planejamento. Em resumo, entender-se e
colocar-se como sujeito no processo de producdo/recepcdo da comunicacdo e
expressao.

1.2. Habilidades: Identificar e obter informagfes a partir de fontes e documentos
historicamente e socialmente construidos, buscando construir o conhecimento e
embasar opinibes e argumentagbes que favorecam o viver bem em sociedade.
Interpretar codigos de linguagem diversos que sejam pertinentes a curiosidade e aos
diferentes contextos e situagfes da vida. Utilizar a representacéo simbdlica como forma
de se expressar. Elaborar meios de se expressar, utilizando estratégias verbais e nao
verbais para favorecer e efetivar a comunicagdo. Observar e apreciar obras de arte
tanto para conhecer e pesquisar como para fruicdo. Discernir e interpretar informacdes
da cultura corporal e utiliza-las na comunicagéo e expressdo. Compreender que o ser
humano se completa na sociedade, portanto, perceber-se enquanto sujeito, aqui
entendido como aquele que esta imerso a uma histéria anterior a ele (cultura), e que ao
se relacionar e se construir durante a vida, pode ter a oportunidade, por meio da
educacao, de conquistar sua autonomia e exercer sua liberdade enquanto cidadéo.

1.3. Valores e Atitudes: Incentivar a postura ética e cidada. Desenvolver a criticidade.

Estimular a comunicacao nas relacdes interpessoais.

2. Fung&o - INVESTIGACAO E COMPREENSAO

2.1. Competéncias: Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos e seus contextos, segundo diferentes aspectos. Entender as
tecnologias da informacéo e comunicacdo como meio ou instrumentos que possibilitem
a construcdo de conhecimentos. Questionar processos naturais, socioculturais e
tecnolégicos, identificando regularidades, apresentando interpretacfes e prevendo

evolugdes.

1 Vide “Proposta de Curriculo por Competéncias” do Ensino Médio



2.2. Habilidades: Relacionar conhecimentos de diferentes naturezas buscando integra-
los, buscando compreender historicamente e geograficamente, fatos, objetos e
personagens analisados a luz de uma periodizacao e referenciais espaciais pertinentes.
Situar as diversas producBes da cultura em seus contextos culturais. Explorar as
relacbes da linguagem e decodificar simbolos, férmulas, expressées, reacoes.

Utilizar os produtos veiculados pelos meios de comunicacdo para aquisicdo de
informagBes como campos de pesquisa e como difusor de temas a serem refletidos e
problematizados a cerca da atualidade. Perceber a necessidade de investigacdo
aqueles fendmenos que parecem aleatérios ou pré-determinados de fenémenos
naturais e socioculturais. Perceber o significado e a importancia dos elementos naturais
para a manutencdo da vida. Compreender certos processos que parecem indicar
regularidade ou o desequilibrio do ponto de vista ecol6gico. Compreender 0s processos
de intervencdo do homem na natureza e suas consequéncias, bem como apontar
possibilidades para a construgcdo da qualidade de vida, percebendo como os fatores
socioecondmicos e ambientais nela influem.

2.3. Valores e Atitudes: Criticidade, persisténcia, valorizagdo do conhecimento
cientifico, curiosidade e entusiasmo pelo conhecimento. Incentivar a postura ética e

cidada. Desenvolver a criticidade. Estimular a comunicagéo nas relagdes interpessoais.

3. Fungdo: CONTEXTUALIZACAO SOCIOCULTURAL

3.1. Competéncias: Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupacao, producédo e reproducdo do espago geografico. Portanto, analisar aspectos do
desenvolvimento da sociedade e as relagbes com a vida humana e o meio,
considerando seus desdobramentos politicos, culturais, econémicos e humanos.

3.2. Habilidades: Ler a paisagem analisando e percebendo os sinais de sua formacéo e
transformacédo pela acdo dos agentes sociais. Relacionar e questionar criticamente os
espacos geograficos, a condicdo social e a qualidade de vida de seus ocupantes.
Relacionar as mudancas histéricas ocorridas no espaco por meio da técnica e da
informacédo e detectar nos lugares, as relacbes de convivéncia ou de dominacdo entre
culturas de diferentes origens e processos historicos. Perceber e identificar influéncias
do espaco na constituicdo das identidades pessoais e sociais.

3.3. Valores e Atitudes: Sentimento de pertencimento em relacdo as comunidades das
guais faz parte. Valorizacdo das contribuicGes de diferentes geracdes, povos, etnias na
construcao do patriménio cultural da humanidade. Incentivar a postura ética e cidada.

Desenvolver a criticidade. Estimular a comunicac&o nas relagdes interpessoais.




Il — Plano Didatico

Conhecimentos?

Procedimentos Didaticos

Cronograma

Dia / Més

INTRODUGAO AO ESTUDO DE
GEOGRAFIA

04/02 a 05/04

Atividades de Recepc¢éo dos Calo

uros e apresentagéo do PTD

04/02 a 13/02

Espaco, lugar, paisagem, natureza,
cultura e técnica;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracao de portfdlio; elaboragéo de
sintese dissertativa das explicacoes;
trabalho de campo nos limites da
escola; observacdo e descricdo
visando compreender criticamente o0s
assuntos abordados; avaliagBes orais
e escritas; autoavaliacéo.

13/02 a 20/02

Localizacado e representacao - o local e

o global;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfélio; elaboragéo
de sintese dissertativa das
explicagdes; exercicios dirigidos e
de observacao direta, trabalhos em
grupo; estimular o ao debate;
avaliacOes orais e escritas;
autoavaliagéo.

20/02 a 08/03

Mapas, gréaficos, indices, taxas,
orientacao (latitude e longitude);

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracao de portfélio; elaboracéo
de sintese dissertativa das
explicagdes; uso de mapas como
instrumentos de analise e
interpretacdo, elaboracao de
mapas, realizar exercicios praticos
e tedricos; avaliacdes orais e
escritas; autoavaliagao.

08/03 a 20/03

2 Relacionar em ordem didatica
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Teledeteccéo: satélites a servico da
questao ambiental,

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracédo de portfdlio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacdes; uso de mapas como
instrumentos de analise e
interpretagao, elaboracao de
mapas, realizar exercicios préticos
e tedricos; avaliagbes orais e
escritas; autoavaliagao.

20/03 a 24/03

O mapa como instrumento ideolégico;

Aulas expositivas-dialogadas;
apresentacao de filmes,
documentérios ou livros que sejam
pertinentes ao assunto; promover
debates; trabalhos em grupo,
leitura e interpretacdo de textos,
avaliacdes orais e escritas;
autoavaliagéo.

24/03 a 31/03

A producéo cartogréafica sobre a questéo
ambiental.

Aulas expositivas-dialogadas;
apresentacao de filmes,
documentérios ou livros que sejam
pertinentes ao assunto; promover
debates; trabalhos em grupo,
leitura e interpretacdo de textos,
avaliacdes orais e escritas;
autoavaliagéo.

31/03 a 05/04

O HOMEM CRIA SEU ESPACO

05/04 a 28/06

O espago como resultado da oposi¢éo
diversidade-padréo;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfélio; elaboracéo
de sintese dissertativa das
explicacgdes; trabalho de campo
nos limites da escola; observacéo e
descrigéo visando compreender
criticamente os assuntos
abordados; avalia¢gbes orais e
escritas; autoavaliacéo.

06/04 a 20/04




O papel da técnica e do trabalho na
criacdo do espaco;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracdo de portfélio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacédo de
textos; avaliagbes orais e escritas;
autoavaliagéo.

20/04 a 28/04

Divisao internacional do trabalho e da
producao;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracdo de portfélio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacédo de
textos; avaliacdes orais e escritas;
autoavaliagéo.

02/05 a 22/05

O espaco geografico
produzido/apropriado;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfélio; elaboragéo
de sintese dissertativa das
explicagdes; trabalho de campo
nos limites da escola; observacao e
descrigéo visando compreender
criticamente os assuntos
abordados; avaliagbes orais e
escritas; autoavaliagao.

22/05 a 02/06

Fluxos, estradas, redes de
comunicacao;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracgéo de sintese dissertativa
das explicacfes; exercicios
dirigidos e de observacao de
mapas, trabalhos em grupo;
estimular o ao debate; avaliacbes
orais e escritas; autoavaliagao.

02/06 a 12/06

A contradi¢do: humanizacéo-
desumanizagéo.

Aulas expositivas-dialogadas;
apresentacao de filmes,
documentarios ou livros que sejam
pertinentes ao assunto; promover
debates; trabalhos em grupo,
leitura e interpretacéo de textos,
avaliacOes orais e escritas;
autoavaliagéo.

12/06 a 28/06

A NATUREZA, A TECNICA E O
HOMEM

26/07 a 22/09
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Os diferentes ecossistemas da terra e o
homem;

Aulas expositivas-dialogadas;
utilizacdo de mapas, apresentacao
de filmes, documentérios ou livros
gue sejam pertinentes ao assunto;
promover debates; trabalhos em
grupo, leitura e interpretagéo de
textos, avaliacdes orais e escritas;
autoavaliagao.

26/07 a 10/08

A relacdo do homem dentro da
biodiversidade e da homodiversidade;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfdlio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacoes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; avaliagdes orais e escritas;
autoavaliagéo.

10/08 a 18/08

Uma diversidade técnica para uma
natureza diversa;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfdlio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacoes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; avaliagdes orais e escritas;
autoavaliagéo.

18/08 a 25/08

A fisionomia da superficie terrestre:
tempo geoldgico e histdrico; dindmica da
litosfera e da superficie hidrica e da
biosfera;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracdo de uma escala do
tempo com rolo de papel;
apresentacéao de filmes,
documentérios ou livros que sejam
pertinentes ao assunto; elaboracao
de sintese dissertativa das
explicagdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; avaliacdes orais e escritas;
autoavaliagao.

25/08 a 06/09

As conquistas tecnoldgicas e a alteracdo
do equilibrio natural: a cultura humana e
suas conquistas; técnicas, tecnologia e
alteracdo da paisagem;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracgéo de portfélio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacéo de
textos; avaliacdes orais e escritas;
autoavaliagao.

06/09 a 13/09




A utilizagdo dos recursos naturais e 0
delineamento e a estrutura da questao
energética no Brasil.

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracdo de portfélio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacéo de
textos; avaliagbes orais e escritas;
autoavaliagéo.

13/09 a 22/09

ACOES EM DEFESA DO SUBSTRATO
NATURAL E DA QUALIDADE DE VIDA

22/09 a 15/12

A fisionomia da superficie terrestre;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfélio; elaboracéo
de sintese dissertativa das
explicagbes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; avaliagbes orais e escritas;
autoavaliagéo.;

25/09 a 11/10

Os interesses econdmicos e a
degradacdo ambiental;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfdlio;
apresentacao de filmes,
documentarios ou livros que sejam
pertinentes ao assunto; elaboragéo
de sintese dissertativa das
explicagbes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacéo de
textos; avaliagbes orais e escritas;
autoavaliagéo.

11/10 a 25/10

Os problemas ambientais e sua origem;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéao de portfdlio;
apresentacao de filmes,
documentarios ou livros que sejam
pertinentes ao assunto; elaboragéo
de sintese dissertativa das
explicacdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; avaliagbes orais e escritas;
autoavaliacéo.

25/10 a 08/11
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Grandes catastrofes ambientais, suas
causas e consciéncia ambiental;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracédo de portfdlio ;
apresentacao de filmes,
documentérios ou livros que sejam
pertinentes ao assunto; elaboracéo
de sintese dissertativa das
explicacdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; dramatizacdes ; avaliacdes
orais e escritas; autoavaliacao.

08/11 a 22/11

Recursos naturais disponiveis;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfdlio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; avaliagdes orais e escritas;
autoavaliagéo.

22/11 a 27/11

Conferéncias e acordos internacionais e
a resisténcia politica;

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfdlio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicacdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; avaliagfes orais e escritas;
autoavaliagéo.

27/11 a 06/12

A questado ambiental no Brasil.

Aulas expositivas-dialogadas;
elaboracéo de portfélio; elaboracdo
de sintese dissertativa das
explicagdes; debates em grupos de
trabalho; leitura e interpretacdo de
textos; avaliagfes orais e escritas;
autoavaliagéo.

06/12 a 15/12




lIl - Plano de Avaliacdo de Competéncias

Instrumento (s) e

. Critérios de A
Competéncia Procedimentos D h Evidéncias de

P de Avaliagéo?® esempenho Desempenho
Redacao escrita e
desenvolvida com .
clareza: Identificar

’ progressos e

11 Avaliacdo Compreensso do que | dificuldades do

' diagnostica foi solicitado, por educando.

2.1 meio de Observar o interesse
argumentac&o e 0 entusiasmo do
embasada e claro educando.
posicionamento com
relacdo ao assunto.

Atividades de Textos dissertativos Apre§gntagao do
pesquisa, fixagdo | desenvolvidos com portiglio.
e leitura. clareza, criticidade; Pesquisas
21 (Portfélios, Exercicio do espontaneas que
Seminarios e | Posicionamento a complementem o
Pesquisas e cerca de determinado | COnnecimento
apresentacdo assunto; adquirido.
escrita) Compreensao e Espirito de busca.
interpretacao;
Acompanhar o
estudante
Compreender metodicamente ao
conceitos; longo do processo
Construir conceitos a educativo por meio
Avaliagao . . de conversas e
formativa partir da materialidade relatos textuais
e da experiéncia; . -

11 (Dissertativa e P buscando identificar

2.1 Objetiva) Relacionar ideias; as principais

3.1 insuficiéncias de

Verificar a
compreenséo global
através de raciocinio
interpretativo.

aprendizagens
iniciais necessarias
para o aprendizado
de outros
conhecimentos.

Observar a clareza

3 Vide “Proposta de Curriculo por competéncias” do Ensino Médio
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na argumentacao,
redacao légica e
coerente, notar o
embasamento entre
teoria e pratica.

11

2.1
3.1

Auto avaliacdo

Posicionar-se
criticamente sobre

determinados assuntos.

Relacionar ideias e
assuntos e conteudos.

Argumentar e construir
conceitos.

Perceber se o aluno
analisou o proprio
desempenho, foi
sincero e ético.

Perceber se o aluno
analisou as proéprias
aptiddes, atitudes,
comportamentos,
pontos fortes,
necessidades e
éxitos na concepgéao
de propdsitos.




IV — Plano de atividades docentes*

Atendimento a
alunos por meio
de acdes e/ou

Participacéo

Projetos e . em reunides
~ projetos
AcoOes voltados a Preparo e | Preparo com
Atividades | voltados a - correcado de Coordenador
. ~ superacao de .
Previstas | reducédo da de material | de Curso e/ou
Evaséo defasagens de avaliacdes | didatico revistas em
aprendizado ou ¢ P L. LEGENDA
Escolar Calendario
em processo de
~ Escolar
Progressao
Parcial
Fevereiro 10 (RPM-RP- | L-Recepgao
1-2-5-6-7 6 4 3.7 PL) dos alunos.
2-Preparacéo
Marco 3 de aulas e/ou
atividades.
Abril 8 3 10 (CC)
3- Organizacao
Maio 3 10 (RPM-RP) de material de
apoio para as
Junho 3 10 (CC) aulas.
4-Corregéo de
Julho 3 10 (CC-RP-PL) atividades e/ou
avaliacoes.
Agosto | 9 3 10 (RPM) ¢
5-
Setembro |8-9 3 10 (CC) Levantamento
das
Outubro 3 10 (RPM) dificuldades
individuais e
Novembro 3 10 (RP) organizagdo de
recuperacao
3 continua.
6-Atendimento
aos alunos com
dificuldades
pontuais.
Dezembro 7-Organizacao
de atividades e
listas de
exercicios
individuais para
0s alunos em
Progresséao
10 (PL-CC) Parcial.
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8-Atendimento
dos alunos em
Progresséo
Parcial a fim de
retirar suas
duvidas.

9- Auxilio na
elaboracéo e
desenvolviment
o de projetos.

10-Reunibes de
acordo com o
Calendario
Escolar. RP
(Reuniao
Pedagdgica);
RC (Reunido
de Curso);
RPM (Reuniédo
de Pais e
Mestres); PL
(Planejamento);
CC (Conselho
de Classe)

*Preencher com as atividades que serdo desenvolvidas no més.




V — Material de Apoio Didatico para Aluno (inclusive bibliografia)

ALBUQUERQUE,Maria Adailza Martins de; BIGOTTO,José Francisco; VITIELLO,Marcio
Abondanza Vitiello. Geografia sociedade e cotidiano: fundamentos, volume 1. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2013.

MOREIRA, Jodo Carlos; SENE, Eustaquio de. Geografia Geral e do Brasil: espaco geografico e
globalizacdo, volume 1. Sdo Paulo: Editora Scipione, 2010

VI - Propostas de Integracdo e/ou Interdisciplinares e/ou Atividades Extra

Desenvolver atividades juntamente com o Projeto de Combate a Violéncia para alunos,
professore e servidores.

Desenvolver um trabalho mais aprofundado em educacéo ambiental e o trabalho com valores
(éticos e estéticos). Trata-se de um trabalho interdisciplinar, e que, portanto, podera ser
desenvolvido juntamente com outras disciplinas do ensino médio e técnico.

VII — Estratégias de Recuperacédo Continua (para alunos com baixo
rendimento/dificuldades de aprendizagem)

a) Alunos regulares
Recuperacéo Continua:

Lista de exercicios; encontro tira-duvidas; novas avalia¢des; retorno com os alunos sobre as
avaliacdes corrigidas.

Recuperacao Paralela:
Lista de exercicios

Leitura dirigida extraclasse, producao de textos, resolucdo de exercicios, trabalhos
transdisciplinares.

b) Alunos em Progresséao Parcial:
Resenha Critica de uma obra escolhida pelo professor;

Avaliagéo Dissertativa em data estabelecida em calendério.




VIl — Identificacao:
Nome da professora: Thalita Jord&do

Assinatura: Data: 19/02/2016

IX — Parecer do Coordenador de Curso:
Nome do coordenador(a): Caroline Souza

Assinatura: Data:

Data e ciéncia do Coordenador Pedagdgico

X- Replanejamento




ANEXO B - Fotos dos Diarios de Bordo dos alunos

Diario de bordo oferecido para os alunos



Diario de bordo estilizado pelo aluno Paphiopedilum
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Diéario de bordo estilizado pelo aluno Paphiopedilum
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ANEXO C - Lista de Filmes, Séries e Documentarios Descritos

LISTA DE FILMES, SERIES E DOCUMENTARIOS DESCRITOS

1. LION: Uma Jornada para Casa. Direcdo de Garth Davis. Estados Unidos: The
Weinstein Company, 2016.

2. O EXPERIMENTO Milgram. Dire¢éo de Michael Almereyda. 2015.

3. SETE Minutos depois da Meia Noite. Dire¢do de Juan Antonio Bayona. Diamond
Films, 2016.

4. EXPRESSO do Amanha. Direcdo de Bong Joon-ho. Playarte Pictures, 2013.

5. REQUIEM for the American Dream. Direcdo de Peter D. Hutchison; Kelly Nyks;
Jared P. Scott. Intérpretes: Noam Chomsky. Roteiro: Peter D. Hutchison; Kelly
Nyks; Jared P. Scott. Estados Unidos: Naked City Films; PF Pictures, 2015.

6. COSMOS: A Spacetime Odyssey. Dire¢cdo de Brannon Braga Bill Pope; Ann
Druyan. Producéo de Livia Hanich; Steven Holtzman. Apresentador: Neil deGrasse
Tyson. Estados Unidos: Cosmos Studios; Fuzzy Door Productions, 2014.




