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RESUMO

O trabalho estudou as possiveis contribuicées do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do ponto de vista de diferentes sujeitos que fazem parte
de uma Escola de Ensino Integral do estado de S&o Paulo. Com base em pesquisas
bibliograficas sobre as propostas de Educacdo Integral advindas da pedagogia
libertaria, buscou primeiramente entender as origens destas propostas, visando
analisar como estas tiveram influéncia do contexto politico social e econdmico
hegemonico em diferentes épocas (liberal e neoliberal), culminando com diferentes
proposicoes e diversidade de objetivos na sociedade atual. A pesquisa buscou
entender a visao de professoras/es e estudantes da escola sobre o PIBID, procurando
as contribuicbes do programa para uma formacao integral. Para tal, aplicou-se um
questionario a professoras/es gestoras/es, professoras/es e estudantes que
conheceram ou participaram das atividades desenvolvida pelo projeto. Procurou-se a
partir de algumas consideracdes sobre esse modelo de escola, encontrar
potencialidades a partir da participagédo do PIBID, no sentido de construir espacos e
acOes pedagogicas dentro do ambiente escolar. Constatou-se que o projeto contribuiu
de forma significativa na procura por um processo educativo que se aproxima de uma
educacao integral, para estudantes, professoras/es e gestoras/es, possibilitando o

desenvolvimento de diferentes potencialidades em diversas esferas do ser humano.

Palavras-chave: Educacao Integral, PIBID, pedagogia libertaria, neoliberalismo.



RESUMEN

El trabajo estudio las contribuciones del Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo
a Docéncia (PIBID) desde el punto de vista de diferentes sujetos que son parte de un
Colegio de Ensefianza Integral del Estado de Sdo Paulo. Con base en investigaciones
bibliograficas sobre las propuestas de Educacion Integral de la pedagogia libertaria,
busco primero entender los origenes de estas propuestas, buscando analizar cémo
éstas tuvieron influencia del contexto politico social y econémico hegemodnico en
diferentes épocas (liberal y neoliberal), culminando con diferentes proposiciones y
diversidad de objetivos en la sociedad actual. La investigacion buscé entender la
vision de profesoras/es y estudiantes del colegio sobre el PIBID, buscando las
contribuciones del programa para una formacion integral. Para ello, se aplicé un
cuestionario a profesoras/es gestoras/es, profesoras /es y estudiantes que conocieron
o participaron de las actividades desarrolladas por el proyecto. Se buscé a partir de
algunas consideraciones sobre ese modelo de escuela, encontrar potencialidades a
partir de la participacién del PIBID, en el sentido de construir espacios y acciones
pedagogicas dentro del ambiente escolar. Se constatoé que el proyecto contribuy6 de
forma significativa en la busca por un proceso educativo que se aproxima de una
educacion integral, para estudiantes, profesoras/es y gestoras/es, posibilitando el

desarrollo de diferentes potencialidades en diversas esferas del ser humano.

Palabras clave: Educacion Integral, PIBID, pedagogia libertaria, neoliberalismo.
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1 INTRODUCAO

O seguinte trabalho buscou abordar algumas questdes relativas a um programa
de formacé&o de professores na Educacao Superior (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID) no ambito de uma escola de Educacao Escolar com
uma proposta diferenciada (Ensino Integral). Tal interesse nasceu da experiéncia da
autora de quatro anos de participagdo do projeto como bolsista de Iniciacdo a
Docéncia (ID) no curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Unesp campus Rio
Claro. Desses quatro anos, dois foram dedicados as atividades na Escola em que se
desenvolveu este trabalho. Inimeras foram as experiéncias, porém este trabalho
estudou a inser¢cdo do programa mais especificamente com base no ano de 2016,
ultimo ano de atuacdo na escola dos subprojetos PIBID Biologia e Geografia. Além do
PIBID, a motivacao para este trabalho surgiu da observacdo da dinamica da Escola
de Ensino Integral em comparacdo as outras escolas de ensino regular da rede
publica, buscando entender como é percebida a acdo do projeto em uma escola com
essa estrutura diferenciada.

Para compreender melhor essa relacédo programa/escola, procurou-se elucidar
num primeiro momento as origens da proposta de Educacéo Integral, no campo da
pedagogia libertaria, que foi a primeira em idealizar tal tipo de educacéao.

A pedagogia libertéria, segundo Lenoir (2015), € racionalista e critica, com a
proposta de formar as pessoas para a liberdade, buscando uma coeréncia entre o que
se idealiza e 0 que se faz no processo educativo. Para tal, tem um projeto ético e
social que busca a construcdo de uma sociedade igualitaria, partindo da critica a
escola tradicional que reproduz a I6gica autoritaria e desigual. Dentro dessa proposta,
esta a Educacdo Integral, como parte fundamental da pedagogia, que segundo
Castellanos (2012) tem como base o raciocinio, a experiéncia e os fatos, e reivindica
a mesma educacdo para todas/os, uma formacdo diversificada para o trabalho,
coeducacao de sexos (na época que foi proposta somente os homens tinham acesso),
e uma educacéo laica baseada na ciéncia, na razao e na observacédo da natureza.

Esta pedagogia busca a emancipacéao do ser humano, sendo essa a base que
norteia suas praticas pedagodgicas. Apesar de que a pedagogia libertaria tem suas
origens no final do século XVII com o Conde de Saint Simon (MORAES, 2015),
identificava elementos de alienacdo e opressédo como parte do modelo tradicional de

educacao, que prevalece predominantemente nas instituicbes de ensino nos dias de



hoje, e que, segundo a pedagogia libertaria serve para reproduzir o modelo de
sociedade autoritaria e baseada em classes sociais.

A pesquisa bibliogréfica apresentada tem o intuito de contribuir para o debate
sobre pedagogias alternativas, em contraponto com as propostas que vem sendo
implementadas como parte de politicas e programas publicos estatais, como a
proposta do Estado de Sao Paulo apresentada no item 4.

Para entender melhor as raizes da proposta de Ensino Integral no Brasil,
buscou-se fazer uma contextualizacdo historica da ideologia dominante nos dias
atuais (neoliberalismo), e de seus principios, visando encontrar algumas
possibilidades de acdo em meio a essa hegemonia politico-social-econémica.

Logo apds, apresenta-se as influéncias, origens e diretrizes do Programa de
Ensino Integral do Estado de S&o Paulo, ressaltando os diferenciais com relagcéo ao
ensino regular. Em seguida, elucidou-se melhor o PIBID, abordando seus objetivos,
organizacao e algumas especificidades de cada subprojeto que atuava na escola no
ano de 2016, sendo eles Biologia, Geografia e Matematica.

Como forma de entender a inser¢cado do projeto do ponto de vista da escola,
foram aplicados questionarios para estudantes, professoras/es e professoras/es
gestoras/es, que tratavam tanto da proposta de Ensino Integral, quanto da acédo do
PIBID. Os questionarios visaram compreender um pouco da visdo que diversos
agentes da escola tém sobre a proposta de ensino integral, e sobre o programa,
buscando questdes e atividades que consideraram como significativas para a
formacao de pessoas integras em diversos aspectos humanos.

No caso dos docentes 0s questionarios também buscaram entender um pouco
do contexto da implementacdo do Ensino Integral e da formacdo docente para
trabalhar nesta escola. No caso de estudantes, visou compreender um pouco das
percepcdes sobre esse modelo de ensino na pratica.

De forma geral, buscou-se atribuir um papel central para os agentes que fazem
parte do cotidiano da escola devido a que a grande maioria (por nao dizer todos) os
trabalhos encontrados na busca bibliografica davam foco para a formacgdo de
docentes na universidade, atribuindo papel secundario para a visdo que a escola tem
sobre o PIBID (e consequentemente sobre a Universidade). Por compreender que a
Universidade pode permanecer afastada de muitas realidades menos favorecidas, e
por entender que projetos como o PIBID tendem a diminuir esse distanciamento, foi

que este trabalho procurou entender a acdo deste programa dentro do contexto



escolar, buscando ouvir estudantes e docentes da escola familiarizadas/os com o
PIBID.

Este trabalho é uma pequena contribuicdo de uma futura professora para a
critica do modelo tradicional de educacao, que se espelha no modelo de producao
capitalista e neoliberal da sociedade atual, na esperanca por uma transformacao

social que tenha, na educacao, uma ferramenta de mudanca.
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2 ENTENDENDO AS ORIGENS DA PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRAL

Tentar entender o surgimento de uma ideia de Educacao Integral € uma tarefa
dificil devido ao pouco material disponivel, mas segundo Moraes (2015), fazendo um
levantamento histérico, a primeira vez que se planteou uma proposta integral de
educacdo remete ao tedrico Claude-Henri de Rouvroy ou Conde de Saint-Simon?,
precursor das ideias libertarias.

Saint-Simon, assim como o0s tedricos que vieram depois dele, faziam a
distincdo entre “Educacédo” e “Instrucao”, sendo a educacao o termo mais amplo (indo
muito além de uma instrucéo) que engloba as diversas esferas do ser humano tendo
em vista o bem-estar social (CUNHA, 1996, p. 62). Saint-Simon prop6s uma escola
gue consiga ir além de ensinar as/os filhas/os das/dos operarias/os a ler, mas que
permita que elas/es tenham acesso a conhecimentos ligados aos oficios dentro da
industria. Visando concretizar sua ideia de escola, prop6s um comité com pessoas
gue estudassem as ciéncias junto com dirigentes de grandes empresas para pensar
na organizacdo de uma “escola secundéria” baseada nesses principios (MORAES,
2015, p. 4).

Em seguida, podemos citar Frangois Marie Charles Fourier?. Para Fourier, a
educacdo € uma pedagogia do trabalho, que deve ter como objetivo o pleno
desenvolvimento de todas as faculdades intelectuais, materiais e também dos
prazeres dos individuos para que possam ser aplicados na industria produtiva. Assim,
cada pessoa, motivada pelo desejo poderia se inserir na sociedade naturalmente e
nao por obrigacéo (LENOIR, 2015, p. 31). Este tedrico traz entdo mais ideias sobre o
que pode se entender como uma educacao integral (dentro da qual englobaria a
instrucao), pois para ele o “fazer” e o “pensar” devem caminhar juntos e, assim como
Saint-Simon, visa uma mesma educacao para grupos mais e menos privilegiados.

Pierre-Joseph Proudhon (Besancon 1809 - Passy 1865) faz criticas ao modelo
de escola que visa somente dar a instrugdo minima a quem j& € considerado inferior

dentro da sociedade de classes, segundo Lenoir (2015, p. 36)

1 Nasce em Paris, 1760, morre em 1825.

2 Nasce em Besancon, 1772, morre em Paris 1837.
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[...] nada de desabrochar individual, sé o nivel de conhecimento necessario a
submisséo social e as exigéncias do aparelho industrial nascente em matéria
de bom produtor (LENOIR, 2015, p. 36)

Nota-se nestes trés autores a importancia que dao aos desejos e vontades
individuais de cada pessoa, visando desenvolver o senso de autonomia na tomada de
decisbes. Assim como Fourier € adepto da pedagogia do trabalho e da educacéo
integral, sempre com o intuito de que as habilidades individuais desenvolvidas pelas
criangas possam estar a servico de uma sociedade justa e igualitaria. Sendo assim,
também defende a mesma educacéo para todas as classes sociais.

Para além da questdo produtiva, Proudhon acreditava na “politecnia” (unido
indissoluvel entre a instrucéo profissional com a literaria e cientifica, ou seja, da teoria
com a prética, do trabalho com o estudo (DOMMANGET apud MORAES, 2015, p. 7),
como forma de trabalhar a pluridisciplinaridade permitindo que os estudantes
pudessem escolher aberta e livremente seu lugar na sociedade (LENOIR, 2015), sem
se limitar a somente desenvolver uma habilidade de trabalho (Gnica e especifica
formacao profissional). Defende também que a educacdo integral seja durante toda a
vida e ndo abandonando os individuos ao sair da escola, sempre permitindo aprender
independente da época da vida. Assim, propds fabricas-escolas como espacos
destinados para as acbes tedrico-praticas (MORAES, 2015, p.7), onde estudo e
trabalho caminhariam de maos dadas.

Mikhail Bakunin® discorre em diversos escritos sobre o que denomina de
“instrucdo integral”’, partindo da ideia de uma formacdo que possa emancipar as
massas operarias do sistema de dominacdo capitalista. Bakunin parte do
entendimento da sociedade de classes, na qual um grupo é privilegiado perante o
outro, e esta logica € aplicada para a educacéo, visto que uma melhor educacgéo
contribui para aumentar e reforcar os privilégios da classe mais favorecida. Sempre
teve em mente que os avancos da ciéncia ndo eram devidamente socializados, pois
somente 0s grupos sociais mais favorecidos tinham acesso direto a producao
intelectual, j& que sua educacdo permitia que interpretassem essas producdes e
usufruissem delas para manter, no fim das contas, seu espaco ha sociedade. Sendo
assim, propde como pauta importante na luta por uma sociedade mais igualitaria, a

educacao integral para todas as pessoas, visando que um dia todas e todos possam

3 Nasce em 1814, morre em 1876.
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participar do trabalho e das ciéncias, sem que haja divisdo social em classes e que
alguns poucos tenham o controle sobre a vida da maioria.

Ele, assim como os tedricos citados anteriormente, acredita na pedagogia do
trabalho. Bakunin vai um pouco além dos outros autores, propondo como pode ser

estruturada essa ideia; para ele

Na instrucao integral, paralelamente ao ensino cientifico ou teérico devera
existir necessariamente o ensino industrial ou préatico. Sé assim seréa possivel
formar um homem completo: o trabalhador que compreende e que sabe. O
ensino industrial, tal como o ensino cientifico, dividir-se-a também em duas
partes: conhecimentos gerais, que dardo as criancas as ideias gerais e 0
proprio conhecimento pratico de todas as indlstrias, que constituem a
civilizagdo no aspecto material, a totalidade do trabalho humano; e a parte
especial, dividida em grupos de indistrias mais especificamente ligadas entre
si. (BAKUNIN, 1979, p. 44)

Ele destaca a importancia de uma instrucao geral para que as pessoas tenham
0 maximo de embasamento possivel para poder escolher o caminho que mais
contemple suas vontades. Também deixa explicito que a escolha da carreira deve ser
uma decisao individual, e que se deve esperar uma certa idade para que possam
pensar e decidir sobre isso, uma vez que a maioria das habilidades e vontades veem
a tona quando a personalidade se desenvolve e a maturidade chega. Sendo assim,
nenhuma crianca deveria ser influenciada para uma determinada carreira antes de
alcancar, em palavras do proprio Bakunin, a idade da liberdade (BAKUNIN, 1979, p.
42), pois assim pode-se garantir que essa escolha seja somente dela.

Paul Robin* dedicou sua vida a proposta de Educacéo Integral. Seguindo os
passos dos teoricos anteriores acreditava na pedagogia do trabalho e no
desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Mas, por ser baseada em ideais
libertarios, essa educacdo ndao pode ser uma imposi¢cdo, mas sim uma construcao
coletiva, e para ser concretizada deveria partir de uma experiéncia. Sendo assim,
dedicou-se a coloca-la em pratica, e achou, no orfanato Prévost, em Cempius, a
oportunidade perfeita para tal. Por catorze anos (1880 — 1894) trabalhou com
aproximadamente 130 a 180 criancas por ano, todas entre 6 e 16 anos. Nessa “escola-
oficina” (LENOIR, 2015, p. 50) estudavam-se as ciéncias em jardins e na baia proxima,
com um ideal de cuidado com a natureza, e preparavam-se as criangas para o trabalho
em oficinas, sem esquecer-se da parte artistica e literaria, que eram trabalhadas

continuamente. A relacdo de educador e aprendiz visava o fim da dominacéo e do

4 Nasce em Toulon, 1837, morre em Paris, 1912.
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desprezo do primeiro pelo segundo. Também introduziu a coeducacao de sexos, que
foi o fato que levou ao fechamento da escola por pressdo de grupos religiosos e
conservadores.

E importante ressaltar que todos esses autores acreditavam na educagdo como
ferramenta de mudanca, mas ndo como a unica forma de acabar com a desigualdade
social. Todos eram partidarios de uma luta politica e social muito além da questédo da
educacédo, chegando a pensar que uma educacao para a real liberdade s6 poderia se
dar em um contexto social de igualdade. Em outras palavras, uma educacao critica
ajudaria que acontecesse a mudanca, mas uma educacéao libertaria real s6 poderia se

dar posteriormente, num contexto pos-revolucéo social.



14

3 EDUCACAO EM TEMPOS DE NEOLIBERALISMO

Antes de entrar na proposta de Ensino Integral elaborada para as escolas
publicas do Estado de Sao Paulo, é importante entender em que contexto politico ela
surgiu.

Segundo Santana (2009), na segunda metade do século XVIII surgiu o
Liberalismo Econémico, sendo uma ideologia para legitimar as praticas da Revolucéo
Industrial Burguesa, em busca do estabelecimento de uma filosofia que abarcasse
toda a sociedade europeia daquela época. Esses ideais encontraram amplo suporte
no Parlamento Inglés que se opunha a grande maioria das medidas adotadas pelo
monarca. Sendo assim, em contraponto ao Absolutismo veio a Liberdade Individual,
tida como natural do ser humano, cujo resultado seriam os direitos das/dos
cidadas/daos, sendo a preservacdo da propriedade um dos pontos importantes
(SANTANA, 2009, p. 4). Ainda, segundo Cunha (1986), além do direito a preservagao
da propriedade (justificada pelo trabalho), eram centrais o direito de autoridade de pai
de familia e o de liberdade pessoal. Com base nessas ideias, e a partir da Revolucao
Francesa, fundou-se o Novo Estado Burgués, cujo dever central era o de proteger
esses direitos.

Santana (2009) afirma que, para John Locke®, pai do liberalismo, a educacéo
deveria ser prética, preparando o ser humano para a vida e ndo para questdes de
deleite intelectual, e a disciplina para as criangas deveria ser dura, com estimulo para

a competicao, porém, respeitando sua liberdade individual. Segundo o autor

Para Locke a liberalidade individual das criancas deveria ser encarada como
um negécio que renderia a elas o respeito e a gentileza das outras criancas.
Dessa forma, ao assumirem este pensamento, elas estariam participando de
um processo competitivo no qual superariam uns aos outros no decorrer da
vida. Nesta mentalidade ficam evidentes os principios liberais da
concorréncia e da superagdo dos mais fracos diante das oportunidades da
vida. Assim, sem saberem, as crian¢as estardo se comportando conforme o
modelo de sociedade que seria estabelecida na base do sistema capitalista,
gue nos séculos seguintes a Locke seria estabelecido como hegeménico até
os dias atuais. (SANTANA, 2009, p. 9)

Locke valorizava as metodologias (como aprender) em detrimento dos
conteudos (o que aprender), focando nas necessidades do/da educando/a e ndo mais
no/a professor/a (SANTANA, 2009, p. 9).

> Nasce em 1632, morre em 1704.
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Mais tarde, segundo Santana (2009), com Jean-Jacques Rosseau (1712 -
1778), entra a questdo de uma pedagogia nao-diretiva, que estimule a autonomia da
crianca, tendo em vista sua liberdade individual, aprendendo a dar valor para suas
necessidades acima das suas vontades. Becker (1999), afirma que esse modelo n&o-
diretivo se baseia em laisse-faire (“deixa fazer”), no qual o/a professor/a deve interferir
0 minimo possivel, e que qualquer semelhanca com o modelo de “livre mercado” do
neoliberalismo ndo é uma coincidéncia. Segundo o autor, fundamenta-se em uma
ideia baseada no “apriorismo”, ou seja, nos saberes hereditarios que ja nascem com
a crianca, dando suporte a ideia de que qualquer fracasso faz parte da prépria
natureza do individuo, e, portanto, impossivel de ser superado (BECKER, 1999, p.
91).

A escola sempre manteve ligacdes mais ou menos diretas com o universo do
trabalho (LAVAL, 2004 apud SANTANA, 2009, p. 20), pensando em um individuo
inserido dentro da sociedade atual, que participa das relagbes da mesma para
sobreviver, poderia inferir-se que as necessidades, tidas como fundamentais para
Rosseau, atendam a légica social-politico-econémica, podendo estar disfarcadas de
escolha e/ou liberdade individual.

Para Marrach (1996), o liberalismo garantiu o direito a educacdo como parte
dos direitos da/do cidada/déo, ja o neoliberalismo, ideologia atual dominante (que tem
como modelo hegemoénico os Estados Unidos), enfatiza os direitos do/da
consumidor/a acima das liberdades publicas e democréaticas. Para a autora, as
caracteristicas dessa ideologia sdo basicamente a busca da qualidade total, a
modernizacdo da escola adequando o ensino a competitividade do mercado
internacional, busca por uma nova vocacionalizagdo e incorporacdo das técnicas e
linguagens da informatica e da comunicagdo, assim como a questdo das
privatizacdes. Marrach (1996), afirma que o neoliberalismo atribui alguns objetivos
principais a educacao, entre eles pode-se destacar: 1) O de atrelar a educacéo escolar
a preparacao para o trabalho, assegurando que o mundo empresarial tem interesse
na mesma pelo desejo de ter trabalhadoras/es qualificadas/os que permitam sua
competicdo no mercado. Usa a premissa de uma “nova vocacionalizacdo”, como
sendo uma profissionalizacdo que valoriza as técnicas e linguagens de informatica e
o conhecimento de matematica e ciéncia, além de valorizar as técnicas de gestéo, o
raciocinio de dimensao estratégica e a capacidade de trabalho cooperativo. 2) O de

fazer da escola um mercado para os produtos, 0 que seria coerente com a ideia de
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faze-la funcionar com formato parecido ao mercado. Porém, apesar de haver uma
condenacdo por parte dos neoliberais sobre a participacdo direta do Estado no
financiamento da educacédo, na realidade acabam aproveitando as instituicdes do
mesmo para divulgagao de seus produtos didaticos no mercado escolar.

Pode-se perceber entdo uma crescente tendéncia as aliancas entre o setor
publico e o privado, justificado pela “falta de eficiéncia” dos modelos publicos aos olhos
dos empresarios bem-sucedidos em suas praticas mercadoldgicas.

E fundamental ressaltar um ponto central dentro da sociedade capitalista atual,
que € muito estimulada pela escola e é a base de todo tipo de avaliacbes de
desempenho quantitativo: a meritocracia.

Segundo Barbosa (1996), a politica de avaliar pessoas e seu desempenho foi
proposta por Frederick Winslow Taylor® que deu foco a produtividade como forma de
avaliacao dos resultados do trabalho. A autora afirma que essa visédo era baseada no
mundo industrial e empresarial que buscava o maximo desempenho, com planos de
recompensas e punicdes. Algumas modificagbes ocorreram dessa visdo, e a
avaliagdo comecgou a ser vista como um termémetro para saber em quais areas e
guem precisava de treinamento especifico para aumentar seu rendimento.

Valle e Ruschel (2009), afirmam que a meritocracia, premissa baseada nos
esforcos pessoais (mas nao nos privilégios sociais herdados), € uma dimenséo social
importante para justificar a posicao e selecdo das elites e se faz presente nas politicas
educacionais brasileiras.

Para André (2013), quando se fala de meritocracia no ambiente escolar é
importante abordar o conceito de “fabricacdo da exceléncia escolar’, de Philippe
Perrenoud’, que trata da hierarquizacédo criada entre estudantes (bom versus mau
aluno), de acordo com sua aproximacdo a norma estabelecida. Essa meritocracia,
segundo a autora, é fruto de uma construcdo social, e na visdo do Perrenoud é
derivada do sistema politico (ANDRE, 2013, p. 17).

Assim, foram citadas algumas caracteristicas que fazem parte do contexto
social e que refletem diretamente nas politicas educacionais. Com esta base tedrica

6 Nasce em 1856, morre em 1917. Pai da gestao cientifica, acreditava no sistema de recompensa ou
punicdo de acordo com o desempenho no trabalho. Fonte: <
http://www.historiadaadministracao.com.br/jl/gurus/88-frederick-winslow-taylor>

7 Professor da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagédo da Universidade de Genebra e
diretor do Laboratério de Pesquisas sobre a Inovagdo na Formacéao e na Educacao. Fonte: <
http://www.fae.ufmg.br/teoriaspedagogicas/perrenoud.htm>



17

se pode entender melhor a escola atual e seus principios, para pensar em formas de
acao alternativas na pratica docente, mesmo em propostas recentes apresentadas
como inovadoras, como é o caso da Escola de Ensino Integral, que sera abordada a
sequir.
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4 A ESCOLA DE ENSINO INTEGRAL NO ESTADO DE SAO PAULO

A proposta teve como principal referéncia o Modelo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral do Estado de Pernambuco, desenvolvido pelo “Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacdo” (ICE)?, criado em 2003 por um grupo de
empresarios/as, responsavel pela concepcao do programa e aprovado com a lei 9637,
em 1998. Por sua vez, este modelo teve como referéncia as escolas charter
implementadas nos Estados Unidos, que tem a proposta de tempo integral assim
como dedicacao exclusiva de professoras/es e parcerias publico-privadas para serem
concretizadas (BATISTA, 2015, p. 10).

A proposta do ICE baseia-se em seu comec¢o em um financiamento integral por
parte do setor privado, por meio de um acordo com o Governo para implementacao
do programa, e esta sendo implementado de forma gradual nos 26 estados e no
Distrito Federal, estimando atingir mais de mil escolas até 2020.

No Estado de S&o Paulo, a partir dos artigos 34 e 87 da LDB, a Secretaria de
Educacéao iniciou em 2006, o Projeto Escola de Tempo Integral. Mas, devido a uma
série de fatores, a maioria dessas escolas voltaram a ter o ensino regular, e houve
uma reformulacdo da proposta, surgindo assim em 2012 o Programa Ensino Integral®,
com o modelo que esta atualmente nas escolas, mas em numero menor de
instituicoes.

Em resumo,

[...] o Programa Ensino Integral tem como aspectos : 1) jornada integral de
alunos, com curriculo integralizado, matriz flexivel e diversificada; 2) escola
alinhada com a realidade do jovem, preparando os alunos para realizar seu
Projeto de Vida e ser protagonista de sua formacéo; 3) infraestrutura com
salas tematicas, sala de leitura, laboratérios de ciéncias e de informatica e; 4)
professores e demais educadores em Regime de Dedicacao Plena e Integral
a unidade escolar (SAO PAULO, 2011, p. 11)

Contudo, mesmo que o documento das Diretrizes do Programa traga uma parte
que trate do modelo pedagogico, somente aborda questdes de mudancas curriculares,
sem trazer uma oportunidade de reflexao e critica do modelo de educacao vigente e

hegemonico, ou das relacdes professor/estudante dentro da escola. Segue um

8 p4gina do ICE: http://icebrasil.org.br/
% Parte de um programa denominado “Educacio Compromisso de S3o0 Paulo”, instituido pelo Decreto n2
57.571, de 2 de dezembro de 2011.
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resumo da proposta de Ensino Integral da Secretaria de Educacao do Estado de Séao

Paulo.

4.1 Modelo Pedagdgico do Ensino Integral

A proposta pedagdgica das Diretrizes comeca abordando a premissa do
protagonismo juvenil, muito trabalhada no cotidiano escolar por meio do trabalho com
lideres de turma que se reinem com a equipe gestora, e, por meio dos clubes juvenis,
que, segundo as diretrizes, sdo fruto dos interesses dos estudantes, porém, devem
sempre atender a exigéncias de relevancia para a formacéo escolar (SAO PAULO,
2011, p. 17). Vale ressaltar que o protagonismo juvenil citado inUmeras vezes, tem
como referencial tedrico nas Diretrizes do Ensino Integral, textos desenvolvidos pela
Fundacdo Odebrecht, que é um conglomerado empresarial bem-sucedido e
conhecido mais recentemente por estar diretamente envolvido em escéandalos de
corrupcdo em associacdo com obras publicas e com figuras politicas influentes em
varios paises da América do Sul©.

O modelo também aborda o que denomina de “Projeto de Vida”, que é o foco
da atividade escolar, visando que as/os estudantes tenham uma meta a ser alcancada
com ajuda do processo de aprendizagem, e que nao desistam dela por conta de uma
educacao falha. Tende entdo a motivar estudantes a cumprir essa meta e nao desistir
da escola a partir da possibilidade de atingir a exceléncia académica, da formacao

para valores e da formac&o para o mundo do trabalho (SAO PAULO, 2011, p. 18).

10 ver: “Justica do Peru investiga empresas de Kuczynski em caso Odebrecht”. Disponivel em: <
https://exame.abril.com.br/mundo/justica-do-peru-investiga-empresas-de-kuczynski-em-caso-odebrecht/>
Acesso em: 14/12/2017.

“Colémbia: ex-ministro de Uribe é condenado no caso Odebrecht” Disponivel em: <
https://istoe.com.br/colombia-ex-ministro-de-uribe-e-condenado-no-caso-odebrecht/> Acesso em:
14/12/2017

“Vice do Equador é condenado a seis anos de prisdo no caso Odebrecht” Disponivel em: <
https://gl.globo.com/mundo/noticia/vice-do-equador-condenado-a-seis-anos-de-prisao-no-caso-
odebrecht.ghtml> Acesso em: 14/12/2017

“Odebrecht cumprira prisdo domiciliar em casa de 3 mil m?” Disponivel em: <

https://www.brasil247.com/pt/247/parana247/332020/0debrecht-cumprir%C3%A1-pris%C3%A30-domiciliar-
em-casa-de-3-mil-m%C2%B2.htm> Acesso em 14/12/2017
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Para apoiar as/os estudantes a atingir suas metas ha uma série de avaliacdes
diagnésticas, que caso demonstrem que as/os mesmas/os nao atingiram o nivel de
conhecimentos determinados que se espera para sua série/idade, sao
encaminhadas/os para o nivelamento. Segundo as Diretrizes do Programa de Ensino
Integral do Estado de S&o Paulo (2011, p. 21)

[...] O Modelo Pedagégico do Ensino Integral prevé na parte diversificada a
existéncia da disciplina Projeto de Vida, contemplada tanto no Ensino
Fundamental- Anos Finais como no Ensino Médio. A atividade de criacdo de
um projeto de vida propriamente dito, englobando opc¢des pessoais e
profissionais determinantes do futuro do aluno em sua vida adulta estdo
concentradas no ensino médio. No Ensino Fundamental — Anos Finais a
énfase esta na constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e valores
gue permitam ao jovem a tomada de decisdes que garantam a continuidade
de seus estudos. Em ambos os niveis, observado o grau de profundidade
adequado para a faixa etaria, ha a previsdo de atividades de
autoconhecimento, aprendizado de técnicas de gestdo de projetos e
elaboracdo de visdo de mundo. As aulas de Projeto de Vida asseguram as
condi¢cdes para suas decisdes. No Ensino Médio, dependendo da opcéo o
aluno tera possibilidade de frequentar aulas de Preparacao Académica, que
sdo preparatorias para os exames seletivos de Instituicdes de Ensino
Superior e de outro, e para atender aqueles que pretendem ingressar
imediatamente no mundo do trabalho, h4 o oferecimento de aulas de
Introducdo ao Mundo do Trabalho. (SAO PAULO, 2011, p. 21).

Cabe ressaltar que a parte que remete as questdes de avaliacdo, das diretrizes
do programa, traz diversos apontamentos, usando citacdes de autores da pedagogia
critica'! (embora, mesmo citados, ndo facam parte das referéncias bibliograficas do
documento em si). Segundo o documento, 0 processo avaliativo traz consigo o
posicionamento politico-ideolégico de quem avalia, junto com seus valores,
concepcdes e crencas, e (SAO PAULO, 2011, p. 24), assim, usando-se desses
argumentos, e com base na proposta do programa, que visa as capacidades de
aprender das/dos estudantes, propde que as avaliagdes tenham carater diagnaostico,
sendo de Leitura, de Lingua Portuguesa e Mateméatica, sendo uma no inicio (de
entrada) e uma no final do processo de nivelamento. Segundo o programa, Sao essas
as areas que ajudam as/os estudantes a obter um adequado desempenho académico,

que é tido como fundamental para alcancar seu Projeto de Vida.

11 0 documento cita Philippe Perrenoud, apontando que a avaliagdo é um instrumento para pensar a prépria
escola, e que se o instrumento de avaliagdo muda pode significar mudar a prépria escola (SAO PAULO, 2011, p.
22)
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Uma das avaliacdes citadas para ser base desses diagnosticos é a Avaliacao
de Aprendizagem em Processo, e segundo o site da Secretaria de Educacdo do
Estado, é composta por uma redacgéo, questdes dissertativas e de multipla escolha,
nas areas de lingua portuguesa e matematica, com base no conteudo do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo. A avaliacdo é aplicada duas vezes ao longo do ano
letivo (em fevereiro e agosto), para alunos a partir do 2° Ano do Ensino Fundamental,
Anos Finais do Ensino Fundamental e todas as séries do Ensino Médio. No total,
aproximadamente sao mais de 3,9 milhdes de estudantes que fazem a avaliagéo.

Outra estratégia usada para que as/os estudantes atinjam os resultados
esperados para cada série, sdo as aulas de Orientacdo de Estudos, que podem ser
usadas também para nivelamento, e tem como objetivo que se aprenda a estudar,
visando desenvolver a autonomia.

Sobre os papéis das/dos professoras/es na Escola de Ensino Integral, os
docentes das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sédo responsaveis pela
leitura e andlise dos dados, planejamento, execu¢do, monitoramento e avaliagcdo do
processo no que remete a sua disciplina, e as/os professores das outras areas sédo
corresponsaveis. As/os Professoras/es que sdo Coordenadoras/es de Area fazem
alinhamento entre as/os professoras/es da area e o/a Professor/a Coordenador/a
Geral. Por sua vez, o/a Professor/a Coordenador/a Geral é responsavel pelo
alinhamento entre os/as Professores/as Coordenadores/as das areas e o/a Diretor/a.
J& o/a Diretor/a € responsével por monitorar, validar e garantir a execu¢ao do Plano
de Nivelamento (SAO PAULO, 2011, p. 27)

Segundo as diretrizes, toda a equipe escolar deve se organizar em torno do
trabalho de Nivelamento, que se baseia nos relatérios dos resultados apresentados
na Avaliacao de Entrada. Deve entédo elaborar-se um Plano de Ag&o do Nivelamento,
havendo um acompanhamento continuo para saber se esta sendo executado de
acordo com os objetivos, metas e prazos planejados. Esse acompanhamento gera
dados que se transformam em indicadores de tendéncias e de resultados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, artigo 26, prevé
uma Parte Diversificada no curriculo, na qual se baseia a concepcéo das Disciplinas
Eletivas dentro da proposta de Ensino Integral. Com base nos projetos de vida das/dos
estudantes, grupos de no minimo duas/dois professoras/es propdem disciplinas com
perspectiva interdisciplinar, para aprofundar conhecimentos do curriculo escolar. A

partir dessas propostas as/os estudantes escolhem a que for de seu interesse, e 0s
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resultados de cada disciplina sdo compartilhados com a escola nas Culminancias. As
eletivas tém a participacdo de mais de uma série por turma.

Outro ponto importante dentro da proposta de Ensino Integral é a valorizacdo
dos espacos de laboratorio, segundo as diretrizes, com base num ensino por
investigacdo. Para tal, tem espacos diferenciados das demais escolas publicas da
mesma rede e que ndo sdo do Ensino Integral, pois tem um investimento a mais que
garante os espacos fisicos dos laboratérios, materiais para realizacdo de diversas

experiéncias, assim como sua manutencgao.

4.2 Modelo de gestao do Ensino Integral

A proposta da forma de gestdo da escola visa, a partir dos resultados dos
indicadores ja citados anteriormente, junto com os resultados de provas como Sistema
de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), criar
estratégias de monitoramento e de formulacéo de planos de formacédo continuada.

O modelo de Gestdo considera a TGE - Tecnologia de Gestdo Educacional,
que é uma proposta do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo de Recife,
que, segundo o documento do instituto, se resume a arte de integrar tecnologias
especificas e educar pessoas. Primeiramente, estabelece os principios e conceitos
desse Modelo de Gestao a partir da misséo e visdo de futuro da escola.

A misséo da Escola de Ensino Integral, segundo a Secretaria de Educacao do
Estado de S&o Paulo, é a de formar jovens com exceléncia académica, que apoie
seus projetos de vida, com formacéao ética, autonomia intelectual e pensamento critico
(SAO PAULO, 2012). Para cumprir essa misso, propde uma visdo de futuro que &,
segundo as Diretrizes do Programa de Ensino Integral do Estado de Séo Paulo (2011,
p. 36):

[...] ser, em 2030, reconhecida internacionalmente como uma rede de ensino
integral publica de exceléncia posicionada entre as 25 primeiras do mundo.
(SAO PAULO, 2011, p. 36)
Sobre os valores, ressalta a importancia da oferta de um ensino de qualidade;
a valorizacao das/dos professoras/es; a gestdao democratica e responsavel; o espirito
de equipe e cooperagdo; a mobilizagcdo, engajamento, comprometimento da rede,

alunas/os e sociedade em torno do processo ensino-aprendizagem voltado ao espirito
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publico e cidadania e a escola como centro irradiador da inovagdo (SAO PAULO,
2011, p. 36).

As premissas dessa proposta de ensino sao o protagonismo juvenil, a formacéo
continuada dos professores, exceléncia em gestdo, corresponsabilidade e
replicabilidade.

Sobre a formacgéo continuada ha um destaque para a Educacao a Distancia,
mesmo que, quando se trata das tecnologias de informacdo e comunicacdo para
estudantes, afirma-se que a pedagogia da presenca é essencial.

O regime de Dedicacdo Exclusiva é parte fundamental para a implementacao
do projeto, e as/os professores recebem um salario médio maior que o de docentes
da rede publica com ensino regular.

A TGE busca alinhar o planejamento, a pratica docente e os resultados por
meio de instrumentos de gestédo, que sao: Plano de Acdo, o Programa de Acéo, o
Guia de Aprendizagem, a Agenda Bimestral e a Agenda do Profissional, bem como, o
Plano de Gestdo Quadrienal e a Proposta Pedagdgica.

O plano de Acao deve ajustar-se sempre ao modelo conhecido como “Ciclo de
Deming”, o PDCA (“Plan”, planejar para atingir metas; “Do”, executar o plano de a¢ao;
“Check”, checar ou verificar os resultados; e “Action”, corrigir ou agir de forma corretiva
visando atingir um determinado padrao). Este modelo de gestdo € muito conhecido no
setor administrativo, sendo usado em empresas como a Toyota no sistema de negécio
da sua cadeia de abastecimento (JUSTA et al., 2009).

O Programa de Ac¢ao é um registro individual, para os docentes € feito um para
cada disciplina ministrada, sendo socializados todos com a equipe gestora,
procurando alinhar o trabalho das/dos professoras/es com as diretrizes do programa.
Professoras/es coordenadoras/es de area fazem seus programas com base nas
propostas dos docentes, e essa sistematica se aplica para Coordenadores Gerais com
base na estrutura de organizacdo da escola. Assim, os Ultimos programas de agao
consolidados sao os da vice direcao e direcdo. Esses programas contribuem para o
processo de avaliacdo de todas/os as/os profissionais da escola.

A avaliacdo de docentes e gestoras/es se da com base em: adequacéao ao
modelo pedagodgico e de gestdo; atividades intrinsecas a funcéo; dedicacdo e o
planejamento das atividades de formag&o, comprometimento, responsabilidade e
atuacao profissional no ambiente de trabalho, conforme regulamentagédo especifica
(SAO PAULO, 2011, p. 52).
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No final do ano todos os processos, avaliacées, acompanhamentos, planos e
projetos devem gerar relatorios, sendo condicdo fundamental para a fase de ajuste do
ciclo PDCA, que deve servir como base para o préximo ano letivo.

Assim, podem ser percebidos elementos ideoldgicos na proposta, ja citados
anteriormente, como caracteristicas da visdo neoliberal de educacdo, que serao

discutidos mais adiante.
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5 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID)

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado em
2007 pelo Ministério da Educacdo, por edital da CAPES (Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), € uma iniciativa que, em sua origem,
visa contribuir para com a formacéao inicial de professores nas Instituicdes de Ensino
Superior.

Os grupos contam com professoras/es coordenadoras/es, que sdo docentes da
Universidade; professoras/es supervisoras/es, que sao as/os professoras/es que
trabalham nas escolas ao mesmo tempo em que participam dos espacos de
construcdo do projeto; e bolsistas e estudantes voluntérias/os, que séo alunas/os
regularmente matriculadas/os nos cursos de licenciatura.

Além de ser um diferencial para a formacéo inicial de futuros licenciadas/os e
de ser um incentivo a docéncia, essa iniciativa tem se mostrado importante também
para a formacéo continuada das/dos envolvidas/os nas escolas participantes e,
inclusive, para a formacdo das/dos professoras/es que coordenam os subprojetos,
uma vez que é um espaco de construcao coletiva dos trabalhos e de troca de ideias e
experiéncias.

Constam como objetivos do programa'?:

- Incentivar a formag&o de docentes em nivel superior para a educacao basica;

- contribuir para a valorizagdo do magistério;

- elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacao superior e educacao basica;

- inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagcéo e participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnolbgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacao de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

- incentivar escolas publicas de educacao basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacao
inicial para o magistério; e

- contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos

docentes, elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de licenciatura.

12 http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capesPIBID
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Pensando na formacéo de um aluno em Licenciatura, dificilmente a formacao
inicial consegue abranger a maioria das possibilidades de experiéncias com educagao
para que este profissional esteja apto para assumir uma sala de aula com toda a
complexidade que caracteriza o ambiente escolar. Segundo Severino e Pimenta
(2010, p. 15),

[...] Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos,
educacionais, sensibilidade, indagacao tedrica e criatividade para encarar as
situagBes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes
nos contextos escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente
proceder a mediacdo reflexiva e critica entre as transformacfes sociais
concretas e a formacdo humana dos alunos, questionando os modos de
pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir conhecimentos. (SEVERINO E
PIMENTA, 2010, P. 15)

Neste sentido, o PIBID proporciona um espaco diferenciado de troca entre
estudantes em etapa de formacdao inicial, e professoras/es em etapa de formacao
continuada, abrindo uma via de mao dupla que aproxima as/os futuras/os
professoras/es da realidade da escola, e enriquece o dia a dia das/dos professoras/es
gue ja se encontram inseridas/os no ambiente escolar. Essas oportunidades de troca
de experiéncias regulares, acompanhadas por leituras e debates sobre pedagogia,
didatica, cotidiano escolar, politica educacional, entre outros, geram espacos de
formacdo que as disciplinas regulares de estdgio docente na graduacdo nado
oferecem.

No caso da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Matematica e Geografia, na
Unesp campus Rio Claro, os cursos tém quatro semestres de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado, acompanhados de aulas na Universidade.

De modo geral, os estagios na licenciatura se baseiam em idas semanais as
escolas e um numero definido de regéncias. Em alguns casos pode acontecer
acompanhamento de reunides de professores e outras atividades das escolas, mas o
foco sé@o as observacOes de aulas e as regéncias. As/os licenciandas/os planejam as
atividades e usam majoritariamente os horarios normais de aula, das disciplinas
relativas aos seus cursos de graduacéao, para realiza-las. O acompanhamento é de
uma turma por semestre, assim, € uma regéncia por semana. Na Universidade,
durante as aulas, ha leitura de textos, debates e trocas de experiéncias sobre os

estagios. Como um primeiro passo para inserir-se no ambiente escolar é muito
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importante e as trocas com companheiras/os licenciandas/os e docentes universitarios
Sao muito ricas.

Contudo, uma rotina normal de professor/a de escola contempla varias turmas
e varias aulas por dia (no contexto atual das escolas publicas, varias escolas ao
mesmo tempo em diferentes periodos), além das reunibes com gestoras/es, com
maes e pais, saidas pedagodgicas (quando possivel), diversas problematicas com
estudantes, cobrancas por parte de Orgdos gestores para atingir determinados
indices, entre outras situacées que, para os docentes, fazem parte do cotidiano. E
uma série de fatores e vivéncias que dificilmente podem ser parte da experiéncia de
formacao dentro do formato que se dao os estagios, assim como sao muitas as coisas
a serem compartilhadas e debatidas em somente uma aula semanal na universidade.

Segundo Gatti e Nunes (2009), os cursos de formagéo de professores/as ainda
se mantém focados em idealizacGes de alunas/os e professoras/es, com um peso
maior para a parte de estudos teoricos, resultando numa formacgéo genérica, abstrata
e distante do real contexto da ac&o docente.

O PIBID traz um complemento para essa formacdo inicial de forma
diferenciada, ampliando os horizontes da pratica docente, permitindo aos/as bolsistas
a insercdo completa no cotidiano escolar em varios ambitos, com diferentes turmas,
tanto em questdes de regéncia quanto em espacos de gestdo. A parceria do projeto
com as escolas é marcante para o desenvolvimento de atividades diversificadas, ja
que ha uma abertura maior e uma conversa mais ampla, gracas aos/as professores/as
supervisores/as que participam ativamente do PIBID abrindo um caminho de diadlogo
direto e regular com outros docentes e com gestores/as das escolas, fator que permite
o desenvolvimento de projetos e trabalhos com toda a comunidade escolar.

No campus da Unesp Rio Claro h& sete grupos PIBID, mas para o presente
trabalho, trés subprojetos entram na analise: PIBID Biologia, Geografia e Matematica,
gue atuaram na escola no ano de 2016. Cada um deles tem uma forma de trabalhar
diferente, tanto pelos contetdos, quanto pela forma de organizac¢édo de cada grupo.

O PIBID Biologia, cujo subprojeto denomina-se “O ensino de Ciéncias, Biologia
e Educacdo Ambiental: articulando saberes e construindo a docéncia na Educacéo
Basica”, numa perspectiva integrada e colaborativa, visa trabalhar contetdos de
Ciéncias e Biologia de uma perspectiva ambiental, incentivando uma formacao
cientifica dos estudantes. Em 2016 teve onze estudantes bolsistas, duas professoras

supervisoras e uma professora coordenadora, trabalhando em duas escolas, a escola
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de ensino integral citada neste trabalho, e uma escola de ensino médio regular e
técnico!3,

O PIBID Geografia tem como titulo “Geografia e formacédo docente:
universidade e escola compartilhando saberes”, e visa formar os alunos em uma
perspectiva interdisciplinar e comprometidos com a sociedade e com a educacao. No
ano de 2016 o grupo desenvolveu atividades em quatro escolas diferentes (uma de
ensino integral, duas de ensino regular e uma escola agricola). Contou com vinte e
quatro bolsistas, duas voluntarias, duas professoras coordenadoras e cinco
professoras/es supervisoras/es4.

O PIBID Matematica tem uma proposta de trabalho integrada com as diversas
dimensdes da realidade escolar. Esta inserido nas duas escolas de Ensino Integral de
Ensino Fundamental do municipio, e visa ajuda-las a constituirem-se nesse modelo
de escola. No ano de 2016 tinha trés coordenadoras/es de area (um deles de Janeiro
até Julho, e outro de Agosto até Dezembro). Contava com vinte e quatro bolsistas,
além de trés docentes colaboradoras/es da Universidade e mais seis estudantes
colaboradoras/es do programa de pés-graduacéo em Educacédo Matematica'®.

De forma geral, os trés subprojetos se organizam em reunides regulares, com
a participacdo de docentes e licenciandas/os, nas quais organizam as atividades
coletivamente, fazem as trocas de experiéncias, as leituras e debatem sobre o que
significa ser educador/a na sociedade.

Ainda pouco se sabe sobre o efeito do programa PIBID do ponto de vista das
escolas, uma vez que o foco de trabalhos e estudos desenvolvidos tém sido a
formacao de professores no ambito das universidades e a avaliacdo tem acontecido
sempre nesta esfera, em reunides e eventos planejados para debater as repercussoes
do programa. Contudo, em eventos acompanhados sobre o PIBID e formacéo de
professores entre 2014 e 2017, houve abertura para professoras/es e gestoras/es da
rede de ensino publico trazerem seus apontamentos sobre o projeto. Nessas
oportunidades verificou-se uma visdo muito positiva por parte desses profissionais,

gue se mostraram muito satisfeitos com a inser¢cao do programa nas escolas.

13 Relatdrio Anual de atividades Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” PROJETO EDITAL
61/2013; PROJETO 128398; Subprojeto Biologia, Campus Rio Claro.

14 Relatdrio Anual de atividades Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” PROJETO EDITAL
61/2013; PROJETO 128398; Subprojeto Geografia, Campus Rio Claro.

15 Relatdrio Anual de atividades Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” PROJETO EDITAL
61/2013; PROJETO 128398; Subprojeto Matematica, Campus Rio Claro.
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Em uma busca de trabalhos académicos elaborados sobre o PIBID, foram
localizados diversos trabalhos que abordam a importancia do projeto na formacéo
inicial das/dos professoras/es, que tratam do papel das/dos professoras/es
supervisoras/es na mediacdo entre a escola e a universidade, além de um importante
trabalho de pesquisa elaborado pelas/os professoras/es: Bernardete A. Gatti, Marli E.
D. A. André, Nelson A. S. Gimenes e Laurizete Ferragut, intitulado “Um estudo
avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).”
publicado pela CAPES 16,

Segundo esse estudo, o PIBID é um dos projetos idealizados para preencher
alguns vazios que a formacao de professores no ensino superior apresenta (muitos
citados anteriormente), e abrange Universidades Publicas Estaduais, Municipais e
Comunitarias. Em 2014 chegou a envolver 90.000 bolsistas, aproximadamente cinco
mil escolas de educacéao basica, e 284 instituicdes de Ensino Superior a nivel nacional.

O estudo analisou diversas e numerosas producfes académicas sobre o
impacto do PIBID, assim como questionarios aplicados a coordenadoras/es,
professoras/es supervisoras/es e bolsistas do PIBID no pais, buscando entender sua
importancia em diferentes perspectivas. Os resultados apontaram que, segundo Gatti
et al (2014):

Observou-se como o PIBID é valorizado em todos os niveis, por todos os
participantes que responderam aos questionarios. [...] Sem duvida, pelos
dados até aqui analisados, esse é um programa de grande efetividade no que
se refere a formacdo inicial de professores (GATTI et al. 2014, p. 103)

Foram inumeras as contribuicdes apontadas pelo estudo para os cursos de
licenciatura, licenciandas/os bolsistas, professoras/es supervisoras/es,
coordenadoras/es, escolas, estudantes, assim como para as relagbes entre
universidades e escolas, além de ser apontado como uma rara politica publica de

valorizacdo a formacao inicial de professores da educacéao basica.

16 https://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/24112014-PIBID-arquivoAnexado.pdf
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6 PRESSUPOSTO DE PESQUISA

O PIBID tem um impacto positivo nas escolas parceiras, trazendo propostas de
trabalho que rompem com o formato tradicional da sala de aula. Assim, auxilia as/os
estudantes, uma vez que traz formas diferentes de abordar o conteudo do curriculo,

contribuindo para o que de fato se esperaria de uma educacéo integral.

6.1 Questdes de pesquisa

As escolas parceiras entendem os objetivos do programa e avaliam o PIBID
como um fator positivo em suas atividades? As atividades que sao propostas pelo
programa contribuem para romper com o modelo tradicional de ensino nas salas de
aula? Os estudantes compreendem melhor os conteudos por meio das atividades

levadas pelo PIBID? O PIBID contribui para uma educacao integral?

6.2 Objetivos

6.2.1 Geral

Estudar o impacto do PIBID em uma escola de Ensino Integral da rede estadual
paulista do ponto de vista de professores e dos estudantes da escola.

6.2.2 Especificos

1. Verificar como as/os professoras/es, estudantes e gestoras/es percebem a
presenca do programa na escola e seu impacto no processo de ensino e
aprendizagem,;

Estudar a proposta de ensino integral do Estado de Sao Paulo;

3. Entender o que estudantes e professoras/es consideram como formacgao
integral;

4. Avaliar as acdes do PIBID, na perspectiva de diferentes atores, para a

formacao integral do aluno numa perspectiva historico-critica.
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7 METODOLOGIA

O caminho metodoldgico é o da pesquisa qualitativa que, segundo Peres e
Santos (2005) possui trés pressupostos basicos que devem ser levados em
consideracao ao se optar pelo estudo de caso qualitativo: 1) o conhecimento esta em
constante processo de (re)construcéo; 2) o caso € um todo complexo, ndo a soma das
suas partes, e portanto, envolve uma multiplicidade de dimensdes; e 3) a realidade
pode ser compreendida sob diversas 6ticas.

Segundo os autores, 0s pressupostos implicam que o/a pesquisador/a se apoie
em um referencial tedérico, mas que nédo se fixe rigidamente a ele, que procure uma
variedade de fontes, metodologias e instrumentos de coleta para abranger essa
multiplicidade evitando abordagens reducionistas, e por ultimo, que haja uma postura
ética do/da pesquisador/a, confrontando opinides para que suas interpretacdes
possam ser confirmadas ou ndo (PERES; SANTOS, 2005, p. 114-115)

O tipo de pesquisa sera o estudo de caso, pois, sequndo ANDRE (2013, p.97),

[...] no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na
pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um
fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas
dimensbes. Valoriza- se 0 aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade
da analise situada e em profundidade. (ANDRE, 2013, p. 97)

No contexto do trabalho, pressupde um estudo de caso devido a que se
desenvolve na uUnica escola de Ensino Integral com Ensino Fundamental ciclo 1l da
cidade de Rio Claro, e que teve a insercdo do PIBID em diferentes areas por mais de
um ano seguido.

Inicialmente foi feita uma reviséo bibliografica dos trabalhos ja desenvolvidos
sobre o PIBID e uma revisédo das concepc¢des de educacao integral do ponto de vista
de tedricos libertérios, considerando uma educacao que se pretende emancipatoria e
na perspectiva da construcdo da autonomia (ADORNO, 1995; FREIRE, 2000;
SAVIANI, 1991), no sentido de melhor compreender como este referencial foi
apropriado, modificado e implantado por programas, como o proposto pelo Governo
do Estado, de Escolas de Ensino integral.

JA que dois subprojetos encerraram suas atividades com a escola
recentemente, parte da coleta de dados foi feita por meio de um levantamento dos
registros das atividades de cada subprojeto em 2016, indicadas como as mais

significativas pelos subprojetos. Este levantamento prévio foi feito contatando
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diretamente os grupos que fizeram parte da organizacdo das atividades em cada
PIBID. Os registros analisados foram os registros escritos (relatorios), buscando saber

mais sobre as praticas pedagdgicas e as atividades desenvolvidas pelos grupos.

O outro procedimento foi a aplicacdo de questionarios aos/as estudantes e
professores/as que conheceram e/ou participaram das atividades desenvolvidas pelo
PIBID. O questionario (Apéndice A) visa uma melhor compreenséo das contribuicoes
do programa para 0 meio escolar com base nas diferentes perspectivas dos sujeitos
do processo educativo. Foram entregues questionarios para sete professoras/es; trés
professoras/es gestoras/es e quinze estudantes entre 8° e 9° ano, verificando-se que
todos tivessem participado de alguma atividade organizada pelo PIBID. Os
questionarios eram 0s mesmos para professoras/es e professoras/es gestoras/es.
Devido ao grande namero de atividades a serem desenvolvidas na escola no periodo
de aplicacdo dos questionarios, junto com uma gestora e uma professora, decidiu-se
gue a opcao mais viavel era a entrega dos questionarios para serem respondidos com
tempo, em horéario livre, e serem recolhidos depois de alguns dias.

Para fazer um paralelo entre a percepcéao das/dos participantes dos subprojetos
e a comunidade escolar, compararam-se quais foram as atividades indicadas como
mais significativas por cada PIBID, com as indicadas por professoras/es, estudantes
e gestoras/es.

A andlise de dados foi feita por triangulacdo (DUARTE, 2009), comparando-se
as respostas, com base em elementos significativos que foram apontados e que
estavam associados aos objetivos da pesquisa e ao referencial tedrico. Esta estratégia
de pesquisa visa 0 uso de multiplos métodos e busca convergéncias entre os dados
para validagdo da pesquisa, é chamada também de multimétodo, validagédo
convergente ou metodologia convergente (AZEVEDO et al, 2013). Segundo Azevedo
et al, 2013, este método € apontado por varios autores como sendo muito conveniente,
em detrimento das fragilidades que podem ser encontradas em projetos que usam um

Unico método.



33

7.1 Escola estadual Carolina Augusta Seraphim

O trabalho se desenvolveu na Escola Estadual Professora Carolina Augusta
Seraphim, que € uma das 22 escolas de ensino fundamental ciclo Il que fazem parte
do Programa Ensino Integral do Estado de S&o Paulo. Localizada no municipio de Rio
Claro, Bairro Vila Indaia, atendeu em 2016, 298 estudantes!’ de diversos bairros da
cidade, sendo a maioria vindos de escolas publicas.

O lema da escola é “Do conhecimento a acgdo, passa-se primeiro pelo
sentimento”, e segundo a Proposta Pedagogica Escolar, os principios que norteiam o
Modelo Pedagdgico sdo os propostos pelo modelo de Ensino Integral: “Quatro Pilares
da Educacdo” (aprender a ser, a conviver, a conhecer e a fazer), “Educacao
Interdimensional”, “Pedagogia da Presenca” e “Protagonismo Juvenil’; e esses
principios permeiam todas as ac¢des da escola. Nenhum destes principios é explicado
mais profundamente no texto das Diretrizes ou no Projeto da escola, porém, cabe
ressaltar que a “pedagogia da presenca” tem em seus teoricos (referenciado no
documento de Diretrizes do Ensino Integral do Estado de S&o Paulo) o autor Costa A.
C.G, 1994, que discorreu também sobre o protagonismo juvenil e
interdimensionalidade, e tem livros sobre questdes empresariais, um deles intitulado
“Ser empresario: o pensamento de Norberto Odebrecht”, também referenciado nas
Diretrizes. Este autor baseou seu livro sobre esta pedagogia em trabalhos sobre
jovens infratores, propondo a necessidade de um acompanhamento constante,
presencial e humano de docentes no processo de inser¢cao na vida social (COSTA,
A.C.G, 1994). Sobre a Pedagogia da Presenca as Diretrizes citam somente que

A grande forca do educador reside no exemplo e na capacidade de
despertar nos educandos o gosto pelo estudo e por ser um
irradiador de referéncias (Pedagogia da Presenca). (SAO PAULO,
2011, p. 38)

A educacéao interdimensional se baseia na educagéo ativa, que vé o estudante
nao como recipiente, mas como um ser responsavel, livre e com iniciativa. Nesse
caso, esta educacdo busca trabalhar com diferentes aspectos (dimensdes) do ser

humano em formacéo (Revista Ponto Com, 2017). Na procura por entender esses

7 Relatdrio Anual de atividades Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” PROJETO EDITAL
61/2013; PROJETO 128398; Subprojeto Geografia.
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principios, pouco ou nada pode ser encontrado facilmente, somente os livros originais
a venda por precos pouco acessiveis.

Nessa proposta séo citados os projetos desenvolvidos, como o de Saude Bucal,
Prevencdo Também se Ensina, Preservacdo do Patrimonio, Reciclagem de Pilhas e
do Oleo de Cozinha, e o PIBID (Unesp). Assim mesmo, cita que os estudantes s&o
incentivados a participar dos Programas oferecidos pela Secretaria Estadual de
Educacdo e pelas instituicbes privadas que promovem desenvolvimentos e
aprimoramento de diferentes habilidades e tecnologias.

Figura 1 - Fachada da Escola Estadual De Ensino Integral Carolina Augusta
Seraphim do municipio de Rio Claro, Sdo Paulo.

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

A partir de 2013 a escola comecou a receber os estudantes em horario
diferenciado, das 7h as 15h, mesmo sem ter a estrutura fisica do prédio concluida
com as novas mudancas para poder atender as propostas do Ensino Integral (por
exemplo, laboratérios e lousas digitais).

Atualmente a escola conta com um Laboratdrio de Ciéncias, Sala de Artes,
Salas de Leitura, internet, quadra esportiva coberta, patio, cozinha, refeitorio e area

livre.
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Figura 2 — Vista do exterior da Escola de Ensino Integral Carolina Augusta Seraphim
no horario do almogo.

Legenda: Na foto a area livre, a quadra coberta e o refeitério.
Fonte: Elaborada pela autora (2016)

A escola possui uma pagina na internet, na qual se pode ter acesso aos
principios, visdo, missdo e organizacdo do Ensino Integral, ja citados, além do
calendério escolar, as datas das provas de todos os anos, os horarios, videos das
atividades, plano de acao e divulgacao de eventos. Ali se encontra também o Codigo

Disciplinar da Unidade Escolar'®, que é o seguinte:

Direitos do aluno da escola de Ensino Integral:

1. Ser acolhido e respeitado em sua individualidade;

2. Ter acesso ao ensino de exceléncia;

3. Ter um tutor que possa lhe apoiar e aconselhar pedagogicamente;

4. Ter apoio na construcao de seu “Projeto de Vida”, com base nos seus sonhos
e expectativas;

5. Participar ativamente das decisdbes e acbOes da escola exercitando o
Protagonismo Juvenil;

6. Escolher e participar das disciplinas eletivas, de acordo com seus interesses;

Criar e ou patrticipar de um Clube Juvenil.

18 http://escolaintegral-cas.blogspot.com.br/p/normas-da-escola.html
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Atitudes Desejadas:

1. Honrar o nome da Escola, conhecendo e cumprindo os codigos disciplinares;

2. Preservar o Patrimonio Escolar;

3. Colaborar com a conservacéo da limpeza e higienizagdo do Ambiente Escolar;

4. Ser pontual e protagonista para com todos 0os compromissos escolares (na
entrada, no uso do armario, nas trocas de aulas, nos intervalos, na entrega dos
trabalhos, nos comunicados...);

5. Acatar rigorosamente o Mapa de Classe;
Usar uniforme escolar (camiseta e calca jeans e ténis) nas aulas, e, nas aulas
de Educacéo Fisica camiseta, bermuda e ténis;

7. Ter atitudes de respeito para com os Coordenadores, Professores,
Funcionarios e Colegas, e, por estes, serem respeitados;

8. Ser disciplinado em todo o Ambiente Escolar;

9. Justificar as auséncias em dias de Avaliacdes Bimestrais junto a secretaria da
escola e a ndo entrega de trabalhos aos professores envolvidos;

10. Respeitar a fila de Merenda, colaborar para ndo ocorrer desperdicio de
alimentos e mau uso dos utensilios;

11. Manter os cabelos presos antes de entrar no refeitorio;

12. Lavar as maos antes e escovar os dentes apos as refeicoes;

13. Trazer obrigatoriamente o KIT HIGIENE (pasta, escova e toalha), pois se trata
de escola de periodo integral,

14. Reparar e ou ressarcir os danos ao Patrimoénio Escolar, e aos colegas, quando
porventura isso ocorrer;

15. Trazer seu Material Escolar completo, diariamente, e zelar por eles e de seus
colegas;

16. Utilizar a agenda do aluno diariamente, trazendo a mesma sempre consigo;

17. Sempre que tiver algum problema, procurar pela Direcdo da Escola para que

esta tome ciéncia e as devidas providéncias.
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Atitudes a serem evitadas:

1. Usar telefone celular, outros aparelhos eletrénicos na sala de aula (no caso de
celulares, os mesmos deverao ser mantidos desligados e guardados durante o
periodo escolar. E terminantemente proibido o uso do celular em sala de aula
— Lein®12.730/07, Decreto n° 52.625/08, pg. 331);

2. Namorar nas dependéncias escolares;

Trazer objetos que possam causar riscos;

4. Fumar, portar ou fazer uso de bebidas alcodlicas e substancia ilicita nas
dependéncias da U.E.;

5. Fazer uso de chicletes, balas ou alimentos em sala de aula;

Usar bonés ou toucas no ambiente escolar (sala de aula, sala de leitura,

refeitorio e outros).

Observacgoes:

A Escola ndo se responsabiliza pela perda de materiais e/ou bicicletas dos
alunos;
Na ocorréncia de transgressdo ao Cdédigo Disciplinar, o aluno devera estar

sujeito ao Regimento Escolar e as suas sancoes:

a) Adverténcia Verbal;
b) Comparecimento dos pais;
C) Suspenséao das aulas;

d) Transferéncia compulsoéria.
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8 RESULTADOS

O levantamento bibliografico feito em bancos de dados de producdes
académicas (biblioteca de teses da Unesp, teses da Capes, Google Académico),
trouxe muitos trabalhos sobre o PIBID. A grande maioria era sobre estudos de caso
especificos, mas ndo foram encontrados trabalhos que tivessem uma perspectiva
voltada para as percepgOes das escolas sobre o projeto, somente para as
contribuicdes do PIBID para a formacéo inicial de professores.

O levantamento historico das origens da proposta de Educacgéao Integral, sob
uma perspectiva de tedricos da educacao libertaria, trouxe muito pontos sobre o que
se esperaria de uma proposta baseada em principios de busca por uma sociedade
igualitéria. De forma geral, a formagéo integral, em sua proposta inicial, € aquela que
consegue desenvolver as habilidades da/do educanda/do, com diversas
possibilidades de pensar e agir ética e coletivamente, sendo preparado para 0 mundo
do trabalho e para a participagéo ativa das tomadas de decisdes na sociedade, gracas
a construcdo de conhecimentos cientificos e sociais, a partir dos quais ele pode
desenvolver uma visédo critica de mundo, visando o bem-estar coletivo. Sendo assim,
baseia-se em principios de igualdade, coletividade, solidariedade e autonomia,
buscando a emancipacao do ser humano da ordem social estabelecida.

Por outro lado, as Diretrizes da Proposta do Ensino Integral do Estado
apresentam basicamente uma nova proposta de administracao das escolas, baseada
em um modelo de gestdo usado em grandes fabricas de producdo, muito
representativas do sistema econdémico capitalista, como é o caso da Toyota. O modelo
também aborda questdes diferenciadas além de maior tempo na escola, como é a
questdao do projeto de vida, orientacdo de estudos, clubes juvenis, e o uso do
laboratorio para o ensino de ciéncias. Na escola percebeu-se que houve um
investimento para que essas premissas conseguissem ser colocadas em pratica. O
prédio conta com um laboratério de ciéncias, com uma grande quantidade de
instrumentos para experiéncias, como microscoépios, lupas, vidrarias variadas, placas
com amostras biolégicas diversificadas, modelos de partes do corpo humano,
telescopio, geladeira, entre outros. Conta também com uma sala de leitura com livros
atualizados, e a oportunidade de trabalho com netbooks conectados a rede de internet
da escola, acessivel de todas as salas de aulas, que por sua vez contam cada uma

com um datashow e lousas digitais.



FIGURA 3 — Materiais do laboratorio de ciéncias

Legenda: a) forno; b) estufa; ¢) modelos do corpo humano, mapa mundi, ossos de animais
péndulo; d) microscopios.
Fonte: Elaborada pela autora (2016)
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FIGURA 4 — Armarios do laboratério de ciéncias

a) b)

Legenda: a) materiais diversos como lanternas, balanca de preciséo, telescépios; b) vidrarias
diversas e materiais para elaboracdo de experiéncias como suporte para tubos de ensaio e placas de
petri.

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

Com um breve percorrido pelas escolas de ensino integral, podemos ver uma
serie de gréficos atualizados e divulgados a cada més nos murais das escolas,
contendo informacdes quantitativas sobre os comparecimentos as reunides de pais,
transferéncias, entradas e saidas, uso da sala de leitura, entre outros. Também ha um
guadro com estudantes destacados e graficos de rendimento escolar de cada sala em
algumas disciplinas (na época em que foram feitas as imagens estava em branco por

ser comeco de periodo).
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Figura 5 — Graficos de indicadores de um dos murais da Escola de Ensino Integral,
Carolina Augusta Seraphim, do municipio de Rio Claro, S&o Paulo

Legenda: graficos de indicadores de: a) reunido de pais e atendimento de pais; b) sala de
leitura c) entradas e saidas e transferido.
Fonte: Elaborada pela autora (2016)

Apés varias idas a escola por semana, durante um més inteiro, e com auxilio
da professora de ciéncias e da coordenadora geral, foram recolhidos trés dos sete
guestionarios entregues para professoras/es, dois dos trés de professoras/es
gestoras/es, e sete dos quinze de estudantes.

A primeira questdo do questionario das/dos professoras/es, sobre o que
entendem por educacdo integral, os docentes tiveram respostas muito parecidas,
sendo que todos responderam que € uma educacdo que vai além dos saberes
académicos. Trés das cinco respostas tiveram como foco do processo educativo as/os
estudantes, e as outras duas usam o termo “educacao” sem citar agentes especificos

do processo.
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Grafico 1- Entendimento de docentes da Escola Carolina Augusta Seraphim
sobre o foco da Educacéo Integral

O que é para vocé Educacao Integral?

N¢ de respostas
w

Educacgdo para além dos  Estudantes como focodo Educagdo como foco (sem
saberes académicos processo educativo citar agentes)

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

Quando questionadas/os, se consideram que o PIBID contribuiu para uma
educacéo integral (entenda-se dentro do significado de educacéo integral respondido
na primeira questao), todos responderam positivamente, com duas respostas citando
gue as atividades contribuiram para o desenvolvimento de habilidades

socioemocionais, e uma das respostas atentando para a formacgédo de cidadaos

criticos.
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Gréfico 2 — Contribuicéo das atividades do PIBID para uma Educacéao
Integral, segundo a perspectiva dos docentes.

As atividades do PIBID contribuiram para uma
Edcuacao Integral?

N2 de respostas
w

1 ]

Sim Nao Para o Para a formagdo de
desenvolvimento de cidadaos criticos
habilidades

sociemocionais

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

Perguntando se a atual Escola de Ensino Integral permite, de fato, uma
educacdo integral, todas as respostas foram positivas. Trés dessas respostas
complementaram dizendo que acontece na medida do possivel, pois ha algumas
dificuldades, seja por ser um modelo novo ou por somente a educacao escolar ser
insuficiente para desenvolver a questéo “humana” das/dos estudantes.

A préxima pergunta era sobre o que consideram o maior diferencial da
organizacao da escola. Duas respostas citaram o protagonismo juvenil; uma a parte
diversificada e a tutoria; uma o foco no Projeto de Vida; e uma a oportunidade de
conhecer mais profundamente os estudantes para além do quesito académico.

Sobre uma das premissas da proposta de Ensino Integral, perguntou-se o que
entendem por “formacéao de um jovem autbnomo, solidario e competente”. Sobre ser
autdbnomo, as respostas foram: “capaz de gerir sua vida”, saber atuar em sociedade”,
“buscar o conhecimento” e “exercer seu conhecimento”. Sobre ser solidario: “entender
gue as pessoas nao sao iguais no aprendizado”, “empatia pelas outras pessoas”, “sem
prejudicar o outro e o meio ambiente”, “exercer sua solidariedade”. Sobre ser
competente: “que saiba se posicionar sobre qualquer desafio”, “perseveranca ao
realizar as atividades da vida”, “que busque sua exceléncia académica”. Houve uma
resposta com uma perspectiva Unica sobre esses trés aspectos, sendo: “sonho e inicio

da realizacao de uma sociedade mais justa”.
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Com base nessas visdes, perguntou-se se consideram que o PIBID
desenvolveu atividades que permitissem a formacéo de jovens autbnomos, solidarios
e competentes, e todas as respostas foram positivas. Duas justificativas foram sobre
as atividades que propiciam trabalhos em grupo. Dentro dessas duas respostas, uma
considera que essa dinamica incentiva o protagonismo juvenil. Mais uma resposta
citou que as atividades incentivam o desenvolvimento do protagonismo. Outra
resposta considera que essas acdes se davam por meio de reflexdes sobre eles
mesmos e como atuar junto ao préximo. Ainda houve outra resposta, apontando que
esse trabalho acontece ao ndo levar nada pronto, procurando extrair o melhor que os
estudantes tém em seu processo de ensino aprendizagem, além de incentivar a
pesquisa.

Quando questionadas/os se receberam alguma formacéo prévia para trabalhar
na Escola de Ensino Integral, uma professora gestora respondeu que ndo, mas a outra
respondeu que sim. A resposta negativa justificou-se por ter ingressado recentemente
na escola. As outras respostas dos docentes foram positivas, uma delas especificando
alguns momentos dessa formacao (duas semanas no total), logo no comeco da
implementacdo do modelo (em 2013), com palestras e oficinas sobre pedagogia da
presenca, as disciplinas diferenciadas, entre outras; e outra resposta atentando para
ter sido no sentido de capacitacdo e orientacédo. Os outros docentes nao discorreram
sobre.

Todas/os responderam que conhecem as origens da proposta de Ensino
Integral, trés apontando que veio de Pernambuco; uma citando que veio de modelos
que deram certo em outros paises. Uma resposta nao discorreu sobre.

O proximo questionamento foi: “Segundo o documento do Estado sobre a
Escola de Ensino Integral, sdo contratados “professores e demais educadores em
Regime de Dedicacéo Plena e Integral a unidade escolar’. Como €é essa dedica¢ao?
Considera que tem tempo para desenvolver projetos préprios que visem uma
formacgéao do corpo docente para efetivar uma educacgéo integral do corpo discente
(por exemplo, cursos de formacdo continuada, de idiomas, ou mesmo leituras sobre
educacao e pedagogia, entre outros)?”. Todas/os responderam que ha uma dedicacao
plena, e somente uma resposta considera que é possivel ter tempo para essa
formacdo continuada, mas que € trabalhoso e demanda esforco. A outras quatro
consideram que falta tempo para tal. Duas respostas apontaram que no comecgo a

ideia era que cada docente tivesse 20horas/aula com estudantes, além das 3 horas
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de HTP’s, e o restante do tempo ficaria livre para permitir que os professores
participassem de diversos espacos. Mas que, na pratica, isso ndo acontece, pois ha
um numero de professores que ndo atende essa demanda, entdo os docentes acabam
dando mais aulas, além de ter reunides todo fim de tarde.

Perguntou-se se consideram que o PIBID é um diferencial para a pratica
docente, trazendo reflexdes que podem auxiliar na efetivacdo de uma formacao
integral. Quatro respostas foram positivas, desde diferentes perspectivas (contato com
a universidade, novas praticas docentes, ou mesmo como uma ajuda que € sempre
bem vida). Uma resposta considerou que depende do grupo, pois conheceu equipes
que sim e outras que nao.

Para finalizar os questionarios para docentes, foram questionados se as
atividades desenvolvidas pelo PIBID permitiram uma formacao integral das/dos
estudantes, do ponto de vista das/dos docentes, para a que todas/os responderam
positivamente. Pediu-se para citar as atividades que consideram relacionadas a uma
formacao integral, ao que quatro mencionaram a Semana da Consciéncia e Cultura
Negra do PIBID Geografia; dois citaram atividades dinamicas do PIBID Biologia
(intervencdes nas aulas e uso de materiais didaticos), um especificando a atividade
de montagem do corpo humano; e dois citaram a participacdo em eventos da escola
(festa junina), auxilio em aulas de orientacéo de estudos e atividades diferenciadas do
PIBID Matematica (Gincana, caca ao tesouro). Uma resposta foi geral, devido ao
recente ingresso na escola, considerou melhor ndo citar pontualmente alguma
atividade. Uma resposta considerou que faltou envolvimento com a escola por parte
do PIBID Biologia.

Relativo aos questionarios respondidos pelas/os estudantes foram entregues
quinze, mas foram respondidos somente sete.

Primeiramente, foram questionadas/os sobre o que entendem por educacéo
integral. Duas respostas consideraram, resumidamente, como um ensino
diferenciado. Quatro citaram as matérias diferenciadas e trés o tempo integral. Duas
apontaram como tendo por objetivo que os estudantes atinjam um alto nivel, como na
seguinte resposta:

“é um tipo de ensino diferenciado onde o aluno é levado ao seu limite, assim
alcancando altos niveis, ja que fica o dia inteiro na escola” (Resposta de estudante)

Houve um questionario sem resposta.
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A segunda questao era sobre considerar se a escola trabalha com aspectos da
realidade das/dos estudantes, ao que todas as respostas foram positivas. As
justificativas foram as seguintes: trés citaram acontecimentos atuais que Sao
trabalhados nas matérias; duas fizeram referéncia ao projeto de vida; uma mencionou
a questdo socioemocional; uma resposta citou que se deve ao 6timo ensino e
profissionais bem preparados; uma indicou que € porque esta sempre pensando nos
alunos, e uma mencionou o protagonismo juvenil.

A terceira pergunta era sobre o que € o projeto de vida. Trés estudantes
consideram como sendo um planejamento. Trés respostas citaram o mercado de
trabalho, duas uma profisséo, um cita a questéo social e pessoal. Duas mencionam a
faculdade e duas a escola nos proximos anos. Para um estudante é atingir uma meta,
para outro um sonho. Um estudante complementa dizendo que no decorrer da vida

ha varios projetos que podem ser adaptados, alguns mudam e outros sao realizados.

Gréfico 3- Respostas dos estudantes sobre o que entendem por “Projeto de
Vida”

O que é um Projeto de Vida?

4,0
3,0
2,0
) I I I I I
,0
Mercado de Profissdo Faculdade Proximosanos Questdes Outras
trabalho da escola sociais e respostas

pessoais

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

O proximo ponto questionava se consideram que a escola prepara as/os
estudantes para realizar seu projeto de vida, ao que todos responderam que sim. Trés
citam as/os profissionais como justificativa, apontando que se deve ao auxilio,
incentivo e conselhos das/dos professores. Dois estudantes acreditam que isso se
deve gragas as aulas de Projeto de Vida. Um diz que se deve ao fato de trabalhar com

aspectos da realidade. Um cita que os assuntos trabalhados na escola sdo usados
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em provas e vestibulares, e para a formacdo do seu carater. Uma resposta diz que
“sim, pois esta dando uma forma dele se realizar”.

A quinta pergunta questiona as/os alunas/os sobre o que significa, para
elas/eles, “estudante protagonista”. Cinco citaram a autonomia; trés a competéncia;
trés a solidariedade; dois apontam que é um estudante com atitude; dois citam o

respeito; um a habilidade interpessoal; um a responsabilidade e um a produtividade.

Gréfico 4- Respostas de estudantes sobre o que entendem por “estudante
protagonista”

O que significa ser "estudante protagonista"?

o = N

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

A sexta questao pedia para comentarem se consideram que a escola permite
gue sejam protagonistas da sua formacao; seis respostas foram positivas. Dois alunos
citaram os clubes juvenis como exemplo e um citou a parceria com outros projetos
como o PIBID. Um estudante considera que a escola permite ser protagonista em
parte, pois h& espago para fazer as proprias escolhas, mas, segundo ele, “ha certas
regras desnecessarias e que nos ndo podemos mudar”.

A préoxima pergunta era se a escola lhes permitia se formarem como jovens
autbnomos, solidarios e competentes, e por que. Todas/os responderam
afirmativamente. Trés estudantes acreditam que seja por causa da autonomia, e dois
deles relatam que isso se deve ao fato que a formacéo é responsabilidade deles. Duas
respostas sdo mais generalistas, apontando que isso é devido a aplicacdo desses
conceitos na préatica. Uma resposta cita que é gracas ao protagonismo juvenil, e uma

ao trabalho soco emocional.
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A oitava questao pedia para considerar se as atividades do PIBID ajudaram
as/os alunas/os a desenvolver algum dos aspectos mencionados (autonomia,
solidariedade, protagonismo, realizacdo do projeto de vida), e justificar; em caso de
ser afirmativa pedia para citarem quais aspectos. Todas as respostas foram
afirmativas, porém uma com ressalvas. As afirmativas tiveram quatro que citaram o
projeto de vida, um deles associando com o vestibular; trés que citaram a autonomia;
dois o protagonismo; dois citaram a solidariedade fazendo referéncia as atividades em
grupo; e um citou a competéncia.

Por dltimo, pediu-se para responderem se consideram que o PIBID
desenvolveu atividades que ajudassem na sua formacéo integral, se sim, pedia para
citar pelo menos uma, e se nao para justificar. Todas/os responderam
afirmativamente, com excec¢do de um questiondrio que tinha a resposta em branco.
Dois estudantes citaram a Semana de Consciéncia e Cultura Negra do PIBID
Geografia; um a montagem do corpo humano do PIBID Biologia; um apontou que foi
o fato de tirarem as davidas nas matérias; um citou o trabalho em grupo; € um nao
justificou.

Para entender um pouco mais sobre cada PIBID, foram analisados os relatorios
anuais de 2016 de cada subprojeto, cedidos pelos grupos. Buscando uma atividade
mais significativa, acompanhou-se uma reunido do PIBID Matematica, e
estabeleceram-se didlogos com estudantes bolsistas do PIBID Geografia e
Matematica. Também houve conversas com o0s coordenadores de cada projeto,
visando entender o que 0s grupos consideraram de mais significativo para o ano de
2016. Percebeu-se que cada equipe tem uma forma de trabalho e de organizagao
diferente, com focos diferentes dentro da escola. Os PIBID’s Geografia e Matematica
tém espacos de reunido por escola e uma geral; ja o PIBID Ciéncias Biologicas tem
um espaco geral, e possui metade do nimero de bolsistas se comparado com 0s
outros dois projetos.

Analisando os relatérios, houve uma grande diversidade de estratégias
pedagdgicas nos trés subprojetos, como jogos, apresentacdes culturais, oficinas,
montagem de materiais diversos, uso de modelos, uso de tecnologias, gincanas,
feiras, entre outros. Notou-se que nenhum projeto tinha como foco métodos avaliativos
tradicionais, ou simplesmente a avaliacdo de desempenho em si. Assim mesmo, a

grande maioria das atividades desenvolvidas visaram a interacdo das/dos estudantes,
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trabalho em grupo e cooperacéo, assim como 0 uso de diversos espacos e materiais
da escola.

Os trés subprojetos tém espacgos de estudo, discusséo e formacdo sobre a
pratica docente (na reunido ou em outros momentos, como o caso do Grupengeo,
grupo de estudos do PIBID Geografia), sempre procurando formas inovadoras de
trabalho, assim como a busca por levar conteudos diferentes que facam sentido para
0s estudantes ou que chamem sua ateng&o por ndo serem abordados normalmente
no curriculo (ou muito superficialmente). Também é notavel que esses contetudos
trazidos pelos grupos PIBID dialoguem com a realidade das/dos estudantes, seja
ajudando a dar sentido e entender os contetudos do curriculo (PIBID Matematica), seja
trazendo questbes culturais (Semana da Consciéncia e Cultura Negra PIBID
Geografia), ou problematicas sociais (Doengas Sexualmente Transmissiveis PIBID
Biologia).

A fim de comparar as percepcdes de professoras/es, professoras/es
gestoras/es, estudantes da escola e participantes do PIBID, pediu-se para citarem as
atividades desenvolvidas que mais marcaram. Para o PIBID Geografia foi a Semana
da Consciéncia e Cultura Negra; ja para o subprojeto da Matematica foram as aulas e
acompanhamentos regulares da disciplina; ja para o grupo da Biologia foram as
Oficinas por serem atividades diferentes e dinamicas.

Sobrepondo as respostas sobre as atividades mais significativas do ponto de
vista de estudantes e professores, obteve-se o grafico a seguir:
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Gréfico 5 — Sobreposicao das respostas de estudantes e professores sobre a
contribuicdo do PIBID para uma formacéao integral e sobre as atividades mais
significativas desde esse ponto de vista.

o PIBID desenvolveu atividades que possibilitaram
uma Educacao Integral? Se sim, quais?

14
12

10

N¢ de respostas

S

N

Sim Semana da Atividades Auxiliocom  Outras Sem
Consciéncia dinamicas 0s justificativa
Negra conteudos

Fonte: Elaborada pela autora (2016)

Como pode ser observado no grafico, as atividades consideradas pelas/os
estudantes e professoras/es como mais significativas foram as assinaladas também

pelos subprojetos.
Fazendo um percorrido pelo blog da escola, ha um destaque para a Semana

da Consciéncia e Cultura Negra, realizada pelo PIBID Geografia.

Figura 6 — Postagem do Blog da Escola sobre atividades da Semana da
Consciéncia e Cultura Negra.

wrla Iaira, o rarar oo e 2145
Semana da Consciéncia Megra

Szrmana da Conscisncia hegra cem o grupe 212D qus cesenveved atividades disersficadas
£0m sasa urra &, fimalizou o ria com uma gostosa faiizada s a sulminansia das ofizinas

Fonte: Disponivel em: <http://escolaintegral-cas.blogspot.com.br/2016/12/semana-da-
consciencia-negra.html>. Acesso em: 01 jan. 2017
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Para finalizar, cabe ressaltar, que na Proposta Pedagogica Escolar séo citados
0S pontos mais importantes da proposta da escola, e entre os projetos desenvolvidos

citados (como ja foi dito anteriormente) encontra-se o PIBID (Unesp).



52

9 DISCUSSAO

Segundo Moriyon (1989, p. 38), a educacao integral se baseia na ideia de
desenvolver todas as possibilidades da crianca, sejam mentais, fisicas, intelectuais ou
afetivas, e as primeiras ideias de Educacéo Integral tinham como base principios que
visavam a emancipacdo do ser humano de todas as formas de opressdo da
sociedade.

Inicialmente a educacéao integral foi uma proposta de autores e pensadores da
pedagogia critica, libertaria, mas com o tempo algumas dessas ideias e bases foram
apropriadas e modificadas para serem inseridas no sistema educativo, e
desconsiderando a maioria dos valores das propostas iniciais. Para entender este
processo, que ndo acontece somente no ambito da educacdo, podemos citar Silvio
Gallo (1990, p. 29)

Quando realizamos um estudo histérico da pedagogia e dos sistemas
educacionais procurando perceber seus condicionantes sociais, percebemos
gue as classes ascendentes no sistema social sempre procuram transformar
as instituicbes responsaveis pela educacdo, para que assim elas também
possam beneficiar-se do processo educacional, veiculando socialmente
aquela visdo de mundo que lhes é propria. A luta de classes esta presente
também no processo educacional, (...) as classes ascendentes séo sensiveis
a isso, e procuram conquistar e alargar brechas neste sistema educativo,
como maneira de consolidar sua ascensdo e posterior dominio. (GALLO,
1990, p.29)

Trazendo para nossa realidade, um exemplo pode ser o projeto de Escola de
Ensino Integral. Segundo Santana (2009), a escola sofre as determinacdes sociais,
politicas, culturais e econdmicas, e € por iSso que apresenta 0S mesmos elementos
da ideologia dominante, que nos dias de hoje é o neoliberalismo.

Tendo em mente algumas caracteristicas dessa ideologia podemos perceber
familiaridades com algumas diretrizes da proposta de educacgao integral. O mais
notavel é a valorizagdo dos métodos acima dos conteudos, visto que os conteudos
em si ndo mudam, e basicamente a proposta é focada no modelo de gestéo. Por outro
lado, o PIBID, por ser um programa que foca na formacdo de professores, tende a
valorizar espacos de discusséo sobre contetdos visando formas diversas de trabalho
em sala de aula.

No discurso neoliberal a educacao deixa de ser parte do campo social e politico
para fazer parte do mercado e funcionar a sua semelhanca (MARRACH, 1996, p. 2),

nao sendo mera coincidéncia que a proposta de gestdo, no caso da Escola de Ensino
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Integral, seja a mesma usada por grandes industrias como a Toyota, e que a visao de
futuro da mesma seja ser uma das 25 primeiras redes reconhecidas de ensino publico
de exceléncia a nivel internacional (SAO PAULO, 2011, p. 36). Por outro lado, o
objetivo dos trabalhos dos grupos PIBID parece buscar o desenvolvimento das/dos
estudantes da escola de uma perspectiva que sinta vontade de estudar, e consigam
compreender de uma forma significativa os conteddos para aplicar em situacdes
cotidianas. Para que seja reconhecida como uma rede de exceléncia também pode
ser resultado do bem-estar das/dos estudantes perante a escola, gostando de estudar
e dotando de significado os estudos, podem alcancar melhores resultados dentro do
que as diretrizes demonstram dar alta importancia, que é a exceléncia académica.

Os pressupostos que regem o0s atuais sistemas educativos ainda deixam
algumas brechas, uma vez que pode ver-se algo de liberdade académica (MARRACH,
1996, p.3), principalmente no ensino superior (espaco de formacéo do PIBID), abrindo
espaco para possibilidades que podem ir de encontro com as propostas da pedagogia
libertaria. Nesse sentido, os subprojetos buscaram abordar questdes sociais e da
realidade das/dos estudantes, abrindo possibilidades para desenvolver o0 senso critico
das/dos mesmas/os, podendo incentivar sua participacdo em espacos de toma de
decisGes nas mais diversas areas. Assim, estes futuros docentes podem possibilitar
mais espacos de reflexdo na escola, podendo influenciando em um futuro as decisées
tomadas junto com colegas docentes e equipes gestoras nas escolas.

Um outro ponto de partida para a andlise dessa proposta é pensar em um dos
principios mais citados pelas/os estudantes: a autonomia. Em varias respostas foi a
mais citada pelas/os alunas/os, seja para falar do projeto de vida ou do protagonismo
juvenil (bases da proposta do Ensino Integral e do Projeto Pedagdgico da escola).
Para entender um pouco sobre o que pode ser essa autonomia, pode-se associar a
resposta que trés estudantes deram, na qual afirmaram que a formacédo é
responsabilidade delas/es. Trazendo a definicdo de Becker (1999), sobre pedagogia
nao diretiva, associada a légica do mercado neoliberal, ja citados anteriormente, pode
inferir-se que essa autonomia tem um viés de responsabilidade sob as/aos
estudantes. Portanto, caso fracassem, a responsabilidade é delas/es, ja que tem
autonomia para gerir seus estudos em espacos como orientacdo de estudos e
nivelamento. Aqui podemos ressaltar a questdo das avaliagdes de desempenho, e
portanto, da meritocracia. As avaliagdes regulares visando parametros quantitativos

como evidenciados pelos graficos de desempenho, tendem a ser exatamente como
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apontado anteriormente por Barbosa (1996), (ver em que areas, quem precisa de mais
“treinamento”), além de entrarem nesse quesito as provas do Estado, como SARESP,
muito questionadas pela pedagogia critica atualmente. Voltando a questdo de
autonomia, mesmo que os estudantes possam escolher a orientagéo de estudos, se
nao alcancam o desempenho exigido sdo orientados para 0 nivelamento,
principalmente em Matematicas e Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2011, p. 26-27),
entrando assim em contradicdo com a premissa de uma real autonomia do educando
perante seu desenvolvimento escolar. Em contrapartida, analisando os relatorios dos
subprojetos, diversas atividades sao feitas como forma de avaliar indiretamente as/os
estudantes, sem o foco no desempenho dos mesmos ou na avaliagdo como finalidade,
mas sim no trajeto de participacdo e envolvimento nas atividades. Na grande maioria
das vezes estas avaliacfes serviram para nortear as proximas intervencoes e também
para dar um retorno positivo as turmas sobre as atividades.

Ainda sobre essa ideia da autonomia, cabe lembrar que no modelo pedagdgico
da escola ha alusdo ao modelo disciplinar, que se infere nas diretrizes seja ainda
tradicional, no qual estudantes obedecem as normas e as/os docentes e gestoras/es
se encarregam de que sejam cumpridas, como evidenciou uma resposta no
questionario na qual o aluno afirmou que ha questdes que considera desnecessarias,
mas que nao pode mudar.

No plano de acdo da escola ha objetivos, metas e prazos, assim como
indicadores buscando identificar os desvios para corrigi-los (SAO PAULO, 2011, p.
28), em consonancia com uma visdo empresarial. Nos questionarios das/dos
docentes, fica evidenciado que para se adequarem a cumprir tudo isso devem
despender muito mais tempo, ndo sobrando espago para sua formagéo continuada.
Nesse caso, o PIBID pode trazer, por meio de sua acao na escola, algumas reflexdes
sobre a pratica educativa, como comprovado pelas/os docentes no questionario,
mesmo a maioria ndo sendo professoras/es supervisoras/es do projeto.

Como evidenciado por Gatti et al (2014) e pelos questionarios de docentes, ha
pouco espaco para a reflexdo da atividade docente nesses dois momentos da
formacdo de professores. Assim, fica evidente que o PIBID se mostra como uma
oportunidade para trazer essas reflexdes, tanto na universidade quanto no cotidiano
da escola, como visto nas respostas de docentes, qgue mostraram uma influéncia do
projeto, ndo se limitando a professoras/es que fizeram parte do mesmo. Também ficou

evidente que falta espaco e tempo para estudos tedricos e historicos sobre educacéo,
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por exemplo, os docentes pareceram somente conhecer as origens da proposta da
escola como vinda de Pernambuco. Para a autora deste trabalho foi gracas aos
estudos do PIBID associados as observacdes da escola que houve uma procura por
entender melhor essa proposta, incentivando também ao surgimento do tema do
presente trabalho.

Atentando a questdo da competitividade, vendo as respostas das/dos
estudantes, percebe-se que para eles é uma questdo importante. Analisando as
respostas, citam o vestibular e o mercado de trabalho como parte das percepcdes de
projeto de vida. Pensando no contexto social atual capitalista, e nos principios liberais
ja citados neste trabalho, a competitividade rege a grande maioria das relacdes
sociais, seja para encontrar um bom emprego, seja para conseguir entrar numa
instituicdo de ensino superior. Tudo isso atrelado a meritocracia. Pode-se pensar que
a proposta de projeto de vida associa-se a premissa de liberdade individual, de
escolha do individuo, porém como ja foi citado, parte de uma necessidade social,
como trabalho e universidade. Contudo, nas atividades desenvolvidas pelo PIBID,
notou-se em algumas respostas das/dos estudantes que foi importante o trabalho em
grupo, segundo as/os proprios estudantes, que ajudou a desenvolver o principio da
solidariedade, principio basico apontado pelos autores libertarios.

Uma questéo importante a ser abordada, € a premissa da proposta do Estado,
sobre o ensino por investigacdo no laboratdrio. Recentemente h4 um movimento
crescente de educadoras/es de ensino de ciéncias sobre a educagéo por investigagao.
No documento de Diretrizes do Programa de Ensino Integral cita-se a importancia dos
laboratorios para efetivar esse tipo de ensino. Durante as observagdes do cotidiano
escolar, percebeu-se que a grande maioria dos materiais do laborat6rio ficam
guardados (figura 3), e uma das professoras de ciéncias manifestou ndo saber usar
alguns desses materiais ou nao ter como desenvolver atividades com os mesmos por
questdes de tempo ou complexidade de uso (ser vidro, usar fogo, ou as turmas serem
muito grandes impossibilitando 0 adequado acompanhamento para fazer experiéncias
no espac¢o limitado de laboratorio). Em contrapartida, o PIBID Biologia usou o
laboratorio e diversos materiais com as turmas, tanto em aulas regulares, quanto nas
oficinas, incentivando as/os estudantes a gostar e estudar ciéncias, e construindo em
conjunto com as salas diferentes conceitos cientificos. Porém, o ensino por
investigacdo vai muito além dos espacos fisicos usados no processo ensino-

aprendizagem. Ha diferentes visdes sobre o0 que pode ser esse ensino, mas no geral,
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baseia-se numa preocupacdo comum, que € o distanciamento entre a ciéncia
ensinada nas escolas e a ciéncia praticada nas universidades, em laboratérios e
outras instituicbes de pesquisa (MUNFORD; LIMA, 2007). No caso do PIBID Biologia,
0 uso do laboratorio recorrente nas intervencdes, e essa perspectiva e debate sobre
0 ensino por investigacdao € um ponto importante tratado nas reunides, apoiado com
leituras de textos, e, portanto, colocado em pratica. Cabe ressaltar que é necessario
ter leitura e estudo sobre o assunto, pois é relativamente recente no campo do Ensino
de Ciéncias, principalmente no Brasil, e como visto no questionario os docentes, logo
no comeco da implementacdo do programa receberam capacitacdes e orientacoes,
se infere, seja no sentido mais geral da proposta da escola (visto o pouco tempo de
duracédo), ndo chegando a debater mais profundamente questdes como o ensino de
ciéncias por investigagao. Visto que uma das professoras de ciéncias fazia parte do
PIBID Biologia, pode se pensar entdo que houve esse espaco de formacéo sobre essa
abordagem educativa, se mostrando muito importante para efetivar essa premissa do
programa.

Nota-se que ha uma diferenca de percepc¢éo dos projetos pelas/os docentes e
estudantes, tanto que um docente respondeu que néo viu uma insercdo do PIBID
biologia efetivo na escola. E importante apontar que isto pode ser resultado da
diferenca de atuacdo de cada grupo, enquanto o grupo da Matematica ocupava
diferentes aulas (mateméatica, orientacdo de estudos entre outras), o grupo da
Geografia fez uma Semana com a participacao de toda a escola, e o PIBID biologia
desenvolveu trabalhos no laboratério, dificilmente perceptivel em outros espacos da
escola exatamente por ter que ser feito dentro da sala destinada para tal e com suas
normas de seguranca e especificidades para uso.

Um ponto muito interessante foi que as atividades apontadas como mais
significativas pelos subprojetos, foram as mesmas citadas nos questionarios,
principalmente a Semana da Consciéncia e Cultura Negra do PIBID Geografia que foi
a mais marcante para docentes e estudantes. Isto evidenciou que o PIBID tem uma
visdo consonante com a escola, com professores e estudantes.

Ja que o curriculo vem cheio de conteddos e uma escola de ensino integral
demanda muito trabalho, tanto por parte da equipe gestora quanto para professores e
estudantes, acaba havendo pouco tempo e espago para desenvolver atividades com
pedagogias e contetudo que fujam da rotina escolar. O PIBID se mostra como um

possivel auxilio para efetivar uma educacao integral do ponto de vista de trabalho em
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diferentes esferas do ser humano, tanto cientificas, como sociais e culturais,
evidenciado pelas respostas de estudantes que apontaram essas questdes no

trabalho dos subprojetos.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID contribui para a efetivacdo de uma proposta de ensino integral que se
propde a pensar além da gestao escolar, uma vez que serve de complemento para o
trabalho de conteudos diversos na escola e para o desenvolvimento de atividades
diferenciadas que tragam conhecimentos além dos abordados no curriculo oficial,
possibilitando o dialogo com outros conhecimentos que estédo presentes nas relacdes
entre todas/os as/os integrantes da comunidade escolar. Além disso, contribui
também para uma educacéo integral em uma perspectiva libertaria, pois proporciona
espacos de reflexdo sobre a pratica docente e sobre o modelo de educacdo
hegemonico. Este caminho permite que as/os futuras/os licenciandas/os desenvolvam
atividades diferenciadas que buscam romper com as relagdes tradicionais na escola
que, na maior parte dos casos, ainda perdura nas relagdes de ensino aprendizagem
escolares. Por outro lado, é uma oportunidade de formacao continuada para as/os
professoras/es supervisoras/es, possibilitando a atualizacao de conteudos didaticos e
pedagdgicos e estudos sobre educagdo, muito importantes para conseguir trabalhar
de forma diferenciada. De modo geral, o PIBID leva essas reflexfes para a escola,
seja por meio das praticas educativas das/dos bolsistas ou da ponte entre escola e
universidade, somente possivel de forma efetiva gracas a presenca das/dos
professoras/es supervisoras/es.

S&o muitas as formas de desvalorizacdo do trabalho docente, principalmente
daquele que tem por objetivo a emancipacdo do ser humano, mesmo assim ainda sao
muitas as formas de resisténcia e as brechas que podemos preencher na busca por
uma mudanca de perspectiva na educacao e na sociedade.

A formacdo do ser humano é uma ferramenta fundamental na luta por uma
sociedade mais justa para todas/os, e politicas publicas de incentivo a docéncia como
o PIBID, que promovem a aproximacao entre universidades e escolas sdo raras. Estes
projetos devem ser mantidos e ampliados, visando valorizar também a profisséo
docente e o processo educativo como um todo, principalmente por fornecer espagos
unicos de reflexdo e acdo sobre educacao e sociedade.

Espera-se que este trabalho seja uma contribuicéo para se tecerem reflexdes
entre as/os educadoras/es e educandas/os, no caminho para a construcdo de um
mundo justo e livre, no qual todos possam ter acesso igualitario aos conhecimentos

adquiridos pela humanidade, visando sempre o bem coletivo.
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APENDICE A - Questionarios
Caro Professor (a) / Professor (a) Gestor (a),

O seguinte questionario faz parte de um estudo na area de educacao, necessario
para a concluséo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, campus de Rio Claro.

O questionario esta composto por questdes dissertativas. Leia e responda sem
pressa, pois sua contribuicdo € muito importante para a nossa pesquisa.

1) O que é para vocé educacéo integral?

2) Considera que as atividades desenvolvidas pelos PIBIDs contribuiram para
uma educacéo integral? Por que?

3) A proposta atual de Escola de Ensino Integral permite, de fato, uma educacéao
integral? Por que?

4) Qual considera o maior diferencial da Escola de Ensino Integral?

5) O que entende por “formacao de um jovem autdbnomo, solidario e
competente”?

6) Considera que os PIBIDs desenvolveram atividades que permitissem a
formacao de jovens autbnomos, solidarios e competentes? Porque?

7) Teve alguma formagé&o previa para trabalhar especificamente com o modelo
de Escola de Ensino Integral?

8) Vocé sabe qual a origem da proposta de Ensino Integral?

9) Segundo o documento do Estado sobre a Escola de Ensino Integral, séo
contratados “professores e demais educadores em Regime de Dedicacdo Plena e
Integral a unidade escolar”. Como é essa dedicacdo? Considera que tem tempo para
desenvolver projetos proprios que visem uma formag&o do corpo docente para
efetivar uma educacao integral do corpo discente (por exemplo, cursos de formacéo
continuada, de idiomas, ou mesmo leituras sobre educacéo e pedagogia, entre
outros)?

10) Considera que o PIBID pode ser um diferencial para a pratica docente com
potencial para trazer reflexdes sobre a pratica docente que ajudem a efetivar uma
educacao integral? Por que?

11) Considera que os PIBIDs desenvolveram atividades que permitissem uma
formacdo integral dos estudantes? Se sim, como e quais (cite uma)? Se nao,
porque?
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Caro estudante,

O seguinte questionario faz parte de um estudo na area de educacao, necessario
para a concluséo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, campus de Rio Claro.

O questionario esta composto por questdes dissertativas. Leia e responda sem
pressa, pois sua contribuicdo é muito importante para a nossa pesquisa.

1) O que é para vocé educacao integral?
2) Considera que a escola trabalha com aspectos da sua realidade? Por que?
3) O que é um “Projeto de vida"?

4) Considera que a escola prepara vocé para realizar seu Projeto de Vida? Por
que?

5) Para vocé, o que é “estudante protagonista”?

6) Considera que a escola permite a vocé ser protagonista de sua formacao?
Por que?

7 Considera que a escola permite a vocé se formar como um jovem auténomo,
solidario e competente? Por que?

8) Considera que as atividades dos PIBIDs ajudaram vocé a desenvolver algum
dos aspectos anteriormente mencionados (autonomia, solidariedade, protagonismo,
realizacdo do projeto de vida), entre outros? Se sim, quais aspectos e como? Se
nao, por que?

9) Considera que os PIBIDs desenvolveram atividades que Ihe ajudasse a ter
uma formacéo integral? Se sim, cite uma. Se ndo, porque?



