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RESUMO

A proposta de “Vidas secas: a interpretagdo ndo basta” consiste na analise, no fluxo das aulas
de Lingua Portuguesa, da abordagem tedrico-metodoldgica dispensada por duas professoras de
literatura da Educacdo Basica do Estado de Sdo Paulo ao romance Vidas Secas, de Graciliano
Ramos. Esse trabalho buscou, por meio da interface entre as teorias voltadas a explicar a
literatura e as que orbitam o campo educacional, estabelecer aportes teoricos referentes ao
letramento literdrio, entendido, aqui, como a capacidade de o receptor apropriar-se
esteticamente do texto. Visando examinar a tensdo existente entre a interpretacdo hermética do
texto literario, geralmente de cunho historiografico, e a dialégica, dimensdo mais interativa,
buscou-se, por meio da pesquisa de campo do tipo etnografica, compreender o0 modo como o
sentido do texto literario é desvelado em sala de aula frente ao ndo-dado verbalmente. Para isso,
o estudo focou trés dimensdes relacionadas a literatura: a formacdo docente, os sistemas
educacionais nacionais e a recepcdo do texto. Essa metodologia manteve o objeto literario sob
uma perspectiva critica e envolveu abordagens multiplas sobre a recepcdo do texto, como a
formacdo de professores de literatura, politicas educacionais, estudos culturais, questdes de
identidade e modernidade; procurou-se, também, refletir sobre préaticas académicas e discursos
ideoldgicos relacionados a educacdo publica no Brasil e ao “ensino” da literatura nas
universidades. Cumpridas essas etapas, enfatizou-se a importancia de pensar em um trabalho
com o texto literario pautado em uma dimensdo dialdgica, cuja valoragdo estética anteceda a
historiogréafica. O desafio proposto foi, portanto, vislumbrar uma leitura literaria fora do padrao
estabelecido na escola de Educacdo Basica a fim de permitir aos alunos o acesso direto ao texto
literario.

Palavras-chave: Literatura. Ensino. Educacao Bésica. Formacao de Professor.



ABSTRACT

The purpose of “Vidas Secas: The interpretation is not enough” consists in the analysis and the
Portuguese classes flow from a theoretical-methodological approach to the novel Vidas Secas,
by Graciliano Ramos applied by two basic education literature teachers of Sdo Paulo state. This
work, through the interface between the theories aimed at explaining the literature and those
that go round the educational field, aimed to establish theoretical contributions referring to
literary literacy which means the receptor’s ability to appropriate aesthetically the text. In order
to examine the tension between the hermetic interpretation of the literary text with a
historiographic nature and the dialogical one with an interactive dimension, the study based on
the ethnographic fieldwork aimed to understand the way that the meaning of the literary text is
unveiled in the classroom in light of the text not verbally given. For this, the study focused on
three dimensions related to the literature: teacher training, Brazilian educational systems and
the reception of the text. This methodology kept the literary object under a critical perspective
and involver multiples approaches about the reception of the text such as literature teacher
training, educational politics, cultural studies, identity and modernity issues. It was also sought
to reflect on academic practices and ideological discourses related to public education in Brazil
and to the “teaching” of literature in universities.After these steps, it was emphasized the
importance of thinking about a work with the literary text based on a dialogical dimension
whose aesthetic valuation precedes the historiography. The proposed challenge was, therefore,
to envisage a non-standard literary reading different from those established in the School of
Basic Education in order to allow the student access directly to the literary text.

Key-words: Literature. Teaching. Basic Education. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Quando Graciliano Ramos, em 1938, publica Vidas secas, o Brasil estad sob dominio de
um regime ditatorial o qual, ap6s um golpe de estado ocorrido em 1937, revoga a Constituicdo
de 1934 e instaura um projeto politico conhecido como “Estado Novo” na justificativa de livrar
0 pais da influéncia comunista da, hoje, extinta Unido Soviética.

Com uma nova Carta Constitucional outorgada, Getulio Vargas, presidente eleito pelo
novo regime, fecha o congresso, extingue os partidos politicos, institui o ensino
profissionalizante como prioridade da educacao publica, a qual deve voltar-se a formagéo de
mé&o de obra para 0 mercado produtivo, e exerce maior controle sobre a imprensa a fim de
manter uma imagem positiva do governo. Nesse regime de exce¢do, Vargas consolida-se no
poder por meio de um projeto autoritario alicercado na repressao policial e na propaganda a
favor do executivo. Assim, pontos de vistas contrarios ao regime, em especial aqueles
considerados comunistas, sdo repreendidos e seus defensores, perseguidos e presos. Por essa
época, Graciliano Ramos, acusado de ser militante comunista, é encarcerado, ficando detido
por onze meses. Esse incidente o leva a publicar o romance Angustia e o conto Baleia, o
primeiro de uma série de curtas narrativas as quais, reunidas em um s6 volume, dariam origem
a obra Vidas secas.

Com titulo original de O Mundo Coberto de Penas, mas alterado por sugestao da editora
José Olympio, o romance, traduzido para diversos idiomas, narra a historia de uma familia
nordestina forgada a perambular pelo sertdo em busca de futuros ainda incertos. Os personagens
centrais, marcados pela depauperacgéo da condi¢do humana, desejam do mundo coisas simples:
Fabiano, o pai, sonha com uma vida melhor para a familia, sem saber exatamente o significado
disso; sinha Vitoria, a mée, anseia por uma cama de couro sobre a qual possa descansar apds
um dia de trabalho; o filho mais novo ambiciona ser semelhante ao pai e 0 mais velho deseja
encontrar alguém simpatico as suas angustias, pois “todos o abandonavam, a cadelinha era o
unico vivente que lhe mostrava simpatia”. (RAMOS, 2017, p. 57).

A esse conflito gerador da narrativa principal somam-se outros, 0s quais, unidos,
formam uma obra coesa em que possivel inferir sentidos multiplos, quando atualizada no ato
da leitura, e desvelar facetas do romance ainda pouco exploradas pela escola de Educacéo
Basica. Habituada a absorcdo de analises idealizadas por criticos literarios renomados, muitas
das quais presentes nos materiais didaticos disponibilizados para professores e alunos, a escola

suprime possibilidades interpretativas do texto e dissemina criticas concebidas a partir de



15

horizontes hermenéuticos de profissionais do texto, cujo saber académico projeta sobre a obra
concepgdes tedricas restritas, em sua maioria, & Universidade.

Assim, essas abordagens “cientificas”, consideradas bons modelos de interpretacéo,
focam a obra a partir de vieses validados por fundamentagdes teodricas alheias aos alunos da
Educagdo Baésica, os quais ficam a mercé de leituras intelectualizadas muitas vezes mais
complexas do que a prdpria obra. Essa dindmica, por ndo considerar a atuagdo dos alunos sobre
0 texto, limita os estudos literarios a réplica de analises “prontas”, eliminando a relacéo
dialdgica entre o texto e o leitor, do mesmo modo como s&o eliminadas a fruicéo leitora® e o
prazer estético. Esse processo hermenéutico ndo possibilita a literatura converter-se em
experiéncia leitora, pois ndo conecta o texto literario as expectativas do receptor, visto as
experiéncias dos criticos ndo se somarem as dos alunos, antes, sobrepfem-se a deles. Esse
processo hermético de interpretacdo estabelece, logo, um significado para a obra comum a todos
0s alunos e limita o preenchimento dos “vazios do texto” as concepgdes de mundo desses
mesmos criticos especializados. Nesse caso, por ndao haver fruicdo leitora por parte do aluno, o
literario ndo se converte em préatica social, uma vez que o texto na Educacgéo Basica fica refém
de abordagens protocolares as quais ndo sdo incorporadas, enquanto experiéncia estética, ao
cotidiano do aluno.

Desse modo, convencidos da importancia da literatura enquanto préatica social e direito
do aluno, buscamos, no fluxo das aulas de duas professoras da Educacdo Baésica, analisar os
procedimentos dispensados ao estudo de Vidas secas, a fim de examinar como sdo, de maneira
geral, trabalhadas, em sala de aula, as obras literarias, visto acreditarmos ser a mesma
metodologia aplicada a todas.

Para compreender essa questédo, dupla em seus aspectos, por abordar a recep¢éo do texto
literario por alunos do terceiro ano do Ensino Médio ao mesmo tempo em que analisa a atuacao
docente, realizamos duas pesquisas de campo, a saber: a primeira em duas escolas publicas de
Educacdo Béasica do municipio de Penapolis, Estado de Sdo Paulo, em que assistimos as aulas
de duas professoras de Lingua Portuguesa, ambas titulares de cargo, as quais desenvolveram
situacOGes de aprendizagem direcionadas ao estudo do romance Vidas secas; na segunda,
realizada em uma Universidade Publica, também do Estado de Sdo Paulo, entrevistamos quatro

professoras doutoras, sendo trés da faculdade de Letras e uma da faculdade de Educacéo.

1O conceito de fruicdo leitora relaciona-se a possibilidade de o leitor penetrar o texto literario a partir das proprias
representacdes de mundo, inferindo-lhe um sentido que ultrapasse a historiografia literaria, esta responsavel pela
construgdo de significados gerais. E ela, portanto, a responsavel por conferir ao texto uma funcéo social, visto o
produto da leitura ndo se restringir ao ambiente escolar, como ¢ o caso da “leitura historiografica”, ou seja, a leitura
focada em dissecar o texto para identificar os elementos que o constitui.
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Somado a essas pesquisas de campo, temos um estudo bibliogréafico cujo objetivo é
analisar as varias diretrizes educacionais adotadas pelo Brasil nos ultimos quinhentos anos. A
finalidade desse breve estudo, além revisitar a historia da educacdo do pais sob perspectiva
critica, € demonstrar como as orientacfes curriculares estabelecidas pelos 6rgdos oficiais
favorecem certos grupos de individuos em detrimento de outros. Orienta¢fes essas as quais,
muitas vezes, moldam a forma de se estudar literatura.

Configurada a problematica, perguntamos: os professores de Lingua Portuguesa da rede
publica de ensino do estado de Sao Paulo estdo aptos ao trabalho, na Educacdo Béasica, com o
texto literario em uma perspectiva dialégica por meio da qual se privilegie a fruicdo leitora e a
experiéncia estética dos alunos? O material disponibilizado pela SEDUC/SP (Secretaria da
Educacao de Sao Paulo) auxilia o professor nesse trabalho?

Embora muitos estudos a respeito de Vidas secas circulem no meio académico, o
diferencial, em nosso trabalho, ndo é a apresentagdo de mais uma “interpretagdo” para o
referencial impresso como muitos fizeram, mas compreender o efeito estético desencadeado
nos alunos do terceiro ano do Ensino Médio ao término das aulas em que essa obra € estudada.
A selecdo desse romance, presente em todos os manuais didaticos, deu-se em decorréncia da
facilidade de acesso dos alunos ao texto e da “obrigatoriedade” de ele ser estudado no Ensino
Médio. O encontro entre educacdo e literatura se efetiva, portanto, na juncdo de trés fatores
indispensaveis ao processo ensino-aprendizagem literaria: a formacdo docente, a
disponibilidade do aluno em relacdo a leitura literaria e o texto.

No entanto, do mesmo modo como o curriculo é idealizado para atender as demandas
imediatas da sociedade, a literatura, por fazer parte desse curriculo, responde a essas
orientagdes, sendo abordada da mesma forma objetiva como séo trabalhados todos os demais
conteddos escolares. Desse modo, a fim de delinear um panorama dos estudos literarios e da
estrutura da educacdo nacional, nossa pesquisa debruca sobre os principios ideoldgicos contidos
nos sistemas educacionais desde os anos de 1549 até as alteracGes realizadas na LDB 9.394/96
pelo decreto-lei numero 13.415, de 2017, passando pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em 2018/2019.

Assim, em Educacdo no Brasil: dos jesuitas a era Temer, revisitamos a historia da
educacdo no Brasil, enfatizando como os sistemas de ensino, desde o jesuitico, sempre
esteviveram a servico da formacéo da elite do pais. Mesmo com a presenca de discursos em
contrario, na pratica, verificamos a existéncia de um ensino propedéutico direcionado aos filhos
da classe dominante e outro, de carater final e mais profissionalizante, direcionado aos filhos

da populagdo mais pobre. Em Literatura! Para quem? percorremos os periodos literarios — do
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Quinhentismo ao P6s-modernismo brasileiro - a fim de demonstrar como a leitura de fruicdo
do texto literario foi e continua sendo, em um pais cujo grau de instru¢do depende da classe
social a qual o individuo pertence, um direito de poucos. Se em um primeiro momento
pontuamos ser os sistemas de ensino indiferentes aos interesses da populacdo mais pobre,
buscamos, em seguida, evidenciar como a educa¢do de méa qualidade interfere na relacdo entre
texto literario e receptor, o qual, por ndo dialogar com a obra, fica alheio ao seu conteudo.

Em Literatura no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, analisamos como a
SEDUC/SP compreende o estudo da literatura na educacdo basica. O documento da Secretaria
Estadual da Educacéo, ao tratar do texto literario, aloca-o a dimens&o interativa, sem, contudo,
deixar de mencionar a diacronica e a sincronica. A aprendizagem dos alunos é mensurada ao
final do ano letivo por meio de uma avaliacdo em larga escala denominada SARESP, a qual é
estruturada em habilidades e competéncias. Paralelo ao COESP, examinamos a Situacéo de
Aprendizagem 5 do material de apoio conhecido como Caderno do Professor. Nessa SA, um
fragmento do romance de Graciliano Ramos, Vidas secas, é analisado sob a Otica da vida
miseravel de Fabiano e das dificuldades enfrentadas pela familia de retirantes. Para além dessa
perspectiva, sem, contudo, impor nosso ponto de vista, repensamos alguns aspectos em relacéo
a andlise oferecida aos alunos, mas apenas como mais uma possibilidade.

A literatura em pesquisa de campo: realidades da sala de aula é resultado da pesquisa
realizada em duas escolas de Educacéo Bésica do municipio de Penépolis/SP. Ao acompanhar
as aulas das professoras, pudemos observar o modo como abordam o texto literario e como os
alunos interagem com a narrativa de Graciliano Ramos.

A principio, nossa proposta era convidar quatro professores de Lingua Portuguesa com
aulas no terceiro ano do EM, porém, a fim de garantir esse numero, fizemos contato com nove
docentes de escolas diferentes os quais aceitaram o convite e assinaram o TCLE (Termo de
consentimento livre e esclarecido), documento obrigatorio para pesquisas com seres humanos.
Documento semelhante foi assinado pelos quarenta alunos participantes. Além desses
procedimentos legais, a pesquisa foi autorizada pelo CEP (Comité de Etica em Pesquisa), sendo
aprovada em 20 de junho de 2017 sob o numero 2.127.156 do Parecer Consubstanciado do
CEP.

Como o objetivo dessa etapa da pesquisa foi examinar o trabalho com o texto literario
desenvolvido pelo professor da Educacéo Basica no dia a dia, optamos pela obra Vidas secas
por estar inserida no conjunto de obras propostas aos alunos do terceiro ano do Ensino Médio.
A eleicdo de uma obra literéria j& definida no plano de trabalho do professor para esse nivel de

escolaridade permitiu ao pesquisador observar uma aula mais proxima ao que, de regra,
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acontece na rotina da sala, isto é, o professor ndo teve de elaborar uma aula especifica para a
pesquisa, mas apenas desenvolver o ja planejado no inicio do ano letivo e consolidado no
material didatico da SEDUC/SP. Se assim ndo fosse, ou seja, se tivéssemos optado por um texto
alheio ao curriculo, corriamos o risco de obter informac6es falseadas por uma situacdo de
aprendizagem elaborada especificamente para a pesquisa. A opcao pelo terceiro ano do Ensino
Médio decorre do fato de este ser o Ultimo da Educacgdo Bésica; os alunos estdo saindo da escola
e pressupde-se uma maior familiaridade com a literatura.

Delimitado o publico alvo e a obra literaria, entramos em contato com os professores de
lingua portuguesa. Entretanto, para a realizagéo do estudo, solicitamos, antes, a autorizagdo do
dirigente regional de ensino da Diretoria de Ensino da Regiéo de Penapolis e dos diretores das
unidades escolares, os quais nos deram parecer favoravel; procedimento semelhante adotamos
em relacdo aos professores a fim de tornar oficial nossa presenca em sala de aula. Cumpridas
as exigéncias legais e elaborados os instrumentos de observacdo das aulas, procuramos o0s
professores que se dispuseram a participar de pesquisa para iniciarmos os trabalhos. A
dindmica das escolas, contudo, dificultou o agendamento de uma data especifica, por isso,
acordamos que, uma semana antes do inicio das atividades com o romance, o pesquisador seria
informado.

Trés meses depois, em novembro de 2017, uma professora nos procurou e agendamos
o inicio dos estudos de Vidas secas. Nesse mesmo periodo, mais dois professores entraram em
contato, mas um deles ja havia trabalhado com o texto de Graciliano Ramos, entregando-nos
apenas um conjunto de atividades realizadas com seus alunos; os demais docentes convidados
ndo participaram visto estarem atrasados com o contetdo e, nesse caso, ndo daria tempo de
estudar a segunda geracdo do modernismo, razdo pela qual ndo seria possivel analisar o
romance. Portanto, dos nove professores da Educacdo Basica predispostos a participar,
acompanhamos a aula de apenas dois.

A principio ficamos apreensivos. A participacdo efetiva de apenas dois professores
talvez fosse insuficiente para colhermos as informagdes necessarias a pesquisa; entretanto, o
professor doutor Osvaldo Copertino Duarte, da Universidade Federal de Ronddnia, em coloquio
no XVII Seminario de Estudos Literario, promovido pela UNESP de S&o José do Rio Preto em
2016, ja nos havia aconselhado a reduzir para esse 0 nimero de professores pesquisados.
Segundo Duarte, o volume de material para analise seria excessivo caso permanecéssemos com
a ideia original de acompanhar a aula de quatro professores. Por isso, diante das dificuldades
em conseguir a participacdo de mais docentes, ficamos satisfeitos com a disponibilidade e

compromisso das duas professoras participantes.
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Para a anélise das aulas das duas professoras, elaboramos trés instrumentos de pesquisa:
um roteiro de observagédo para acompanhamento e registro das ocorréncias durante o fluxo das
aulas; um questionario para os alunos e outro direcionado aos professores, ambos respondidos
ao final do processo. Considerado o publico a quem os instrumentos de pesquisa se destinam,
a estrutura desses documentos seguiu padrdes diferentes, adequados ao perfil de cada um dos
grupos pesquisados. Como hé exigéncia de sigilo, as duas professoras da Educacéo Bésica sdo
identificadas pelos nomes ficticios de Ana e Maria; as escolas ndo séo identificadas, interessa-
nos saber serem escolas publicas da rede estadual paulista pertencentes a Diretoria de Ensino
da Regido de Penapolis/SP.

Nossa segunda pesquisa de campo, entrevista com quatro professoras do ensino
superior, foi realizada em uma universidade publica paulista. Também por uma questdo legal,
ndo divulgaremos os nomes das docentes entrevistadas, estas identificadas como professora
um, professora dois, professora trés e professora quatro. Nos dias agendados, fomos a
universidade e, auxiliados por um “roteiro semiestruturado”, entrevistamos as docentes, as
quais assinaram um TCLE especifico. Foram dois dias de entrevistas, totalizando quatro horas
e meia de audio. Nesse capitulo, nossos estudos voltaram-se a formacéo dos egressos dos cursos
de Letras, enquanto professores de Lingua Portuguesa e literatura, a fim de coletar evidéncias
que justifiguem a atuacdo desses profissionais na Educagdo Béasica. Nossa hipotese é a de que
as experiéncias adquiridas na formacéo inicial em relagdo as obras literarias sdo replicadas no
ensino basico de modo a conduzir os alunos desse nivel de escolaridade as mesmas apreciacdes
académicas dos graduandos, procedimento o qual reduz a literatura a questbes de ordem
historiogréfica.

Por fim, terminadas as etapas de coleta de dados, iniciamos a andlise dessas
informac@es. O resultado, ao final do processo, nos revelou o quanto a dimensédo fruitiva do
texto literario, responsavel pela experiéncia estética do receptor, tem sido negligenciada nas
escolas de Educacdo Basica, quer seja por meio de curriculos preocupados com a dimensao
historiografica do objeto artistico, quer seja por meio de aulas focadas no desenvolvimento de
situacdes de aprendizagem voltadas a apropriacédo de analises elaboradas por criticos literarios.
Dessa forma, os estudos literarios tém respondido aos idearios dos sistemas de ensino do pais,
ou seja, respondem aos interesses imediatos da escola.

O modelo de Ensino Médio, pautado, sobretudo, na apropriacdo do conhecimento e na
“organizacdo” do pensamento, parece depauperar a experiéncia literaria do aluno, o qual ndo
participa da construcdo dos sentidos da obra. O texto literario, desse modo, assume o tecnicismo

dispensado a todos os demais contetidos escolares. E, longe de solucionar o problema, a adogéo
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de novos paradigmas curriculares, baseados em um conjunto de competéncias a serem
desenvolvidas ao logo da educacao basica, refor¢a ainda mais a auséncia da leitura literaria por
fruicdo e prazer estético, visto essas competéncias serem semelhantes, ou idénticas, tanto para
0s textos ndo literarios como para os literarios, o que transforma estes Ultimos em objeto de

conhecimento e ndo meio para o conhecimento.



21

2 EDUCACAO NO BRASIL: DOS JESUITAS A ERA TEMER

Em 1948, com o fim da Segunda Guerra Mundial, a Assembleia Geral das Nacdes
Unidas, formada por mais de 50 paises, aprova a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), documento em que se reconhece a dignidade humana como dimensé&o social inerente
a todos os homens e mulheres do planeta. Subjacente a esse conceito, a Declaracdo determina,
em seu artigo 26, capitulo dois, a instrucdo gratuita como um direito subjetivo de todo individuo
“no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana” e estabelece a necessidade de
a instrucdo técnico-profissional ser acessivel a todos, bem como a instrugdo superior. Esta,
entretanto, de acordo com o mérito individual. (DUDH, 2009, p. 14).

Nesse periodo de pds-guerra, a educacdo constitui-se a base sobre a qual muitos paises,
entre eles o Brasil, alicercam suas politicas de recuperacdo interna e externa por meio do
oferecimento, em larga escala, de uma instrucédo publica elementar seguida de outra, de vertente
mais técnica. O mundo precisa reagir a crise econdmica e social deflagrada pelo conflito armado
de 1939, por isso mesmo, a DUDH estabelece em suas diretrizes a necessidade de ofertar uma
instrucéo gratuita, “nos graus elementares e fundamentais”, capaz de instrumentalizar o homem
para o desenvolvimento de habilidades fabris indispensaveis a reconstrucdo da economia
mundial. Dessa forma, a instrucdo elementar e a técnico-profissional tornam-se prioridades.

O mundo, devastado pela Grande Guerra e em processo de recuperacgdo, V€ a instrucao
da populacdo como o Unico caminho para restaurar uma ordem econémica de cunho capitalista,
logo, voltada a producdo de bens de consumo. E para operar um sistema produtivo em expansao,
faz-se necessario individuos minimamente instruidos. Assim, o artigo sexto da DUDH, capitulo
um, estabelece uma instrucdo obrigatdria, mas nos seus niveis elementar e técnico, sendo o
nivel superior destinado apenas aos merecedores. Essa determinagdo, contudo, contradiz o
exposto no capitulo dois do mesmo artigo, segundo o qual a instrugdo deve voltar-se ao “pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais”.

A semelhanca do texto das Nagdes Unidas, nossa primeira LDB (Lei de diretrizes e
bases da educacédo, de nimero 4.024), também proposta em 1948, mas aprovada somente em
1961, amplia a instrugdo gratuita e elementar no Brasil, assim como a oferta do ensino
profissionalizante. De fato, as politicas educacionais do pais de meados dos anos de 1900,
atreladas ao seu desenvolvimento industrial, instituem a instrucdo primaria e elementar como
direito de todos os brasileiros, mas vinculam o prosseguimento dos estudos a complexos exames

de admiss@o por meio dos quais ha a necessidade de se comprovar “solida formagéo primaria”,
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ou seja, o ensino secundario e superior ficam condicionados ao “mérito” do estudante em
conseguir passar nesses exames. O ensino profissional é estimulado, ganhando um capitulo
especifico na LDB 4.024/61.

Essas primeiras consideracfes antecipam a finalidade desse capitulo: revisitar a histéria
da educacéo no Brasil, procurando evidenciar como as politicas publicas educacionais voltam-
se ao atendimento das necessidades econémicas do pais em detrimento da formacéao plena do
ser humano, ideario primeiro da DUDH e da nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. De modo inegavel, é possivel, por meio da andlise de documentos oficiais, como
decretos, pareceres e a propria Constituicdo Federal, constatar que a politica educacional do
Brasil, nos ultimos quinhentos anos, esteve direcionada ao atendimento dos interesses daqueles
com poder de legislar sobre educacdo e cuja inten¢do ndo € outra sendo oferecer uma instrucéo
minima ao individuo a fim de reduzir sua participacdo na sociedade, ofertando-lhe um nivel de
conhecimento suficiente apenas ao desempenho de uma determinada funcdo na esfera
produtiva.

Nesse capitulo buscamos, de modo conciso, demonstrar como as necessidades impostas
pelo sistema produtivo influenciam as politicas educacionais do pais, as quais tendem a atender
aos interesses imediatos de uma parcela pequena da sociedade. A luz dos diversos
ordenamentos juridicos responsaveis por organizar o sistema educacional brasileiro, visamos
demostrar que a educacao no Brasil, de modo amplo, nunca promoveu o pleno desenvolvimento
da pessoa humana. No “ensino” da literatura, de modo mais especifico, e foco maior do nosso
estudo, verificamos uma tendéncia em priorizar, pelos mesmos motivos, isto é, restringir o
conhecimento do individuo ao minimo necessario, 0s aspectos mais facilmente mensuraveis do
texto, seja por imposi¢cdo do sistema educacional, seja pela ma formacdo docente, ou, como
afirmam os professores, pela “falta de interesse” dos alunos.

Para isso, comecamos nossos estudos por volta de 1530, quando Portugal, mais
incisivamente, volta suas atencdes para as terras brasileiras. Nesse momento, tem inicio um
intenso processo de colonizagdo e com ele uma nova ordem instala-se no Brasil. Suprimida a
cultura local, a metrépole portuguesa impde a coldnia brasileira um padrdo de sociedade
préximo ao europeu, o0 que contribui com a maquina lusitana para o dominio cultural e social
dos povos nativos, assim como dos primeiros colonos.

Com o desembarque dos jesuitas em 1549 e a criacdo das primeiras escolas missionarias,
esse dominio intensifica-se e Portugal inflige & colénia uma instrucdo escolar de orientaco
cristd por meio da qual, e na qual, todos devem ser educados. Nesse periodo, a educagéo

primaria e secundaria adota um discurso catequético, o qual visa disseminar a fé e os
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ensinamentos da igreja catdlica. De vertente humanista e de carater confessional, essas escolas,
conhecidas como “escolas de ler e escrever” (RIBEIRO, 1992, p. 23), tornam-Se responsaveis
pela catequizacdo e instrucdo tanto dos indios como dos filhos dos colonos, mas, como se vera,
essa primeira experiéncia educacional, de origem europeia, logo se bifurcara em solo brasileiro.

Por essa época, a metropole portuguesa inicia a exploracdo econdémica da colénia e um
pequeno grupo de comerciantes, locais ou vindos de Portugal e responsaveis pelas atividades
produtivas, se estabelece. Nesse cenario, a necessidade crescente de mao de obra, além da
escrava, para o cultivo e a producéo dos artigos necessarios aos interesses da coroa portuguesa,
faz os indios, considerados pelos proprios jesuitas como “sem vocagdo sacerdotal” (RIBEIRO,
1992, p. 23), receberem uma educacéo, agora, voltada ao trabalho direto com a terra, enquanto
os filhos dos poucos e recentes comerciantes prosseguem com uma instrucdo direcionada a
formacédo da incipiente, mas emergente, elite colonial. Assim, enquanto os nativos sdo educados
para o trabalho, os filhos dos colonos s&o instruidos nas letras e nas ciéncias; 0s escravos séo
impedidos de frequentar as escolas.

De acordo com Ribeiro (1992), o modelo humanista de ensino jesuitico, pautado em
aulas de retorica e gramatica, sugere, em um primeiro momento, uma formacao mais literéria,
pois compreende a alfabetizacdo, a aprendizagem do portugués e a doutrinagdo dos alunos a fé
catolica; depois era possivel escolher entre o ensino profissionalizante ou o secundario?®. A essa
primeira fase, caracterizada sobretudo pela predominancia das aulas régias, sobrevém, em
decorréncia do aumento gradativo da populacdo, a necessidade de se reorganizar, por meio do
desenvolvimento de um primeiro sistema educacional, o ensino de Portugal e da colénia. No
entanto, publicado em 1599, a Ratio Studiorum, plano de estudo elaborado pela Companhia de

Jesus, possui

carater universalista e elitista. Universalista porque se tratava de um plano adotado
indistintamente por todos os jesuitas, qualquer que fosse o lugar onde estivessem.
Elitista porque acabou destinando-se aos filhos dos colonos e excluindo os indigenas,
com que os colégios jesuitas se converteram no instrumento de formagdo da elite
colonial. (SAVIANI, 2013, p. 56).

Tendo como objeto de estudo os elementos da cultura europeia e os dogmas da igreja
catdlica, a Ratio Studiorum organiza o modelo de educagéo adotado pela metrépole portuguesa
e por suas coldnias até meados do século XVI1II. Mas, como afirma Saviani (2013), esse sistema

educacional ndo rompe a estrutura social vigente e mantém o dualismo educacional:

2 De acordo com Maria Luisa Santos Ribeiro (1992), apés o aprendizado do portugués e da doutrinagéo cristd, o
ensino dividia-se em aprendizado profissional, agricola, aula de gramética e viagem de estudo a Europa.
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aprendizado catequético e profissional agricola para os indios e aulas de gramatica, filosofia e
de “ler e escrever” para os filhos dos colonos. Prioriza-se, desse modo, a formacéo intelectual
de um pequeno grupo de individuos, enquanto indios e negros sdo inseridos a sociedade como
mdo de obra trabalhadora.

Como unica instituigdo “oficial” capaz de oferecer uma educacdo sistematizada, a
Companhia de Jesus tenciona converter seus alunos ao catolicismo; por isso, 0s livros sao
cuidadosamente escolhidos e os professores rigorosamente controlados a fim de desviar alunos
e professores de questionamentos: “Os que forem inclinados a novidades ou demasiado livres
nas suas opinides, deverdo, sem hesitagdes, ser afastados do magistério”, orientava a Ratio
Studiorum (FRANCA, 1952, p. 47). Essa orientacdo busca, de certa forma, asfixiar opinides
contrarias as ideias jesuiticas, moldando o pensamento de alunos e professores aos interesses e
a vontade da metropole portuguesa e da Companhia de Jesus. Para Magnani (2001, p. 17), “a
educacao jesuitica com sua tradicdo literaria e retorica € [...] a arma mais poderosa no periodo
de colonizacao de nosso pais”.

A forte atuacdo dos jesuitas e a supremacia da ordem sobre a educacdo brasileira
disseminam, portanto, um ensino de viés religioso. Sob a bandeira da conversao dos gentios a
feé catolica, advogam a favor dos indios brasileiros, mas os tornam, ao mesmo tempo, servos da
igreja e suditos do rei de Portugal, submetendo-os aos valores cristdos e europeus em detrimento
das proprias crencas. A catequese jesuitica deixa de lado a instrucdo para voltar-se a
manipulacdo dos povos nativos e a progressiva “supressdo” da sua cultura.

Essa forca religiosa e politica atua na educacao até meados do século XVIII quando é,
por determinacdo do Marqués de Pombal, proibida de atuar na educacdo de Portugal e da
coldnia brasileira. Com o término da dominacdo jesuitica no campo educacional, Pombal,
encarregado da modernizacdo e recuperacdo econdmica portuguesa, idealiza um ensino
publico, o qual, financiado pelo Estado, deveria atender aos interesses do proprio Estado e ndo
mais aos da igreja catélica. (MAGNANI, 2001, p. 18). De orientacdo iluminista, 0 Marqués
acredita ser a educacdo uma alavanca a impulsionar a economia portuguesa. O ensino volta-se,
entdo, a ordem econdmica e ndo mais a religiosa. Por isso, de acordo com Saviani (2013, p.
103), além da “remodelacdo da instrugdo publica”, Pombal cria a “Aula do Comércio”,
destinada “a burguesia mercantil”, ¢ o “Colégio dos Nobres”, dirigido “a nobreza togada”.

A reforma pombalina, efetuada por meio do Alvara Régio de 28 de junho de 1759, confisca
todos os bens e todas as escolas da Companhia de Jesus e substitui o ensino “secundario” por
aulas “régias” e independentes de latim, grego, filosofia e retorica, as quais, ministradas por

professores leigos e sem formacéo apropriada, ndo dispunham de um curriculo orientador. O
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ensino primério, antes dever da familia e da igreja (GOMES, 1982, p. 30), torna-se obrigacao
do Estado e o superior deve ser cursado, por quem pode pagar, na Europa. Ademais, o sistema
educacional fica condicionado ao controle do Estado - Alvara de 5 abril de 1768 -, 0 qual impde,
ao Diretor Geral dos Estudos, a obrigacdo de fiscalizar ndo s6 a acdo dos professores, como
também todo material didatico utilizado a fim de evitar opinides contrarias aos interesses do

Estado Portugués.

A censura continuou a manter rigoroso controle sobre a publicacdo de livros e
periodicos. Antes de Pombal, esse papel encontrava-se nas maos da Igreja e da
Inquisicdo. Depois, passou para as mdos do Estado. Nenhuma obra poderia ser
publicada ou vendida sem passar previamente pelo crivo da Real Mesa Censdria, cujos
membros eram indicados pelo governo. (GOMES, 2007, p. 64).

No entanto, de acordo com Seco e Amaral (2006), a reforma pombalina representa um

avanco para a educacao da metropole portuguesa, porém, para o Brasil significa um retrocesso.

[...] se para Portugal as reformas no campo da educacéo, que levaram a laicizagdo do
ensino representaram um avanco, para o Brasil, tais reformas significaram um
retrocesso na educacdo escolar com o desmantelamento completo da educagdo
brasileira oferecida pelo antigo sistema de educacdo jesuitica, melhor estruturado do
que as aulas régias puderam oferecer. (SECO; AMARAL, 2006, p. 8).

Entretanto, as autoras esquecem o fato de os dois modelos educacionais, 0 jesuitico e 0
pombalino, desconsiderarem os interesses dos nativos e dos colonos, assim como as varias
manifestaces culturais ja estabelecidas na colénia, numa clara demonstracdo, ao alicercar a
estrutura educacional em bases europeias, de desrespeito ao Brasil. Do mesmo modo como a
reforma de Pombal nédo representou uma melhora na qualidade da educacao do Brasil, visto o
modelo ser importado de Portugal, a jesuitica, embora “mais estruturada”, ndo era menos

tendenciosa.

Com efeito, a construcdo da escola publica sob os auspicios do iluminismo ibérico da
Coroa de D. José | e de seu todo-poderoso ministro Sebastido José de Carvalho e Melo
— 0 conde de Oeiras, depois Marqués de Pombal — néo sofreu nenhuma grande mudanca
com a virada do calendario. (CASTANHO, 2009, p. 114).

O sistema educacional no Brasil continua excludente, pois somente uma parcela da
populacéo, a elite, consegue chegar aos niveis superiores de ensino. Para a maior parte dos
jovens, livres e pobres, as aulas de “ler e escrever”, instituidas pela Companhia de Jesus €
mantidas por Pombal, ainda sdo as Unicas op¢des. Na contramao do interesse popular, Pombal

reorganiza primeiro o ensino “secundario”, depois o superior, ¢ somente em 1772 reforma as
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escolas de primeiras letras. O descaso com a instrugdo primaria da popula¢do mais pobre torna-
se evidente, ficando, o ensino secundério e superior, nas maos de poucos abastados.

O proprio rei de Portugal a época reconhece as dificuldades de se instruir toda a
populagdo. Para ele, nem todos os individuos do reino chegariam aos “Estudos Maiores”, e para

alguns bastariam “as Instrugdes dos Parocos”.

Porque sendo impraticavel, que fosse em toda huma Nagdo hum Plano, que fosse de
igual comodidade a todos os Pévos, e a todos, e a cada hum dos Particulares deles:
Sendo certo, que todos os sobreditos na unidade da causa do interesse publico, e geral;
he conforme a toda a boa razdo, que interesse daqueles Particulares, que se acharem
menos favorecidos, haja de ceder ao Bem Commum, e Universal: Sendo igualmente
certo, que nem todos os Individuos destes Reinos, e seus Dominios se hao de heducar
com o destino dos Estudos Maiores, porque deles se devem deduzir os que sédo
necessariamente empregados nos servicos rusticos, e nas Artes Fabris, que ministram o
sustento aos Pdvos, e constituem os bragos, e maos do Corpo Politico; bastariam as
pessoas destes grémios as Instrucgdes dos Parocos: Sendo também indubitavel, que
ainda as outras pessoas habeis para os Estudos tem os diversos destinos, que fazem uma
grande desigualdade nas suas respectivas applicacdes; bastara a huns, que se contenham
nos exerccios de ler, escrever, e contar; a outros, que se reduzam & precisa instruccéo
da Lingua latina; de sorte que sémente se fard necessario habilitar-se para a Filologia o
menor humero dos outros Mancebos, que aspiram as applina¢des daquellas Faculdades
Academicas, que se fazem figurar os Homens nos Estados®.

Esse modelo de politica educacional, de carater elitista, preocupa-se em atender
primeiro a classe dominante, a exemplo do que os jesuitas ja faziam desde 1549. Em 1777, com
a morte do rei, D. José I, e a destituicdo do Marqués de Pombal do poder pela rainha D. Maria
I, inicia-se um movimento contrario as ideias do estadista portugués. A “Viradeira”
(CASTANHO, 2009, p, 114), como fica conhecido o episddio, ndo representa, no entanto,
mudancas significativas na estrutura educacional. No primario, permanecem as antigas escolas
de “ler e escrever” e no secundario, as aulas régias, cujo carater retrocede, depois da queda de
Pombal e da restituicdo de parte do poder da igreja catdlica, a dimensdo literaria em prejuizo a
cientifica. D. Maria I, por meio do Decreto de 21 de junho de 1787, devolve o exame e a censura
dos livros ao Santo Oficio e parte das aulas sdo novamente ministradas pelos religiosos. Em
1792, Dom Jodo assume o0 governo e retoma os idearios iluministas de Pombal. Contudo,
permanecem na colbnia as j& mencionadas aulas “régias”.

Com a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil, em 1808, inicia-se um rapido
processo de modernizacao da coldnia brasileira. H4 a “abertura dos portos” e de estradas; criam-
se a imprensa Régia, a Biblioteca Publica, as escolas de cirurgia, a Academia da Marinha e a
Militar, o Observatdrio Astrondémico e o Jardim Botanico; funda-se o jornal A Gazeta do Rio e
publicam-se as revistas Ensaios de Literatura e O Patriota (GOMES, 2007.p. 215-217). Essa

3 Carta de Lei de 6 de novembro de 1772. Texto original.
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ebulicdo cultural exige do governo um novo posicionamento em relacdo a educacdo oferecida
na coldnia, por isso, 0 ensino superior € disseminado a fim de oferecer uma formacao local mais
diversificada. No entanto (RIBEIRO, 1992, p. 41), esses cursos tém seus limites académicos.
Para a autora, eles sdo, na maior parte, formados por aulas isoladas como as de economia e
anatomia, o0 que os tornam muito mais profissionalizantes do que universitarios; 0s ensinos
primario e secundario ndo sofrem alteracdes.

Como se observa, o grau de ensino disseminado atende melhor aos interesses da propria
corte, ou seja, dissemina-se uma educacdo — 0 ensino superior — e estimula-se um
desenvolvimento cultural — jornais, revistas, imprensa - voltados ao atendimento das
necessidades da elite vinda de Portugal. A educacéo oferecida a maioria da populacdo, formada
sobretudo por negros, indios e mesticos, permanece inalterada. Logo, o relativo progresso
econémico e cultural na colénia fica restrito a poucos. De fato, a vinda da familia real
portuguesa ao Brasil ndo significa uma melhora na estrutura social da col6nia, mas a
continuacdo, de modo explicito, dos valores da Corte. A priorizagdo do ensino superior favorece
aqueles com condicdes de cursa-lo; para uma populacéo local analfabeta, esse nivel de instrugédo
pouco ou nada vale. Dessa forma, o repentino desenvolvimento da colénia, proporcionado pela
transferéncia da Corte, ndo beneficia a todos, mas apenas alguns poucos eleitos.

Em 1821, a familia real regressa a Portugal e em 1822 o Brasil torna-se um pais
independente. Dois anos depois é outorgada a primeira Carta Constitucional do novo império a
qual estabelece, em seu artigo 179, incisos XXXII e XXXIII, respectivamente, a “instrugdo
primaria e gratuita a todos os cidaddos” e a “criagdo de colégios e universidades”, onde seriam
“ensinados os elementos das ciéncias, belas letras e artes”. Entretanto, o pais permanece
escravocrata, por isso, a instrucdo, primaria e secundaria, € oferecida ndo a todos os cidadaos,
como estabelecido pela legislagdo, mas somente aos filhos dos homens “livres™, 0s escravos
ndo podem receber nenhum grau de instrucao.

Em 1827, por forca da lei federal de 15 de outubro, é determinada a criacéo de Escolas
de Primeiras Letras em “todas as cidades, vilas e nos lugares mais populosos do Império”,
sendo, o0 ensino, administrado no sistema “mutuo”®. Todavia, a falta de recursos financeiros e

de professores preparados, de acordo com Magnani (2001, p. 19), caracterizam o sistema

4 De acordo com o artigo 6° da Constituicdo Federal de 1824, eram considerados cidaddos brasileiros somente os
“ingénuos” ou “libertos” nascidos no Brasil.

5 Sistema Mtuo ou Lancasteriano: sistema de ensino em que o aluno que mais se destaca torna-se monitor da
turma, repassando aos demais alunos as orientac6es recebidas dos professores. Lei de 15 de outubro de 1827. Art
4°: As escolas serdo de ensino mutuo nas capitaes das provincias; e o serdo tambem nas cidades, villas e logares
populosos dellas, em que for possivel estabelecerem-se. (texto original).
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educacional desse periodo; o ensino é precério e ineficiente, o poder central ndo respeita suas
atribuigdes legais de provimento de todos os recursos materiais e financeiros necessarios e 0s
baixos salarios desestimulam o ingresso de professores na educacdo. As bases legais de
instrucdo da populacgéo, por meio da criacdo de escolas, ndo sao dadas as condi¢es necessarias
a uma educacdo de qualidade. Em meio a crise, em 1834, em atendimento ao disposto no Ato
Adicional de 12 de agosto, em seu artigo 10°, paragrafo 2°, D. Pedro Il delega as atribuicGes
constitucionais do poder central aos Estados, obrigando-os a criarem estabelecimentos proprios
de educacdo primaria e secundaria, mas proibindo-os de legislarem sobre “as faculdades de
Medicina, os Cursos Juridicos, Academias actualmente existentes e outros quaesquer
estabelecimentos de instruccio que para o futuro forem creados por lei geral®”.

Essa nova determinacdo do governo federal, longe de conferir autonomia as provincias,
transfere, por ndo conseguir resolver o problema educacional, suas responsabilidades legais
para os entes federados, infringindo o ordenamento da Carta Constitucional de 1824. Para
Ribeiro (1986, p.47),

O curioso é que, pelo art. 83 da Constituicdo de 1824, ficava vedado as Assembleias
Provinciais a deliberagdo sobre assuntos de interesse geral da nag&o. Isso parece indicar
que a instrugdo, em seus niveis elementar e secundario, ndo era considerada como
“assunto geral da nacdo”. (RIBEIRO, 1986, p. 47).

O texto de Ribeiro (1986) reforca nossa convicgdo segundo a qual a instrucédo ofertada
no Brasil a parcela mais pobre da populacéo ndo € uma prioridade de Estado. Ao ndo considerar,
por qualquer motivo, o ensino primario e secundario como “assunto geral da nagédo”, D. Pedro
Il reforca velhas praticas por meio das quais a instru¢do permanece dividida entre aqueles com
direito a uma educacao superior e aqueles destinados as aulas de “ler e escrever”. Se, como
vimos, 0 ensino superior no Brasil dissemina-se a partir das necessidades da Corte portuguesa
ao se instalar em solo brasileiro, as decisdes do governo central de 1834 ndo sdo diferentes as
de 1822. Ainda permanecem vinculadas as aspiraces daqueles com poder de deliberar sobre o
sistema educacional, atendendo aos interesses da classe dominante.

Entre os anos de 1835 e 1846, na tentativa de resolver o problema da falta de professores,
sdo criadas as primeiras escolas Normais; o colégio Dom Pedro Il é fundado em 1837, sendo
uma referéncia para os demais estabelecimentos de ensino da Corte. Como nele estuda a
aristocracia da epoca, a qualidade do ensino & superior; para 0s demais cidaddos ainda

prevalecem as aulas avulsas ou profissionalizantes. Segundo Saviani,

6 Lei n® 16 de 12 de agosto de 1834. Texto original.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%2016-1834?OpenDocument
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Na primeira metade do século XIX, portanto, sob a vigéncia da Lei das Escolas de
Primeiras Letras, a instrucdo publica caminhou a passos lentos. As criticas recaiam
sobre a insuficiéncia quantitativa, falta de preparo [...] parca remuneracdo e pouca
dedicacdo dos professores; a ineficiéncia do método lancasteriano [...] e a auséncia de
fiscalizacdo por parte das autoridades de ensino [...]. A situacéo estava, pois, a reclamar
uma ampla reforma da instrucéo puablica. (SAVIANI, 2013, p. 130).

Além das dificuldades apresentadas por Saviani (2013), o sistema “mutuo” de ensino ¢
severamente criticado pelos ministros Lino de Coutinho e Bernardo de Vasconcelos, sendo, o

segundo, em 1838, categorico:

He sabido que o methodo Lancasteriano limita-se a huma instrucgdo grosseira, por
assim dizer, propria para as ultimas classes da sociedade, e ndo estende ao apuro, &
delicadeza, & correcdo, e ao calculo, que na Grammatica, na Religido, e nos outros
conhecimentos, a civilizacdo hoje exige na instruccdo primaria de todas as classes
superiores aquellas, as quaes, pelo inverso do que acontece na Europa, abragem toda a
nossa populagdo. (VASCONCELLOS, 1938, p. 18). Texto original.

Em termos gerais, a reestruturacdo dos ensinos primario e secundario ocorre com 0
decreto 1331-A de 1854, o qual determina a reforma desses niveis de escolaridade apenas no
Municipio da Corte, mas encarrega o Inspetor Geral de apresentar relatérios sistematicos sobre
0 ensino de todas as Provincias. Os pais ou responsaveis ficam obrigados a matricular no ensino
primario, sob pena de multa, os meninos maiores de sete anos, livres, vacinados e sem moléstias
graves; as meninas sao oferecidos os mesmos contetidos da primeira parte do Art. 47 do referido
decreto acrescido do ensino de “bordado e trabalho de agulha”, considerados “mais
necessarios”; os professores deveriam possuir capacidade profissional para exercerem o
magistério publico.

Entretanto, se por um lado, o ensino priméario torna-se obrigatério, responsabilizando-
se o0s pais pelo envio dos filhos as escolas, por outro, ainda é excludente; os escravos, 0s ndo
vacinados ou aqueles com alguma doenca grave ficam de fora do processo educacional. A lei
oficializa as punigdes, sendo permitido “castigos que excitem o vexame”; os meninos pobres
sO poderiam continuar os estudos secundarios se demonstrassem “capacidade” para isso, caso
contrario deveriam ser enviados aos Arsenais da Marinha e da Guerra, ou as oficinas publicas
ou particulares para a aprendizagem de oficios que lhes garantissem o sustento e o trabalho;
todos os livros deveriam ser autorizados pelo Governo.

Evidencia-se, desse modo, o carater final do ensino primario, o qual é tido como
suficiente para a populacdo mais pobre e para os sem aptiddo. O ensino secundario, vinculado
aos dispositivos legais do artigo 69 do decreto 1331-A, acrescido da necessidade do pagamento

de uma taxa no ato da matricula e de mensalidades para a manutengdo das despesas da escola,
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fica restrito a uma minoria. Embora o texto constitucional de 1824 faca mencdo a
obrigatoriedade do ensino gratuito a todos os cidaddos, a reforma consubstanciada pelo decreto
1331-A de 1854, conhecida como reforma Coutto Ferraz, restringe o acesso a educacéao
secundaria e superior a uma parcela da populacdo com condicdes de financiar a educacéo dos
filhos.

A exclusdo ndo se fazia paulatinamente, de um nivel de ensino para outro, e sim,
marcadamente, no inicio da escolarizagdo, pois a grande maioria nao tinha condigges e,
em boa parte, nem interesse, diante do regime de vida a que estava submetida, em
ingressar e permanecer na escola. (RIBEIRO, 1992, p. 57).

Embora seja possivel perceber certa inquietacdo em relacéo a instrucdo da populacdo em
geral, a elite brasileira, responsavel em ultima instancia por organizar a educacdo no pais,
preocupa-se mais uma vez com o fortalecimento do ensino superior, ndo se mostrando
interessada pelas demandas educacionais das camadas marginalizadas. A falta de diretrizes
consistentes para a educacdo popular nos primeiros anos do império revela a indiferenca do
poder publico em oferecer instrucdo a populacdo mais pobre, a qual, destituida de ideias
revolucionarias, mantém-se sob controle.

A essa politica sucedeu, em 1879, outra reforma educacional organizada pelo entdo ministro
do império Carlos Lebncio de Carvalho. Pelo decreto 7.247 de 19 de abril, “o ensino primario
e secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Império” sdo reestruturados,
estabelecendo-se, entre outros critérios, a ampla liberdade para abrir escolas e ensinar; qualquer
individuo que se julgasse capacitado poderia, sem a necessidade de comprovacdo profissional,

ministrar aulas. Segundo Rocha (2010, p. 130), a reforma de 1879

“abdicou de qualquer controle publico, exceto da moralidade, sobre a oferta de ensino
que se faga fora do sistema publico, estabelecendo sobre tal oferta estimulos de
qualidade semelhantes aos produtos de livre-concorréncia”, caracterizando-se “como
um verdadeiro novo paradigma da politica de educagdo”.

Esse “novo paradigma”, no entanto, nos parece mais uma tentativa de o governo central
suprir a falta de escolas publicas e de professores. Ao consentir a qualquer individuo o direito
ao exercicio do magistério, a reforma de Ledncio de Carvalho ndo s6 admite, mas também
incentiva a docéncia por individuos supostamente detentores do hoje conhecido “notério
saber”, além do mais, essa medida reduz as despesas com novas escolas e com a contratagéo de
professores. Se 0 ensino torna-se livre, as aulas independentes, ou seja, desvinculadas de um

sistema de ensino, assim como as escolas particulares, tendem a multiplicacéo, absorvendo um
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publico capaz de pagar por esses servigos. Assim, longe de solucionar o problema educacional
no Brasil, essa reforma deixa a educagéo ainda mais elitista.

Na contramdo dessas diretrizes, observamos um aspecto particular na reforma
promovida pelo decreto n® 7.247 de 1879. Nessas orientacdes ndo ha referéncias a proibicao da
instrucdo dos escravos. Isso nos permite inferir a possibilidade, ainda que de forma timida, em
ofertar algum grau de instrucdo aos negros, talvez porque nesse periodo ja vigore a Lei do
Ventre Livre, ou porque como o ensino € livre, ndo faz sentido proibi-lo. Contudo, fica a
pergunta: Quem ensinaria 0s escravos?

Nas palavras de Saviani (2013), essa instru¢do tem como objetivo

transformar a infancia abandonada, em especial os ingénuos, nome dado as criangas
libertas em consequéncia da Lei do Ventre Livre, em trabalhadores Uteis, evitando que
caissem na ‘natural indoléncia’ de que eram acusados os adultos livres das classes
subalternas. E o meio principal aventado para atingir esse objetivo era a criacdo de
escolas agricolas [...]”. SAVIANI (2013, p. 163).

Embora haja a possibilidade, ou pelo menos a ndo proibicao, de acesso a instrucao por
parte dos escravos, esta se limita ao ensino profissional agricola, nivel de escolaridade que 0s
afasta dos niveis secundario e superior. Inconformado com as péssimas condicdes da educagao
brasileira deste periodo, Rui Barbosa apresenta, em 1882, dois Pareceres em substituicdo aos
decretos de Lebncio de Carvalho voltados, também, a reforma do ensino primario e secundario

da Corte e ensino superior do império. Para Mormul e Machado (2013),

A inferioridade do ensino no Brasil se acentuava ao se comparar o pais como um todo.
A inscricdo no ensino elementar ndo passava de 1,61 por 100 habitantes. Rui Barbosa,
perturbado com a situacdo, fazia referéncia ao pais afirmando que a situacdo
educacional ndo estava melhor do que ha vinte anos. Via a urgéncia da reforma,
destacava que, apesar de alguns bonitos prédios escolares, escondia-se ali uma educagdo
deficitaria e ineficiente e uma populacéo alheia a0 movimento da histdria, pouco ou
nada participativa [...]. (MORMUL; MACHADO, 2013, p. 288).

Rui Barbosa, tanto quanto Pombal, acredita que as transformacdes sociais e econdémicas
sO virdo a partir de profundas reformas no ensino, o qual deve estar a servi¢o do progresso do
pais. Para ele, o ensino no Brasil esta a beira da decadéncia; a populagdo ¢ analfabeta; “a
instrucdo académica [encontra-se] infinitamente longe do nivel cientifico” e 0 ensino superior
recebe uma “mocidade cada vez menos preparada”. (BARBOSA, 1883, p. 1). Contrario ao
ensino livre e a liberdade de frequéncia, Rui Barbosa defende a intervencdo do Estado no
sistema educacional, a fim de garantir a qualidade. Esta, somente possivel com fortes

investimentos publicos na educagdo e a inclusdo, desde o ensino infantil, dos estudos
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cientificos. Para o polimata, “cada délar que desembolsamos pela instru¢do € um prémio de
seguro que pagamos para o tempo vindouro”. (BARBOSA, 1883, p. 48).

No entanto,

Estes pareceres sobre educacdo, como tantos outros projetos de instrucdo publica no
final do Império, [...], ndo chegaram a ser discutidos na Camara dos Deputados. O
parlamento emudeceu com relacdo a reforma de ensino, questao para a qual o proprio
Imperador havia chamado a atencéo na Fala do Trono. A questdo da abolicéo inflamava
0s &nimos dos parlamentares e os pareceres/projetos de reforma da instrucdo de Rui
Barbosa entraram a dormir "o sono donde passaram ao mofo e a tracaria dos arquivos",
palavras dele mesmo. A sociedade como um todo voltava-se para a questéo servil, em
1884, para emancipacdo do escravo sexagenario. Este foi o assunto debatido
posteriormente. As questdes educacionais ficaram assim atropeladas por questdes
econdmicas, fundamentais para a organizacéo do trabalho. (MACHADO, 1999, p. 147-
148).

Ainda para Machado (1999, p. 15), “o debate aconteceu, mas em termos educacionais
foram escassas as realizacGes, a medida que a educagdo ndo pode ser posta como motor de
desenvolvimento”. Embora Rui Barbosa e outros académicos reconhecam a necessidade de
mudancas na educacdo brasileira, as questdes politicas e econdémicas da época suplantam as
discussdes educacionais. A classe média, fortalecida pelo desenvolvimento do comércio e da
inddstria, também ndo se interessa pelas demandas educacionais da populagéo e exige uma maior
participacdo na politica nacional em uma clara demonstacdo de insatisfacdo com o regime
imperial, o qual é destituido em 1889.

N&o tendo prosperado os pareceres de Rui Barbosa, Benjamin Constant decreta, em 1890,
outra reforma do ensino por meio da qual se estabelece a liberdade, a laicidade e a gratuidade,
mas exime o governo federal dos encargo em relacdo a escola priméria, esta mantida sob a
responsabilidade dos municipios; também determina a oferta dos ensinos secundario e
superior, vinculando-os. O objetivo de Benjamin Constant é substituir a formagdo humanistica
pela cientifica (SAVIANI, 2013, p. 169), porém, sua proposta ndo vigora. Como o texto legal
ndo faz alusdo a obrigatoriedade da oferta de instrucdo elementar pelo poder publico central,
este ndo se vé obrigado a oferecé-la, dai o carater excludente da proposta, isto é, 0 governo
federal ndo oferece a instrucdo elementar, mas vincula o acesso ao nivel seguinte a sua
conclusdo, assim, poucos conseguem cursar 0 ensino secundario e o superior. Além do mais, a
liberdade de ensinar favorece a abertura de escolas particulares, destinadas, geralmente, a elite;
a camada marginalizada da populacdo submete-se aos ditames e vontade politica do governo
local. Mais uma vez, poucos conseguem adquirir um grau de instrucéo sistematizada.

Onze anos apo6s a reforma de Benjamin Constant, Epitacio Pessda, ministro da Justica e

Negdcios Interiores do governo Campos Sales, submete para aprovacgéo o decreto 3.890 de 1°
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de janeiro o qual institui “0 Codigo dos Institutos Officiaes de Ensino Superior e Secundario,
dependentes do Ministerio da Justica e Negocios Interiores™’, tencionando, como seu
antecessor, unificar e oficializar o ensino secundario em todo o pais a fim de manter maior
controle por parte do Estado. Um segundo decreto, de nimero 3.914 de 26 de janeiro de 1901,
regulamenta o Ginasio Nacional, cuja finalidade é “proporcionar a cultura intellectual
necessaria para a matricula nos cursos de ensino superior e para a obtencdo do grau de
bacharel em sciencias e letras” &,

Observa-se, por esses decretos, a reestruturacdo somente do ensino secundario e superior;
0 ensino primario, 0 mais pleiteado pela populacdo pobre, ndo sofre alteracGes, continuam
valendo as orientagdes da reforma anterior, a qual garante, como vimos, liberdade de ensino,
laicidade, gratuidade, mas ndo a obrigatoriedade da oferta do ensino elementar pelo governo
federal; o curso ginasial permanece, na pratica, um curso preparatorio para 0 ensino superior.
Mais uma vez, a reforma do sistema educacional foca um nivel de ensino destinado aqueles
cidaddos, de certa forma, privilegiados com acesso a um ensino primario de melhor qualidade,
porque pago, que os habilita & continuidade dos estudos secundario e superior.

Para Palma Filho,

a reforma curricular proposta pelo Ministro do Interior Epitacio Pessoa [...] novamente
acentua a parte literéria do curriculo do ensino secundario. Na pratica, assumia que o
curso secundario passava a ser um mero preparatério para ingresso nas Faculdades
existentes na época. (PALMA FILHO, 2010, p. 71).

Em 1911, o ministro do Interior, Rivadaria da Cunha Corréa, na contraméo da reforma
de Epitacio Pessoa, desoficializa o ensino, desregulamentando-o excessivamente e com total
omissdo do Estado. O ensino volta a ter frequéncia livre, os diplomas dos cursos secundarios
sdo abolidos e os exames de admissao para ingresso nas faculdades séo realizados pela prépria
instituicdo na qual se desejava entrar. De n° 8.659, o decreto de 5 de abril de 1911 enfatiza, em
seus artigos primeiro e segundo, que as instituicdes de ensino superior e fundamental criadas e
mantidas pela Unido ndo gozam de nenhum privilégio e os institutos subordinados ao
Ministério do Interior sdo autbnomos tanto do ponto de vista didatico como administrativo. O
Artigo 82 do decreto cria a figura da policia académica, cuja finalidade é “manter no seio da
corporacao académica a ordem e a moral”; os estudantes concluintes recebem, “mediante o

pagamento da taxa respectiva, o certificado” a que fazem jus.

" Texto original.
8 Texto original.
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De acordo com Ribeiro (1992, p. 73), o resultado da reforma é tdo desastroso que em
1915 é completamente revogada pela Reforma Carlos Maximiliano (Decreto n° 11.530, de 18
de margo de 1915), a qual reestabelece a obrigatoriedade dos certificados de conclusao do curso
secundario, além de um exame “vestibular” para ingresso no curso superior. Também oficializa
0 ensino, dando ao Estado maior poder de controle sobre a educacdo. Entretanto, embora a
intengdo fosse reorganizar a educagdo, desmantelada pelo ministro anterior, é nitida a
preocupacdo da reforma de Carlos Maximiliano com a qualidade do ensino secundério e
superior. Numa sociedade cuja maioria da populacdo ndo possui sequer 0 ensino primario,
preocupar-se com o ensino secundario revela o interesse, mais uma vez, em atender aos anseios
de uma elite interessada em ingressar no ensino superior.

Segundo Palma Filho (2010, p. 67), “no que diz respeito a educacao elementar (ensino
das primeiras letras/ensino primario), a Republica manteve a situacdo criada pelo Ato
Adicional de 1834”, ou seja, manteve o ensino primario Sob responsabilidade dos
estados/municipios, “dessa forma, apenas os estados da federagdo em melhores condig¢des
econdmicas realizavam algumas transformacdes de vulto no ensino primario”.

O decreto de Carlos Maximiliano, assim como os demais, ndo consegue melhorar o
nivel de escolarizacao dos brasileiros. Cinco anos depois, em 1920, de acordo com os dados
do INE (Instituto Nacional de Estatistica) da época, de cada mil habitantes, 755 sdo analfabetos

e mesmo assim a Unido investe muito pouco em educagdo primaria.

Em 1920, das 21.748 escolas de ensino priméario entdo existentes no Brazil, apenas
4.712, ou 22 %, eram exclusivamente mantidas pelas Municipalidades, sendo
subvencionadas pelos diversos Estados 9.612, ou 44 %; 6.977 (32 %) custeadas por
particulares e 447 (2 %) a cargo da propria Unido. (INE, 1929, p. 3). Texto original.

Assim, o Brasil, longe de solucionar os problemas educacionais, vé a situacéo agravar-
se. As reformas no ensino secundario e superior atendem as demandas de uma pequena parcela
da sociedade e o ensino primario, base para o0 acesso aos demais niveis de escolarizacéo, ndo é
frequentado pela maioria. Nesse cenério, as criticas ao sistema intensificam-se, levando os

intelectuais da época a se manifestarem:

O procedimento do governo federal no que toca & instru¢do secundéria do Distrito
Federal, tem sido até hoje de um descaso sem limites. Contentou-se até hoje com a
manutencdo de um Unico externato, tendo matriculas s6 acessiveis aos filhos de
poderosos e influentes. Os outros estabelecimentos que mantém, sdo ainda mais
fechados e segregados a procura da grande massa de infantes. Além disto, ndo criou
colégios secundarios para mocas; entretanto, apesar desse desprezo, desse
esquecimento criminoso, para atender solicitagdes politicas, aumenta todos 0s anos 0s
colégios militares, anima a criagdo de escolas superiores e da a entender que, quem ndo
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for militar ou tiver dinheiro, deve deixar os seus filhos na instrucdo primaria que ja da
capacidade para ser eleitor. (BARRETO, 2004, p.490).

A crescente onda de urbanizacédo e industrializacdo do Brasil das primeiras décadas do
século XX, especialmente em Séo Paulo, transformam a vida do pais, por isso o alto indice de
analfabetismo da populacdo torna-se um problema; neste cenario de modernizacdo da
sociedade surge a necessidade de um trabalhador mais especializado. O desenvolvimento
econdmico exige uma populacdo mais instruida, deixando o terreno preparado para, em 1925,
ser decretada a Reforma Jodo Luiz Alves, conhecida como Lei Rocha Vaz.

De numero 16.782-A, o decreto de 1925 tem como proposta a ampliacdo do ensino
primario, mas isso se faz por meio da descentralizacdo, ou seja, 0 governo federal, embora
responsavel pela fiscalizacdo, continua delegando esse nivel de escolaridade aos Estados,
responsabilizando-se apenas pelo ensino secundario e superior. Essa proposta, como afirma
Palma Filho (2010), nos faz concluir que somente Estados com estabilidade econémica
poderiam cumprir as determinac6es do governo federal, nos demais, cuja receita ndo permitia
0s investimentos necessarios ao ensino primario, conserva-se um alto indice de analfabetismo.
De acordo com Geraldo B. Silva (apud Ribeiro, 1992, p. 77), em 1889 de cada mil brasileiros
18 possuem o ensino primario, numero que sobe para 54 em 1932.

Mesmo com um aumento nos nimeros educacionais apos a reforma Rocha Vaz, cujo
objetivo, vale lembrar, é a ampliacdo do ensino primério, sé 5.4% de cada mil brasileiros em
1932 frequentam o ensino primario. Esse nimero expde o descaso do poder publico em relacdo
ao ensino elementar da populacdo, situacao contraria as orientacdes legais do decreto 16.782-
A. O ensino profissional, segundo a Lei Rocha Vaz, destina-se aos alunos cegos, surdos e
menores abandonados do sexo masculino; para as meninas abandonadas ndo héa referéncias na
legislacdo no sentido de instrucdo primaria.

Embora haja avancos numéricos e uma legislacdo regulamentadora, observa-se, na
pratica, certo desdém com a educacdo priméaria no Brasil, fato herdado desde o periodo
colonial. Se apenas 54 brasileiros de cada mil possuem, em 1932, o ensino primario, outros
946 permanecem analfabetos. Esse contexto educacional alimenta os altos indices de
analfabetismo no pais, e como as reformas do governo federal priorizam o ensino secundario
e superior, o resultado, mais uma vez, é a elitizacdo da educacdo. De acordo com o visto, 0
nivel de instrucdo seguinte vincula-se a conclusdo do anterior, por isso, s6 tém acesso ao
secundario os concluintes do primario. Como poucos individuos assim o fazem, também séo

poucos aqueles que chegam aos niveis seguintes.
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Em 1930 um conflito armado p&e fim a Republica Velha e leva ao poder Getdlio Vargas.
Sob o comando do ministro da educacdo e saude, Francisco Campos, uma nova reforma
educacional é alvitrada em 1931, porém, equivalente as anteriores, pouca coisa muda. A
reforma limita-se, assim como as antecedentes, ao ensino secundario e superior, 0S mais
procurados pela elite; o ensino primario ndo recebe nenhuma proposta de alteracdo pelo
governo federal e permanece sob responsabilidade dos Estados; o secundario continua

fortemente vinculado ao acesso ao ensino superior. Para Fausto (2010),

A reforma de Campos estabeleceu definitivamente um curriculo seriado, o ensino em
dois ciclos, a frequéncia obrigatoria, a exigéncia de diploma de nivel secundario para
ingresso no ensino superior. A complexidade do curriculo, a duragéo dos estudos,
abrangendo um ciclo fundamental de cinco anos e outro complementar de dois anos,
vincularam o ensino secundario ao objetivo de preparar novas elites. (FAUSTO, 2010,
p. 338).

E certo que ha um aumento no nimero de escolas priméarias e secundarias depois da
década de 1930 (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008, p. 134), mas a falta de investimento
do governo federal na instrucdo elementar corrobora para a manutencdo das desigualdades
educacionais. A auséncia do poder central na organizacdo e financiamento de um sistema de
educacdo primaria de qualidade, delegando essa tarefa a Estados igualmente desprovidos de
condicdes financeiras para a oferta de instrucdo elementar a toda populacdo, privilegia uma
elite a qual tem condicdes de concluir, além do ensino primario, o secundario e o superior, nada
muito diferente do Brasil de anos anteriores. Além disso, a Constituicdo de 1934 estabelece a
“gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario” como uma “tendéncia” e ndo como
obrigacdo, desse modo, s6 consegue frequentar os niveis superiores quem podia pagar por eles.

Insatisfeitos com esse cenario, intelectuais liberais nomeiam, em 1932, o socidlogo
Fernando de Azevedo para redigir o Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, documento
elaborado em oposicao aos ideais conservadores da elite, compreendendo, ai, os cat6licos. A
proposta explicitada pelo Manifesto inclui a existéncia de uma escola Unica, laica, obrigatdria
e gratuita, entretanto, seus idealizadores enfrentam fortes criticas da igreja catolica, a qual 0s
acusa de disseminar ideias comunistas ao reivindicarem o “monopoélio do ensino para 0
Estado”. (RIBEIRO, 1992, p. 100).

Para os signatarios do Manifesto, ha a necessidade de um Plano Nacional de Educacéo
capaz de regulamentar a formagao docente e a educacdo escolar em todo territorio nacional.
Para os escolanovistas, um povo instruido € a base para o fortalecimento social e econdmico
do pais. Ainda de acordo com 0 Manifesto, as pessoas devem ser instruidas para participarem
da sociedade de forma efetiva, refletir sobre seus problemas e contribuir para a solucao destes,



37

por essa razdo, todos os cidaddos devem ter acesso aos niveis mais avangados de ensino,
independente da sua condi¢do econdmica.

Distinto das propostas anteriores, as quais procuram solucionar o0s problemas
educacionais de modo mais pontual, o Manifesto evidencia a necessidade de se pensar a
educacdo no Brasil a longo prazo, como um projeto politico e pedagdgico de Estado e nao
como uma proposta vinculada & vontade e ao interesse politico de cada governante. Desse
modo, a instru¢do publica deveria atender as demandas pessoais dos individuos e da sociedade

e ndo aos interesses das classes econémicas e politicas.

Desprendendo-se dos interesses de classes, a que ela tem servido, a educagdo [...] deixa
de constituir um privilégio determinado pela condi¢do econdmica e social do individuo,
para assumir um ‘carater bioldgico’, com que ela se organiza para a coletividade em
geral, reconhecendo a todo o individuo o direito a ser educado até onde o permitam as
suas aptidGes naturais, independente de razBes de ordem econbmica e social.
(MANIFESTO, 1932, p. 42).

Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos, "escola comum ou Unica",
que, tomado a rigor, s6 ndo ficard na contingéncia de sofrer quaisquer restri¢cfes, em
paises em que as reformas pedagdgicas estdo intimamente ligadas com a reconstrucéo
fundamental das relagGes sociais. Em nosso regime politico, o Estado ndo poderd, de
certo, impedir que, gragas a organizacdo de escolas privadas de tipos diferentes, as
classes mais privilegiadas assegurem a seus filhos uma educagdo de classe
determinada; mas esta no dever indeclindvel de ndo admitir, dentro do sistema escolar
do Estado, quaisquer classes ou escolas, a que s6 tenha acesso uma minoria, por um
privilégio exclusivamente econémico. (AZEVEDO et al, 2010, p. 47).

Segundo Saviani (2017, p. 251), o Manifesto considera a educacdo, dentre todos 0s
deveres do Estado, 0 mais importante e 0 que exige maior dedicacdo do poder publico, caso
contrario as novas geracdes e o futuro do pais ficam comprometidos. Todavia, a elite e a prépria
igreja catdlica, mantenedoras de institutos particulares de ensino, reagem e o Manifesto, até
porque ndo tinha forca de lei, ndo € posto em pratica.

O governo Vargas ndo assumiu por inteiro e explicitamente as posi¢fes de uma das
correntes apontadas, mas mostrou inclinacdo pela corrente catolica, sobretudo na
medida em que o sistema politico se fechava. O maior inspirador de Capanema no
Ministério da Educacdo, além de Francisco Campos, foi o entdo intelectual
conservador catélico Alceu de Amoroso Lima, conhecido pelo pseuddnimo de
Tristdo de Ataide. Dentre os reformadores liberais, apenas Lourenco Filho manteve

posto de mando, enquanto os demais foram marginalizados ou até mesmo
perseguidos, como foi o caso de Anisio Teixeira. (FAUSTO, 2010, p. 340).

Somente com a promulgacdo da Constituicdo de 1934, em seu Titulo V, Capitulo |1, 0
texto e parcialmente adotado; o ensino religioso, embora facultativo e de acordo com a
confissdo religiosa do aluno, permanece como contetdo curricular. O texto constitucional, em

seu artigo quinto, inciso XIV, encarrega a Unido do dever privativo de “tragar as diretrizes da
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educagdo nacional” e o capitulo destinado & educacao prevé a existéncia de escolas particulares
e a gratuidade do ensino ulterior ao priméario como tendéncia e ndo obrigacdo, determinagdes
contrarias ao Manifesto; o ensino primario torna-se obrigatorio e gratuito.

Entretanto, a 10 de novembro de 1937, depois de um golpe militar, Getdlio Vargas inicia
0 periodo ditatorial conhecido como Estado Novo (FAUSTO, 2010, p. 364) sob o pretexto de
unificar o pais contra 0os comunistas, incluindo os escolanovistas, 0s quais haviam sido
acusados pela igreja catdlica de pertencerem ao movimento. Em decorréncia do golpe, o
governo federal outorga nova Carta Constitucional por meio da qual muitas conquistas
alcancadas pela Constituicdo de 1934 como, por exemplo, a obrigatoriedade de um Plano
Nacional de Educacéo, idealizado pelos signatarios do Manifesto de 32, sdo revogadas; o
governo federal responsabiliza-se por “fixar as bases e determinar os quadros da educacio
nacional”; 0 ensino primario continua obrigatoério e gratuito, porém “a gratuidade n&o exclui
0 dever de solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados; assim, por ocasido da
matricula, [é] exigida aos que ndo [alegam], ou notoriamente ndo [podem] alegar escassez de
recursos, uma contribuicdo modica e mensal para a caixa escolar” (BRASIL, 1937).

Ao poder publico (federal, estadual e municipal) cabe garantir a educacdo gratuita aqueles
destituidos dos recursos necessarios “a educagdo em escolas particulares”, devendo, 0S menos
favorecidos, receber uma “educacdo adequada as suas faculdades, aptidOes e tendéncias
vocacionais”, por isso, “o ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas ¢ em matéria de educacao o primeiro dever de Estado” (BRASIL, 1937). Nessa
linha de raciocinio fica estabelecido ao Governo Federal o dever de fundar institutos de ensino
profissional e subsidiar os de iniciativa dos entes federados, assim como os particulares®®,

O setor industrial é obrigado a criar escolas de aprendizes para os filhos dos operérios
em uma clara demonstracao de que os filhos dos trabalhadores devem ter acesso a um ensino
profissionalizante. O artigo 132 da Carta Constitucional de 1937 determina a criacdo de
instituicdes cuja finalidade é “organizar para a juventude periodos de trabalho anual nos
campos e oficinas, assim como promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de
maneira a preparéd-la ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da
Na¢ao” (BRASIL, 1937). Sem duvida, essas medidas contrariam os ideais dos escolanovistas.
A educacdo, de acordo com a nova Constitui¢do, deixa de ser o instrumento pablico para a

instrugdo dos individuos das classes menos favorecidas - “até onde o permitam as suas

® Constitui¢do dos Estados Unidos do Brasil, 1937, Artigo 15, Inciso IX.
10 Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, 1937, Artigos 128 a 134.
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aptiddes naturais, independente de razdes e ordem econdmica e social” - para atender as forgas
politicas e econémicas em sua necessidade de formar médo de obra para um pais em processo
de industrializacdo. A tabela abaixo evidencia a evolucdo da importancia da instrucdo

profissional no Brasil entre os anos de 1936 a 1950.

Tabela 1: Taxa de crescimento do nimero de escolas e matriculas entre os anos de 1936 a 1950
Unidades Escolares
Ano Ensino Total de Ensino Total de Ensino Total de Ensino Total de
Industrial matriculas Comercial matriculas Primério matriculas Secundario matriculas

1936 154 14 541 534 31665 35.561 2749090 552 107 649
1937 157 13928 543 35678 38.829 2910441 629 12359
1938 153 14 540 569 40 537 39.649 3108176 717 143 289
1939 148 15 747 559 45932 40.418 3205753 782 155 588
1940 159 16 978 616 52 4.54 41.670 3302 857 821 170 057
1941 164 16 223 640 58 826 43.134 3347642 844 182 260
1942 196 17 393 721 67672 43.752 3336 225 886 199 435
1943 1.190 59 452 801 79433 43.433 3313184 1.304 211 246
1944 1.275 61 208 1.050 97 108 42.977 3377151 1.241 233223
1945 1.349 65 492 1.102 90 768 44.039 3496 104 1.291 246 070
1946 1.493 74133 1.123 90768 46.315 3704210 1.365 282179
1947 1.810 88 198 1.071 91 802 58.502 4336 437 1.524 313101
1948 2.055 95 016 887 91785 66.885 4794 823 1.663 335 882
1949 2.104 99 054 879 88 082 72.128 4951 368 1.789 365 851
1950 2.340 110 070 846 83110 78.340 5175 887 1.993 389 762
Taxa de
e men e | 1.419% 657% 58% 163% 120% 88% 261% 262%
escolas e
matriculas

Fonte: Anudrios Estatistico do Brasil. 1947, 1949, 1951, 1953. Responsabilidade do autor da pesquisa.

Percebe-se, pelos nimeros apresentados, a énfase no ensino industrial. Em quinze anos,
h& um aumento no numero de estabelecimentos de ensino primario de 120%, enquanto, no
mesmo periodo, o industrial alcanca um indice de 1.419%. As matriculas no ensino industrial
saltam de 14.541, em 1936, para 110.070, em 1950, ou seja, um aumento de 657% no periodo;
no ensino primario, o indice fica proximo de 88%. No secundario, 0s nimeros apontam para
um aumento tanto em unidades escolares quanto em matriculas, mas isso representa, em
nlmeros reais, um aumento pouco expressivo, uma vez que em 1936 as matriculas no Ensino
Médio representavam 3,6% do total de matriculas efetuadas e em 1950, esse nivel de
escolaridade recebe 6,4% dos alunos, ou seja, um aumento, em 15 anos, de apenas 2,8%. Ao
analisarmos 0s numeros entre os anos de 1942 e 1943, ano da criacdo do SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial), os indices sdo ainda mais esclarecedores. Em apenas
um ano, o nimero de escolas destinadas ao ensino industrial teve um aumento de 604%,

enquanto o nimero das destinadas ao ensino primario sofreu uma queda de 6,7%.
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Esses nimeros materializam o ideério da Carta de 1937: um ensino profissionalizante

para as camadas menos favorecidas.

Imposta pelo Estado Novo, a Carta Constitucional de 1937 atenuou o dever do Estado
como educador, instituindo-o como subsidiario, para preencher lacunas ou deficiéncias
da educagdo particular. Em vez de consolidar o ensino publico e gratuito como tarefa
do Estado, a Carta de 1937 reforcou o dualismo educacional que prové os ricos com
escolas particulares e pablicas de ensino propedéutico e confere aos pobres a condigao
de usufruir da escola plblica optando pelo ensino profissionalizante. (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2008, p. 146).

Nesse contexto de desenvolvimento industrial, a partir de 1942, outra reforma
educacional, conhecida como Reforma Capanema, regulamenta o ensino secundario e
industrial do Brasil. Se o artigo 129 da Constitui¢do de 1937 estabelece o ensino pré-vocacional
profissional como destino das classes menos favorecidas, agora, com as novas Leis Organicas
do Ensino, estrutura-se definitivamente o profissionalizante as camadas populares. O SENAI
é criado em 1942 e 0 SENAC — Servico Nacional de Aprendizagem Comercial —em 1946. O
Ensino primério so é organizado em nivel nacional pelo Decreto 8.529 de 02 de janeiro de
1946 pelo Ministro da Educacdo Raul Leitdo da Cunha, mas continuou sob responsabilidade
dos estados e municipios, pratica recorrente desde 1834.

De acordo com Fausto (2010),

E significativo observar que o crescente interesse do governo Vargas em promover a
industrializacdo do pais, a partir de 1937, refletiu-se no campo educacional. Embora o
ministro Capanema tenha promovido uma reforma do ensino secundario, sua maior
preocupacao se concentrou em organizar o ensino industrial. Um decreto-lei de janeiro

de 1942 instituiu a Lei Organica do Ensino Industrial, com o objetivo de preparar mao
de obra fabril qualificada. (FAUSTO, 2010, p. 367).

Enquanto o decreto-lei de Capanema nimero 4.244 de 9 de abril de 1942, o qual
organiza o ensino secundario, objetiva “dar preparacao intelectual geral que possa servir de
base a estudos mais elevados de formagao especial”, o decreto 8.529 de 1946, de Raul Leitdo
Cunha, estabelece como fim do ensino primario a elevagdo do “nivel dos conhecimentos tteis
a vida na familia, a defesa da salde e a inicia¢do no trabalho”. Por esses decretos, fica evidente
o carater propedéutico do ensino secundario destinado aos que, concluindo o ensino primario,
alcangariam o proximo nivel “em termos de metodica progressao”. Além disso, o decreto de
Capanema impde ao candidato ao ensino secundario a necessidade de comprovar, “em exames
de admissdo, aptidao intelectual para os estudos secundarios”, tendo “recebido satisfatoria

educagdo primaria”. Essas exigéncias legais sdo cumpridas por um publico relativamente
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pequeno, visto a complexibilidade dos exames de admissdo inviabilizar o acesso dos sem
“aptidao intelectual” ao ensino secundario e, consequentemente, ao superior.

Ap0s a queda do Estado Novo, em 1946, é promulgada nova Constituicdo a qual, livre
dos ditames da era Vargas, procura reestabelecer, pelos menos em partes, 0 compromisso com
0 processo democratico. Em relacdo a educacéo, desaparece, do novo texto constitucional, a
referéncia ao ensino “pré-vocacional profissional” direcionado as camadas menos
favorecidas; 0 ensino primario oficial continua obrigatério e gratuito a todos e o “ensino
oficial ulterior ao primario” é gratuito aqueles com insuficiéncia de recursos. Porém. mesmo
com certa democratizagdo, 0 acesso ao ensino secundario permanece como privilégio da elite,
pois, vinculado ao ensino primario, s6 quem consegue terminar esse primeiro nivel pode
frequentar o proximo, mediante exames de admissdo. Para Nunes (2000, p. 45), referindo-se
aos estudos de Sposito, (1984, p. 64-65),

O exame de admissdo mobilizava os estudantes, seus pais e irmaos. Obter a aprovacao
nas provas tinha uma importancia equivalente a aprovagao nos exames vestibulares ao
ensino superior.

Era uma espécie de senha para a ascensdo social. A seletividade do ensino secundario
era agravada por esse exame, pois cada escola secundaria organizava seus programas
e ndo os divulgava, de modo que os candidatos e suas familias ndo sabiam se o nivel
de exigéncia das provas acompanharia o nivel do conteldo da quarta série das escolas
primérias. O fracasso nos exames era praticamente inevitavel, o que acarretou a
disseminacdo dos cursos de admissdo organizados por particulares, mantidos a custa
de altas taxas e dificultando condi¢des as populagdes mais pobres de participar do
processo seletivo. (NUNES, 2000, p.45).

A partir de 1948, em atendimento a um dispositivo constitucional, Clemente Mariani,
ministro da Educacdo do governo Dutra, encaminha a Camara Federal o anteprojeto do
executivo que ficaria conhecido mais tarde como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB). Em 1958, no entanto, Carlos Lacerda apresenta um texto substitutivo por
meio do qual defende os interesses das escolas particulares. Para Darcy Ribeiro, a proposta de
Lacerda ¢ hostil a escola publica, visto ndo querer reforma-la, mas substitui-la por escolas
particulares.

Aprovado somente em 1961, o anteprojeto passou por 13 anos de discussao e demorou,
desde a concepcdo inicial pelos Pioneiros da Educacdo Nova, cerca de 29 anos para ser
concluido e, embora o texto final tenha assimilado muito do Manifesto de 1932, na prética, o
dispositivo legal que assegurava 0 acesso gratuito a educagdo primaria e, consequentemente
aos niveis superiores, ndo é respeitado. A tabela a seguir apresenta o0 nimero de matriculas na

educacdo primaria um pouco antes e logo depois de a LDB 4.024/61 ser aprovada.



Tabela 2: Comparativo do total de matriculas, aprovagao e reprovacéo no Ensino Primério entre os anos 1959 a 1962

Ano: 1959 Escolas federais Escolas estaduais Escolas municipais Escolas particulares
Total de matriculas 25.549 3.486.087 1.846.165 749.498
Total de aprovagdo 13.241 2.227.084 1.012.119 555.146
Total reprovacéo 12.308 1.258.983 834.046 194.352
Taxa de reprovagdo 48% 36% 45% 25%

Ano: 1960 Escolas federais Escolas estaduais Escolas municipais Escolas particulares
Total de matriculas 33.871 4.699.644 1.863.809 860.878
Total de aprovagdo 15.928 2.586.199 893.226 583.846
Total reprovacéo 17.943 2.113.445 970.583 277.032
Taxa de reprovacédo 53% 45% 52% 32%

-

Ano: 1961 Escolas federais Escolas estaduais Escolas municipais Escolas particulares
Total de matricula 40.174 5.007.816 1.877.332 874.410
Total de aprovagdo 17.958 2.835.284 911.326 606.525
Total de reprovacéo 22.216 2.172.532 966.006 267.885

Taxa de reprovagao 55% 43% 51% 30%

Ano: 1962 Escolas federais
Total de matricula 37.860 5.439.161 2.064.773 994.029

Total de aprovagdo 19.914 3.195.686 990.900 685.303

Total de reprovagdo 17.946 2.243.475 1.073.873 308.726

Taxa de reprovagao 47% 41% 52% 31%

Fonte: Anuario Estatistico do Brasil, anos 1961, 1962, 1963, 1964. Responsabilidade do autor da pesquisa.

Por esses dados numéricos, evidencia-se o carater excludente do ensino primario.

Embora a Constituicdo Federal de 1946 garanta 0 acesso gratuito e obrigatorio a esse nivel de

escolaridade, a taxa de reprovacdo dos alunos reflete o grau de seletividade da escola priméria.

O aparente aumento no numero de matriculas entre o quadriénio 59/62 ndo significa

necessariamente uma expansao da escola primaria, visto, neste célculo, a necessidade de se

considerar o ndmero de alunos retidos no ano anterior, 0s quais sdo, provavelmente,

rematriculados no ano seguinte na mesma série. Assim, o total de matriculas do ano

subsequente representa a soma dos ingressantes e dos reprovados. Nesse sentido, 0 aumento

das matriculas do ano seguinte €, também, reflexo da elevada taxa de reprovacdo do ano

anterior. E esse alto indice de reprovacao, somado as condi¢des gerais da populacéo pobre,

reduz 0 acesso ao ensino posterior.
Segundo Nunes, 2000, p. 48,
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Em 1957, de 100 alunos que frequentavam o nivel primario apenas 14 chegavam ao
nivel subsequente e, dentre esses, apenas 1% dos individuos era proveniente das classes
populares, que correspondiam a mais de 50% da populacdo brasileira. As regides
nordeste e sul apresentavam taxas baixas de ingresso no ensino secundario e as regides
norte e centro-oeste, taxas baixissimas. (NUNES, 2000, p. 48).

O caotico quadro educacional brasileiro desse periodo é agravado pelo artigo 18 da lei
4.024/61 (LDB), o qual torna ainda mais elitizado o ensino secundario e superior. De acordo
com esse artigo, os estabelecimentos oficiais de ensino médio e superior ndo podem aceitar a
matricula de alunos reprovados “mais de uma vez em qualquer série ou conjunto de
disciplinas”. Tudo isso, somado ao artigo 36 da mesma lei, o qual estabelece que “o ingresso
na primeira série do 1° ciclo dos cursos de ensino médio depende de aprovacdo em exame de
admissdao, em que fique demonstrada satisfatoria educacdo primaria”, inviabiliza,
definitivamente, o ensino posterior ao primario as classes menos favorecidas.

Com um indice de aproximadamente 50% de reprovacdo no ensino primario, a LDB
sancionada em 1961 é letra morta. Depois de aprovado o texto final, a Lei 4.024/61 tem, em
1967 e 1968, seu conteudo revisado, respectivamente, com a criagdo do Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) e com a reforma do Ensino Superior. Em 1971, o texto é revogado
e uma nova Lei de Diretrizes Educacionais, de numero 5.692, é promulgada.

A educagdo tem por prioridade, mais uma vez, a formagdo de “especialistas” aptos as
funcdes provenientes da emergente industrializagdo do pais. Por ocasido da nova LDB, o Brasil
chega a propor o ensino profissionalizante compulsério: No artigo quinto, alinea a, o texto
legal estabelece que “a parte de formagao especial do curriculo” deve privilegiar a “sondagem
de aptiddes” e a “iniciagdo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e a habilitagcdo profissional,
no ensino de 2° grau”; na alinea b do mesmo artigo, verifica-se a obrigatoriedade de a parte
diversificada do curriculo estar “em consonancia com as necessidades do mercado de trabalho
local ou regional”. Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1971
idealiza um ensino voltado a qualificacdo de méo de obra, como €é possivel confirmar em seu
artigo primeiro: “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania”. E, embora seja possivel perceber uma ampliacéo na oferta de vagas, para Libaneo;

Oliveira e Toschi (2008), isso ocorre

pela reducdo da jornada escolar, pelo aumento do nimero de turnos, pela multiplicacdo
de classes multisseriadas e unidocentes, pelo achatamento dos salarios dos professores
e pela absorcdo de professores leigos. [Além disso], o trabalho precoce e o
empobrecimento da populacéo, aliados as condicBes precérias de oferecimento de
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ensino, levaram a baixa qualidade do processo, com altos indices de reprovacao.
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008, p. 144).

De acordo com o0s pesquisadores, esse aumento quantitativo de vagas nédo foi
acompanhado pela melhora na educagao, mas

ao contréario, a expansdo da oferta de vagas, nos diversos niveis de ensino, teve como
consequéncia o comprometimento da qualidade dos servigos prestados, em razdo da
crescente degradacao das condigOes de exercicio do magistério e da desvalorizacao do
professor. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008, p. 144).

Ainda em relacdo ao Artigo 1° da LDB 5.692/71, chama-nos a aten¢do outro aspecto
geral da lei: “proporcionar ao educando a formagédo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizacéo [...] e preparo para o exercicio consciente
da cidadania”. Se, como vimos, 0s ensinos de primeiro e segundo graus pautam-se,
primordialmente, na qualificacdo profissional, a fixacdo desses objetivos ndo é um pormenor
a ser desprezado. Nessa estrutura educacional altamente elitizada, parece-nos suficiente, para
a “autorrealizacdo” e “exercicio da cidadania” da camada popular, possuir um trabalho
qualquer.

Roberto Campos, apoiador do golpe militar de 1964 e ministro do planejamento do
governo ditatorial, defende um ensino médio de carater final, ou seja, ndo propedéutico. Nas

suas palavras:

O que se deveria ter debatido muito mais a fundo, é o problema mais grave do ensino
médio. Este sim devia revestir-se de aspectos financeiros, diferentes daqueles do
ensino universitario. E que, a educagio secundéria, num pais subdesenvolvido, deve
atender a educacdo de massa, enquanto o ensino universitario, fatalmente, terd que
continuar um ensino de elite. Donde a necessidade de se reformular toda a estrutura
financeira do sistema educacional médio, que entre nos, paradoxalmente, é quase
totalmente pago, quando deveria ser, pelo menos, objeto de bolsas generosas e
gratuitas, a fim de se disseminar, muito mais um instrumental de educacdo secundaria,
que para a grande massa da populacéo deve ser o valor terminal.

A educagdo secundaria de tipo propriamente humanista devia, a meu ver, ser algo
modificada através da insercdo de elementos tecnoldgicos e praticos, baseados na
presuncdo inevitdvel de que apenas uma minoria, filtrada no ensino secundério
ascendera a universidade; e, para a grande maioria, ter-se-4 de considerar a escola
secundaria como uma formacdo final. (CAMPOS, apud NASCIMENTO E SILVA,
1969, p. 160).

Observa-se, na analise do ministro, uma clara alusdo a um sistema educacional de
caréter elitista, o qual encontra, na Carta de 1967, as bases legais sobre as quais se estrutura.
De acordo com o texto constitucional, a educacéo publica obrigatdria fica restrita aos cidaddos
de sete a 14 anos, sendo, o ensino “ulterior” (médio e superior) gratuito somente aqueles que

provassem ““falta ou insuficiéncia de recursos, cabendo ao Poder Publico substituir “o regime
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de gratuidade pelo de concesséo de bolsas de estudo, exigindo o posterior reembolso no caso
de grau superior”. (BRASIL, 1967).

Essa medida, impeditiva de acesso a instrucdo publica secundéria e superior, torna
ainda mais distante a aspiracdo popular por uma educacao posterior a primaria; a exigéncia
futura de reembolso, pelos estudantes, aos cofres publicos dos valores “cedidos” pelo Estado,
afasta, definitivamente, a camada pobre do ensino universitario. Longe de investir na escola
publica, o governo do periodo terceiriza a educacdo, concedendo a iniciativa privada bolsas
de estudo bancadas pelo erario.

Todavia, o desenvolvimento industrial do pais pede um trabalhador mais formado, por
iSSO, 0 acesso ao ensino secundario deixa, a partir da lei 5.692/71, de exigir 0os exames de
admissdo, bastando a conclusdo do ensino de 1° grau, ou de estudos equivalentes, para
ingresso no ensino de 2° grau (BRASIL, 1971). Porém, essa lei, para atender as necessidades
econdmicas da época, estabelece um ensino médio tecnicista. Antes, destino quase exclusivo
da elite, 0 ensino médio deixa seu carater de acesso ao ensino superior para instruir, agora, 0s
jovens pobres para o mercado de trabalho. Se as reformas anteriores priorizam 0 ensino
secundario porque voltado a uma elite ansiosa pelo superior, as promovidas pelas Leis
4.024/61 e 5.692/71 transformam o ensino secundario em profissionalizante, visto, agora,
parte da populacdo mais pobre ter acesso a esse nivel de escolaridade. De fato, como a classe
trabalhadora chega ao ensino médio, este, para adequar-se ao novo publico, torna-se
profissionalizante. Ou seja, enquanto é frequentado pelos filhos da elite, o ensino médio é
porta de entrada para o superior, mas torna-se profissionalizante quando o filho do pobre
chega. O ensino médio transforma-se, logo, em etapa final de escolarizac¢do para muitos jovens
0s quais, ao sairem da escola média com uma habilitacdo profissional capaz de inseri-los no
mercado de trabalho, tém “furtadas” suas chances de ingresso no ensino superior.

No inicio dos anos de 1980, o avanco tecnoldgico, responsavel, enquanto fator
econdmico, por alteragfes na organizagéo do trabalho, impde uma reordenacéo das diretrizes
educacionais. A Lei 7.044/82 acaba com a profissionalizagdo compulsoria imposta pela LDB
5.692/71; o fortalecimento da sociedade civil, a partir da segunda metade da década de 1980,
amplia 0 acesso & educacdo basica; o Ensino Médio se expande e o mercado exige um
trabalhador mais qualificado; para além da formacao profissional, da capacidade em operar o
processo de producdo e controlar maquinas pesadas, a sociedade pds-industrial exige a
preparacdo do individuo para o trabalho cientifico.

Em 1985, a redemocratizagdo do pais € marcada pela elei¢do indireta de Tancredo

Neves, primeiro presidente civil depois do golpe de 64. Tendo este morrido antes de tomar
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posse, Joseé Sarney assume a presidéncia e promulga, em 1988, outra Carta Constitucional.
Pelo texto aprovado, a educagdo torna-se um direito social e subjetivo de todo cidaddo
brasileiro, cabendo ao Estado garantir o cumprimento deste direito. Entretanto, mesmo apos a
Constituicao de 1988, o ensino brasileiro continua vinculado, em determinado sentido, a LDB
de 1971, alterada pela lei 7.044/82, o que mantém uma orientacao elitista para a educagdo. A
mudanca s6 vem em 1996 quando a LDB 9.394 revoga as disposi¢oes da legislacao anterior.

Entretanto, de acordo com Libaneo, Oliveira, Toschi (2008, p. 163-164), a politica
educacional adotada no governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), o qual teve um
unico ministro da Educacéo, Paulo Renato de Souza, economista a frente da Educacéo, “seguiu
a cartilha de organismos internacionais, como o Banco Mundial”. Essa politica neoliberal “teve
inicio com um elenco amplo de acdes, porém sem aumento de recursos financeiros para a
manutencdo e desenvolvimento do ensino”, mesmo porque, 0 neoliberalismo, cujas ideias
remontam & Adam Smith (1723-1790), defende a livre concorréncia da iniciativa privada,
incluindo as escolas, as quais devem ser conduzidas pelas leis do mercado.

Além disso, em 12 de setembro de 1996, trés meses antes de a LDB 9.394 ser
sancionada, a Mesa da Camara dos Deputados e dos Senado Federal promulgam a Emenda
Constitucional n® 14 a qual d& nova redacdo aos artigos 34, 208, 211 e 212 da Constitui¢do
Federal e nova redacdo ao art. 60 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias. Pela
Constituicdo de 1988, o Estado deve assegurar a “progressiva extensdo da obrigatoriedade ¢
gratuidade ao ensino médio”. O texto de 1996 redefine o papel do Estado ao estabelecer
“progressiva universaliza¢cdo do ensino médio gratuito”. Observa-se, pelo texto da Emenda
ndmero 14, um retorno & priorizacdo do ensino fundamental, uma vez que é eliminada a
“obrigatoriedade” de o Estado oferecer o Ensino Médio, o qual torna-se responsabilidade dos
estados e do distrito federal, assim como o ocorrido com o ensino primario em 1834. O governo
federal assume um posicionamento secundario em relacdo ao financiamento da educacao
basica: “§ 3° A Unido complementara os recursos dos Fundos a que se refere o § 1°, sempre
que, em cada Estado e no Distrito Federal, seu valor por aluno nao alcangar o minimo definido
nacionalmente”. (EC, 14/96).

Em 1996, a Lei 9.394 orienta a escola de Educacdo Basica a estabelecer suas diretrizes
atreladas as necessidades da formacao de um individuo apto a vida social. A escola deixa de ser
um ambiente voltado a profissionalizacdo do aluno e volta-se, pelo menos teoricamente, a
formacdo humana do individuo dentro das dimens@es politica, social e ética: “A educacéo,

dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
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humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1996).
Para Cury (2002, p. 182),

do ponto de vista juridico, consideradas as trés funcdes classicas atribuidas ao ensino
médio: a funcdo propedéutica, a funcéo profissionalizante e a fungdo formativa, é esta
altima que agora, conceitual e legalmente, predomina sobre as outras. Legalmente
falando, o ensino médio ndo é, como etapa formativa, nem porta para o ensino superior
e nem chave para 0 mercado de trabalho. Ele tem uma finalidade em si, embora seja

requisito tanto do ensino superior quanto da educacdo profissional de nivel técnico
(CURY, 2002, p. 182).

Porém, mesmo o ensino médio tendo “uma finalidade em si”’, a LDB de 1996 traz um
ranco historico ao recuperar a expressao “qualificagdo para o trabalho” presente na lei 5.692/71,
a qual tinha sido substituida pela lei 7.044/82 por “preparacao para o trabalho”. Vé-se, portanto,
um retorno ao velho paradigma, segundo o qual a educagdo bésica (ensino fundamental e
médio) deve, de alguma forma, atrelar-se ao ensino profissional. Esse conceito retornara, como
veremos, na gestdo do governo Temer, mas, por ora, devido a sutil, mas importante diferenca
entre as duas expressdes, nos deteremos na analise dos dois possiveis significados.

Entende-se por “preparagdo” o ato preliminar por meio do qual um individuo ¢é
instrumentalizado, preparado para a realizagdo de uma acdo futura de modo genérico, amplo,
uma formagao de carater geral; “qualificagdo”, no entanto, nos remete a ideia de especificidade,
isto ¢, uma qualidade particular, “um conjunto de aptiddes e habilidades que tornam alguém
qualificado a realizagdo de um trabalho'” especifico. Desse modo, o estar “preparado” abre
espaco para o conceito de flexibilizacdo em que o aluno é formado para atuar na sociedade ndo
como profissional qualificado, mas como alguém apto a futura qualificacdo. Atenta-se para o
fato de que a ideia de qualificar o aluno para o trabalho também esta presente no artigo 205 da
Constituicdo Federal de 1988.

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988, p. 123).

Como se V&, o texto constitucional alude a uma educagéo bésica de carater preparatério
ao “exercicio da cidadania” ao mesmo tempo em que evidencia seu papel de qualificar o aluno

para o trabalho, funcéo tipica do ensino profissionalizante. De modo a amenizar um conceito

1 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Aurélio Junior: dicionario escolar da lingua portuguesa. 2. ed.
Curitiba: Positivo, 2011. p. 705 e 726
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aqui ja discutido, de acordo com o qual para ser um cidad&o basta ter um trabalho qualquer, a
LDB 9.394/96, em sua se¢do numero IV, Artigo 35, inciso Ill, estabelece como principio
norteador para o Ensino Médio “o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a
formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.
Contudo, a alteracdo feita pela lei 13.415/17 determina, artigo 36, que o curriculo do Ensino
Médio deve ser composto por itinerarios formativos, organizados por diferentes arranjos
curriculares a depender do contexto local e das possibilidades do sistema, incluindo a formacéo
técnica e profissional. Recupera-se, assim, o ensino profissionalizante.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio (PCN), assim como as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), reafirmam a concep¢do de um ensino médio voltado

ao desenvolvimento da capacidade de pesquisar e aprender para a vida.

Busca-se uma escola que ndo se limite ao interesse imediato, pragmatico e utilitario,
mas, sim, uma formac&o com base unitéria, viabilizando a apropria¢do do conhecimento
e desenvolvimento de métodos que permitam a organizacdo do pensamento e das formas
de compreensdo das relacBes sociais e produtivas, que articule trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura na perspectiva da emancipag¢do humana. (DCN, 2013, p. 170).

No geral, é possivel perceber, pela leitura do fragmento acima, a intencdo em organizar
0 sistema educacional de modo a emancipar o individuo, muito embora, expressdes como
“apropriagdo do conhecimento” nos remete a uma formula ja bastante gasta. A acdo
emancipatoria, no contexto atual, requer muito mais de uma simples “apropriagdo”, Visto 0
mundo contemporaneo exigir um individuo com condi¢Ges de participar, ele proprio, da
construgdo desse conhecimento. Além do mais, “o desenvolvimento de métodos que permitam
a organizacgdo do pensamento” e “das relagdes sociais e produtivas” nos leva ao tecnicismo dos
anos anteriores quando a escola, por meio de métodos formativos, qualificava os alunos para o
mercado de trabalho.

Em 2006, sob a vigéncia do governo Luis Inécio Lula da Silva, as mesas da Camara dos
Deputados e do Senado Federal promulgam a Emenda Constitucional 53. Uma das principais
alteracbes foi a criagdo do FUNDEB, em substituicdo ao FUNDEF, fundo contabil ligado
apenas ao ensino fundamental. Pela nova lei, toda a educacéo basica, incluindo a educacgéo
infantil e o ensino médio ganham amparo legal. Em 2009, outra Emenda Constitucional de
numero 59 torna, pela primeira vez, o ensino medio obrigatorio e gratuito a todos os brasileiros,
sendo, seus alunos atendidos por programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. No Ensino Superior, 0 Programa Universidade

para Todos, Prouni, amplia as vagas e oferece bolsas de estudos para alunos carentes em
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Instituicdes de ensino superior particulares. Contudo, com a criagdo de novas universidades
federais e institutos de educacdo, ciéncia e tecnologia, instituidos pela Lei 11.892/08, o
profissionalizante também € amplamente difundido.

Tendo terminado os dois mandatos de Lula, Dilma Russef assume, em 2011, a
presidéncia da republica incumbida de fortalecer e aprimorar as politicas educacionais de seu
antecessor. A Lei 12.513 cria 0 PRONATEC, programa nacional de acesso ao ensino técnico e
emprego, e amplia a oferta de cursos de educacao profissional em todo o pais; a Lei 12.711 de
2012, garante cotas e subcotas no ensino superior aos candidatos que cursam todo o ensino
médio em escolas publicas e ensino técnico de nivel médio a quem faz o fundamental
exclusivamente em escolas publicas.

Um processo de Impeachment conduz o vice-presidente, Michel Temer, ao poder, o
qual, em 2017, altera significativamente o Ensino Médio ao introduzir o conceito dos
“itinerarios formativos”, um conjunto flexivel de disciplinas a serem cursadas de acordo com
a aptiddo dos alunos ou as possibilidades do sistema. Também modifica o status de “disciplina”
de alguns componentes curriculares para “estudos e praticas” e flexibiliza a contratacdo de
pessoal sem graduacédo para atuar, aparentemente, no ensino profissional — o notorio saber. Na
pratica, observa-se certo retrocesso na estrutura do ensino médio visto 0 ensino
profissionalizante empurrar os jovens mais pobres, como ja visto em outros momentos, para
um mercado voltado, na maior parte, as necessidades do comércio e da industria, enquanto 0s
mais ricos permanecem com um ensino médio propedéutico.

Os itinerarios formativos, organizados conforme as necessidades do contexto local, séo,
sem ddvida, a materializagdo dos principios constitucionais de 1988, os quais conduzem a
educagdo rumo a “qualificagdo para o trabalho”. Além disso, caso o sistema ndo possa oferecé-
los, ndo serd obrigado a fazé-lo ou o fara parcialmente. Em determinado sentido, a reforma
promovida pela lei 13.415/17 coaduna-se com o artigo 205 da carta constitucional vigente. O
Ensino Médio volta a ter o dualismo propedéutico/profissionalizante com uma forte tendéncia
a conceber a educacéo para a classe mais pobre como uma realidade pratica e objetiva.

Ao analisarmos o paréagrafo 8° do artigo 35-A da atual LDB, alterada pela lei do Novo

Ensino Médio, vemos a intencdo por tras do texto:

8§ 8° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e préaticas, provas
orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre:

I — Dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a produgao
moderna. (BRASIL, 2017).
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O texto final, com mais de 560 emendas parlamentares (RAVAZZOLLI, 2016, online),
determina que 60% do curriculo escolar seja organizado pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), sendo o restante, 40%, destinado a areas especificas dependentes das “escolhas”

dos estudantes e possibilidades do sistema. De acordo com o portal do MEC,

No centro das mudancas propostas pelo Novo Ensino Médio esta o curriculo mais
flexivel. O modelo deixa de ter 13 disciplinas mandatorias e passa a contar com apenas
3. Os estudantes poderédo optar por areas do conhecimento e itinerarios formativos, um
dos quais é o de educacéo profissional e técnica. Além disso, o ensino médio passa a
contar com maior carga horaria, passando de quatro para cinco horas de aula por dia,
em cinco anos, e para sete horas progressivamente. O objetivo é fazer com que o
estudante conclua o ensino médio na idade adequada, com aprendizado de qualidade.
Os estudantes poderdo, por exemplo, montar seus curriculos dentro de uma &rea de
grande procura na atualidade em todo o mundo, que abarca ciéncias, tecnologias,
matematica e engenharias, ou optar pelo campo da economia criativa, em que seré
possivel aglutinar disciplinas como literatura, cédigos de linguagem com arte,
histéria e filosofia. (BRASIL, 2017, online). Destaque nosso.

Ainda para o Ministério da Educacao,

A BNCC definira as competéncias e conhecimentos essenciais que deverdo ser
oferecidos a todos os estudantes na parte comum (1.800 horas), abrangendo as 4 areas
do conhecimento e todos os componentes curriculares do ensino médio definidos na
LDB e nas diretrizes curriculares nacionais de educacdo basica. Por exemplo, a area de
ciéncias humanas compreende historia, geografia, sociologia e filosofia. As disciplinas
obrigatérias nos 3 anos de ensino médio serdo lingua portuguesa e matematica. O
restante do tempo seré dedicado ao aprofundamento académico nas areas eletivas ou a
cursos técnicos, a seguir: | — linguagens e suas tecnologias; Il — matemaética e suas
tecnologias; 11l — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e
sociais aplicadas; V — formac&o técnica e profissional. Cada estado e o Distrito Federal
organizardo os seus curriculos considerando a BNCC e as demandas dos jovens, que
terdo maiores chances de fazer suas escolhas e construir seu projeto de vida. (BRASIL,
2017, on line).

O discurso do MEC expressa o objetivo do Novo Ensino Médio: garantir uma educacgao
popular adequada as necessidades da producdo moderna. Este modelo, como visto, perpetua o
dualismo educacional e tem sua base historica alicercada ja nos colégios da Companhia de
Jesus, quando, para 0s jesuitas, os nativos deveriam ser instruidos de acordo com suas
“aptidOes”.

Desse modo, da Ratio Studiorum a lei 13.415 da era Temer vemos um sistema de ensino
precario sendo constantemente substituido por outro tdo ruim quanto o anterior. Na ansia de
“solucionar” o problema, os governos seguem revogando e homologando leis; a legislacdo que
surge, tdo volatil quanto a antecedente, fica aguardando a proxima, também com vida curta.
Nesse caso, 0 Estado ignora o fato de a concretizacdo do preconizado pela lei, isto é, “a

formacao integral do aluno” ndo depende unicamente desta ou daquela disciplina ou de
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itinerarios formativos, tdo pouco de ensino profissional ou aumento de carga horaria. Ha de se
pensar, também, nos recursos financeiros a serem aplicados no sistema educacional e na
formacéo de profissionais para atuarem nas escolas.

Ao compararmos as ja revogadas reformas educacionais brasileiras as atuais, podemos
observar o forte vinculo com as demandas do mercado produtivo. Cientes dos impactos do
avanco tecnoldgico sobre a sociedade, sabemos da necessidade da oferta de uma educacgéo
adequada ao contexto socio-historico, porém, a escola ndo pode ser causa e consequéncia de
injusticas sociais. Em uma sociedade democratica, o conhecimento deve ser a base sobre a qual
se alicerca o direito a igualdade de oportunidades e a participagdo de todos nas mais diversas
dimensdes sociais da vida moderna; a democracia comeca com o direito a educacdo de
qualidade para todos. A escola basica precisa, portanto, responsabilizar-se por um nivel de
instrucdo que prepare os alunos para escolhas pessoais e ndo direcionadas pelos interesses
imediatos da escola ou do mercado produtivo. Uma sociedade democratica ndo pode conceber
um sistema educacional elitista por meio do qual a grande massa de marginalizados restam os
itinerarios formativos.

Ao retirar a educacdo das maos dos jesuitas, 0s quais a usam para manutencao dos seus
interesses, 0 marqués de Pombal idealiza um sistema educacional financiado pelo Estado para
atender as necessidades do proprio Estado; hoje, depois de tantas reformas, somos
contemporaneos de um sistema forjado sobre 0s mesmos principios, segundo os quais a escola
publica ainda deve atender aos interesses econdmicos, formando méo de obra para 0s donos
dos meios de producdo. E se os discursos voltados ao Ensino Médio mudaram com o tempo,
provavelmente é porque mudou, também, o grupo de individuos que o frequenta.

A edicdo 2017 do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica) divulgada em 2018

comprova nossa analise.

Tabela 3 - Distribuicdo, em porcentagem, dos estudantes nos niveis de escala de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa.
Nivel de Proficiéncia Série/A
érie/Ano
Porcentagem Insuficiente Basico Adequado
% 39,3 48,8 11,9 5%ano EF
% 60,5 36,6 2,9 9% ano EF
% 70,9 27,5 1,6 3%ano EM

Fonte: Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB), Edi¢do 2017. Responsabilidade do autor da pesquisa.

Mesmao depois de doze anos frequentando a escola somente 1,6% dos alunos dominam
a lingua portuguesa de modo adequado ao final da Educacdo Basica. Esses nimeros retratam o

caos da educacdo no Brasil. Ampliamos o numero de escolas e de matriculas, reformamos a
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educacdo basica, criamos leis, mas ainda temos 98,4% dos alunos deixando a escola sem
proficiéncia leitora, sem, portanto, a formacgédo cidada plena como exigido pela lei. Esses
numeros séo lamentaveis, porém, mais lamentavel é o que eles ndo nos mostram explicitamente:
sem saber ler ndo se aprende histdria, geografia, filosofia, sociologia, arte, literatura e tantas
outras disciplinas dependentes da leitura. Ainda somos onze milhdes de analfabetos e um
nimero ainda maior de analfabetos funcionais. No entanto, Rafael Lucchesi, em artigo
publicado no Anuario Brasileiro da Educacdo Basica (2018, p. 99), defende que “um dos
desafios do Brasil, neste momento, € oferecer a todos os brasileiros uma escola que dialogue
com o universo profissional”, pois, “para 53% dos empresarios brasileiros, a qualidade da méo

de obra ¢ o principal entrave ao aumento da competitividade”. Assim, explica:

Com a nova Lei n® 13.415/2017, o Brasil iniciou um processo para alinhar o sistema de
Educagdo as melhores experiéncias internacionais, ao flexibilizar e diversificar o
curriculo regular. Outra modernizacao importante foi a possibilidade de o jovem optar
pela formacéo técnica e profissional. Desde 2008, a maioria dos paises desenvolvidos
passou a investir em Educacdo Profissional como uma das maneiras de responder aos
abalos do mercado de trabalho. [...].

Estamos diante da oportunidade de construir uma Educacdo aplicada, significativa e que
coloque o estudante como protagonista do seu futuro, ao permitir que ele escolha o
itinerario formativo que mais atenda aos seus anseios. O que falta ao Pais é eleger a
Educacdo Profissional como agenda estratégica de nagdo. (LUCCHESI, 2018, p. 99).

Se, como mostram os numeros do grafico abaixo, o nivel de proficiéncia em lingua
portuguesa dos alunos do Ensino Médio caiu nos Gltimos anos, ndo seria hora de investir na
Educacdo Basica no sentido de oferecer ao aluno uma escola capaz de, ao final do processo,
formar um cidaddo que saiba, no minimo, ler com fluéncia a fim de dialogar com todas as
esferas sociais, incluindo a profissional? Afinal, um bom leitor, porque ciente do seu papel na

sociedade, sabe e pode fazer escolhas.

Grafico 1: Evolucéo das proficiéncias médias demonstradas pelos estudantes brasieliros
em Lingua Portuguesa entre 0s anos de 1995-2017.
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O gréfico de evolugdo dos niveis de proficiéncia revela o desempenho dos alunos em
Lingua Portuguesa entre os anos de 1995 e 2017. No terceiro ano do Ensino Médio, por
exemplo, o nivel de proficiéncia em 1995 ¢é de 290 pontos, mas recua para 268 em 2017. Isso
mostra uma queda no desempenho dos alunos, ou seja, em 2017 os alunos saem da educacéo
basica com um nivel de proficiéncia menor ao dos alunos de vinte e dois anos atrés. O Ensino
Médio, foco de constantes reformas para atender aos interesses da elite, publico que o
frequentava, hoje é cursado por cerca de seis milhdes e meio de estudantes'?, dos quais 98,4%
saem sem as competéncias e habilidades necessarias a plena compreensdo da lingua materna.
De modo geral, podemos dizer que a educacdo no Brasil ainda é para poucos, embora, hoje,

muitos frequentem a escola.

12 INEP 2018. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos. Acesso em: 22 ago. 2018.
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3 LITERATURA! PARA QUEM?

No inicio do século XVI vemos nascer, em terras brasileiras (BOSI, 2006), os embrides
do que mais tarde seria conhecido como literatura informativa sobre o Brasil, isto é, uma
literatura cuja tematica ocupa-se da descricdo da coldnia recém-descoberta & coroa portuguesa.
A esses primeiros documentos, desprovidos, por assim dizer, do artificio literario, sobrevém,
com a chegada dos missionarios jesuitas em 1549, uma producdo literaria destinada, sobretudo,
a catequizacao.

Nesses textos, a tematica religiosa torna-se elemento de doutrinacéo, impondo aos nativos
e aos primeiros colonos a fé catdlica e 0 modo de pensar e viver dos portugueses. Ligadas a
cultura da época seiscentista, as manifestacGes literarias voltam-se a difusdo de um ideal de
homem subserviente a Deus, ou melhor, a igreja e a coroa. Nesse sentido, a arte literaria é
instrumento didatico-pedagdgico por meio do qual nativos e colonos sdo subjugados. José de
Anchieta, por exemplo, subordina seus autos e poemas “a pratica da catequese e da condugio
religiosa dos colonos”. (INFANTE, 2008, p. 138).

Esse cenario, em que a literatura é usada como pretexto a causa catélica, mantém-se mais
ou menos estavel até o inicio dos anos de 1600 quando o desenvolvimento urbano da colénia,
em especial da capital, Salvador, e o contato dos intelectuais brasileiros com o pensamento
europeu, de base renascentista, propiciam uma reordenacdo das diretrizes culturais da colénia,
possibilitando a maturacdo de um contexto histérico caracterizado, agora, pela presenca, nas
obras literérias, dos elementos da vida terrena.

Os principios protestantes de Lutero e Calvino, opondo-se ao dogmatismo catolico,
influenciam a tematica do texto literario e os autores se veem, inspirados por essas novas ideias,
mas ainda presos a tradicdo, forcados a conciliar opostos. Nesse periodo, surgem textos
caracterizados, sobretudo, “pela angustia de um ser humano atormentado por grandes duvidas
existenciais” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 161). Gregorio de Matos (2012,
p.10), por exemplo, assim escreve: “eu sou, Senhor, a ovelha desgarrada, /cobrai-a; e nédo
queirais, pastor divino, /perder na vossa ovelha a vossa gloria”. Embora o elemento religioso
ainda se faca presente, este ndo € mais objeto de adoracdo aos moldes dos poemas de Anchieta:
“Em Deus, meu criador, /esta todo meu bem/e esperanca, / meu gosto e meu amor e bem-
aventuranga. /Quem serve a tal Senhor/ndo faz mudan¢a”. (ANCHIETA, 1999, p. 137).

O confronto teocéntrico/antropocéntrico faz o poeta barroco, ao colocar-se como “ovelha
desgarrada”, julgar ser responsabilidade do Criador reencontra-lo, caso contrario o proprio
Deus sofrera as consequéncias, pois perdera, no poeta, toda a gléria. Também Vieira (1655,
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online), jesuita defensor fervoroso da causa indigena, em seu Sermao do Bom Ladr&o ironiza o
poder da classe dominante ao dizer que “0 roubar pouco é culpa, o roubar muito é grandeza:
0 roubar com pouco poder faz os piratas, o roubar com muito, os Alexandres”. Observa-Se,
desse modo, embora sacerdote da igreja catolica, um homem disposto ao enfrentamento do
poder constituido. E, apesar de escrito no século XVII, esse discurso reflete o contexto
brasileiro atual, incapaz de tratar a todos como iguais.

Contudo, ainda que se perceba uma mudanca tematica, decorrente da nova configuragédo
cultural, o rebuscamento artistico do Barroco, o0 jogo de palavras e de ideias e a exploracao
excessiva de metaforas, antiteses e paradoxos deixam o texto praticamente incessivel & maior
parte dos colonos, os quais, analfabetos e alheios a técnica empregada pelos escritores,
permanecem indiferentes a leitura. Nas palavras de Abaurre; Abaurre; Pontara (2010, p. 162)
“a poesia barroca € escrita por poetas para poetas”, pois, “quanto mais elaborado o texto, maior
a distin¢do conferida ao leitor capaz de compreendé-lo”.

Assim, se por um lado a literatura jesuitica é instrumento pedagdgico usado para
conversdo dos gentios e colonos a fé catolica, a poesia e a prosa barroca, mesmo questionando
a filosofia vigente até entdo, ndo se fazem presentes na vida cotidiana do cidaddo. A
complexidade da linguagem, somada ao alto indice de analfabetismo, ndo permite a populacéo
alcancar o elevado nivel de abstracdo dos textos. A literatura mantém-se, logo, inalcancével
para o grande publico.

Fortemente influenciada pela tensdo entre a Reforma Protestante e a Contrarreforma, a
estética barroca vé surgir na segunda metade do século XVII1 um impulso filosofico orientado
a racionalidade. O homem nascido nesse contexto € um individuo cuja consciéncia torna-se
parametro para explicar o mundo. Pensadores como Descartes e Voltaire, assim como o
matematico Isaac Newton, assumem um posicionamento racional por meio do qual o
“obscurantismo” dos séculos XVI e XVII cede lugar ao [luminismo.

Essa visdo mais racional do mundo, no entanto, ndo representa alivio ao espirito
humano, pois com o avanco cientifico e o frenesi proporcionado pela vida urbana, a experiéncia
idilica do campo se perde. Liberto da tradicdo religiosa medieval, cujo destino esta a mercé dos
desejos divinos, 0 homem torna-se responsavel por suas escolhas. Sob essa perspectiva
historico-cultural, e influenciados pelas ideias de Rousseau, segundo o qual a cidade moderna
corrompe 0 homem, os poetas voltam-se a vida simples do campo ndo sO na tentativa de
solucionar os problemas do cotidiano, mas, principalmente, buscando fugir deles. De acordo

com Antonio Candido,
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A poesia pastoral, como tema, talvez esteja vinculada ao desenvolvimento da cultura
urbana, que, opondo as linhas artificiais da cidade a paisagem natural, transforma o
campo num bem perdido, que encarna facilmente os sentimentos de frustragdo. Os
desajustamentos da convivéncia social se explicam pela perda da vida anterior, e 0
campo surge como cenario de uma perdida euforia. A sua evocagdo equilibra idealmente
a angustia de viver, associada a vida presente, dando acesso aos mitos retrospectivos da
idade de ouro. Em pleno prestigio da existéncia citadina os homens sonham com ele a
maneira de uma felicidade passada, forjando a convencao da naturalidade como forma
ideal de relacdo humana. (CANDIDO, 2000, p. 58).

Uma literatura com temaética e linguagem menos complexas - porque livre do
rebuscamento barroco - e o surgimento de uma pequena burguesia leitora, fruto da impressao
em maior quantidade de algumas obras, permitem uma circulagdo um pouco maior, embora de
modo restrito, da producdo artistica. Contudo, isso ainda ndo é suficiente para disseminar, em
um pais constituido por uma populacdo analfabeta, o texto literario. Vale recordar as reformas
educacionais do periodo as quais buscam a melhoria do ensino secundario e superior, niveis de
escolaridade negados a populagdo mais pobre e para quem permanecem as escolas de ler e
escrever, insuficientes para a instrumentalizacdo da massa a leitura literaria, muito mais
complexa se comparada a leitura das primeiras letras.

Desse modo, a literatura do arcadismo, embora adote a simplicidade pastoril como tema,
permanece como privilégio para alguns poucos leitores, geralmente a elite. Negros, pobres e
indios seguem analfabetos. No campo politico, intelectuais como Claudio Manuel da Costa e
Tomas Antbnio Gonzaga, embora tenham integrado o movimento dos Inconfidentes,
revoltando-se contra a exploracao da coldnia e contra os altos impostos exigidos pela metropole,

assim o fizeram mais em defesa dos préprios interesses em detrimento aos da populacéo.

A analise a que a historiografia mais recente tem submetido o contetdo ideolégico da
Inconfidéncia é, nesse ponto, inequivoca: zelosos de manter o fundamento juridico da
propriedade [...] os dissidentes de Vila Rica apenas se propunham evitar a sangria que
nas finangcas mineiras, jA em crise, operaria a cobranga de impostos sobre o ouro (a
derrama). Na medida em que impedir a execucdo desta importava em alterar o estatuto
politico, os Inconfidentes eram “revolucionarios”, ou, do ponto de vista colonial,
“sediciosos”. Claudio Manuel da Costa, por exemplo, falava em “interesses da
Capitania”, lesados pela administragdo lusa; para Alvarenga Peixoto, senhor de lavras
no sul de Minas, os europeus estavam “chupando toda a substancia da Colonia”; as
“pessoas grandes” ou “alentadas” viam com apreensdo a derrama, sentindo-Se COmo 0
Coronel José Ayres, “poderoso com o senhorio que tem em mais de quarenta e tantas
sesmarias,... acérrimo inimigo dos filhos de Portugal”. Em Tomas Antonio Gonzaga,
colhe-se boa messe de profissdes de fé proprietista, como o famoso “é bom ser dono”
da Lira I...; do proprio Tiradentes sabe-se que ndo pretendia abolir a escravatura caso
vingasse o0 levante, opinido partilhada pelos outros inconfidentes [...] (BOSI, 2006, p.
62).

No entanto, 0 movimento mineiro, embora sufocado, desperta um espirito nacional

comprometido com a ideologia do final do século XVII1I e inicio do X1X, cujos ideais imprimem
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um desejo de renovacdo politica. Alimentados pela crescente vida urbana e pelo
desenvolvimento das ciéncias e do pensamento filosofico, a elite brasileira, em prol dos
préprios interesses, abraca o ideario republicano na tentativa de tornar o pais independente de
Portugal. Mas essa efervescéncia toda néo se reflete na instrucdo da populagéo, a qual continua
analfabeta na sua maior parte. Além disso, nas palavras de Alfredo Bosi (2006), nas primeiras
décadas do século X1X ndo se produzem grandes obras artisticas.

Nos primeiros decénios do século X1X as formulas arcadicas servem de meio, cada vez
menos adequado, para transmitir os desejos de autonomia que a inteligéncia brasileira
ja manifestava em diversos pontos da Col6nia.

Seria curioso investigar o porqué de tanta ma poesia durante esse periodo rico de
mudancas econdmicas e politicas na sociedade brasileira. A rigor, entre a Glaura de
Silva Alvarenga e os Primeiros Cantos (1846) de Gongalves Dias ndo veio a luz
nenhuma obra que merecesse plenamente o titulo de poética. E mesmo que a data final
fosse recuada para 1836, ano da publicacdo de Suspiros Poéticos e Saudades de
Gongalves de Magalhdes, marco da literatura romantica, ainda assim teriamos trés
décadas e meia e certamente duas gera¢des de curtissimo félego lirico. (BOSI, 20086, p.
85).

A explicacdo encontra-se, talvez, no proprio contexto historico europeu. Dominada por
forcas napolednicas, a Europa assiste a recusa de Portugal em aderir ao blogueio continental
imposto pela Franca, ocasionando o deslocamento da familia real para o Brasil. O acesso da
coldnia brasileira a cultura europeia, a Unica valorizada em solo tupiniquim, é, em certo sentido,
reduzida; as culturas negras e indigenas sdo excluidas das academias.™

Sabemos que parte da nossa elite cultural é formada em Portugal, pais em que 0s
intelectuais brasileiros entram em contado com os ideais europeus. No entanto, de acordo com
os estudos do professor Fernando Taveira da Fonseca (1995), de 1776 a 1795 aproximadamente
347 brasileiros védo estudar em Coimbra, nimero reduzido a 197 no periodo de 1796 a 1815 —

0s vintes anos subsequentes. De 1806 a 1810, sob o0 dominio napolednico, apenas 20 brasileiros

13 Embora Bosi (2006, p. 85) seja categdrico a respeito do “curtissimo folego lirico” desse periodo, devemos nos
lembrar da existéncia de outras manifesta¢es culturais, principalmente indigenas e africanas, presentes na
“sociedade” brasileira, mas ignoradas pela visdo eurocéntrica e branca da época. De acordo com Gilberto Freire
(2003, p. 199) “a formag&o brasileira foi beneficiada pelo melhor da cultura negra da Africa, absorvendo elementos
por assim dizer de elite”, mesmo assim menosprezada pelo colono, formado nos valores europeus, e pelo critico,
o0 qual foca a cultura branca europeizada. Nesse sentido, ndo devemos nos esquecer o fato de certos escravos,
embora ndo instruidos em solo brasileiro, saberem ler e escrever. “O relatdrio do chefe de policia da provincia da
Bahia, por ocasido da revolta [dos Malés], o Dr. Francisco Gongalvez Martins, salienta o fato de quase todos 0s
revoltosos saberem ler e escrever em caracteres desconhecidos. Caracteres que “se assemelham ao arabe",
acrescenta o bacharel, pasmado, naturalmente, de tanto manuscrito redigido por escravo. "N&o se pode negar que
havia um fim politico nesses levantes; pois ndo cometiam roubos nem matavam seus senhores ocultamente." E
gue nas senzalas da Bahia de 1835 havia talvez maior nimero de gente sabendo ler e escrever do que no alto das
casas-grandes. Mal saira a nagdo, vencidos apenas dez anos de vida independente, do estado de ignorancia pro-
funda em que a conservara a Coroa no século XVIII e principios do XIX, quando "os mais simples conhecimentos
elementares eram tdo pouco espalhados que, néo raro, ricos fazendeiros do interior encarregavam seus amigos do
litoral de Ihes arranjar um genro que em vez de quaisquer outros dotes apenas soubesse ler e escrever”. (FREIRE,
2003, p. 199).
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matriculam-se na Universidade de Coimbra. A partir da queda de Napoledo, em 1815, o fluxo
de brasileiros ao continente europeu aumenta significativamente. Entre os anos de 1816 e 1825,
cerca de 265 estudantes brasileiros matriculam-se na Universidade portuguesa. Os nimeros
revelam uma gradativa diminui¢éo no indice de viagens ao pais europeu. Além disso, Portugal
fica sobre o controle, de 1777 a 1792, de D. Maria, a qual restaura o poder da igreja catolica,
contraria aos ideais iluministas.

A instalacdo do curso superior no Brasil, proporcionada pela vinda da familia real
portuguesa e a dificuldade em ir a Europa napolednica forcam a elite a estudar em solo brasileiro
e em universidades recém-criadas, por isso mesmo sem tradicdo em educagao superior; 0 ensino
na coldnia, até entdo, limita-se ao nivel primario e secundario. Com um sistema educacional
desestruturado, auséncia de ideias “novas” vindas, sobretudo, da Europa e com o silenciamento
da cultura local parece mesmo impossivel surgir “grandes obras de grandes escritores”.

Ademais,

a populacdo era analfabeta, pobre e carente de tudo. Na cidade de S&o Paulo de 1818,
ja no governo de D. Jodo VI, apenas 2,5% dos homens livres em idade escolar eram
alfabetizados” A satde era absurdamente precaria. “Mesmo nos centros mais
importantes da costa era impossivel encontrar um médico que tivesse feito um curso
regular”, conta Oliveira Lima, baseando-se nos relatos do comerciante inglés John
Luccock, que a partir de 1808 viveu dez anos no Rio de Janeiro. “As operagdes mais
faceis costumavam ser praticadas pelos barbeiros sangradores e para as mais dificeis
recorria-se a individuos mais presungosos, porém no geral igualmente ignorantes de
anatomia e patologia. (GOMES, 2007, p. 95).

No entanto, o afastamento politico de Portugal, decorrente da independéncia em 1822,
exige do Brasil a produgéo de uma cultura mais coerente com os ideais nacionalistas do, agora,
império brasileiro. Apds um periodo de escassa producdo literaria, como afirma Alfredo Bosi
(2006), os intelectuais brasileiros, embora influenciados novamente pela Europa, ddo um novo
impulso a “nossa” cultura, procurando, por meio da natureza, valorizar ndo s6 a paisagem
nacional, como também o indio brasileiro. “Livre” dos males provocados pela sociedade
urbana, o indio é visto como um representante da nossa nacionalidade. Autores como Gongalves
de Magalhdes, José de Alencar, Gongalves Dias, entre outros, exploram a temética, alocando
nosso indio em uma natureza paradisiaca, romantica e alegérica, a qual se contrapde a natureza
contemplativa dos arcades. Essa realidade contribui, desse modo, para a construgdo de uma
identidade nacional forjada em valores europeus.

Mesmo tendo o Brasil como temaética, Gongalves de Magalh&es, por exemplo, a explora
fora do pais. Suspiros Poéticos e Saudades (1836), marco do romantismo brasileiro, € publicado

pela primeira vez em Paris, logo, fortemente influenciado pela cultura europeia. Essa influéncia
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deve-se ao fato, de acordo com um jornal da época — Jornal dos debates politicos e literarios —
de a mocidade brasileira ser “for¢ada a ir mendigar nos paizes estrangeiros os elementos de
algumas sciencias, que por mal ensinadas entre nos equivalem a uma quasi ausencia de
principiost*”.

Nesse esquema, ressalta-se o carater seletivo da instrucdo publica brasileira.

Indubtavel &, que ha um genero de instrucgdo, a qual todos devem possuir, e que ha
outra, que s6 compete & certos individuos. Os que sdo destinados ao trabalho do campo,
ou a manipulagdo das Officinas ndo carecem ser instruidos no mesmo grao como os que
se destindo ao governo do Estado, ou & arte Militar, Mas até um certo ponto,
consideravel gréo de ilustracdo pode estender-se a todas as classes; e a classe media da
sociedade merece mais cultura do que aquella, que se ha julgado necessaria nas mais
ilustradas na¢des da Europa.” [...]

Um plano pois de geral instrucgdo, que abranja a todas as classes da sociedade — outro
restricto & classe media — e outro peculiar tdo somente & aquella classe, que se dedica as
profissdes scientificas [...]

Demais disto, as classes trabalhadoras, que devem gastar anos na aprendizagem das
artes uteis, ndo podem consumir tdo longo tempo na aquisicdo dos avoltados graos de
intellingencia, como ao que Bertham introduz na sua chrestomatica: é por tanto
necessario circunscrever a sua cultura tdo somente a ler, escrever, contar, ao catecismo
da religido, e & uma cartilha universal, onde se compreenda uma collec¢do de verdades
populares relativas a moral, a analyse da Constituicdo do Estado, a histéria natural;
COMo uma exposicao sucinta, e clara de certos fendmenos da natureza relativos a luz,
ao calor, ao ar, a agoa, a0s meteoros.

Tudo isto porém deve ser feito n’um luminoso ¢ breve compasso de linguagem para que
se faca compreender, e nem leve muito tempo a estudar. Desta primeira escola popular
comum a todos os individuos de uma Sociedade, deve-se passar a uma segunda escola,
que se pode chamar escola media. Essa escola é para a classe media da Sociedade, isto
é, para a que deve dar alunos a todas as artes uteis, e a0 Commercio. [...].

De volta ao Brasil, Goncgalves de Magalhédes e Gongalves Dias, escritores proximos ao
imperador, sdo nomeados professores do Colégio Dom Pedro I, escola destinada a elite, onde
ndo estudavam os herois por eles idealizados. E embora cantassem o indio brasileiro, o faziam
no mais puro portugués europeu, linguagem muito distante da ensinada na escola elementar.
“Tupd, 6 Deus grande! cobriste o teu rosto/Com denso velamen de penas gentis;/E jazem teus
filhos clamando vinganga/Dos bens que Ihes deste da perda infeliz!” (DIAS, 1969, p. 9). Para
Bosi (2006, p. 104) esse grupo de intelectuais “afirmou-se gracas ao interesse de D. Pedro Il de
consolidar a cultura nacional 1%de que ele se desejava o mecenas”. Na prosa, 0 romance urbano

ocupa-se, aos moldes da poesia, da construcdo da identidade “nacional”.

14 Jornal dos Debates Politicos e Literarios, 9. ed. 1837, p. 34. Texto original. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=702439&PagFis=33&Pesq=instru%C3%A7%C3%A30.
15 Jornal dos Debates Politicos e Literarios, 9. ed. 1837, p. 34. Texto original. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=702439&PagFis=164&Pesq=instruc%C3%A7%C3%A30
16 Destaque nosso.


http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=702439&PagFis=33&Pesq=instru%C3%A7%C3%A3o
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=702439&PagFis=164&Pesq=instruc%C3%A7%C3%A3o
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Contudo, de acordo com a primeira operagao censitaria em territorio brasileiro, realizada
em 1872, aproximadamente 25% dos homens e apenas 12% das mulheres livres sabem ler e
escrever. Como o pais possui um pouco mais de oito milhGes de habitantes livres, somente um
milhdo e quinhentos mil brasileiros livres sdo alfabetizados; 958 escravos e 445 escravas sabem
ler e escrever, ou seja, 0,089% da populacdo negra. E embora cantada em versos, ndo existem
dados referentes a populagdo indigena. Dessa forma, a maioria da populagdo ndo tem acesso
aos idedarios romanticos, de cunho europeu, a ndo ser quando alguém, em voz alta, 16 em uma

roda de leitura.

Essa prenda que a educagdo deu-me para toma-la pouco depois, valeu-me em casa o
honroso cargo de ledor, com que me eu desvanecia, como nunca me sucedeu ao depois
no magistério ou no parlamento.

Era eu quem lia para minha boa méde ndo somente as cartas e 0s jornais, Como 0s
volumes de uma diminuta livraria romantica formada ao gosto do tempo.

[]

Minha mé&e e minha tia se ocupavam com trabalhos de costuras, e as amigas para ndo
ficarem ociosas as ajudavam. Dados 0s primeiros momentos a conversacao, passava-
se & leitura e era eu chamado ao lugar de honra.

Muitas vezes, confesso, essa honra me arrancava bem a contragosto de um sono
comecado ou de um folguedo querido; ja naquela idade a reputacdo é um fardo e bem
pesado.

Lia-se até a hora do ché, e tdpicos havia tdo interessantes que eu era obrigado a
repeticdo. Compensavam esse excesso, as pausas para dar lugar as expansdes do
auditorio, o qual desfazia-se em recriminagfes contra algum mau personagem, ou
acompanhava de seus votos e simpatias o herdi perseguido.

[]

Uma coisa vaga e indecisa, que devia parecer-se com o primeiro broto d’O Guarani
ou de Iracema, flutuava-me na fantasia. Devorando as paginas dos alfarrabios de
noticias coloniais, buscava com sofreguiddo um tema para 0 meu romance; ou pe¢o
menos um protagonista, uma cena e uma época.

(ALENCAR, 1893, p. 17-18).

Embora as mulheres burguesas do século XIX tornam-se leitoras, os nimeros nos
mostram que poucas, de fato, leem e a busca por um passado heroico, por uma “cena ¢ uma
época” deixam de lado as mazelas de um presente excludente, escravocrata, desigual e elitista.
Ocupando-se de um nacionalismo idealizado, o0s escritores desse periodo constroem uma
identidade para o império brasileiro forjada em uma realidade distante da realidade e
necessidades da populacdo mais pobre. A arte romantica da primeira geragdo esquiva-se de
responsabilidade social, idealizando um indio que se quer participa do censo populacional do
de 1872.

A partir da década de 1850, estando o império ja consolidado, os escritores brasileiros,
influenciados, entre outros, por Lord Byron (1788-1824), poeta britanico dos ‘“‘exceSS0S
aristocraticos”, voltam-se, também, a um individualismo profundo. Desajustados a sociedade,

0S poemas apresentam temas ligados a morte, a tristeza e a melancolia.
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Esse contexto historico reproduz, em certo sentido, a preocupagéo dos poetas brasileiros
com a propria individualidade. As circunstancias historicas da Inglaterra de Lord Byron o
obrigam ao escapismo literario para libertar-se da realidade industrial e capitalista na qual vivia,
almejando a liberdade de modo incondicional e engajando-se em varios movimentos
revolucionarios. No Brasil, entretanto, essa fuga se adéqua a nossa realidade. O spleen’’ de
Lord Byron, nascido do forte desajuste & sociedade moderna, ndo representa no Brasil um
sentimento de inadequacdo social. O elevado indice de analfabetismo, 0 escravismo e a
exploracdo da mao de obra ndo sdo tematizados por nossos poetas, militantes em defesa
propria’é.
Assim, Byron escreve:
O mundo eu ndo o amei, nem ele a mim;/Nao bajulei seu ar vicioso, nem dobrei/Aos
seus idolatras o joelho do sim. /Meu rosto ndo abriu risos ao rei/Nem repetiu ecos; a
turba, eu sei, /Ndo me inclui entre os seus. Vivi ao lado/Deles, porém sem ser da sua

grei;/E a mortalha da sua mente atado/Estaria se ndo me houvesse precatado. (BYRON,
2009. p.20-21).

Alvares de Azevedo, por outro lado, assim o fazia:

Adeus, meus sonhos, eu pranteio e morro! /N&o levo da existéncia uma saudade! /E
tanta vida que meu peito enchia/Morreu na minha triste mocidade! /Misérrimo! Votei
meus pobres dias/A sina doida de um amor sem fruto, /E minh’alma na treva agora
dorme/Como um olhar que a morte envolve em luto [...]. (AZEVEDO, 1996, p. 152)

Como se V&, embora os dois poetas pertencam ao romantismo, no spleen de Byron o
poeta busca afirmar-se livre frente a um mundo opressor para o qual se recusa a dobrar 0s
joelhos do sim; a inadequacao ao mundo é reflexo da ndo aceitacdo desse universo contaminado
contra o qual tem de se armar. Azevedo, longe de ocupar-se dessas tematicas, esta preso a um
sentimentalismo pessoal por meio do qual manifesta uma dor interior nascida de um amor sem
fruto. O mecanismo adotado por Azevedo é uma sintese de dor e passividade; em Byron, a
angustia € uma mescla de dor e agressividade, desencadeada por pontiagudas experiéncias de
mundo.

A partir de 1870, superada a fase melancolica da segunda geracdo romantica, 0s
escritores adotam uma postura mais critica em relacdo ao mundo, ocupando-se de tematicas de

ordem politico-social. As campanhas republicana e abolicionista se fortalecem e se tornam

17 Estado de profunda tristeza e melancolia.

18 A influéncia tardia de Lord Byron (1788-1824) sobre os romanticos brasileiros deve-se ao fato de nosso
romantismo ter como marco inicial o ano de 1836, com a publicacdo do livro de poema Suspiros Poéticos e
Saudades, de Gongalves de Magalhdes. Na Inglaterra, 0 romantismo circunscreve-se entre 1785 e 1830, ou seja,
guando nosso romantismo teve inicio o inglés ja havia, cronologicamente, terminado.
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temas para as obras literérias. Denunciando as condi¢es inumanas da vida dos escravos, poetas,
entre eles, Castro Alves, eternizam em seus poemas as doencas sociais de sua época, ainda que
por meio de uma linguagem europeia. Inclinados ao ideério de liberdade, transpfem para a
literatura as mazelas impostas pela organizacédo da sociedade em classes; pela primeira vez, a
arte literaria torna-se consciente do seu poder revolucionério. Nesse contexto, o crescimento
urbano impde outras necessidades: criam-se mercados, 0s quais ddo origem a outros
imperativos sociais, sendo, um deles, a ampliacéo da instrucédo publica; ainda pouco expressiva.

Castro Alves compreende a importancia da educacdo para uma nagdo que deseja ser

livre; mas em um pais constituido por analfabetos, assim escreve:

“Filhos do sec’lo das luzes! /Filhos da Grande nacdo! /Quando ante Deus vos
mostrardes, /Tereis um livro na méo: /O livro — esse audaz guerreiro /Que conquista o
mundo inteiro[...] Oh Bendito o que semeia/Livros... livros & méo cheia.../E manda o
povo pensar!” (ALVES, 1997, p. 17-18).

Como se observa, o clamor do poeta é feito em uma linguagem erudita, um problema
para uma populacdo que mal sabe ler. Desse modo, o poder revolucionario dos livros fica
reduzido a uma pequena parcela leitora: uma elite conservadora pouca interessada em abrir méo
dos privilégios. Nesse periodo, a populacdo tem acesso s6 a um ensino primario de carater final,
portanto, as luzes do “sec’lo” ndo iluminam a todos os filhos.

Essa ultima fase do romantismo ja pré-anuncia os ideais antirroméanticos dos escritores
dos anos de 1880. Motivados pelas descobertas cientificas, pela percepcdo do forte
desequilibrio social e pela hipocrisia da sociedade, 0s autores ndo encontram na natureza idilica,
no amor e na mulher idealizada o temario poético. H4 uma tendéncia a objetividade de cujo
horizonte o novo paradigma social é observado. “Em lugar de tratar dos dramas individuais”,
esses novos escritores focalizam “a sociedade e os comportamentos coletivos” (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 179).

Para Bosi (2006, p. 177), “ha um esforgo, por parte do escritor antirroméantico, de
acercar-se impessoalmente dos objetos, das pessoas. E uma sede de objetividade que responde
aos métodos cientificos cada vez mais exatos nas ultimas décadas do século”. Autores, como
Machado de Assis e Aluisio de Azevedo, registram, entdo, 0s costumes burgueses, 0s quais,
encobertos pela falsa moral, séo desvelados por meio de engenhosas narrativas. Os personagens
sd0 arrogantes e prepotentes, como € o caso de Bras Cubas, personagem machadiano; o
ambiente é insalubre em O Cortico; a traicdo, a mentira, a corrupgdo sao temas constantes

desses romances.
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Afora todo esse desmascaramento social, Machado de Assis também ndo é alheio aos
problemas da instrugdo publica. Em Memdrias Postumas de Bras Cubas, no capitulo intitulado

O menino é o pai do homem, o personagem assim se refere a instrucdo que recebia do pai:

[...]. Da colaboracéo dessas duas criaturas nasceu minha educacao, que, se tinha alguma
coisa boa, era em geral viciosa, incompleta, e, em partes negativa. Meu tio cénego fazia
as vezes alguns reparos ao irmao; dizia-lhe que ele me dava mais liberdade do que
ensino, e mais afeicdo do que emenda; mas meu pai respondia que aplicava ha minha
educacdo um sistema inteiramente superior ao sistema usado; e por este modo, sem
confundir o irméo, iludia-se a si préprio.. (ASSIS,1995, p.33).

Em Conto de escola, Machado descreve o ambiente hostil em que os alunos viviam.

— Entdo o senhor recebe dinheiro para ensinar as licdes aos outros? disse-me o
Policarpo. [...] E entéo disse-nos uma porgao de coisas duras, que tanto o filho como eu
acabavamos de praticar uma acdo feia, indigna, baixa, uma vilania, e para emenda e
exemplo iamos ser castigados. Aqui pegou da palmatdria. [...] Nao ha perddo! Dé ca a
méo! dé ca! vamos! sem-vergonha! dé ca a mao! [...] Estendi-lhe a médo direita, depois
a esquerda, e fui recebendo os bolos uns por cima dos outros, até completar doze, que
me deixaram as palmas vermelhas e inchadas. Chegou a vez do filho, e foi a mesma
coisa; ndo lhe poupou nada, dois, quatro, oito, doze bolos. Acabou, pregounos outro
sermdo. Chamou-nos sem-vergonhas, desaforados, e jurou que se repetissemos o
negocio, apanhariamos tal castigo que nos havia de lembrar para todo o sempre. E
exclamava: PorcalhGes! tratantes! faltos de brio! [...] Eu, por mim, tinha a cara no chéo.
N&o ousava fitar ninguém, sentia todos os olhos em nos. Recolhi-me ao banco,
solucando, fustigado pelos impropérios do mestre. Na sala arquejava o terror; posso
dizer que naquele dia ninguém faria igual negdcio. (ASSIS, 1994. p. 63).

De acordo com Gimenes e Rezende,

Corrupcdo e delacdo também formam o aprendizado adquirido por Pilar naquele
memoravel dia na escola em ‘Conto de escola’; a iniciacdo da crianga no mundo do
adulto, o poder das rela¢des sociais para moldar, ou melhor, “dar forma ao espirito do
cidaddo”. Palavras do mestre Pitada no conto “O programa”. Moldar a crianga para se
obter o homem, principio de formac&o aristotélico, cuja preocupacéo é a preparagéo do
individuo para a vida em sociedade, para a obediéncia de normas e regras e a
manutencdo de uma pirdmide social predeterminada. Esse principio é propagado pelas
escolas e pelos mestres dos trés contos de Machado de Assis, em uma correspondéncia
com as praticas promovidas pelas escolas da época. [...]

A educacg8o proporcionada pela escola ndo questionava a estrutura de exclusdo das
classes populares, mas servia a ela e a disseminava. (GIMENES; REZENDE, 2016, p.
113).

Essa nova literatura, preocupada em expor as feridas sociais camufladas pelos
romanticos, adensa as discussdes sobre a educacdo oferecida as camadas populares. Se no
ambito politico Rui Barbosa apresenta, em 1882, dois pareceres a respeito do fracasso no
sistema educacional brasileiro, por meio dos quais evidencia sua indignacdo com o modelo de
instrucdo do pais, no literario, Machado de Assis, a mesma época, expde, de forma critica, sua

Vvisdo a respeito da instrucdo publica. A literatura assume um posicionamento em relacéo a sua
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responsabilidade social, cujo carater denunciatério impregna-se de uma ideologia avessa aos
preceitos romanticos. Contudo, os pareceres de Rui Barbosa ndo sdo levados a efeito, o pais
estd mais preocupado com questdes de ordem politica e a populacdo segue presa a educagédo
priméaria de méa qualidade. Dessa forma, “os livros nascem e morrem nas livrarias”, pois “ha um
circulo limitado de leitores”. (ASSIS, 1866, p.2).

Esse movimento mais realista, o qual, para fins didaticos, nasce a partir de 1881, cede
lugar, em 1893, a outros idearios. Tendo chegado ao fim o império e a escraviddo, os escritores
brasileiros ndo encontram mais nas antigas bandeiras a tematica para suas obras. Abandonam,
embora o pais estivesse em meio a incertezas politicas, econdmicas e sociais, 0 engajamento
assumido pela literatura dos anos anteriores para, por meio de ideias abstratas, sugerir imagens
simbolicas de carater mais metafisico. Para Alfredo Bosi (2006, p. 285), essa nova expressao
literaria influencia poetas parnasianos, os quais, mesmo atuando em campanhas republicanas e
abolicionistas, inserem-se “cada vez menos na teia da vida social”, fazendo “do exercicio da
arte a sua Unica misso e, no limite, um sacerdocio”.

Se a literatura de Castro Alves denuncia os horrores da escravidao e a de Machado de
Assis a pouca instrucdo da populacdo, os simbolistas, alheios aos problemas do pais, ignoram
o0s recém libertos, os quais, embora livres, vivem sob 0 manto da marginalizagdo. Se Machado
de Assis ironiza os costumes burgueses, Cruz e Souza, apesar de na juventude combater a
escravidao, tende a “transfigurar a condigdo humana, dando-lhe horizontes transcendentais”.

(BOSI, 2006, p. 286).

O movimento (simbolista), enquanto atitude de espirito, passava ao largo dos maiores
problemas da vida nacional, ao passo que a literatura realista-parnasiana acompanhou
fielmente os modos de pensar, primeiros progressistas, depois académicos, das geracdes
que fizeram e viveram a Primeira Republica. (BOSI, 2006, p. 286).

Desse modo, o Simbolismo representa um periodo literario de pouco engajamento
social, ocupando-se mais da arte pela arte. Por outro lado, os escritores posteriores a esse
movimento, os pré-modernistas, elegem os contrastes do Brasil republicano como tema para
suas obras. A urbanizagédo acelerada de cidades como S&o Paulo, Rio de Janeiro, Manaus e
Belém, a marginalizagcdo dos escravos recém-libertos, a vinda de imigrantes europeus, 0s
conflitos do Nordeste e 0 aumento da classe operéria, assim como das desigualdades sociais,
sdo marcas do pais. Os escritores, atentos a essa realidade, enxergam um Brasil multifacetado
e transpdem esses contrastes para suas obras. Frente ao novo e plural contexto, ndo ha mais

espaco na literatura para ideais simbolicos e metafisicos. “Era o momento de buscar um
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conhecimento mais real e profundo das condic¢des de vida que podiam ser observadas em um
pais tdo grande” como o Brasil. (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2010, p. 7).

A literatura volta-se para as tensfes da vida republicana. Euclides da Cunha, Lima
Barreto, Graca Aranha, Monteiro Lobato e Augusto dos Anjos tematizam conflitos e tensdes
da vida nacional, esta mais proxima das condicOes reais de vida da populacéo brasileira. A
linguagem, acompanhando esse processo de ajuste aos aspectos da vida social, adéqua-se,
tornando-se mais direta e objetiva; € a linguagem de Os Sertdes, jornalistica; abrasileirada de
Lima Barreto; forte e chocante de Augusto dos Anjos. Uma linguagem mais préxima dos
personagens por eles criados; mais proximo de um publico leitor pouco afeito aos cléssicos
herdis do século XIX e dos modelos europeus, por isso mesmo, esses escritores popularizam-
se. Para Abaurre; Abaurre; Pontara, (2010, p. 9) a resposta dos leitores brasileiros a essa
literatura, agil e contemporanea, é imediata.

Apesar disso, mesmo considerando o novo perfil leitor e literario, poucos brasileiros
ainda sabem ler e escrever. O Anuario Estatistico do Brasil de 1936, pagina 43, mostra que, em
1900, da populacgéo geral apenas 25% leem e escrevem, permanecendo esse indice até 1920. E,
embora a primeira edicdo de Os Sertbes tenha esgotado em duas semanas, a tiragem foi de
apenas 1.200 exemplares (BRANDAO, 2002, p. 8), isto &, um livro para cada 14.500 habitantes,
aproximadamente, ou um para cada 3.800 leitores.

Por essa época, o indice de analfabetismo é de 75% e ainda assim as politicas publicas
para a educacdo priorizam, como dito, 0s ensinos secundario e superior, vinculando-os. O
objetivo é proporcionar uma cultura intelectual que permita acesso ao nivel de instrucdo de
interesse da elite. Mesmo com todas as rupturas e transformacdes pelas quais a sociedade
brasileira do inicio do século XX passa, a educacéo é privilégio de poucos; os livros publicados
sdo lidos por uma minoria intelectual.

Nesse cenario, temos as primeiras orientacdes a respeito de como os alunos devem ser
instruidos nos estudos literarios. Embora os escritores do pré-modernismo ousem questionar as
posturas convencionais, por meio de um olhar inovador sobre 0 mundo, o decreto 3.914 de 26
de janeiro de 1901, em seu artigo 9°, determina que o estudo da literatura deve ser “procedido
de nocdes de historia literaria, particularmente das literaturas que mais diretamente influiram
na formacéao e desenvolvimento da literatura da lingua portuguesa”. A proposta ¢ um desenho
historiografico, por meio do qual os alunos estudam ndo o texto, mas a origem da nossa
literatura, procedimento, como se vera, ainda presente em nossas escolas. Enquanto os

escritores buscam desconstruir a realidade romantica e simbélica, revelando outras verdades, a
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politica de instrugdo publica ordena aos alunos o estudo da historiografia literaria e suas
principiais influéncias, procedimento o qual ameniza o poder de transgresséo do texto literario.

A partir da segunda década do século XX, marcados pela ruptura com a velha tradicéo
colonial e imperial e pelo contato com novas experiéncias estéticas, trazidas, sobretudo, da
Europa e América do Norte, nossos jovens intelectuais, nutridos por movimentos vanguardistas,
adensam as inquietudes desse periodo. Contudo, as inovacdes artisticas figuram mais no campo
formal. Em 1922, em Séo Paulo, um grupo formado por escritores, pintores e musicos assume
0 compromisso com uma nova forma de expresséo artistica; sua proposta € a criacdo de uma
arte nacional por meio da qual se mesclam, de modo antropofagico, as correntes das vanguardas
europeias, cujo escopo é a destruicdo dos valores estéticos do passado.

Entretanto, essas novas orientacdes artisticas no Brasil nascem, de acordo com Bosi
(2006, p. 355), de um grupo com “condi¢des especiais” de ir para a Europa, participar de
concertos e exposigoes de arte. Para o estudioso, “a Semana de Arte Moderna foi o ponto de
encontro desse grupo”. Segundo Coutinho (2004, p. 21), a Semana “foi patrocinada pelo escol
financeiro ¢ mundano da sociedade paulistana”. Assim, embora a nova arte se ocupe de novos
ideais e do “lirismo dificil e pungente dos bébados” (BANDEIRA, 1974), esta longe da camada
popular. Para Abaurre; Abaurre; Pontara (2010, p. 75), a literatura da segunda década do século
XX ndo conta de imediato com o apoio do publico leitor, pois, de acordo com as pesquisadoras,
este ndo a entende. Convém lembrar que, em 1920, dois anos antes da Semana de 22, apenas
25% da populacdo adulta sabe ler e escrever e, embora muitas criticas sejam feitas, na pratica
nenhuma politica publica consegue atenuar o problema do alto indice de analfabetismo. Essa
primeira geragdo modernista, embora busque livrar-se da dependéncia cultural e formal de
influéncia europeia, € um movimento estritamente artistico, formado, como vimos, por
intelectuais e por novos mecenas paulistas, ansiosos por renovar a arte, mas sem grandes
ambicBes sociais.

“Estou farto do lirismo que para e vai averiguar no diciondrio o cunho vernaculo de um
vocabulo/Abaixo os puristas”. (BANDEIRA, 1974). O discurso do poeta evidencia o objetivo
do grupo: tornar a linguagem mais proxima da realidade da lingua portuguesa “brasileira”. No
entanto, a proposta parece-nos, a principio, contraditoria: embora com um texto préximo a
linguagem popular, sem os lirismos indesejados, a maior parte da populacéo néo sabe ler, logo
a arte literaria, mesmo com linguagem menos rigorosa, permanece restrita.

O movimento modernista, caracterizado por “ataques constantes” as escolas literarias
anteriores, esquiva-se dos conflitos sociais dos anos de 1922. “Das escolas literarias anteriores,

poupam apenas a Simbolista, que chegam mesmo a considerar como inspiradora de muitas de
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suas atitudes e a admitir que estdo dando prosseguimento a estética que a informa”.
(COUTINHO, 2004, p. 13).

Se a estética Simbolista tangencia 0 movimento de 1922, ndo é de se estranhar o pouco
envolvimento em questdes de ordem social dos primeiros modernistas, visto que, assim,
também o faziam os simbolistas. Nesse sentido, pode-se observar um conflito entre os ideais
do movimento anterior ao Modernismo: enquanto os pré-modernistas voltam-se aos conflitos
do Brasil dos primeiros anos do século XX, os modernistas contentam-se “em ser 0s
perturbadores da ordem estética” (COUTINHO, 2004, p. 12).

No entanto, a essa primeira fase modernista, sobrepde-se um segundo momento. O
Brasil dos anos de 1930 sofre com a queda da Bolsa de Nova York. Em decorréncia, 0 prego
do café, principal produto de exportacdo, cai; a Revolucédo de 30 pde fim a Republica Velha e
acomoda Getulio Vargas no poder; em 32 é deflagrada outra revolucdo, conhecida como
Revolucdo Constitucionalista; em 1934 uma nova Constituicdo, promulgada, confirma o poder
de Vargas, o qual comeca a perseguir seus opositores; em 1937 outra Carta constitucional, agora
outorgada, amplia os poderes do executivo e 0 Congresso Nacional é fechado, dando origem ao
Estado Novo; em 1939 inicia-se uma guerra mundial na qual o Brasil participa em 1942. Nesse
contexto instavel, surge um grupo de intelectuais cuja consciéncia politica os leva a produzir
uma literatura perpassada por ideais de justica social. A forgca do capitalismo, enquanto sistema
econdmico e politico, intensifica as desigualdades das relagdes sociais, as quais sdo denunciadas
por autores profundamente conscientes de seu papel na sociedade. A sensibilidade poética
soma-se uma visao critica da sociedade e a literatura revela todo seu potencial perturbador.

A producéo literéaria do periodo tem, logo, uma forte dimens&o social, conectando-se,
em certo sentido, aos ideais transformistas dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932. Se no
campo literario os autores desempenham um importante papel ao denunciarem as agruras da
sociedade, na educacdo, os signatarios do Manifesto enxergam na instrucdo publica o Unico
caminho para uma sociedade mais justa.

Enquanto o poeta das sete faces canta um vasto mundo, o qual se abre a sua percepcao,
reconhecendo a necessidade de mudancas por meio de profundas transformagdes nas forcas que
regem a sociedade, sendo inutil, portanto, mudangas superficiais - mundo mundo vasto
mundo,/se eu me chamasse Raimundo/seria uma rima, ndo seria uma solugdo — (ANDRADE,
2010, p. 21), os Pioneiros da Educagdo Nova adensavam esse conceito, pois “o
desenvolvimento das ciéncias” langa “as bases das doutrinas da nova educa¢@o”. Uma educa¢ao

também aberta a este vasto mundo, mas, acima de tudo, uma educacdo transformadora da
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sociedade e que ndo deve caracterizar-se apenas por mudancas de denominagfes ou pelo
rebatismo de velhas estruturas educacionais.
Em cada uma das reformas anteriores, em que impressiona vivamente a falta de uma
visdo global do problema educativo, a forca inspiradora ou a energia estimulante mudou
apenas de forma, dando solucdes diferentes aos problemas particulares. Nenhuma antes
desse movimento renovador penetrou 0 amago da questdo, alterando os caracteres

gerais e 0s tracos salientes das reformas que o precederam. (AZEVEDO et al, 2010, p.
38).

Se na literatura os poetas de 1930 denunciam as desigualdades sociais, 0s romancistas,
de inspiracdo regionalista, assim, também o fazem. Conscientes dos problemas enfrentados por
um pais subdesenvolvido, estes escritores narram as historias de homens e mulheres vitimados
ora pelo destino, ora pelo sistema. S&o narrativas por meio das quais o0 escritor desnuda a
realidade brasileira, inserindo no romance personagens cuja heroicidade emana do simples fato
de sobreviverem. Pobres, sem instrucao e sem destino certo, sdo criaturas ambientadas em um
contexto socioecondmico dominado por uma elite industrial e burguesa pouco afeita a
mudancas estruturais. Os personagens sao homens e mulheres cientes da propria miséria, mas
sonham com um futuro melhor para os filhos, vendo na educagdo uma saida para suas desgracas.
O personagem Fabiano, de Vidas secas, representante das dificuldades sociais, vé, ao longo do
romance, embora apresente também outras opinides, a educacdo como “possibilidade de dias
melhores”.

E andavam para o sul, metidos naquele sonho. Uma cidade grande, cheia de pessoas
fortes. Os meninos em escolas, aprendendo coisas dificeis e necessarias. Eles dois
velhinhos, acabando-se como uns cachorros, indteis, acabando-se como Baleia. Que
iriam fazer? Retardaram-se, temerosos. Chegariam a uma terra desconhecida e

civilizada, ficariam presos nela. E o sertdo continuaria a mandar gente para l4.
(RAMOS, 2017, p. 128). Destaque nosso.

Os romances da decada de 1930 tematizam uma realidade bem conhecida pelos
escritores. Os personagens e 0 enredo conectam-se a um universo mais proximo a realidade do
nordeste brasileiro, afastando-se dos centros urbanos do Sudeste. No entanto, embora as autoras
Abaurre; Abaurre; Pontara (2010, p. 128) afirmem que nesse periodo o livro populariza-se, a
primeira edicdo de Vidas Secas, romance ao qual pertence o fragmento acima, demora, de
acordo com Mello (2012, p. 46), cerca de dez anos para se esgotar, mesmo com uma tiragem
de apenas mil exemplares. Assim, afora os elogios da critica, esses romances ficam restritos a
certo publico leitor.

A titulo de retomada, as conquistas alcancadas pela Constituicdo de 1934 sdo quase

todas revogadas pela de 1937, a qual estabelece o ensino profissional as classes menos
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favorecidas, limitando o acesso a leitura de textos mais complexos. Em uma rapida anélise do

quadro cadtico em que se encontra a instrucao publica do pais, vale analisar a tabela a seguir:

Tabela 4: Numero de matriculas segundo o grau de escolaridade entre os anos de 1932 a 1935
ANO Ensino elementar Ensino secundario Ensino Superior
1932 2.123.305 120.412 30.496
1933 2.286,767 145.644 33.681
1934 2.480.995 160,345 35.416
1935 2.656.226 172.239 34.173

Fonte: anudrio estatistico do Brasil/1937. p. 556. Responsabilidade do autor da pesquisa.

Se em 1932, aproximadamente dois milhdes e cem mil alunos matriculam-se no ensino
elementar, isso ndo se converte em matriculas no ensino secundario no ano de 1935. Esses
numeros evidenciam o afunilamento da instrucdo publica, pois a escola recebe certa clientela,
mas esta ndo prossegue nos anos subsequentes. Lembremos que, em 1932, de cada mil
brasileiros apenas 54 possuem 0 ensino primario; por isso, se 0s romances de 30 tém uma boa
aceitacdo do publico, este ndo é formado pela camada mais popular da sociedade, ja que sem
uma instrucdo formal de qualidade, ler uma obra literaria configura-se, aparentemente, como
algo distante para essa parcela da populacdo. Nesse sentido, as criticas dos romancistas a
situacdo social do pais, embora validas, ficam restritas a uma apreciacao especializada e a um
namero de leitores pequeno — a elite -, ndo chegando, de fato, a instigar o publico a que elas se
referem. Por isso, a morte de Baleia, em Vidas secas, comove muito mais o leitor do que a vida
sofrida de Fabiano.

Em O Quinze, de Raquel de Queiroz, por exemplo, podemos notar a pouca importancia
atribuida, por Dona Indcia, a leitura e a instrucdo fora do ambito religioso. Para a personagem,

a leitura para instrucdo ndo passa de uma tolice.

- E vocé sem largar esse livro! Até em hora de missal

A moga fechou o livro, rindo:

- La vem Mae Néacia com briga! Nao é domingo? Estou descansando.

Dona Inacia tomou o volume das m&os da neta e olhou o titulo:

- E esses livros prestam para moca ler, Concei¢cdo? No meu tempo, moca sé lia
romance que o padre mandava...

Conceicdo riu de novo:

- Isso n&o é romance, Mée Nécia. Vocé ndo esta vendo? E um livro sério, de estudo...
- De que trata? VVocé sabe que eu ndo entendo francés...

Conceicdo, ante aquela ouvinte inesperada, tentou fazer uma sintese do tema da obra,
procurando ingenuamente encaminhar a avo para suas tais idéias:

- Trata da questdo feminina, da situacdo da mulher na sociedade, dos direitos
maternais, do problema...

Dona Inacia juntou as maos, aflita:

- E minha filha, para que uma moca precisa saber disso? VVocé querera ser doutora,
dar para escrever livros?

Novamente o riso da moga soou:
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- Qual o qué, Mae Nécia! Leio para aprender, para me documentar.
- E s0 para isso, vocé vive queimando os olhos, emagrecendo... Lendo essas tolices...
(QUEIROZ, 1977, p. 92).

O personagem de Graciliano Ramos, Fabiano, apesar de admirar o fato de Seu Tomas

da bolandeira ler, refere-se a ele nos seguintes termos:

Lembrou-se de seu Tomas da bolandeira. Dos homens do sertdo o mais arrasado era
seu Tomas da bolandeira. Por qué? Sé se era porque lia demais.

Ele, Fabiano, muitas vezes dissera: - "seu Tomas, vossemecé ndo regula. Para que
tanto papel? Quando a desgraca chegar, seu Tomas se estrepa, igualzinho aos outros."
Pois viera a seca, o pobre do velho, tdo bom e tdo lido, perdera tudo, andava por ai,
mole. Talvez ja tivesse dado o couro as varas, que pessoa como ele ndo podia aglientar
verao puxado.

[-]

Em horas de maluqueira Fabiano desejava imita-lo: dizia palavras dificeis, truncando
tudo, o convencia-se de que melhorava. Tolice. Via-se perfeitamente que um sujeito
como ele ndo tinha nascido para falar certo. Seu Tomé&s da bolandeira falava bem,
estragava os olhos em cima de jornais e livros, mas ndo sabia mandar: pedia.
Esquisitice um homem remediado ser cortés. Até o povo censurava aquelas maneiras.
(RAMOS, 2017, p. 22-23).

Para as “criangas” de Capitées da Areia, de Jorge Amado, a leitura é para outros, ndo
para eles.

Por vezes assaltavam de armas na méo como os mais temidos bandidos da Bahia. N&o
tinham também conversas de meninos, conversavam como homens. Sentiam mesmo
como homens. Quando outras criangas so se preocupavam com brincar, estudar livros
para aprender a ler, eles se viam envolvidos em acontecimentos que s6 0s homens
sabiam resolver. Sempre tinham sido como homens, na sua vida de miséria e de
aventura, nunca tinham sido perfeitamente criangas. Porque o que faz a crianga é o
ambiente de casa, pai, mée, nenhuma responsabilidade. (AMADO, 2009, p. 235-236).

No primeiro caso, a avé de Concei¢do ndo entende a necessidade de uma mocga ler; no
segundo, Fabiano ndo vé como importante a instrugdo de seu Tomas frente a seca, embora o
admire por isso; e no terceiro exemplo, as criancas de rua sentem nao terem direito nem a
brincadeiras, nem a instrucao. Sdo dessas realidades que falamos, da relacéo entre os individuos
comuns e a elite social. Nao obstante as obras literarias tematizem os problemas sociais, a leitura
ndo é disseminada, pois a populacdo, conforme mostram os numeros do Anudrio Estatistico de
1937, referentes a 1932, € analfabeta em sua maioria. Portanto, essas denincias configuram-se
como perfumaria, pois limitam-se aqueles poucos instruidos, ndo fomentando transformacdes
na sociedade. Seu Tomas da bolandeira, por ser leitor, por exemplo, soma-se ao reduzido
nimero dos “instruidos” e isso promove certo afastamento entre os personagens. O
conhecimento adquirido por meio da leitura é base sobre a qual se alicerca uma hierarquia
responsavel pela estratificacdo das classes sociais: seu Tomas, aparentemente falido, passa

montado em um cavalo, cego, enquanto Fabiano e seus semelhantes o observam de baixo,
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“descobrindo-se” face ao fazendeiro, o qual, imponente, apenas toca no chapéu. Ser leitor, nesse
caso, configura-se como uma premissa da classe dominante, mesmo essa elite estando falida
financeiramente. As leituras de Seu Tomas, portanto, ndo o torna sensivel as causas dos
desvalidos, mas o deixa arrogante, assim como os reais leitores do periodo.

Hé& na época medidas em relacdo a instrucéo, contudo, as reformas propostas favorecem
os niveis de instrugdo secundario e superior, inalcangéveis a populagdo mais pobre, a quem se
destinam os ensinos primario e profissionalizante. No periodo de 1920 a 1940, segundo Fausto
(2010, p. 393), o indice de analfabetismo cai de 69,9% para 56,2%, mas sdo 20 anos para apenas
13,7% da populagdo desse periodo deixar de ser analfabeta, ou seja, um aumento de 0,68% de
alfabetizados ao ano.

E certo que o0 aumento no nimero de leitores e o fortalecimento das editoras nacionais,
comecando com a de Monteiro Lobato, mas em especial a José Olympio, alavancam as vendas,
porém, as obras impressas sdo direcionadas a criticos literarios e intelectuais os quais enxergam
o sofrimento dos brasileiros apenas pelas paginas dos livros. Ademais, com a ascensdo do
Estado Novo, Graciliano Ramos, Raquel de Queiroz, Jorge Amado, e tantos outros, tém livros
gueimados por serem considerados subversivos. Muitos sdo presos por se filiarem ao partido

comunista.

A circulagdo dos romances foi favorecida pelo fortalecimento das editoras brasileiras.
A Livraria José Olympio acolhia os escritores que, chegados ao Rio de Janeiro,
buscavam uma referéncia para seus didlogos intelectuais.

Mais do que publicar autores de diferentes tendéncias ideologicas, a “Casa” José
Olympio permitiu que o debate entre esses escritores acontecesse de modo democratico,
ajudando assim a fortalecer a produc&o literaria do periodo. (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2010, p. 128).

Producdo literaria, porém, limitada aqueles que sabem ler. O movimento modernista, na
sua segunda geracdo, amadurece a literatura ao denunciar os problemas socioculturais
enfrentados pelo pais, entretanto, embora aponte, ndo chega a alterar essa realidade, a grande
maioria, por um motivo ou outro, ndo tem acesso aos textos e a elite, leitora, ndo esta interessada
em mudancas.

Porém, ndo podemos menosprezar a importancia dos romancistas dessa geracdo. Ao
tematizarem os dramas vividos pela sociedade, eles nos ddo a clara medida da situacdo do pais
face ao nosso subdesenvolvimento. Os dramas dos menos favorecidos ganham as paginas das
obras literarias, cujas narrativas retratam a miséria da nagéo, quer seja esta social, cultural ou
material, impondo aos homens, mulheres e criancas um nivel de pobreza que os conduz a

marginalizacdo. A alta taxa de desemprego e a pobreza contrapfem-se, assim, a um pais em
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processo de industrializacdo, mas que, segundo Basbaum (1962, p. 157), obtém insignificante

desenvolvimento entre os anos de 30 e 45, tendo, mesmo, sofrido certa retragdo econémica.

Por volta de 1931 havia no Brasil cerca de 2 milhdes de desempregados ou semi
desempregados (que trabalhavam apenas trés ou quatro dias por semana). Os felizardos
que conseguiam manter-se nos empregos, tiveram seus salarios reduzidos para poderem
continuar trabalhando. No Rio o Ministério do Trabalho instalou na Praga da Bandeira
postos de colocagdo, aos quais 0s desempregados deviam comparecer para dar nome,
endereco, profissdo e... aguardar aviso. Tal medida, destinada a aquietar 0s
desempregados, teve efeitos contrarios, pois estes ndo tardaram em verificar que se
tratava de uma burla, ou brincadeira de mau-gosto. O Partido Comunista, diante do
desespero dos sem trabalho, convidou o operariado, em fins deste mesmo ano de 1931,
a uma passeata da fome, que a policia dissolveu a bala. (BASBAUM, 1962, p. 23).

A literatura da segunda geragcdo modernista, ao propagar a realidade brasileira entre 0s
anos de 1930 e 1945, manifesta sua preocupacdo com as causas sociais, evidenciando a
existéncia de uma populacdo carente, subdesenvolvida e dividida em classes; uma literatura
vinculada a realidade social, preocupada com o contetdo da obra. Porém, embora engajada
socialmente, ainda elitizada, visto estar restrita a leitores com condig¢des de dialogar com a
linguagem do texto literario. As personagens de Vidas secas, por exemplo, a excecao de seu
Tomas, ndo sabem ler. A historia narrada, embora denuncie as mazelas sociais, destina-se a
elite leitora, pouco interessada na vida real dos muitos “fabianos e sinhas vitdrias”. Dessa
forma, as denlncias sdo feitas, mas para a camada da sociedade promotora dessas
desigualdades.

Com o fim do Estado Novo, em 1946, e a promulgacdo de uma nova Carta
Constitucional, o pais torna-se menos autoritario, mas a situacéo dos brasileiros pouco muda.
Ainda impera o analfabetismo e o0 acesso ao segundo grau se efetiva mediante severo exame
de admissao para o qual é exigido um conhecimento muito além do oferecido pelas escolas
publicas primarias. Ainda assim, o contexto historico é de renovacao. Para Abaurre; Abaurre;
Pontara (2010, p. 165), o periodo é marcado pela crise “dos valores que vigoraram a partir do
século XX. [...]. A solidariedade e a busca do bem-estar social séo postas em segundo plano.
No centro da sociedade, o individuo reina absoluto.”

Nesse momento, a literatura volta-se a pluralidade de estilos e temas para atender a um
individualismo que, em certa propor¢do, reconfigura a segunda geracdo modernista,
vinculada, como vimos, a dendncia das mazelas sociais. O novo movimento, maltiplo em suas
convicgdes, incorpora a arte novos conceitos estéticos. A poesia ganha forma; é a poesia
praxis, concreta, marginal, social, marcada pela oposic¢éo ao verso livre da primeira geracéo

modernista; destaca-se a prosa urbana, regionalista e psicologica. “Renova-se”, de acordo com
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Bosi (2006, p. 413), “o gosto da arte regional e popular”, reservando-se “toda atengdo ao
potencial revolucionério da cultura popular”.

Para Coutinho (2004, p. 594),

“a partir de 1950, a literatura brasileira emancipa-se de sua influéncia dominante;
senhora, entdo, de horizontes mais largos, de perspectivas a0 mesmo tempo mais
amplas e mais precisas (0 que deve, em grande parte, ao préprio Modernismo), ela
comecara a reagir contra ele, em movimentos e tendéncias de que ainda permanecem
indecisas algumas linhas essenciais”

Ainda de acordo com o estudioso, ¢ um periodo “de contorno e orientagdo ainda
impossiveis de fixar”. (COUTINHO, 2004, p. 596). A arte ganha espa¢co na grande midia,
vinculando-se a cultura de massa. Em 1947, é criado o MASP (museu de artes de Sdo Paulo)
e, em 1948, 0 MAM (museu de arte moderna); em 1949 é fundada a Companhia Vera Cruz
de cinema e em 1950 tem inicio a comunicacdo televisiva; o pais entra, definitivamente, na
era de comunicacdo em larga escala; em 1951 é realizada a primeira Bienal de arte em S&o
Paulo.

No campo politico, com o suicidio, em 1954, de Vargas, depois de ter voltado ao poder
em 1951, Juscelino Kubitschek assume o governo em 1956 e adota o slogan “50 anos em 57,
lancando as bases para o desenvolvimento econdmico e cientifico do Brasil. A répida
urbanizagdo promove um crescimento vertiginoso das cidades, aumentando o mercado
consumidor interno e fortalecendo uma classe média beneficiada com a massa de
trabalhadores/consumidores que se aglomera nos grandes centros urbanos.

Os artistas procuram aproximar-se desse grande publico, oferecendo uma arte mais
préxima as suas expectativas. A disseminagdo dos meios de comunicacao, o apelo consumista,
a industrializacdo, a urbanizacdo e a cultura de massa simulam uma nova realidade; o
imediatismo e o efémero tornam-se partes estruturantes dessa nova sociedade. Para o critico
Antonio Candido (2011, p. 144) ¢ um periodo de “crise das formas escritas de expressdo, ante

a concorréncia dos meios expressivos novos,”

ou novamente reequipados, para nés, - como o radio, o cinema, o teatro atual, as
histérias em quadrinhos. Antes que a consolidacdo da instrugdo permitisse consolidar
a difusdo da literatura literaria (por assim dizer), estes veiculos possibilitaram, gracas
a palavra oral, a imagem, ao som (que superam aquilo que no texto escrito sédo
limitagOes para quem ndo se enquadrou numa certa tradi¢do), que um ndmero sempre
maior de pessoas participasse de maneira mais facil dessa quota de sonho e de emogao
que garantia o prestigio tradicional do livro. E para quem néo se enquadrou numa certa
tradicdo, o livro apresenta limitagBes que aquelas vias superam, diminuindo a
exigéncia de concentracdo espiritual. (CANDIDO, 2011, p. 144-145).
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Embora haja um aumento e certa diversificacdo na producdo artistica brasileira,
Antonio Candido chama-nos a atengdo para o fato de antes da consolidagdo de uma “tradigao
leitora” no Brasil, termos a emersao dos meios de comunicacdo de massa no seio da sociedade,
0s quais disseminam uma dimensdo cultural, em certo sentido, mais ao alcance de uma
populacdo com altos indices de analfabetismo, e, por isso, propensa a aproximacao dessas
variantes culturais mais facilmente deleitaveis. Logo, se antes a grande massa nao tinha acesso
a arte literaria, porque composta por uma maioria analfabeta e por isso pouco disponivel a
leitura, agora, 0 acesso advém dos mass media®, cuja linguagem simples e dinamica facilita o
consumo de uma arte/cultura sem grandes preocupaces estéticas/literarias.

Essas experiéncias midiaticas propiciam a massa 0 contato com novas variantes
culturais, contudo, a populacdo em geral ainda € pouco instruida para o didlogo com a
complexidade da linguagem literaria. De fato, essas novas experiéncias, repletas de ideologias
impostas a um leitor indbil, adéquam-se ao publico. O texto literario continua ausente das
préticas sociais da populacdo mais pobre e, embora o horizonte de observacdo do mundo seja
ampliado, este fica restrito as possibilidades leitoras desse publico e a ideologia dominante, ou
seja, ampliam-se os horizontes, mas apenas dentro da propria classe social do individuo, ndo

sendo permitido romper essa estrutura hierarquizada.

Assim, a literatura vé-se condicionada a adequar-se a esse novo contexto social para
“sobreviver”, comercialmente, junto a um publico leitor pouco instruido, mas
consumidor. Certamente, uma literatura que estivesse ao alcance desse publico,
dialogando com suas representacdes, acabaria ganhando espaco, pois conseguiria
alimentar o imaginéario coletivo e individual, satisfazendo, por um lado, o leitor-
consumidor e, por outro, a industria cultural.

Como se pode notar, a popularizagdo da literatura de massa no Brasil pés-oligarquico é
resultado de um interesse comercial e ndo da necessidade de oferecer conhecimento a
populagdo, por isso sua adequacdo ao publico leitor. (INOCENTI, 2015, p. 38).

Mesmo nesse periodo de euforica industrializagdo e urbanizacdo, o governo federal
ainda investe pouco em educacdo, realidade agravada a partir de 1964, quando do golpe militar.
Por essa época, as Universidades sdo invadidas pelo regime, a comecar pela de Brasilia; a
Unido Nacional dos Estudantes, fundada em 1937, passa a ilegalidade e seu presidente, José
Serra, ¢ exilado; alunos e professores sdao presos. Para o regime militar “estudante ndo devia
fazer politica, mas sim estudar”, pensamento analogo a atual propositura de uma legislagdo
orientada a uma escola sem partido. Os direitos civis, dentre eles os politicos, sdo cerceados;

0s meios de comunicacédo e as manifestagdes culturais sofrem censura; a tortura torna-se pratica

3Conjunto de técnicas de difusdo de mensagens (culturais, informativas ou publicitarias) destinadas ao grande
publico, tais como a televisdo, a radio, a imprensa, o cartaz; meios de comunicacao social.
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comum nos pordes da ditadura, transformando-se em instrumento de repressao aos opositores
do regime. A LDB 5.692/71 oficializa o ensino profissionalizante.

A producdo artistica do periodo reflete o contexto historico. Os escritores, muitos deles
no exilio, denunciam a opressao sofrida pelos brasileiros; as manifestacdes artisticas, incluindo
amdasica e a literatura, tornam-se instrumentos de resisténcia ao autoritarismo. Hoje, em grande
parte, € por meio da literatura e de outras artes que conhecemos o espirito de medo daqueles

tempos.

Afirmam que ha uma revolucéo no pais. Ndo discutirei a palavra revolucdo. Aceito-a,

para argumentar. Se houve revolucao, e se 0s chefes dessa revolucdo ignorarem essa

causa gue uniu e continuara unindo tantos brasileiros, teremos de admitir aquilo que a

imprensa francesa, e, nos ultimos dias, a propria imprensa norte-americana

diagnosticaram no pais: um simples golpe da direita para a manutencg&o de privilégios.

N&o quero crer que essa seja a versdo exata. Até agora os lideres da revolucéo, civis ou
militares, falam apenas em limpar o terreno. A expressdo é tipicamente de quartel. Mas
0 Brasil ndo é um quartel. E um povo com criancas que passam fome, com adultos que
chegam a vida publica analfabetos porque néo tiveram escola. (CONY, 2014, p. 32).

Entre os anos de 1960 e 1980, a prioridade para o ensino de segundo grau ¢é a formacéo
de especialistas aptos a desempenhar as fungdes exigidas pela industrializacdo do pais. O
tecnicismo da escola secundaria, aliado ao contexto politico, desencadeia um processo
educativo focado no controle: as atividades escolares sdo rigorosa e detalhadamente descritas;
a funcdo docente assume carater técnico e limita-se ao bom emprego dos manuais didaticos
elaborados por especialistas; o éxito dos alunos, por sua vez, € mensurado pela capacidade de
estes darem as respostas desejadas pela escola; no ensino de 1° grau, as disciplinas de Histéria
e Geografia ddo lugar aos Estudos Sociais; a Filosofia e Sociologia desaparecem do 2° grau e
disciplinas como Educacdo Moral e Civica, Organiza¢do Social e Politica do Brasil, assim como
Estudos dos Problemas Brasileiros, no ensino superior, sdo impostas. A educacao € obrigatoria
e gratuita, de acordo com a Carta de 1967, artigo 168, paragrafo 3, inciso Il, para alunos dos
sete aos quatorze anos; 0 ensino ulterior sé é gratuito aqueles que ndo podem pagar. Tudo isso
para “assegurar a igualdade de oportunidade”. (BRASIL, 1967).

A ditadura, a0 mesmo tempo que introduzia a “pedagogia tecnicista”, impos, mediante
compresséo salarial, “o solapamento continuo e crescente da dignidade profissional dos
professores”, transformando-os em “dadeiros de aulas, sem muito tempo para atualizar-
se e, por isso mesmo, langando méo dos livros e manuais que lhes chegavam
prontamente” (idem: 45) — 0 que teria contribuido para a elevag¢do dos lucros das
editoras. Para esses professores assim desqualificados, “coxos por formagdo e/ou
mutilados pelo ingrato dia-a-dia do magistério” (idem: 57), o livro didatico tornou-se
“bengala, muleta, lente para miopia ou escora que ndo deixa a casa cair”.
(MUNAKATA, 2009, p. 89).
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No fim dos anos 1970 e inicio de 1980, o avango da microeletrénica impde uma
reorganizacdo do trabalho e uma reordenacao das diretrizes educacionais. A Lei 7.044/82 poe
fim a profissionalizacdo compulsoria; o Ensino Médio se expande e o sistema produtivo exige
um trabalhador mais qualificado. Entre os anos de 1985 e 1995, uma nova frente de reformas
educacionais ganha forca e a escola prioriza um aluno cuja formacéao atenda as necessidades
de producdo pds-industrial. Essas novas orientacOes, atreladas ao contexto histérico da
segunda metade dos anos de 1990, incorporam outros elementos as demandas da escola. Para
além da formacéo profissional e da capacidade em operar o processo de producao e controlar
maquinas pesadas, a sociedade pds-industrial exige a qualificacdo do cidaddo para o trabalho
cientifico e para o uso de diferentes tecnologias.

Em meados dos anos 1980, o Brasil se redemocratiza, mas o cenario econémico pouco
muda. A corrupcao, a inflacdo e a crise institucional derrubam o governo Collor, primeiro
presidente civil eleito democraticamente depois da ditadura militar, o qual é substituido pelo
entdo vice-presidente Itamar Franco. A estabilidade politica se fortalece no governo de
Fernando Henrigue Cardoso, tendo a vitoria de Luiz Ignécio Lula da Silva, em 2003, e da sua
sucessora, Dilma Rousseff, em 2011, solidificado a democracia. A educagdo, mesmo atrelada
a politicas internacionais, parece ganhar novo foélego, embora tenha o ranco do ensino
profissionalizante como a saida para a populacdo menos favorecida.

Na literatura, terminado o regime autoritario com o qual se ocupava, presenciamos a
manifestacdo de uma diversidade tematica de cunho predominantemente urbano e de caréater
popular (GOMES, 2005, p. 36-58). Violéncia, sexualidade, temas metafisicos e psiquicos,
questdes de género e a introdugdo do elemento “marginal” compdem a trama das narrativas.

Para Bosi (2006, p. 466),

A potencialidade da ficcdo brasileira estd em sua abertura as nossas diferencas. Ndo a
esgotam nem o0s bas-fonds cariocas nem os rebentos paulistas em crise de identidade,
nem os velhos moradores dos bairros de classe média galcha, nem as historias
espinhentas do sertdo nordestino. H& lugar também para outros espagos e tempos e,
portanto, para diversos registros narrativos como 0s que derivam de sondagens do
fluxo da consciéncia. (BOSI, 2006, p. 466).

A relativa estabilidade politica ¢ marcada por um certo “desanimo literario” em relagao
ao engajamento social e politico das décadas anteriores. A literatura torna-se plural e, a partir
da década de 1990, acentua-se a auséncia de tendéncias literarias mais estaveis como foram os
movimentos anteriores; cada escritor assume, de certo modo, um padrdo estético mais
harménico com a sua posicdo no mundo. Entretanto, a literatura ainda € um produto pouco

consumido.
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De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4, realizada em 2015, do total
da populacéo brasileira 54% néo leem livros de literatura por vontade propria, 36% leem entre
uma vez por semana ou uma vez por més e apenas 9% quase todos os dias. 65% néo leem os
livros de literatura indicados pela escola. Falta de tempo, de gosto pela leitura, falta de
paciéncia, a preferéncia por outras atividades e a dificuldade em ler somam 92% das respostas
dos ndo leitores. 20% disseram ndo saber ler.

Embora os governos de todos os periodos historicos insistam em propagar uma melhora
nos niveis de escolaridade e uma significativa diminuicdo no numero de analfabetos, verifica-
se que a leitura literéria ainda esta longe de ser uma opg¢do para uma parcela muito grande da
populacdo. E, mesmo se considerarmos as exigéncias da escola, nota-se um alto indice de
alunos ndo leitores. Desse modo, o “direito a literatura”, assim como o direito de acesso ao
mundo que ela reorganiza ainda € uma realidade para poucos privilegiados.

Se considerarmos o fato de 73% das pessoas entrevistadas na pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil 4 assistirem a televisdo em seu tempo livre, 60% escutarem mdsica ou
ouvirem radio e 47% navegarem pela internet, fica facil compreendermos as palavras de
Antonio Candido quando este nos diz sobre a cultura de massa no Brasil ser consolidada no
seio dos brasileiros antes da leitura, principalmente a literaria.

Os nmeros apresentados pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF Brasil 2018)
corroboram para a compreensao esse quadro. De acordo com o indicador, 29% dos brasileiros

sdo analfabetos funcionais, ou seja,

tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das operagdes matematicas
em situagdes da vida cotidiana, como reconhecer informages em um cartaz ou folheto
ou ainda fazer operacfes aritméticas simples com valores de grandeza superior as
centenas. (INAF, 2018, p. 8).

Outros nameros revelam uma situacdo também bastante inquietante. Segundo o INAF,
em 2018, a educacdo no Brasil assume o seguinte desenho: Os analfabetos somam 8% da
populacédo; no nivel Rudimentar e Elementar de alfabetizacdo estdo 56% dos brasileiros; 25%
encontram-se no nivel Intermediario e apenas 12% no Proficiente. (INAF, 2018, p. 8).

Apesar de a atividade editorial no Brasil ter alcancado indices de vendas superiores aos
demais paises da Ameérica Latina, segundo os estudos de Hallewell (2017, p. 798), em 1996,

do total de livros publicados no Brasil apenas 7% eram literatura. De acordo com o autor,

O livro didatico continua a constituir a metade da producdo editorial: 120 milhdes de
livros, dos quais, na Nova Republica, perto de cinquenta milhdes sdo comprados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico [...]. Em 1991, 67 milhdes de livros foram
confeccionados para a Fundacgéo de Assisténcia ao Estudante [...]; em 1992, porém,
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devido a escassez de recursos, a FAE mandou imprimir apenas oito milhdes e, no Rio
de Janeiro, o PNLD ‘simplesmente parou de funcionar’.

Mais consolo para os editores encontra-se no mercado de livros de autoajuda. Segundo
arevista Visdo, de 20 de novembro de 1991, esse fen6meno comegou com a venda, no
Brasil, dos setecentos mil exemplares de Complexo de Cinderela (da Record).
HALLEWELL (2017, p. 820).

Segundo o0s numeros apresentados pela pesquisa Producdo do Setor Editorial
Brasileiro, realizada pela FIPE; CBL e SNEL%, em 2018 sdo produzidos 349.914.643 livros
pelas editoras brasileiras, uma queda de 11,03% em relacdo a 2017. Do total, 46,54% séo
didaticos; 24,88% de vertente religiosa; literatura adulta representa 7,55%; a juvenil 1,88%, a
infantil 3,87 e a jovem adulto 0,65%. A comparacdo entre 0s nimeros apresentados em 2018
e 0 estudo de Hallewell em relacdo a 1996 indica que os livros didaticos ainda representam
metade da produgdo nacional: 162.858.488 livros em 2018. A producéo literaria no mesmo
periodo, incluindo todas as subcategorias, € de 48.788.758 livros. Em 2018, séo
comercializados 26.403.505 livros de literatura adulta de um total de 187.056.155 produzidos,
excluindo os didaticos, o que representa 14% do total de livros ndo didaticos produzidos em
2018, ou 7,5% do montante (didaticos e ndo didaticos) produzidos nesse ano.

Se compararmos todo o periodo historico, de 1500 a 2018, podemos verificar uma
literatura ainda sob o dominio da elite brasileira, intelectual ou financeira. De acordo com 0
IBGE, em 2017 apenas 7,2% da populacéo entre 15 e 60 anos sdo analfabetos. Contudo, o
percentual de livro de literatura ainda é préximo a 7,5%, ou seja, embora o nivel de
alfabetizacdo tenha melhorado, isso ndo significa melhora nos indices de leitura literaria.

Assim, nosso percurso histdrico nos revela que a literatura no Brasil é privilégio para
poucos, realidade agravada pelo fato de somente 12% dos alfabetizados no Brasil serem
proficientes em leitura (INAF, 2018, p. 8). Esse quadro talvez explique a pouca leitura literaria
no Brasil. Segundo Abreu (2004, p. 38)), “o grau de instrucdo afeta significativamente o
contato com a literatura. Enquanto apenas 23% dos que permaneceram até a 42 série na escola
tém livros literarios em casa, 91% dos que cursaram o nivel superior dizem possuir obras desse
tipo”.

O grau de instrugdo superior, como visto, é historicamente acessivel a uma pequena
parcela da populagdo. Assim, por mais que tenha diminuido o analfabetismo no pais, a
literatura ndo faz parte do cotidiano dos brasileiros. Como 81% da populagdo encontram-se

entre os niveis Rudimentar e Intermediario de proficiéncia leitora e escritora, a educagéo

20 Fundagdo Instituto de Pesquisas Econdmica; Camara Brasileira do Livro; Sindicato Nacional dos Editores de
Livros.
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parece estar vinculada, ainda hoje, ao atendimento das necessidades do mercado produtivo e
ndo a ascensdo cultural ou social do aluno.

Os nameros apresentados pelo IDEB 2017 deixam evidente o atual descaso com o
ensino publico brasileiro. Apenas 1,6% dos egressos da Educacdo Basica alcancam nivel de
desempenho adequado em Lingua Portuguesa e ainda assim a proposta de reforma para o
Ensino Médio € a inclusdo dos Itinerarios Formativos, o que ndo chega a ser revolucionario
do ponto de vista da aprendizagem, visto estarem vinculados a areas especificas do
conhecimento, dentre elas, “a educagdo profissional e técnica”, o que atende ao ideario

constitucional de “qualificagdo para o trabalho”.
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4 A LITERATURA NO CURRICULO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO

4.1 O Curriculo e a Matriz de Referéncia para 0 SARESP

Em 2008, a SEDUC/SP — Secretaria Estadual da Educacdo do Estado de S&o Paulo —
implanta 0 COESP — Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo — com o objetivo de orientar o
trabalho dos professores da rede publica estadual de ensino. Organizado por competéncias e
habilidades, o COESP desdobra-se em dois materiais de apoio conhecidos como Caderno do
Professor e Caderno do Aluno, os quais, por sua vez, sdo organizados a partir de um conjunto
de atividades sistematizadas em diversas SituacGes de Aprendizagens, as quais, além do
contelido a ser estudado, trazem orientagdes e sugestdes didaticas “de métodos e estratégias de
trabalho”, assim como recomendagdes sobre a gestdo da aprendizagem, avaliacdo e recuperagéo
dos alunos, objetivando a oferta de “uma educagdo a altura dos desafios contemporaneos”.
(COESP, 2012, p. 8).

Todos os anos do Ensino Fundamental dos anos finais e Médio possuem Cadernos
especificos para as diversas disciplinas do curriculo escolar. Na de Lingua Portuguesa, o
material de apoio aborda trés grandes temas: gramatica normativa, leitura e producéo de texto
e literatura, sendo, muitas vezes, indicados outros compéndios a fim de auxiliar na compreensao
e na fixagdo de conceitos cuja abordagem exige uma atuacdo do professor de modo mais
sistematizado.

Nesse capitulo, abordaremos o primeiro volume do Caderno do Professor do terceiro
ano do Ensino Médio, Situacdo de Aprendizagem cinco — Vidas secas: realidade presente.
Nosso objetivo é analisar como o material de apoio disponibilizado pela SEDUC/SP organiza
a sequéncia de atividades destinada ao estudo de romance de Graciliano Ramos. Antes, contudo,
faremos uma breve apreciacdo do COESP a fim de compreender como seus autores definem o
processo ensino-aprendizagem relacionado aos diversos géneros textuais, literarios ou néo.

De acordo com o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo, a aprendizagem dos varios
tipos de textos parte da compreenséo da organizacéo interna de seus elementos e como estes se
arranjam para dar origem aos géneros textuais. Para os autores do COESP, esse procedimento
decorre da necessidade em “apresentar o texto em suas especificidades funcionais, constituidas
pelas demandas das situa¢des de comunicag@o nas quais eles sdo construidos” (COESP, 2012,
p. 36). Nessa perspectiva, 0s géneros textuais sd@o estudados de acordo com o contexto
especifico da situacdo comunicativa, visto, para 0 COESP, terem origem em uma situagdo real

de uso, portanto, todo texto possui uma fungéo social. Atentos a esse argumento, os autores do
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COESP organizam as Situacdes de Aprendizagem com vista a exploracdo dos elementos
internos e a construcdo de um significado para o texto.

Para isso, 0 estudo do texto é organizado em seis temas, cada um composto por uma série
de competéncias subdivididas em mdaltiplas habilidades. A avaliacdo da aprendizagem ¢é
realizada anualmente pelo Estado de S&o Paulo por meio de uma avaliagdo externa em larga
escala conhecida como SARESP, Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de
Sdo Paulo, cuja base curricular é o proprio COESP. Constituido por uma Matriz de Referéncia,
a qual estabelece os indicadores sobre os quais a avaliacdo deve ser construida, o SARESP
representa um recorte dos contetdos do Curriculo Oficial e “privilegia algumas competéncias
¢ habilidades a ele associadas”, assim como as “expectativas de aprendizagem que os alunos
devem desenvolver [..]”. (SAO PAULO, 2009, p. 14). O quadro a seguir ilustra as

competéncias avaliadas pelo SARESP em cada tema.

Quadro 1. Competéncias gerais “Matriz de Referéncia para 0 SARESP”.

Tema 1. Competéncia Avaliada.

Interpretar textos relacionando-os aos contextos de producdo e de recepcéo
(interlocutores, finalidade, espaco, tempo em que ocorrem a interacdo),

Reconstrucado das | considerando fatores como género, formato do texto, tema, assunto, finalidade,
condigGes de construgéo e | suporte original e espagos proprios de circulagio social.
recepgéo dos textos. Identificar esferas discursivas, suporte de circulagdo original, géneros, temas,

finalidades, publico-alvo, possiveis objetivos de producéo e de leitura, espagos
préprios de circulagdo social, formas, constituintes e recursos expressivos dos
textos.

Identificar os possiveis elementos constitutivos da organizacéo interna dos géneros.

Tema 2. Recuperar informac@es em textos.

Inferir tema ou assunto principal do texto.

Identificar o sentido de vocédbulos ou expressdes, selecionando a acepgdo mais
Reconstrucao dos sentidos | adequada ao contexto em que estdo inseridos.

do texto. Localizar informacdes explicitas em textos.

Sequenciar informaces explicitas em textos.

Inferir informac@es subentendidas ou pressupostas em textos.

Estabelecer relagcbes entre imagens (fotos, ilustracbes), graficos, tabelas,
infogréficos e o corpo do texto.

Tema 3. Analisar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a
organizacao e estruturacdo do texto.

Estabelecer relagcBes entre segmentos do texto, identificando repeti¢des ou
Reconstrucéo da | substituicdes que contribuem para sua continuidade.

textualidade. Estabelecer relacdes de causa/consequéncia entre segmentos do texto.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Identificar no texto os elementos constitutivos da argumentacao.

Estabelecer relagfes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, adveérbios, etc.

Estabelecer relagbes entre recursos expressivos e efeito de sentido.

Tema 4. Avaliar criticamente os discursos e confrontar opinides e pontos de vista em
Reconstrucéo da | diferentes textos.

intertextualidade e relacdo | Comparar textos.

entre textos. Identificar referéncias intertextuais.

Tema 5. Analisar fatos linguisticos para compreender 0s usos da linguagem em textos.
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Reflexdo sobre a lingua | Identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
falada e escrita. texto.

Identificar, em textos, marcas do uso de variacdo linguistica.

Identificar aspectos morfossintaticos, e semanticos nos usos da lingua.

Tema 6. Compreender o texto literario como objeto artistico, cultural e estético gerador de
significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da propria realidade.

Identificar os possiveis elementos constitutivos da organizagdo interna dos géneros
literarios: contos tradicionais, fabulas, mitos, lendas, cronicas narrativas, novelas,
Compreensdo de textos | cances e poemas.

literarios. Estabelecer relagfes, em uma narrativa literéria, entre: formas de organizagdo dos
episédios, papéis dos personagens, caracterizagdes dos personagens e do ambiente,
pontos de vista do narrador, marcas do discurso direto, indireto e indireto livre.

Identificar 0s mecanismos de construcdo do poema.

Identificar os mecanismos de construcdo da argumentacdo em fabulas e cartas
literarias.

Recuperar a intertextualidade em textos literarios.

Fonte: Matriz de Referéncia para o SARESP 2009.

Os quatro primeiros temas propdem a reconstrucdo dos elementos internos dos textos
ndo literarios; o quinto aborda seus aspectos linguisticos e o sexto foca os textos literarios.
Porém, ainda que o foco seja a “compreensdo de textos literarios”, o tema seis, a semelhanga
dos demais, prioriza a estrutura e ndo o sentido. O objetivo central é a andlise do referencial
impresso a partir de uma perspectiva protocolar; os possiveis desdobramentos do literario ndo
sdo explorados e a atuacdo do aluno limita-se ao verbalmente dado.

A primeira habilidade do tema seis, por exemplo, tem por finalidade a compreensédo do
texto literario como objeto artistico gerador de um significado que integra o mundo e a propria
realidade, mas ndo estabelece nenhum aporte para a inferéncia de sentido, isto &, o objetivo é
compreender o texto literario como um objeto artistico, cultural e estético presente no mundo e
possuidor de um significado, contudo, este ndo é explorado. As habilidades dois, trés, quatro e
cinco levam o aluno a identificar os elementos constitutivos das relagdes internas do texto; a
seis explora a possivel relagdo mantida com outros referenciais. Observa-se, portanto, um viés
de analise pautado ndo na inferéncia de um sentido para o texto literario, mas na compreensdo
da sua organizacdo interna. A dificuldade em mensurar, em uma avaliacdo em larga escala, 0
entendimento do texto a partir de uma relagdo dialdgica talvez explique a reducgéo do estudo do
texto literario a estrutura que lhe da forma, embora esta nédo seja a orientacdo do COESP.

De acordo com o Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo (2012, p. 28-35), 0 estudo
da literatura “ndo pode ser reduzido a mera exposicao de listas de escolas literarias, autores e
suas caracteristicas”, ja que ela, porque “participante na construgdo da identidade de um povo”,
representa “um desafio ao espirito” e “vocaciona-se a eternidade e a reflexdo humana”, sendo
atualizada “por uma comunidade leitora que segue um intricado e plural conjunto de regras

semidticas e sociais”. Por essas consideragOes, nota-se uma preocupacdo do COESP em
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desenvolver um estudo literario firmado sobre uma base dial6gica, por meio da qual o texto é
atualizado ao contexto do receptor atual. Ao recomendar essa abordagem, o COESP faz alusdo
a uma leitura voltada a pratica social, vinculada, sobretudo, a intencionalidade do texto.
Segundo o documento oficial, 0 excesso de historiografia na Educagdo Basica reduz os estudos
literarios ao reconhecimento dos elementos mais facilmente mensurdveis do texto como a
periodizacdo literaria, a forma composicional e as caracteristicas autorais. Para o referido
Curriculo, essa abordagem desvincula o texto literario da dimensao dialdégica uma vez que esses
elementos estdo relacionados mais a estrutura do referencial impresso.

Entretanto, o tema seis da Matriz de Referéncia para 0 SARESP, voltado ao estudo dos
textos literarios, prioriza exatamente esses elementos, desconectando-se das orientacdes do
COESP. E interessante observar a contradicio entre a orientacéo oficial para o trabalho com o
texto literario, presente no Curriculo, e 0 modelo usado pelo SARESP para determinar o nivel
de aprendizagem dos alunos em relagédo aos estudos literarios.

Se o texto literario possui uma func¢éo social, esta ndo se articula as experiéncias de vida
dos alunos quando da avaliacdo em larga escala, pois, a Matriz de Referéncia usada para a
avaliacdo SARESP desconsidera a relacao dialdgica entre leitor e texto. Embora o COESP faca
alusdo ao dialogismo enquanto concepgdo tedrica promotora da experiéncia estética, 0 modo
como é realizada a avaliagdo ndo permite ao aluno inferir um sentido pessoal para o texto.

Portanto, a fruicdo do texto literario, como possibilidade dial6gica capaz de ampliar a
experiéncia de mundo do aluno, € ignorada por um processo hermenéutico cujo procedimento
é 0 mesmo dispensado aos textos ndo-literarios. Como o receptor ndo transpde o ficcional da
obra para suas proprias vivéncias, limitando-se a decomposicdo do referencial impresso, a
literatura torna-se um objeto fechado em si mesma, desvinculada das préaticas sociais.

O quadro abaixo destaca as competéncias especificas a serem desenvolvidas pelos
alunos ao final do terceiro ano do Ensino Médio de acordo com a Matriz de Avaliacdo do
SARESP.

Quadro 2. Competéncias especificas para alunos do 3° ano do Ensino Médio

Competéncia Avaliada.

Tema 1. Identificar os possiveis elementos constitutivos da organizacdo interna dos géneros
escritos (ndo literérios): regulamentos, procedimentos, fichas pessoais, formulérios,
Reconstrucéo das | etc.

condicBes de | Identificar os interlocutores provaveis do texto, considerando o uso de determinado
construcao e recepcao | pronome de tratamento ou da adjetivacéo.
dos textos. Inferir o publico-alvo provavel e os objetivos do autor ou do enunciador de um texto.

Identificar o sentido restrito a determinada area do conhecimento de vocabulo ou
Tema 2. expressdo utilizada em segmento de um texto, selecionando aquele que pode substitui-
lo por sinonimia no contexto inserido.
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Identificar o sentido de palavra ou expressao gramatical utilizadas em segmento de um
texto, selecionando aquela que pode substitui-la no contexto inserido.

Localizar itens de informacdo explicita, relativos a descricdo de caracteristicas de
determinado objeto, fato ou fendmeno, em um texto.

Localizar e integrar vérias informagdes explicitas distribuidas ao longo de um texto,

Reconstrucédo dos | sintetizando-as em uma ideia geral, categoria ou conceito.
sentidos do texto. Diferenciar ideias centrais e secundarias; ou topicos e subtopicos do texto.
Estabelecer relagdes entre imagens, graficos, tabelas, infograficos e o corpo do texto,
comparando informac@es pressupostas ou subentendidas.
Inferir tema ou assunto principal de um texto, estabelecendo informagdes pressupostas
ou subentendidas.
Inferir propostas subentendidas do autor para a resolugdo de determinado problema,
com base na compreensdo global do texto.
Identificar estratégias usadas pelo autor, em um texto argumentativo, para o
Tema 3. convencimento do publico.
Identificar a proposta defendida pelo autor em um texto, considerando a tese
apresentada e a argumentacdo construida.
Identificar os componentes do texto argumentativo.
Estabelecer relagéo entre argumentos do texto, identificando retomadas ou cataféricas
Reconstrugéo da | e anaféricas ou por elipse e repeticéo.

textualidade.

Estabelecer relacdo de causa/consequéncia entre informagdo subentendida ou
pressupostas distribuidas ao longo do texto.

Organizar em uma dada sequéncia as proposi¢Oes desenvolvidas pelo autor em um
texto argumentativo.

Distinguir um fato da opinido pressuposta ou subentendida em relacéo a esse mesmo
fato, em segmentos descontinuos de um texto.

Tema 4.

Reconstrucdo da
intertextualidade e
estabelecimento de
relagdo entre textos.

Identificar, em um texto, procedimentos explicitos de remissdo ou referéncia a outros
textos.

Justificar diferencas ou semelhangas observadas no tratamento de uma mesma
informacdo veiculada em diferentes textos.

Justificar o recurso a formas de apropriacdo textual, em um texto, como paréfrases,
citagdes, discurso direto, indireto e indireto livre.

Tema 5.

Reflexdo sobre a
lingua falada e escrita.

Identificar, em um texto, normas ortograficas, de concordancia, de regéncia ou de
colocacdo pronominal, com base na correlacdo entre definicdo/exemplo.

Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de determinadas
categorias gramaticais (género, nimero, casos, etc.)

Aplicar conhecimentos relativos a unidades linguisticas (periodos, sentengas,
sintagmas) como estratégia de solugdo de problemas de pontuagcdo com base na
correlacdo entre definicdo/exemplo.

Aplicar conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivacdo
como estratégias para solucionar problemas de ortografia com base na correlagéo entre
definicdo/exemplo.

Tema 6.

Inferir recursos semanticos expressivos (antitese, personificacdo, metéafora,

metonimia) em segmentos de um poema, a partir de dada definicéo.

Identificar uma interpretacdo adequada para determinado texto literario.

Identificar, em um texto literario, processos explicitos de remissdo ou referéncia a
outros textos ou autores.

Organizar os episddios principais de uma narrativa literaria em uma sequéncia légica.

Estabelecer relacéo entre forma e temas em um poema.

Estabelecer relagBes tematicas ou estilisticas de semelhanca ou oposicao entre textos
literarios:

Estabelecer relaces entre as condi¢des histérico-sociais de producdo de um texto
literario e fatores linguisticos de sua producao.

Comparar e confrontar pontos de vistas diferentes relacionados ao texto literario, no
que diz respeito a historias de leitura; deslegitimagdo ou legitimagdo popular ou
académica; condi¢des de producéo, circulacdo e recepcdo.

Inferir informagdo pressuposta ou subentendida, em um texto literario, com base na
sua compreensdo global.
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Inferir o conflito gerador de uma narrativa literaria, analisando o enunciado na
perspectiva do papel assumido pelas personagens.

Inferir a perspectiva do narrador em um texto literario narrativo, justificando
conceitualmente essa perspectiva.

Inferir o papel desempenhado pelos personagens em uma narrativa literaria.

Comprgenség) de | Justificar os efeitos de sentido produzido em um texto literario pelo uso de palavras ou
textos literarios. expressdes de sentido figurado.

Justificar o efeito de sentido produzido em um texto literario pela exploracao de
recursos ortograficos ou morfossintaticos.

Justificar o efeito de sentido produzido em um texto literario pelo uso intencional de
pontuacdo expressiva (interrogacdo, exclamacdo, reticéncias).

Justificar o periodo de producdo (época) de um texto literario, considerando as
informacdes sobre o género, tema, contexto sociocultural e autoria.

Avrticular conhecimentos literarios e informagdes textuais, inclusive as que dependem
de pressuposicdes e inferéncias (semanticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto, para
explicar ambiguidades, ironias, expressdes figuradas, opinides ou valores implicitos.

Fonte: “Matriz de Referéncia para o SARESP”. 2009.

O quadro dois apresenta as competéncias avaliadas no SARESP em relacdo aos textos
literdrios e ndo-literarios especificas para alunos do terceiro ano do Ensino Médio. Ao
comparamos 0s seis temas, verificamos ser 0s verbos usados para estruturar as competéncias
dos cinco temas destinados aos géneros ndo-literarios semelhantes ou idénticos aos usados para
os literarios. De fato, embora o COESP ajuize serem os textos literarios diferentes dos demais,
a Matriz de Referéncia para 0 SARESP faz uso do mesmo padrédo de analise nos seis temas. Os
parametros usados para o estudo do texto literario na Educacéo Bésica o desvinculam da sua
dimensao social e impossibilitam ao aluno o protagonismo no processo interpretativo, cabendo-
lhe tdo somente identificar uma resposta “correta” a um questionamento preestabelecido.

Apbs a realizacdo da avaliacdo SARESP, a Secretaria Estadual da Educacdo de S&o
Paulo classifica os alunos em quatro niveis de proficiéncia. Para a SEDUC/SP, os alunos
considerados Abaixo do Basico “demonstram dominio insuficiente dos conteudos, das
competéncias e das habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que se encontram”; os
alunos no nivel Bésico “demonstram dominio minimo dos contetdos, das competéncias e das
habilidades, mas possuem as estruturas necessarias para interagir com a proposta curricular no
ano/série subsequente”; no nivel Adequado, estdo os alunos com “dominio pleno dos
conteudos”; e no nivel Avangado, os alunos demonstram conhecimentos “acima do requerido”.
Para cada um desses niveis, sdo propostos encaminhamentos pedagdgicos a fim de permitir

avangos Nno processo ensino-aprendizagem.

Quadro 3 - Encaminhamento pedagogico para cada nivel de proficiéncia
NIVEIS DE PROFICIENCIA MEDIDA A SER TOMADA
Abaixo do Basico Recuperacao Intensiva
Basico Recuperacao Continua
Adequado Aprofundamento
Avancado Desafio

Fonte: SEDUC/SP — Boletim SARESP/2018
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O gréfico abaixo ilustra a série historica, entre os anos de 2008 a 2018, do nivel de
proficiéncia dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio em Lingua Portuguesa da rede estadual

paulista.
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Fonte: Boletins SARESP 2008-2018. Responsabilidade do autor da pesquisa.

A andlise dos indices oficiais revela pouco avanco no nivel de proficiéncia dos alunos
do terceiro ano do Ensino Médio quando comparado todo o periodo histérico desse nivel de
escolariza¢do. Como ¢é possivel apreender, em 2008, 32,9% dos alunos estdo no nivel Abaixo
do Baésico; em 2018 esse nimero cai para 27,2%, ou seja, s6 5,7% dos alunos migram do nivel
Abaixo do Bésico, entre os anos de 2008 a 2018, para os niveis subsequentes. No Nivel Basico,
0 problema ndo é diferente: no primeiro ano de referéncia, 37,7% dos alunos encontram-se
nesse nivel de proficiéncia, permanecendo o mesmo indice em 2018, 37,6%. Em 2008, 28,6%
dos alunos encontram-se no Nivel Adequado, subindo, em 2018, para 34,2%. Embora seja 0
melhor indice da série historica, sdo dez anos para apenas 5,6% dos alunos passarem para o
nivel desejado. Em relacdo ao Nivel Avancado, os indices sdo semelhantes: 0,9% em 2008 e
1,0% em 2018.

Sob outra perspectiva, podemos aferir as seguintes informacdes: a média dos alunos em
cada Nivel de Proficiéncia permanece praticamente inalterada nos dez anos analisados: 64,8%
dos alunos?! do terceiro ano do ensino médio deixam a escola em 2018 com um minimo de

conhecimento; apenas 34,2% possuem as competéncias e habilidades desejadas para esse nivel

21 Soma dos niveis Abaixo do Basico e Basico.
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de escolaridade. Para resolver o problema, os encaminhamentos pedagdgicos — quadro 3 -
oferecidos pela SEDUC/SP para cada um dos Niveis de Proficiéncia do terceiro ano do Ensino
Médio revelam-se inadequados, pois, os alunos desse nivel de escolaridade estdo saindo da
escola, ndo sendo mais possivel a Recuperacdo Intensiva ou Continua, visto ndo haver série
subsequente para esses alunos.

A fim de amenizar a situacdo, a SEDUC/SP faz uma leitura diferente dos nimeros. Os
quatro Niveis de Proficiéncia do SARESP sdo reagrupados em outros trés: Insuficiente,
Suficiente e Avancado. O nivel Insuficiente engloba o Abaixo do Basico; o Avancado
permanece com a mesma nomenclatura e o Suficiente agrega os niveis Basico e Adequado. Se
considerarmos a explicacdo presente no Boletim SARESP em relacdo ao nivel Bésico -
demonstram dominio minimo dos contetdos, das competéncias e das habilidades — percebe-se
certo escamoteamento dos 6rgdos oficiais em relacdo ao desempenho dos alunos, uma vez que
0 governo estadual considera o dominio minimo dos contetdos curriculares como suficiente
para o aluno da escola publica. Nesse célculo, o Estado eleva para 71,8% o indice de alunos
classificados no nivel Suficiente. Essa matriz ideol6gica corrompe os resultados de modo a

iludir a opinido publica. Observe a tabela:

Tabela 5- Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa — alunos do terceiro ano do Ensino Médio: Bésico + Adequado.
Classificacdo Nivel Rede Estadual
Insuficiente Abaixo do Bésico <250 27,2
Bésico 250 a < 300 37,6
o Adequado 300 a< 375 34,2
Suficiente i

Basico + Adequado - 71,8
Avancado Avancado >375 1,0

Fonte: Boletim SARESP 2018.

Ao consideramos o nivel Basico como Insuficiente, temos o seguinte resultado:

Tabela 6: Nivel de Proficiéncia em Ling. Portuguesa — alunos do terceiro ano do Ensino Médio: Abaixo do Basico + Basico.
Classificacao Nivel Rede Estadual
Abaixo do Basico <250 27,2
Basico 250a< 300 37,6
Insuficiente Abaixo do Basico
+ 64,8
Basico
Suficiente Adequado 300 a <375 34,2
Avancado Avancado >375 1,0

Fonte: SEDUC/SP. 2018. Responsabilidade do autor da pesquisa.
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A tabela disponibilizada pela Secretaria Estadual apresenta um resultado positivo:
71,8% dos alunos estdo no nivel Suficiente. Entretanto, avaliamos ser mais correto unir o0s
valores do nivel Basico aos do Abaixo do Basico, visto os dois serem insuficientes para a
“formacao plena dos alunos”. Nesse caso, em 2018, temos 64,8% dos alunos na classificacao
Insuficiente. O uso pela Secretaria da mesma régua para agrupar niveis muito diferentes (Basico
e Adequado) sob a perspectiva da suficiéncia, camufla, por baixo de uma camada de verniz, os
resultados, assim, temos a falsa impressao de os indices educacionais em Lingua Portuguesa,
ao final da Educacdo Basica, serem suficientes. Talvez, por se tratar de alunos da escola publica,
pobres em sua maioria, 0 Estado de S&o Paulo considere como suficiente o dominio do minimo
necessario em relacdo aos egressos da Educacdo Basica. Esse modelo de silenciamento social
ndo é novo e continua alinhado aos interesses da elite do pais.

A partir dessas reflexdes, nos parece intencional o trabalho proposto pelos Cadernos do
Professor e do Aluno em relacéo a literatura. Se o minimo de conhecimento ¢ suficiente para
os alunos deixarem a escola publica, o estudo do texto centrado na decomposi¢do dos elementos
mais mensuraveis, procedimento acompanhado de um reducionismo hermenéutico, torna-se
proposta latente, se considerarmos o potencial transgressor da arte literaria, de emudecimento
do texto e, portanto, do aluno.

O quadro trés, a seguir, indica os contetdos e as habilidades relacionados ao estudo do
texto literario no 3° ano do Ensino Médio.

Quadro 4: Conteldos e habilidades relacionadas ao estudo do texto literario no 3° ano do Ensino Médio

A literatura e a construcdo da modernidade e do moderno.

Linguagem e desenvolvimento do olhar critico.

Conteddos Texto narrativo (foco: leitura e escrita). A narrativa moderna.

Texto lirico (foco: leitura). A lirica moderna.

Discussdo de pontos de vista em textos literarios.

Construir um conceito de modernidade que expliqgue fenémenos

1° bimestre culturais e literarios contemporaneos, relacionando, a partir desse
conceito, as diferentes produgdes culturais contemporaneas.
Habilidades Relacionar diferentes producdes artisticas e culturais contemporaneas
com outras obras do passado, procurando aproximacdes de tema e de
sentido.
Identificar e analisar caracteristicas proprias da linguagem literaria
moderna.

A critica de valores sociais no texto literario.

A literatura e a construcdo da modernidade e do Modernismo.

Texto narrativo (foco: leitura). Romance de tese.

Texto lirico (foco: leitura). Poesia e critica social.

Reconhecer diferentes elementos que estruturam o texto narrativo
(personagens, marcadores de tempo e de localizagdo, sequéncia ldgica
dos fatos) visando a resolver questdes de acesso ao ensino superior.
Contextualizar histérica e socialmente o texto literério.

Habilidades Relacionar contexto sociocultural a uma determinada obra literéria
produzida na segunda metade do século XX.

Conteudos

2° bimestre
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Analisar o paralelismo, particularmente como ele se manifesta na
construcdo dos periodos do texto nos processos de coordenacdo e
subordinacdo.

Literatura modernista e tendéncias do p6s-modernismo.

Texto literario narrativo e lirico (foco: leitura e escrita).

Contetdos e Analise critica do texto literario.

e A prosa, a poesia, a parddia, a modernidade e 0 mundo atual.

3° bimestre Analisar as inten¢Ges enunciativas dos textos literarios na escolha dos
temas, das estruturas e dos estilos, como procedimentos argumentativos.
Identificar o papel de categorias da enunciagdo — pessoa, tempo e espaco

Habilidades x .
— na construcdo de sentidos para o texto.
Analisar criticamente as relacdes entre poesia da modernidade e a
construcdo do mundo atual.
Contelidos Texto literario (foco: leitura e escrita). Analise critica.
Considerar indicios de valores presentes na contemporaneidade
Habilidades manifestos na urdidura textual.

4° Bimestre - - ~ — —
Analisar as intengfes enunciativas dos textos literarios na escolha dos

temas, das estruturas e dos estilos, como procedimentos argumentativos.
Fonte: Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo, 2012.

Como nos quadros anteriores, as competéncias e habilidades propostas pelo COESP
para o estudo do texto literario nas aulas do terceiro ano do Ensino Médio, a despeito da
fundamentacdo tedrica adotada, exploram a dimensdo mais facilmente mensuravel do texto.
Né&o € dada aos alunos a oportunidade da leitura de fruicdo, porque, presos a tarefa de identificar,
relacionar, analisar inteng0es enunciativas do tema, entre outras incumbéncias, concentram-se
em procedimentos interpretativos restritos a historiografia e a estrutura da obra.

Desse modo, o conjunto de habilidades e contetdos estabelecidos no COESP e
estruturado no Caderno do Professor para o estudo da literatura no Ensino Médio e a Matriz de
Avaliacdo da Aprendizagem usada no SARESP alocam a leitura literdria a uma dimens&o
interpretativa muito distante da leitura de fruicdo e da experiéncia estética e, por isso, distante
também das praticas sociais e culturais dos alunos. Isso explica, pelo menos em partes, o porqué
de os alunos lerem tdo pouco a literatura indicada pela escola. Como visto, de acordo com a 42
edicdo da pesquisa “Retrato da Leitura no Brasil”, do Instituto Pro-Livro, 65% dos entrevistados
disseram ndo ler os livros de literatura indicados pela escola. Essa realidade brasileira, somado
ao fato de apenas 1,6% dos egressos do Ensino Médio dominarem a lingua mée de modo
adequado (INEP, 2018), nos mostra como a leitura no Brasil, quer seja literaria ou ndo, é um
exercicio para poucos.

Para Todorov (2009, p.77), a literatura € “pensamento e conhecimento do mundo [...]”
e nos faz “viver experiéncias singulares”. Porém, as praticas adotadas no contexto da escola
basica para o estudo literario pautam-se em procedimentos “objetivos”, por meios dos quais 0s
alunos interagem com as narrativas a partir de pontos fixos, extraindo, porque tomam 0s textos

apenas como objeto de conhecimento, experiéncia restritas a escola.
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Se devemos pensar os estudos literdrios como prética capaz de viabilizar as
determinacGes da LDB 9.394/96, “o pleno desenvolvimento do educando” para o exercicio da
vida cidadd, ao reduzi-los ao desenvolvimento de competéncias e habilidades centradas na
construcdo de significados, limitamos as experiéncias individuais e impedimos a literatura de
despertar em nos nossa “cota de humanidade” assim como negamos o objeto sobre o qual se
debruca: “a propria condigdo humana”. (CANDIDO, 1995, p. 169-19). A escola, por meio da
literatura, deve tornar o aluno “ndo um especialista em analise literaria, mas um conhecedor do
ser humano”. (TODOROV, 2009, p. 92-93).

Todavia, essas consideragcdes ndo eliminam dos estudos literarios as abordagens
diacrénica e sincrénica??, visto ser possivel e importante, por meio delas, contextualizar o texto
literario em um eixo de tempo e em uma época especifica, dando-nos uma dimenséo do seu
valor histdrico. Mas, mesmo importantes, esses dois parametros de estudo situam a obra literaria
em uma dimensdo historiografica, por isso, a necessidade, no ato da leitura, da dimensao
interativa, momento dial6gico em que leitor e texto interpenetram-se.

Essa relacdo dialdgica permite ao leitor inferir ao texto literario, porque o
recontextualiza, um sentido harménico ao seu arcabouco cultural, atualizando-o a partir da
propria experiéncia de mundo. Nesse momento, ampliam-se as possibilidades hermenéuticas
do texto literério, o qual ganha sentidos a depender de quem o Ié. Essa perspectiva, ao focar a
importancia da atuacdo do leitor sobre o texto, permite a inferéncia de um sentido perpassado
pela subjetividade, contrariando o modelo de anélise formatado pela SEDUC/SP, o qual volta-
se ao desenvolvimento de competéncias e habilidades padronizadas.

Até aqui, analisamos as orientacbes do COESP e o conjunto de competéncias
selecionadas para o estudo do texto literario no terceiro ano do Ensino Médio. Vimos também
como se organiza a Matriz de Referéncia para 0 SARESP, avaliacdo em larga escala destinada
a aferir o indice de desempenho da rede estadual paulista de ensino. A partir de agora,
analisaremos, com algumas consideracdes, uma Situacdo de Aprendizagem com o intuito de
averiguar como se efetiva, a partir do material de apoio da SEDUC/SP, o estudo do texto
literario. Nossa referéncia € o Caderno do Professor do terceiro ano do Ensino Médio, volume
1, edicdo 2014-2017%. Para melhor exame desse material, faremos, a seguir, a transcricdo

parcial da Situagio de Aprendizagem niimero cinco.?*

22 De acordo com o COESP 2012, “a contextualizagdo sincronica analisa o objeto em relagdo a época € a sociedade
gue o gerou, a diacronica considera o objeto cultural no eixo do tempo e a interativa permite relacionar o objeto
cultural com o universo especifico do aluno.” (COESP, 2012, p. 27).

23 Embora o0 ano de referéncia seja 2014-2017, o mesmo material foi usado também em 2018.

24 A atividade completa pode ser consultada no anexo niimero um.
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4.2 O COESP e a “Situacdo de aprendizagem 5 - Vidas secas: realidade presente ”.

Esta Situacdo de Aprendizagem tem por objetivo preparar os alunos para resolver questes de exames de acesso
ao Ensino Superior centradas na compreensdo de textos do Modernismo brasileiro, da geracdo de 1930 e, de
modo muito particular, do romance Vidas secas, de Graciliano Ramos. Além disso, esperamos que 0s alunos
desenvolvam as habilidades de tomar notas de texto expositivo oral elaborado pelo professor.

Contetdos e temas: a literatura e a construgdo da modernidade e do moderno; a critica de valores sociais no
texto literario [...]; contexto sociocultural e obra literaria; a primeira e a segunda geracdo modernista da literatura
brasileira.

Competéncias e habilidades: elaborar estratégias de resolucdo de questdes de exames de acesso ao Ensino
Superior [...]; relacionar o contexto sociocultural a uma determinada obra literaria.

Sugestdo de estratégias: aula interativa, com a participacdo dialdgica do aluno, com a preparacdo e o
conhecimento do conteddo e estratégias por parte do professor.

Sugestdo de recursos: livro didatico, dicionario de lingua portuguesa; questoes de vestibular; obras literarias
diversas; audio.

Sugestao de avaliagdo: resolugéo de exercicios e de questdes de vestibular.

Fonte: Caderno do Professor. SEDUC/SP, 2014-2017.

O titulo da Situacdo de Aprendizagem (SA), Vidas secas: realidade presente, parece
indicar a intencdo do Caderno do Professor em permitir a atualizacdo da tematica do romance
a um contexto contemporaneo. Seguindo as orientagdes do COESP, a comanda da SA alude
girar, a trama da narrativa, em torno de um assunto ainda presente no século XXI, por isso, a
contextualizacdo do enredo, a principio, se faz na dimensdo interativa, procedimento
hermenéutico vinculado, sobretudo, a atualizacdo do texto ao universo de cada leitor ou ao de
uma comunidade leitora. (FISH, 1980, p. 11).

Apresentados 0s objetivos, os conteudos, as habilidades a serem desenvolvidas e as
estratégias de trabalho, a SA propde, antes da andlise do romance Vidas secas propriamente
dito, uma sondagem inicial, cujo objetivo é, por meio da musica Ultimo pau de arara, dar
ciéncia ao professor a respeito dos conhecimentos dos alunos sobre a temética da seca e suas
consequéncias sociais. Nessa atividade introdutdria, os alunos séo levados a identificar, a partir
da cancdo, os principais problemas enfrentados pelos migrantes nordestinos. Sdo explorados o
significado da expressdo pau de arara; o tema central da musica; o uso do advérbio s6 e do
grau diminutivo do substantivo vaca. O objetivo é antecipar, na discussdo em sala de aula, a
tematica da seca. Nesse primeiro momento, os alunos ainda ndo entraram em contato com o
romance de Graciliano Ramos.

Na sequéncia, € apresentado um roteiro para a aplicacao da Situacéo de Aprendizagem
0 qual é subdividido em quatro categorias: 1. A literatura e a construcdo da modernidade e do

moderno; 2. Andlise estilistica: nivel sintatico — a extensdo dos periodos; 3. Contexto
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sociocultural, critica de valores e obra literaria; 4. A primeira e a segunda geracdo modernista
brasileira. A seguir, transcrevemos a SA, analisando cada uma das atividades.

Vidas secas e 0 poder da palavra
1. No caderno, responda as propostas a segulir:

a) Vocé ja ouviu falar ou leu o romance Vidas secas? Na sua opinido, o que se pode esperar de uma
narrativa chamada Vidas secas? Resposta pessoal, porém verifique se 0s alunos conhecem o
romance e se conseguem extrair significados e interpretacdes interessantes, utilizando
produtivamente as informacdes presentes no titulo.

b) Leia o trecho a seguir e procure as relacbes que existem entre ele e a letra de mdsica com que
iniciamos esta Situacdo de Aprendizagem. Professor, observe como os alunos interpretam as
informagdes das diferentes linguagens e as relacionam para obter uma ideia geral da obra em
questao.

Vidas secas

O que desejava... Ah! Esquecia-se. Agora se recordava da viagem que tinha feito pelo sertdo a cair
de fome. As pernas dos meninos eram finas como bilros, Sinha Vitoria tropicava debaixo do bau de trens.
Na beira do rio haviam comido o papagaio, que ndo sabia falar. Necessidade.

Fabiano também ndo sabia falar. As vezes largava nomes arrevesados, por embromagio. Via
perfeitamente que tudo era besteira. N&o podia arrumar o que tinha no interior. Se pudesse...

[...] Agora Fabiano conseguia arranjar as ideias. O que o segurava era a familia. Vivia preso como
um novilho amarrado ao mouréo, suportando ferro quente. Se nao fosse isso, um soldado amarelo ndo
Ihe pisava o pé ndo. O que lhe amolecia o corpo era a lembranca da mulher e dos filhos. Sem aqueles
cambdes pesados, ndo envergaria o espinhaco ndo, sairia dali como onga e faria uma asneira.

[...] Tinha aqueles cambdes pendurados ao pescogo. Deveria continuar a arrasta-los? Sinha Vitoria
dormia mal na cama de varas. Os meninos eram uns brutos, como o pai. Quando crescessem, guardariam

as reses de um patrdo invisivel, seriam pisados, maltratados, machucados por um soldado amarelo.
RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 119. ed. Rio de Janeiro: Record, 2012. P. 36-37.

2. Responda no caderno:

a) O que o texto nos fala de Fabiano? Quem ele é? Qual a sua profissdo? Ele é uma pessoa feliz?
Esse breve trecho nos diz que Fabiano se relaciona com Sinha Vitéria e com os meninos, 0s
quais, quando crescessem seriam “brutos” como o pai, guardando reses e sendo pisados por
soldados. Guardar reses € atividade de vaqueiro e ser pisado ndo deixa ninguém feliz.

b) Vocé teve dificuldades para compreender o texto? Se respondeu afirmativamente, como as
resolveu? Resposta pessoal, porém é preciso identificar as dificuldades gerais e retomar pontos
que nédo foram bem compreendidos.

¢) Que semelhancas vocé encontra entre Fabiano e o enunciador (lembramos que enunciador é
aquele que toma a palavra, que se expressa em um texto) de Ultimo pau de arara? Resposta
pessoal. Observar a sensagdo de desalento em que os dois se encontram, procurando
um sentido maior para a vida. E o fato de que eles veem obrigados a fugir de seu lugar de
origem.

3. Complete adequadamente os espacos do texto a seguir.

O termo também em “Fabiano também ndo sabia falar” aproxima Fabiano do papagaio, sobre o qual
se diz: “Na beira do rio haviam comido o papagaio, que ndo sabia falar. Necessidade”. Seguindo a
mesma linha de raciocinio, notamos que Fabiano, ao ter consciéncia de que nao sabe falar e da
nescessidade que sente disso para arrumar tudo o que tem no interior, permite que o leitor questione o
real valor de uma vida destrocada pela pobreza e pelo sofrimento e que ndo tem acesso a palavra.




93

4. Observe: “Vivia preso como um novilho amarrado ao mourdo, suportando ferro quente”. A expressdo
“suportando ferro quente” poderia ser substituida, sem significativa perda de sentido por:

Sendo ferreteado.

b) Esquentado.
c) Sendo esquentado.
d) Derretendo.

5. No laboratorio de informatica da escola ou em outro espaco que estiver ao seu alcance, ouca o audio
disponivel em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/2100. (Acessado em: 4 nov.
2013.). Compare o que é dito no audio com sua resposta anterior e responda: O que o escritor de
Vidas secas pretendia dizer com esse romance? Espera-se que os alunos identifiquem a intencao do
autor: denunciar as dificeis condicdes sociais dos habitantes do sertdo nordestino.

Fonte: Caderno do Professor — SEDUC/SP 2014-2018
Na primeira sequéncia de atividade, intitulada Vidas secas e o poder da palavra,

guestiona-se, no primeiro exercicio, letra a, se o0 aluno ja ouviu falar da obra Vidas secas,
incitando-o a antecipar o conteido da narrativa ao explorar o titulo do romance. O objetivo da
atividade € o de permitir aos alunos o levantamento de hip6teses sobre os provaveis sentidos
gerados pelo titulo e parece considerar a possibilidade de os alunos, a partir das préprias
representacdes de mundo, inferirem sentidos individuais condizentes as suas possibilidades
leitora. Como a resposta € pessoal, cabe ao professor verificar se o aluno “conhece o romance
e se extrai significados e interpretagoes interessantes sobre o titulo”. A mediacédo do professor,
nesse caso, é indispensavel para que as respostas ndo sejam aleatdrias, criando sentidos
arbitrarios e desvinculados do titulo.

Na sequéncia, é apresentado, atividade b, um pequeno fragmento de Vidas secas®® por
meio do qual solicita-se uma analise da relacdo entre esse trecho da obra e a letra da musica
Ultimo pau de arara. O professor deve “observar como os alunos interpretam as informagdes
das diferentes linguagens e as relacionam para obter uma ideia geral da obra em questdao”. O
objetivo é fazer o aluno analisar o fragmento do romance e a musica, criando uma visao
panoramica da tematica da seca. Chama-nos a atencdo o fato de o fragmento selecionado de
Vidas secas focar Fabiano, logo, é possivel aos alunos terem uma “ideia geral” ndo da obra,
mas uma visao parcial do personagem.

As questdes seguintes - “o0 que o texto nos fala de Fabiano?””; “quem ele €?”’; “qual sua
profisséo?” e “ele & uma pessoa feliz?” - procuram estabelecer um perfil para o protagonista de
Vidas secas a partir do trecho final e entrecortado do capitulo “Cadeia”, momento infeliz da

vida do personagem. Sem divida, é possivel responder a essas perguntas, mas devemos

%5 O fragmento usado para analise sera retomado quando a SA passar ao estudo das questdes do ENEM/2007.


http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/2100
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considerar o limitado horizonte de onde o aluno observa Fabiano, pois em momentos diferentes

do romance pode-se chegar, com as mesmas perguntas, a outras respostas.

Perguntar se Fabiano é uma pessoa feliz e responder de forma negativa apenas pelo
fragmento disponibilizado na SA ¢é ignorar, por exemplo, a vontade de viver do personagem.
Vejamos: “[...] aquilo era caca bem mesquinha, mas adiaria a morte do grupo. E Fabiano queria
viver.” (RAMOS, 2017, p. 14); “[...]. Minutos depois o prea torcia-se e chiava no espeto de
alecrim. / Eram todos felizes.”. (RAMOS, 2017, p. 16). Ou ainda: [...]. Chegara naquela
situacdo medonha — e ali estava, forte, até gordo, fumando o seu cigarro de palha”. (RAMOS,
2017, p. 16). Nesses trechos do romance, além de outros, Fabiano ndo é, aparentemente, uma
pessoa infeliz. Logo, analisar o personagem apenas por um ponto de vista, isto é, a partir de um
fragmento descontextualizado do todo da obra, induz o aluno a criar uma imagem de Fabiano
se ndo errada, pelo menos superficial. Outro problema na resposta oferecida pelo Caderno do
Professor pode ser encontrado no fato de parte dela referir-se aos filhos de Fabiano, os quais
ndo estdo inseridos na pergunta; a resposta para quem é ele alude ao fato de Fabiano ser

vaqueiro, concepcao identitaria muito limitada.

Se essas perguntas buscam projetar uma identidade para Fabiano, o trabalho do aluno é
indcuo. Estudos recentes nos ensinam ndo serem as identidades fixas, portanto, a essa pergunta
ndo cabe uma sé resposta, visto Fabiano passar por varios processos identitarios no decorrer do

romance, todos influenciados por fatores sociais, culturais, ambientais e biol6gicos.

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néo
sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de no6s ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcBes, de tal modo que nossas
identificacGes estdo sendo constantemente deslocadas. [...] somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma das
quais poderiamos no identificar — a0 menos temporariamente. (HALL, 2011, p.13).

Por isso, pergunta e resposta empobrecem nossa imagem do personagem, o qual é
vaqueiro, retirante, pai, homem, marido, trabalhador, catdlico, valente, submisso, infeliz em
alguns momentos, feliz em outros. Fabiano é uma mistura de tudo isso, sendo primaria e
ingénua, portanto, a conclusdo apresentada pelo Caderno do Professor de que o personagem €

uma pessoa infeliz.

Na pergunta seguinte, de modo amplo, o aluno é questionado se sentiu dificuldades em
compreender o texto e, caso a resposta seja afirmativa, como resolveu o problema. Como

sabemos, 0s obstaculos a compreensao textual apresentam diversos motivos: o aluno pode ter,
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por exemplo, dificuldades em decodificar o referencial impresso, o que atrapalharia muito o
entendimento do texto; pode, ainda, ndo sentir interesse pela narrativa, lendo apenas para
responder as questdes de modo mecanico a fim de atender a uma exigéncia da escola; pode ser
analfabeto funcional; ha recortes no texto, isto é, o fragmento ndo é continuo, prejudicando
ainda mais a compreensao; pesquisas indicam que apenas 1,6% dos alunos saem da educagéo
basica com dominio da Lingua Portuguesa, competéncia indispensavel para a leitura do
romance. Todas essas barreiras a leitura de fruicdo limitam o entendimento do texto. Além
disso, o0 aluno é o responsavel por resolver o proprio problema; a escola esquiva-se de participar
da solugdo: “Vocé teve dificuldades para compreender o texto? Se respondeu afirmativamente,

como as resolveu?”.

Seguindo esse roteiro de estudo, o aluno é questionado a respeito das semelhancas
existentes entre Fabiano e o “enunciador” de Ultimo pau de arara. A resposta disponivel no
Caderno do Professor destaca o “desalento em que os dois se encontram, procurando um sentido
maior para a vida” e alude, também, ao fato de eles serem “obrigados a fugir do seu lugar de

origem”.

No entanto, o0 segmento apresentado de Vidas secas e a letra da musica ndo permitem, a
principio, chegar a essas conclusdes. Primeiro porque o “enunciador” de Ultimo pau de arara
ndo demonstra um sentimento de desesperanca em relacdo a sua condicédo, ao contrario, adia a
saida do sertdo, enfatizando que a vida s6 é ruim quando ndo chove, mas caso chova ha muita
fartura, por isso roga a Deus pela chuva. Isso denota um sentimento de alento, esperanca e ndo
0 contrério: “s6 deixo meu Cariri no ltimo pau de arara”. Em relacdo a Fabiano pode-se falar
na existéncia de certo desalento, contudo, seria necessario ler a obra por inteiro para assim,
talvez, poder concluir de modo mais preciso. Em nenhum momento do fragmento do romance
ou da mausica hé alusdo a fuga de Fabiano ou do “enunciador” do lugar de origem. Ambos se
movimentam “fugindo” das condi¢fes impostas pela seca, ndo do sertdo. “Agora se recordava
da viagem que tinha feito pelo sertdo a cair de fome”. (RAMOS, 2017, p. 36). Nota-se que 0

personagem “viaja” pelo sertdo, nao foge.

Na atividade trés, pede-se para o aluno completar de forma adequada os espagos deixados
em um texto no qual se explora a falta de habilidade de Fabiano com a lingua. Pela leitura,
tomamos ciéncia do fato de tanto o papagaio da familia quanto Fabiano ndo saberem falar,
porém, ha uma significativa diferenca entre os dois exemplos. Embora a expressao linguistica

seja a mesma, o efeito de sentido é completamente outro.
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Enquanto para o papagaio nao saber falar equivale a ndo conseguir proferir palavras, pois
ndo aprendera, visto a familia praticamente ndo se comunicar verbalmente, em Fabiano, essa
expressao simboliza pouco dominio do sistema linguistico no sentido de ndo conseguir transpor
seu pensamento para a linguagem verbal. A expressdo ndo sabia falar, explorada em sentido
conotativo, como é o caso de Fabiano, ganha, portanto, uma dimensdo literaria; para o papagaio,
essa expressdo é usada em sentido denotativo. Graciliano Ramos explora o fato de Fabiano ndo
“saber falar” em diversos momentos. No capitulo Cadeia, para citar um exemplo, temos
evidéncias dessa dificuldade: “Fabiano atentou na farda com respeito e gaguejou, procurando
as palavras de seu Tomas da bolandeira. / - Isto €. Vamos e ndo vamos. Quer dizer. Enfim,
contanto, etc. E conforme.” (RAMOS, 2017, p. 28). Essa duplicidade de sentido no uso da
expressao ndo sabia falar ndo é explorada, pede-se aos alunos, portanto, o preenchimento das
lacunas de modo mecanico. A ambiguidade gerada, nesse caso, sé € perceptivel aqueles leitores
mais atentos, cuja leitura ndo se restringe a fragmentos do romance. Para o papagaio, 0 processo

é fisico, para Fabiano, cognitivo.

Na questdo quatro, o objetivo é verificar a competéncia do aluno em realizar uma
substituicdo sinonimica. A expressao “suportando ferro quente” deve ser substituida por outra
de igual valor a fim de manter o sentido original do texto. Essa atividade, embora vélida
enquanto exercicio gramatical, ndo auxilia na construcdo de um sentido para a obra,
desconectando-se dos objetivos da SA. O texto literario € usado como pretexto para o estudo
da gramatica, mas isso nao seria totalmente um equivoco, desde que fosse a proposta inicial da
Situagdo de Aprendizagem. A questdo de nimero cinco requer do aluno uma consulta a um site
por meio do qual possa ouvir um audio a respeito de Vidas secas e compara-lo a resposta da
questdo anterior. Aparentemente, ndo ha nenhuma relacéo entre as duas atividades; a resposta
da questdo quatro ndo auxilia na compreensdo da cinco e nem esta na compreensao daquela.
Enquanto a quatro explora um aspecto gramatical — sinénimos —, o audio sugerido traz
informac@es a respeito do Modernismo brasileiro com uma répida alusdo ao romance Vidas

Secas.

Na SA, também podemos encontrar perguntas relacionadas a provavel intencdo de
Graciliano Ramos ao escrever Vidas secas. E certo que ha uma intencéo autoral por tras da
narrativa, principalmente se considerarmos o contexto da literatura produzida na década de
1930, contudo, sabemos, como nos mostram o0s estudos de Umberto Eco (2012, p. 77), que o
aluno deve interagir com a intencionalidade do texto e ndo do autor, ou seja, a relacdo dialdgica

é uma acdo entre leitor e texto e ndo entre leitor e autor. Sem duvidas, Graciliano Ramos teve
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um propdsito ao escrever, mas podemos apenas supor qual seria. Dessa forma, analisar o texto
literario a partir da perspectiva do autor, como faz a SA, é alocd-lo a uma perspectiva
interpretativa em que nao ha dialogo, mas tdo somente o desvelamento da intencdo autoral.
Nesse sentido, o material de apoio, ao propor esse modelo de analise aos alunos, invalida a

afirmacao inicial do COESP, segundo a qual “a literatura ¢ um desafio ao espirito”.

Interessante observar a resposta disponivel no Caderno do Professor. A pergunta é: “o
que o escritor de Vidas secas pretendia dizer com esse romance?”. Resposta: “espera-se que 0S
alunos identifiqguem a intencéo do autor: denunciar as dificeis condi¢Bes sociais dos habitantes
do sertdo nordestino”. A pergunta ndo considera s6 o fragmento disponibilizado na SA, mas o
romance como um todo e a resposta reproduz analises ja consagradas, as quais ndo podem ser
inferidas pela leitura sé desse pequeno trecho da obra. Em outras palavras: por meio do
fragmento acessivel aos alunos ndo é possivel concluir que o romance denuncia as condi¢des

de vida dos sertanejos pobres. E necesséario mais; talvez a leitura inteira da obra.

Além disso, o romance pode ser analisado sob outras perspectivas. Talvez Graciliano
Ramos quisesse falar dos processos de construcao/reconstrucdo identitaria de Fabiano, ou da
forca da mulher nordestina, materializada em sinha Vitoria; talvez sua intencdo fosse denunciar
os efeitos negativos da falta de escolarizagdo da populagdo mais pobre, como Fabiano, visto
este adensar a massa de analfabetos da época, mas também pode ser que o autor quisesse
abordar situagdes diferentes em cada capitulo. A obra é dindmica, ndo podemos afirmar qual
seria a intencdo autoral, sé supor. Perguntas como estas consideram apenas 0 contexto de

producdo do romance, e ndo o de recepgao.

As atividades seguintes usam o fragmento de Vidas secas para o estudo das reticéncias.

[T ]

“As reticéncias s3o, na escrita, os trés pontos “...” que aparecem no fim, no inicio ou no meio de uma frase,
indicando um pensamento que ficou por terminar. Assim, transmite-se a ideia de omissdo de algo que podia ter
sido escrito, mas nao foi.”

1. Ao usar as reticéncias em “N&o podia arrumar o que tinha no interior. Se pudesse...”, o narrador ndo
demonstra a atitude esperada de quem conta uma historia. Ao fazer isso, que efeito de sentido ele
consegue? O narrador se aproxima mais de Fabiano, de sua dificuldade de falar.

2. Como vocé completaria aquilo que o narrador omitiu? O que, em sua opinido, Fabiano arrumaria no
interior dele? Resposta pessoal: Acolha as diferentes respostas dos alunos. Verifique se eles levam em
conta o contexto ao responder, refletindo sobre a realidade sociocultural em que se baseia o romance.

3. Pesquise no livro didatico, na internet e em outras fontes de consulta e elabore um breve resumo da obra
Vidas secas, de Graciliano Ramos. Verifique se os alunos, ao elaborar o resumo, levam em conta as
caracteristicas do género.

Fonte: Caderno do Professor. SEDUC/SP. 2014-2017



98

Nessa sequéncia de atividades, o material da SEDUC/SP propde o estudo das reticéncias.
De acordo com o Caderno do professor, as reticéncias indicam “um pensamento que ficou por
terminar”, transmitindo “a ideia de omissdo de algo que podia ter sido escrito, mas nao foi”. A
essa definicdo, segue uma primeira atividade por meio da qual o aluno é provocado a inferir o
efeito de sentido desencadeado pelo uso das reticéncias no seguinte recorte: “Nao podia arrumar
0 que tinha no interior. Se pudesse...”. A resposta sugerida no material didatico indica que o
narrador de Vidas secas usa as reticéncias para se aproximar de Fabiano, pois ao ndo completar
0 pensamento, ele — 0 narrador - estaria mais proximo das “dificuldades de fala” do proprio
personagem. Porém, esse recorte desconsidera uma parte do discurso original, o qual traz
expressas as ideias de Fabiano: “Néao podia arrumar 0 que tinha no interior. Se pudesse... Ah!
Se pudesse, atacaria os soldados amarelos que espancavam as criaturas inofensivas”. (RAMOS,

2017, p. 36).

Pela leitura do capitulo Cadeia, origem do fragmento, é possivel perceber o desejo do
personagem. Fabiano, preso injustamente, € castigado e por isso pensa em todos aqueles que,
como ele, ndo conseguem se defender. Quando o narrador interrompe o discurso e faz uso das
reticéncias sdo esses 0s pensamentos de Fabiano. Elas ndo foram, portanto, usadas para reforgar
a dificuldade de fala do personagem ou indicar o desejo de aproximacao entre os dois entes da
narrativa. Seu uso reflete a existéncia de uma espécie de lapso de tempo em que 0 personagem
perambula pelas proprias reflexdes, as quais sdo materializadas na sequéncia do discurso. “...
Ah! Se pudesse, atacaria os soldados amarelos que espancam as criaturas [como ele]
inofensivas”. O uso das reticéncias possui um valor estilistico cuja intencionalidade é mostrar
um personagem absorto em pensamentos; ha, no intimo de Fabiano, um processo reflexivo em
andamento. Portanto, ao interromper o fluxo do discurso, o narrador produz um efeito de
sentido por meio do qual é possivel perceber a introspeccao do protagonista do romance, o qual
viaja ao seu interior para de l& retornar ciente das diferengas entre o seu “eu” ¢ os “eus” dos

soldados amarelos.

As reticéncias representam a fuséo de dois momentos reflexivos: Em um primeiro,
Fabiano se conscientiza do fato de “ndo saber falar” e de, as vezes, por embromacao, dizer
“nomes arrevesados”; mas depois reconhece ndo ser suficiente o “dominio” dessas palavras
dificeis para torna-lo um homem diferente. Percebe 0s nomes arrevesados serem, mesmo se 0s
dominassem, bobagens, porque ndo o mudariam por dentro, e somente essa mudanca o faria
atacar os soldados amarelos. Ele ainda continuaria sendo, no interior, 0 mesmo Fabiano, incapaz

de uma vinganca; continuaria sendo um homem marcado pela consciéncia do certo e do errado
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e pela sua condigdo “submissa”. Essa reflexdo do personagem se desenrola no espaco das
reticéncias, podendo ser deduzida por meio de uma analise mais ampla do contexto em que esse
sinal de pontuacéo ocorre. A divergéncia dos pontos de vista se estabelece porque o autor da
SA analisou a pontuacdo omitindo parte do discurso e desconsiderando a obra literaria como
um todo coeso. Agindo assim, o efeito de sentido inferido pelo autor da SA torna-se aleatdrio

ou muito subjetivo.

A questdo seguinte, em determinado sentido, parece desestruturar a narrativa ao solicitar
aos alunos que completem o discurso do narrador. Ora, se o efeito de sentido est& na supressao
do discurso, completa-lo €, no minimo, uma violéncia contra a obra literaria. A interrup¢éo do
pensamento pelo uso das reticéncias, como efeito de sentido, s6 tem valor literario caso continue
suspenso. Além disso, o discurso é imediatamente retomado, ndo havendo a necessidade de o
aluno completar a narrativa; o préprio narrador o faz. Se Fabiano pudesse mudar o que tinha no

seu interior “atacaria 0s soldados amarelos que espancam as criaturas inofensivas”.

Finalizando esse bloco de atividades, pede-se aos alunos a elaboragédo, por meio de
consultas a livros didaticos ou a internet, de um breve resumo de Vidas secas, ou seja, um
resumo de algum outro resumo e cujo foco nem € o conteudo da obra, mas as caracteristicas do
género solicitado. A essas atividades, segue uma orientacdo ao professor para a introdugéo do

tema Modernismo brasileiro.

1
i Agora é o momento de explicar o contexto sociocultural e literario da obra. De forma dialogada e revelando |
' boa preparagdo, explique o que foram a primeira e a segunda geragdo do Modernismo brasileiro. N&o ha |
' necessidade de entrar em detalhes. Durante a explicagio, peca que seus alunos tomem notas das informagdes
1 que julgarem mais importantes e que pegam para repetir, se tiverem dificuldade em anotar algo. Explique que i
i esse método de aprendizado é muito comum nas aulas do Ensino Superior. Prepare o texto-base de sua aula !
1 usando ndo apenas a pesquisa do livro didatico que adotou, mas também o material de apoio encontrado na |
' biblioteca ou sala de leitura de sua escola e na internet. Aprofunde o tema de acordo com as necessidades |
! especificas de sua turma. |
i Na sua exposicdo, naturalmente, dé destaque aos dois temas que serdo retomados nas questdes do ENEM. i
i Alem disso, forneca uma breve sintese de Vidas secas. !
I 1

Para vocé, professor!

E importante conhecer quais as pretensdes dos alunos no que diz respeito a seguir os estudos. Além disso, é
importante considerar realisticamente, mas ndo com espirito de derrota, as dificuldades de compreenséo textual
e de tomar notas da classe. O seu texto expositivo deve levar em consideracdo essas dificuldades. O objetivo é
que o tempo de exposicdo deste contelldo ndo ultrapasse a duracdo de uma aula.

Durante a sua leitura para a classe, certifique-se de ser claro e articular adequadamente o seu discurso para que
todos possam compreendé-lo bem.

Fonte: Caderno do Professor. SEDUC/SP. 2014-2017.
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Na sequéncia, seguem orientagdes para os alunos elaborarem, em dupla, uma primeira
versdo, com base em trés textos presentes no Caderno, de um texto expositivo sobre o tema O
Modernismo brasileiro na primeira metade do século XX. Para os autores do material didatico
da SEDUC/SP, essa pesquisa é importante por permitir ao aluno “entender melhor o contexto
sociocultural da obra Vidas secas”, publicada “em 1938, isto é, no inicio do século XX,
fazendo parte, portanto, “do Modernismo, importante movimento literario brasileiro”. Para isso,
os autores do Caderno elaboram um pequeno roteiro com os procedimentos, segundo eles,
necessarios a essa producdo textual e pedem aos professores o exame atento das “instrugdes

para que sejam seguidas pelo grupo”.

Para vocé, professor!

E importante que os alunos sigam os passos aqui delineados a fim de que se desenvolvam as habilidades de
localizar informacGes relevantes do texto para solucionar um problema apresentado e de inferir o sentido de
palavras ou expressdes, considerando seu contexto — habilidades essas essenciais para a formacéo do leitor.

Fonte: Caderno do Professor. SEDUC/SP. 2014-2017.

As proximas atividades sdo direcionadas a producdo da primeira versdao do texto.
Terminada essa etapa, os alunos precisam responder no caderno a um e-mail por meio do qual
se pede maiores explicacdes sobre o “pensamento antropofagista”; acompanha a sequéncia
didatica uma lista com as caracteristicas mais marcantes da poesia da primeira geracdo
modernista; os alunos devem discutir se acreditam ou ndo serem, ainda, atuais as preocupacoes
dos primeiros modernistas. A atividade seguinte aborda o regionalismo.

Intitulada O regional na literatura brasileira: a questao da linguagem, essa atividade traz
dois pequenos textos introdutorios; o primeiro aborda 0 modernismo e a importancia assumida
pelo indio e pelo sertanejo na literatura nacional; o segundo, um apanhado de obras e autores
indianistas. Os alunos, com a ajuda do livro didatico, precisam preencher algumas lacunas para
torna-lo completo. Concluida as duas leituras, os alunos devem imaginar serem um autor
conhecido e bem-sucedido e responder a outro e-mail, também no caderno, a um jovem escritor,
orientando-o sobre como deveria caracterizar um indio para um novo romance. O material de
apoio oferece algumas sugestdes as quais sdo acompanhadas de um fragmento de O Guarani,
de José de Alencar.

Finalizada essa etapa da SA, o Caderno do Professor propde a seguinte atividade:
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Discussdo oral

1. Em dupla ou trio, comparem a personagem Peri, em O Guarani, com Fabiano, em Vidas secas.
Lembrem-se de que, na maior parte das vezes, os homens simples que vivem fora das areas urbanas
— seja o indio, seja o sertanejo — nao tém uma linguagem elaborada. O escritor de literatura, no
entanto, procura construir arte por meio da linguagem. 1sso, de fato, cria um impasse.

Na discussdo, sigam o seguinte roteiro: Como se relacionam as personagens com a linguagem? Qual
delas parece mais verossimil? Por qué? Qual das personagens impressiona mais a vocés, como
leitores? Por qué? Que outras diferencas e semelhancas com relacdo ao uso da linguagem voceés
encontraram entre as personagens?

Espera-se que os alunos observem que Peri domina melhor a linguagem do que Fabiano.

2. Discutam, em classe, os diferentes pontos de vista. A seguir, elaborem, no caderno, um texto que
traduza o pensamento de vocés com base nessa discusséo.
Elabore um texto coletivo. Durante esse processo, comente a relagdo entre leitor e personagem, base
da organizagdo do texto.

Fonte:; Caderno do Professor. SEDUC/SP. 2014-2017.

O foco da atividade é uma discusséo oral a fim de evidenciar o fato de o indio Peri, em
relacdo ao sertanejo Fabiano, ter maior dominio sobre a lingua portuguesa; o produto final do
debate é a elaboracdo de um texto coletivo. Na base dessa discussdo algumas questes
orientadoras séo colocadas: “Como se relacionam as personagens com a linguagem? Qual
delas parece mais verossimil? Por qué? Qual das personagens impressiona mais a vocés, como
leitores? Por qué? Que outras diferencas e semelhancas com relacdo ao uso da linguagem
vocés encontraram entre as personagens?”.

Entretanto, os romances O Guarani e Vidas secas pertencem a contextos histéricos
distintos e isso determina 0 modo como 0s personagens se expressam; ndo se trata de um
simples jogo de dominio ou ndo da lingua portuguesa. Ha implicito em cada romance um
projeto ideoldgico de seus autores permeado por pontos de vista singulares a respeito do pais.
Por isso, nesse modelo de atividade, faz-se necessario um estudo histérico mais aprofundado;
0 objetivo ndo € inferir um sentido para o texto por meio de uma leitura dialdgica, mas
compreender as vicissitudes histdricas decorrentes de posicionamentos ideoldgicos diferentes
em relacdo ao Brasil. Portanto, apenas esperar “que os alunos observem que Peri domina melhor
a linguagem do que Fabiano” reduz sobremaneira o papel historico da literatura.

No exato momento em que fatores historicos tornam-se importantes elementos de
compreensdo da possivel intencionalidade autoral, o material didatico propde uma discussdo
ancorada na subjetividade do leitor: “Qual das personagens impressiona mais a VOCés, como
leitores? Por qué?”. Identificar um sentido para a obra a partir do que o autor “pretendia dizer”
é bem diferente de compreender as concepgOes ideoldgicas ocultas pela e na construcdo dos

personagens. Nas duas atividades, aos alunos cabem identificar e observar, ndo ha construcéo
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de conhecimento, o texto literario torna-se um amontoado de palavras de onde se extrai
informagdes. Além do mais, o preconceito linguistico ¢ evidente: “Lembrem-se de que, na

maior parte das vezes, os homens simples que vivem fora das areas urbanas — seja o indio, seja

0 sertanejo — ndo tém uma linguagem elaborad

a”.

Quadro 5 — Aspectos a serem identificados e observados pelos alunos

Em relacdo ao sentido da obra Vidas secas.

Em relacdo ao padrdo de linguagem usada pelos
autores de O Guarani e Vidas secas para caracterizar
0S personagens.

O que o escritor de Vidas secas pretendia dizer com
esse romance?

Resposta: Espera-se que os alunos identifiqguem a
intencdo do autor: denunciar as dificeis condicdes
sociais dos habitantes do sertdo nordestino.

Como se relacionam as personagens com a
linguagem? Qual delas parece mais verossimil? Por
qué? Qual das personagens impressiona mais a
voceés, como leitores? Por qué? Que outras diferengas
e semelhangas com relagdo ao uso da linguagem vocés

encontraram entre as personagens?
Resposta: Espera-se que os alunos observem que Peri
domina melhor a linguagem do que Fabiano.

Fonte: Caderno do Professor. SEDUC/SP. 2014-2017. Destaque nosso. Responsabilidade do autor da pesquisa.

No contexto do romantismo (1836), a recente independéncia do Brasil em relacdo a
Portugal cria um espirito ufanista, levando os escritores a explorar tematicas voltadas a
construcdo de uma identidade nacional marcada, dentre outros fatos, pela valoragao exacerbada
do pais. O indio brasileiro ganha fei¢fes de herdi, por isso, Peri subjuga a linguagem em uma
alusdo ao fato de os herdis serem sujeitos marcadamente superiores, assim, dignos de
representar o pais. No entanto, a idealizacdo do indio brasileiro aos moldes do homem europeu
cria uma visao utopica da nacgdo e nos afasta da dimensdo do real. Mesmo independentes de
Portugal, ainda mantemos forte vinculo com o velho continente, logo, Peri, torna-se
representante direto de uma concepcao eurocéntrica de Brasil, portanto, precisa “falar bem”.

Em Vidas secas, entretanto, o contexto historico exige um posicionamento diferente dos
autores em relagdo ao Brasil. Por isso, Graciliano Ramos volta sua atencdo para 0 homem
forjado em solo brasileiro e ndo para o padrdo de homem branco europeu. Assim, Fabiano é um
matuto; um sertanejo. Sua casta ndo é a de herdi, mas a de sobrevivente; um representante
legitimo da pobreza a que homens e mulheres estdo destinados ao nascer em condigdes
miseraveis em um pais também miseravel. No contexto historico do inicio do século XX, o
autor de Vidas secas idealiza um personagem mais proximo da realidade do pais, fruto da
opressao e das adversidades da vida; a linguagem de Fabiano €, logo, espelho dessas condic¢des
socioculturais; reflexo do homem analfabeto da época.

De fato, 0 autor de Vidas secas ndo esta envolvido pelo espirito ufanista do movimento
romantico, ao contrario, busca descrever uma realidade nacional marcada por contradi¢cdes

sociais, econémicas e culturais, todas refletidas no modo de falar do personagem. Desse modo,
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orientar o professor no sentido de apenas verificar se 0s alunos observam o fato de Peri dominar
“melhor a linguagem do que Fabiano” ¢ analisar o modo de falar dos dois personagens, e a obra
como um todo, de forma rasa, visto desconsiderar as bases ideoldgicas advindas de contextos
historicos diferentes.

Para finalizar essa discusséo, o item dois desse bloco de atividades pede aos alunos a
producdo de um texto coletivo sobre o0s pontos de vista levantados em relagdo ao exercicio
anterior. O professor deve considerar “a relagdo entre texto e leitor” como aspecto “base de
organiza¢ao do texto” a ser produzido; algo, aparentemente, sem muito sentido.

Por ultimo, segue uma atividade a qual reproduz duas questdes do ENEM de 2007
relativas ao romance Vidas secas. Contudo, o material de apoio da SEDUC/SP adapta as
questdes, desrespeitando o formato original. O quadro abaixo faz um comparativo entre as duas

versoes.

Quadro 6: Comparativo entre as questdes do ENEM e Caderno do Professor

ENEM

Caderno do Professor

Textos para as questdes 3 e 4
Texto |

Agora Fabiano conseguia arranjar as idéias. O que o
segurava era a familia. Vivia preso como um novilho
amarrado ao mourdo, suportando ferro quente. Se ndo
fosse isso, um soldado amarelo néo lhe pisava o pé néo.
(...) Tinha aqueles cambdes pendurados ao pescoco.
Deveria continuar a arrasta-los? Sinha Vitdria dormia
mal na cama de varas. Os meninos eram uns brutos,
como o pai. Quando crescessem, guardariam as reses de
um patrdo invisivel, seriam pisados, maltratados,

machucados por um soldado amarelo.
Graciliano Ramos. Vidas Secas. Sdo Paulo: Martins, 23.2 ed., 1969,
p. 75.

Texto 11

Para Graciliano, o roceiro pobre é um outro,
enigmatico, impermeéavel. Ndo ha solugdo facil para
uma tentativa de incorporacdo dessa figura no campo
da ficcdo. E lidando com o impasse, ao invés de faceis
solugdes, que Graciliano vai criar Vidas Secas,
elaborando uma linguagem, uma estrutura romanesca,
uma constituicho de narrador em que narrador e
criaturas se tocam, mas ndo se identificam. Em grande
medida, o debate acontece porque, para a
intelectualidade brasileira naguele momento, o pobre, a
despeito de aparecer idealizado em certos aspectos,
ainda é visto como um ser humano de segunda
categoria, simples demais, incapaz de ter pensamentos
demasiadamente complexos. O que Vidas Secas faz é,

Resolvendo o Enem

a) Quando o escritor de literatura se pde a falar do
homem simples e sofrido que vive nos campos, tem
de enfrentar um problema: ndo fazer da sua
personagem um ser esquisito, um objeto exético e
folclorico. Em sua opinido, a proposta de relagdo
entre narrador e a personagem em Vidas Secas, de
Graciliano ramos, resolve esse impasse? Por qué?
Responda no caderno.

Resposta pessoal, mas verifique a coeréncia no texto dos
alunos e se eles consultaram, para a elaboragdo da
resposta, 0 comentario que segue a questdo. Embora isso
ndo parega apropriado, revela o desejo de acertar. E
importante valorizar, entdo, ndo o correto, mas o coerente
e o original.

b) Apresente agora o segundo texto da questdo do
Enem. Peca-lhes que leiam o que pensa o estudioso
Luis Bueno, comparando com a resposta dada por
eles a questdo anterior.

Resposta pessoal, porém aproveite para provocar a
reflexdo dos alunos sobre a diferenca entre erudigdo e
sensibilidade, ampliando as questdes de Vidas secas a
percepc¢do singular dos alunos acerca da realidade.

Para Graciliano, o roceiro pobre é um outro,
enigmatico, impermeavel. Nao ha solucdo facil
para uma tentativa de incorporacdo dessa figura no
campo da ficgdo. E lidando com o impasse, ao
invés de faceis solugdes, que Graciliano vai criar
Vidas secas, elaborando uma linguagem, uma
estrutura romanesca, uma constitui¢do de narrador
em que narrador e criaturas se tocam, mas ndo se
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com pretenso ndo envolvimento da voz que controla a
narrativa, dar conta de uma riqueza humana de que

€SSas pessoas seriam plenamente capazes.
Luis Bueno. Guimaraes, Clarice e antes. In: Teresa. Sao Paulo: USP,
n.°2,2001, p. 254.

Questao 3

A partir do trecho de Vidas Secas (texto I) e das
informacdes do texto I, relativas as concepgdes
artisticas do romance social de 1930, avalie as seguintes
afirmativas.

I. O pobre, antes tratado de forma exdtica e
folclérica pelo regionalismo  pitoresco,
transforma-se em protagonista privilegiado do
romance social de 30.

1. A incorporagdo do pobre e de outros
marginalizados indica a tendéncia da fic¢do
brasileira da década de 30 de tentar superar a
grande distancia entre o intelectual e as
camadas populares.

1. Graciliano Ramos e os demais autores da
década de 30 conseguiram, com suas obras,
modificar a posicdo social do sertanejo na
realidade nacional.

E correto apenas o que se afirma em:

a) |
b) L
c) L
lell
e) llelll
Questdo 4

No texto Il, verifica-se que o autor utiliza:

@ Linguagem predominantemente formal, para
problematizar, na composicdo de Vidas Secas, a
relacdo entre o escritor e 0 personagem popular.

b) Linguagem inovadora, visto que, sem abandonar
a linguagem formal, dirige-se diretamente ao
leitor.

¢) Linguagem coloquial, para narrar
coerentemente uma historia que apresenta o
roceiro pobre de forma pitoresca.

d) Linguagem formal com recursos retoricos
préprios do texto liter&rio em prosa, para

analisar determinado momento da literatura
brasileira.
e) Linguagem regionalista, para transmitir

informacgBes sobre literatura, valendo-se de
coloquialismo, para facilitar o entendimento do
texto.

identificam. Em grande medida, o debate acontece
porque, para a intelectualidade brasileira naquele
momento, o0 pobre, a despeito de aparecer
idealizado em certos aspectos, ainda € visto como
um ser humano de segunda categoria, simples
demais, incapaz de ter pensamentos complexos. O
que Vidas secas faz é, com pretenso nao
envolvimento da voz que controla a narrativa, dar
conta de uma riqueza humana de que essas pessoas

seriam plenamente capazes.
CAMARGO, Luis Gongalves Bueno de; GUIMARAES, Clarice e antes.
In: Teresa. Revista de Literatura Brasileira. Sdo Paulo, v. 2, p. 254,

2001.

Peca novamente uma visdo geral do texto e, depois,
juntos, sublinhem as palavras que levantam ddvidas
e recorram ao dicionario em busca de seu significado.
Relacione esse novo conhecimento com o sentido
basico do primeiro comentério feito. Agora introduza
as questdes do Enem.

c) A partir das informagfes que vocé obteve sobre o
romance Vidas secas e da leitura do texto de Luis
Bueno, avalie as seguintes afirmativas, relativas as
concepcoes artisticas do romance social de 1930.

Questéo 1

I. O pobre, antes tratado de forma exdtica e
folclérica pelo regionalismo  pitoresco,
transforma-se em protagonista privilegiado do
romance social de 30.

Il. A incorporacdo do pobre e de outros
marginalizados indica a tendéncia da ficcéo
brasileira da década de 30 de tentar superar a
grande distancia entre o intelectual e as
camadas populares.

Ill. Graciliano ramos e os demais autores da
década de 30 conseguiram, com suas obras,
modificar a posi¢do social do sertanejo na
realidade nacional.

E correto apenas o que se afirma em:

a) |
b) 1L
c) I
lelll
e) llelll
Questao 2

No texto de Luis Bueno, verifica-se que [Graciliano
Ramos] utiliza:

Linguagem predominantemente formal, para
problematizar, na composicdo de Vidas
secas, a relacdo entre o escritor e 0
personagem popular.
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b) Linguagem inovadora, visto que, sem
abandonar a linguagem formal, dirige-se
diretamente ao leitor.

c) Linguagem  coloquial, para  narrar
coerentemente uma histdria que apresenta o
roceiro pobre de forma pitoresca.

d) Linguagem formal com recursos retoricos
préprios do texto literarios em prosa, para
analisar determinado momento da literatura
brasileira.

e) Linguagem regionalista, para transmitir
informacdes sobre literatura, valendo-se de
coloquialismo, para facilitar o entendimento.

Fonte: Caderno do Professor, 2014-2017. SEDUC/SP. Responsabilidade do autor da pesquisa.

Sob o titulo de Resolvendo o Enem, o material da SEDUC/SP questiona, na alternativa a
dessa sequéncia didatica, se, na opinido dos alunos, Graciliano Ramos consegue criar um
personagem, Fabiano, sem fazer deste “um ser esquisito, um objeto exdtico e folclorico”. A
orientacéo para o professor, embora a resposta seja pessoal, é valorizar “ndo o correto, mas o
coerente e original”. Na alternativa b, 0 aluno deve comparar a resposta dada a questdo anterior
com o texto de Luis Bueno, 0 mesmo utilizado na prova do ENEM de 2007, sobre o0 modo como
Graciliano Ramos introduz o pobre em sua narrativa. Como sempre, a resposta é pessoal, mas
o professor ¢ orientado no sentido de provocar “a reflexdo dos alunos sobre a diferenga entre
erudicdo e sensibilidade, ampliando as questdes de Vidas secas a percepcédo singular dos alunos
acerca da realidade”. Uma resposta plausivel por parte dos alunos, e com base no texto de Luis
Bueno, ¢ a percepcdo, embora Fabiano seja um “roceiro pobre”, da “riqueza humana” do
personagem a qual o afasta do estere6tipo do homem pobre e bruto, personagem presente em
outras obras da nossa literatura. Nesse caso especifico, Graciliano Ramos consegue “falar do

homem simples e sofrido” sem fazer dele um “ser esquisito e folclorico”.

Contudo, a reflexdo de Luis Bueno so6 é possivel porque o critico I1é o romance por inteiro
e, a partir das suas concepcdes, enxerga a riqueza do personagem no fluxo dessa leitura.
Situacdo contraria ocorre com 0s alunos, os quais, apenas por um fragmento e orientados pelos
autores do material didatico, ndo conseguem enxergar o Fabiano delineado por Bueno. As
primeiras atividades da SA descrevem o0 personagem como um homem submisso, bruto,
ignorante e que ndo sabe falar, por isso, “incapaz de pensamentos demasiadamente complexos”.
O Fabiano apresentado aos alunos é o esteredtipo do homem infeliz, contrariando as
consideracOes de Luis Bueno, o qual analisa a riqueza do personagem dentro de um contexto
maior, o da obra. E estranho o Caderno do Professor propor essa analise a partir de uma fracao

do romance ja trabalhada dentro de uma dimensdo estereotipada. Esse posicionamento nédo
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amplia o conhecimento do aluno, antes, contradiz os estudos anteriores. Terminado esse

exercicio, sdo introduzidas, com algumas adaptagdes, as duas questdes do ENEM 2007.

Na primeira, o aluno deve analisar trés hipoteses a respeito do romance Vidas secas e
assinalar a alternativa verdadeira, tendo o texto de Luis Bueno e as informagdes obtidas por
meio das discussdes em sala de aula como guias. Originalmente, na prova do ENEM, os textos
de apoio para a resolucdo da questdo s@o um recorte do romance, identificado como texto um
(no Caderno do Professor esse fragmento faz parte do trecho de Vidas secas que introduz a
Situacdo de Aprendizagem) e o texto dois, de Luis Bueno.

Fundamentados nesses dois instrumentos, o estudo realizado em sala de aula e o texto do
critico, os alunos devem identificar as assertivas um e dois como verdadeiras e a trés como
falsa. Objetivo muito proximo ao do ENEM. Porém, a segunda questdo tem o enunciado
alterado: o ENEM traz a seguinte redacdo: “No texto II, verifica-Se que o autor utiliza”. As
alternativas giram em torno da linguagem utilizada por Bueno para a construgdo de um texto
sobre como 0s personagens pobres sdo caracterizados no romance Vidas secas. A alternativa
correta, de acordo com o gabarito oficial é a letra A - “linguagem predominantemente formal
para problematizar, na composicdo de Vidas secas, a relacdo entre o escritor e 0 personagem
popular”. O material da SEDUC/SP, porém, adiciona outras informaces na redagdo do
enunciado: “No texto de Luis Bueno, verifica-se que [Graciliano Ramos] utiliza:”. Embora a

resposta seja a mesma, hé, a principio, um erro.

No ENEM, a questdo, como ha pouco dissemos, gira em torno da linguagem utilizada
pelo critico Luis Bueno para produzir um texto a respeito da incorporacao do pobre ao romance
de Graciliano Ramos: Bueno utiliza “linguagem predominantemente formal para
problematizar, na composicdo de Vidas secas, a relacdo entre o escritor e 0 personagem
popular”. Contudo, a redagao do material de apoio da SEDUC/SP modifica radicalmente o
enunciado, mas mantém idénticas as alternativas. No ENEM: “No texto II, verifica-se que 0
autor utiliza”; no material didatico: “No texto de Luis Bueno, verifica-se que [Graciliano

Ramos] utiliza”.

Ora, 0 modo como foi reescrito o enunciado nos induz a concluir ser Graciliano Ramos
quem usa “linguagem predominantemente formal, para problematizar, na composicéao de Vidas
secas, a relacdo entre o escritor e o personagem popular”’, quando, na verdade, a linguagem
predominantemente formal é usada pelo critico e ndo pelo romancista. Nesse caso, nenhuma
das cinco alternativas completa de modo coerente a questdo. O aluno é levado ao erro, pois a

linguagem de Vidas secas ndo é predominantemente formal, além de néo ser Graciliano Ramos
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quem problematiza a relacdo entre escritor e o personagem popular; quem assim o faz é Luis
Bueno.
Como atividade final dessa Situacdo de Aprendizagem, o material ainda propde 0s

seguintes exercicios:

1. Retornemos uma Ultima vez ao trecho de Vidas secas que ja consideramos.

Agora Fabiano conseguia arranjar as ideias. O que o segurava era a familia. Vivia
preso como um novilho amarrado ao mourao, suportando ferro quente. Se nédo fosse isso,
um soldado amarelo néo lhe pisava o pé ndo.

[...] tinha aqueles cambdes pendurados ao pescogo. Deveria continuar a arrasta-los?
Sinh& Vitoria dormia mal na cama de varas. Os meninos eram uns brutos, como o pai.
Quando crescessem, guardariam as reses de um patrdo invisivel, seriam pisados,
maltratados, machucados por um soldado amarelo.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 119. ed. Rio de Janeiro: Record, 2012. p. 37.

Analise com os alunos a extensdo dos periodos. Inicialmente, verifique se é necessario recapitular os
conceitos de periodo, frase e oracdo. Sobre a extensdo dos periodos, observe:

Estruturar um periodo é também pensar na sua extensdo. Isso significa observar o nimero de oragdes
que fazem parte do periodo, bem como a extensdo de cada uma delas e até dos seus termas constitutivos.

Todo texto ganha ritmo ao passo que se combinam segmentos mais breves ou mais longos. O maior
beneficiario é o leitor (ou ouvinte) que se envolve mais facilmente com o texto.

Depois de explicar o valor estilistico dos periodos curtos em Vidas secas, solicite que resolvam o
exercicio.

Responda no caderno:

a) Nesse trecho, ha predominancia de periodos curtos ou longos?
No texto ha predominancia de periodos curtos.

b) Que valor expressivo a extensdo dos periodos reforga no texto?
Reproduz o ritmo do pensamento fragmentado da personagem Fabiano. E como se o leitor
estivesse acompanhando o ritmo de seus pensamentos que surgem aos pedacos, meio desconexos,
sem subordinacao de ideias.

Dois ou trés alunos devem ler, repetidamente, o texto a seguir em voz alta. Incentive uma atitude
adequada durante a leitura, que facilite o tom de voz e a articulacdo das palavras.

2. Que valores sdo reforcados, pela extensdo dos periodos, no trecho a seguir de Vidas secas? Responda
no caderno.

Olhou a catinga amarela, que o poente avermelhava. Se a seca chegasse, ndo ficaria planta verde.
Arrepiou-se. Chegaria, naturalmente. Sempre tinha sido assim, desde que se entendera, e antes de se
entender, antes de nascer, sucedera 0 mesmo — anos bons misturados com anos ruins. A desgraca estava
em caminho, talvez andasse perto. Nem valia a pena trabalhar.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 119. ed. Rio de Janeiro: Record, 2012. p. 23-24.

O sentido é o mesmo em toda a obra: acompanhar o ritmo do pensamento fragmentado de Fabiano.
E como se o leitor estivesse caminhando junto aos pensamentos que surgem na personagem, aos
pedacos, meio desconexos, sem uma clara subordinacéo de ideias.
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3. ldentifique, na literatura brasileira, outra obra em prosa que tenha preocupacdes regionalistas. Pesquise
informacdes sobre ela, anotando no caderno: obra; autor; data da primeira publicacdo; personagens
principais; espaco e tempo da narrativa; e as a¢@es principais do enredo.

Verifique se os alunos tiveram dificuldades para elaborar a pesquisa. Analise também como essa
pesquisa foi feita.

4. Orientado pelo professor, resolva exercicios selecionados do livro didatico sobre o tema da primeira e
segunda geracdo do modernismo brasileiro e regionalismo literario.
O livro didatico deve fornecer respostas as questdes escolhidas.

5. Discuta, em classe, no que esta Situacdo de Aprendizagem foi importante para o desenvolvimento de
habilidades que melhorem sua vida pessoal, cultural e profissional. Identifique conteidos que possam
ser explicados novamente, por ndo terem sido ainda bem compreendidos.

Acompanhe a discussdo e observe quais assuntos foram mal compreendidos para, entdo, retoma-los.

Nessa etapa final, o Caderno do Professor faz uso do fragmento do romance para o estudo
da extensdo dos periodos. As atividades requerem uma explicacao prévia do professor a respeito
do “valor estilistico dos periodos curtos em Vidas secas” a fim de os alunos resolverem algumas
questdes sobre os valores expressivos desencadeados pelo seu uso. De acordo com o material
didatico, os periodos curtos reproduzem “o ritmo do pensamento fragmentado da personagem

b

Fabiano,” espelhando os “pensamentos que surgem aos pedacgos”. Esse estudo compara a

extensdo dos periodos a dificuldade de Fabiano em processar pensamentos mais complexos,
“sem uma clara subordinacdo de ideias”. Segundo essa hipotese, os periodos curtos simbolizam
a secura da linguagem do personagem, o qual, por dominar um vocabulario enxuto, obriga o

narrador a adotar tal recurso estilistico.

Porém, ha de se considerar outra possibilidade. O uso de periodos curtos, com pontuacao
precisa e contracdo de ideias e elementos textuais, decorre do fato de o romance ter sido,
originalmente, publicado em formato conto; a estrutura narrativa obedece, portanto, as

exigéncias desse género literario. Sabemos ser o conto

a designacdo da forma narrativa de menor extensdo e se diferencia do romance e da
novela ndo s6 pelo tamanho, mas por caracteristicas estruturais proprias.

Ao invés de representar o desenvolvimento ou o corte na vida das personagens, visando
a abarcar a totalidade, o conto aparece como uma amostragem, como um flagrante ou
instantaneo, pelo que vemos registrado literariamente um episodio singular e
representativo.

Quanto mais concentrado, mais se caracteriza como arte de sugestdo, resultante de
rigoroso trabalho de selecéo e de harmonizacdo dos elementos selecionados e de énfase
no essencial. Embora possuindo 0s mesmos componentes do romance o conto elimina
as andlises minuciosas, complicagcdes no enredo e delimita fortemente o tempo e o
espaco. (SOARES, 2007, p. 54-55).

Para Nadia Battela Gotlib, em Teoria do Conto (2006, p. 20),
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uma caracteristica basica na construcdo do conto [é] a economia dos meios narrativos.
Trata-se de conseguir, com o minimo de meios, 0 maximo de efeitos. E tudo que néo
estiver diretamente relacionado com o efeito, para conquistar o interesse do leitor, deve
ser suprimido. (GOTLIB, 2006, p.20).

Desse modo, sdo as caracteristicas do género as responsaveis pela estrutura narrativa
adotada por Graciliano Ramos. Como contos independentes, a trama obedece aos principios da
dosagem das informacGes e revela o essencial. A unido de todos os contos em um Gnico volume

ndo elimina sua condicdo inicial: por ser publicado em jornal deve ser de leitura répida.

As duas proximas atividades encerram a SA. A primeira propde identificar, na literatura
brasileira, outras obras em prosa com preocupacgdes regionalistas; o aluno deve anotar no
caderno o nome da obra, do autor, a data da primeira publicacdo, 0s personagens centrais,
espaco e tempo e as agdes principais do enredo. Na questdo seguinte, os alunos precisam
resolver alguns exercicios do livro didatico a respeito das duas geracdes do Modernismo
brasileiro e do “regionalismo literario”. As respostas, reforga o Caderno do Professor, devem
ser fornecidas pelo Livro Didatico. Desse modo, a Situacdo de Aprendizagem ndmero cinco,
presente no volume um do Caderno do Professor do terceiro ano do Ensino Médio encerra as

atividades sobre Vidas secas.

No inicio dos nossos estudos, destacamos as orienta¢cdes do Curriculo Oficial do Estado
de Séo Paulo, segundo o qual os estudos literarios ndo podem ser reduzidos a historiografia da
obra. Entretanto, as duas atividades finais da SA fazem, mais uma vez, 0 oposto. Se na primeira
pede-se aos alunos a elaboragdo de uma “lista” de obras regionalistas, assim como um
levantamento historiografico, na segunda solicita-se a resolucdo de exercicios disponibilizados
em livros didaticos a respeito do Modernismo e do regionalismo brasileiro. Em outras palavras:
Os autores do Caderno do Professor encerram a SA fazendo exatamente aquilo que o COESP
diz para ndo se fazer. Essas atividades focam ndo o texto literario, cerne das aulas de literatura,

mas 0s aspectos mensuraveis das obras.

Em relacdo a Vidas secas, nota-se uma preocupagdo excessiva em caracterizar Fabiano
como um sujeito infeliz, unico personagem abordado pela SA; privilegia-se a extensdo dos
periodos e a dificuldade do personagem em se comunicar, comparando-o ao indio do
romantismo brasileiro, mas ndo se analisa com mais detalhes as consequéncias ou o porqué
desses eventos; enfatiza-se a escola literaria e ndo o romance; solicita-se a elaboracdo de
resumos por meio de outros resumos; direcionam-se as analises a resolucdo de questbes do
ENEM, sendo, uma delas, reorganizada de modo equivocado; explora-se a gramatica (o uso das

reticéncias e substituicdes sinonimicas); preenchem-se lacunas em textos cujo conteido nao é
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examinado; comparam-se personagens de obras muito distantes no tempo, desconsiderando as
especificidades de cada contexto; para vérias atividades recorre-se ao livro didatico. Afora esses
“estudos”, o aluno deve produzir textos sobre o0 Modernismo; responder e-mails (no caderno) a
respeito do conceito de Antropofagia e auxiliar um jovem escritor na “caracterizagdo” de um
indio para futuro romance, o qual ndo serd escrito. E mesmo frente a tantas atividades, em
nenhum momento o aluno € instigado ou questionado a respeito da leitura da obra, ou seja,
resolve-se uma série exercicios sobre um romance ndo lido. Esse €, em resumo, o estudo do

romance Vidas secas proposto pelo material da SEDUC/SP.

Como altima atividade, o Caderno do Professor solicita um debate sobre como a SA
contribuiu “para o desenvolvimento de habilidades™ capazes de melhorar “a vida pessoal,
cultural e profissional” dos alunos. Em relacdo a vida pessoal, acreditamos na hipdtese de a SA
ndo ter cumprido sua fun¢do. Em nenhum momento o aluno Ié o romance; ndo ha relacéo
dialdgica, experiéncia estética ou impressao pessoal da obra; o texto ndo ¢ atualizado, embora
seja uma “realidade presente”, a0 contexto do receptor, o qual se limita a condi¢do de

expectador passivo frente a um amontoado de atividades desconexas.

Em referéncia a melhora da vida cultural, cremos no fato de a SA ter no maximo
oportunizado ao aluno a tomada de consciéncia da existéncia de uma obra literéria, Vidas secas,
concebida em um periodo denominado Modernismo brasileiro e escrita por Graciliano Ramos.
Com base nessas informacoes, ndo visualizamos os alunos em debates sobre pontos de vistas
convergentes ou divergentes em relacdo a tematica da obra. Somente nesse caso poderiamos
falar de um possivel amadurecimento cultural, ou seja, ndo é suficiente saber existir uma obra,

€ necessario conversar com e sobre ela.

Assim como a escola tem formado um contingente de cidaddos analfabetos funcionais,
nossos alunos deixam a educacao basica com condi¢cdes muito reduzidas de interagdo com 0s
textos literarios. E se ndo pretendem seguir uma carreira profissional de alguma forma
relacionada a literatura, desenvolver habilidades capazes de melhorar a vida profissional a partir

dessa SA nos parece incoeréncia.

Terminada a analise de Vidas secas, o aluno deve apresentar um panorama da sua
aprendizagem durante todo o0 processo, visando a pontuar as alteragdes ocorridas em sua vida
depois de, supostamente, ter adentrado no universo contido no romance. Todavia, pouca coisa
deve ter de fato mudado na vida dos alunos, quer seja na esfera pessoal, profissional ou cultural,
afinal, as atividades propostas e 0s objetivos assinalados ndo foram cumpridos se considerarmos

o titulo da SA — Vidas secas: realidade presente.
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A possibilidade de a narrativa atualizar-se no ato da leitura se reporta aos ideéarios da
Estética da Recepcdo - teoria segundo a qual o texto literario, por ser repleto de “lacunas”,
nunca esta “pronto”. Dessa forma, o leitor pode, ao agir sobre ele, penetra-lo a partir de
representacdes de mundo especificas e inferir um sentido associado ao seu préprio contexto
historico, sem desconsiderar, evidentemente, a intencionalidade textual. E, portanto, no ato da
leitura que o leitor literdrio se constréi (ISER, 1996), pois, durante 0 processo, suas
representacdes de mundo ocupam os vazios deixados pelo autor e um novo sentido é
estabelecido, logo, ndo existe leitor de texto literario sem a leitura da obra. Se o aluno ndo Ié o
texto, ele ndo é, ao final da atividade, leitor; a escola apenas o informa sobre a existéncia da
obra, ndo o instrumentaliza & leitura.

Em “sugestdo de estratégias”, recomenda-se uma aula interativa, com a participacao do
aluno. Essa recomendacéo € importante e o professor, enquanto mediador da SA, desempenha
papel fundamental, mas a dimensao interativa pressupde a existéncia de um aluno leitor da obra
ou de um fragmento de modo contextualizado, caso contrario, torna-se dificil mediar uma
situacdo de aprendizagem a respeito de um livro nao lido.

No campo “sugestao de recursos”, o Caderno do Professor indica o uso do “livro didatico,
dicionario de lingua portuguesa, questdes de vestibular, obras literarias diversas e audio”; para
a avaliacdo propde a “resolugdo de exercicios e questdes de vestibular”. Se para o COESP
(2012, p. 35) o estudo literario “ndo ¢ apenas a compreensao do texto ou um jogo de gosta-ndo-
gosta”, pois “tal visdo reduz o papel historico da literatura como participante na construcéo da
identidade de um povo”, a SA parece ir em sentido oposto. De fato, percebe-se a manutengédo
de procedimentos ha tempos cristalizados nos estudos literarios, os quais relacionam a literatura

a exames de vestibular.

A mudanca desse quadro é possivel quando a escola projetar a educacao literaria para
uma dimensao mais ampla da historicamente presente na Educacao Bésica: uma dimenséo cuja
participacdo do aluno na construcdo do sentido textual ndo seja dispensada. Para isso, 0
professor deve ser capaz de selecionar as estratégias mais adequadas para, no fluxo da aula,
atuar como mediador da SA. E essas estratégias, assim como as escolhas textuais, decorrem da
formagéo literaria do profissional da educacdo de onde emergem as possibilidades dialdgicas

dos seus préprios alunos.

Essa perspectiva requer mais do aporte tedrico oferecido pelas universidades, sendo
importante, na formagéo inicial, criar mecanismos que permitam aos futuros docentes,

respeitados os limites impostos pelo referencial impresso, uma abordagem pessoal do texto; as
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diversas concepcoes tedricas disseminadas pela academia precisam voltar-se a frui¢éo leitora
do graduando em Letras para o professor da Educagdo Bésica ndo permanecer preso a um ensino
historiografico. Assim, 0s egressos da universidade, provocados pela ousadia da transgressao
do usual, caminhardo, porque abertos a outras experiéncias, rumo a novas leituras. Sob esta
perspectiva hermenéutica, tem-se um profissional apto a aceitar como possibilidade ndo s6 a
andlise oficial, mas também aquela oferecida pelos alunos da escola bésica. Nesse caso, 0 aluno
participa da construcdo do conhecimento, interagindo com a obra a partir de possibilidades
interpretativas mais dialogicas, as quais ndo sao reduzidas pela imposi¢do de um unico ponto

de vista: o da critica especializada.

Se a historiografia restringe a literatura ao ambiente escolar, a experiéncia estética
decorrente da fruicdo leitora expande o horizonte do observador, subvertendo pensamentos
antes mantidos sob controle. Construidos e organizados para atender as necessidades imediatas
da sociedade, os curriculos sdo desenhados de acordo com os interesses de grupos econdémicos
e politicos: em comum a todos, o desrespeito ao direito do homem a uma educacdo de qualidade

que permita o desenvolvimento do pensamento reflexivo.

Enquanto isso, a escola segue dissecando o texto literario, talvez porque ao desafiar o
espirito a literatura “corrompe” a consciéncia receptiva, possibilitando ao leitor uma perigosa
reflexdo sobre a vida. E seria um desastre permitir a massa enxergar no mundo reconstruido
pelas palavras um reflexo das mazelas do mundo real. Por isso, continuamos oferecendo
historiografia literaria no lugar da experiéncia estética; fragmentos textuais no lugar da obra e

atividades didatizadas no lugar da fruicdo leitora.
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5. ALITERATURA EM PESQUISA DE CAMPO: REALIDADES DA SALA DE AULA

Terminada a analise do COESP e do Material de Apoio — Caderno do Professor -,
voltamos nossa atencdo a pratica do professor da educacdo béasica. Esse capitulo tem como
suporte a observacdo das aulas de duas professoras, Ana e Maria, da rede publica estadual de
Sao Paulo, as quais se dispuseram a participar da pesquisa. Nosso objetivo é examinar, durante
as aulas das duas docentes, os procedimentos usados para a analise da obra Vidas secas, a fim
de compreender como o0s alunos interagem com essa narrativa de Graciliano Ramos. Nossa
intencdo é analisar se as professoras, cientes das consideragdes do COESP a respeito da funcdo
social da literatura, promovem situacdes de aprendizagem a partir de uma relacdo dialégica
entre o referencial impresso e o receptor da obra. Como as aulas foram gravadas em audio e
transcritas, fragmentos dessa transcricdo sdo apresentados de modo a ilustrar a dindmica usada
para a abordagem da obra. Embora professoras de escolas com perfil discente distinto e com
tempo de atuacdo docente diferente uma da outra, percebemos que Ana e Maria apresentam a
seus alunos consideracfes semelhantes sobre o romance, levando-os a constru¢do dos mesmos
significados para o texto.

O discurso das duas docentes ndo considera, logo, as particularidades da escola e do
publico leitor, o qual assimila as informacGes sobre o texto sem, contudo, dialogar com a
historia narrada. Influenciados pela ideia de acordo com a qual o texto literario é atualizado
pela consciéncia receptiva no ato da leitura, sendo os vazios textuais preenchidos pelas
representacdes de mundo de cada leitor, destacamos a auséncia de outros pontos de vista que
ndo os das professoras. Por isso, apresentamos, no decorrer do capitulo, nossas consideracoes
arespeito da aula e da abordagem de Vidas secas efetivada por Ana e Maria sem evidentemente,
a intencdo de sobrepor nossa analise a das docentes, visto acreditarmos ser nossa perspectiva
hermenéutica apenas mais uma entre infinitas possibilidades interpretativas. O objetivo é
contrapor analises a partir de um outro horizonte de observacao, o do pesquisador.

N&o se trata, assim, de valoracdo ou questionamento das analises apresentadas pelas
professoras, mas de sentir certo incOmodo ao perceber a literatura na Educacao Bésica apenas
como objeto de conhecimento. Se nos capitulos anteriores, por diversos motivos, concluimos
ser a leitura, de modo geral, e a literaria, de modo mais especifico, um direito de poucos,
destacamos, neste capitulo, a quase auséncia de abordagens do romance Vidas secas que
considere a participacdo dos alunos na construgédo de sentidos como condicao para oportunizar

reflexdes em sala de aula desvinculadas de analise académicas.
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5.1 As aulas da professora Ana.

Ana é professora efetiva de lingua portuguesa do Estado de S&o Paulo desde 1999.
Ministra aulas nos ensinos Fundamental e Médio e aceitou participar da pesquisa assim que
convidada. No dia agendado, fomos a escola e nos acomodamos no fundo da sala de aula a fim
de poder visualizar a turma como um todo. Por se tratar do terceiro ano do Ensino Médio,
realizamos a pesquisa no periodo da manha. Foram usadas, entre os dias quatorze e dezessete
de novembro de 2017, seis aulas — duas por dia - de cinquenta minutos cada, nas quais a docente
desenvolveu estudos a respeito do romance Vidas secas e da obra Morte e Vida Severina. Os
materiais de apoio utilizados foram o livro didatico e uma analise disponivel na Internet.

A professora inicia as atividades perguntando aos alunos a respeito de como deve ser a
analise de obras literarias. Para ela, o estudo do texto literario “é mais do que buscar um resumo
na Internet” e configura-se como a “explicacdo de um ponto de vista; analise do tempo e espaco,
do autor e da linguagem”. Em seguida, passa resumos das duas obras na lousa, Ié e explica cada
um deles, sem, contudo, a participacdo dos alunos, os quais permanecem como ouvintes. De
acordo com a professora, as duas obras estdo relacionadas ao Modernismo brasileiro, escola
literaria estudada em aulas anteriores; em sua concepgao, “Graciliano Ramos, com Vidas secas,
insere-se na contextualizacdo dos anos 30, fazendo um retrato real e cruel das relagdes sociais”
e 0 “autor Jodo Cabral de Melo Neto, com Morte e Vida Severina, poeta da geracdo de 45,
apresenta uma poesia objetiva e sensacionalista”. A esses comentarios, entretanto, ndo sao
dadas maiores explicagdes.

Na sequéncia, Ana fala a respeito da estrutura das obras: “Vidas secas tem uma
linguagem objetiva e direta, frases curtas e discurso indireto-livre; Morte e Vida Severina é
mais musicalizada e caracteriza o clima, o lugar e as personagens com o uso de adjetivos”; “¢
uma poesia”. Em relagdo ao foco narrativo, em “Vidas secas”, diz: “o narrador ndo quer
identificar-se com o personagem; possui narrador em terceira pessoa; ja em Morte e Vida
Severina ¢ narrado em primeira pessoa pelo personagem Severino”. Ao falar sobre o titulo,
esclarece a professora: “em Vidas secas, 0 sentido da vida ou os porqués de tantas desgracas
sdo os temas pelos quais tudo se desenrola; em Morte e Vida Severina, é porque Severino é o
protagonista, € nome muito comum. Ambas trazem a ideia de que a vida é Severina, ¢é seca.”.

Uma preocupacgéo constante da docente € a de relacionar os dois autores ao contexto
historico do Modernismo brasileiro e deixar claro a influéncia deste sobre aqueles; a
“animaliza¢do do ser humano” também € um aspecto explorado, assim como a origem do nome

Severino, relacionado, segundo a professora, a seca. Como os alunos ndo entendem o conceito
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de discurso indireto-livre, Ana explica a diferenca entre este e o discurso direto; para finalizar
a aula, faz um breve comentério sobre os personagens: “ambas as obras mostram o homem
sertanejo sobrevivendo na adversidade e 0 homem fugindo da seca; retirante. Retratam a
representacdo do drama do trabalhador rural”. Essas sao as andlises realizadas pela docente no
primeiro dia de observacéo.

Na aula seguinte, a professora pede para os alunos buscarem os livros didaticos e lerem
fragmentos das duas obras analisadas no dia anterior. Cada aluno I&, acompanhado de uma
explicacdo da professora, um paragrafo e ao final da leitura a professora passa o seguinte

resumo na lousa:

Morte e vida Severina tem um forte apelo social, mostrando o drama de um homem que
ndo tem trabalho fixo e fica vagando pelo sertdo, em busca de uma tarefa que nunca
aparece; em ambas as obras, 0 ambiente é predominantemente &rido; Vidas secas
comeca por uma fuga e acaba com outra; o tempo estd mais voltado ao psicoldgico; o
espaco é o sertdo. Em Morte e Vida Severina, Severino sai da Paraiba em dire¢do ao
Recife. O tempo e o espago contribuem para a denuncia social. O espago possui um
movimento de deslocamento e o grande desafio é o confronto que trava com a morte.

Antes, enquanto os alunos leem, algumas consideracdes sdo feitas. Em Vidas secas,
Ana pontua aspectos, segundo ela, importantes. Primeiro, pergunta para a classe o porqué de os
meninos ndo serem nomeados (como ndo se lembra do modo como sdo chamados, refere-se a
eles como menino um e menino dois); para um aluno, Graciliano Ramos nao quer identificar os
personagens. A professora pergunta se esse seria 0 Unico motivo, mas ndo conclui o
pensamento, nem promove uma discussao sobre a problematica, ou seja, ndo ha resposta
esclarecedora de nenhuma das partes. Em relagdo ao espago e ao tempo de Vidas secas, Ana
diz serem “elementos que ndo podem faltar nessa e nem em outras obras. O tempo psicologico
mostra o psicologico da familia, por isso o discurso indireto”. Sobre 0 espago, em Morte e Vida
Severina, diz que a “paisagem vai se tornando mais verde, mas nao significa que ele ndo trava
um confronto com a morte”.

Na sequéncia, uma aluna pergunta a professora se Graciliano Ramos havia escrito
alguma novela (a aluna refere-se & novela televisiva e ndo ao género textual novela): “Escreveu
roteiro de novela?”. A professora: “Nao me recordo. Eu ndo sei se algum livro dele virou
minissérie. O meu problema € que eu ndo assisto novelas e minisséries, entdo nao sei”. A
professora parece ignorar o fato de Vidas secas ter sido roteiro para um filme com o mesmo
nome e continua a explicagao sobre a obra: “A gente percebe uma zoomorfizagdo; a cachorra,
ela acaba tendo o nome de Baleia; ela tinha mais caracteristica humana do que eles. Eles ndo

tinham muita diferenca entre eles. Era a luta pela sobrevivéncia”. Ao fim da leitura, Ana ainda
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pergunta: “o que vocés perceberam nesse trecho? Ele tinha parada? Ele se estabeleceu com a
familia? Em que trecho d& para perceber isso?” Um aluno responde lendo uma parte do
fragmento do romance disponivel no livro didatico

Logo apos, a docente analisa o texto de Jodo Cabral de Melo Neto. Lé dois fragmentos,
sendo o primeiro o trecho inicial de Morte e Vida Severina e o segundo, o final. Comenta mais
uma vez sobre a estrutura do poema e pergunta para os alunos porque o personagem apresenta-
se como Severino de Maria do finado Zacarias. Aluno: “porque tinha muito Severino”. Ana:
“€ um nome muito comum. Mas por que ele era o Severino de Maria?”” Aluno: “porque era uma
referéncia”. Ana: “E quando ele coloca aqui “cabeca grande”, o que ele quer dizer?” Aluno:
“determina as caracteristicas fisicas; ¢ um meio de mostrar as caracteristicas de uma regiao”.
Sem mais explicacOes, termina a aula.

No dia seguinte, retornamos a escola. Inicialmente, a professora faz uma retomada das
aulas anteriores porgue alguns alunos haviam faltado. Segundo Ana, as duas obras “pertencem
a geragOes diferentes do Modernismo, mas trazem em comum o fato de [0S personagens]
fugirem da seca”. De Vidas secas destaca 0s personagens principais - Fabiano, Sinha Vitoria e
os filhos.

Nesse momento, a docente corrige sua fala anterior, pede desculpas para a classe e diz
serem os filhos de Fabiano identificados como menino mais velho e menino mais novo e ndo
como menino um e menino dois; volta a perguntar o porqué de eles ndo terem nomes e os alunos
respondem de modo diverso: “porque eles tinham muitos filhos”; “por conta das condi¢des de
vida”; “para ndo expor”; “porque ndo eram os personagens principais”; “porque ndo eram
proximos”. Nenhuma dessas respostas ¢ comentada pela professora, que completa: “ndo tem
porque [eles] ndo tém importancia na sociedade para ter nome”. Uma aluna mostra-se

indignada: “Nossa!” Mas ndo ha maiores explicagdes e Ana prossegue:

Fabiano sabe o que os filhos vao passar. Interessante é que a historia comega e termina
fugindo da seca. Um ciclo. Baleia, o autor da a entender que ela pensa. Usa o discurso
indireto, o que é muito dificil (o narrador utiliza para escrever o0 que 0 personagem esta
pensando.). O papagaio vira comida. Fabiano tem dificuldade de se comunicar — grunhe
como animal; homem das cavernas; € enganado; mudou para a fazenda, mas a situagéo,

a vida ndo melhora; o sonho da sinh4 Vitdria era ter uma cama. (ANA, 2017).

A essas consideracfes segue um rapido comentario a respeito de Morte e Vida Severina:
“Severino: retirantes; Severino ¢ um nome comum; mesmo mudando de emprego ndo melhora
de vida. No trecho, se apresenta caracteristicas comuns aos nordestinos”. Nesse momento, um
aluno faz referéncias as pernas dos nordestinos, afirmando parecerem “alicates”; a professora

ndo gosta da “brincadeira” e o repreende: “os nordestinos sdo trabalhadores”, diz. Para Ana,



117

Jodo Cabral de Melo Neto “foi feliz ao fazer uma poesia em 45 que mostrou o regionalismo”;
relaciona o nascimento do filho do mestre Carpina ao nascimento de Jesus: “salvagdo do
mundo, da vida”. Um aluno pergunta de onde vem o nome Carpina; a professora alude ao fato
de o pai do personagem ser carpinteiro e retoma a obra Vidas secas para falar de Tomas da
Bolandeira, invejado por sinh& Vitdria por possuir uma cama. Na sequéncia, os alunos leem um
fragmento de Morte e Vida Severina em que duas ciganas fazem previsdes para uma crianga
recém-nascida. Os alunos conversam sobre a previsdo de cada uma e véo a sala de multimeios
assistir a um video no youtube?® a respeito de Vidas secas; para finalizar os estudos sobre o

romance, os alunos respondem a questées do livro didatico:

5.2 Anélise das aulas

Um primeiro aspecto observado em relacdo a aula da professora Ana é o fato de ndo
utilizar o material de apoio SEDUC/SP. Embora o Caderno do Professor disponibilize uma série
de orientacBes de como trabalhar a narrativa de Graciliano Ramos, a professora prefere, além
de outros recursos, utilizar o livro didatico?’. Em decorréncia da nossa analise do material da
Secretaria nos sentimos confiantes no trabalho da docente, a qual, a principio, parecia querer
ministrar uma aula mais interessante para seus alunos.

A metodologia usada para o acompanhamento das aulas foi a observagéo, sendo as
ocorréncias registradas em instrumentos especificos elaborados para esta pesquisa; as aulas
também foram gravadas em audio. Uma caracteristica importante dessa metodologia € o fato
de o pesquisador observar a aula sem interferir no andamento das atividades. Cabe ressaltar,
porém, que em uma pesquisa de campo do tipo etnografica o pesquisador ndo se limita a coleta
de dados, visto ser nosso interesse compreendé-los, ou seja, responder a pergunta: o que esses
dados revelam? O resultado ndo € uma simples experiéncia de sala de aula, mas uma espécie
de didlogo/confronto entre a realidade observada e as teorias que sustentam a pesquisa, Visto
nosso objetivo ser o de compreender como as atividades propostas pela professora contribuem
para a experiéncia estética do aluno quando em contato com a obra Vidas secas. Ao total foram
observados vinte itens relacionados ao conteudo da aula, a metodologia do professor e as
condigdes gerais da sala.

O dia a dia da escola é composto por um conjunto de fatores interconectados para o qual

convergem inumeras realidades - sociais, culturais, étnicas e éticas - instituintes de um universo

% Animagao disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3shsFZRYfN0&t=129s
27 A professora fez uso do material da SEDUC/SP apenas para ler fragmentos de Vidas secas.


https://www.youtube.com/watch?v=3shsFZRYfN0&t=129s
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plural e, por isso, com interesses multiplos. Esse ambiente configura-se, portanto, como um
espaco aberto as influéncias externas; assim, de modo geral, podemos compreender a escola
como um lugar com uma cultura propria, instituida, mas perpassada por um fluxo continuo de
culturas outras, provenientes da diversidade de pensamentos dos sujeitos que a frequenta. A
sala de aula ndo é diferente. Formada por um contingente de trinta a quarenta alunos, ou mais,
com interesses diversos e concepcdes diferentes da vida, conglomera maltiplos pontos de vistas
sobre a realidade, mas formata-se por meio de um curriculo instituido, o qual, disseminado ao
longo da educacéo basica, padroniza 0 modo de pensar. Desse modo, a sala de aula, ao ignorar
as possibilidades individuais, ignora o fato de o aluno, a partir de relagbes subjetivas, poder
interagir com determinado contetdo escolar a fim de, para além da pura absorcao, participar da
construcdo do conhecimento.

Com esses conceitos em mente, buscamos, ao analisar os procedimentos adotados por
Ana para o0 estudo de Vidas secas, compreender 0 porqué de, em um espaco dindmico como €
a sala de aula, o texto literario limitar-se a uma Unica possibilidade hermenéutica: a de criticos
renomados.

Como visto na descri¢do da aula, Ana passa na lousa um resumo da obra Vidas secas e
outro de Morte e Vida Severina e enquanto os alunos leem esses resumos a docente os analisa.
Também faz uso do Livro Didatico para a leitura de pequenos fragmentos e resolugdo de
exercicios direcionados a compreensdo das duas obras. Durante as explicac@es, dificilmente os
alunos emitem alguma opinido a respeito dos textos, conservando-se como ouvintes do discurso
docente. A participacdo se restringe a leitura e, mesmo quando questionados, ndo externam seus
pontos de vista sobre as obras. Alguns alunos, dois ou trés, debrugcam-se sobre a carteira e assim
permanecem durante toda a aula; outros conversam.

E interessante observar o fato de a professora relacionar o romance Vidas secas ao
poema dramatico Morte e Vida Severina, aos moldes do Caderno do Professor quando este
relaciona o romance de Graciliano Ramos a musica Ultimo pau de arara. Mesmo sem usar 0
material da SEDUC/SP, a estrutura das atividades é bem parecida. Percebe-se, também, uma
andlise dos resumos pautada em aspectos ja muito enraizados no contexto da educacéo basica,
como, por exemplo, a periodizagdo literaria, questdes de ordem estrutural, “animaliza¢cao” dos
personagens, exploracao da seca, foco em Fabiano.

Trata-se de uma concepcao de analise vinculada, sobretudo, aos aspectos responsaveis
pela forma do texto. No primeiro estagio das aulas, a professora sente a necessidade de
contextualizar as obras no espaco e tempo do Modernismo brasileiro, como se o leitor

dependesse dessas informacGes para prosseguir na leitura. Em seguida, faz comentarios a
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respeito da linguagem empregada em Vidas secas e da extensdo dos periodos; tece
consideragdes sobre o foco narrativo e sobre o titulo do romance. Para a professora, a linguagem
de Vidas secas € objetiva e direta; o narrador ndo quer se identificar com o personagem —
conceito préximo ao de Luis Bueno; ¢ o titulo remete as “desgracas” da vida.

Esses conceitos, replicados de modo mecénico, ndo sdo novos; a professora ndo oferece
maiores explicagOes e os alunos os aceitam como verdadeiros e definitivos. Ainda segundo a
docente, em Vidas secas ha um processo de “animalizagdo do ser humano” enquanto a cachorra
Baleia possui caracteristicas humanas; novamente, informacdes ja bastante difundidas, ndo

havendo discussdes sobre o porqué de isso ocorrer e nem os alunos perguntam.

Ele precisava, 16gico, sobreviver, ah! O problema da seca e mostra na obra muito ah...
a animalizacdo do ser humano. Porque até que ponto o ser humano, ele acaba se
tornando em animal, na forma como ele age, na forma como ele é, né, na forma como
ele é criado, digamos assim, pelo meio que ele vive, e dentro da prépria familia, né.
(ANA, 2017).

Ana mostra-se mais preocupada com os aspectos formais e historiograficos da obra e diz,
sem muitos critérios, ser o espaco e o tempo elementos indispensaveis em Vidas secas e em
outros romances. Para além dessas observagdes, a docente apresenta Vidas secas em
comparagdo a uma outra obra. O paralelismo entre as duas € a tonica da aula e isso, de certo
modo, prejudica o entendimento de uma e de outra. Em relacdo ao romance, os alunos néao
apresentam um ponto de vista a ser debatido; a excecdo dos resumos, ndo ha leitura; aos
questionamentos da professora ndo ha respostas satisfatdrias; Ana ndo apresenta uma impressao
pessoal para a narrativa de Graciliano Ramos, suas explicacOes reproduzem falas consagradas
ou tidas como corretas, todas balizadas pelo Livro Didatico. E, embora durante a explicacdo ha
certo siléncio, enquanto Ana passa 0s resumos na lousa ha muita conversa, o que faz os alunos
demorarem para copiar, atrasando o andamento da aula. Alguns se debrugaram sobre a carteira
e “dormem”, outros ndo prestam aten¢do na professora e entre uma explicacdo e outra sao
inseridos assuntos paralelos. Ao fim das aulas, Ana exibe uma animacéo do youtube, mas 0s
alunos apenas assistiram ao video como uma espécie de ilustragéo.

O fato de Ana nédo usar o Caderno do Professor como apoio para suas aulas néo a livra
de questdes de ordem pratica. Embora pese a seu favor a busca de outras alternativas didaticas,
a docente ndo consegue livrar-se de ajuizamentos prontos; seu discurso inicial — “a analise de
um obra é mais do que buscar um resumo na internet” — fica vazio, pois o contetdo da sua aula,

assim como os resumos e as explicacdes dadas, podem ser encontrados em um blog?.

28 http://valiteratura.blogspot.com/2011/01/analise-comparativa-entre-morte-vida.html
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Se, a primeira vista, a ado¢do de outro material didatico nos pareceu algo positivo, o
desenvolvimento da aula ndo fugiu das velhas préaticas adotadas pela escola: leitura e copia de
resumos das obras, estudo dos elementos formais, contextualizacdo do romance a um momento
historico especifico. A resolucdo de atividades focadas na compreensédo de fragmentos textuais
faz os alunos terem uma aula mais de interpretagdo de texto e ndo de literatura; a experiéncia
estética, proporcionada pela fruicdo leitora, cede lugar a um conjunto de informagdes sobre o
texto. E embora esses alunos tenham entrado contato com a obra de Graciliano Ramos e Jodo
Cabral de Melo Neto - diferente daqueles cujos professores ndo conseguiram trabalhar o
Modernismo -, isto ndo representa um didlogo melhor com o texto literario, apenas indica o
cumprimento, por parte de Ana, do programa curricular proposto para o terceiro ano do Ensino
Médio.

Esta realidade, contudo, deve ser observada a partir de um outro angulo. A leitura de um
romance demanda tempo, os livros precisam estar disponiveis, 0s alunos motivados e a
professora ciente de seus objetivos. Na contramdo, temos uma escola publica cuja realidade é
bem conhecida: na escola de Ana ndo ha nenhum exemplar do romance Vidas secas, foco da
aula; os alunos, talvez porque habituados a praticas literarias pouco dialégicas, ndo mostram,
mesmo com um duas bibliotecas publicas municipais, interesse na leitura do livro, por isso,
ficam inertes frente as informacdes recebidas.

Ao ser questionada sobre quando havia lido Vidas secas na integra pela ultima vez, a
professora respondeu: “ndo lembro exatamente, mas acho que foi na época da faculdade, ha uns
quinze anos. Somente este ano, dando aula para o 3° ano, retomei o estudo da obra”. Como
resultado, temos uma aula, embora planejada, pautada em discursos criticos de terceiros. A
docente reproduz em sala andlises disponiveis em manuais didaticos ou site da internet,

diagnostico confirmado por seu depoimento:

Ao trabalhar com o texto literario em sala de aula, busco analises em materiais
didaticos ou outros suportes primeiro, pois acho importante conhecer os estudos e as
analises feitos sobre a obra. Depois faco uma andlise pessoal para compartilhar com
os alunos e procuro saber a opinido deles também. (ANA, 2017). Destaque nosso.

De modo evidente, s6 a primeira parte do seu discurso se materializa em sala de aula,

mas na perspectiva de Ana, sua aula permite ao aluno estabelecer

um significado pessoal para o texto literario. A medida que os pontos de vista
conflituosos vao surgindo”, explica, “ressalto que, da mesma maneira que o autor expos
seu ponto de vista, eles tem 0 mesmo direito, porém sempre de maneira respeitosa e
lembrando que a obra analisada fez parte de um contexto social e de um contexto
historico diferentes do nosso”. (ANA, 2107).
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Mesmo acreditando na necessidade de seus alunos inferirem um significado pessoal para
0 texto, 0 que ndo ocorre, preocupa-se em situar a obra em seu contexto de criagdo. De todo
modo, mesmo o0s alunos vivenciando, na concepcdo da docente, uma “experiéncia estética”,
esta fica vinculada ao contexto de criacdo da obra; o romance ndo pode, aparentemente, ser

compreendido caso o contexto socio historico original ndo seja recuperado. Para Ana,

A literatura € muito importante para o estudo das épocas em todos os aspectos: social,
politico, econdmico e linguistico. Vejo a literatura como uma forma de evolugdo desses
aspectos, fazendo com que possamos enxergar o0 mundo e as pessoas, bem como as
mudancas ocorridas. (ANA, 2017).

Outra vez, seu discurso orbita a nocao de contextualizacdo diacrénica e sincrénica; a obra
ndo existe fora desse circulo. Nesse caso, o texto literario assume um compromisso com a
historia, tornando-se meio para o estudo de contextos especificos. Vale lembrar, porém, que
escritor e historiador podem ndo possuir 0s mesmos critérios de apreensao da realidade, pois o
registro literario é influenciado pela subjetividade do autor, o qual se compromete com a
realidade dos fatos, mas também com a possibilidade de ser verdade a verdade por ele
registrada.

Quando questionados a respeito do que aprenderam na aula, os alunos respondem: Aluno
A: “aprendemos sobre a estrutura da obra, que tem uma linguagem objetiva e direta, sobre o
foco narrativo que o narrador nao se identifica, sobre qual € o sentido do titulo, os personagens
que mostram o homem sertanejo fugindo da seca, e também sobre o tempo e espaco da obra
que predomina o ambiente arido e o tempo esta voltado ao psicologico”; Aluno B: “que o
homem sertanejo passa por varias (desgracas) barreiras em sua trajetdria, sempre fugindo da
seca, sdo todos severinos, eles comegcam por uma fuga e acaba em outra. Essa obra faz parte do
modernismo, a obra Vidas secas possui uma linguagem objetiva direta, frases curtas e discurso
indireto livre”; Aluno C: “Vidas secas foi um romance publicado em 1938, retrata a vida
miseravel de uma familia de retirantes sertanejos obrigados a se deslocar de tempo em tempo
para areas menos castigadas pela seca”. Ou seja, devolveram a explicagdo da professora.

O primeiro aluno vivencia uma experiéncia de “tristeza, pois a vida era bem dificil e
sofrida”. Para ele, a literatura serve “para mostrar a dura realidade que pessoas passam durante
a trajetdria de suas vidas, para vermos o comportamento das pessoas durante as épocas”.
Exatamente o depoimento da docente. O segundo aluno também experimenta uma sensacao de
“tristeza por tudo o que eles passaram, pela morte de Baleia, pela fome, seca, falta de moradia

e uma cama boa pra dormir”. Segundo seu depoimento, aprende-se literatura na escola para



122

“aplicar conhecimentos decorridos durante todas as histérias vivenciadas em varias décadas,
eles ensinam literatura para entender o sentido da obra”.

Interessante observar o fato de esse aluno acreditar ser o ensino da literatura necessario
para a compreensao a obra, quando, na verdade, literatura é a obra e ndo o contexto histérico
no qual ela surge. Literatura para o aluno, portanto, é estudar sobre o texto literario e ndo o
texto. Para o terceiro aluno, o romance passa uma “mensagem de opressdo ¢ muita
desigualdade™, o que “remete a histéria de segregacdo de classes a margem da sociedade”.
Nesse caso, 0 texto desperta no aluno “uma tristeza ao ver o que a familia passava, a vida em
que enfrentava, a injustica ¢ opressdo social”. Para 0s trés alunos, Vidas secas desperta um
sentimento de tristeza.

Para esses alunos, a literatura integra as disciplinas escolares porque “traz muito mais
conhecimento, aprendizado sobre textos ou temas e obras diferentes, pois qualquer texto nos
traz uma mensagem diferente, particularidades histéricas e linguagem atrelada a escola
literaria”. Ou ainda, ganha importancia porque “com ela aprendemos 0 passado e suas culturas
da época, ¢ uma passagem dos anos antigos até o modernismo”. Os alunos entendem a literatura
como meio para se estudar o passado.

Para a professora ndo ¢ diferente: “a literatura ¢ ensinada na escola para que possamos
refletir e analisar as mudancas ocorridas ao longo das épocas e a beleza que a linguagem traz a
partir da sua transformag¢do”. Seus objetivos nas aulas sdo “trabalhar os contextos historico e
social além da linguagem, compard-los as demais fases do Modernismo e a
contemporaneidade”. Objetivos, como vimos nos depoimentos dos alunos, alcangados; a aula
da professora é coerente com o que acredita ser o estudo literario. Nesse contexto, a leitura do
romance € dispensavel, pois, alheio a experiéncia estética, o0 aluno consegue apreender todo o
discurso docente. Ao responder se 0s materiais de apoio oferecidos pela SEDUC/SP séo
suficientes para o trabalho com a literatura em sala de aula, a professora afirma: “Nao, ndo sdo
suficientes para o trabalho com a literatura, pois trazem trechos de obras desassociados aos
estilos e a seus autores. Nao dao base para se fazer um trabalho aprofundado”. A necessidade
de a professora relacionar a obra literaria a um estilo de época e a seu autor aloca o texto aos
aspectos historiogréaficos, sendo esta a leitura dos alunos.

Destaca-se, também, o modo como Ana se organiza para trabalhar com os textos
literarios indicados nos materiais didaticos: “Antes de trabalhar com os textos literarios
indicados nos materiais didaticos, faco observacdes a respeito do autor e da forma como escreve
e levo textos para leitura e analise”. Para a docente, “a partir da literatura” pode-se “entender

melhor os comportamentos humanos, uma vez que as personagens retratam pessoas comuns e
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a maneira de agirem uns com os outros ¢ consigo mesmas”. Todavia, ndo promove um debate
em sala de aula no sentido de elucidar os “comportamentos humanos” dos personagens de Vidas
secas ou 0 porqué de agirem deste ou daquele modo. Ao adjetivar Fabiano como um ser bruto,
animalizado, ignorante, submisso, responsabiliza-se o personagem por suas proprias desgracas.
Para Ana, “muitas vezes nos vemos nas personagens, enxergamos qualidades e defeitos que nos
também temos”. Mas quais as qualidades de Fabiano exploradas durante as aulas? Na analise
da professora, Fabiano s6 possui “defeitos”.

As analises utilizadas pela professora podem ser encontradas em quase todos 0s manuais
didaticos, e sdo sempre as mesmas, geralmente realizadas por criticos renomados ou por autores
de livros especializados no assunto. A maior parte, se ndo a totalidade desses criticos, enfatiza
0 elemento masculino da obra; os estudos focam Fabiano sob todos os angulos, mas se
esquecem de Sinha Vitoria, cuja forca € reconhecida pelo proprio marido: “Ele era bruto, sim
senhor, via-se perfeitamente que era bruto, mas a mulher tinha miolo” (RAMOS, 2017, p. 94).

Embora acredite ter propiciado as condi¢des necessarias para o0s alunos inferirem “um
significado pessoal para o texto literario”, ela apenas apresenta Vidas secas sob a tica de outros
leitores. A reproducdo de analises prontas leva os alunos, por ignorar suas representacdes de
mundo, a observagdo o romance a partir de um horizonte que ndo é o deles. Logo, assimilam
um discurso académico produzido por especialistas do texto.

No total, Ana faz uso de seis aulas de cinquenta minutos cada, em uma média de duas
aulas por dia, para apresentar o romance. Porém, a metodologia utilizada ndo favorece a
participacdo dos alunos na construcdo de um sentido para o texto; ndo ha debates a respeito da

obra e os alunos ndo expdem, mesmo porque nao a leram, seus pontos de vista.

5.3 As aulas da professora Maria

Maria é professora efetiva na rede publica estadual de S&o Paulo ha mais de 25 anos e
ministra a disciplina de Lingua Portuguesa. Por ser uma das docentes com mais tempo de
unidade escolar tem o direito de escolher as turmas com as quais deseja trabalhar, por isso, e
por identificar-se mais com os adolescentes, prefere as aulas do Ensino Médio.

Assim como fizemos em relacéo a professora Ana, no dia acordado, fomos até a escola
para acompanhar as aulas nas quais seria analisado o romance Vidas secas. Antes de iniciar as
atividades, a docente nos apresentou para os alunos como professor pesquisador da UNESP e
disse estarmos na escola para a realizacdo de um trabalho académico relacionado a obra de

Graciliano Ramos. Apds essa apresentacdo, fez algumas consideracdes gerais a respeito da
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literatura. De acordo com Maria, o estudo dos textos literarios requer, primeiro, o entendimento
do contexto social e histérico da obra e quais foram o0s objetivos dos autores, isto é, o que
estavam “tentando demonstrar ou alertar”. Também diz ja terem trabalhado com o romance Sao
Bernardo, por isso, 0s alunos conhecem algumas caracteristicas de Graciliano Ramos.

A essas consideragdes iniciais, a docente volta-se para a analise de Vidas secas. Nessa
primeira abordagem, Maria acredita ser importante comecar os estudos pelo “motivo do
romance”, ou seja, porque Graciliano Ramos escolhe a seca como tema para sua obra. Segundo
a docente, o autor quer falar a respeito de uma “calamidade natural”; a obra aborda o descaso

da sociedade com um grupo de pessoas excluidas e esquecidas. Nas suas palavras,

Vidas secas, né... entdo... quando a gente fala da questéo do titulo, da originalidade, em
fugir do senso comum vo ver que a obra dele ... é um titulo muito interessante. Por que
seca? Pra quem ja leu o romance e prestou o vestibular, sabe que ele vai tratar de uma
calamidade natural, a seca, num determinado periodo e a enchente também. Mas Vidas
secas 0 que nos remete? Lembrando que a gente ja comentou que a linguagem dele é
extremamente enxuta e as frases sdo curtas, ah... Dialogos... assim, muito pequenos, que
vemos dentro da obra, entdo, ja vamos pensando... a linguagem é enxuta, seca, diadlogos
enxutos, seca, atrelado a calamidade natural, seca, e a secura de sentimento. Entdo,
analisando por esse lado é um titulo bastante original, né. Vidas secas porque é o
descaso de uma sociedade, né, ha um grupo que ficou a margem de uma sociedade, uma
regido que ficou a margem da sociedade, excluida, esquecida, ne, e que sofre as
arbitrariedades. (MARIA, 2017).

Segundo a docente, a obra faz “uma critica, uma denlncia do desequilibrio, da
desigualdade social” e mostra “a exploracdo do homem pelo proprio homem”. Logo apds essas

consideragdes, pergunta: “o que Graciliano Ramos espera com o romance?” A resposta vem da

seguinte forma:

Légico que ela vai comegar por conta de uma calamidade natural, mas isso néo significa
que sb a seca vai fazer com que aconteca esse...essa segregacdo. Entdo o que eu tenho
pra falar pra vocés? Onde ele criou essa histéria? O que Graciliano pensou... “ah eu vou
criar simplesmente essas personagens?” Entdo n6s sabemos que na realidade a primeira
parte, ela... e a histéria como um todo que passada né... é de uma familia de retirantes,
de pessoas que sofrem muito com a questdo do meio, né, meio ambiente também, e
meio social em que vive. (MARIA, 2017).

Outro aspecto destacado pela docente refere-se aos personagens. Para Maria, Fabiano
possui um nome comum, por isso ndo se detém em comentarios, preferindo explicar a ironia,
segundo ela, do nome Vitoria. Comenta o fato de ser irdnico Graciliano Ramos dar esse nome
a uma mulher que, vivendo na miséria, ndo possui nada; tambem tece comentarios a respeito
do nome da cachorra; a ironia, nesse caso, esta em Baleia viver no sertdo e ser muito magra,
enguanto baleia é uma espécie enorme de animal aquatico; ainda explora o fato de os filhos ndo

possuirem nomes proprios e serem chamados por “menino mais velho” e “menino mais novo”
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e justifica o porqué: “Porque ha essa falta de dialogo, ha essa falta de aproximacao, essa falta
de afetividade que n6s estamos acostumados a ter com relacdo a familia, pai, mae e filhos”.
Depois dessas consideracdes, Maria comenta a respeito de como Graciliano Ramos criou 0s
personagens: Baleia teria sido inspirada em um sacrificio real de um cachorro cuja historia o
romancista teve acesso; Fabiano e sinha Vitdria foram inspirados nos avos e os filhos do casal,
nos tios do autor. Na sequéncia, explora alguns elementos da estrutura do romance.

De acordo com Maria, a histdria desenvolve-se em treze capitulos independentes, mas
unidos por um elo, por isso pode ser lida de modo separado ou na sua totalidade; os personagens
levam uma vida de retirantes e ndo ha um lugar adequado onde possam se instalar. Para a
docente, a seca torna-se uma indudstria por meio da qual se explora a miséria da populacao
nordestina: “Mas ela persiste mais ainda porque ela é um fator de industria. A seca, ainda hoje,
é uma industria. Ela revela o qué? Um comportamento dos poderosos com a falta de agua, a
falta de comida, a falta de condigdes de trabalho [...]”. Ap0s esses esclarecimentos, faz um
resumo do enredo?®.

A docente inicia sua fala pela histéria do papagaio, o qual morre para alimentar a
familia. Para a professora, esse gesto simboliza a falta de afetividade frente a necessidade da
sobrevivéncia, pois, embora o papagaio fosse um animal de estimacdo, a familia, inclusive
Baleia, precisa comer. No segundo capitulo, explica, explora-se a situacdo de Fabiano,
protagonista da histéria. O personagem, embrutecido pela natureza, transforma-se em um

“animal”; ndo se relaciona, devido a sua “ignorancia”, afetivamente com a familia.

Entdo, para vocés terem ideia, 0 sonho de Fabiano era conseguir se expressar melhor,
se tivesse um vocabulario melhor. Entéo, essa segregagdo, essa falta de contato, de
didlogo vai embrutecendo, vai transformando o vaqueiro Fabiano num bruto. Entéo,
ah... na maior parte dos didlogos dele com os filhos, ou com a esposa, sdo exclamagdes,
grunhidos, como se fosse um animal mesmo, de xingamento; inclusive os filhos néo
tém nome, entéo ndo tem o processo afetivo. Ele tem o caréter de pai, de responsavel
de ter que colocar a comida. Tem |4 que ele € o pai da familia? Sim. Mas néo se
aproxima, ndo ha essa aproximacéo. Ele tem consciéncia, disso ele tem. [...]. (MARIA,
2017.).

Maria também faz alusdo a respeito dos sonhos de Fabiano em ver sua familia em
condi¢des melhores e explica a zoomorfizacdo dos personagens como processo por meio do
qual a familia se fecha a afetividade. Eximindo-se de explicacdes a respeito dos capitulos

seguintes, a docente examina o processo de antropomorfizacdo da cachorra Baleia; retorna ao

2 As transcrices das falas das professoras encontram-se nos apéndices.
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capitulo Festa para explicar o fato de sinha Vitdria ndo se equilibrar sobre sapatos com salto

alto e a familia ndo se relacionar com pessoas diferentes.

Fabiano faz uma comparacéo dela com o papagaio e ela fica muito chateada. Por qué?
Porque ela ndo consegue usar o salto, eh... o ser humano se transformou num lixo e ai
quando eles chegam realmente nessa festa, que é um capitulo mais adiante, ai eles
tomam consciéncia de que realmente sdo assim, que eles ndo conseguem se enquadrar
naquele grupo de pessoas, eles se sentem inferiores, eles se sentem humilhados, eles se
sentem incapazes de aproximar de gente de verdade. (MARIA, 2017). Destaque
nosso.

Ainda para a professora, embora 0 papagaio seja importante para a familia, assume papel
secundario, por isso pode ser comido. A docente fala a respeito da existéncia no romance de
um “universo feminino” e da maior capacidade de raciocinio/pensamento da sinha Vitoria.
Entretanto, isso é decorrente, segundo Maria, do fato de sinha Vitoria “ter mais tempo para

pensar”.

Entdo, a gente vai vendo que tem mais tempo para pensar. Até, inclusive uma parte do
romance diz assim: Ela tem um conhecimento maior que Fabiano e justifica na obra por
qué. Porque ela tem mais tempo. Enquanto Fabiano trabalha o tempo todo, sem parar,
porque ele precisa colocar, né, o alimento, o sustento em casa; para ele era a funcéo de
homem do grupo, mas ela, ela tem eh... um pouco mais de raciocinio. Ele .... a palavra
é assim: ela é esperta. Tanto que ela descobre, né, no capitulo “contas”, que o patréo t4
enganando o esposo, ta enganando Fabiano. Entdo, ele t4 pagando menos do que ele
devia. Entdo, dentro da histéria, n6s vamos conhecer essa figura um pouco mais
articulada, mas é o minimo em relacéo a ele, mas é um pouco mais. (MARIA, 2017).
Observa-se na fala da professora certo preconceito. Ela credita a sinha Vitéria uma
qualidade derivada do 6cio e ndo de uma capacidade cognitiva superior a do marido. Na
verdade, a figura feminina ndo esta livre de afazeres, ao contrario, é sinha Vitdria quem executa
todas as tarefas, historicamente, tidas com “deveres da esposa”. Longe de dispor de mais tempo,
a mulher ocupa-se das “obrigagdes de uma dona de casa”. Nesse caso, a “esperteza” de sinha
Vitoria ndo é resultado de uma vida ociosa, mas de uma maior capacidade de entendimento. A
professora faz uma analise pautada em uma concepcdo falocéntrica de mundo: Sinha Vitéria é
mais esperta porque ndo exerce outra funcdo a nao ser o trabalho de casa; Fabiano possui a
obrigacdo de homem, deve suprir as necessidades materiais da familia, tendo, para isso, de
trabalhar fora de casa. Como todo seu dia é ocupado com essas tarefas, ndo lhe sobra tempo
para pensar.
Ora, esquece a professora que, em Vidas secas, a mulher sertaneja aparece como uma
outra: forte, intensa, enérgica. Ndo € um modelo estereotipado de feminino, ao contrario, sua
relacdo com o meio a transforma em um ser peculiar, Gnico, rustico, mas ciente do seu papel na

conducdo da familia, a qual, embora patriarcal, ndo se limita a estrutura falocéntrica. O
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constructo do personagem feminino em Graciliano Ramos obedece, portanto, a l6gica da
sobrevivéncia e ndo a do culto ao feminino. Sinha Vitéria, logo, usufrui de mais “esperteza”
ndo porque trabalha menos, mas porque consegue opor-se a ignorancia do marido, o qual a

admira:

Sinha Vitoria desatou-lhe a correia presa ao cinturdo, tirou a cuia e emborcou-a na
cabeca do menino mais velho, sobre uma rodilha de molambos. Em cima pés uma
trouxa. Fabiano aprovou o arranjo, sorriu, esqueceu os urubus e o cavalo. Sim senhor.
Que mulher! Assim ele ficaria com a carga aliviada e o pequeno teria um guarda-sol.
(RAMOS, 2017, p. 126-127). Destaque nosso.

Na sequéncia, Maria explora os dois personagens infantis: 0 menino mais velho e o mais
novo. Faz referéncia ao fato de terem um vocabulario muito pobre; uma linguagem gutural e
ndo possuirem nomes proprios. Explica que o mais novo queria ser como o pai e 0 mais velho
desejava ter um amigo de verdade, sentimento direcionado a cachorra Baleia. Volta a enfatizar
o fato de a familia ter se alimentado do papagaio, uma cena marcante do romance, e retoma o
conceito de a obra comecar e terminar com uma fuga.

Maria comenta 0 momento em que a cachorra Baleia é sacrificada por Fabiano;
relaciona esse acontecimento ao distanciamento cada vez maior da familia e recupera a cena da
narrativa relacionada a festa na cidade. Segundo a docente, os personagens ‘“ndo conseguem se
enquadrar mais; estdo, realmente, se sentindo mais brutos ainda, mais animais, com dificuldades
de se relacionar com outras pessoas porque o didlogo é muito curto, € muito enxuto, a
dificuldade de sentimento”. Observa-se um fato interessante do ponto de vista da recuperagéo
de informacGes explicitas: Maria diz que, durante a festa, aparece um soldado amarelo o qual,
sem motivo algum, prende Fabiano. Contudo, embora essa passagem realmente exista, ela ndo
ocorre no capitulo “Festa”, mas no capitulo “Cadeia”. A dindmica da aula faz a professora
recuperar a ordem dos fatos narrados em sequéncia diferente da original.

Uma aluna menciona o fato de Fabiano estar jogando, por isso, a priséo; a docente
concorda, porém, enfatiza a auséncia de motivos para a detencdo do vaqueiro. Reforca a ideia
de o soldado ser mais fraco, contudo, ele representa o governo e Fabiano precisa obedecer; para
Maria, na cadeia, o personagem se reconhece “cada vez mais” como um “animal perdido” e,
por meio do soldado amarelo, Graciliano Ramos extrapola a temética do romance, ampliando
as questdes de ordem regional para destacar a opressao social.

Na sequéncia da explicacdo, reforca a imagem de o final do romance estar atrelado ao
inicio, num circulo perpétuo de fuga. Prossegue referindo-se ao ultimo capitulo e afirma que,

pela primeira vez na historia, marido e esposa estdo juntos. Também introduz a ideia de sinha
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Vitdria estar mais otimista em relagdo ao grupo, o que mostra, como insinua Maria, “que nesse
romance, além de retratar essa opressdo social, essa desigualdade da exclusdo dessas regioes,
dessas familias esquecidas, nds vamos ta tratando também a analise psicologica”, analise essa
limitada a essa referéncia.

Ap0s esses comentarios, a professora retoma o discurso da exclusdo social e como isso

influencia a vida dos personagens:

“Ai, nés vamos lembrar o qué? O determinismo. O meio social, né, a terra. E o meio
ambiente, 0 meio social em que vocé vive, pode sim, eh... afetar o comportamento
humano. Entdo, eles vdo esta o qué? Vao aproximar, né, do processo, ai, da
zoomorfizagdo, que a gente conheceu 14 no Realismo, que a gente conheceu nos
romances que vinha mostrando ja essa caracteristica”. (MARIA, 2017).

Volta a reproduzir conceitos ja explorados como a desigualdade e a opressao social; o
embrutecimento da familia, promovido pela seca; a animaliza¢do dos personagens; o descaso
com a regido Nordeste e como esses fatores desencadeiam o processo de desumanizacdo do
grupo de retirantes. Retoma a ideia do afastamento entre os membros do grupo e faz mencéo,
outra vez, a secura dos proprios personagens. Ao final, pergunta se os alunos tém alguma
duvida.

Um aluno indaga sobre o Seu Tomas da bolandeira e a docente explica, de modo
equivocado, que ele é o patrdo de Fabiano, dono da fazenda onde se estabelece, portanto, o
homem que explora o vaqueiro, pagando-lhe uma mixaria e 0 enganando nas contas. Fala
novamente da esperteza da mulher e que o patrdo, embora explore, também sofre com a seca.
Nesse momento da aula, Maria refere-se a um texto chamado “a industria da seca” e tece
comentarios a respeito da auséncia de investimento no Nordeste. Também cita uma mdsica de
Elba Ramalho, Nordeste Independente, para explicar um suposto desejo dessa regido em se
separar do resto do pais. Para Maria, “independente”, o Nordeste seria mais justo porque o povo
nordestino faria suas proprias leis: “Entdo, se o Nordeste fosse independente, que é a proposta
da musica de Elba Ramalho, eles mesmos, né, criariam suas leis, aquilo atrelava as condic6es
que eles vivem, quem ta 14 sofrendo jamais exploraria. Ia criar uma condicdo de igualdade”.
Para a docente, caso o nordeste fosse “independente” as leis seriam criadas por eles e para eles.

Depois, traz para a aula uma experiéncia pessoal. Segundo seu depoimento, discute com
um senhor a respeito do direito a igualdade de salario entre homens e mulheres, reforcando que
Graciliano Ramos ilustra em seu romance a exploracdo humana, a qual esti presente na
sociedade ainda hoje. Retoma sua fala sobre o fato de o inicio da narrativa estar vinculado ao

final e enquanto a seca gerar dinheiro para os poderosos esse sistema de exploracao vai perdurar
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por muitos anos; tece comentérios sobre o fato de a maioria nordestina, pobre, ndo poder fazer

nada e ser, em certo sentido, enganada com promessas de &gua e cesta bésica.

E 0 que a maioria pode fazer? Ela ndo tem condigdo. Por exemplo, ele vai... d4, leva um
caminhdo pipa, ganha uma cesta basica. A pessoa ndo enxerga que aquilo, né, é com o
intuito de ganhar seu voto, no intuito que vocé seja manipulado. Vamos pensar: 0s
coitadinhos séo fantoches, né, alienados, ndo tém conhecimento, ndo vai na escola, nao,
I&. (MARIA, 2017).

Finalizando a aula, fala sobre a gravidez na infancia, na falta de métodos
anticoncepcionais e na grande quantidade de criangas desnutridas, decorréncia da auséncia de
alimento; retoma a ideia da antropomorfizacdo de Baleia e finaliza dizendo que o afastamento
entre as pessoas do grupo de retirantes ¢ simbolizado pela estrutura dos capitulos. “E o
afastamento deles através dos capitulos; € a aproximacado, né... com o animal. O sentimento
animalesco de sobrevivéncia”.

Terminada a explicacéo, a professora pergunta se ha alguma davida e se o pesquisador
deseja fazer alguma contribuicdo. Dissemos ndo ser possivel, visto estarmos presentes enquanto
observador. A professora reforca a necessidade de os alunos lerem o romance, transcreve um
pequeno fragmento na lousa e passa algumas questdes de vestibular para os alunos
responderem. Confessa ter chorado quando Baleia morre e faz mais algumas consideracfes
sobre Vidas secas, mas apenas como ilustracdo. Nesse momento um aluno pergunta o porqué
de a professora dizer ser, Vidas secas, um romance se ndo conta uma historia de amor; a docente
explica a diferenca entre romance (relacdo afetiva) e romance (género literario).

Maria aproveita 0 momento e faz um desabafo com o pesquisador, mas foi em relacéo
a dificuldade de o professor conseguir recursos para reproducéo de materiais auxiliares. Finaliza
a aula passando na lousa duas questdes do vestibular da UNICAMP de 2010, acrescentando
outras trés*®. Os alunos responderam as questdes (todas as respostas foram semelhantes) e a

professora fez a correcéo, tendo, assim, terminado o estudo de Vidas secas.

5.4 Anélise das aulas

Assim como a professora Ana, Maria ndo faz uso do material didatico oferecido pela
SEDUC/SP para estudo de Vidas secas. Contudo, seus discursos sdo semelhantes e percebe-se
a existéncia de certo paralelismo em relacéo a abordagem do romance. Assim como faz Ana,

Maria ressalta a importancia de se estudar o contexto de criagdo da obra e quais as intencdes do

30 A atividade pode ser consultada no apéndice F.
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autor ao escrevé-la. Para a docente, entender o porqué de o autor dar foco a seca é importante
para a compreensdo da historia.

Segundo a professora, 0 objetivo de Graciliano Ramos, ao falar da seca do Nordeste
brasileiro, € denunciar suas consequéncias sobre a populacdo nordestina dos anos 1930 e
evidenciar as desigualdades sociais desencadeadas por ela. Maria também apresenta uma
abordagem do romance bastante classica, visto sua concepgdo teodrica ter como base a
necessidade de o aluno conhecer o objetivo do autor para poder compreender do texto.

Sabemos, de acordo com ECO (2012, p. 74), da impossibilidade, embora o sentido da
obra esteja vinculado a um referencial impresso, de se recuperar a intengédo autoral, podemos
apenas imaginar qual seria. De acordo com esse conceito, a intencionalidade de um texto
depende da fruicdo leitora por uma consciéncia receptiva, ou seja, o receptor, ao ler um texto,
infere uma intencionalidade a partir das suas concepces de mundo, estas limitadas ao seu
horizonte de observacdo da realidade; o texto literario, assim, permite multiplas abordagens, a
depender das representacdes de mundo dos leitores. Dessa forma, a obra literaria ndo oferece
apenas um ponto de vista, 0 do autor, mas abre-se a possibilidades multiplas provenientes da
competéncia leitora de cada receptor. Por isso, 0s diversos leitores podem inferir
intencionalidades diferentes para 0 mesmo texto, porém, aos alunos da professora Maria é dada
apenas uma possibilidade de sentido: a autoral. Os alunos ndo argumentam em outra
perspectiva. Essa abordagem deve-se, também, para sermos justo com a docente, ao fato de
apenas trés de seus alunos lerem o romance por inteiro. Todavia, mesmo estes ndo se
manifestam e absorvem as orientacdes da professora.

Outro aspecto observado é o destaque de questdes relacionadas a estrutura da obra. Os
periodos curtos sdo relacionados a secura dos personagens, isto é, a linguagem enxuta,
proveniente da auséncia de um vocabulario emancipador, materializa-se na extensdo dos
periodos, os quais simbolizam a dificuldade de comunicacao de Fabiano e de sua familia. Maria
tem consciéncia da estrutura original do romance - conto -, porém, faz uma andlise equivocada
ao afirmar que o texto possui formato de conto devido a necessidade de o autor mostrar a falta
de afinidade entre a familia, ou seja, Graciliano Ramos teria colocado cada personagem em um

capitulo a fim de evidenciar a falta de unido entre eles.

O que Graciliano Ramos espera com o romance? Primeira coisa, eh... € um romance
intermediario. Ele... eh!... mais ou menos... apos a analise explicou assim. Tem uma
parte romance, mas tem uma parte de contos. Por qué? Porque ele vai contar capitulos
das personagens de forma separadamente. Pra qué? Pra mostrar que eles realmente ndo
tinham tanta ligagdo. Eh... essa falta de afinidade, falta de sentimento, a falta de
aproximagdo. (MARIA, 2107, n.p).
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Também afirma existir uma ironia no nome de sinha Vitéria: “Como uma mulher ligada
a esse descaso social, a uma regido esquecida, de uma familia miseravel; miseravel de
sentimento, miseravel de dinheiro, miseravel de... vamos pensar assim, de ajuda; entdo, Vitdria,
a ironia se da porque ela ...vitoriosa ela ndo tinha nada.”

Contudo, para justificar a ironia presente nos nomes dos personagens devemos entender

a origem do substantivo Fabiano, o qual

significa “dotado de sorte e prosperidade”, “de Fabio”, “pertencente a Fabio” ou “da
natureza da fava”. Fabiano é um nome masculino, originado a partir do latim Fabianus,
uma forma relativa de Fabio, nome originado no latim Fabius, derivado da
palavra faba, que significa literalmente "fava". Na antiguidade, a fava representava a
prosperidade para 0s romanos e também era utilizada para dar sorte. A natureza deste
nome remete aos poderosos e imponentes imperadores e chefes do Império Romano®.

E também pode significar

plantador de favas e indica uma pessoa com facilidade de comunicacdo. Adora
conversar, até com desconhecidos, e se sai bem em atividades que exijam contato
pessoal e direto, como vendas, relagGes publicas e entrevistas. Significa fava que cresce
e predispde a pessoa a ter um sucesso cada vez maior em todos 0S Seus
empreendimentos. Honestidade e rapidez mental sdo suas caracteristicas mais
marcantes. Do latim "fava que cresce®.

Como é possivel constatar, 0 nome do protagonista de Vidas secas ndo é nada comum,
como afirma Maria. Sua raiz tem origem na palavra fava, “planta da familia das leguminosas,
semelhante ao feijdo e cultivada por causa de seu grdo comestivel®®”, o que nos remete a um
fato interessante: no romance, de acordo com o0s estudos classicos, ha um processo de fito-
zoormofizacdo por meio do qual Fabiano assume caracteristicas do meio, entre essas, a da
prépria caatinga, bioma brasileiro caracterizado pela presenca de plantas as quais perdem as
folhas durante o periodo seco. E irbnico, portanto, 0 nome Fabiano ter origem em uma espécie
de planta vicosa — a fava - e significar prosperidade e sorte, quando o personagem de Vidas
secas vive em uma regido pobre, com vegetacdo seca e retorcida. Além disso, 0 nome Fabiano
esta relacionado a rapidez de pensamento, caracteristica contraria & do personagem.

345>

No entanto, Vitoria vem do latim “victoria®*”, e esta relacionada a forca e, naturalmente,

a vitdria. Ora, dentro do romance, a esposa de Fabiano, mesmo com todos os percal¢os da vida,

31 Disponivel em: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/fabiano/. Acesso em 20 dez. 2018.

32 Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br/fabiano/. Acesso em 20 jun. 2019.

3 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/fava/. Acesso em 10 jun. 2019.

34 Disponivel em: https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/busca.php?q=vit%C3%B3ria. Acesso em 20
jun. 2019.


https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/fabio/
https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/fabiano/
https://www.dicionarioinformal.com.br/fabiano/
https://www.dicio.com.br/fava/
https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/busca.php?q=vit%C3%B3ria

132

é uma pessoa forte, guerreira; a figura feminina ndo se assemelha as frageis mulheres de outrs
contextos, como ja dito. Portanto, se ha ironia, esta ndo se estabelece no nome de sinha Vitoria,
mas no de Fabiano, o qual possui caracteristicas bem diferentes das que ddo origem ao seu
nome. A analise da professora reproduz ideias preconcebidas e disseminadas em toda sorte de
material didatico, o qual eterniza as mesmas andlises para varias geragdes de alunos.

Ainda de acordo com Maria, os filhos do casal de retirantes ndo possuem nomes proprios
porque ndo ha dialogo entre a familia. Entretanto, essa afirmacdo peca ao considerarmos a
narrativa como um todo. Em certo sentido, podemos inferir, nesse caso, que a auséncia de
nomes é marca do anonimato. De fato, essa auséncia, metaforicamente, reforca a ideia de as
criangas ndo terem “importancia” enquanto sujeitos sociais; ndo estdo inseridas a sociedade
enquanto sujeitos de direito, faltando-lhes, em certa propor¢édo, elementos identitarios que as
liguem a estrutura social adulta. Em todo o romance, os dois meninos ndo desempenham papel
social algum, logo, nédo precisam de identidade. Ademais, séo filhos de retirantes, futuros
fabianos. “E precisava crescer, ficar tdo grande como Fabiano, matar cobras a méo de pilédo,
trazer uma faca de ponta a cintura. la crescer, espichar-se numa cama de varas, fumar cigarros
de palha, calgar sapatos de couro cru.” (Ramos, 2017, p.). “Todos os lugares conhecidos eram
bons: o chiqueiro das cabras, o curral, o barreiro, o patio, o bebedouro - mundo onde existiam
seres reais, a familia do vaqueiro e os bichos da fazenda” (RAMOS, 2017, p.). Os sonhos das
duas criancas conduzem ao mesmo destino de Fabiano, por isso a construcdo identitaria
ocorrera sé na vida adulta, quando os meninos irdo engrossar a massa dos novos fabianos.
Ainda, os protagonistas sdo identificados apenas pelo prenome, em uma alusdo de
pertencimento a massa. Ndo ha uma origem familiar marcada pelo sobrenome.

Um aspecto também muito explorado é o fato de a familia, segundo a docente, ndo
manter um relacionamento muito proximo. Para ela, a brutalidade, o vocabulario enxuto, o
processo de zoomorfizacao e a falta de afetividade afastam os membros da familia. A Unica a
receber carinho € Baleia, animal de estimacdo o qual sofre um processo inverso ao deles: a
antropomorfizacao.

Embora a maior parte dos alunos ndo |1é o romance, ndo ha discussdes; a aula fica restrita
a exposicdo oral da professora de uma série de ideias sobre a obra. Ao responder a um
questionario a respeito do que acredita ter ensinado com Vidas secas, Maria diz: “a
possibilidade de recriar, contextualizar, de reconhecer as mazelas sociais, a narrativa nao linear,
0 apuro técnico do autor, um dos maiores expoentes da segunda fase do Modernismo”. Sobre a

funcdo da literatura, é enfatica: “possibilita um trabalho transdisciplinar, de desdobramentos,
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de reflexdes coletivas e individuais acerca dos mais variados temas, do contexto historico, das
particularidades da linguagem”. Reflexdes, por este ou aquele motivo, ndo promovidas.

Quando os alunos sdo questionados sobre a aprendizagem adquirida na aula, respondem:
Aluno A: “na aula, a professora nos explicou sobre a obra literaria (Vidas secas) de Graciliano
Ramos, mostrando detalhadamente um pouco de cada coisa, personagens, sobre o titulo da obra,
linguagem”. Aluno B: “tudo sobre a obra, acrescentou e esclareceu que precisava da obra.
Aprendi sobre a linguagem, sobre o Nordeste, sobre a extrema dificuldade que era a realidade,
a desigualdade que essa familia presenciava, o determinismo que ird presente na festa”.

Os mesmos alunos, quando interrogados a respeito da obra, respondem: Aluno A:
“mostrou-me que mesmo essa obra tenha sido publicada a um longo tempo, ainda vivemos essa
realidade de fome, miséria e desigualdade social”, 0 romance mostra “toda a miséria e
sofrimento do nordestino, do homem do sertdo. No livro ele é comparado com animais, 0
homem do sertdo era bruto, falava pouco, suas emoc¢des eram passadas apenas do olhar, gestos
e murmurios”. Aluno B: “uma sensibilidade em tratar deste assunto de seca com extrema
seriedade. Aprendi que a literatura na década de trinta tinha a funcdo de mostrar e criticar a
situacdo da sociedade, ¢ nao sé nesta, a literatura ¢ fundamental”. Para esse aluno, o romance
mostra “o processo de zoomorfizagdo que 0s seres humanos passaram naquela regido pelo fato
de néo ter acesso a nenhum tipo de educacdo, cultura e inclusdo ao todo. A seca tratada na obra
ndo é somente morfologica é também de sentimento”.3®

A andlise das respostas revela uma estreita relacdo entre a proposta de trabalho da
professora e a aprendizagem dos alunos. O aluno A leu um resumo da obra e o B disse ter lido
0 romance por inteiro. Mas os dois recuperam somente as informacdes oferecidas pela docente
em sala de aula, ou seja, mesmo um aluno tendo lido todo o romance, a experiéncia dos dois é
praticamente a mesma. A miséria, o sofrimento, a zoomorfizacdo despertam nos alunos certa
compaixdo, pena, d6 dos “nordestinos”. Vale destacar a generalizagdo das respostas. Para os
dois alunos, assim como para os demais, todos os nordestinos sofrem as mesmas mazelas dos
personagens de Vidas secas, ou seja, todos sdo brutos, ignorantes e pobres. Esse discurso esta
amarrado as proprias consideragdes da professora, visto tais conceitos serem os pilares que
sustentam sua analise.

O ponto de vista da professora é replicado pelos alunos; eles reproduzem, nas respostas
aos questionarios, 0 mesmo discurso da docente, a qual, por sua vez, traz para a sala de aula

uma analise pronta. O estudo do texto literario fica, desse modo, limitado ao ponto de vista da

% Respostas dadas pelos alunos, mantido o texto original.
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professora e os alunos, ao aceitarem essa perspectiva como Unica possivel, ddo respostas
coerentes a aprendizagem adquirida em sala de aula. Ainda para o aluno A, “a literatura
promove um encontro especial com a leitura, pois atraves do contado com a literatura o aluno
descobre as mdltiplas faces da linguagem, entra em contato com diferentes aspectos da Lingua
Portuguesa”. O texto literdrio é visto pelo aluno mais como um modelo a ser seguido; um
exemplo de texto bem escrito.

Ao ser questionada a respeito das estratégias usadas para o planejamento da aula, Maria
comenta: “utilizo a leitura colaborativa, faco levantamento prévio do publico alvo, investigo o
maior nimero de leituras possiveis, a partir do autor, titulo, contexto historico, escola literaria
e finalidade da leitura”. A excecdo da leitura colaborativa, todos os demais itens fazem parte da
dindmica da aula. Quando interrogada sobre quanto tempo havia lido Vidas secas por completo,
responde: “esse ano tive a oportunidade de fazer uma releitura, investigando a causa da
desumanizacdo dos personagens e a linguagem monossilabica apresentada de forma tdo
benfeita”.

Sua leitura é investigativa, ndo dialégica. Por esse motivo, a analise do romance segue
os protocolos tradicionais: estudo do titulo, da forma, dos personagens, do autor, do contexto
historico, da linguagem, dos elementos da narrativa. As especificidades do literario, a voz
polissémica, o dialogismo e a transgressdo cedem lugar a favor de uma analise ritualistica.

H&, também, uma preocupacdo por parte de Maria a respeito do entendimento dos
discentes. Ao terminar sua explicacdo, pergunta se alguém tem duvidas. Mas como ndo ha
espaco para os alunos exporem seus pontos de vista, todos dizem ndo, vale a explicacdo da
professora. Apenas um aluno pergunta a respeito do seu Tomas da bolandeira, mas Maria
equivoca-se, afirmando ser, este, o patrdo de Fabiano.

Outras leituras equivocadas também fazem parte da sua andlise. Para a professora,
Fabiano é preso em uma festa na cidade, porém, isso ndo é verdade, sua prisao ocorre em outro
momento, no capitulo “Cadeia” e ndo no capitulo “Festa”. Também afirma que sinha Vitoria e

Fabiano s6 se encontram no ultimo capitulo:

“S6 que no ultimo capitulo, quando ele mistura sonho, suas frustracBes, 0s seus
devaneios, e la nesse momento, a sinha Vitdria td um pouquinho mais otimista do que
ele. E a primeira vez que os dois estdo juntos. Entfo, no dltimo tem uma ligagozinha
entre os dois. Em todo decorrer do romance, a gente percebe, né, essa preocupagao ai,
né, eles so... até os capitulos sdo contados de forma separada. Entdo, 14 naquela Gltima
fuga que tanto o vaqueiro Fabiano quanto a sinha Vitdria, eles vao pensar pelo menos
uma vez juntos. (MARIA, 2017).
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Novamente, isso ndo é verdade. No capitulo Inverno, por exemplo, a familia toda esta
em volta de uma fogueira e Fabiano se arrisca a contar uma historia. Como é interrompido pelo
filho, tenta castiga-lo, contudo a esposa intervém: “- Hum! Hum! Que braveza! / - Estourado”.
(Ramos, 2017, p. 64). No capitulo “Festa” encontramos a seguinte passagem: “Fabiano soltou
um suspiro largo de satisfacdo e dor. Em seguida tentou prender o colarinho duro no pescoco,
mas os dedos trémulos ndo realizaram a tarefa. Sinha Vitoria auxiliou-o”. (RAMOS, 2017, 73).
“Convidou a mulher e os filhos para os cavalinhos, arrumou-0s, distraiu-se um pouco vendo-0s
rodar”. (RAMOS, 2017, p. 77). Ou ainda: “Miudinhos, perdidos no deserto queimado, os
fugitivos agarravam-se, somaram as suas desgracas e os seus pavores. O coragdo de Fabiano
bateu junto do coracdo de sinha Vitdria, um abrago cansado aproximou os farrapos que 0s
cobriam”. (RAMOS, 2017, p. 14).

Segundo a docente, a obra tem por finalidade desmascarar a opressdo social e denunciar
a exploracdo do homem nordestino, vitimado pela seca e por uma industria que a explora para
a manutencao dos privilégios de uns poucos. No entanto, essa explicacao se faz por meio de um
monologo; seu discurso é entrecortado e recupera, de forma néo linear, 0s mesmos fatos varias
vezes; a preocupacdo com a linguagem dos personagens ocupa grande parte da analise; o
processo de antropomorfizagéo ¢ levado ao extremo: “Entdo, assim, a cena, eu acho que a parte
que eles conseguem ter consciéncia de que néo séo eh... engajado na sociedade, quando eles
vao pra cidade na festa e que eles percebem que nédo se encaixam mais, que realmente estdo se
transformando em animais”.

Em nenhum momento os personagens estdo se transformando em animais, nem eles
assim se veem. Fabiano, ao afirmar-se “bicho”, o faz no sentido de “vencer dificuldades” e isso
é motivo de orgulho para ele. A zoomorfizagcdo é um processo de adaptacdo ao meio, ndo uma
metamorfose bestial. O homem se adéqua ao meio por um processo evolutivo que culmina em
alteracdes em seu fenotipo; Fabiano continua sendo homem, mas o meio 0 molda de modo a
sobreviver aum ambiente hostil. E o fato de eles ndo dominarem uma linguagem mais complexa
ndo é resultado desse processo, mas da falta de oportunidades outras: instrucéo, por exemplo.
Muito comum nas primeiras décadas do século XX.

De modo geral, a professora procura oferecer aos alunos um panorama da obra, focando
0s aspectos, para ela, mais importantes. Contudo, a experiéncia estética, individual, ndo ocorre;
os alunos ndo leem a obra, por isso o trabalho da docente é ainda mais complexo. O resultado
é uma aula cujo texto estudado formata-se do mesmo modo para todos. Ademais, o testemunho
da professora de que “através da literatura o leitor constroi sua bagagem cultural, seus desejos,

favorecendo a analise do contexto histérico, a criagdo de um novo valor artistico do texto, com



136

novas significacles e representagdes” nao se consolida, visto durante as aulas ndo ter sido
possivel perceber a existéncia de “novos valores e novas significagcbes” para o romance Vidas

secas..

5.5 As aulas das professoras Maria e Ana

Ao comparar as aulas das duas docentes, é possivel perceber a existéncia de pontos
convergentes. Para Ana e Maria, o romance Vidas secas deve ser contextualizado no periodo
literario conhecido como Modernismo brasileiro, caso contrario, ndo ha como estuda-lo; é
necessaria uma abordagem historiografica da obra e uma analise da sua estrutura interna. Por
IS0, seus alunos tém a mesma experiéncia em relagdo ao romance de Graciliano Ramos.

Com excecdo de uma ou outra particularidade, as aulas se desenvolvem tendo como
suporte ndo a obra literaria, mas analises efetuadas por especialistas em literatura: as duas
professoras afirmam pautarem-se em analises prontas, o que restringe suas proprias reflexdes e
experiéncias estéticas. Como o material de consulta é muito semelhante - livros didaticos e
Internet -, as analises tornam-se padronizadas. O romance ndo € o centro das aulas, mas pano
de fundo sobre o qual se projetam estudos balizadas pela critica e focados em dissecar o
referencial impresso. Nesse sentido, a obra literaria € objeto e ndo meio para conhecimento.

Outro ponto a ser avaliado é o fato de os alunos, com excecédo de cinco, ndo terem lido
0 romance, situacdo agravada pelas préprias professoras, as quais também ndo o leram por
prazer estético, por fruicdo ou por interesse pessoal: Ana o leu ha mais de quinze anos e Maria
|& para estudar o “processo de desumanizagdo e a linguagem monossilabica” presentes, segundo
ela, na obra. As aulas priorizam conhecimentos académicos e o estudo centra-se na andlise de
questBes historiograficas e formais, desalojando a dimensdo interativa em beneficio dos
aspectos sincronicos e diacrénicos.

A analise isolada desses elementos ndo desvela o potencial do texto; estuda-los
separados da dimensdo interativa transforma o professor de literatura em um tipo de
“historiador” cujo alcance hermenéutico limita-se ao contexto de producdo da obra. Por isso,
Vidas secas so0 € lido no terceiro ano do ensino médio e caso o professor consiga chegar ao
Modernismo brasileiro, movimento literario ao qual pertence o romance. A extensdo dos
periodos, a linguagem enxuta, o processo de zoomorfizacdo, o estilo autoral e de época séo
aspectos textuais imutaveis, ndo sendo estes, portanto, responsaveis unicos pela experiéncia
estética, a qual deve ser vivenciada também quando da atualizacdo do texto ao contexto da

consciéncia receptiva.
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Os alunos entrevistados acreditam que “a literatura € uma matéria importante para
discutirmos e entendermos, ter o conhecimento das obras, 0s seus contextos historicos e a vida
dos escritores, nos ajudam em muitas provas, para entrarmos no ensino superior’’; serve “para
ensinar e explicar como eram 0s romances, a particularidade de cada escritor, reconhecer o
momento histdrico através das obras comparando-as com a contemporaneidade”; “tem uma
grande importancia para nés, com ela aprendemos o passado e suas culturas da época, € uma
passagem dos anos antigos até o modernismo (atual)”.

Essas falas, somadas as das professoras, ddo-nos a exata medida do papel atribuido a
literatura no Ensino Médio. As duas apresentam aos alunos analises com énfase no caréater
artistico e historiografico da obra. O romance é estudado como se fosse apenas o registro de um
contexto histérico a ser denunciado; o leitor é negligenciado face a réplicas de andlises
consagradas.

E certo que para vivenciar uma experiéncia estética fundamentada por uma relagio
dialdgica e necessario ler o texto. No entanto, se 0 modelo de andlise literaria empregada em
Vidas secas na Educacdo Basica aplica-se a outras obras, ndo hd motivos para a leitura, pois,
mesmo os leitores de resumos ou de partes do romance deram repostas semelhantes as daqueles
que leram a obra na integra. Dos quarenta alunos participantes, cinco leram Vidas secas por
inteiro; treze apenas partes da obra e vinte e dois, somente um resumo. O quadro a seguir traz
as respostas dos alunos quando questionados a respeito do efeito estético vivenciado e a

intencionalidade da obra.

Quadro 7: Intencionalidade do romance e ou experiéncia estética
Para vocé, qual a mensagem que 0 romance passou?

Extensao
da leitura

“Ele denuncia a | “Quemesmocom | “O  processo de | Nunca reclamar da vida boa,

Livro
inteiro

desigualdade
social, a miséria
do povo
nordestino, a falta
de  preocupagéo
politica com a
populacdo menos
favorecida, a
educacéo dos
filhos e outros
problemas
sociais”.

a vida miseravel
que a familia
tinha, nunca
desistiram e
sempre com
esperanca de
melhora”.

zoomorfizacdo que 0s
seres humanos passam
naquela regido pelo
fato de néo ter acesso a
nenhum tipo de
educacdo, cultura e
inclusdo ao todo. A
seca tratada na obra
nao é somente
morfologica é também
de sentimento”.

por gue tem gente que esta na

pior.

Partes

Eles procuraram
passar as
desigualdades, as
injusticas que eles
estdo passando, e
como ndo existe
sistema  nenhum

Para mim ele
procurou passar a
desigualdade e
injustica que esta
muito em alta,
nos faz pensar
que devemos dar

Que na geracdo de
1930/1945 tinha muita
desigualdade na
sociedade, a
exploragdo do homem
pelo préprio homem e

Mostrar a vida de familias

sertanejas

do sertdo

nordestino  brasileiro essa
obra foi um dos meios de

denunciar

as mazelas do

povo brasileiro.
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para ajuda-los eles
tem que viver com
0 que tem.

mais valor
outros

aos

o meio influenciando
as pessoas.

O romance passou
a mensagem de
desigualdade
social e também
destaca as
injusticas  contra
Fabiano e sua
familia.

Resumo

Na minha opinido
0 romance tentou
passar a questdo
de tanta injustica
social, ja que
retrata a vida de
dor, miséria e
sofrimento vivido
por o homem do
sertao.

O romance esclarece
uma historia de
extrema calamidade e
miséria passada por
uma familia do sertdo
nordestino, retratando
0 homem nordestino
como um bruto que ndo
tem sentimento em seu
coracdo, perdendo o

Ele procurou passar aos
leitores a real e cruel
retratacio  das  relacGes

sociais, ele mostrou a nos
leitores as dificuldades pela
qual o povo do sertdo passa
todos os dias, seca, fome, na
qualidade de vida e
dificuldade de conseguir um
emprego.

lado humano, passando
assim pelo processo de
zoomorfizagéo.

Fonte: Responsabilidade do autor da pesquisa. Quadro elaborado a partir das respostas dos alunos participantes da pesquisa.

Como ¢ possivel verificar, as respostas dos alunos indicam que estas independem da
leitura da obra. Na verdade, eles demonstram ter assimilado muito bem os fatos narrados pelas
docentes; as respostas ndo fogem as explicacdes dadas em sala de aula. Nesse contexto, ndo ha
a necessidade da leitura do romance, visto todos os alunos conseguirem dar respostas coerentes
ao “ensinado”. E quem leu, ndo aprendeu nada a mais. Ler ou ndo o romance € indiferente
guando a escola ndo esta preparada para dar voz aos alunos.

Convém lembrar também que essa padronizacdo nas respostas é fruto de uma
padronizacao nos estudos literarios. As duas professoras tém discursos semelhantes, por isso
sdo semelhantes as experiéncias dos alunos em relacdo ao texto. O trabalho desenvolvido com
o0s alunos, nesse caso, ndo tem como meta a producdo de um sentido para o texto literario; trata-
se, antes, de o professor oferecer explicacbes a significados ja existentes, os quais,
transformados em situacdes de aprendizagem, retornam como respostas a atividades escolares.

Para as duas professoras, os alunos ndo leem as obras indicadas pela escola porque
possuem uma linguagem dificil e os novos meios de comunicacdo, com sua dinamicidade,
desestimulam a leitura de textos maiores, levando-os a leitura resumos e resenhas. Mas se 0
maior desafio esta em convencer o aluno a ler a obra talvez seja porque falta aquele elemento

motivador que a torna necessaria a vida.



139

6 DA FORMACAO INICIAL A SALA DE AULA

No primeiro capitulo, buscamos destacar o “carater elitista” dos sistemas educacionais
brasileiros adotados ao longo da histdria do pais. VVoltados aos interesses dos setores produtivo
e comercial, ambos sob o dominio hegemdnico de pequenos grupos econémicos e politicos,
esses sistemas preconizam uma educacdo basica cujo predicado histérico € a manutencao dos
privilégios de uma pequena parcela da sociedade em detrimento dos interesses e necessidades
da populacéo mais pobre.

Desde as orientaces jesuiticas até a Lei 13.415/2017 do governo Michel Temer, embora
em alguns momentos tenha havido, as mudancas foram pouco significativas quando nos
referimos a qualidade dos servigos educacionais disponibilizados para os usuarios de uma
escola publica dominada por forgcas antagbnicas aos seus pleitos. Ainda temos pouco
investimento em educacao; as escolas particulares continuam se proliferando, muitas vezes sem
qualidade alguma; reformas e decretos sdo sancionados praticamente todos os dias; novas
teorias sdo formuladas, novos sistemas (re)configurados e velhos discursos reeditados, mas na
pratica impera um ensino propedéutico destinado a uma pequena elite enquanto a maioria dos
brasileiros desfruta de uma educacdo publica pobre, porque pobres, em varios sentidos, sdo
aqueles gue a frequentam, devendo, assim, permanecer.

Logo, ndo ha avango qualitativo no sistema educacional publico brasileiro, mas somente
uma adequacao aos novos paradigmas, 0s quais reproduzem o sistema antecedente sob novas
perspectivas histdricas, sociais e econdmicas a depender das demandas e necessidades do
mercado e ndo do individuo.

Embora deva atualizar-se, o sistema educacional precisa cumprir sua obrigacdo
constitucional e oferecer as mesmas oportunidades a todos. Entretanto, no Brasil impera uma
politica educacional viciada, cujas melhores propostas foram e sdo orientadas a formacéo de
uma incipiente parcela da sociedade, ansiosa em ascender aos melhores niveis sociais; a outra
parcela destina-se uma educacdo minima e geral orientada, sobretudo, & qualificacdo para o
trabalho.

Essa estrutura da escola publica, alicercada sobre pilares fincados no passado, é
responsavel, em grande medida, pela desigualdade social, econémica e cultural do Brasil.
Embora a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206, inciso I, garanta a “igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, sendo afiancado um padrao de qualidade,
observa-se outra realidade. Os nimeros disponibilizados pelo INEP, edi¢cdo 2017, revelam um

ensino médio em ruinas. O nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa, como vimos no
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primeiro capitulo, recuou de 290, em 1995, para 268 pontos em 2017, o que evidencia uma
retracdo, nos ultimos 22 anos, do nivel de conhecimento adquirido pelos alunos ao término da
Educacao Basica.

A solucdo, de acordo com a atuais politicas educacionais, é a adocdo de uma Base
Nacional Comum Curricular, proposta semelhante a de periodos anteriores quando as DCN e
0s PCN (para ficar apenas nesses dois documentos) foram homologados. Prova de que néo
bastam documentos orientadores sem politicas efetivas de melhoria da qualidade da escola
publica, o que, com certeza ndo passa pelo contingenciamento de verbas para a educacéo.

A educacéo no Brasil parece mesmo caminhar sem vontade. Vamos pintando a mancha
na parede sem trocar o encanamento furado. Funciona por um tempo, porém logo a nédoa volta
e novas tintas vao dando ares de profundas reformas. Enquanto isso, nossos jovens saem da
Educacao Béasica sem muitas expectativas.

Para Tedesco (1995), a crise na educacao das ultimas décadas ganha novos contornos.
De acordo com o pesquisador, ela €, hoje, ainda mais grave, pois, se antes restrita a instituicdo
escola, agora se manifesta na tensao entre a crise educacional e a social. Assim, tentativas de
contornar as deficiéncias do sistema educacional brasileiro, desvinculando-o da acédo de forcas
sociais, tornam-se improdutivas.

Se a atual crise na educacdo é mais profunda, porque engloba também uma crise de
ordem social, sera desafiante, a principio, resolver os problemas da escola publica apenas com
reformas internas. Como organizacéao social, a escola reflete o contexto no qual esta inserida,
por isso, a importancia de as reformas educacionais ndo ignorarem os conflitos sociais
modernos. A transformacdo dos paradigmas do sistema educacional brasileiro sé é possivel
caso acompanhada de debates de ordem social, politica e econémica.

Para alunos pouco impelidos, por diversas razdes - sociais, culturais ou econémicas - a
educacdo formal, aspecto reforcado no Estado de Sdo Paulo pela adocdo do sistema de
progressdo continuada, em que se considera ndo a aprendizagem efetiva, mas o total igual ou
superior a setenta e cinco por centos de presenca para a promocdo, independente do resultado
das avaliacOes — internas ou externas -, as reformas educacionais precisam ser acompanhadas
de uma reorientagéo da sociedade.

Uma escola basica em que a simples presenca do aluno ja garante a promogéo ndo nos
parece 0 melhor modelo a ser implantado. Ademais, progressdo continuada ndo pode ser
sinbnimo de promocdo automatica, o que efetivamente ocorre nas escolas paulistas. O conceito
de progressao continuada é o de expandir o nivel de conhecimento do aluno de modo continuo,

progressivo, algo bem diverso do ideario neoliberal de progressédo, sem reprova, para as series
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subsequentes®. Do modo como esta posto, os alunos passam de ano, sem, contudo, progredir.

A tabela abaixo ilustra nossa crenga.

Tabela 7: Distribuicdo dos alunos nos Niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa (%)
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Fonte: Boletim SARESP. Responsabilidade do autor da pesquisa.

Em 2010, dos alunos do quinto ano da rede publica paulista 19,8% estavam no nivel
Abaixo do Basico em Lingua Portuguesa; 39,3% no Basico; 31,1% no Adequado e 9,8% no
Avancado. Ao acompanharmos o desempenho desses alunos na série historica — 2010; 2012;
2014 e 2017 -, verificamos um aumento significativo no nimero de alunos no Nivel Abaixo do
Bésico, o pior nivel possivel: se em 2010, 19,8% dos alunos estavam nesse Nivel, ao chegarem
ao terceiro ano do Ensino Médio esse percentual sobe para 30,4%, um acréscimo de

aproximadamente 55%. E, se 9,8% dos alunos estavam, em 2010, no nivel Avancado, em 2017

% Nao estamos nos posicionando a favor da reprovacdo dos alunos. No entanto, o atual sistema, adotado pelo
governo estadual, ndo favorece, de fato, o processo ensino-aprendizagem. A progressao continuada foi introduzida
nas escolas publicas de S&o Paulo sem debates entre os pares; o resultado, na préatica, reafirma as concepg¢des aqui
ja elencadas, pois basta ao aluno frequentar a escola para ser promovido para a série posterior, 0 que contraria a
lei, a qual impde a oferta de recuperacdo aos alunos “de preferéncia paralela ao periodo letivo”, o que de fato nao
ocorre. Como ndo ha a obrigatoriedade, por parte dos alunos, da consolidacdo das aprendizagens adquiridas no
Ensino Fundamental, ao chegarem ao Ensino Médio faltam-lhes os referenciais necessarios & continuidade dos
estudos. O resultado é bastante conhecido, ou seja, 0 aluno sai da escola publica com um nivel de conhecimento
muito aquém do necessario a vida cidadd. A Progressdo continuada nao pode se transformar, por questdes de
ordem politica e econdmica, em “promocdo automatica”. Nesse sentido, a Progressdo Continuada ndo ¢é
responsabilidade apenas da escola e do professor, mas também do sistema, o qual ndo oferece as garantias
necessarias ao avanco educacional dos alunos. O problema, portanto, ndo é o conceito, mas as estratégias usadas
pelo Estado para sua implementacao. Se o conceito adotado por Paulo Freire, quando esteve a frente da Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Paulo, transformou-se em “promogdo automatica”, as politicas plblicas de
desvalorizagdo dos profissionais da educacéo e de desmonte da escola publica, em sua ansia por reverter os indices
de reprovacdo a fim de satisfazer exigéncias internacionais, tem grande responsabilidade sobre isso.
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esse numero cai para 0,9%. A tabela revela ndo haver, de fato, progressdo continuada, embora
os indices de reprovagéo tenham despencado®’. Como falar em progresséo se 0s mesmos alunos,
avaliados em anos diferentes, apresentam indices de aprendizagem melhores no quinto ano dos
Anos Iniciais e piores ao final do Ensino Médio? Ironicamente, hd sim uma progressdo
continuada, mas no pior: de 19,8% para 22,5%, depois para 26% e finalmente 30,4% dos alunos
no nivel Abaixo do Bésico, em nove anos de SARESP.

Caso a comparacdo seja na mesma serie, ha uma melhora no nivel de aprendizagem dos
alunos. Se, em 2010, 19,8% dos alunos do quinto ano entdo no Nivel Abaixo do Basico, esse
indice cai para 7,2% em 2018. A mesma analise vale para 0s anos seguintes, apresentando o
Ensino Médio os piores resultados. Para uma sociedade em desenvolvimento, a ndo reprovacao,
mesmo em um sistema de progressao continuada, deve ser resultado da aquisicdo de saberes e
ndo ser imposta por uma legislacdo voltada ao atendimento de interesses neoliberais.

Nos quinhentos anos de histéria do Brasil, as escolas multiplicam-se na mesma
propor¢do em que se reformulam suas regras. Contudo, de carater religioso ou laico, publica ou
privada, as escolas mantém-se como um instrumento ideoldgico sobre as quais regem as leis
daqueles com poder para delinear sua estrutura. Embora haja discursos de renovacao, a historia
nos mostra um cenério preocupante: sobrepondo-se &s propostas anteriores, essas novas
configuragBes mantém-se presas a ideérios elitistas.

De acordo com Tedesco (1995), o modo de producdo e consumo, atrelado as
tecnologias, tém criado, em um mundo cada vez mais dindmico, novas expectativas e novas
necessidades sociais, influenciando a maneira como vemos a escola e a sua capacidade em
formar, ou ndo, as futuras geracdes. Nesse mundo globalizado, ndo cabe mais a apropriagédo
mecanica do conhecimento; faz-se necessaria a participacdo do sujeito na construcdo das
diretrizes que alicercam a sociedade; o papel da escola €, portanto, o de formar o individuo para
atuar no mundo e ndo para servi-lo.

Para Benjamin (2011), o mundo moderno impde aos homens um conhecimento cada
vez mais fugaz o que, em certo sentido, depaupera a experiéncia humana. Essa depauperacéo,
por assim dizer, atrelada a uma escola pouco preparada para formar as futuras geracoes, inflige
a massa de individuos um arcabouco cultural o qual limita o didlogo com o0 mundo a uma
perspectiva de subserviéncia. Se, por um lado, 0 mundo ndo propicia as condi¢Ges necessarias
a aquisicdo de um conjunto de saberes capazes de libertar o individuo das amarras sociais

impostas pela elite econémica, a escola, controlada por essa mesma elite, tampouco o faz.

37 Os alunos que fizeram a prova SARESP em 2010 foram avaliados em 2012; 2014 e 2017.
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Nesse caso, a escola segue reproduzindo, com ares de novidade, velhas préticas de
massificacdo. Esse processo tem, ao longo dos anos, eliminado oportunidades e gerado um
contingente de brasileiros e brasileiras cuja expectativa de melhora é o desempenho de alguma
funcdo remunerada em alguma empresa ou fabrica. Para a consolidacdo dessa premissa, 0
Estado deflagra uma série de medidas voltadas a melhoria do sistema educacional, esquecendo-
se da dependéncia da escola, porque inserida na prdpria sociedade, de reformas de outra ordem,
estas, mais dificeis de serem realizadas.

Os numeros da educacao publica brasileira assombram. De acordo com o site da
Agéncia Brasil (2016), 38,7% dos professores ndo possuem formacéo especifica na disciplina
que lecionam e 12,7 % ndo possuem formacdo superior. E 0 numero de alunos continua
crescendo a proporc¢édo de 1.8 milhdo ao ano. Se considerarmos apenas as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, os indices sdo piores. 51% dos professores de matematica ndo tém
formacao especifica e 42% dos docentes de Lingua Portuguesa nunca frequentaram um curso
de graduagdo em Letras. Se esses professores compdem o quadro da educacdo publica, o que
de fato deve ocorrer, como exigir qualidade?

Enquanto o sistema insistir no conceito de educacdo de qualidade para poucos, as
reformas educacionais terdo efémeros resultados. De modo mais especifico aos estudos
literarios, cremos na hipétese de estes refletirem ndo s6 a crise do sistema educacional, mas
também a atual crise social da qual nos fala Tedesco (1995). Como presenca no mundo, a
literatura configura-se como instituicdo social para a qual converge, no ato da leitura, o
arcabouco cultural dos leitores. Para além de responder questdes relacionadas a felicidade dos
personagens, os estudos literdrios demandam conhecimento de mundo, o qual, segundo
Benjamin (2011), tem oferecido cada vez menos oportunidades, devido a sua dinamica, de o
individuo experimenta-lo de modo mais efetivo.

Para melhor compreensdo do exposto, fundamentamos nossa crenga nos depoimentos
de quadro professoras doutoras de uma universidade publica paulista, identificadas apenas
como professora um, professora dois, professora trés e professora quatro, codinomes cuja
ordem segue a das entrevistas.

Para a professora dois, a depauperagdo da experiéncia humana respinga nos processos
de recepgdo da literatura. O excesso de informagédo e a “falta” de vivéncias mais duradouras
tém feito a experiéncia estética ser alocada ao ultimo plano; para a professora trés, faltam
politicas publicas de valorizagdo do magistério, em especial um plano de carreira, o qual possa

permitir ao professor da Educacéo Basica continuar, ao sair da graduagdo, com uma pratica de
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pesquisa voltada ao aperfeicoamento continuo, processo indispensavel para a atualizacdo
profissional, e consequentemente, da propria escola.

Outrora instrumento de catequizacdo, a literatura permanece ainda hoje atrelada a
instituicdo escola, a qual ignora o interesse e a possibilidade leitora dos alunos. Como um
conteddo instituido, compde a grade curricular da Educacdo Basica, espremendo-se entre o
ensino de “gramadtica” e o de “leitura e producdo de textos”. E nessa parte que lhe cabe do
curriculo, a literatura transforma-se em disciplina escolar estudada dentro das fronteiras
impostas ora pela escola, ora pela formacéo docente, ora pelo dialogo efémero do leitor com o
mundo. Por isso, é reduzida a historiografia, pois somente assim € possivel percorrer, nos trés
anos do ensino médio, um percurso que vai do Trovadorismo ao Pds-modernismo brasileiro.
Desse modo, preocupada em cumprir todo esse percurso literario, a escola se prende as
dimens@es autorais e estruturais das obras literarias com alta valoracdo do ajuizamento dos
criticos. E os alunos, acostumados a objetividade curricular, seguem dissecando os textos
literrios certos de estarem estudando literatura.

Embora ndo deva ser tomada apenas como um “espelhamento da realidade social®®”
(JAUSS, 1994, p. 15), como fizeram os marxistas em um primeiro momento, a literatura nao é
desarticulada do contexto histérico no qual se materializa - de producdo ou recepgdo -,
corporificando os elementos constitutivos da realidade social; o texto literario ndo é a realidade
em si - porque esta passou pelo filtro do autor -, mas reconstroi essa mesma realidade de modo
a permitir ao leitor encontrar no ficcional um viés de real. Como se V&, a arte literaria perpassa
a historia, mas estar ligada desse modo néo significa ser historia, pois a literatura transgride os
fatos, ndo os descreve como faz o historiador. Enquanto obra subjetiva, o texto literario é
recontextualizado a cada leitura, possibilitando ao receptor conectar suas experiéncias de vida
ao mundo contido no texto e vice e versa.

Para a professora um, nos ultimos anos tem havido fortes movimentos relacionados ao
questionamento das préaticas de trabalho com o texto literario. No entanto, reconhece a
sistematizacdo da literatura no Ensino Medio como responsavel pela intensa presenca da
histOria da literatura no contexto escolar. Para a pesquisadora, ha uma necessidade urgente “de
mudanca dessa concepcdo de ensino de literatura a partir de uma historiografia que ndo é a
historia, como diz o Barthes, nem é literatura”.

Compartilhando as mesmas ideias da professora trés, a professora um defende a

formacédo docente como uma primeira medida para a superacgdo desse cenario. Do mesmo modo

38 Nesse caso, a literatura seria tomada como pretexto para se explicar o contexto histérico e social.
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como a Educacdo Bésica deve priorizar a qualidade do ensino, a universidade ndo pode ficar
alheia ao processo de formacdo docente. Para ela, ha certo dualismo quando nos referimos ao
ensino superior. A universidade publica, de acordo com a professora um, tem, porque vinculada
a uma tradicdo de pesquisas, oferecido um ensino com viés mais critico, diferenciando-a, de
modo geral, das instituicbes de ensino particulares, visto estas estarem voltadas, na grande
maioria, a formacdo de professores para atuarem na educagdo bésica, sendo necessaria uma
“forma mais pratica de ensinar literatura, de ensinar lingua, enfim de ensinar todas as
disciplinas”.

Porém, embora a maior parte dos alunos dos cursos de Letras das grandes universidades
publicas ou particulares ndo se sintam motivados para atuar como professores na Educacéo
Basica, de acordo com o depoimento da professora trés, aqueles que decidem ingressar nesse
nivel de escolaridade, mesmo os da Universidade publica, mantém-se presos ao conhecimento
adquirido durante a graduacao, replicando, nas palavras da professora um, “aquilo que eles
aprenderam”. E a dindmica da escola e 0 montante de contetido presente nos curriculos oficiais
de lingua portuguesa na EB inviabilizam um trabalho mais interativo com o texto, ainda que o
professor saia da universidade bem formado.

Se a leitura do texto literario dentro de uma dimensdo dialdgica exige um leitor apto, ou
pelo menos disponivel, para lidar com o abstrato, com a ambiguidade, com a polissemia, com
a experimentacdo e com a atualizacdo do texto a partir do contexto de recepgédo, devemos
considerar, para o trabalho com a literatura em sala de aula, a importancia ndo de um professor
detentor de certo saber literario, mas alguém que se torna, ele proprio, produtor de
conhecimento. Nesse sentido, os professores de Lingua Portuguesa podem estar preparados
para mediar, na educacdo basica, uma situacdo de aprendizagem com o texto literario em uma
perspectiva interativa por meio da qual se privilegie a experiéncia estética dos alunos, pois o
objetivo primeiro de um professor de literatura ndo é o de fazer o aluno dissecar o livro, mas
conduzi-lo por uma via por meio da qual possa penetrar a obra a fim de compreender melhor a
vida e a si mesmo.

O trabalho com o texto literario na Educagdo Basica ndo deve se ocupar, por meio de
um processo hermenéutico fechado em si mesmo, apenas do estudo historiografico. Por isso, as
aulas de literatura devem desvelar o universo contido na obra, explorando uma dimenséo dos
estudos literarios ainda hoje pouco investigada nas escolas, isto é, a dimenséo estética. Nessa
linha de pensamento, o exame do texto literario parte do pressuposto de que o aluno é parte
fundamental para a construcdo do sentido, funcionando, a mediagdo do professor, como um

gatilho para despertar essa experiéncia. Por isso, a importancia da formagéo desse profissional,
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sobretudo no &mbito da pesquisa literaria, pois suas escolhas podem ampliar ou reduzir as
possibilidades dial6gicas dos seus alunos.

Para a professora dois, 0s alunos dos cursos de Letras, de modo geral, ndo saem das
universidades preparados para ministrar aulas na educacdo béasica em uma perspectiva
dialdgica.

Os cursos de literatura sao espagos de reproducdo de teorias e de discursos criticos. Né,
Eh... entdo eu acho que esse espaco de autoria de hipdteses de leitura, né, esse espago
de afirmac&o, de uma construcgéo (afirmacéo de construcéo ndo!) de construcdo de uma
identidade de leitor, leitor autbnomo, leitor critico, leitor que se sente confortavel em
elaborar hipotese de leitura, ele é um espaco exiguo, até porque ha muito pouco espaco
também, h&a muito pouco espaco, muito pouco tempo para a leitura literaria nos cursos
de Letras e, consequentemente, nas aulas de Portugués na educagdo bésica, né. Eu acho,
que esse fator tempo, eu tenho pensado, muito, muito mesmo, como a gente usa nosso
tempo dentro da sala de aula, ele...esse ... esse tempo, ele é muito pouco dedicado para
fruicdo estética, pra usar seus termos, né, do texto literdrio. Entéo se 1€ muito pouco, se
faz muito pouca leitura compartilhada, se escuta muito pouco, né, o professor de
portugués, os professores de um modo geral, as pessoas de um modo geral se escutam
muito pouco, né, entdo aquele espaco de um professor, de uma professora olhar nos
olhos do seu aluno e perguntar: e vocé? Que € que vocé achou desse texto? que € que

ele te fez lembrar? Por que é que vocé gostou? Que vocé viu de bonito? O que te
incomodou nesse texto? Tudo isso, a gente ndo tem tempo para fazer®,

Do ponto de vista da docente, os estudos literarios desenvolvidos atualmente na
academia ndo instrumentalizam os futuros professores para uma abordagem pessoal do texto, 0
que torna dificil a esses docentes propor situacdes de aprendizagem na EB voltadas ao dialogo
com a obra literaria a partir das representa¢cdes de mundo dos seus alunos, visto, via de regra,
assim como defende a professora um, na Educacdo Basica os professores replicarem as analises
“oficiais” recebidas na graduacdo. Até porque, as instituicGes de formacdo superior,
principalmente as particulares, possuem “pouco espago para criagdo, para recriagdo € muito
espaco para reprodugao”.

Na esteira do diagndstico realizado pelas professoras universitarias, temos as aulas das
duas professoras da educacdo basica analisadas no capitulo anterior. Formadas em faculdades
particulares, uma ha mais de vinte e cinco anos e a outra ha pouco mais de quinze, ambas trazem
para a sala de aula da EB, embora com abordagens diferentes, um estudo de Vidas secas
referendado pela critica especializada. Os elementos textuais, foco de estudo, sdo praticamente
0s mesmos nas duas aulas: a extensdo dos periodos; a linguagem enxuta dos personagens; a
auséncia de dialogo; a zoomorfizacdo e a antropomorfizacdo; a preferéncia pelo personagem

Fabiano; a morte do papagaio e da Baleia; a auséncia de nome dos filhos; a miséria. Logo,

% Transcrigdo da entrevista da professora dois, realizada em dezembro de 2017.
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embora estejam em escolas diferentes, com um publico também diferente, o foco nos mesmos

elementos faz os alunos terem experiéncias semelhantes, se ndo iguais.

Quadro 8: Experiéncia dos alunos em relacdo ao romance Vidas secas

Professora Alunos

Vidas secas foi um romance publicado em 1938 retrata a vida miseravel de
Ana uma familia de retirantes sertanejos obrigados a se deslocar de tempos em
tempos para areas menos castigadas pela seca.

O romance fala da vida miseravel de uma familia de retirantes sertaneja
obrigada a se mudar de tempos em tempos para areas menos castigadas pela

Maria

seca.

Na aula comparamos e analisamos duas obras, aprendendo a analisar 0s
Ana principais pontos como: estrutura, foco narrativo, titulo, personagem, tempo

e espaco.

Na aula, a professora nos explicou sobre a obra literaria (Vidas secas) de
Maria Graciliano Ramos, mostrando detalhadamente um pouco de cada coisa,

iersonai;em, sobre o titulo da obra, a Iini;uaiem etc..

Ana Aprendi que uma familia miserdvel de sertanejos precisam mudar
constantemente para fugir da seca.

Maria Que a familia passava dificuldades por causa da seca, se mudavam bastante.

Fonte: Depoimento de alunos da Educac¢do Bésica. Responsabilidade do autor da pesquisa.

Como as duas professoras utilizam estruturas semelhantes para a analise do romance,
assim como uma metodologia similar (aulas expositivas), os alunos enxergam a obra a partir
do mesmo horizonte, ndo sendo necessario recorrer a representacdes individuais de mundo para
inferir sentido ao texto, bastando absorver, de forma inerte, as informacGes dadas durante as
aulas. Nesse caso, 0 processo interpretativo de Vidas secas, desencadeado no fluxo das aulas
das duas professoras da Educacdo Basica, ndo oferece autonomia hermenéutica aos alunos,
antes, a metodologia usada os conduz a construcdo de um significado geral para o romance.
Como sabemos, o significado esta relacionado a dimensdo historiografica da obra, por meio da
qual € possivel apreendé-la sob uma perspectiva que conserva, para leitores de diferentes
épocas, uma estrutura geral e objetiva; estavel, portanto. O sentido, por sua vez, relaciona-se a
dimensdo interativa do texto; possui, logo, um carater subjetivo, mutavel, individual, sendo,
assim, diferente de leitor para leitor.

O estudo de Vidas secas, realizado pelas professoras Maria e Ana, prioriza a construgao
de um significado geral, historiografico. Segundo a professora quatro, em consonancia com as
professoras um e dois, isso ocorre porque o professor de lingua portuguesa ndo esta apto, por
ndo ter sido formado, a lidar com a obra literéria a partir da dimens&o interativa. Para ela, o
professor deveria “fraturar o texto e trabalhar essa fratura” com vistas a frui¢do, responsavel

por “regenerar Sentimentos e cutucar a nossa intelec¢ao”.
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Nessa mesma linha de raciocinio, a professora trés enfatiza o fato de o egresso do curso
de Letras, assim como 0 egresso de qualquer curso, sair da universidade, de certa forma,
despreparado para exercer a profissao: “talvez ninguém saia pronto para nenhuma profisséo da
universidade, ele tem que completar o preparo”. A solugdo do problema seria a adog¢do de uma
sistematica de formacdo continuada, sendo imperativo estimular o docente por meio de um

plano de carreira que o mantenha na escola de Educag&o Basica publica.

A gente, se for verificar os egressos formados por nos, eles estdo em editoras (editores,
revisores, preparadores de originais). Eles estéo, sobretudo, no ensino superior. [...]. Eu
creio que 0 nosso aluno, aqui, aprende a pesquisar, aprende a ir fundo na busca. E ai,
ele vai querer continuar uma carreira em que ele possa continuar pesquisando. Entende?
E, embora isso deva ser prerrogativa também do professor do ensino publico, secundario
[...], na verdade ndo é. [...].

A LDB 9.394/96 determina, em seu Capitulo V, Titulo VI, Artigo 62, paragrafo 8°, que
as universidades construam os curriculos dos cursos de formacdo docente tendo como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular, a qual orienta o curriculo da educagdo basica.
Entretanto, segundo a professora trés, esses normas legais ndo sdo observados pelas

universidades.

Eu acho que a gente ndo leva isso em conta, ndo. Talvez isso aparega nos cursos de
metodologia de ensino. Talvez, 14, isso apareca como discussao teorica. [...]. Mas dentro
do curso de Letras, eu vejo que ndo. [...]. eu acredito que os cursos de licenciatura
falham nisso. N&o sei 0 que a professora [um] te respondeu, mas aqui, em Letras, a
gente ndo fala disso, néo.

As aulas de Ana e Maria refletem essa realidade. As duas docentes foram “formadas”
para a réplica de significados das obras literarias; embora acreditem na importancia da
experiéncia estética, ndo exploram a polissemia textual e desenvolvem um trabalho de
reproducdo de saberes. Dessa forma, temos um ensino superior que forma para a prépria
universidade; para a pesquisa; para outras esferas sociais e ndo para a sala de aula da Educacao
Basica, e aqueles que optam por esse nivel de ensino nao “fraturam o texto” porque, embora
conhecam a teoria, ndo estdo preparados para essa fratura.

Para a professora quatro, a teoria precisa “iluminar” o professor e promover a
investigacdo, sendo testada pela préatica a fim de sair da inércia académica. A teoria, de acordo
com a docente, deve permitir ao professor “olhar para um material mal feito e perceber se ele
estd ou nao fazendo a pergunta adequada”.

O COESP, como vimos, organiza o estudo literario tendo como aporte o “tema seis”.

Nesse tema, a maior parte das habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos no terceiro ano
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do Ensino Médio tem por objetivo a compreensdo do texto por meio de uma série de
movimentos os quais colocam os alunos em contato com elementos formais do referencial
impresso. Embora conhecedores de uma teoria literaria, os docentes da Educacao Basica ndo
conseguem, ou ndo sabem, transpd-la para uma situacdo de aprendizagem em que o aluno se
torna protagonista do processo hermenéutico; a teoria adquirida na universidade torna-se
conhecimento inerte ao servir apenas aos interesses académicos.

Para a professora trés, a énfase na analise dos recursos semanticos, morfossintaticos, na
intertextualidade, nas condi¢des histdrico-sociais de producédo, no conflito gerador do enredo,
no papel dos personagens, no tema e na forma, esta relacionada, a partir de Bakhtin e de Dolz
e Schneuwly, a uma estratégia de ensino ancorada no estudo dos géneros textuais. Para a
docente, os géneros circulam nas mais diferentes esferas sociais e dentro desses agrupamentos
textuais, explica a professora, um deles nos remete ao género ficcional, por isso a “confusdo”
entre a busca pelo significado e a inferéncia de sentido. A literatura, nesse caso, torna-se um
género em meio a outros.

Essa hipotese, também defendida por nos, pode explicar, em partes, os motivos do
aparente desinteresse dos alunos pelos textos literarios. Ao serem abordados pelos professores
da Educacao Bésica enquanto géneros, reduz-se o processo hermenéutico destinado a inferéncia
de sentido e amplia-se o procedimento interpretativo voltado a producdo de um significado —
entendido como um conjunto de saberes sobre a obra. Assim, pouco importa se o texto é literario
0u néo.

Paradigma que s6 pode ser quebrado caso o professor da Educacdo Basica desconstrua
essa forma tradicional de ensino. Mas, como visto, dos nove professores convidados a participar
da pesquisa, apenas dois conseguiram trabalhar com o romance Vidas secas. A justificativa
apresentada foi ndo terem conseguido chegar ao Modernismo, o contexto histérico da obra. A
preocupacado dos professores da Educacdo Basica é a mesma da universidade: o significado. Se
0s cursos de Letras das grandes universidades, publicas ou privadas, ndo provocam o0s
graduandos a construcdo de um sentido para o texto, como podem mediar situacdes de
aprendizagem focadas na experiéncia estética dos seus proprios alunos?

Se os alunos das melhores universidades ndo sdo formados para a Educagdo Basica, nem
para a escola pablica, reproduzimos os modelos educacionais adotados no pais desde o século

XVI: a elite minoritaria fica com o melhor. Para a professora trés,

O professor que vai para a escola publica — t6 falando de um perfil que eu conheco, néo
acho bom, nem acho mau, é o perfil -, ele é o professor que pegou o diploma e encerrou
o0 assunto. Ele ndo tem aquela curiosidade, aquela vontade de continuar crescendo.
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Agora ha faculdades privadas excelentes, ha faculdades privadas menos boas, e eu acho
que a faculdade de Letras deveria ter como objetivo (a formagéo do) professor para o
Ensino Fundamental e Ensino Médio, mas se ela tem, eu ndo percebo [...]. Eu ndo vejo
os alunos da XXX dando aula na Educacéo Basica, na escola publica [...]. Agora, eh...,
eu vejo muitos dos alunos formados na XXX trabalhando em bons colégios privados.
Porque o professor de um bom colégio privado [...] ele é obrigado a pesquisar e a estudar

[.].

Também nessa perspectiva, a professora dois nos diz:

Na Educacdo Basica, e provavelmente em parte dos cursos de formacao de... do ensino
superior, né, eu acho que se a gente contrapuser educacdo publica/educacéo privada, né,
a gente vai localizar na maior parte dos espagos das IES privadas desse pais, muito
pouco espaco para a criacao, para a recriacdo e muito espaco para a reproducdo, né. [...].
Entdo, a gente, dentro da universidade publica, ainda tem condicfes, mas em vias de
extincdo, especialmente nés, da area de humanas, né, da... de possibilidade de
desenvolver pesquisas, de desenvolver um pensamento mais critico, mais livre. Esse
trabalho de orientacdo, né, que nds, como professores, fazemos, ele é extremamente
enriquecedor para nés, né. Nos também somos mediadores das pesquisas.

E a professora um concorda:

Agora, eu acho que ainda, ndo sei se ... como eu disse, a diferenca desses cursos de
formacdo de professores é muito grande, né, os cursos de Letras, licenciatura em Letras.
Entdo, eu penso que mesmo a universidade, por exemplo, a XXX, a YYY e outras
universidades publicas que tém pesquisas, elas, e que oferecem em principio um ensino
menos “especular”, menos acritico, mas que a principio vocé tem professores formados
em pesquisa, com doutorado e tal, que oferecem, que tem ali uma perspectiva critica do
ensino da literatura. E ai, por outro lado, vocé tem estudos particulares que ndo tem
pesquisa e que se preocupam mais com a transmissdo mesmo de conhecimentos ja
consolidados para escola bésica, porque consideram que o aluno que vai dar aula vai
encontrar um ensino médio mais pauperizado, um aluno menos familiarizado com a
literatura e que, portanto, tem que intervir numa forma mais préatica de ensinar literatura,
de ensinar lingua, enfim de ensinar todas as disciplinas. Entdo, eu acho que...e ai entdo
a gente desmonta, teria uma diferenca entre o aluno que sai da XXX, da YYY, do aluno
que sai de um instituto de cursos de licenciatura em Letras das universidades de
institutos mais... dos institutos particulares [...].

Os depoimentos das professoras ilustram o quadro educacional do estado. Em pesquisa
divulgada pelo jornal O Estado de S&o Paulo, em 2014, apenas 7,34% dos professores formados
nas trés universidades publicas de Sao Paulo estdo na rede publica de educacéo béasica, enquanto
83,44% sdo oriundos de faculdades particulares. Esses nimeros reforcam a fala das professoras
entrevistadas: os profissionais da educagdo “melhores formados” ndo vao para a educagdo
béasica publica. O quadro desenhado pelas docentes reproduz as falas de outros personagens da
nossa historia. A titulo de exemplificacdo, transcrevemos o discurso de Rui Barbosa, o qual

destaca a ciséo na formacéo dos professores:

Nesta, como em todas as applicacdes da intelligencia humana, o dictame da indicagdo
historica, 0 que mais evita os perigos de decepcao, e reune condi¢des menos falliveis de
acerto, a grande lei sociologica em summa, é a da concurrencia. Emule o Estado com a
iniciativa individual em formar, nos estabelecimentos offiliciaes, professores notaveis;
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€, por uma acgéo e reacgdo mutua, os professores preparados na escola do Estado serdo
tanto melhores, quanto mais se distinguirem os dos instituto particulares, ao mesmo
passo que este, do seu lado, verdo na superioridade do ensino official um estimulo
imperioso para ndo cessarem de progredir. Mas, si s6 o Estado tiver o privilegio de
emitir patentes de professor, todas a probabilidades correrdo em sentido inverso: o nivel
da instruccéo tenderd a decahir continua e simultaneamente no magisterio privado e no
corpo docente do governo®. (BARBOSA, 1883, p. 114).

Embora esse excerto nos aponte a necessidade, segundo Barbosa, da concorréncia entre
os Institutos de Ensino Superior publicos e particulares, como uma prerrogativa saudavel para
uma formacéo docente de qualidade, verifica-se, jaem 1883, a preocupagdo com o descompasso
na formagao dos professores entre as universidades.

Em reportagem da Folha de Sdo Paulo (2017), podemos encontrar um exemplo da
formacéo docente no pais. De acordo com o jornal, no Estado de S&o Paulo, por exemplo, “45%
dos professores do Ensino Médio ndo t€ém formagdo especifica na area em que atuam”. A

solugdo € a flexibilizacdo da legislagao.

Artigo 10 - A atribuicdo de classes e aulas devera recair em docente ou candidato a
contratagdo devidamente habilitado, portador de diploma de licenciatura plena na
disciplina a ser atribuida.

§ 1° - Além das aulas da disciplina especifica e/ou ndo especifica, poderdo ser atribuidas
aulas das demais disciplinas de habilitacdo da licenciatura plena do docente ou
candidato a contratacao.

8§ 2° - Consideram-se demais disciplinas de habilitagdo da licenciatura plena do docente
ou candidato a contratacdo, para fins de atribuicdo, na forma de que trata o caput deste
artigo, a(s) disciplina (s) identificada (s) pela analise do historico escolar do respectivo
curso, em que se registre, no minimo, o somatdrio de 160 (cento e sessenta) horas de
estudos da disciplina a ser atribuida, nos termos da Indicagdo CEE 157/2016,
devidamente homologada. (SAO PAULO, 2018, n.p).

A LDB 9.394/96, em seu Titulo V1, Artigo 61, Paragrafo Unico, inciso |, determina que
a formacdo “dos profissionais da educagdo, de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacao

basica”, tenha como fundamento a presenca de “solida formacdo bésica, propiciando o

40 Texto original.

4L A Indicacdo esta dividida em trés partes: A - Docentes Portadores de Curso Superior, licenciatura de graduagéo, com
habilitacdo especifica em area propria ou formagao superior em area correspondente e complementagdo nos termos da
legislacdo vigente, para provimento de cargo publico. B - Docentes Portadores de Licenciatura poderdo ser autorizados a
lecionar outras disciplinas que pertencam a mesma area de sua formacdo, embora ndo sejam especificas do curso,
comprovada a carga horaria minima de 160 horas na disciplina pretendida em seu curriculo; alunos de Gltimo ano de
Licenciatura, que também apresentem a carga horaria minima de 160 horas no histérico escolar, poderéo ser autorizados
a lecionar, comprovada a caréncia de professores habilitados em disciplinas especificas. C - Portadores de Diploma de
Bacharelado, ou Portadores de Diploma de Tecn6logo que apresentem no Curriculo do curso carga horaria minima de
160 horas na disciplina pretendida, nelas incluidas as horas de formagdo e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e em outras atividades (Parecer 375/2012), que estdo também autorizados a lecionar, persistindo a caréncia de
candidatos habilitados. (Indicagdo CEE 157/2016).
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conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho”. Em
sentido contrario a essas consideragdes, o Estado de Séo Paulo, em decorréncia da auséncia de
professores, autoriza a contratacdo de profissionais com um minimo de formacdo. Tidos pelo
Estado com condicBes para ministrar aulas na rede publica, esses docentes precisam apenas
comprovar terem cursado um total de 160 horas da disciplina em que “desejam” atuar. I1sso
significa, por exemplo, que se um professor formado em Artes comprovar ter frequentado na
graduacdo um total de 160 horas de Lingua Portuguesa, pode assumir as aulas desse
componente curricular.

A indicacdo do Conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo, assim como a legislacéo
de atribuicédo de aula de 2019, desconsidera as orientacfes da atual LDB a qual estabelece a
necessidade de uma “solida formagdo” para o docente atuar na Educac¢do Basica. O Estado
entende serem 160 horas de “formagdo” suficientes para o desempenho da profissdo, estando o
profissional, no caso de Lingua Portuguesa, apto a trabalhar com gramaética, leitura, producédo
de texto e, é claro, literatura. Caso esse Unico professor assuma seis turmas de 35 alunos, temos
210 alunos sendo formados em Lingua Portuguesa por um profissional ndo formado na
disciplina.

Embora amparada pela legislagdo estadual, a contratacdo desses profissionais
caracteriza, a principio, exercicio ilegal da profissao. E se ja é dificil conseguir bons resultados
educacionais tendo professores formados na disciplina, permitir a docéncia em escolas publicas,
ja tao fragilizadas por questdes outras, por professores ndo formados parece, a nosso ver, uma
medida irresponsavel a qual esconde a falta de politicas sérias para a educacéo publica, destino
da populagdo mais pobre. Em outra frente, o Estado de S&o Paulo, por meio da Resolugdo SE
71, de 22 de novembro de 2018, determina:

Artigo 18 - O docente titular de cargo adido ou parcialmente atendido, bem como o
docente ndo efetivo, que esteja cumprindo a respectiva carga horéaria, parcial ou
totalmente, com horas de permanéncia, devera, assumir classes ou aulas livres de outras
disciplinas que ndo de sua habilitagdo, ou, ainda, toda e qualquer substituigdo, inclusive
a titulo eventual, que venha a surgir na propria unidade escolar, até que as classes/aulas
sejam atribuidas a outro docente, exceto, em qualquer dos casos, na situacdo que
envolva a disciplina de Educagdo Fisica.

Paragrafo Unico - O docente que se recusar ou ndo comparecer para reger classe ou
ministrar aulas, que lhe tenham sido atribuidas ou a titulo eventual, em conformidade
com o caput deste artigo, terd imputada as devidas faltas, aula ou dia, podendo implicar
em instauracdo de processo administrativo, assegurado a ampla defesa e o
contraditorio.

A legislacdo é clara, o professor efetivo adido, ou parcialmente atendido, devera assumir

todas as aulas ndo atribuidas na unidade escolar, inclusive em carater eventual, independente
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da sua habilitagcdo. Ademais, os professores ndo efetivos, categorias®? F, O e V devem, em
carater eventual, quando da falta de um professor, ministrar aulas de qualquer componente
curricular, exceto Educacdo Fisica. Com essa estrutura, fica dificil falar em qualidade na
educacdo ou em progressdo continuada, pois, se essas medidas sdo a garantia do cumprimento
dos 200 dias letivos com professor — discurso da SEDUC/SP - em sala de aula, nos parece
cdémodo por parte do poder publico dizer ndo ficarem os alunos do Estado sem aula, visto uma
aula requerer mais do que a presenca em sala de um professor qualquer.

Em certa medida, a legislacdo, ao se flexibilizar desse modo, camufla a situacdo da
educacédo no Estado de S&o Paulo. Embora o discurso oficial negue a falta de professores, a
legislacdo estadual diz o contrério: se os profissionais da educacao nao possuem a qualificacdo
necessaria ou se, a depender da situacdo, devem ministrar aulas de qualquer componente
curricular, temos evidente demonstracdo da falta de profissionais capacitados ao exercicio da
docéncia. A presenca de um “profissional” em sala de aula apenas para garantir o cumprimento
dos 200 dias letivos, independente da formacdo inicial, ndo condiz com uma politica pablica
empenhada em diminuir os baixos indices educacionais apresentados pelos sistemas publicos.
Poderiamos imaginar a auséncia de professor ser exce¢do e nao regra, mas se 45% dos docentes
ndo possuem habilitacdo especifica na area de atuacao, isso caracteriza falta de profissionais.

Ademais, a Resolucdo SE 1, de janeiro de 2019, resolve a falta de professores no Estado
de S&o Paulo do seguinte modo:

Artigo 2° - Para o atendimento prioritario aos alunos, em sala de aula, todos os docentes
que se encontrem designados como Vice Diretor de Escola e Professor Coordenador,
bem como os docentes que atuam na Salas/Ambientes de Leitura ou Professor Mediador
e Comunitério deverdo, em sua unidade escolar de exercicio, reger classe ou ministrar
aulas, livres e/ou em substituicdo, a titulo eventual, que se encontrem disponiveis em
virtude de inexisténcia de docente, até que as mesmas sejam atribuidas, ainda que néo
de sua habilitacdo, exceto a disciplina de Educacdo Fisica que exige habilitacdo
especifica. (SAO PAULO, 2019, n.p).

Essa medida, segundo a legislacdo, tem por objetivo “a prioridade absoluta da
aprendizagem e o direito pablico subjetivo do aluno a educacao de qualidade, na forma prevista
na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional”, assumindo, a
SEDUC/SP, “o compromisso em garantir a organizagdo e o funcionamento das unidades
escolares que integram a rede estadual de ensino”. (SAO PAULO, 2019). Esse texto legal

desconstroi o discurso dos agentes publicos responsaveis pelos sistemas de ensino. Como

42 As categorias foram criadas pela Lei Complementar 1010/2007 (categoria F) e Lei Complementar 1093/2009
(categorias O e V).
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garantir qualidade na educagdo com uma legislacdo permissiva? Como garantir qualidade se
para cumprir os duzentos dias letivos, qualquer profissional da educagdo presente na escola
pode ministrar aulas? Vale lembrar os decretos estudados no primeiro capitulo, os quais,
embora com textos diferentes, dizem coisas semelhantes: “Art. 1° E completamente livre o
ensino primario e secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Imperio, salvo a
inspeccdo necessaria para garantir as condigdes de moralidade e hygiene.*

O decreto assinado por Carlos Ledncio de Carvalho ja tornava possivel, em 1879, a
docéncia a qualquer pessoa que se julgasse capaz de dar aulas. A diferenca, se existe, esta no
fato de em 2019 os diretores e coordenadores também serem obrigados a assumirem as aulas
“vagas”, em um explicito desrespeito a lei, que proibe, na esfera publica, o desvio de funcéo.

Também para garantir a qualidade na educacao, o governo paulista, reorganiza em 2019
0 ensino médio profissionalizante. Segundo o governador, em declaracdo publicada em redes
sociais no dia primeiro de margo, 0 projeto tem por objetivo “dar oportunidade aos alunos do
ensino médio cursarem ao mesmo tempo o ensino técnico profissionalizante de alta qualidade
e sairem com dois diplomas. Mais uma medida que visa preparar nossos jovens para 0 mercado
de trabalho e para um futuro prospero”. (DORIA, 2019, online).

As palavras-chave desse programa, mercado de trabalho e futuro prdéspero, também sao
conhecidas de outros tempos. A constituicdo de 1937, em seus artigos 129 e 132, elegem o
ensino profissionalizante como o primeiro dever do estado em relagdo aos menos favorecidos,
ou seja, é o estado oferecendo a “oportunidade” de os alunos pobres terem uma formagao de
alta qualidade para atuarem no mercado de trabalho. O novo programa, conhecido como
NOVOTEC, é uma parceria com o Centro Paula Souza e a Secretaria de Desenvolvimento
Econbémico. Mais um exemplo € o da LDB de 1971, a qual, em pleno regime militar, determina
o ensino médio profissionalizante compulsério como uma “oportunidade” para o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos, como a qualifica¢do para o trabalho.

Outras mudancgas no sistema paulista estdo previstas para 2020. De acordo com a
Secretaria da Educacao Paulista, o Inova Educagio “prevé novas atividades aos estudantes do
6° a0 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio do Estado de S&o Paulo, com ofertas de
disciplinas eletivas e uso de novas ferramentas”. “Os estudantes terdo sete aulas diarias de 45
minutos cada uma, em vez de seis como é atualmente. Todas as disciplinas regulares ficam
mantidas e ndo havera exclusdo de nenhuma delas. Pelo contrério, os professores terdo mais

oportunidades para compor sua jornada de trabalho e ainda receberem formacéo especializada

43 Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879. Texto original.
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para isso”. (SAO PAULO, 2019). Entretanto, 0 aumento no nimero de aulas representa apenas
mais quinze minutos de aula por dia, pois, o0 estado acrescenta mais uma aula, mas reduz o
tempo das outras.

Nessa reprise de modelos educacionais, permanecem os desafios postos a educacgéo de
qualidade. Embora hoje ndo haja a liberdade de ensino, como proposto por Ledncio de
Carvalho, podemos encontrar na legislacdo vigente brechas, referendadas pelo Conselho
Estadual de Educacdo, por meio das quais € possivel autorizar, na rede publica, a docéncia por
profissionais com pouca ou nenhuma formacao especifica.

Se a teoria adquirida na universidade é essencial para o exercicio da profissdo docente,
como nos dizem em entrevista as professoras de uma importante universidade paulista, um
professor ndo formado em Letras possui pouco, ou nenhum repertorio teérico disponivel para
agir sobre a obra literaria, ou mesmo sobre a gramatica, de modo a explorar 0s possiveis
sentidos do texto, assim como mediar situacfes de aprendizagem significativas; a formagéo
deficitaria da maior parte dos profissionais de Letras reduz a literatura a aspectos pedagdgicos
e utilitarios, conduzindo os alunos do Ensino Médio, porque raso é o repertorio literario desses
profissionais, quer seja de leitura de obras, quer seja de dominio teorico, a praticas embrionarias
de leitura.

Nessa perspectiva, a fim de contribuir com o trabalho do professor, os sistemas publicos
de ensino distribuem materiais didaticos a todos os alunos e docentes da educacdo basica. No
Estado de S&o Paulo, os Cadernos do Aluno e do Professor sdo exemplos disso. A partir da
adocdo do COESP em 2008, a Secretaria da Educacdo do Estado distribuiu até 2018 cadernos
bimestrais a todos os alunos do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, com diversas
SituacGes de Aprendizagem. Porém, em quase dez anos de existéncia, esse material ndo sofreu
alteracdo, podendo, inclusive, ser encontrados erros conceituais, 0s quais nao sé dificultam a
aprendizagem, como induzem o aluno a aprender de modo equivocado.

A titulo de exemplo, citamos a Situacdo de Aprendizagem numero quatro do Caderno
do Aluno do sexto ano do ensino fundamental. Nessa atividade, estuda-se o texto No aeroporto,
de Drummond. A despeito das atividades realizadas, podemos encontrar classificagoes
deferentes para 0 mesmo texto, ora tido como conto, ora como crénica. Ao considerar o nivel
de ensino, quando os alunos estdo se familiarizando com os géneros literarios, referir-se ao
mesmo texto classificando-o em géneros diferentes nos parece, a principio, improprio.

Nesse mesmo material, porém, no Ensino Médio, encontramos, no caderno do professor
do segundo ano, outra definigdo equivocada: em uma atividade, a qual explora um fragmento

de Um juiz de paz na roga, texto de Martins Pena, pede-se resposta para a seguinte questao:
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“Que diferengas de expectativa ocorrem ao mudar a locugéo adverbial de lugar da roca para da
cidade?”. Bem, como sabemos, as expressOes da roca e da cidade caracterizam-se por serem
locucdes adjetivas e ndo adverbiais. Nesse caso, toda a atividade esta errada. No caderno do
terceiro ano do ensino medio, volume um, para citar s6 mais um exemplo, encontramos, na SA
um, uma atividade destinada ao estudo do vocativo.

“Retome o bilhete de Zeca. Nele aparecem alguns vocativos; um deles ¢ Chefia em
‘entaum ta! Chefia’. Encontre os dois outros vocativos que aparecem no bilhete dele, assim
como os do texto corrigido em classe”. Ao analisar o bilhete, evidencia-se o fato de, embora
Chefia ser vocativo, o fragmento destacado, “entaum ta! Chefia”, ter sido, de modo errado,
usado como exemplo. No bilhete, 0 vocativo “chefia” pertence ao periodo seguinte: “Gostou?
Entaum ta! Chefia, tu é da hora, veio!”. O modo adequado de evidenciar o vocativo é recortando
o fragmento ao qual “chefia” pertence: “Chefia, tu é da hora, veio!”.

Esses, dentre outros equivocos no material de apoio, somados a formacédo deficitaria de
alguns professores da rede estadual paulista, ilustram nosso ponto de vista em relacdo a
educacdo de qualidade para a parcela da sociedade que frequenta a escola publica. Por dez anos,
de 2008 a 2018, esse material foi usado na rede estadual sem sofrer nenhum ajuste por parte da
SEDUCI/SP, ou seja, por dez anos os alunos da escola publica do estado de S&o Paulo, cujos
professores fizeram uso dos Cadernos do Professor e do Aluno, foram instruidos por meio de
varias Situacbes de Aprendizagem as quais, ou pelo menos algumas, apresentam erros
conceituais.

E do mesmo modo como encontramos, em relacdo a gramatica, conceitos equivocados
e atividades pouco significativas — “complete com porque, por que, porqué”, por exemplo —em
relagdo ao estudo literario ndo € diferente. A analise de Vidas secas € um exemplo. O uso de
um fragmento descontextualizado do conjunto da obra, assim como a ado¢do de uma Unica
perspectiva de andlise, reduz Vidas secas a vida “infeliz” de Fabiano e sinha Vitoria,
infelicidade estendida a todos os nordestinos. Essas analises, presentes no material do professor
e do aluno, limitam o horizonte de observagédo da obra a uma perspectiva Unica e isso, somada
as atividades gramaticais, também descontextualizadas, contribuem para tornar, nas palavras
da professora um, o material oferecido pelo Estado de S&o Paulo “horroroso”.

Talvez por isso, as professoras Maria e Ana ndo utilizam o material de apoio de modo
efetivo, preferindo outros instrumentos para a analise do romance. Contudo, suas apreciacdes
criticas ndo fogem do padréo estabelecido: estudo de resumos e réplica de analises consagradas,
com forte énfase nos elementos estruturantes da narrativa. Ao compararmos 0s objetivos da

Situacdo de Aprendizagem voltada ao estudo do romance de Graciliano Ramos, verificamos
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semelhancas entre o realizado pelas docentes e o proposto pelo material da SEDUC/SP, o qual
ndo foge, por sua vez, das orienta¢cbes da maioria dos livros didaticos disponibilizados pelo
mercado editorial: “elaborar estratégias de resolucdo de questdes de exames de acesso ao
Ensino Superior; reconhecer diferentes elementos que estruturam 0 texto narrativo:
personagens, marcadores de tempo e de localizacdo, sequéncia l6gica dos fatos; relacionar o
contexto sociocultural a uma determinada obra literaria”. (Caderno do Professor, 2014-2017, p.
47-48).

Dessa forma, todos os alunos do terceiro ano do Ensino Médio do Estado de S&o Paulo,
ao entrarem em contado com o romance por meio dos Cadernos do Aluno e do Professor, assim
como por outro material didatico, constroem um significado comum para Vidas secas,
reproduzindo um Gnico ponto de vista, segundo o qual a familia de retirantes, por ser vitima da
seca e da exploracdo, ¢ infeliz. Esse reducionismo interpretativo aloca a temética da obra a ideia
de um romance a respeito da seca do Nordeste brasileiro e de como ela castiga os personagens,
estes vitimados pelas desgracas decorrentes de um ecossistema, de acordo com as docentes Ana
e Maria, responsavel pela desumanizacdo da familia.

Contudo, esse discurso ndo considera o fato de a fito-zoomorfizacdo ser uma
consequéncia natural do processo de adaptacdo ao meio e ndo uma forma de animalizagéo pura
do homem; Fabiano e sua familia precisam adequar-se ao ambiente a fim de sobreviver. Em
nenhuma passagem do romance é possivel encontrar referéncias ao fato de Fabiano, sua esposa

e filhos deixarem de cultivar a condi¢do humana.

Indispensavel os meninos entrarem no bom caminho, saberem cortar mandacaru para o
gado, consertar cercas, amansar brabos. Precisavam ser duros, virar tatus. Se nédo
calejassem, teriam o fim de seu Tomas da bolandeira. Coitado. Para que lhe servira
tanto, livro, tanto jornal? Morrera por causa do estdmago doente e das pernas fracas.
(RAMOS, 2017, p. 25).

A familia se adapta a seca e aquilo imposto por ela. Seus integrantes ndo fogem, como
sugerem as professoras, porque sabem ser isso impossivel. Nesse caso, a ndo fito-zoomofizacéo,
ou seja, 0 ndo se adequar fisicamente ao ambiente, é responsavel por expulsar o sertanejo do

lugar onde vive. Esse processo ndo se caracteriza, portanto, como a perda da humanidade, mas

como processo adaptativo responsavel pela sobrevivéncia da familia.

Lembrou-se de seu Tomas da bolandeira. Dos homens do sertdo o mais arrasado era seu
Tomas da bolandeira. Por qué? So se era porque lia demais.

Ele, Fabiano, muitas vezes dissera: - "seu Tomas, vossemecé ndo regula. Para que tanto
papel? Quando a desgraca chegar, seu Tomas se estrepa, igualzinho aos outros." Pois
viera a seca, 0 pobre do velho, tdo bom e tdo lido, perdera tudo, andava por ai, mole.
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Talvez ja tivesse dado o couro as varas, que pessoa como ele ndo podia aguentar verao
puxado. (RAMOS, 2017, p. 22).

O romance de Graciliano Ramos parece ocupar-se da seca para a construgdo de uma
narrativa com multiplas perspectivas, incluida a necessidade de a familia de retirantes adaptar-
se ao meio para sobreviver a ele; também é possivel falarmos em construcdo identitaria, essa,
por vezes, fragmentada. Os personagens assumem identidades outras as quais ndo s&o
sobrepostas, mas paralelas, convivendo mutuamente até serem despertadas a depender das
exigéncias do contexto vivido. A narrativa nos apresenta varios “fabianos” coexistindo no
mesmo personagem, outras “sinhas vitorias” que nao a mulher sofrida e desocupada, como nos
fala a professora Maria.

Ao serem observadas as caracteristicas fisicas dos personagens e do ambiente agreste,
tem-se clara a intencdo do texto em ndo s6 compara-las, mas incorpora-las aos personagens,
transformando-as em heranca transmitida, de acordo com o narrador, hereditariamente.

A cabeca inclinada, o espinha¢o curvo, agitava os bragos para a direita e para a esquerda.
Esses movimentos eram indteis, mas o vaqueiro, o pai do vaqueiro, 0 avd e outros
antepassados mais antigos haviam-se acostumado a percorrer veredas, afastando o mato

com as mdos. E os filhos j& comecavam a reproduzir o gesto hereditario. (RAMOS,
1984. p. 17).

Se lhe dissessem que era possivel melhorar de situagdo, espantar-se-ia. Tinha vindo ao
mundo para amansar brabo, curar feridas com rezas, consertar cercas de inverno a verao.
Era sina. O pai vivera assim, 0 avd também. E para trds ndo existia familia. Cortar
mandacaru, ensebar lategos - aquilo estava no sangue. (RAMOS 1984. p. 96).

Por esses dois excertos é possivel perceber a incorporacdo, a conduta cotidiana das
pessoas, dos elementos naturais, os quais, ja impressos no individuo, sdo transmitidos de
geracdo em geracdo. De modo evidente, ndo se trata, como nos ensina a Biologia, de uma
informacdo ou mutacao a ser perpetuada geneticamente, mas a ideia de os elementos naturais
imprimirem ao individuo caracteristicas fisicas passiveis de serem transmitidas fica visivel. A
reproducdo da “cabeca inclinada, do espinhaco curvo” e a agitagdo dos bragos para a direita e
para a esquerda nao simbolizam apenas um processo por meio do qual se imita outro individuo,
mas representa uma heranca identitaria eternizada pela repeticdo de movimentos e atitudes, 0s
quais sdo integrados ao fenotipo da familia.

A adequacdo fenotipica evoca, portanto, a ideia de hereditariedade. Se observarmos
Fabiano de perto, identificamos um personagem com olhos azuis e cabelos ruivos — “E,
pensando bem, ele ndo era homem: era apenas um cabra ocupado em guardar coisas dos
outros. Vermelho, queimado, tinha os olhos azuis, a barba e os cabelos ruivos /.../ ”. (RAMOS,

2017, p. 18). Essa informagdo, a principio, parece ndo ser importante, mas de acordo com
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estudos recentes feitos pelo geneticista dinamarqués Hans Eiberg, essa cor de olhos identifica,
originalmente, individuos europeus; além disso, o ruivo dos cabelos e da barba reforca essa
ideia. Segundo o site falando de DNA, a cor ruiva “é mais frequente em pessoas cujos ancestrais
sdo oriundos do Norte ou Oeste europeu*.

Se considerarmos o fato de a Holanda, pais europeu, ter invadido o Brasil em 1624 e
1630, dominando, até 1654, grande parte do territorio nordestino, é facil identificar a origem
genética de Fabiano. Interessante, também, é o fato de a combinacgéo da cor ruiva dos cabelos
e 0 azul dos olhos em um unico individuo ser uma raridade. De acordo com pesquisas
cientificas, ruivos com olhos azuis sdo extremamente raros porque 0s genes responsaveis pela
pigmentacg&o do cabelo e dos olhos séo recessivos, devendo ser herdados dos dois progenitores.
Fabiano possui, entdo, uma identidade genética, mesmo remota, a qual Ihe permite possuir olhos
azuis e cabelos ruivos, portanto, europeia, e outra fenotipica, responsavel pela sua adequacéo
ao meio natural. Em sentido amplo, podemos atestar trés processos na construgdo identitaria do
personagem: um genético, um fenotipico e um social.

N&o ha no texto indicacdes a respeito da cor dos olhos e cabelos dos filhos, ou seja, qual
identidade genética eles herdam, contudo, hd um desejo do narrador em enfatizar a transmisséo
da identidade fenotipica: os filhos comecam a imitar o pai, 0 av0. 1sso permite inferir a hipotese
de a heranca fenotipica ser mais importante, pois é sinénimo de sobrevivéncia do individuo
aquele ambiente. Como o fendtipo é, sobretudo, resultado da interacdo do gendtipo com o
ambiente, o ciclo e as demandas dos fenbmenos agrestes imprimem as caracteristicas fito-
zoomorficas necessarias aos individuos, as quais, de acordo com Graciliano Ramos, tornam-se
hereditarias, mesmo ndo sendo transmitidas geneticamente. Ha4 uma espécie de fusdo entre o
individuo e as condi¢fes naturais, tornando a identidade genética do personagem subposta a
identidade fenotipica. Dessa forma, a fito-zoomorfizacdo ndo € um processo de desumanizacdo
dos personagens, mas uma adequacao fenotipica responsavel pela sobrevivéncia do grupo face
a hostilidade do meio.

No entanto, errariamos ao estabelecer um processo identitario construido apenas pelo
genoma ou por uma relagdo com o mundo natural. Como se sabe, o conceito de ethos, em
sociologia, associa-se aos costumes de diferentes grupos humanos sob os pontos de vista social
e cultural. Essas diferencas determinam o0 modo de ser e 0 modo de agir préprios de cada grupo,

estabelecendo normas e regras de conduta as quais orientam o individuo a atuar na sociedade

4 Falando de DNA. Disponivel em: http://www.ruivosmania.com.br. Acesso em: 21 fev. 2019.
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de modo contraposto ao instinto. Essa identifica¢do social e cultural é, portanto, importante para
0 regramento das condutas humanas.

No romance Vidas secas, 0s personagens tém poucas oportunidades de contato com
outros individuos. Suas historias se desenrolam, na maior parte do texto, na fazenda onde
moram. Nesse cendrio rural, a familia de retirantes dialoga com as demandas do ambiente
agreste, sendo, seu arcabougo cultural, limitado a essa realidade. Nas idas a cidade — capitulos
“Cadeia” e “Festa” —, Fabiano ndo se sente confortavel com sua identidade de “cabra” e procura
adequar-se ao novo contexto. Porém, nesse ambiente, ele é preso, faz uso de bebida alcodlica,
aposta em jogos de azar, é enganado, inferiorizado e considera ruins todos os outros homens.
“Levantou-se e caminhou atras do amarelo, que era autoridade e mandava. Fabiano sempre
havia obedecido. Tinha muque e substincia, mas pensava pouco, desejava pouco e obedecia”.
(RAMOS, 1986, p. 27). Mesmo possuindo “muque e substancia”, na cidade, Fabiano obedece.
Na fazenda, como se vera adiante, é ele quem, em certo sentido, “manda”.

Longe de seu ambiente “natural”, as caracteristicas fito-zoomdrficas ficam fragilizadas
e Fabiano vé-se obrigado a assumir uma identidade outra a fim de se “igualar” frente ao novo
grupo e evitar maiores conflitos sociais. Arrisca-se a assumir outra identidade para ndo ser

“identificado” como um sujeito diferente, embora fosse.

E o colarinho furava-lhe o pescogo. As botinas e o colarinho eram indispenséaveis. Nao
poderia assistir & novena calgado em alpercatas, a camisa de algodao aberta, mostrando
0 peito cabeludo. Seria desrespeito.

E sempre vira, desde que se entendera, roupas de festas assim: calca e paleto
engomados, botinas de elastico, chapéu de baeta, colarinho e gravata. Nao se arriscaria
a prejudicar a tradicdo, embora sofresse com ela. Supunha cumprir um dever, tentava
aprumar-se. Mas a disposicdo esmorecia: o espinhaco vergava, naturalmente, os bracos
mexiam-se desengongados. (RAMOS, 1986, p. 75-76).

Esse processo artificial de construcdo identitaria alicerca uma identidade edificada
enquanto elemento de sobrevivéncia e ndo de identificacdo. A cena em que Fabiano e a familia
estdo na cidade elucida bem essa questdo. Fabiano procura equiparar-se aos outros homens,

mas essa atitude esta longe de estabelecer vinculos identitarios; o personagem, ao respeitar a

tradigdo, sofre com as normas sociais impostas por uma cultura distante.

[...] Fabiano, apertado na roupa de brim branco feita por sinh Terta, com chapéu de
baeta, colarinho, gravata, botinas de vaqueiro e elastico, procurava erguer o espinhaco,
0 que ordinariamente ndo fazia.

[...] Marchava direito, a barriga para fora, as costas aprumadas, olhando a serra distante.
De ordinario olhava o chdo, evitando as pedras, 0s tocos, 0s buracos e as cobras.
(RAMOS, 1986, p. 71-72).
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Essa adequagdo para uma convivéncia menos trauméatica com o mundo social permite
ao personagem resistir ao novo ambiente, este também, ou mais, agressivo para ele. Se a vida
no sertdo torna-se dificil devido as condigdes climaticas, na cidade ndo é mais simples e a op¢éo
é voltar ao ambiente para o qual esta mais adaptado. De certa forma, no campo ou na cidade,
Fabiano trava uma constante luta pela sobrevivéncia.

O processo de construcdo identitaria em Fabiano supera, assim, certas defini¢cdes

estereotipadas do homem sertanejo.

E desgracioso, desengoncado e torto. Hércules-Quasimodo, reflete no aspecto a
fealdade tipica dos fracos.

[.]

E 0 homem permanentemente fatigado.

Reflete a preguica invencivel, a anatomia muscular perene, em tudo: na palavra
remorada, no gesto contrafeito, no andar desaprumado, na cadéncia langorosa das
modinhas, na tendéncia constante & imobilidade e & quietude. (OS SERTOES, 1979. p.
91).

A imagem preconceituosa e hegemonica de um homem sertanejo “desgracioso e fraco”
desaparece ao falarmos de Fabiano. Por isso, ndo podemos concordar com a ideia de uma s6
identidade, homogeneizante e construida no percurso histdrico para designar uma parcela da
sociedade brasileira. “Vocé ¢ um bicho, Fabiano. Isso para ele era motivo de orgulho. Sim
senhor, um bicho, capaz de vencer dificuldades. (RAMOS, 1984, p. 18). Nesse cenario, “bicho”
representa forga e a metafora nao se constroi para designar um sujeito “desgracioso”, mas um
individuo, antes de tudo, forte.

Porém, Fabiano também se deseja homem.

- Fabiano, vocé é um homem, exclamou em voz alta.”

[C.).I.Elou em torno, com receio de que, fora os meninos, alguém tivesse percebido
a frase imprudente. Corrigiu-a, murmurando:
- Vocé é um bicho, Fabiano. (RAMOS, 1984, p. 18).

Ao reivindicar para si a alcunha de homem, Fabiano o faz em voz alta como se quisesse,
de alguma forma e orgulhoso de si, impor-se ao mundo. Possuido por uma ténue esperanca no
futuro, uma vez tendo conseguido trabalho em uma fazenda, pisa com firmeza o chéo, faz um
cigarro, 0 acende e grita a “frase imprudente”; acredita ser capaz de, agora, sustentar, com o
trabalho conquistado, a familia, e isso para ele € motivo de orgulho; o trabalho o eleva, enfim,
a categoria de homem. Bruto, mas homem. Entretanto, embora com uma ocupacéo, atenta-se
para o fato de estar em terra alheia, cuidando de animais alheios. Por isso, corrige o pensamento.

A euforia da primeira frase transmuta-se em melancolia ao perceber-se apenas como “um cabra
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ocupado em guardar as coisas dos outros”; um sujeito que se “encolhia na presenga dos
brancos”. Esses sdo alguns dos elementos que identificam Fabiano.

Entretanto, mesmo sem possuir a terra seca do sertdo, Fabiano liga-se a ela: vermelho
como a terra queimada, os pés, rachados, sdo semelhantes as fendas do chdo seco. E esse
simbolismo, ao fundir terra e homem, recupera o mito de Anteu. Como sabemos, esse
personagem mitologico é uma criatura cuja forca vem da terra, Gaia, ficando vulneravel quando
dela é separado. Em Vidas secas, a historia de Fabiano é semelhante a essa narrativa. Ao fundir
pés e chdo em uma s6 imagem, 0 romance recupera a ideia de um ser preso a terra e dela
dependente.

De fato, em contato com o chdo rachado do sertdo, Fabiano é forte, domina animal
bravo, planta, colhe, “l1&€” os sinais da natureza. Mas ao afastar-se dessa terra, dessa mae Gaia,
esmorece. Na cidade, é preso e enganado; submisso ao soldado amarelo e aos outros homens,

serve de chacota. A cidade e suas regras enfraquecem o Fabiano sertanejo.

A posicdo forgada cansou-o e ao pisar a areia do rio, notou que assim ndo poderia vencer
as trés léguas que separava da cidade. Descal¢ou-se, meteu as meias no bolso, tirou o
paletd, a gravata e o colarinho, roncou aliviado.

[-]

Retomou a posi¢do natural: andou cambaio, a cabega inclinada. (RAMOS, 1984, p. 72).
Fabiano estava silencioso, olhando as imagens e as velas acessas, constrangido na roupa
nova, o pescogo esticado, pisando em brasas. A multiddo apertava-o mais que a roupa,
embaracava-o. De perneiras, gibdo e guarda-peito, andava metido numa caixa, como
tatu, mas saltava no lombo de um bicho e voava na catinga. Agora ndo podia virar-se:
maos e bracos rogavam-lhe o corpo. Lembrou-se da surra que levara e da noite passada
na cadeia. A sensacdo que experimentara ndo diferia muito da que tinha tido ao ser
preso. Era como se as méos e 0s bragcos da multiddao fossem agarra-lo, subjuga-lo,
espremé-lo num canto da parede. Olhou as caras em redor. Evidentemente as criaturas
que se juntavam ali ndo o viam, mas Fabiano sentia-se rodeado de inimigos, temia
envolver-se em questdes e acabar mal a noite. (RAMOS, 1984, p. 75).

Comparando-se aos tipos da cidade, Fabiano reconhecia-se inferior. Por isso
desconfiava que os outros mangavam dele. Fazia-se carrancudo e evitava conversas.
(RAMOS, 1984, p. 76).

Fabiano julga-se inferior frente a outros homens. Entretanto, ndo se trata apenas de um
sentimento particular de inferioridade, mas de uma categorica relacdo de poder cuja forca
silencia o0 personagem, estabelecendo limites — sociais e culturais - intransponiveis. Contudo,
mesmo assumida tal condicdo, Fabiano rejeita valores contrarios aos seus. Para o personagem,
alguns atributos do homem “branco” sdo despreziveis: “sdo ruins, preguicosos ¢ ladrdes”.
(RAMOS, 2017, p.76). Esse processo, estabelecido pela representacdo do outro e pela ndo
aceitacdo dessa representacdo para si, € determinante na construcao da sua personalidade.

A despeito da sua “secura” externa, Fabiano demonstra um carater ndo encontrado nos

homens “brancos”. No capitulo onze, por exemplo, tem como se vingar do soldado amarelo que
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0 espancara, pois este esta sozinho e perdido no meio do mato. Nesse ambiente, inverte-se a
relacdo de poder. Agora, é o soldado o mais fraco, estando vulneravel frente ao sertanejo.
Entretanto, mesmo ciente disso e desejoso por vinganca, Fabiano, ao encontra-lo, escolhe ajudar
o “inimigo”, indicando-lhe o caminho de volta para cidade. E a oportunidade perfeita para se
vingar de quem, “superior”, o pos na cadeia sem motivo algum, porém, prefere deixa-lo ir, ndo
compensava desforrar-se de uma “fraqueza fardada”. O vaqueiro ¢ diferente do “amarelo”,
reconhece, neste, valores com os quais nao se identifica; ndo consegue “arrumar o que tem no

Seu interior”.

[...]. Nunca vira uma pessoa tremer assim. Cachorro. Ele ndo era dunga na cidade? Nao
pisava os pés dos matutos, na feira? N&o botava gente na cadeia? Sem-vergonha,
mofino.

Irritou-se. Por que sera que aquele safado batia os dentes como um caititu? Nao via que
ele era incapaz de vingar-se? N&o via? Fechou a cara. A ideia do perigo ia-se sumindo.
Que perigo? Contra aquilo nem precisava facdo, bastavam as unhas. [...] (RAMOS,
1984, p. 100-101).

E} Aquela cambada sé servia para morder as pessoas inofensivas. Ele. Fabiano, seria
tdo ruim se andasse fardado? Iria pisar os pés dos trabalhadores e dar pancada neles?
N&o iria. (RAMOS, 1984, p. 105).

O sertdo pobre e seco é apenas um dos muitos sertdes e todo esse conjunto conflitante
de outros sertdes coexistindo nos autoriza a imaginar um Fabiano tdo plural em sua existéncia
guanto € a existéncia de qualquer homem. Assim, as analises das professoras Ana e Maria, do
mesmo modo como as apresentadas no Caderno do Professor, ao abordarem o romance apenas
pelo viés da miséria, limitam o horizonte de observacdo dos alunos aos eternos (pré)conceitos
relacionados ao homem sertanejo. Longe de animalizar-se, Fabiano nos revela uma humanidade
capaz de, em momentos de grande estresse, como o reencontro com o soldado amarelo, leva-lo
a ponderar entre o certo e o errado e decidir pela op¢ao mais coerente com seu modo de ver o
mundo. Sendo diferente do soldado, ndo poderia pagar na mesma moeda. Essa forma de
resolver o conflito, isto €, tomar uma decisdo mediada ndo por instintos animalescos, mas pela
ponderacdo entre o certo e o errado, revela-nos um Fabiano cuja sensatez o eleva a categoria
dos grandes, pois, embora tenha o poder e oportunidade para vingar-se, decide ajudar o inimigo.

Como se V&, os vazios de Vidas secas, ao serem preenchidos por representagdes de
mundo diversas, desvelam possibilidades encobertas por analise consagradas e tidas, pela
escola, como as Unicas corretas. Para as quatro professoras entrevistadas, isso ocorre porque o
professor da Educacdo Baésica ainda vé a sala de aula como espaco de reproducdo de
aprendizagens adquiridas na universidade. Reproducdo de um conhecimento, porque

oficialmente aceito, mais seguro. ldeario presente na Ratio Studiorum.
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Evite-se a novidade de opinides. Ainda em assuntos que ndo apresentem perigo algum
para a fé e a piedade, ninguém introduza questGes novas em matéria de certa
importancia, nem opinides ndo abonadas por nenhum autor idéneo, sem consultar os
superiores; nem ensine cousa alguma contra os principios fundamentais dos doutores e
0 sentir comum das escolas. Sigam todos de preferéncia os mestres aprovados e as
doutrinas que, pela experiéncia dos anos, sdo mais adotadas nas escolas [...]. (FRANCA,
1952. p 57).

Assim, 0s curriculos ainda seguem replicando os “principios fundamentais dos
doutores”, tolhendo dos nossos alunos a oportunidade de serem construtores de saberes. E como
sempre, ao admitir o carater cientifico e racional dos curriculos escolares, desenhados pelos
sistemas de ensino dos mais diferentes governos, o fracasso escolar recai sobre professores e
alunos, os quais séo culpabilizados pelo insucesso da escola.

A literatura, ao ser pensada como contetido para o qual se deve atribuir um conceito, a
fim de mensurar a aprendizagem dos alunos, prende-se a determinagOes curriculares
legitimadas por uma escola a qual impde ndo s6 0 modo como deve ser abordado o objeto de
escolarizacdo, mas também como devem atuar os professores *°. Em certa medida, o estudo
dessa literatura oficial, limitado por questdes de ordem prética, coaduna-se com 0s interesses
da camada dominante da sociedade, a qual estabelece as normas e os valores a serem adquiridos
pela massa. Por mais que os sistemas educacionais tenham sido reformados, seus objetivos
permanecem: atuar de modo a garantir a estratificacdo social enquanto divulga-se, falsamente,
uma escola, porque “democratica”, de oportunidades iguais a todos os alunos. Banaliza-se,
desse modo, o conceito de escola democrética, o qual fica preso s6 a ideia de quantidade.
Todavia, cremos que a verdadeira democracia na educacdo advém do direito a aprendizagem
de qualidade para que todos possam atuar de modo efetivo na sociedade.

A mais recente reforma no sistema educacional brasileiro estabelece, por meio da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), os objetivos para o ensino da literatura. Na etapa destinada
ao ensino médio € possivel encontrar, além de fundamentacao tedrica a respeito do assunto, as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nessa fase de escolarizagdo. Abaixo

transcrevemos alguns objetivos do trabalho com o texto literario proposto pela BNCC.

4 Defendemos a ideia de que o professor malformado néo ¢ resultado de uma escolha pessoal, mas de diretrizes
educacionais, sociais e culturais as quais impdem ao professor uma formacéo inicial de pouca qualidade. Esse
movimento, ao contrario do que possa parecer, ndo é inocente, pois professores com pouca qualificacdo ficam a
mercé de politicas publicas pouco interessadas em transformagdes sociais. Assim, os sistemas controlam ndo s6 o
que sera ensinado, mas também os professores.
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Quadro 9 —

BNCC Ensino Médio

Onde encontrar na BNCC

O que deve ser feito

Curriculos: BNCC e ltinerarios (p. 467).

[...] estudos e préticas de:
VII - histdria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial
nos estudos de arte e de literatura e histéria brasileiras;

Campo artistico literario (p. 523).

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e
conhecimento, ao lado da literatura africana, afro-brasileira,
indigena e da literatura contemporanea, obras da tradicdo
literaria brasileira e de lingua portuguesa, de um modo mais
sistematizado, em que sejam aprofundadas as relagdes com os
periodos historicos, artisticos e culturais. Essa tradicdo, em
geral, é constituida por textos classicos, que se perfilaram
como candnicos — obras que, em sua trajetdria até a recep¢éo
contemporanea, mantiveram-se reiteradamente legitimadas
como elemento expressivo de suas épocas.

Além disso, tais obras proporcionam o contato com uma
linguagem que amplia o repertdrio linguistico dos jovens e
oportuniza novas potencialidades e experimentacdes de uso
da lingua.

Pardmetros para a organizacdo/progressao
curricular (p. 524).

Propor a leitura de obras significativas da literatura brasileira,
contextualizando sua época, suas condi¢cdes de producdo,
circulacdo e recepcdo, tanto no eixo diacrdnico quanto
sincrénico, ficando a critério local estabelecer ou ndo a
abordagem do conjunto de movimentos estéticos, obras e
autores, de forma linear, crescente ou decrescente, desde que
a leitura efetiva de obras selecionadas ndo seja prejudicada.

Habilidades (p. 525-526).

Identificar assimilagGes, rupturas e permanéncias no processo
de constituicdo da literatura brasileira e ao longo de sua
trajetoria, por meio da leitura e analise de obras fundamentais
do cénone ocidental, em especial da literatura portuguesa,
para perceber a historicidade de matrizes e procedimentos
estéticos.

Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano
nas cronicas, a manifestacdo livre e subjetiva do eu lirico
diante do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida
humana e social dos romances, a dimensdo politica e social
de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para
experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo
e do mundo pela literatura.

Analisar relacfes intertextuais e interdiscursivas entre obras
de diferentes autores e géneros literarios de um mesmo
momento histérico e de momentos histdricos diversos,
explorando os modos como a literatura e as artes em geral se
constituem, dialogam e se retroalimentam.

Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a
africana e a latino-americana, com base em ferramentas da
critica literaria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos
discursivos) ou outros critérios relacionados a diferentes
matrizes culturais, considerando o contexto de producdo
(visbes de mundo, didlogos com outros textos, insercbes em
movimentos estéticos e culturais etc.) e o0 modo como
dialogam com o presente.

Fonte: BNCC. 2019. Responsabilidade do autor da pesquisa.
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Como é facil perceber, os objetivos do estudo literario propostos pela atual BNCC néo
diferem das orientagfes do Decreto 3.914 de 26 de janeiro de 1901, o qual determina que 0s
estudos literarios devem ser “procedidos de nogdes de historia literaria”. As novas orientacdes
estabelecem um estudo da “histdria e cultura afro-brasileira e indigena” por meio da literatura;
propdem uma abordagem do texto “mais sistematizada, em que sejam aprofundadas as relagdes
com 0s periodos historicos, artisticos e culturais; além de “propor a leitura de obras
significativas da literatura brasileira, contextualizando sua época, suas condic¢Ges de producéo,
circulagdo e recep¢ao, tanto no eixo diacrénico quanto sincrénico”. Orientacdes contraditorias

ao proéprio texto da BNCC quando nos fala do papel da literatura:

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literério, que ocupa o centro do trabalho no
Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forga de
certa simplificacdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas de épocas, 0s
resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado
o texto literario a um plano secundario do ensino. Assim, é importante ndo s
(re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar
seu convivio com os estudantes.

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepcao e
nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um universo
gue nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura
possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas
a colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando. (BNCC, 2018, p.
499).

Em relacdo as habilidades a serem desenvolvidas, o foco continua na historicidade de
matrizes e procedimentos estéticos; nas peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios; nas relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes autores
e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de momentos histéricos diversos e,
claro, na analise de obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em
especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentas da
critica literaria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos).

Quer seja em 1901 ou 2019, a literatura, a despeito das teorias em contrario, muitas das
quais presentes na propria BNCC, foi e continua sendo estudada em sua dimensdo mais
facilmente mensuravel, o que a torna menos perigosa. Em seu ultimo devaneio, esperan¢oso
por melhores dias, Fabiano imagina “os meninos em escolas, aprendendo coisas dificeis e
necessarias”. (RAMOS, 2017, p.128). O sonho do personagem nao é diferente dos sonhos de
milhares de pais e mdes os quais, todos os dias, depositam um voto de confianca na escola
publica na esperanca de seus filhos também aprenderem. Talvez esse sonho seja alcan¢ado nos

proximos quinhentos anos, ou ndo. Enquanto isso, a escola continua, de forma velada,
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instruindo para a obediéncia, mandando para “a cidade homens fortes, brutos, como Fabiano,

sinha Vitoria e os dois meninos”. (RAMOS, 2017, p. 128).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Quando em 2008 a SEDUC/SP adota 0 COESP, os professores se defrontam com uma
perspectiva de trabalho menos ortodoxa em relacgdo a literatura. De acordo com o documento
oficial, os estudos literarios ndo devem ser reduzidos a apropriacao, por parte dos alunos, de
uma lista de autores, obras e estilos de época visto a importancia de o texto literario assumir a
centralidade das aulas de lingua portuguesa. Essa concepcdo considera a necessidade de a
literatura ser abordada em trés dimensfes — sincrbnica, diacronica e interativa —, as quais
possibilitam aos alunos a aquisi¢do de uma serie de habilidades relacionadas a apropriacédo e a
analise do texto literario. Essas habilidades estruturam o COESP e sdo a base para as
aprendizagens dos alunos em cada ano/série de escolarizacdo basica no Estado de Sao Paulo.

Contudo, sem desconsiderar a importancia das outras, € a dimensdo interativa, de acordo
com o Curriculo Oficial, a responsavel por permitir ao aluno “conversar” com o texto e
estabelecer, para além do significado, um sentido para o referencial impresso. Essa proposta
confere ao leitor certa autonomia a medida em que o autoriza a construcéo de sentidos diversos
dos disponibilizados pela escola e materiais didaticos.

Entretanto, para a concretizacdo dos ideéarios do COESP, a SEDUC/SP, por meio do
programa S@o Paulo Faz Escola, elaborou uma sequéncia de documentos destinados a
implementacdo das orientacdes curriculares, sendo os Cadernos do Aluno e do Professor dois
deles. Destinados a todos os alunos e professores da rede publica paulista, esse material traz
uma série de atividades as quais direcionam as aprendizagens dos alunos e determinam os
contetidos a serem desenvolvidos pelos professores, materializando, na prética, os conceitos do
Curriculo.

Todavia, nosso estudo demonstra uma incoeréncia entre as orientacdes curriculares do
COESP e as Situacdes de Aprendizagens presentes no material de apoio da SEDUC/SP.
Seguindo uma tradi¢do imposta aos estudos literarios, os Cadernos limitam a abordagem do
texto as dimensdes: diacrbnica, estudo do texto ao longo do processo historico; sincronica,
estudo do texto em seu contexto de producdo; e formal, estudo da estrutura e forma assumidas
pelo referencial impresso. Essas abordagens, contrarias a proposta oficial, reduzem a leitura a
assimilacdo de significados gerais, 0s quais dispensam a leitura da obra. Soma-se a isso o fato
de o material de apoio da SEDUC/SP construir modelos de estudo para o texto literario
semelhantes a outros materiais didaticos. Em resumo: As SA presentes no material de apoio da
Secretaria Estadual destinadas ao estudo da literatura ndo seguem as orientagcdes do proprio
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo.
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Também vimos que em todas épocas, a despeito de criticas em contréario, a educacdo de
qualidade no Brasil mantém-se como direito de poucos. Nesse contexto, a escola configura-se
como espago onde surgem os primeiros desenhos de uma sociedade estratificada em classes
sociais. Destinada a clientela pobre, a escola publica, ao longo dos seculos, tem contribuido
muito pouco para a emancipacao do individuo comum. No Estado de Séo Paulo, por exemplo,
a adogdo de um Curriculo Oficial ndo significou melhora na qualidade da educacéo publica.

Os numeros da educacdo de S&o Paulo, divulgados a partir de 2008 por meio dos
Boletins de Resultado do SARESP, revelam um cenéario ainda precario no ensino publico
paulista e, mesmo com uma proposta metodoldgica de “progressdo continuada”, os indices
educacionais estdo longe do satisfatério. Segundo a SEDUC/SP, 0 SARESP tem “a finalidade
de produzir um diagnostico da situacdo da escolaridade basica paulista, visando orientar 0s
gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade
educacional*®”. Contudo, em dez anos de afericdo os indicativos numéricos revelam néo haver,
de fato, melhora na qualidade do ensino do Estado.

Com foco na historiografia literaria, a escola difunde analises prontas, as quais
disseminam significados sem, contudo, permitir ao aluno a construcao de sentidos, estes muito
mais transgressores. O resultado é uma literatura fincada no chdo da escola, trancafiada nos
limites impostos por um curriculo escolar o qual, por considera-la apenas mais um género do
discurso, a destitui de uma de suas premissas: fazer-nos experimentar histdrias analogas as
nossas proprias vivéncias, permitindo-nos compreender melhor a vida ou repensa-la sob outras
perspectivas. Porém, sabemos que esse conhecimento estético ndo se desvela a partir da
objetividade do referencial impresso, pois, de natureza sensivel, volta-se ndo para explicar o
corpo e a forma da obra, mas para despertar, nas palavras de Candido (1995), nossa propria
humanidade.

O decreto 3.914 de 26 de janeiro de 1901, ao deliberar sobre o0 ensino da literatura na
Educacdo Bésica, estabelece uma abordagem didéatica derivada sobretudo de “nogdes de histéria
literaria”, postura que desloca o texto do centro das aulas, realocando-o0 a um plano secundario.
E para satisfazer as necessidades dessa escola nada democratica, as “universidades”, publicas e
privadas, seguem formando professores especialistas em historiografia literaria; assim,
detentores de uma interpretacdo fincada em solo estavel, esses profissionais replicam na
educacdo bésica as aprendizagens adquiridas no ensino superior, impondo ao texto literario

contornos também estaveis. Para um mundo em que as verdades ndo podem ser questionadas

46 https://www.educacao.sp.gov.br/saresp
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esse modelo serve bem, contudo, sabemos ndo existir mais verdades definitivas, por isso, a
importancia de um professor apto ao exercicio hermenéutico; um docente capaz de usufruir da
teoria literaria e ndo obcecado em reproduzi-la.

A historia nos revela um modelo educacional cuja estrutura curricular volta-se as
necessidades imediatas do mercado produtivo, postura ideoldgica a qual define as
aprendizagens e 0 modo como séo ensinados 0s conteudos tidos como necessarios e suficientes
a grande massa. Por isso, 0 romance Vidas secas, assim como outras obras artisticas, continua
preso a um passado interpretativo repleto de analises herméticas a ressoarem nos corredores das
escolas de todo o pais.

Por essa razdo, Fabiano é o mesmo homem infeliz de 1938; sinh& Vitoria, a mesma
mulher ociosa, visto o trabalho doméstico ser a época considerado uma obrigacao da mulher e
ndo uma atividade laboriosa; e os dois meninos, apenas criangas sem nomes. Porém, ha outras
possibilidades para Fabiano se consideramos o0s estudos recentes sobre genética ou se o
observamos sob novos pontos de vista; e outra sinha Vitdria nasce ao ser inserida no contexto
feminino atual, uma mulher guerreira, dona de uma lucidez singular face a outras personagens
da nossa literatura. Sob novas perspectivas, mas nao definitivas, Vidas secas ndo é um romance
sobre a seca, mas, acima de tudo, sobre a vida. Porém, para permitir essa analise € preciso Ié-lo
sob o olhar do sensivel, do estético, do humano.

A seca do sertdo também traz a luz a tragica realidade de uma sociedade estratificada
em classes sociais, visto podermos encontrar vidas secas em todas as regides do Brasil. H4 seca
na vida dos moradores de rua das nossas cidades; ha seca na vida de nossos idosos, muitos dos
quais sem direitos sociais basicos; ha seca na narrativa de muitas pessoas, todas marcadas por
regras instituidas por um sistema incapaz de enxergar os “fabianos” como pessoas de direito.
Referendando tudo isso, a escola basica, um espaco cuja ideologia parece querer silenciar,
quando deveria dar voz ao individuo.

Em vias de conclusdo, sem, contudo, esgotar a temética, alinhavamos nosso trabalho
com as recentes concepcOes de educacdo do governo Jair Bolsonaro. Em seis meses de
administracdo, foram dois ministros da educacdo, sendo o primeiro um ultraconservador e o
segundo, um economista. Ricardo Vélez Rodriguez, em seu rapido mandato e com um discurso
afinado ao do governo, extingue secretarias, entre elas a SECADI (Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagédo, Diversidade e Inclusdo). O Ministério também protagoniza uma
série de polémicas: envia e-mails as escolas, incentivando a execuc¢do do hino nacional, a
filmagem e o envio das gravagdes para o MEC, o que fere o ECA (Estatuto da crianca e do

adolescente); uma carta com o slogan da campanha bolsonarista deveria ser lida antes da
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execucao do hino, o que é proibido por lei. Também declara a necessidade de revisao dos livros
didaticos de historia, pois segundo Vélez ndo houve golpe militar em 1964 no Brasil e as
criancas precisam “ter a ideia veridica, real do que foi a historia”, pois 0 movimento de 1964 é,
segundo ele, uma Revolucdo Institucional e a ditadura “um regime democratico de forga”
“chamado pela sociedade civil”.

Ainda para 0 ex-ministro “a ideia de universidade para todos ndo existe”, pois estas
“devem ficar reservadas para uma elite intelectual”, discurso muito difundido no Brasil. Em
entrevista ao Jornal Valor Econémico afirmou que “o retorno financeiro dos cursos técnicos €
maior e mais imediato do que o da graduacao, o que pode diminuir a procura por ensino superior
no Brasil*””. Para Ednéia Goncalvez*®, o programa de governo para a educacdo é um retrocesso
“representado pela expansao da militariza¢ao das escolas, pela tentativa de imposi¢ao de uma
agenda fundamentalista religiosa, racista e LGBTfobica inspirada no Escola sem Partido”.
Abraham Weintraub, o novo ministro, coleciona uma série de polémicas, entre elas a
autorizacgdo, sob o titulo de contingenciamento, do corte de verbas para a universidades federais.

Jair Bolsonaro, atual presidente, em uma rede social diz ser prioridade de seu governo

Ccursos “que gerem retorno imediato ao contribuinte:

O ministro da Educacdo Abraham Weintraub estuda descentralizar investimentos em
faculdade de filosofia e sociologia (humanas). Alunos ja matriculados ndo serdo
afetados. O objetivo é focar em areas que gerem retorno imediato ao contribuinte, como:
veterindria, engenharia e medicina.

A funcdo do governo é respeitar o dinheiro do pagador de impostos, ensinando para 0s
jovens a leitura, escrita e a fazer conta e depois um oficio que gere renda para a pessoa
e bem-estar para a familia, que melhore a sociedade em sua volta. (BOLSONARO,
2019, online).

Pensamento, sendo idéntico, muito semelhante ao do discurso do rei de Portugal, de
1772; ao texto de 1837, do Jornal dos Debates politicos e Literarios, e ao do golpe de 1964,
guando a Filosofia e a Sociologia também desaparecem do segundo grau e 0 ensino técnico
torna-se obrigatdrio. Iniciamos nossos trabalhos analisando os sistemas de ensino implantados
no Brasil desde sua descoberta e nos deparamos, hoje, com uma situacdo semelhante a do século
XVI1. Uma educacdo propedéutica para poucos e um ensino de carater final para a massa. E
nessa perspectiva, vemos a literatura assumir as regras gerais da interpretacdo ao ser aglutinada

aos curriculos como um género textual qualquer. Silenciada por um procedimento interpretativo

47 Valor Econdmico. Disponivel em: https://www.valor.com.br/brasil/6088241/universidade-para-todos-nao-
existe?fbclid=IwAROBZvourU553VUQrw33Qxvhfk8gozZXstMooJobcfsHgex7uB9g4J8I2Xjg  Acesso em 20
mar. 2019.
4 Ednéia Gongalves, sociéloga, formadora de professoras(es) e diretora executiva adjunta da Agdo Educativa.
Entrevista disponivel em: http://www.deolhonosplanos.org.br/100-dias-bolsonaro-educacao/. Acesso em 14
abr.2019.
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voltado aos seus elementos historiograficos, segue sem fazer muito sentido para os alunos,
sendo importante apenas porque “nos remete a contextos historicos diferentes*®”. Por isso,
Vidas secas € apenas mais um livro a falar da miséria de uma familia de retirantes da década de

1930. Entretanto, transgressora, a Ratio Studiorum ja temia o poder da literatura:

tome todo o cuidado, e considere este ponto corno da maior importancia, que de modo
algum se sirvam 0s nossos, nas aulas, de livros de poetas ou outros, que possam ser
prejudiciais a honestidade e aos bons costumes, enquanto ndo forem expurgados dos
fatos e palavras inconvenientes; e se de todo ndo puderem ser expurgados, como
Teréncio, é preferivel que ndo se leiam para que a natureza do contetdo ndo ofenda a
pureza da alma. (FRANCA, 1952, p. 51)

Pureza de uma alma impedida de enxergar as mazelas da sociedade sob o prisma critico.
Uma sociedade para a qual o nivel de instrucdo desejado é aquele que qualifica o individuo e
ensina aos “jovens a leitura, escrita e a fazer conta e depois um oficio que gere renda para a
pessoa e bem-estar para a familia”. Assim, a escola continua impondo aos textos literarios
padr@es interpretativos orientados a construgdo de significados gerais e menos “prejudiciais a

honestidade e aos bons costumes”.

49 Depoimento de um aluno da Educagéo Basica.
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PESQUISA DE DOUTORADO
VIDAS SECAS: A INTERPRETACAO NAO BASTA

INSTRUMENTO DE PESQUISA UM

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA
DIRETORIA DE ENSINO REGIAO DE PENAPOLIS

1. Atualmente, conceituar literatura é uma tarefa muito complexa e demanda anlises profundas e multiplas
por parte de estudiosos do assunto. Nesse sentido, ndo faremos mencdo a nenhuma definicdo preé-
estabelecida para o termo sob o risco de limitarmos demais nossas considera¢es. Contudo, solicitamos

que vocé teca consideragdes sob sua relagdo com a literatura, isto é, como vocé a “vé” no seu dia a dia e
no cotidiano da sala de aula.

2. Ao trabalhar com o texto literario em sala de aula (romances, crénicas, contos, poemas), vocé parte de
uma analise pessoal ou busca analises em materiais didaticos, ou em outros suportes, para subsidiar seu
trabalho? Comente sua resposta.

3. Como vocé se organiza para trabalhar com os textos literarios indicados nos materiais didaticos? Vocé
apresenta outros textos fora os preconizados nesses materiais?

4. Em 2008, a SEE/SP prop6s um curriculo basico para as escolas da rede estadual de ensino o qual tenciona
promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias ao enfrentamento dos desafios
sociais e culturais presentes no atual contexto socio-histérico. Nesse mesmo documento, a literatura é
tida como uma atividade atrelada a prética social da qual ndo pode ser desvinculada. Do seu ponto de
vista, como a literatura pode contribuir para a efetivacdo das diretrizes estabelecidas pelo Curriculo
Oficial do Estado de Sdo Paulo - enfrentamento dos desafios sociais e culturais presentes no atual contexto
historico.

5. O curriculo oficial do Estado de Sdo Paulo enfatiza a importancia da competéncia leitora no mundo atual,
incluindo, ai, a do texto liter&rio. Quais sdo, hoje, os desafios enfrentados & promocéo da leitura literaria
na escola publica?

6. O texto literério é parte integrante da vida escolar dos alunos da Educaco Basica e esté associado, dentre
outras coisas, a tomada de consciéncia sobre o mundo. Nesse sentido, mais do que objeto de
conhecimento, a literatura € um meio para o proprio conhecimento. Vocé concorda com essa afirmativa?
Comente.

7. Paraque o aluno se desenvolva enquanto leitor autbnomo e com preferéncias literarias, a centralidade das
aulas de literatura deve ser o proprio texto literario. Por isso, além das indica¢des do professor, o aluno
pode e precisa fazer escolhas. Nesse sentido, vocé “permite” que seus alunos selecionem textos literarios
para serem discutidos em sala de aula, garantindo a construgdo coletiva dos possiveis significados? Quais

textos literarios os alunos mais trazem para a escola. Explique como desenvolve essa metodologia?

8. Durante a aula, seu aluno participa do processo de construcdo de sentido, isto é, ele estabelece um
significado pessoal para o texto literario, ou a analise foca as questoes do material didatico? Como mediar,
na sala de aula, pontos de vista conflituosos?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.
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Uma das angustias dos professores da Educagdo Baésica estd no fato de “os alunos ndo gostarem de ler
os textos literarios indicados pela escola”. Vocé concorda com essa afirmativa? Por que, no seu ponto de
vista, isso ocorre?

Vocé acredita que o caderno do aluno e do professor, materiais disponibilizados pelo Governo do Estado
de Sao Paulo em apoio ao Curriculo Oficial, sdo suficientes para o trabalho com a literatura? Justifique
sua resposta.

Nos dias .............. , VOCc& ministrou uma aula em que trabalhou o romance Vidas secas, de Graciliano
Ramaos. Quais eram seus objetivos e como vocé planejou essa aula? A tematica do romance foi trabalhada
em parceria com outros professores? VVocé solicitou a seus alunos a leitura do romance Vidas secas?

O que vocé acredita ter ensinado para os alunos com essa aula de literatura?

Ha quanto tempo vocé leu o romance Vidas secas por completo?

Em qual momento do 3° ano do Ensino Médio vocé trabalha com o romance Vidas seca? Comente.

Na sua opinido, por que se ensina literatura na escola? Comente.

Identificacdo (opcional):
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AVA
Avava¥y  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

Campus de Séo José do Rio Preto

\/
u nesp YA 40LIO DE MESQUITA FILHO”

PESQUISA DE DOUTORADO
VIDAS SECAS: A INTERPRETAGCAO NAO BASTA

INSTRUMENTO DE PESQUISA DOIS

PLANILHA DE ACOMPANHAMENTO DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DOS PROFESSORES
DA EDUCACAO BASIQA
DIRETORIA DE ENSINO REGIAO DE PENAPOLIS

Foco da observacéo. Observacdes

1. Escola

2. Professor

3. Ndmero de alunos presentes

4. Turno

5. Alunos com NEE

6. Data

7. Temética da aula

8. Material utilizado para o desenvolvimento da tematica.

9. Metodologia utilizada

10. A metodologia utilizada permitiu uma participacéo ativa dos
alunos no processo de construcdo de sentido textual?

11. Quantas aulas foram usadas para o estudo da temética?

12. Houve debates a respeito do texto, permitindo que os alunos
expusessem seus pontos de vista sobre a obra e a tematica?

13. O professor considerou os pontos de vistas dos alunos,
aceitando ou intervindo de modo a conduzir a situacdo de
aprendizagem a um patamar de fruicéo estética?

14. O professor estabeleceu didlogo, langou questdes e
incentivou os alunos a se manifestarem, dando
oportunidades de fala a todos?

15. Os alunos participaram da aula, apresentando pontos de
vista e promovendo debates?

16. Quais foram os pontos de vista dos alunos?

17. O professor apresentou um ponto de vista particular sobre o
romance?

18. Como a atividade foi finalizada?

19. Condices gerais da sala de aula




190

APENDICE C — Instrumento de pesquisa trés

AV
Avavavy  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

A
u nesp Y& 4LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Sao José do Rio Preto

PESQUISA DE DOUTORADO
VIDAS SECAS: A INTERPRETAGCAO NAO BASTA

INSTRUMENTO DE PESQUISA TRES

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA A ENTREVISTA COM PROFESSORES DE
LITERATURA DO ENSINO SUPERIOR
DIRETORIA DE ENSINO REGIAO DE PENAPOLIS

1. A leitura do texto literario, dentro de uma dimenséo dialégica em que se considera o texto como algo
inacabado, exige um leitor apto, ou pelo menos disponivel, para lidar com o abstrato, com a ambiguidade, com a
polissemia, com a experimentacdo e com a atualizagéo do texto a partir do contexto de recep¢do. De acordo com
Iser (1996), isso sO €é possivel porque o texto possui vazios 0s quais devem ser preenchidos pelo leitor no ato da
leitura. Para o trabalho com a literatura, essa proposicdo considera que o professor ndo se constitui como alguém
que apenas domina certo saber literario, isto &, o trabalho sistematizado nas academias, mas como alguém que se
torna, ele proprio, produtor de conhecimento. Nesse sentido, os professores de Lingua Portuguesa ao sairem da
universidade estdo preparados para mediar, na educacdo basica, uma situacdo de aprendizagem com o texto
literario em uma perspectiva dialdégica por meio da qual se privilegie a fruicdo estética dos alunos? Esses
professores estdo preparados para administrar as varias perspectivas de anélise que possam surgir?

2. O trabalho com o texto literdrio na Educacdo Basica ndo deve se efetivar apenas pela anélise de sua
estrutura ou por meio de um processo hermenéutico fechado em si mesmo uma vez que a literatura se afirma como
prética social. Por isso, as aulas de literatura devem desvelar o universo contido na obra, explorando uma dimenséo
dos estudos literarios ainda hoje pouco investigada nas escolas, isto €, a dimenséo da frui¢do estética. Nessa linha
de pesquisa, 0 exame do texto literario parte do pressuposto de que o aluno € peca fundamental para a construcéo
do sentido, funcionando, a mediacdo do professor, como um gatilho para despertar essa fruicdo. Por isso, a
importancia da formacéo desse profissional, sobretudo no ambito da pesquisa literaria. Do seu ponto de vista, 0s
estudos literarios desenvolvidos atualmente na academia instrumentalizam os futuros professores para uma
valoragdo “pessoal” do texto, possibilitando que estes auxiliem 0s alunos da EB a dialogarem com a obra literéria
a partir das prdprias representagdes de mundo, ou, via de regra, na Educacéo Basica os professores replicam as
analises “oficiais” recebida na graduac@o, priorizando os textos exigidos nos vestibulares e ou listados nos
materiais didaticos?

3. O Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo abre caminho para que o estudo do texto literario se torne um
pouco mais flexivel ao considerar que a literatura é mais do que uma lista de autores, obras e periodos literarios.
Essa estrutura menos ortodoxa oferece ao professor a possibilidade de trabalhar o texto literério a partir do contexto
de recepgdo, dando certa autonomia para que ele, como leitor privilegiado e conhecedor da teoria literéria, possa
ser capaz de atuar, na EB, como um mediador mais experiente. Assim, suas escolhas podem ampliar ou reduzir as
possibilidades “interpretativas” dos seus proprios alunos. Na sua opinido, os egressos dos cursos de Letras, na
pratica, tém essa autonomia, ou seja, eles se propdem a desenvolver um trabalho com o texto literario
desvinculando-o do seu contexto de producéo?

4, Embora o Curriculo Oficial de Sdo Paulo proponha um trabalho com a literatura menos sistematizado, as
atividades presentes no material didatico oferecido pela SEE de certa forma ndo materializam essa proposta, pois
apresentam SituacBes de Aprendizagem muito proximas as contidas nos livros didéaticos, os quais trazem
atividades formatadas numa estrutura sistematizada. A que vocé atribui essa problematica, ou seja, na teoria se
propfe uma coisa, mas na pratica se faz outra?

5. De acordo com Juan Carlos Tedesco, a crise na educagao nao € mais uma crise sé da educagao, mas social.
O modo de producdo e consumo, atrelados as tecnologias, tém criado, em um mundo cada vez mais dinamico,
novas expectativas e novas necessidades sociais e isso, muitas vezes, tem influenciado a maneira como vemos a
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escola atual e a sua capacidade em formar as futuras geragdes. J4, Benjamin, em seu texto “experiéncia e pobreza”,
nos diz que o crescimento desenfreado e o ritmo acelerado das cidades e do trabalho imp8em aos homens uma
experiéncia cada vez mais fugaz o que, em certo sentido, depaupera a experiéncia humana. Nesse contexto, vocé
acredita que a crise pela qual passa a literatura na Educacao Basica pode ser um reflexo, também, dessa crise social
e dessa “falta” de experiéncia acumulada, tdo necessaria a interagdo com o texto literario?

6. Sabemos que a relagdo dialdgica com a obra literaria pede um leitor que consiga “interagir”, segundo
Umberto Eco, com a intencionalidade do texto. Porém, para que essa interacdo aconteca, o leitor precisa de
representacfes de mundo que lhe possibilite preencher as lacunas textuais do texto que se tem em maos.
Considerando esse pressuposto, como € possivel, no mundo contemporaneo, trabalhar com o literario na Educacao
Basica, levando o aluno a construir um sentido para o texto a partir das proprias representacdes de mundo?

7. Ao entrelagar as experiéncias individuais dos leitores ao universo contido no texto, a literatura pode
modificar ou confirmar o modo como vemos o mundo e é justamente nesse sentido que se torna fundamental
pensar no efeito que o texto provoca no leitor para que a literatura ndo se perca em meio ao emaranhado de teorias
que buscam dissecé-la. Para a literatura, a interpretacdo néo basta, ha de se pensar, também, na experiéncia estética
desencadeada por essa interpretagdo. Pensando nisso, como a disciplina que vocé ministra no curso de graduacéo
tem contribuido para despertar nos graduandos o efeito estético?

8. Na educacéo bésica, o professor de LP precisa dividir suas aulas entre a gramatica, a leitura, a produgéo
de textos e a literatura. Afora toda a superficialidade com que esses “contetidos” sdo desenvolvidos em sala de
aula, o trabalho do professor com o texto literario é norteado, na maioria das vezes, por material didatico, cujo
alcance limita-se ao estudo de fragmentos textuais. Para a senhora, é possivel falar em experiéncia estética a partir
de um fragmento textual ou devemos considerar a obra como um todo para termos tal experiéncia?

9. Para Ruiz e Souza (2013, p. 183), “O discurso sobre o ensino da literatura foi se apropriando do discurso
tedrico da literatura, das opinides dos criticos e das concepgdes ideologicas sobre literatura”. Em sua opinido, qual
a importancia desse discurso tedrico sobre literatura para o graduando em Letras e para o aluno da EB?

10. A LDB 9394/96 orienta os sistemas de ensino, em seu Capitulo V, Titulo VI, Artigo 62, paragrafo 8°, que
“os curriculos dos cursos de formagao de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular”. Nesse
contexto, a Universidade tem elaborado seus curriculos de formagdo de professores observando as orientagdes
legais, isto é, a Universidade olha para o curriculo da Educacdo Bésica no processo de construgdo do proprio
curriculo?

11. “A literatura, como disciplina escolar e universitaria, parece ameagada a desaparecer. Ha vinte e cinCco
anos, em seu ultimo curso no Collége de France, Roland Barthes ja dava como certo que a ‘literatura’ estava Se
tornando algo ‘arcaico’: “A literatura, como Forca Ativa, Mito vivo, esta ndo em crise (férmula facil demais), mas
talvez em vias de morrer”. E um dos ‘sinais de desuso’ apontados por Barthes era o desprestigio de seu ensino:
“Seria necessario, antes de qualquer coisa, fazer um balango sério acerca do ensino da literatura”. (MOISES, 2006,
p. 16-29). Como vocé faria, hoje, esse balanco sobre o “ensino” da literatura tanto na Educag@o Superior quanto
na Educagdo Bésica?

12. Outras consideracfes do entrevistado.
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APENDICE D — Instrumento de pesquisa quatro

AVA
AV#X#‘ UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nes ‘JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de S&o José do Rio Preto
PESQUISA DE DOUTORADO
VIDAS SECAS: A INTERPRETACAO NAO BASTA

INSTRUMENTO DE PESQUISA QUATRO

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS
DIRETORIA DE ENSINO REGIAO DE PENAPOLIS

1. Seu professor de Lingua Portuguesa ministrou uma aula em que foi trabalhado o romance Vidas secas,
de Graciliano Ramos. Para o estudo em sala de aula, vocé leu:

[ ] O romance inteiro.

[ ] Apenas partes do romance.

[ ] Apenas um resumo.

[ ] Néo fiz nenhuma leitura prévia.

O que vocé aprendeu nessa aula?

O que a leitura desse romance despertou em vocé? Comente sua resposta.

A leitura do romance modificou e ou confirmou seu modo de encarar a vida? Comente.
Para vocé, qual a mensagem que o romance procurou passar? Comente.

Na sua opinido, por que se ensina literatura na escola?

oukwn
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APENDICE E — Instrumento para observacao das aulas de Ana

AVA
AV¢X¢V UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nes ‘JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Sao José do Rio Preto
PESQUISA DE DOUTORADO
VIDAS SECAS: A INTERPRETACAO NAO BASTA
INSTRUMENTO DE PESQUISA DOIS

PLANILHA DE ACOMPANHAMENTO DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DOS PROFESSORES
DA EDUCAGAO BASICA

Foco da observacao. Observacges

1. Escola XXXXXX

2. Professor Ana

3. Numero de alunos presentes 17(14/11/2017) — 19 (16/11/2017) — 21 (20/11/2017)

4, Turno Manha

5. Alunos com NEE Nao

6. Data 14/11/2017 —16/11/2017 — 17/11/2017 — 20/11/2017

7. Tematica da aula Andlise das obras Vidas secas e Morte e Vida
Severina.

8. Material utilizado para o desenvolvimento da tematica.

Livro didatico para leitura de fragmentos das obras. (paginas 135 e 344). Resumo na lousa.

9. Metodologia utilizada

Na primeira aula, a professora iniciou as atividades questionando os alunos sobre como deveria ser feita a
anéalise de obras literarias. Em seguida passou um resumo na lousa sobre as duas obras, lendo-o e explicando-o
na sequéncia.

Na segunda aula, a professora passou mais um pequeno resumo, explicou e pediu que os alunos abrissem o livro
nas paginas indicadas, solicitando que cada um lesse um paragrafo dos fragmentos das obras Vidas secas e
Morte e Vida Severina. (leitura compartilhada) — a professora leu o primeiro paragrafo e os alunos continuaram.
Enquanto liam, a professora ia fazendo comentarios pontuais. Aula expositiva, somente a docente falava a
respeito das obras.

10. A metodologia utilizada permitiu uma participacéo ativa dos alunos no processo de construgéo de sentido
textual?

Nao.

12 aula: ndo houve discussdo do texto, apenas explica¢do do resumo que estava na lousa.

2% aula: novamente ndo houve discussdo do texto. A professora passou mais um resumo e em seguida leram
fragmentos dos textos presentes no LD. N&o houve participacgdo ativa dos alunos na construcao de um sentido
textual, apenas algumas intervencgdes pontuais durante a leitura dos fragmentos.

3% aula: a professora retomou o conteddo, pois alguns alunos faltaram nas aulas anteriores.

Nas seis aulas a metodologia usada ndo permitiu a participacdo dos alunos, os quais apenas absorveram o
discurso da professora de modo passivo. Apenas alguns alunos fizeram alguma consideracdo, mas em relacdo
a explicacdo da prépria docente.

11. Quantas aulas foram usadas para o estudo da temética?
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6 aulas de 50 minutos cada. (aulas entrecortadas)

12. Houve debates a respeito do texto, permitindo que os alunos expusessem seus pontos de vista sobre a obra
e a tematica?

N&o houve debates, apenas leitura dos fragmentos e explicacdo da professora, a qual seguia um roteiro
preestabelecido.

13. O professor considerou os pontos de vistas dos alunos, aceitando ou intervindo de modo a conduzir a
situacdo de aprendizagem a um patamar de fruigdo estética?

Os alunos ndo apresentaram pontos de vistas especificos para a obra. Apenas liam os fragmentos textuais,
enquanto a professora explicava-os.

14. O professor estabeleceu didlogo, lancou questdes e incentivou os alunos a se manifestarem, dando
oportunidades de fala a todos?

A professora até deu oportunidade de fala aos alunos, mas eles ou ndo se manifestavam ou o fazia apenas sobre
os fragmentos lidos.

15. Os alunos participaram da aula, apresentando pontos de vista e promovendo debates?

N&ao. Como a aula gerou em torno do estudo do resumo da lousa e da leitura de fragmentos das obras, os alunos
ndo desenvolveram um ponto de vista sobre o tema.

16. Quais foram os pontos de vista dos alunos?

Os alunos ndo apresentaram pontos de vistas especificos.

17. O professor apresentou um ponto de vista particular sobre o romance?

N&o. O professor se ateve ao resumo e a leitura dos fragmentos textuais presentes no LD.

18. Como a atividade foi finalizada?

Com a resolucdo de exercicios presentes no LD

19. Condic0es gerais da sala de aula

Enquanto a professora passava o resumo na lousa, os alunos copiavam com alguma conversa paralela. Durante
a explicacdo, permaneciam em siléncio. Alguns alunos, na segunda aula, se debrugaram sobre a carteira e outros
ndo prestaram muita atencéo ao que a professora falava. Durante a aula outros assuntos sdo inseridos.

20. Observac0es gerais

De acordo com a professora, analisar uma obra ¢ mais do que buscar um resumo na internet. Para ela “andlise”
é explorar um ponto de vista.

Ainda para a professora, deve ser feita a analise do autor; tempo; espaco; linguagem. Estudar, por exemplo,
porque Vidas secas possui capitulos independentes.

Uma aluna disse que 0 romance é muito extenso.

Antes dessa aula, a professora disse ter lido e discutido os fragmentos do romance Vidas secas presentes no
caderno do aluno 3° ano.

21. Resumo passado na lousa

http://valiteratura.blogspot.com.br/2011/01/analise-comparativa-entre-morte-vida.html
12 e 22 aula:
Analise das obras “Vidas secas” e “Morte ¢ Vida Severina”
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Resumo passado na lousa

e Asduas obras estdo associadas ao Modernismo.

e  Graciliano Ramos com “Vidas secas” insere-se na contextualizacdo dos anos 30, fazendo um retrato
real e cruel das relagdes sociais. Ja o autor Jodo Cabral de Melo Neto com “Morte e vida severina”,
poeta da geracdo de 45, apresenta uma poesia objetiva e sensacionalista.

e  Estrutura: “Vidas secas” tem uma linguagem objetiva e direta. Frases curtas e discurso indireto livre.
“Morte e vida severina” ¢ mais “musicalizada” e caracteriza o clima, o lugar e as personagens com o
uso de adjetivos.

e Foco Narrativo: “Vidas secas”: o narrador ndo quer identificar-se com o personagem. Possui narrador
em 3* pessoa. Ja em “Morte e vida severina” ¢ narrada em 1? pessoa pelo personagem Severino.

e Titulo: Em “Vidas secas”, o sentido da vida ou os porqués de tantas desgracas sdo os temas pelos quais
tudo se desenrola. J4 em “Morte e vida severina” é porque Severino é o protagonista ¢ nome muito
comum. Ambas trazem a ideia de que a vida é severina, é seca.

Explicacdo da professora enquanto lia o resumo:
e  Asduas obras estdo associadas ao Modernismo
e  Preocupagdo com os autores e com 0 momento historico.
e Como o contexto influencia na obra.
e “Vidas secas”; animaliza¢do do ser humano.
e “Morte e Vida Severina” ¢ uma poesia.
e Explicacéo sobre a diferenca entre os discursos direto e indireto-livre.
e Explicagdo do significado do nome Severino: relacionado & seca.

Durante a aula a professora diz ter usado o Caderno do aluno (SEE) apenas para ler os fragmentos dos romances.

Resumo na Lousa:

e Personagem: Personagem: Ambas as obras mostram o homem sertanejo sobrevivendo na adversidade
e 0 homem fugindo da seca, retirante. Retratam a representacdo do drama do trabalhador rural. Dessa
forma, Fabiano, Sinha Vitdria e 0s meninos, sem nome, sdo todos severinos.

3*aula:
Explicacdo da professora

A professora pediu que os alunos fossem buscar o LD, pois alguns ndo o haviam levado. (mesmo a professora
tendo pedido).

Em relagdo aos personagens, disse que ndo iria trabalhar personagem por persohagem porque ja 0s conheciam
de aulas anteriores (quando trabalharam com o caderno do aluno.).

Resumo na lousa:

e “Morte e vida severina” tem um forte apelo social, mostrando o drama de um homem que nao tem
trabalho fixo e fica vagando pelo sertdo, em busca de uma tarefa que nunca aparece.

e Tempo e espaco: Em ambas as obras, o ambiente é predominantemente arido. “Vidas secas” comega
por uma fuga e acaba com outra. O tempo esta mais voltado ao psicolégico. O espaco € o sertdo.

e Em “Morte e Vida Severina”, Severino sai da Paraiba em dire¢do ao Recife. O tempo e o espago
contribuem para a denuncia social. O espaco possui um movimento de deslocamento e o grande
desafio € o confronto que trava com a morte.

Explicagdo da professora

Em relacdo ao espaco-tempo de Vidas secas: elemento que ndo pode faltar nessa e em outras obras. O tempo
psicolégico mostra o psicoldgico da familia, por isso o discurso indireto.

Em relacdo ao espago de “Morte e vida severina”: a paisagem vai se tornando mais verde, mas ndo significa
que ele ndo trava um confronto com a morte.
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Explicacdo a partir da leitura dos fragmentos do romance Vidas secas presentes no Livro didatico

A professora pergunta para a classe o porqué de os meninos ndo terem nome. (ela néo se recorda do modo como
s&o chamados — menino 1 e menino 2).

Resposta do aluno: ele ndo queria identificar os personagens.

Professora: sera que é s6 por isso? (ndo conclui e ndo da uma resposta).

A professora fala sobre algumas palavras do texto avisando que elas sdo tipicas do sertdo.

Aluna: Esse autor ndo fez novela? (a aluna se referia a novela televisiva). Escreveu roteiro de novela?
Professora: ndo me recordo. Eu nédo sei se algum livro dele virou minissérie. O meu problema é que eu ndo
assisto novelas e minisséries, entdo nao sei. A gente percebe uma zoomorfizacao; a cachorra, ela acaba tendo o
nome de Baleia; ela tinha mais caracteristica humana do que eles. Eles ndo tinham muita diferenca entre eles.
Era a luta pela sobrevivéncia.

Ao fim da leitura do fragmento:

Professora: 0 que vocés perceberam nesse trecho? Ele tinha parada? Ele se estabeleceu com a familia? Em que
trecho d& para perceber isso?

O aluno responde lendo um pedago do fragmento.

Explicagdo a partir da leitura dos fragmentos do LD do romance Morte e Vida Severina.

A professora Ié dois fragmentos e explica que o primeiro é o trecho inicial do texto e o segundo, o final. Comenta
sobre a estrutura do poema e pergunta porque o personagem se apresenta como “Severino de Maria do finado
Zacarias”.

Resposta do aluno: Porque tinha muito Severino.

Professora: € um nome muito comum. Mas por que ele era o Severino de Maria?

Aluno: por que era uma referéncia

Professora: E quando ele coloca aqui “cabega grande”, o que ele quer dizer?

Alunos e professora: determina as caracteristicas fisicas; € um meio de mostrar as caracteristicas de uma regiéo.

42 e 5% aula:

Analise da obra “Morte e Vida Severina”.

Animacao da obra “Vidas secas”.

A professora retomou as discussdes das aulas anteriores porque alguns alunos haviam faltado.

Professora:

As obras pertencem a geragdes diferentes do modernismo, mas trazem em comum o fato de fugirem da seca.
Vidas Secas: personagem principal: Fabiano, Sinh4 Vitoria e filho mais velho e filho mais novo (a professora
corrige a denominacdo da aula anterior).

Por que 0s meninos nao tém nome?

Alunos: Porque eles tinham muitos filhos; por conta das condi¢des de vida; para ndo expor; porque ndo eram
0S personagens principais; porque ndo eram préximos.

Professora: ndo tem porque ndo tem importancia na sociedade para ter nome.

Aluno: Nossa!!!

Professora: Fabiano sabe que os filhos vao passar. Interessante a histéria comega e termina fugindo da seca. Um
ciclo. Baleia: o autor da a entender que ela pensa. Usa o discurso indireto o que é muito dificil (o narrador utiliza
para escrever o que 0 personagem esta pensando.). O papagaio é comido pela familia.

Morte e Vida Severina:

Severino: retirantes; Severino é um nome comum; mesmo mudando de emprego ndo melhora de vida. Nesse
trecho se apresenta caracteristicas comuns aos nordestinos.

Aluno: Alicate! (em referéncia as pernas tortas).

Professora: (ndo gostou da piada) Fala que nordestino é trabalhador e o autor foi feliz ao fazer uma poesia em
45, mostrando o regionalismo e faz alusdo a fatos biblicos e ao nascimento do filho do mestre Carpina ao de
Jesus.

Um aluno pergunta de onde vem o nome Carpina e a professora diz que & porque seu pai era carpinteiro.
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A professora retoma a obra Vidas secas para falar do seu Tomas da Bolandeira, invejado pela sinha Vitoria por
possuir uma cama.

Continua com Morte e Vida Severina
Leitura e analise de um fragmento da obra.

A aula termina com uma animagao sobre Vidas secas disponivel no Youtube.
62 aula

Resolucdo e correcdo das atividades presentes no LD.

Transcricdo da aula;

... inclusive, o grupo que no bimestre passado fez trabalho relacionado a Vidas secas, até colocou isso. Que
Vidas secas ...pisiu... que Vidas secas tem capitulos independentes. Se ndo... ah!, a gente oh!... presta atencéo,
t4 dificil eu explicar com vocés conversando. Tem capitulos independentes. Entdo, por que esses capitulos
independentes? Entdo, isto que a gente tem de fazer a analise. Também, t4, entdo eu vou fazer com vocés, vocés
vao colocar no caderno por qué? Porque na segunda aula nds vamos estudar dois trechos: um trecho da obra
Vidas secas e um trecho da obra Morte e Vida Severina. N6s vamos fazer a leitura e a anélise desses trechos
com base no que a gente vai estudar agora, ta ai, e tem um grupo que ja falou né, ah! “O nosso grupo vai fazer
um trabalho, apresentacdo de Morte e Vida Severina, t4?” O que de certa forma acaba ajudando, mas sempre a
pesquisa tem coisa que a gente pode... légico, usar pra complementar, ta! Sempre a gente tem que pensar isso
também, entdo a gente faz uma analise, uma pesquisa, eu nunca posso fazer uma andlise Unica. Tem que procurar
fazer vendo vérios pontos, ta. VVarios pontos de vistas diferentes também. Tudo bem até ai?

A aula é interrompida. A professora conversa com uma aluna () ... redacdo de vocés, a dissertacdo? Eu estou
acabando de corrigir. Se eu ndo conseguir entregar na quarta feira para vocés, eu vou entregar ja na segunda
feira, que ai eu quero devolver e fazer um fechamento, ne, pra gente fazer a anélise pra poder fechar essa parte.
(conversas paralelas)

E isso, inclusive, tem muita gente que ndo gosta de pegar os livros, né, essas obras para ler porque sio livros
que sdo muito extensos, t4? Mas eu sempre falo disso pra todas as séries. Até pros sextos anos (psiu!) que a
gente ndo deve olhar o livro, a obra, pelo tamanho, assim... grossura, espessura, quantidade de paginas, e sim
pelo contetdo dele. Entfo, &s vezes, é um muito extenso em termos de paginas, mas a historia ¢ interessante. E
isso que vocés tém que analisar. E muitas vezes acontece ao contrario, ou nao acontece. Quantas vezes aqui,
vocés podem ja ter pego livros que eram finos, digamos assim, com poucas paginas e a escolha nao foi atrativa,
ndo foi interessante. Ai, pensa um pouquinho: o que é melhor, vocé ler um livro que é curto por ter poucas
paginas, mas uma histéria ndo tdo interessante? Eu acho que € isso que a gente tem de fazer, sabe! Ndo é o
tamanho, ndo é quantidade de paginas, nao!

(conversas paralelas e pausa na aula)

Retomada da aula: Professora: As duas obras estdo associadas ao Modernismo, porém sdo de fases do
modernismo diferentes. Nao sdo? Qual era a ideia de 1922 quando surgiu 0 Modernismo? Qual é a ideia que
existia? A ideia dos modernistas?

Aluna (inaudivel)

Professora: Exatamente! Fazer aquele rompimento total. Todas as outras formas anteriores, né. Fazer algo novo.
Isso em Vidas secas aparece isso, se ndo me engano, na segunda fase, né, do Modernismo. Quem escreveu
Vidas secas:

Aluno: Eh....

Professora: N&o conheceu esse autor? N&o lembram?

Aluno: Graci.... Graci ..... Graciliano ..... Ramos?!

Professora: Sim senhora! Exatamente! Ta? VVocés acertaram! E Morte e Vida Severina, que nés vamos estudar
agora?

Alunos: Morte e Vida Severina? Ah! Meu Deus!!!! Jodo Cabral de Melo Neto?

Professora: Olhe la, porque esse grupo sorteou Jodo Cabral de Melo Neto, né. Entéo eu to sabendo. Logico que
isso vai mostrar pra gente que a abordagem, né, de um autor pro outro, claro que eles tém linguagens diferentes.
Um autor nunca vai ser igual ao outro, de forma alguma, ta! Isso até pra nds que ndo somos escritores
profissionais, se a gente pegar 0 mesmo tema a ser abordado cada um vai escolher uma forma diferente. Ent&o,
isso daqui é légico que vai mostrar a diferenca de geragBes aqui da segunda pra terceira geragdo, ta! A gente
tem gue lembrar gue morte e Vida Severina.... essa.... terceira geracdo, por volta de 1945, né, quando nds temos
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aquele contexto social louco da ditadura, né, da segunda grande guerra mundial. Entdo tudo isso, todas essas
questdes histdricas influenciam na obra. Isso a gente ja viu anteriormente, ta?

Pausa (alunos conversam)

Professora passando resumo na lousa (psiu).

Aluno nédo entende o que esta escrito, a professora diz que esqueceu de escrever e corrige)

Retomada da explicacdo

Professora: Bom! Inicialmente a gente vai... eu coloquei isso pra vocés pra gente fazer analise e a comparacéao
entre as duas obras, mas ainda falta a gente analisar também em termos de espacgo, tempo, as obras, 0s
personagens, t&? As duas obras estdo associadas ao Modernismo. Vidas secas é da segunda fase do Modernismo
e Morte e Vida Severina da terceira fase do Modernismo.

Graciliano Ramos com Vidas Secas insere-se na contextualizacdo dos anos 30...

Aluno (inaudivel)

Professora: Exatamente! Fazendo um retrato social e cruel das relagGes sociais. Entdo, na obra, lembra que nés
estudamos que ele... ele fala sobre uma familia de retirantes, né. Ele precisava, l6gico, sobreviver, ah! O
problema da seca e mostra na obra muito ah... a animalizacdo do ser humano. Porque até que ponto o ser
humano, ele acaba se tornando em animal, na forma como ele age, na forma como ele é, né, na forma como ele
é criado, digamos assim, pelo meio que ele vive, e dentro da propria familia, né. J& o autor Jodo Cabral de Melo
Neto com Morte e Vida Severina, parte da geracéo de 45, apresentando uma poesia objetiva e sensacionalista.
Por que poesia? Porque Morte e Vida Severina é como uma... € uma poesia, t4? A gente vai fazer a leitura de
um trecho e vocés vao ver como ele montou, digamos assim, né, fez a estrutura do texto como uma forma
poética.

Estrutura: Vidas secas tem uma linguagem objetiva indireta. Lembra que a gente estudou dois trechos da apostila
que mostrava, né, que falava sobre Fabiano? Inclusive, um dos trechos que o papagaio que eles tinham, na
verdade se torna um alimento deles porque chega uma hora que ndo tem mais o que comer. Entdo, eles, a Baleia,
que é a cachorra, que acompanha eles em todo o canto, onde eles véo, e 0 papagaio. E o papagaio passa a ser o
alimento dele, porque eles ndo tém recurso, ndo tém mais o que comer. E as frases todas sdo muito curtas.
Naquele trecho que nds estudamos, né, na apostila. As frases nos ainda comentamos: Elas sdo curtas. Usa
normalmente, a pontuacdo é bem... bem precisa também, justamente para dar essa ideia, ta, de frases curtas.

Morte e Vida Severina. € mais musicalizada. Caracteriza o clima, o lugar e 0s personagens com 0 uso de
adjetivos. Entdo, Morte e Vida Severina, vocés vao encontrar varios trechos em que é.... 0 autor usa adjetivos
para caracterizar o lugar, os personagens. Diferente de Vidas Secas, ta? Vidas secas como é uma linguagem
mais direta, entdo o autor ndo se atém a isso. E aqui, eu estava esquecendo de comentar: Discurso indireto livre.
Vocés ja estudaram discurso indireto livre se ndo me engano... eu ndo dei aula pra vocés, mas eu acho que pelo
material, a apostila, se ndo me engano [esta] no primeiro ano do Ensino Médio, e parece alguma coisa no
segundo também. Vocés lembram o que € o discurso indireto livre?

Aluno: Nao.

Professora: Discurso direto vocés sabem o que é, né? O que é discurso direto? Discurso direto é quando eu
tenho a fala da pessoa introduzida exatamente como ela diz. Entdo, tem travessdo... ou essa fala pode vir entre
aspas.

O discurso indireto é quando eu tenho o...

Aluno (inaudivel)

Professora: ... entdo quem que fala? Quem conta o que o personagem falou? O narrador, ta! E o discurso indireto
livre?

Aluna: é a personagem mesmo?!

Professora: Personagem mesmao?!

Aluno (inaudivel).

Professora: o discurso indireto livre é aquele que vai mostrar, né, que o narrador conhece exatamente o
pensamento, 0 que... 0 que O personagem pensa, 0 que O personagem sente num determinado momento, t4?
Entdo a... o discurso indireto livre, o narrador coloca dentro do que o personagem esta pensando, dentro da
histéria o que o personagem ta pensando naquele momento, o que ele ta sentindo naquele momento, t&? por isso
é chamado de discurso indireto livre. E como se o narrador estivesse na pele do personagem, exatamente o que
ele esta passando, pensando, sentindo, t&?

O foco narrativo: sdo duas obras diferentes, mas que até poderia ter o mesmo foco narrativo. O foco narrativo
¢ o narrador. Entdo, eu tenho narrador em primeira pessoa e narrador em terceira pessoa, porém elas também
sdo diferentes nisso, ta?

Vidas secas o narrador ele ndo quer se identificar em nada com o personagem, ta! Entdo, ele narra... ele narra a
histéria que se passa com Fabiano e a familia dele, entdo, ela é toda em terceira pessoa.
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Ja Morte e Vida Severina é narrado em terceira pessoa. Quem narra é o protagonista, que é Severino, ta?
inclusive 0 nome Severino, ele é assim... que é uma curiosidade, né! VVocés ja pararam pra pensar no home
Severino ou Severina?

Alunos: (inaudivel).

Professora: e ai entra na parte do titulo, ta. Em Vidas Secas a gente tem muito a... a andlise, né, na obra, dos
porqués, né, de tanta coisa ruim, tanta desgraca, né. O porqué que eles tém que ficar mudando, né, pra poder
sobreviver. O porqué de ter que ficar deixando pra trés as coisas, pra sair, tentar sobreviver, né, dentro daquela
seca toda, né. Entdo as... 0s porqué sdo temas nos quais tudo se desenvolve, tudo que vai acontecendo na historia
vai girando em torno disso.

Ja em Morte e Vida Severina, esse nome, 0 protagonista se chama Severino, ta! E € um nome muito comum la
na regido. Ambas trazem a ideia de que a vida € severina. Severina é seca, ta!

Aluna: Ah!!

Professora: Entdo, por isso de Vidas Secas e Morte e Vida Severina abordarem dentro desse tema, né,
mostrarem, ali, pessoas que falam da questéo da seca. A questdo do problema da seca.

Porque que, né, na primeira obra ele tem que se mudar com a familia, né. Entéo, aqui, a gente fez uma analise
até aqui do titulo, t&! A gente vai fazer uma andlise bem rpida, bem simples sé dos personagens, sobre o tempo
€ 0 espago que as histdrias acontecem. Ai, n6s vamos pegar os dois trechos do livro didatico pra ver dentro dos
dois trechos esses elementos aqui que nos estamos estudando.

Aluno: professora, eu posso procurar 0s livros?

Aluna: Professora, que pagina que é no livro?

Professora: No livro, sé... depois eu vou passar a paginas, td. Entdo... como a gente vai fazer, porque ai eu vou
ter que pegar os livros.

Aluna: professora, aquele livro 14, o [?] apareceu trechos, mas nao adiantou porque chegou depois.

Professora: Eh! depois que tinha apresentado o trabalho é que chegou. Quem sera que doou?

Professora e alunos (conversam) — inaudivel.

Professora: quem ta com esse som ligado? tem alguém com um som ligado.

Aluna: aqui na sala néo é.

Término da aula.

Professora: na préxima aula terminamos.

A professora passou uma animagdo de Vidas secas e passou exercicios do Livro didatico.
Fragmento usado para leitura e analise. (fragmento do livro didatico) (titulo do livro)

“Fabiano ia satisfeito. Sim senhor, arrumara-se. Chegara naquele estado, com a familia morrendo de fome,
comendo raizes. Caira no fim do pétio, debaixo de um juazeiro, depois tomara conta da casa deserta. Ele, a
mulher e os filhos tinham-se habituado a camarinha escura, pareciam ratos - € a lembranca dos sofrimentos
passados esmorecera. Pisou com firmeza no chdo gretado, puxou a faca de ponta, esgaravatou as unhas sujas.
Tirou do ai6 um pedago de fumo, picou-o, fez um cigarro com palha de milho, acendeu-o a binga, p6s-se a
fumar regalado. - Fabiano, vocé é um homem, exclamou em voz alta. Conteve-se, notou que 0s meninos estavam
perto, com certeza iam admirar-se ouvindo-o falar s6. E, pensando bem, ele ndo era homem: era apenas um
cabra ocupado em guardar coisas dos outros. Vermelho, queimado, tinha os olhos azuis, a barba e os cabelos
ruivos; mas como vivia em terra alheia, cuidava de animais alheios, descobria-se, encolhia-se na presenca dos
brancos e julgava-se cabra. Olhou em torno, com receio de que, fora 0s meninos, alguém tivesse percebido a
frase imprudente. Corrigiu-a, murmurando: - Vocé é um bicho, Fabiano. Isto para ele era motivo de orgulho.
Sim senhor, um bicho, capaz de vencer dificuldades.

Chegara naquela situacdo medonha - e ali estava, forte, até gordo, fumando o seu cigarro de palha. - Um bicho,
Fabiano. Era. Apossara-se da casa porque ndo tinha onde cair morto, passara uns dias mastigando raiz de imbu
e sementes de mucund. Viera a trovoada. E, com ela, o fazendeiro, que o expulsara. Fabiano fizera-se
desentendido e oferecera 0s seus préstimos, resmungando, cogando os cotovelos, sorrindo aflito. O jeito que
tinha era ficar. E o patrdo aceitara-o, entregara-lhe as marcas de ferro. Agora Fabiano era vaqueiro, e ninguém
o tiraria dali. Aparecera como um bicho, entocara-se como um bicho, mas criara raizes, estava plantado. Olhou
as quipas, os mandacarus e os Xiquexiques. Era mais forte que tudo isso, era como as catingueiras e as baradnas.
Ele, Sinha Vitoria, os dois filhos e a cachorra Baleia estavam agarrados a terra. Chape-chape. As alpercatas
batiam no chdo rachado. O corpo do vaqueiro derreava-se, as pernas faziam dois arcos, os bracos moviam-se
desengongados. Parecia um macaco. Entristeceu. Considerar-se plantado em terra alheia! Engano. A sina dele
era correr mundo, andar para cima e para baixo, a toa, como judeu errante. Um vagabundo empurrado pela seca.
Achava-se ali de passagem, era hdspede. Sim senhor, hospede que demorava demais, tomava amizade a casa,
ao curral, ao chiqueiro das cabras, ao juazeiro que os tinha abrigado uma noite.

(Vidas secas. 27. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1970. p. 53-55).
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a)

5.

Nesse episodio de Vidas secas lido, é possivel extrair algumas informacdes a respeito da personagem
Fabiano e de sua familia.

a) Que razdes teriam levado Fabiano e sua familia & fazenda onde ele mora e trabalha como vaqueiro?
b) Portanto, que tipo de problema social é enfocado pela obra?

Além de abordar temas ligados a realidade nacional, outro tragco do romance de 30 é a busca de uma
linguagem brasileira. Observe a linguagem empregada no texto e as referéncias ao homem e a natureza.
Que palavras do texto sdo tipicas do portugués brasileiro e servem para designar elementos da
paisagem nacional?

Considerando o tema da obra e as descri¢cdes de Fabiano e da paisagem, levante hip6teses:Qual é a
regido brasileira retratada na obra.

Predomina, nessa linguagem, uma variedade de acordo ou desacordo com n norma padrdo da lingua?

Ao longo do texto, a personagem é caracterizada de trés formas diferentes. Observe:
“- Fabiano, vocé é um homem”

“encolhia-se na presenca dos brancos e

Julgava-se cabra”

“- Vocé é um bicho, Fabiano”

“Parecia um macaco”

A que elementos da natureza Fabiano é comparado do segundo ao quarto fragmento?
Essas comparagdes lembram procedimentos de outro movimento literario, que também enfocou as
relagdes entre homem e o meio natural e social. Qual é esse momento?

Observe 0 2° e 0 3° paragrafos do texto. Fabiano, depois de preparar um cigarro de palha, exclama
satisfeito: “- Fabiano, vocé ¢ um homem”. Considerando o historico da personagem, responda: para

Fabiano, o que é sentir-se um homem?

Observe estes dois trechos do texto:

“Agora Fabiano era vaqueiro, e ninguém o tiraria dali. [...] estava plantado.”
“Entristeceu. Considerar-se plantado em terra alheia! Engano.”

Esses trechos mostram uma mudanca no pensamento de Fabiano, como se ele tomasse consciéncia de sua real
condicéo.

a)
b)

De que Fabiano toma consciéncia?
Que tipo de problema social, amplamente denunciado pelo Movimento dos Sem-terra (MST) no Brasil
de hoje, se verifica na base da real condi¢do de Fabiano?

Outro traco que caracteriza o romance de 30 é 0 emprego de novas técnicas narrativas, principalmente
aquelas que sustentam a introspeccdo e a analise psicoldgica de personagens. E o caso, por exemplo,
do discurso indireto livre, que funde a fala do narrador a fala ou ao pensamento da personagem.
Observe estes fragmentos do texto:

“Fabiano ia satisfeito. Sim senhor, arrumara-se”.

“Olhou as quipas, os mandacarus e os xique-Xiques. Era mais forte que tudo isso, era como as
catingueiras e as baraunas”.

“Entristeceu. Considerar-se plantado em terra alheia”.

Identifique nesses fragmentos os trechos que correspondem ao pensamento de Fabiano.

7.

Com base no estudo de texto feito, conclua: De modo geral, como se caracteriza o romance de 30:
a) Quanto aos temas e ao recorte da realidade?

b) Quanto a linguagem e as técnicas narrativas?

c) Quanto ao trabalho com os personagens?
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APENDICE F — Instrumento para observacao das aulas de Maria

A
AvAvAv  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

WA
u nesp " 90LIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Sao José do Rio Preto

PESQUISA DE DOUTORADO
VIDAS SECAS: A INTERPRETAGCAO NAO BASTA

INSTRUMENTO DE PESQUISA DOIS

PLANILHA DE ACOMPANHAMENTO DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DOS PROFESSORES
DA EDUCAGAO BASICA

Foco da observacao. Observacges

1. Escola XXXXX

2. Professor Maria

3. Numero de alunos presentes 13 (17/11) e 19 (20/11)
4. Turno Manha

5. Alunos com NEE Né&o

6. Data 17/11/2017 e 20/11/2017
7. Temadtica da aula Vidas secas

8. Material utilizado para o desenvolvimento da tematica.

Material impresso (sé para o professor — a docente possuia uma analise da obra em um caderno, a qual
seguia durante a explicacdo). Questdo de Vestibular da UNICAMP de 2007.

9. Metodologia utilizada

Aula expositiva, o professor “explicou” o romance a partir de um resumo impresso. Depois da explicagdo,
passou um fragmento da obra na lousa e algumas questBes para serem respondidas. Tanto o fragmento, quanto
as questdes sdo do vestibular da UNICAMP de 2010.

10. A metodologia utilizada permitiu uma participacdo ativa dos alunos no processo de construcao de sentido
textual?

Nao. Os alunos permaneceram em siléncio enquanto a professora falava a respeito do romance. Alguns
debrugaram-se sobre a carteira e assim permaneceram por mais de vinte minutos.

11. Quantas aulas foram usadas para o estudo da tematica?

Trés aulas de cinquenta minutos cada: Duas no dia 17/11/17 e uma no dia 20/11/17.

12. Houve debates a respeito do texto, permitindo que os alunos expusessem seus pontos de vista sobre a obra
e a tematica?

N&o houve debates, apenas a professora falava. Os alunos permaneceram em siléncio, ou seja, ndo emitiram
nenhuma impressao pessoal em relagdo para o romance.

13. O professor considerou os pontos de vistas dos alunos, aceitando ou intervindo de modo a conduzir a
situagdo de aprendizagem a um patamar de fruigdo estética?

Né&o. A metodologia adotada ndo permitiu a fruicéo estética. A professora conduziu a aula de modo que s6 ela
falava sobre o romance.
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14. O professor estabeleceu dialogo, lancou questdes e incentivou os alunos a se manifestarem, dando
oportunidades de fala a todos?

A docente lancava algumas questdes, mas ela mesma respondia. Os alunos ndo se manifestaram, talvez porque
ndo leram, a maioria, a obra.

Os alunos participaram da aula, apresentando pontos de vista e promovendo debates?

N&o. A participagdo dos alunos limitou-se a ouvir a professora e a responder as questdes do Vestibular da
UNICAMP do ano de 2010.

15. Quais foram os pontos de vista dos alunos?

Os alunos ndo apresentaram pontos de vistas especificos a respeito da obra. Apenas a professora apresentou
uma anélise.

16. O professor apresentou um ponto de vista particular sobre o romance?

N&o. Apenas mencionou que o fragmento que mais gostava é 0 momento em que Fabiano comparava a Sinha
Vitoéria com o papagaio, pois havia ficado com muita “pena” da personagem.

17. Como a atividade foi finalizada?

Ao final da aula a professora perguntou se os alunos tinham alguma davida. Como ndo houve manifestacdo, ela
passou um fragmento do romance na lousa e algumas questdes para serem respondidas. (UNICAMP 2010).

18. Condicdes gerais da sala de aula

Os alunos permaneceram em siléncio durante a fala da professora; alguns debrugaram-se sobre a carteira e assim
ficaram por cerca de vinte minutos. N&o havia brincadeiras, os alunos nao ficaram no celular e respeitaram tanto
a docente quanto o pesquisador. A docente precisou chamar a atengdo dos alunos. Muitos faltaram. A sala estava
limpa, organizada e o ar condicionado estava ligado.

19. Transcrigdo da aula

Pessoal, primeira coisa, nds estamos analisando as obras da geracdo de 1930 a 1945. Toda vez que eu vou fazer
a analise acerca de uma obra eu tenho que entender o contexto social, o contexto histérico, quais foram os
objetivos desses representantes, o que eles estavam tentando demonstrar, ou alertar, ou eh... de certa forma ....
entdo a gente lembra que nds estudamos separadamente a parte da poesia, e a poesia dessa geragdo nds tivemos
um destaque maior para Carlos Drummond de Andrade e agora a gente vem para esses autores né... da prosa,
que sdo importantissimos. A gente ja conheceu uma visdo de Graciliano Ramos né... a gente ja falou um pouco
sobre a linguagem, sobre a vida dele, as caracteristicas, porque nos ja analisamos S&o Bernardo. Entdo isso
vocés ja viram e nés ndo vamos retomar novamente, mas & medida que vdo surgindo novos comentérios
pertinentes a essa obra eu vou comentando com vocés. Entéo, n6s vamos comegar com 0 motivo do romance.
Vidas secas, né... entdo... quando a gente fala da questéo do titulo, da originalidade, em fugir do senso comum
vao ver que a obra dele .... éh... um titulo muito interessante. Por que seca? Pra quem j& leu o romance e prestou
o vestibular sabe que ele vai tratar de uma calamidade natural, a seca, num determinado periodo e a enchente
também, mas vidas secas o que nos remete? Lembrando que a gente j& comentou que a linguagem dele é
extremamente enxuta e as frases sdo curtas, ah... dialogos, assim, muito pequenos que vemos dentro da obra,
entdo, ja vamos pensando... a linguagem é enxuta, seca, didlogos enxuto, seca, atrelado a calamidade natural,
seca, e a secura de sentimento. Entdo, analisando por esse lado, é um titulo bastante original, né. Vidas secas
porque € o descaso de uma sociedade, né, ha um grupo que ficou & margem de uma sociedade, uma regido que
ficou a margem da sociedade, excluida, esquecida, né... e que sofre as arbitrariedades. Entdo, nds vamos pensar
em que? E um romance s6 regionalista? Lembra que a gente viu ... essa gerago vai tratar de algumas regides
que ficaram a margem da sociedade. Mas quando analisamos a obra como um todo, nds vamos entender o que?
Uma critica, uma denuncia, do... eh... desequilibrio, da desigualdade social, né, da... vamos pensar assim, da
exploracdo do homem pelo préprio homem. Entéo, nds temos I4, uma minoria detendo todo o poder que explora
a maioria que sofre. Entdo, se a gente j& foi observando nas outras obras também. Nds comentamos ontem a
obra de Jorge Amado, os Capitaes de Areia sdo criangas, menores abandonados, excluidos e esquecidos. Agora
nos vamos falar de quem? O que Graciliano Ramos espera com o romance? Primeira coisa, eh... ¢ um romance
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intermediéario. Ele... eh... mais ou menos... ap6s a andlise explicou assim. Tem uma parte romance, mas tem
uma parte de contos. Por qué? Porque ele vai contar capitulos das personagens de forma separadamente. Pra
qué? Pra mostrar que eles realmente ndo tinham tanta ligag&o. Eh... essa falta de afinidade, falta de sentimento,
a falta de aproximagao. Légico que ela vai comegar por conta de uma calamidade natural, mas isso ndo significa
que sO a seca vai fazer com que aconteca esse... essa segregacgdo. Entdo, o que eu tenho pra falar pra vocés?
Onde ele criou essa historia? O que Graciliano pensou... “ah! eu vou criar simplesmente essas personagens?”,
entdo nés sabemos que na realidade a primeira parte ela... e a historia como um todo que passada né... éa de
uma familia de retirantes, de pessoas que sofrem muito com a questdo do meio, né... meio ambiente também, e
meio social em que vive. Entdo, n6s temos Fabiano, o vaqueiro Fabiano, a esposa Sinha Vitéria, os filhos, o
filho mais velho e 0 mais novo, e se nds pensarmos assim... ai, por que que na hora eles foram caracterizados
com esses nomes? Eles ndo tém nome préprio. Filho mais velho, filho mais novo. Por qué? Porque ha essa falta
de didlogo, ha essa falta de aproximacao, essa falta de afetividade que nds estamos acostumados a ter com
relacdo a familia, pai, mée e filhos. Além desses, né, que sdo pessoas, figuras humanas na histéria, nds temos
mais duas personagens. A familia se compde de mais duas... dois componentes, vamos dizer assim. O papagaio,
e a cachorra Baleia. Ai n6s vamos partir dos nomes, O Vaqueiro Fabiano é um nome comum, mas quando a
gente pensa na Sinha Vitoria, na esposa dele, inclusive caiu no vestibular da UNESP acerca da palavra, pra que
o0 aluno explicasse de onde vinha a ironia do nome. Os alunos pensaram no pronome de tratamento, sinh4, que
é senhora, que € aquela senhora que vivia na casa grande, que possuia bens materiais, que tinham, né, ... 0s
privilégios daquela sociedade. Mas ele perguntou do nome. Qual era 0 nome? Vitoria. E ai, ele fez essa escolha
do nome Vitéria foi muito irbnico. Como uma mulher ligada a esse descaso social, a uma regido esquecida, de
uma familia miseravel. Miseravel de sentimento, miseravel de dinheiro, miseravel de... vamos pensar assim, de
ajuda. Entdo, Vitdria, a ironia se da porque ela vitoriosa ela ndo tinha nada. Depois eu vou explicando um
pouquinho dos capitulos, dos mais importantes, ai gente volta pra Sinha Vitéria. Ai vem um capitulo especifico
sO para a cachorra Baleia, né. O papagaio € um animal de estimagao, morre no primeiro capitulo, eu vou explicar
certinho pra ndo perder a graca e... mas € importante pra familia. Entdo, a cachorra Baleia, novamente ele
escolhe um nome extremamente irbnico. Baleia é um animal aquatico, grande, que vive no meio das aguas, mas
nés vamos encontrar ali, uma cadelinha, magrinha, toda rabugenta, necessitada de comida, passando fome, mas
ela tem um valor muito grande porque ela € um membro da familia. Eles colocam na cachorra Baleia eh... como
assim? os meninos, principalmente né, como uma irma, faz parte da familia, € membro. Entéo, ela sofre junto
com a fome. Ela sofre com a seca, as vezes ela caga, traz alguma coisa, ela é a heroina, porque eles ndo iam
morrer de fome porque a Baleia conseguiu alguma coisa. Entdo eles tém um sentimento pela cachorra muito
intenso, muito forte. Ai o Graciliano Ramos, numa carta, né, que ele escreve pra um amigo, ele conta que ele
se inspirou nessas personagens no... eh... no sacrificio de um cachorro [...] ele ficou sabendo da histéria. O
Pedro [...] que é o avd. Ele pensa no vaqueiro Fabiano, a sinha Vitdria na avo, né, e os filhos mais velhos e mais
Novos nos tios e tias, né... todos, eh... misturados ai véo representar, simbolicamente, esses dois meninos. Entdo
ele teve uma inspiracéo em algo eh... na experiéncia de vida dele. Algo da familia. E ai ele vem, separadamente,
contar essa histéria dele, ele separa, segrega, para mostrar realmente que ali é a questdo da sobrevivéncia, um
tentando sobreviver né, e a gente sabe que uma situagao nesse ponto o que a gente faz? E muito cada um por si,
né, porque é sobreviver no meio as calamidades naturais [iguais] a chuva e a dgua e depois também descaso,
né, e o0s abusos que nds vamos contando no meio da histdria. O livro possui 13 capitulos, ta... eles ndo tém uma
sequéncia linear, a gente pode ler de forma separada, mas eles vao se ligar a alguma temaética igual, entdo, tem
alguma coisa que se ligam através do tema. Entdo, eles sdo autbnomos, mas a gente tem alguns assuntos em
comum, e por isso que a gente liga-los e dar a ideia de romance intermediario entre contos e romances. O
primeiro capitulo vai ser a mudanca, dessa familia do Fabiano, a esposa, os filhos, o papagaio e a cachorra em
uma... num outro lugar, porque naquele a seca ja assolou completamente tudo. Entdo, nés vamos percebendo
que eh... a vida vamos dizer assim que eh... ndo se estabiliza num determinado lugar. Vocé tem uma vida de
itinerario, vocé

[troque e troque] em busca de trabalho e melhores condigGes de vida e a seca existe, & um fator natural. Mas
ela persiste mais ainda porque ela é um fator de inddstria. A seca, ainda hoje, € uma industria. Ela revela o qué?
Um comportamento dos poderosos com a falta de agua, a falta de comida, a falta de condic®es de trabalho, eu
me beneficio. Por qué? Porque eu cobro aquilo, né, exploro, a exploracéo do trabalho, e 0 que acontece? Acabou
o trabalho na fazenda, que dizer, o fazendeiro ainda tem 4, né, as suas reses, o seu gadinho, um pouquinho da
agua, ele manda o funcionéario embora. Entdo, nds ndo temos assim um lugar fixo para essas familias e ai eles
partem até chegar em outro tem comida? N&o. O que que eles levam? Os poucos pertences que a familia tem
que é quase nada. Entéo, essa familia vai com o Fabiano, sinha Vitoria e os filhos, a cachorra e o papagaio. Mas
vai chegar numa determinada parte, né, do caminho e vocé nao encontra nada, s6 seca, seca, a fome aperta,
entdo o que que a gente pensa? Na questdo da sobrevivéncia. O que que acontece? No primeiro impacto da
histéria, o papagaio, o papagaio € [...] comido! Embora seja um animal de estimagao, eu preciso me alimentar
entdo, o primeiro, assim, o pacto é que o papagaio vai servir de comida para a familia. E até a cachorra Baleia
come os ossinhos, 14 umas partes do papagaio, porque eles dividem tudo né, como se realmente fosse uma
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familia. Entdo o animal de estimacdo ali ja deixou a parte da afetividade. Um dos meninas, né, eh... os meninos
que tiram, mas o que que é mais necessario? [viver do que morrer de fome] ia morrer o0 papagaio mesmo, ia
morrer todo mundo, entdo. vamos ter que usar da carne, né, do que tinha ali mesmo, a magreza do papagaio, era
a questdo da sobrevivéncia. Af ele vai contar, né... eles estdo saindo, estdo fugindo desse periodo seco, ai vem
por partes os capitulos separados, contando a historia de cada um. O segundo capitulo vai mostrar a historia
desse homem embrutecido. Embrutecido pela vida. Por qué? Porque passa sede, passa fome, né... ndo tem eh...
vamos dizer assim, o conhecimento, a inteligéncia para lidar com as situacGes. Ele ndo sabe ler, ndo sabe [...]
muito menos articular. Entdo, para vocés terem ideia, o sonho de Fabiano era conseguir se expressar

melhor, se tivesse um vocabuldrio melhor. Entdo essa segregacdo, essa falta de contato, de dialogo vai
embrutecendo, vai transformando o vaqueiro Fabiano num bruto. Entdo, ah... na maior parte dos didlogos dele
com os filhos ou com a esposa séo exclamag@es, grunhidos, como se fosse um animal mesmo, de xingamento,
Inclusive os filhos ndo tém nome, entdo ndo tem o processo afetivo. Ele tem o carater de pai, de responsavel de
ter que colocar a comida, tem 14 que ele é o pai da familia? Sim. Mas nédo se aproxima, ndo ha essa aproximacao.
Ele tem consciéncia, disso ele tem. Ele mal sabe falar, no entanto o maior sonho dele que no meio de tudo
aquilo, realmente pensa em se dar bem, em ter o prdprio gado dele, ele sonha com a esposa mais bonita, nao
rosto murcho, né... bem vestida, chamando a atencdo, né...olhando... oh causando inveja nas outras mulheres,
ele sonha com os filhos correndo no meio 14 do carneiro, com o cabrito. Por qué? Ele sonha. Mas na realidade,
ele, quando encontra alguém que tem um pouco mais de conhecimento, que sabe articular melhor as palavras...
acha muito bonito. Entéo esse capitulo, vai contar de que ele tem a consciéncia e que ele percebeu, né... que ele
esta se transformando num bicho. Entdo, nés vamos comecar ai a entender o processo de zoomorfizacéo, ou
seja, a falta de dialogo, a falta de sentimento, de proximidade, vai embrutecendo Entdo, a pessoa vai se fechando,
vai se tornando seca. Seca nesta questdo... magra também, cadavérica, desnutrida, mas seca de didlogo, de
palavras, né... de carinho e de afeto. Al, ele vai contar depois o capitulo da Baleia. A Baleia tem um capitulo
especial, como eu disse para vocés, ela € um membro da familia, no mesmo processo que a familia vai
embrutecendo, eles véo... a gente vai percebendo essa () de... de se sentir inferior, de se tornar bicho, a Baleia
vai tendo ... tendo, sentimento, sonhos, desejos, vontades, entdo nés vamos passando por outro processo de
antropomorfizacéo. A Baleia é um ente, é um ser da familia, € um membro da familia. Entdo, quando conta eh...
o capitulo da Baleia nds vamos perceber que ela se iguala ao humano. Entdo, a gente v& o humano se
transformando em bicho e o bicho se transformando em humano. E é assim, espetacular essa parte do romance
né... eh... eles tém consciéncia que ndo é s6 a seca que os torna bichos, que vdo embrutecendo, sdo as
desigualdades sociais, 0 descaso que tem com aquela regio, a falta de incentivo, eh... a exploragdo realmente,
né, do homem pelo préprio homem. Entdo, na parte da Baleia eh... nds vamos percebendo isso, que ela é
importantissima para a familia. Ela era um ente, ndo tdo eh... por exemplo, o papagaio, eles vdo pensando no
papagaio no decorrer da viagem né, eles estdo procurando um emprego e melhores condi¢des de vida, eles vao
lembrando do papagaio, inclusive tem uma parte que quando eh... uns dos momentos no capitulo também
chamado Festa, a familia vai para uma festa na cidade E em uma festa de natal e a sinha Vitdria usa salto e ela
ndo consegue andar, ela sai toda tropega, desajeitada e o Fabiano faz uma comparagdo dela com o papagaio e
ela fica muito chateada. Por qué? Porque ela ndo consegue usar o salto, eh... o ser humano se transformou num
lixo e ai quando eles chegam realmente nessa festa, que é um capitulo mais adiante, ai eles tomam consciéncia
de que realmente sdo assim, que eles ndo conseguem se enquadrar naquele grupo de pessoas, eles se sentem
inferiores, eles se sentem humilhados, eles se sentem incapazes de aproximar de gente de verdade. Entdo eles
vao tomando consciéncia... nossa! Vocé ndo consegue conviver, vocé t4 sozinho, isolado, vocé vai se isolando,
Entdo, eles vao tendo essa consciéncia, né... entdo quando ele faz a comparagdo com o papagaio dela andando
toda tropega, toda desajeitada, ela fica magoada. Mas o papagaio tinha eh... uma funcéo ali, né, importante, mas
ndo [tanto] quanto a cachorrinha Baleia. Ai ela vai... ele vai contar depois da personagem da sinha Vitoria.
Entdo como € essa... 0 universo feminino, né, no momento da... dessa fuga, dessa viagem, ela fica pensando na
vaquejada, nas festas, nas novenas, nos rosarios, mistura tudo. Entéo, a gente vai vendo que tem mais tempo
para pensar. Até, inclusive uma parte do romance diz assim: Ela tem um conhecimento maior que Fabiano e
justifica na obra por qué. Porque ela tem mais tempo. Enquanto Fabiano trabalha o tempo todo, sem parar,
porque ele precisa colocar, né, o alimento, o sustento em casa; para ele era a fungdo de homem do grupo, mas
ela, ela tem eh... um pouco mais de raciocinio. Ele .... a palavra assim: ela é esperta. Tanto que ela descobre, né,
no capitulo “contas”, que o patrdo ta enganando o esposo, ta enganando Fabiano. Entdo, ele t4 pagando menos
do que ele devia. Entdo, dentro da histéria, nds vamos conhecer essa figura um pouco mais articulada, mas é o
minimo em relacgdo a ele, mas é um pouco mais. E, por exemplo, o sonho dela era ter uma cama de couro, né,
dorme numa cama de varas, no relento. Entéo, olha o sonho, o desejo dela. Logico que constroi uma vida melhor,
mas eles sdo tdo miseraveis, sdo tdo pobres que 0s sonhos sdo pequenos ta. E ai, eh... ela mostra esperteza que
a mulher ali, a figura feminina tem um pouquinho mais de conhecimento ta. Ai, tem a apresentacdo dos filhos
na qual o vocabulario é extremamente paupérrimo. Eles s, né, na realidade, ele usa assim, as exclamagdes sdo
grunhidos, parecido muito com a do papagaio, s6 aqueles sonzinhos guturais, 14, né, porque ndo tem dialogo.
Os meninos ndo tém nome, né, eh..., 0 mais novo, ele queria eh... ser muito parecido com o pai. Qual era o
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desejo dele? Se transformar no Fabiano, no vaqueiro, com todo aquele traje tipico do pai, né, pra depois ele
falar pro irmédo, e para a Baleia. Ndo é s6 o irméo, o irmédo e a Baleia ficarem admirados, orgulhosos dele,
porque ele havia se transformado numa figura parecida com o pai. Entéo, assim, moralmente, Fabiano era um
trabalhador honesto. Ele cumpre com seus deveres, s6 que ele, eh... ¢ um pai sem ligagdo afetiva, mas ele tem
a figura de pai. E o mais velho, ele queria um amigo de verdade. Nossa!... ele queria que tivesse alguém por
causa da falta de carinho, da falta de afetividade. Entdo, Ihe sobra quem? A Baleia. Entdo, tem hora que ele
abraca a Baleia, ele espreme a Baleia; ela tenta se encolher no meio do abrago, do aperto, e ela fica ali, quietinha.
Entfo, ele retribui, né, aquele gesto de abragar e permanece junto com ela. E um amigo importante na vida dele,
especial. Entdo, o cachorro novamente, né, ta passando pelo processo de qué? De antropomorfizacdo. Eu, eh...
tenho uma funcéo importante, é como se a gente tivesse, por exemplo, um irmdo mais velho ou um irméo mais
novo e vocé tivesse muita afinidade, ele é seu elo de carinho, de afetividade. No caso, ai, é a coitadinha da
Baleia. E 0 outro menino sente que o afeto que ele necessita ele encontra na cachorrinha.

Os momentos marcantes da obra, né, sdo a morte do papagaio (eles precisavam se alimentar: a questdo da
sobrevivéncia). A gente vai percebendo que o sentimento vai embrutecendo, que, eh... é um ciclo, né, ah... a
questdo da seca. Ela vai passar por um ciclo. Ela vai, vem enchente, volta de novo. E com esse ciclo, vamos
dizer assim, esse ciclo, né, que até o primeiro capitulo vai t4 atrelado ao final. O final novamente é uma fuga,
né, acabou o periodo da chuva, do inverno; um capitulo que vai contar da chuva, que inunda tudo, que alaga
tudo. Entdo, nés comegamos o romance com uma fuga e o Graciliano Ramos vai terminar com outra fuga.
Ent#o, o final se liga ao inicio. E aquele circulo. E é o que acontece com aquelas familias naquelas regides. A
gente sabe que nds tivemos o éxodo rural, que muitos foram embora em busca de melhores condi¢des de vida,
mas ao chegar |4 no outro estado, novo, encontraram a mesma desigualdade social, 0 mesmo problema que é o
que a gente vai analisar depois em Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto. Mas nesse momento,
eles ficam 14, nesse circulo de tentar fugir, de buscar melhores condi¢des de vida, de trabalho, de fazenda em
fazenda. Volta, fica verde, volta para a fazenda, o processo de sempre; comeca tudo de novo. Entdo, eh... um
momento importante, eh... assim, que chama a atencdo no romance é a morte do papagaio (a necessidade da
sobrevivéncia). Outro também bastante chocante é que a Baleia fica muito debilitada, né. Eles ndo tém alimento,
em determinada parte eles se juntam, acocoram, se deitam num lugar cochilando, quase [morrendo], ai a Baleia
chegava com um pred, chegava com um calango, um animalzinho 14 que salvava a vida de todo mundo. Mas
chega um momento que ela também ndo vai resistir: a falta de comida, a falta de 4gua. Entéo, ela fica muito
magrinha, debilitada, doente e 0 vaqueiro Fabiano, ndo desejando ver o sofrimento dela, vai la e mata a cachorra.
Entéo, nessa hora...

Aluna: a morte dela, a descri¢do da morte dela parece [inaudivel].

Professora: Parece, e a gente percebe assim: na descricdo da morte, parece que ta perdendo uma pessoa da
familia, igualzinho a eles. Entdo, o Fabiano vai ficar assim; mesmo fazendo o bem, sabendo que ndo tem outra
alternativa do que matar ou deixar morrer as minguas, ele vai tendo um sentimento de culpa, né, e os filhos,
principalmente aquele que tinha relacdo mais afetiva com a Baleia, vai, eh... percebendo. Entdo, com esse falar,
eles véo se distanciando muito, um pouco mais, perdeu, agora, né, um ente querido, né, eh... perdeu um ente da
familia. Entdo, h& esse distanciamento.

Al ele vai pra cidade, nessa festa, né, eh... 1a eles ndo conseguem se enquadrar mais, estdo, realmente, se
sentindo mais brutos ainda, mais animais, com dificuldades de se relacionar com outras pessoas porque 0
didlogo é muito curto, é muito enxuto, a dificuldade de sentimento. E nessa, nesse ponto, vai aparecer uma
figura que vai representar o governo. E o soldado amarelo. Simplesmente do nada, o soldado amarelo resolve
prender o Fabiano. Ele ndo fez nada, s6 porque ele, eh... vamos dizer assim, ele vai representar ....

Aluna: ele tava jogando...

Professora: E, tava jogando! Na realidade tinha motivo? N&o. S6 que ai o Fabiano, se nos observarmos a
descricdo do vaqueiro Fabiano, [ele] era mais alto, mais forte do que o soldado amarelo, que era enfezadinho,
franzino; entdo ele vem representar o qué? O autoritarismo. Entdo, para o Fabiano, o soldado amarelo era
representante do governo; entdo, ele deveria acatar as leis, né, governamentais. E o0 que que a gente vai
percebendo no romance? Essa... esse autoritarismo. Entdo, o soldado amarelo é mais fraco, é inferior, mas ele
representa, né, ele ta ali representando o governo. Simplesmente ndo tem justificativa. D4 uma surra no Fabiano,
bota ele na cadeia. La na cadeia, ele percebe que... que realmente ele tava se tornando cada vez mais, né, nesse
animal perdido, com dificuldade de se encontrar...

Aluno: [inaudivel].

Professora: entdo ele humilha o Fabiano, bota ele na cadeia. A gente percebe o absurdo do poder e nesse
momento o Graciliano Ramos vai mostrar o qué? Vai mostrar... ele ndo ta sé falando do regionalismo, da seca,
mas da opressdo social que, no caso ali, nesse momento é o Fabiano, mas essa desigualdade social ja comega a
se transparecer, por isso a gente nao pode classificar o romance so de regionalista, né, ele traz uma tematica
além () e ai, o que vai acontecer? No ultimo capitulo, né, ele vai novamente, misturar os sonhos com as
frustracdes. Eles estdo fugindo novamente; é outra fuga né, volta. Como eu disse pra vocés, é um circulo, né.
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Sdo duas situagdes idénticas, né, o inicio, que é o fim... que é a fuga e o fim encontrando o inicio. Eh... vai se
fechar a acdo num circulo. E esse circulo, a gente vai percebendo que isso ai provavelmente vai acontecer por
muito e muito tempo. Entdo, é o qué? A seca, as aguas e 0 retorno perpétuo dessas pessoas nessa fuga constante
de melhores condicdes de vida. S6 que no Gltimo capitulo, quando ele mistura sonho, suas frustragdes, os seus
devaneios, e 14 nesse momento, a sinhé Vitdria ta um pouquinho mais otimista do que ele. E a primeira vez que
os dois estdo juntos. Entdo, no Gltimo tem uma ligagdozinha entre os dois. Em todo decorrer do romance, a
gente percebe, né, essa preocupacéo ai, né, eles s6... até os capitulos sdo contados de forma separada. Entédo, la
naquela ultima fuga que tanto o vaqueiro Fabiano quanto a sinha Vitdria, eles vdo pensar pelo menos uma vez
juntos. Entdo, a gente percebe o qué? Que nesse romance, além de retratar essa opressdo social, essa
desigualdade da exclusdo dessas regides, dessas familias esquecidas, nds vamos ta tratando também a andlise
psicoldgica, né. Isso Graciliano Ramos mostra muito claro no Paulo Hondrio, personagem principal de S&o
Bernardo. Entdo, eh... quando a gente Ié a obra, se nds analisamos, assim, essas frases curtas, a linguagem
concisa, enxuta, que é, assim, paupérrima, um diadlogo muito, né, pequeno, muito escasso, pra gente atrelar que
os efeitos, né, de... de, vamos dizer assim, esquecimento, de exclusdo, de dificuldade, eles vao influenciar o
comportamento do homem. Ai, nés vamos lembrar o0 qué? O determinismo. O meio social, né, a terra. E 0 meio
ambiente, 0 meio social em que vocé vive, pode sim, eh... afetar o comportamento humano. Entéo, eles vao esta
0 qué? Vo aproximar, ne, do processo, ai, da zoomorfizacdo, que a gente conheceu l4 no Realismo, que gente
conheceu nos romances que vinha mostrando ja essa caracteristica. S6 que agora € uma nova forma de se
enxergar. A gente vai encontrar, ai, alguns aspectos positivos nos nossos personagens, mas na maior parte do
tempo, ele ta desmascarando, né, essa desigualdade social, essa opressdo social através de cenas. Entdo, os
capitulos sdo bem separados, né. Na realidade, eles vao sé se relacionar através de alguns assuntos, alguma
temaética igual. Eh... a seca vai, além de...de, fazendo a familia passar a necessidade de comida, de agua, ela vai
embrutecendo, ela vai transformando esse grupo, essa familia, em animais embrutecidos, com dificuldades de
didlogo. Entdo, assim, a cena, eu acho que a parte que eles conseguem ter consciéncia de que nao séo eh...
engajado na sociedade, quando eles véo pra cidade na festa e que eles percebem que ndo se encaixam mais, que
realmente estéo se transformando em animais, assim, & bem chocante. Ela deixa, assim, o leitor, né, que ele
pensa ndo sé na dificuldade financeira ou na miséria da regido, né, sofre com a calamidade natural, mas é o que
acontece com essas regides que sio esquecidas, né. E o que a sociedade faz, né. Entdo, é uma forma que
Graciliano Ramos usou, tanto quanto Jorge Amado, em Capitdes da Areia, pra mostrar o descaso com as
criangas menores, né, moradores de rua, pra mostrar essa situacéo. L4, né, numa regido 14 do Nordeste, mas que
ndo afeta s6 o bolso, ndo afeta sé o lado financeiro. Afeta o lado humano. E vai se desumanizando, vai se
transformando, ai, né, numa questéo da sobrevivéncia. Entéo, quando se fala em sobreviver, o instinto selvagem,
o instinto de animal é mais forte. Entdo, € uma obra muito bacana. Eu sei que muitos alunos fizeram a leitura,
que fizeram a UNESP, t4 prestando vestibular. A medida como eu fui comentando foi lembrando, né, dos
acontecimentos importantes da histdria, né. Eh... eh... infelizmente, vamos dizer assim, ele, ou felizmente, ele
focou esse personagem de forma diferente pra mostrar esse afastamento. Foi a forma que o Graciliano Ramos
imaginou — como eu vou mostrar que eles véo se afastando, né, se tornando mais secos, né, sem essa necessidade
de afeto que a gente ta acostumado, de di&logo. Entéo, assim, é um livro que ndo sé vai nos fazer remeter a ideia
da seca, de secura da regido esquecida, mas essa secura que assola uma familia de retirantes. Ele usou, na
realidade, né, os acontecimentos I4 do v6, da v, dos tios e tias pra retratar numa obra que hoje é uma das mais
renomadas na literatura brasileira.

Alguém tem alguma davida? Perguntar alguma coisa que vocés leram, lembram se alguma coisa importante
que eu esqueci?

Aluno: Ah! Professora, aquele personagem la, aquele seu Tomas...

Professora: da bolandeira? Seu Tomas explora. Quem descobre — que o seu Tomas da bolandeira é o patrao
dele, e 0 patrdo explora — foi 0 que eu disse: é a exploragdo do homem pelo proprio homem. O trabalho deles,
né, é o trabalho escravo, desumano, e recebe, assim, uma mixaria que nao da nem pra comprar comida, e ainda
sendo uma mixaria o que que o patrdo faz? Ele ndo tem conhecimento, ndo sabe fazer conta, ndo sabe ler, ndo
sabe escrever, eu exploro. SO que ai entra a figura da sinha Vitéria. Como a mulher é esperta, vamos dizer assim,
é a mais espertinha ali do grupo, ela sabe como t&. Ento ela... ela descobre que o patrdo t& enganando o marido.
Entdo, até nisso. Entdo, eles sofrem a exploracdo de todas as formas, desde das pessoas que vivem |4 junto o
sofrimento, que é o patrdo — porque o patrdo também sofre. Ele perde os animais, ele perde o dinheiro, mas ele
também... Entdo, é a exploracdo do patrdo, é a exploragdo do soldado amarelo, que é como se fosse um
representante do governo. E o autoritarismo, é um abuso de poder, é a exploracio da...do... calamidade natural,
que é a seca, que é a enchente. Entdo, € um circulo vicioso. A gente sabe que isso vai acontecer por muitos e
muitos anos. Tem um texto muito bacana que se chama “a industria da seca”. Ele vai explicar o qué? Que essa...
esse momento ai, esse periodo da seca, da calamidade, elas servem para gerar dinheiro. Entdo, ai vai continuar
0 qué? O abuso de poder, o coronelismo, que vocés ja estudaram em historia. Vem aparecer essa exploracéo do
homem pelo préprio homem, vai se acabar com a seca? A gente pode até pensar assim: nossa! Estamos em
2017, século XXI, com tanto dinheiro, com tantos impostos, porque ndo investe numa regido desta pra
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transforma-la, pelo menos um pouco, né, dar, vamos dizer assim, dar possibilidade das familias ndo morrerem
de fome. Mas ndo vai fazer porque é muito dinheiro investido. Tem uma musica da Elba Ramalho, chama-se
Nordeste Independente, ela foi até censurada pelos veiculos de comunicagdo de massa porque, segundo a letra
da musica, eles gostariam de transformar essa regido num pais independente. Entéo, vamos pensar la no qué?
VVamos pensar na obra Os Sertdes, de Euclides da Cunha. L4, onde, em Canad, né, eles queriam transformar o
lugar através das suas prdprias leis [inaudivel]. Ele sofre dentro do processo la de esquecimento, de excluséo.
Construir um mundo ideal, construir seu paraiso, né. Entdo, o que acontece? A gente percebe que isso la
ninguém quer ajudar. Isso vai continuar se perpetuando. Entdo, se o Nordeste fosse independente, que é a
proposta da musica de Elba Ramalho, eles mesmos, né, criariam suas leis, aquilo atrelava as condicGes que eles
vivem, quem ta l& sofrendo jamais exploraria. la criar uma condicdo de igualdade. Entdo, ndo deixou. Como é
que vai deixar uma regido ser independente?

O Brasil, né, principalmente nossos politicos, né, eles aproveitam dessa situacdo pra ganhar dinheiro, muito
dinheiro. E quando a gente sabe que alguém ta tentando, 14, ajudar, o que acontece? A lei do gatilho, né. A
justica la é feita de outras formas e aqueles que sao detentores do dinheiro, do poder, realmente continuam la
no alto, fazendo com que essas familias, essas pessoas sofram. Eles ndo tém consciéncia disso. Eu trabalhava
com um senhor de Santarém. Um dia n6s discutimos, assim, problemas serissimos. Ele falou: nossa, menina!
Vocé tem muita coragem de falar comigo. Ai, eu vi, falei: ah, é! Ele falou: onde eu trabalhava, tinha uma
empresa aqui que era a [inaudivel] uma de borracha e a outra de luva, de ndo sei o qué. L& em Santarém, na
hora que eu passo na empresa, a maior parte que trabalha é mulher e paga metade porque é mulher. J& é desigual
o salario. Entdo, ai, contrata o qué? A maioria da mulherada pra ele ganhar mais dinheiro, explora e a hora ele
passava, as mulheres abaixava a cabe¢a em consideracéo porque ele tava propondo emprego pr’aquelas pessoas.
Sé que um emprego de exploracéo. Al, ele se admirou de que eu fosse mulher e ia, que eu fosse enfiar o dedo
no nariz dele. Ai, ndo tivesse olhado no olho dele [inaudivel].

Vinte anos atras, vocé imagina; hoje, a situacéo se perpetua. Entéo essa exploracdo. Tudo isso que o Graciliano
Ramos trouxe, ela continua até a atualidade. E um romance que a gente pode relacionar ao contemporaneo.
Existe ai esse circulo. A fuga no comeco, a fuga no final e novamente esse processo vai se perpetuar por muito
e muito tempo, enquanto ele gerar muito dinheiro, enquanto a seca for uma industria. E quem é que ganha com
iss0? A minoria. E 0 que a maioria pode fazer? Ela ndo tem condicdo. Por exemplo, ele vai da, leva um
caminh&o pipa, ganha uma cesta basica. A pessoa ndo enxerga que aquilo, né, é com o intuito de ganhar seu
voto, no intuito de vocé seja manipulado. Vamos pensar, os coitadinhos sdo fantoches, né, alienados, ndo tém
conhecimento, ndo vai na escola, ndo, l1é. Ha um processo, por exemplo, a menina fica gravida muito cedo, ai
ndo tem os métodos, né, anticoncepcional, ndo tem camisinha, ndo tem nada e tem um monte de filho; tira o
filho da escola, bota o filho na lida, como eles dizem, e essa crianca t4 14; morre, desnutrido, sem condicoes,
ndo tem comida [inaudivel]. Entéo, ai, quando ele coloca a morte da Baleia, 0 que chama muito a atencéo: a
Baleia € humana naquele momento, é um ente da familia, pra que a gente perceba como eles estavam se
aproximando, né. E o afastamento deles através dos capitulos; é a aproximagcao, né com o animal. O sentimento
animalesco de sobrevivéncia.

Obs. Tendo terminada a explicacdo, a professora pergunta se ha alguma davida e se o pesquisador deseja fazer
algum comentario. Dissemos que ndo havia a necessidade e que tudo estava certo.

Na sequéncia, diz para que os alunos lerem o romance. Diz que vai passar um resumo e algumas questdes de
vestibular para que os alunos possam responder e conhecer a linguagem. Fala da importancia de se ler o romance
por completo. Enfatiza que chorou quando Baleia morreu. Fala da possibilidade da atualizacdo do romance,
comparando-0 com outros da mesma época.

Tece mais algumas consideracdes sobre Vidas secas, mas apenas em termos de ilustracdo, sem fazer parte da
aula. Nesse momento um aluno pergunta porque a professora diz que a obra é um romance, se ndo conta uma
histéria de amor. A docente explica a diferenga entre romance (relacéo afetiva) e romance (género literario).

A professora faz uma reclamagéo com pesquisador, mas nesse caso, foi em relacdo a dificuldade do trabalho do
professor em conseguir recursos para reproducdo de materiais auxiliares (0 que ocupou uma parte da aula).
Nesse momento, deixei de ser pesquisador para ser o representante da diretoria, por isso ndo foi realizada a
transcricdo. Enquanto a professora passa o resumo na lousa, os alunos conversam. Ela também fala sobre o
teatro que fizeram no ano anterior sobre o romance de Graciliano Ramos.
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Questdo do vestibular da UNICAMP 2010 usada pela docente.

Questdo 9.
O excerto a seguir, de Vidas Secas, trata da personagem sinha Vitoria:

Calgada naquilo, trpega, mexia-se como um papagaio, era ridicula. Sinha Vitéria ofendera-se gravemente com
a comparacao, e se ndo fosse o respeito que Fabiano Ihe inspirava, teria despropositado. Efetivamente os sapatos
apertavam-lhe os dedos, faziam-lhe calos. Equilibrava-se mal, tropecava, manquejava, trepada nos saltos de
meio palmo. Devia ser ridicula, mas a opinido de Fabiano entristecera-a muito. Desfeitas essas nuvens, curtidos
os dissabores, a cama de novo Ihe aparecera no horizonte acanhado. Agora pensava nela de mau humor. Julgava-
a inatingivel e misturava-a as obrigagdes da casa. (...) Um mormaco levantava se da terra queimada. Estremeceu
lembrando-se da seca (...). Diligenciou afastar a recordacdo, temendo que ela virasse realidade. (...) Agachou-
se, aticou o fogo, apanhou uma brasa com a colher, acendeu o cachimbo, pds-se a chupar o canudo de taquari
cheio de sarro. Jogou longe uma cusparada, que passou por cima da janela e foi cair no terreiro. Preparou-se
para cuspir novamente. Por uma extravagante associa¢do, relacionou esse ato com a lembranca da cama. Se o
cuspo alcancasse o terreiro, a cama seria comprada antes do fim do ano. Encheu a boca de saliva, inclinou-se —
e ndo conseguiu 0 que esperava. Fez vérias tentativas, inutilmente. (...) Olhou de novo os pés espalmados.
Efetivamente ndo se acostumava a calgar sapatos, mas o remoque de Fabiano molestara-a. Pés de papagaio. 1sso
mesmo, sem dlvida, matuto anda assim. Para que fazer vergonha a gente?

Aurreliava-se com a comparagdo. Pobre do papagaio. Viajara com ela, na gaiola que balangava em cima do bad
de folha. Gaguejava: - "Meu louro." Era o que sabia dizer. Fora isso, aboiava arremedando Fabiano e latia como
Baleia. Coitado. Sinha Vitdria nem queria lembrar-se daquilo.

(Graciliano Ramos, Vidas secas. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Record, 2007, p.41-43.)
a) Por que a comparagao feita por Fabiano incomoda tanto sinha Vitéria? Que lembranca evoca?

Comentério. A comparagdo incomoda sinha Vitoria ndo sé porque enfatiza, aos olhos do marido, a imagem
desengongada e mesmo ridicula da matuta desacostumada com o uso de calgados (ainda mais de salto alto),
mas, sobretudo, porque traz a lembranca do papagaio que acompanhava a familia de retirantes em sua errancia
e que, logo no primeiro capitulo do romance, fora sacrificado por ela para “aliviar” a fome de todos, inclusive
da cachorra. A culpa pelo ato “barbaro” (afinal o papagaio era como se fosse um dos seus, assim como a cachorra
baleia) torna o assunto uma espécie de tabu entre todos, embora sua lembranca esteja sempre presente.

b) Tendo em vista a condicdo e a trajetoria de sinha Vitdria, justifique a ironia contida no nome da
personagem. Que outra personagem referida no excerto acima também revela uma ironia no nome?

Comentario: 0 nome sugere alguém que vence, triunfa ou realiza seus ideais, exatamente o oposto da trajetoria
e da condicao efetiva de sinha Vitoria. O excerto trata de demonstrar como tudo na sua vida resultou em
fracasso. Nesse sentido, a cena do cuspe é emblematica de toda a trajetéria da personagem (e mesmo de toda
sua familia), que vive na miséria absoluta de retirante expulso pela seca, sem possibilidade de obter sequer
alimento, trabalho e pouso certo, que dir4 a tdo sonhada cama de couro, que, inclusive, aponta para o quéao
pobres sdo os proprios desejos da personagem. A outra personagem que revela ironia no nome é a cachorra
Baleia, por sua magreza extrema e pelo fato de viver no sertdo.

A docente acrescenta mais trés questdes:
c) Que outra personagem referida no excerto acima também revela uma ironia no nome?

d) Retire do excerto uma prosopopeia.
e) “Agora pensava nela de mau humor”. A palavra em destaque refere-se a quem (qué)?




ANEXO A - Situagéo de aprendizagem cinco: Vidas secas: realidade presente.

N

objetivo preparar os alunos para resolver
questdes de exames de acesso ao Ensino Supe-
rior centradas na compreensido de textos do
Meodernismo brasileiro, da geragdo de 1930 g,

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5
VIDAS SECAS: REALIDADE PRESENTE

Esta Situagdo de Aprendizagem tem por

elaborado pelo professor.

Contendos ¢ temas: a literatura e a construgiio da modernidade e do moderno; a critica de valores
socials no texto literdrio; andlise estilistica: nivel sintdtico — a extensfio dos periodos; contexto socio-
cultural e obra literdria; a primeira e a segunda geragiio modernista da literatura brasileira.

Competéncias ¢ habilidades: elaborar estrategias de resolugiio de questdes de exames de acesso ao

Ensino Superior; reconhecer diferentes elementos que estruturam o texto narrativo: personagens,
marcadores de tempo e de localizagiio, sequéncia logica dos fatos; relacionar o contexto sociocultural

a uma determinada obra literdria; utilizar conhecimentos formais para formular hipoteses sobre o
uso de determinadas variedades da lingua portuguesa presentes em um texto.

Sugestio de estratégias: aula interativa, com a participagio dialogica do aluno, com a preparagiio e o
conhecimento de contetidos e estratégias por parte do professor.

Sugestio de recursos: livro didatico; diciondrio de lingua portuguesa; questdes de vestibular; obras

de modo muito particular, do romance Vidas
secas, de Graciliano Ramos. Além disso, espe-
ramos que os alunos desenvolvam as habilida-
des de tomar notas de texto expositivo oral

literarias diversas; dudio.

Sugestio de avaliagio: resolugiio de exercicios e de questdes de vestibular.

Sondagem

Deixar o Cariri? So6 no altimo pau de arara!

Para comegar, vocé vai discutir com seus
colegas de classe uma letra de masica bas-
tante conhecida, Ultime pau de arara. An-
tes, porém, considere estas duas questdes:

a) O que lhe sugere a expressio pau de arara?

Professor, verifique se os alunos conhecem a expressdo
“pau de arara” que designa caminh@es adaptados para o

Ultimo pau de arara

[pescogo
A vida aqui $6 é ruim quando niio chove Eu vou ficando por aqui, que Deus do Céu
[no chio [me ajude
Mas se chover d4 de tudo, fartura tem de Quem sai da terra natal em outros cantos
[montio [ndo para

Tomara que chova logo, tomara, meu
[Deus, tomara
86 deixo o meu Carirl no ultimo
[pau de arara (bis)

Enquanto a minha vaquinha tiver o couro
[e 0 0ss0

E puder com o chocalho pendurado no

86 deixo o meu Carirl no ultimo

transporte de passageiros. Neles, tdbuas que servem como
bancos sao colocadas na carroceria & uma lonz & usada
como cobertura.

b} Vocé sabe onde se localiza Cariri?
Cariri & uma regido do Ceara (formada por municipios).

Agora, ouga a musica Ultimo pau de arara,
de Venancio, Corumba e José Guimaries, ¢
anote a letra no caderno. Procure identifi-
car seu tema central.

Tema central: seca no Mordeste.

[pau de arara (bis)

Ultitno pau de arara. Veninciof
Corumbd/José Guimaries. Universal
Music Publishing MGB Brasil Ltda.
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3. Observe que o dicionario nos fornece diversas acepgdes para o termo pau de arara.

1. Suporte de madeira no qual os sertanejos conduzem araras, papagaios e outras aves trepadoras,
para vender. 2. Instrumento de tortura que consiste num pau roli¢o em que o torturado € pendurado
pelos joelhos e cotovelos flexionados; cambau. 3. Caminhfio que transporta retirantes nordestinos. 4.

jando em paus de arara. 4.1. Derivagfio: por extensiio de sentido. Uso: pejorativo. Qualquer nordestino.

Diciondario Howaiss da lingua portuguesa (edigio eletronica). Rio de Janeiro: Objetiva, 2009,

Derivagiio: por extensiio de sentido (da acp. 3). Nordestino que migra ger. para o Sudeste do Brasil, via- E

4. Podemos afirmar que a letra da musica gira

em torno do tema:

@ a seca e suas consequéncias para os ha-
bitantes da regido.

b) a falta de amor que o ser humano tem a
sua terra natal e ao seu gado.

¢) anecessidade de fazer a vontade de Deus.

d) o amor que um homem sente por sua
arara Cariri.

5. Pega-lhes que, em grupo, identifiquem al-

guns dos principais problemas enfrentados
pelos migrantes, tanto na sua terra natal
como na terra de destino, e que depois
compartilhem suas respostas.

Resposta pessoal, porém é preciso verificar a adequagao das
respostas dadas e procurar direciona-las para uma reflexdo
sobre problemas sociodemograficos.

Converse em sala de aula sobre o tema da

seca nordestina e da migragio. Discuta os
problemas enfrentados pelos migrantes tanto
na sua terra natal como na terra de destino.
Seja positivo em seus comentérios e valorize a
coragem e ousadia daqueles que deixaram seu
territério para aventurar-se em outras terras
a fim de conseguir uma vida melhor para si e
para a familia.

Essa pode ser uma otima ocasido para co-

nhecer melhor as historias de vida dos alunos
que tém na sua origem familiar histérias de
migragio do Nordeste para o Estado de Sio
Paulo.

6. Observe:

A vida aqui s6 é ruim quando ndo chove no
chao”
"4 vida aqui é ruim quando ndo chove no
chio”

O uso do advérbio 56 no primeiro verso re-

forga:

a) o lugar onde a vida se mostra dificil e
agonizante por causa da falta de chuva.

b) as constantes auséncias de chuva.

¢) a solidio do enunciador, que ndo tem
para quem contar as suas magoas ¢ dores.

@a preocupagido em valorizar a terra na-
tal, que apenas faz sofrer quando ndo
chove.

7. No verso “Enquanto a minha vaquinha ti-

Ver o couro € o 0sso”, o uso do diminutivo
reforga:

I. a relagdo afetiva que o enunciador estabe-

lece com seu animal.

1. a situagdo precaria em que vive o animal.

1. o desprezo do enunciador pelo animal.

Estiio corretas:

a) apenas .
b) apenas II.
c) apenas 11

@apenas Lell
e) apenas Il e I1I.

6 e 7. Professor, esses dois testes chamam 2 atengdo dos estu-
dantes para os recursos linguisticos que intensificam a tema-
tica da migracao em perspectiva social.

© 1. No caderno, seguindo o modelo

]

apresentado nos Exercicios 6 e 7,
elabore uma atividade que possibili-
te uma reflexdo maior sobre o uso da lin-
guagem em Ultimo pau de arara.
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Professor, verifique se o aluno relaciona conhecimento gra-
matical e interpretagdo textual.

2. Troque a sua atividade com a de um cole-
ga. Cada um resolve o exercicio que o ou-
tro elaborou.

Professor, verifique se a resposta estd certa S5e necessirio,
faca intervengdes indiwiduais ou coletivas.

Roteiro para aplicacio da
Situacio de Aprendizagem 5

P A literatura e a construcio da modernidade
e do moderno

Estudar a literatura como espagco para os
individuos construirem os conceitos de moder-
nidade e de moderno.

P Analise estilistica: nivel sintatico — a exten-
sio dos periodos

Analisar aspectos estilisticos relacionados ao
conceito de periodo, bem como a sua extensdo.

» Contexto sociocultural, critica de valores e
obra literaria
Relacionar o contexto sociocultural de pro-
dugdo e leitura da obra literaria a critica de
valores sociais e humanos atualizaveis e per-
manentes ho patriménio literdrio nacional.

P A primeira e a segunda geragio modernista
da literatura brasileira

Conceituar a primeira e a segunda gera-
cdo modernista da literatura brasileira [em
particular da literatura regionalista), desen-
volvendo estratégias de leitura de seus textos
literdrios.

Desejamos que nossos alunos estabelegam
para si horizontes claros de futuro, especial-
mente neste momento de seu aprendizado.
Muitos deles pensam agora de forma mais sé-
ria no ingresso no Ensino Superior. Uma das

dificuldades encontradas nos exames de aces-
so de tais instituigdes € ler os textos, em espe-
cial os literarios, compreender o que eles di-
zem ¢ obedecer ao que os comandos dos
exercicios solicitam.

Para vocé, professor!

Se vocé também ministra aulas na 22 sé-
rie do Ensino Médio, deve notar que esta
Situagiio de Aprendizagem se aproxima es-
truturalmente da proposta para aquela se-
rie. Essa reiteraciio facilita a compreensiio
do processo de aprendizagem de seus alu-
nos no desenvolvimento de uma habilidade
comum: a resolugiio de questdes de exames
de acesso ao Ensino Superior.

Podemos ensinar como devem interagir com
questdes de exames de acesso ao Ensino Su-
perior e, ainda assim, fazer que compreendam
melhor o texto literario. Para isso, propomos as
atividades que seguem.

1. Nocaderno, responda as propostas a seguir:

a) Vocé ja ouviu falar ou leu o romance
Vidas secas? Na sua opinido, o que se
pode esperar de uma narrativa chama-
da Vidas secas?

Resposta pessoal, porém verifique se os zlunos conhecem

O romance e se Cconseguem extrair significados e interpre-

tagdes interessantes, utilizando produtivamente as informa-

¢es presentes no titulo.

b) Leia o trecho a seguir e procure as re-
lagdes que existem entre ele e a letra de
miisica com que iniciamos esta Situagfio
de Aprendizagem.

Professor, observe como os alunas interpretam as informa-

coes das diferentes linguagens e as relacionam para obter

uma ideia geral da abra em questao.
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w Vidas secas

O que desejava... An! Esquecia-se. Agora
se recordava da viagem que tinha feito pelo
sertio, a cair de fome. As pernas dos meninos
eram finas como bilros, sinha Vitoria tropicava
debaixo do bau de trens. Na beira do rio ha-
viam comido o papagaio, que niio sabia falar.
Necessidade.

Fabiano também niio sabia falar. As vezes
largava nomes arrevesados, por embromacgiio.
Via perfeitamente que tudo era besteira. Nio
podia arrumar o que tinha no interior. Se
pudesse...

[...] Agora Fablano conseguia arranjar as
ideias. O que o segurava era a familia. Vivia
preso como um novilho amarrado ao mouriio,
suportando ferro quente. Se nlio fosse 1sso, um
soldado amarelo nio lhe pisava o pé nlo. O
que lhe amolecia o corpo era a lembranga da
mulher e dos filhos. Sem aqueles cambdes pe-
sados, nfio vergana o espinhago nio, sairia dali
como onga e faria uma asneira.

Responda no caderno:

a) O que o texto nos fala de Fabiano?
Quem ele &7 Qual ¢ a sua profissio? Ele
€ uma pessoa feliz?

Esse breve trecho nos diz que Fabiano se relaciona com Si-

nha Vitéria e com os meninos, os quais, quando crascessem,

seriam “brutos” coma o paj, quardando reses e sendo pisados
por um soldado. Guardar reses & atividade de vagueiro e ser
pisado nao deixa ninguém feliz

b) Vocé teve dificuldades para compreen-
der o texto? Se respondeu afirmativa-
mente, como as resolveu?

Resposta pessoal, porém & preciso identificar as dificuldades

gerais e retomar poentos que nao foram bem compreendidos.

¢) Que semelhangas vocé encontra entre
Fabiano e o enunciador (lembramos

pescogo. Deveria continuar a arrasti-los? Si-
nhd Vitoria dormia mal na cama de varas. Os
meninos eram uns brutos, como o pai. Quando
crescessem, guardariam as reses de um patrio
invisivel, seriam pisados, maltratados, machu-
cados por um soldado amarelo.

RAMOS, Graciliano. Fidas secas. 119, ed. Rio de Janeiro:

1 Maps World Produgdes Graficas Lida,

[...] Tinha aqueles cambdes pendurados ao

Record, 2012. p. 36-37.

que enunciador ¢ aquele que toma a pa-
lavra, que se expressa em um texto) de
Ultimo pau de arara?
Resposta pessoal. Observar a sensagao de desalento em que
os dois se encontram, procurando um sentide maior para a
vida. E o fato de que eles se veem obrigados a fugir de seu
lugar de arigem.

Conheca melhor o autor da
obra: Graciliano Ramos nasceu
em 27 de outubro de 1892, na
cidade de Quebringulo, sertiio de Alagoas,
em uma familia que, ao todo, teria 16 filhos.
Viveu sua infincia nas cidades de Vigosa,
Palmeira dos Indios (AL) e Buique (PE), so-
frendo pela seca e pelas surras que lhe eram
dadas por seu pai, o que o fez ter, desde
cedo, uma experiéncia singular com a vio-
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léncia. Jornalista e escritor, foi perseguido
pela ditadura do governo de Getalio Var-
gas. Morreu em 20 de margo do ano de
1953, ja considerado um dos melhores es-
critores da literatura brasileira, vitima de
cancer.

3. Complete adequadamente os espagos do
texto a seguir.

O termo 2mMbémM_ em “Fabiano também
nio sabia falar” aproxima Fabilano do
papagaic |, sobre o qual se diz: “Na bei-
ra do rio haviam comido o papagaio, que
niio sabia falar. Necessidade”. Seguindo
a mesma linha de raciocinio, notamos que
Fabiano, ao ter consciéncia de que niio sabe
_falar e da necessidade que sente disso para
arrumar tudo o que tem no _interior_, permi-
te que o leitor questione o real valor de uma
vida destrogada pela pobreza e pelo sofri-
mento e que nfio tem acesso 4 _palavia |

4. Observe: “Vivia preso como um novilho
amarrado ao mourdo, suportando fer-
ro quente”. A expressic “suportando
ferro quente”™ poderia ter sido substituida,
sem significativa perda de sentido, por:

@D sendo ferreteado.

b) esquentando.

¢) sendo esquentado.

d) derreteando.

No laboratorio de informatica da escola
ou em outro espago que estiver ao seu

alcance, ouga o audio disponivel em
<http://objetoseducacionais2.mec.gov.

th

br/handle/mec/2100>. (Acesso em: 4 nov.
2013.) Compare o que ¢ dito no audio com
sua resposta anterior e responda: O que o
escritor de Vidas secas pretendia dizer com
esse romance?

Espera-se que os alunos identifiquemn a intencao do autor:
denunciar as diflceis condigdes sociais dos habitantes do ser-

tao nordesting.
% trés pontos “...” que aparecem no

fim, no inicio ou no meio de uma
frase, indicando um pensamento que ficou
por terminar. Assim, transmite-se a ideia de
omissdo de algo que podia ter sido escrito,
mas ndo foi.

As reticéncias sdo, na escrita, os

I. Ao usar as reticéncias em “Ndo podia
arrumar o que tinha no interior. Se pudes-
se...”, o narrador ndo demonstra a atitude
esperada de quem conta uma historia. Ao
fazer isso, que efeito de sentido ele con-
segue?

O narrador se aproxima mais de Fabiano, de sua dificuldade
de falar.

2. Como vocé completaria aquilo que o nar-

rador omitiu? O que, em sua opinido, Fa-
biano arrumaria no interior dele?
Respostz pessoal. Acclha as diferentes respostas dos alunos.
Verifique se eles levam em conta o contexto ao responder,
refletindo sobre a realidade sociocultural em que se baseia
Q romance.

3. Pesquise no livro didatico, na internet e em
outras fontes de consulta e elabore um bre-
ve resumo da obra Vidas secas, de Gracilia-
no Ramos.

Verifique se os alunos, ao elaborar o resumo, levaram em
Conta as caracteristicas do génera.

Agora é o momento de explicar o contex-
to sociocultural e literario da obra. De for-
ma dialogada e revelando boa preparacio,
explique o que foram a primeira e a segunda
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geragio do Modernismo brasileiro. Nao ha
necessidade de entrar em detalhes. Durante
a explicagdo, pega que seus alunos tomem
notas das informagdes que julgarem mais
importantes e que pegam para repetir, se ti-
verem dificuldade em anotar algo. Explique
que esse método de aprendizado € muito co-
mum nas aulas do Ensino Superior. Prepare
o texto-base de sua aula usando nédo apenas
a pesquisa do livro didatico que adotou,
mas também o material de apoio encontra-
do na biblioteca ou sala de leitura de sua es-
cola e na internet. Aprofunde o tema de
acordo com as necessidades especificas de
sua turma.

Na sua exposi¢io, naturalmente, dé desta-
que aos dois temas que serdo retomados nas

questdes do Enem. Além disso, fornega uma
breve sintese de Vidas secas.

do século XX,

mento literario brasileiro:

O Modernismo brasileiro na primeira metade do século XX

Os trés textos de apoio apresentados a seguir servirfio de base a uma pesquisa a ser realizada
em duplas. Depois de obter conhecimentos sobre o tema pesquisado, cada dupla deve elaborar a
primeira versio de um texto expositivo sobre o tema @ Modernismo brasileiro na primeira metade

O objetivo da pesquisa € entender melhor o contexto sociocultural da obra Vidas secas. Consi-
deramos contexto sociocultural como a inter-relagio de circunstincias sociais e culturais que acom-
panham um fato ou uma situagio. Nesse caso, estudaremos o contexto de produgiio desse romance
publicado em 1938, isto €, no inicio do século XX. Ele faz parte do Modernismo, importante movi-

a) para iniciar a pesquisa, leiam os textos e sublinhem as ideias que considerarem impor-
tantes. Deem especial atengio aquelas que se repetem ao longo dos textos:

b) dividam os textos lidos em trechos de um ou dois paragrafos. Escrevam uma frase
ao lado de cada trecho. Essa frase deve resumir a ideia central desse trecho e vai
lembra-los do que tratam esses paragrafos;

¢) comparem suas anotagdes com as informagdes do livro didatico, complementando
aquelas que considerarem importantes.
Examine atentamente as instrugdes para que sejam seguidas pelos grupos.

Vocé pode orienta-los, nesse processo, a selecionar os principais acontecimentos do enredo.

Para vocé, professor!

E importante conhecer quais as preten-
soes dos alunos no que diz respeito a seguir
os estudos Além disso, € importante consi-
derar realisticamente, mas niio com espirito
de derrota, as dificuldades de compreensiio
textual e de tomar notas da classe. O seu
texto expositivo deve levar em considera-
¢io essas dificuldades. O objetivo é que o
tempo de exposi¢iio deste contendo nio ul-
trapasse a duragio de uma aula.

Durante a sua leitura para a classe,
certifique-se de ser claro e articular ade-
quadamente o seu discurso para que todos
possam compreendé-lo bem.

Solicite aos alunos a seguinte pesqui-
kﬁy sa. Ela servira de base para uma pro-
h dugio de texto sobre 0 Modernismo.
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Para vocé, professor!

essas essenciais para a formaciio do leitor.

Elaboracio da primeira versao do texto

Depois da pesquisa, preparem-se para
escrever, em dupla, o texto expositivo sobre
o Modernismo brasileiro. O texto podera
explicar que o Modernismo brasileiro ¢ um
movimento artistico que engloba a pintura, a
escultura e a literatura, mas devera ter como
foco central a producio literaria. Assim, deve
explicar as caracteristicas do Modernismo na
literatura e incluir, obrigatoriamente, a pri-
meira e a segunda geragio de escritores mo-
dernistas. O texto produzido sera usado em
atividades futuras.

Para orientar seu trabalho de produgio es-
crita, sigam os passos indicados:

a) dediquem algum tempo identificando cla-
ramente o que se pretende com o texto que
vocés viao produzir. Observen:

I. trata-se de um texto expositivo, ou seja,
um texto feito para o estudo e a melhor
compreensiio de informagdes sobre um
objeto ou fato especifico, enumerando
as caracteristicas e fornecendo as devi-
das explicagoes;

I1. o objetivo € explicar o que ¢ o Modernis-
mo brasileiro e suas caracteristicas. Ob-
servem, no entanto, que ha também um
limite temporal: a primeira metade do
século e a necessidade de incluir a pri-
meira e a segunda geragiio modernista.

Recapitule os conceitos de texto expositivo e de Modernismo.

E importante que os alunos sigam os passos aqui delineados a fim de que se desenvolvam as
habilidades de localizar informagoes relevantes do texto para solucionar um problema apresen-
tado e de inferir o sentido de palavras ou expressoes, considerando seu contexto — habilidades

b) elaborem a primeira versio do texto. Ela
sera a fase inicial da produgio do texto
expositivo solicitado, portanto, havera ou-
tros momentos para aperfeigoa-lo. Prestem
atengiio a aspectos importantes que facili-
tem a compreensio do que escreveram, tais
como:

I. organizagio da exposi¢io com um pa-
ragrafo inicial que explique o que ¢ o
Modernismo brasileiro e o que ¢ o0 Mo-
dernismo na literatura, contextualizan-
do o movimento, isto & explicando por
que ele aconteceu naquele momento da
historia do Brasil;

Il. presengade exemplos e sinteses dos assun-
tos principais que forem tratados: organi-
zacdo dos demais paragrafos explicando
em que época 0 movimento aconteceu ¢,
de maneira resumida, quais suas princi-
pais caracteristicas e representantes;

I11. elaboragio de um paragrafo final com
uma conclusiio que explique o signifi-
cado desse movimento para a literatura
¢ para a sociedade brasileira;

IV. clareza das ideias . Ao escrever, prefiram
frases curtas, formadas por poucas ora-
¢oes. Uma frase com mais de duas ou
trés linhas podera ser dividida em duas,
para facilitar a compreensio;

V. wso da norma-padrdo da lingua portugue-
sa. Prestem atengdo a pontuagio e ao
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uso correto do vocabulario: consultem Esse texto serd de grande utilidade para

constantemente o dicionario;

voce, professor, porque podera ser usado

em diferentes ocasides de seu exercicio

V1. ndo esquegam de criar um titulo ade- profissional.
quado ao tema proposto: O Modernis-
mo brasileiro na primeira metade do sé- Grifamos algumas ideias principais dos
culo XX. textos, para que possa auxiliar os alunos
Professor, siga as orientagfes dadas nos Itens | a VIl como cri- na elaboragio do texto.

térios de correcao.

Texto 1: Modernismo brasileiro

O Modernismo Brasileiro € um movimento de amplo espectro cultural. desencadeado tardiamente nos

anos 20, nele convergindo elementos das vanguardas acontecidas na Europa antes da Primeira Guerra Mun-

dial — Cubismo e Futunbmo dSSl[lll'dddS antropofdglcameute em fragmentos JuBtdeStDb e misturados.

cubo-futuristas e posteriormente a emergéncia do surrealismo que estiio na pintura de Tarsila do Ama-

ral, Vicente do Rego Monteiro e Ismael Nery. E interessante observar que a disciplina e a ordem da

composigio cubista constituem estrutura bésica das obras de Tarsila, Antonio Gomide e D1 Cavalcanti.
No avangar dos anos 20, a pintura dos modernistas brasileiros vai misturar ao revival das artes egipcia,
pré-colombiana e vietnamita, elementos do Art Déco.

Sio Pdulo se cam:,tenza como o LE]'ItDO das Ideldb n’IOdElTI.IStdb. onde se enbontm o fermetlto donove. Do

Rio de Janeiro, reduto da bu[gyesm tradicionalista e conservadora. Sio Paulo. lnoentlmdo pelo progresso e

pelo afluxo de imigrantes italianos serd o cendrio propicio para o desenvolvimento do processo do Moder-
nismo. Este processo teve eventos como a primeira exposi¢iio de arte moderna com obras expressionistas de

Lasar Segall em 1913, o escindalo provocado pela exposigiio de Anita Malfatti entre dezembro de 1917 e
janeiro de 1918 e a “descoberta’ do escultor Victor Brecheret em 1920. Com maior ou menor peso estes trés
artistas constituem, no periodo heroico do Modernismo Brasileiro, os dntece-denteb da Semana de 22,

identidade nacional. Pensada por Di Cavalcanti como um evento que causasse impacto e escindalo.
Esta Semana proporcionaria as bases teoricas que contribuirdio muito para o desenvolvimento artistico
e intelectual da Primeira Geraglio Modernista e o seu encaminhamento, nos anos 30 e 40, na fase da

Modernidade Brasileira.

PECCININI, Daisy Valle Machado. Modernismo Brasileiro. Ante do século XX-XXI: visitando o0 MAC na web. Disponivel em:
<http/fwww macvirtual usp.br/macftemplates/projetos/secul oxx/index. html>. Acesso em: 30 maio 2013.

Texto 2: A primeira fase do Modernismo

O movimento modernista no Brasil contou com duas fases: a primeira foi de 1922 a4 1930 e a segunda
de 1930 a 1945. A prnmeira fase caractenzou-se pelas tentativas de solidificaclio do movimento renova-

dor e pela divulgagiio de obras e ideias modernistas.
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OS escritores de maior destdque dessa fase defendiam estas propostas: reconstrugiio da cultura bra-

tradigdes culturais: eliminac¢io definitiva do nosso complexo de colonizados. apegados a valores estran-
geiros. Portanto, todas elas estiio relacionadas com a visiio nacionalista, porém critica, da realidade
brasileira.

Viras obras. grupos. movimentos. revistas e manifestos ganharam o cendno intelectual brasileiro,

numa investigagio profunda e por vezes radical de novos contendos e de novas formas de expressiio.
Entre os fatos mais importantes, destacam-se a publicagiio da revista Klaxon, langada para dar continui-
dade ao processo de divulgagio das idelas modernistas, e o lancamento de quatro movimentos culturais
0 Pau-Brasil. o Verde- Amarelismo. a Antropofagia e a Anta.

Esses movimentos representavam duas tendéncias ideologicas distintas, duas formas diferentes de
eXpressar o nacionalismo.

da realidade e da cultura brasileiras.
Em Antropofagia. a exemplo dos rituais antropofigicos dos indios brasileiros. nos quais eles devo-

ram seus inimigos para lhes extrair forga, Oswald propde a devoragiio simbaolica da cultura do coloniza-
dor europeu, sem com 1850 perder nossa 1dentidade cultural.

mo ufanista, com evidente inclinagfio para o nazifascismo.

Dentre os muitos escritores que fizeram parte da primeira geragio do Modernismo destacamos
Oswald de Andrade, Mério de Andrade, Manuel Bandeira, Alcintara Machado, Menotti del Picchia,
Raul Bopp, Ronald de Carvalho e Guilherme de Almeida.

CABRAL, Marina. O Modernismo no Brasil. Brasil Escolu.

Disponivel em: <http:ffwww brasilescola.com/literatura/o-modernismo-no-brasil. htm=.
Acesso em: 30 maio 2013.

Texto 3: O Modernismo no Brasil — 22 fase

A literatura quase sempre privilegia o romance quando quer retratar a realidade, analisando ou
denunc:ando a.

de 1930 — o nazifascismo, a crise da Bolsa de Nova lorque. a crise cafeeira. o combate ao socialismo

— exigia dos artistas uma nova postura diante da realidade, nova posi¢iio ideolagica.
Na prosa. foi evidente o interesse por temas nacionais, uma linguagem mais brasileira. com um

enfoque mais direto dos fatos marcados pelo Realismo-Naturalismoe do século X1X.

O romance focou o regionalismo. principalmente o nordestino. onde problemas como a seca. a
migraciio, os Droblemds do trabalhador rural, a miséria. a ignorincia fordm ressaltados.

A poesia da 22 fase modernista percorreu um caminho de dmadur—eumeuto No aspecto formal,

o verso livre foi o melhor recurso para exprimir a sensibilidade do novo tempo, se caracteriza como
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uma poesia de questionamento: da existéncia humana, do sentimento de “estar-no-mundo™, inquie-
tagio social, religiosa, filosofica e amorosa.

Dentre os muitos poetas e escritores dessa fase destacamos:

Na prosa: Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Jorge Amado, José Lins do Rego,

Ernco Verissimo, Dionélio Machado.

Na poesia: Carlos Drummond de Andrade, Murilo Mendes, Jorge de Lima, Cecilia Meireles,
Vinicius de Moraes.

CABRAL, Marina. O Modernismo no Brasil - 2 fase. Brasil Escola. Disponivel em: <httpz/fwww.brasilescola.com/literatura/
o-modernismo-no-brasil2-fase. htm=. Acesso em: 30 maio 2013,

/D Com base na sua pesquisa para a

elaboragdo do texto expositivo, res-
ponda, no caderno, as questdes a
seguir.

1. Marisa escreve um e-mail para Anabela.

Ela deseja um bom exemplo que ajude os
leitores de seu texto expositivo a entender
o pensamento antropofagista da primeira
geragio modernista. Vocé pode ajuda-la?

Bela, niio entendi muito bem esse lance de “devoragiio simbélica da cultura do colonizador euro-
peu, sem com 18s0 perder nossa identidade cultural”, do Oswald de Andrade. Mas, por 1850 mesmo,
quero um bom exemplo dele para o meu texto. Ai, tipo assim, fui falar com meu pai e ele me explicou
que & como se fosse uma caipirinha feita de saqué. Pireil na batatinha, nfio entendi nada! Mas o cara e
bom, ele explicou:

“0 saqué € uma bebida alcodlica feita de arroz, de origem japonesa, que ninguém imaginana em uma
caipirinha. Mas ai os japoneses introduziram o saqué no Brasil e j4 viu, né? A rapaziada logo pensou em de-
vorar a cultura japonesa, fazendo-a ficar parte da brasileira. De que jeito? Inventaram a caipirinha de saque.”™

Mas, ai, minha mie azarou tudo. Ela falou que esse exemplo nfio era bom para por no texto ex-
positivo da escola porque falava de bebidas alcoolicas. Ela falou também que japonés niio € europeu.
Que o exemplo niio era bom. Menina, o pai ficou brabo! E quem ficou na miio fui eu...

Entiio, ndo se1 o que fazer! Preciso, com urgéncia, de um outro exemplo dessa “devorag¢io simbo-

lica da cultura do colonizador europeu™!

Diversas respostas sao possiveis. Leve em conta o contexto e
as caracteristicas do pensamento antropofagista da primeira
geracao modernista: reconstrugao da cultura brasileira sobre
bases nacionais, revisao critica do passado histérico e tradi-
¢bes do pak etc.

As caracteristicas a seguir sio proprias da
poesia da primeira geragio modernista:

P reconstrugdo da cultura brasileira sobre
bases nacionais:

Elaborado especialmente para o 830 Paulo faz escola.

P revisdo critica de nosso passado histori-
co e de nossas tradigdes culturais;

P climinagdo definitiva do nosso comple-
x0 de colonizados, apegados a valores
estrangeiros.

Vocé acredita que essas preocupagoes ain-
da sdo atuais? Por qué?

Diversas respostas sao possiveis. Observe se os alunos conse-
guem estabelecer relagbes entre variaveis das duas &pocas e
eXpressar seu ponto de vista de maneira coerente e assertiva.
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Indique as paginas do livro didatico adota- complementando aquelas que considerarem
do que abordam o tema desenvolvido. Pega importantes.
aos alunos que comparem as anotagdes que
fizeram com as informagdes do livro didatico, O regional na literatura brasileira: a

questio da linguagem

de diferente da literatura portuguesa a partir da independéncia do Brasil. Mas isso ocor-
reu mais como um desejo de ser algo diferente do que como uma verificagiio objetiva de
uma nova realidade. De fato, pouco havia em nossa produgiio literiria que nos fizesse pensar em

p? Lembrando conhecimentos: sabemos que a literatura brasileira se reconhece como realida-

uma literatura auténoma: nfio tinhamos uma tradigfio propria, nem autores ou leitores suficientes.
Nesse desejo de construir uma arte literiria nossa, brasileira, com temas e sabor brasileiros, ganhou
muito destaque falar de nossa natureza e dos habitantes tipicamente regionais. Dai receberem um
valor todo especial personagens como o sertanejo € o indio.

Recorrendo ao livro didatico e a outras seguir sobre o regionalismo na literatura

fontes de consulta, complete o texto a brasileira.

As preocupagdes regionalistas dos séculos XIX e XX viio se alimentar de obras literirias como o
poema épico Caramuru (1781), escrito pelo frei 1058 & Santa Rita Durao (1722-1784). O poema conta a his-
toria de Diogo Alvares Correia, o Caramuru, ndufrago portugués que teria sido o primeiro europeu a
viver entre os indios. A obra apresenta um balango da colonizagio em meio a uma descrigiio exagera-
da da natureza brasileira. O nacionalismo romintico expressou-se no que se chamou _ Indignisme . Um
indio 1dealizado e muito longe da realidade converteu-se em simbolo nacional._Goncalves de Magalhaes

(1811-1882) escreveu a Confederagio dos Tamoios (1856); Gongalves Dias (1823-1864), em seu poema
I-Juca Pirama, narra a historia de um indio sacrificado por uma tribo inimiga. No romance, encon-
tramos _josé de Alencar (1829-1877), que, tanto em O Guarani (1857) como em fracema (1865), destaca
de modo muito idealista as origens europeia e amerindia do povo brasileiro. O outro romance india-
nista escrito por Alencar, _ Ubigjarz , nlo apresenta a figura do branco. O indianismo transforma
o nativo, antes apenas objeto da descrigio ou da sitira, em heroi, criando uma ilusiio de gloriosos
antepassados para o povo brasileiro. Ao mesmo tempo, mascara a nossa origem __ africana , consi-
derada, na época, menos digna.

Imagine que vocé é um escritor re- P Como sera fisica e psicologicamente esse
conhecido e bem-sucedido, que rece- indio?

be um e-mail de um jovem escritor, P Que variedade da lingua portuguesa
cujo desejo €& produzir um romance sera usada pelo indio? Se falar o portu-
que tenha como personagem principal gués-padrio, ele ndo sera convincente,
um indio. Esse autor, no entanto, esta as mas, s¢ falar uma variedade distante da

voltas com alguns problemas: norma, ndo sera respeitado.
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P Que variedade da lingua portuguesa
sera usada pelo narrador? Se o indio e 0
narrador falarem de modos muito dife-
rentes, corre-se o risco de o indio parecer
inferior ao narrador.

Escreva, no caderno, um e-mail de res-
posta com suas sugestdes para esse novo
escritor.

Respostas pessoais, mas Considere que essas preacupacoes

.@/ [--]

as asas e fugindo.

preender o seu pensamento.

O indio continuou:

L]

O indio ficou um memento indeciso; mas de repente sua fisionomia expandiu-se.
Cortou a haste de um iris que se balangava ao sopro da aragem e apresentou a flor 4 menina.
— Escuta, disse ele. Os velhos da tribo ouviram de seus pais que 4 alma do homem quando sai do

corpo se esconde numa flor e fica ali até que a ave do céu vem busci-la e a leva ali, bem longe. E por
iss0 que tu vés o guamaenbi saltando de flor em flor, beijando uma, beijando outra, e depois batendo

Cecilia, habituada 4 linguagem poética do selvagem, esperava a ultima palavra que devia fazé-la com-

— Peri nfio leva a sua alma no corpo, deixa-a nesta flor. Tu ndo ficas s6.
A menina sorriu e tomando a flor escondeu-a no seio.
— Ela me acompanhard. Vai, meu irmio, e volta logo.
— Peri nfio se afastard; se tu o chamares, ele ouvird.
— E me responderis, sim?... para que eu te sinta perto de mim...

(O indio, antes de partir, circulou a alguma distincia o lugar onde se achava Cecilia, de uma cor-
da de pequenas fogueiras feitas de louro, de canela, uratai e outras drvores arométicas.

ALEMCAR, José de. O guarani. Disponivel em: <http:fwww.dominiopublico. gov. brfpesquisa/DetalheObra Form.do®select_

ainda sdo importantes para a estética brasileira contempo-
ranea. Contudo, acolha as diferentes respostas verificando a
coeréncia das explicagbes dadas.

O indio de Alencar é como cavaleiro me-
dieval, fala o portugués-padriao. As pala-
vras de Peri, em O Guarani, sio ditas com
uma prondncia doce € sonora que impres-
siona. Pense nisso enquanto & o trecho do
rOmance a seguir.

action=&co_obra=1843>. Acesso em: 30 maio 201 3.

e e e e e e e e e = e = = e = ]
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Discussiao oral

1. Em dupla ou trio, comparem a personagem Peri, em @ Guarani, com Fabiano, em Vidas

secas. Lembrem-se de que, na maior parte das vezes, os homens simples que vivem fora
das dreas urbanas — seja o indio, seja o sertanejo — nfio tém uma linguagem elaborada. O
escritor de literatura, no entanto, procura construir arte por meio da linguagem. Isso, de
fato, cria um impasse.

Na discussiio, sigam o seguinte roteiro: Como se relacionam as personagens com a
linguagem? Qual delas parece mais verossimil? Por qué? Qual das personagens im-
pressiona mais a vocés, como leitores? Por qué? Que outras diferengas e semelhangas

com relagiio ao uso da linguagem vocés encontram entre as personagens?
Espera-se que o5 alunaos observermn que Pari domina melhor a linguagem do que Fabiano.

2. Discutam, em classe, os diferentes pontos de vista. A seguir, elaborem, no caderno, um
texto que traduza o pensamento de vocés com base nessa discussio.
Elabore um texto coletivo. Durante esse processo, comente a relagao entre leitor e personagem, base de organizagao do texto.

Producio da versio final do texto
expositivo

1. Redijam, em uma folha separada, a versio

final do texto expositivo sobre o tema O
Modernismo brasileiro na primeira metade
do século XX, incorporando também as in-
formagoes do texto elaborado na questio
anterior, feito em dupla ou trio, bem como
consideragdes importantes que surgiram
na discussiio posterior.

Retome as orientactes anterioras.

Adequagio entre titulo e texto

2. Releiam a versio final do texto produzido

por vocés para verificar se os critérios indi-
cados a seguir foram respeitados. Depois,
entreguerm o texto para outra dupla, que
deve fazer a leitura com base nesses mes-
mos critérios.

Ciriente os alunos a lerem com atencao os textos de seus Co-
legas. com base nos critérios indicados no quadro.

. Entreguem o texto para andlise do profes-

sor, cuja leitura contemplari esses mesmos
critérios:

Presenca de contextualizagio

Uso adequado da norma-padrio da
lingua portuguesa

Informagio apropriada e suficiente

Exemplos esclarecedores
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Antes de os alunos comecarem a escrever a versao final, ex-
plique os Critérios, apresentados no quadro.

Resolvendo o Enem

a) Quando o escritor de literatura se pde

a falar do homem simples e sofrido que
vive nos campos, tem de enfrentar um
problema: nio fazer da sua personagem
um ser esquisito, um objeto exético e fol-
clorico. Em sua opinifio, a proposta de
relagio entre o narrador e a personagem
em Vidas secas, de Graciliano Ramos, re-

b)

solve esse impasse? Por qué? Responda
no caderno.

Resposta pessoal, mas verifique a coeréncia no texto dos alu-
nos e se ales consultaram, para a elaboracao da resposta o
COMentario que seque a questan. Embora iss0 n3o pareca
apropriado, revela o desejo de acertar. Eimportante valorizar,
entao, Nao o Correto, ME o coerente e original.

Apresente agora o segundo texto da ques-
tio do Enem. Pega-lhes que leiam o que
pensa o estudioso Luis Bueno, comparan-
do com a resposta dada por eles a4 questio
anterior.

Para Graciliano, o roceiro pobre é um outro, enigmético, impermedvel. Nio ha solugio fAcil para

uma tentativa de incorporagiio dessa figura no campo da ficgiio. E lidando com o Impasse, 4o inves de

fAceis solugdes, que Graciliano vai criar Fidas secas, elaborando uma linguagem, uma estrutura ro-

manesca, uma constituigio de narrador em que narrador e criaturas se tocam, mas nio se identificam.

Em grande medida, o debate acontece porque, para a intelectualidade brasileira naquele momento, o

segunda categoria, simples demais, incapaz de ter pensamentos demasiadamente complexos. O que

Vidas secas faz & com pretenso niio envolvimento da voz que controla a narrativa, dar conta de uma

riqueza humana de que essas pessods seriam plenamente capazes.

CAMARGO, Luis Gongalves Bueno de. Guimaries, Clarice ¢ antes. In: Teresa. Revista de Literatura Brasileira.

|
1
1
i
1
1
1
i
pobre, a despeito de aparecer idealizado em certos aspectos, ainda € visto como um ser humano de |
1
1
i
1
1
i
1
1
i
1
i

Sao Paulo, v. 2, p. 254, 2001.

Resposta pessoal, porém aproveite par provocar a reflexao
dos alunos sobre a diferenca entre erudicao e sensibilidade,
ampliando a5 questdes de Vidas secos 3 percepcao singular
dos alunos acerca da realidade.

Pega novamente uma visio geral do texto

e, depois, juntos, sublinhem as palavras que
levantam duvidas e recorram ao dicionario
em busca de seu significado. Relacione esse
novo conhecimento com o sentido basico do
primeiro comentirio feito.

Agora introduza as questdes do Enem.

¢} A partir das informagdes que vocé ob-

teve sobre o romance Vidas secas e da
leitura do texto de Luis Bueno, avalie as
seguintes afirmativas, relativas as con-
cepgdes artisticas do romance social de
1930,

Questio 1

I. o pobre, antes tratado de forma exdtica

e folclorica pelo regionalismo pitoresco,
transforma-se em protagonista privile-
giado do romance social de 30.
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II. a incorporagio do pobre e de outros
marginalizados indica a tendéncia da
ficgiio brasileira da década de 30 de ten-
tar superar a grande distincia entre o
intelectual e as camadas populares.

III. Graciliano Ramos e os demais autores
da década de 30 conseguiram, com suas
obras, modificar a posigiio social do serta-
nejo na realidade nacional.

E correto apenas o que se afirma em:
a) L.
b) I1.

c) IIL

(@)1elr

e) e llL
Questiao 2

No texto de Luis Bueno, verifica-se que
[Graciliano Ramos] utiliza:

linguag&m predominantemente formal,
para problematizar, na composigio de Fi-
das seeas, a relagiio entre o escritor e o per-
sonagem popular.

b) linguagem inovadora, visto que, sem aban-
donar a linguagem formal, dirige-se direta-
mente ao leitor,

¢) linguagem coloquial, para narrar coerente-
mente uma historia que apresenta o roceiro
pobre de forma pitoresca.

d) linguagem formal com recursos retoricos
proprios do texto literrio em prosa, para
analisar determinado momento da litera-
tura brasileira.

¢) linguagem regionalista, para transmitir
informagdes sobre literatura, valendo-se
de coloquialismo, para facilitar o entendi-
mento do texto.

Para vocé, professor!

E possivel que alguns alunos ja tenham
esquecido o primeiro texto de Fidas secas.
Se for necessirio, retome-o.

Incentive a leitura integral de Fidas se-
cas! Comente a importincia de sua leitura pa-
ra a construgio de nossa identidade cultural.

]

e

O que pensar dos exames de
acesso a0 Ensino Superior?

Como essas duas questdoes do Enem
exemplificam, os vestibulares e outros exa-
mes dio muita importincia 4 competéncia
de ler e compreender o que se 1€ e, nesse
processo de compreensio, conseguir rela-
cionar os conhecimentos de linguagem e de
hiteratura. Assim, ao resclver esses exerci-
clos com muita atengdo, vocg estd tambem
se preparando para futuros desafios.

1. Retornemos uma ultima vez ao
trecho de Vidas secas que ja consi-
deramos.

#

Apgora Fabiano conseguia arranjar as
ideias. O que o segurava era a familia. Vivia
preso como um novilho amarrado ao mou-
rdlo, suportando ferro quente. Se nio fosse
1550, um soldado amarelo nfio lhe pisava o
pe ndo.

[-..] Tinha aqueles cambdes pendurados
ao pescogo. Deveria continuar a arrasti-
-los? Sinha Vitoria dormia mal na cama de



varas, Os meninos eram uns brutos, como o
pai. Quando crescessemn, guardariam as re-
ses de um patrio invisivel, seriam pisados,
maltratados, machucados por um soldado
amarelo.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 119, ed.

i
:
I
I
i
I
I
i
I
1
Rio de Janeiro: Record, 2012, p. 37. i

Analise com os alunos a extensio dos pe-
riodos. Inicialmente, verifique se é necessario
recapitular os conceitos de periodo, frase e ora-
¢iio. Sobre a extensfio dos periodos, observe:

Estruturar um periodo é também pensar
na sua extensio. Isso significa observar o ni-
mero de oragdes que fazem parte do periodo,
bem como a extensdo de cada uma delas e até
dos seus termos constitutivos,

Todo texto ganha ritmo ao passo que se
combinam segmentos mais breves ou mais
longos. O maior beneficiado & o leitor (ou ou-
vinte) que se envolve mais facilmente com o
texto.

Depois de explicar o valor estilistico dos
periodos curtos em Fidas secas, solicite que
resolvam o exercicio,

Responda no caderno:

a) MNesse trecho, ha predominincia de perio-
dos curtos ou longos?
Mo texto ha predominio de periodos curtos.

b) Que valor expressivo a extensio dos perio-
dos reforca no texto?
Reproduz o ritmo do pensamenta fragmentado da persona-
gem Fabiano. £ comao se o leitor estivesse acompanhando o
ritmo dos seus pensamentos que surgem aos pedacos meio
desconexcs, sem subordinagao das ideias.

Dois ou trés alunos devem ler, repetida-
mente, 0 texto a seguir em voz alta. Incentive
uma atitude adequada durante a leitura, que

facilite o tom de voz e a articulagio das pala-
VIAs.

2. Que valores sio reforcados, pela extensiio
dos periodos, no trecho a seguir de Vidas
secas? Responda no caderno.

Olhou a catinga amarela, que o poente
avermelhava. Se a seca chegasse, nio ficaria
planta verde. Arrepiou-se. Chegana, natu-
ralmente. Sempre tinha sido assim, desde
que ele se entendera. E antes de se entender,

bons misturados com anos ruins. A desgra-
¢4 estava em caminho, talvez andasse perto.
Mem valia a pena trabalhar.

RAMOS, Graciliano. Fidas secas. 119, ed. Rio de

;
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antes de nascer, sucedera o mesmo — anos
1
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i

Janeiro: Record, 2012, p. 23-24. |
i

(C sentido & o mesmo em toda a obra: acompanhar o ritma
do pensamento fragmentado de Fabiano. £ como se o leitor
estivesse caminhando junto 805 pensamentos que SUrgem na
personagem, aos pedagos meio desconexos sem uma clara
subordinacao das ideizs.

3. Identifique, na literatura brasileira, outra
obra em prosa que tenha preocupagtes
regionalistas. Pesquise informagdes sobre
ela, anotando no caderno: obra; autor;
data da primeira publicagio; personagens
principais; espago e tempo da narrativa; e
as agdes principais do enredo.

Verifique se os alunas tiveram dificuldades para elaborar a
pesquisa. Analise também como essa pesquisa foi feita

4. Orientado pelo professor, resolva exercicios
selecionados do livro didatico sobre o tema
da primeira e segunda geragio do Moder-
nismo brasileiro e regionalismo literario.

O lvro didatico deve fornecer respostas s questtes escolhidas.

5. Discuta, em classe, no que esta Situagio de
Aprendizagem foi importante para o de-
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senvolvimento de habilidades que melho-
rem sua vida pessoal, cultural e profissio-
nal. Identifique contetidos que possam ser
explicados novamente, por nio terem sido
ainda bem compreendidos.

Acompanhe a discussic e observe quais assuntos foram mal
compreendidos para, entaa, retoma-los.

ID Recapitulagio do aprendizado da
22 gérie do Ensino Médio

1. Divida os periodos a seguir em oragdes.
Destaque os verbos ou as locugdes verbais
e marque os conectores. Siga o modelo:

Comegou _a circular o Expresso 2222,/
[que| parte direto de Bonsucesso pra depois.
(Gilberto Gil)

a) Perguntei por Ana@ﬁco sabendo
ela nio mora mais no Brasil.

b) Vivia preso|como|um novilho amarrado
ac mourdo, suportando ferro quente.
{Graciliano Ramos)

¢) Sei apenassc': posso ser feliz ao seu
lado.

d) Joana tinha voltar antes do jantar
para a casa de seus tios.

) comprei esse carro, nio imagi-
nava tantas confusoes.

. Identifique se os periodos a seguir sio

reunidos por coordenagdo ou por subordi-
hagdo:

a) Todos se dizem interessados, mas so
poucos se esforgam.
Coordenacao (adversativa).

b) Nio faga barulho se vocé chegar tar-
de.

Subordinacac {condicicnal).

¢) Talvez ela entenda que me deve uma sa-
tisfacio.
Subordinacao (objetiva direta).

d) Fiz a tarefa de casa e fui brincar.
Coordenacao (aditiva).

¢) Viajaremos de madrugada, como todos
ja sabem.
Subordinacio (conformativa).
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