Il Congresso Nacional de Formacgao de Professores
. y Trabalho Completo
XII Congresso Estadual Paulista sobre Formacao de Educadores

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA:
DISCUTINDO A APLICACAO DO CURRICULO DE ARTE
Leandro Osni Zaniolo, Marta Regina Sene

Eixo 5 - A formacé&o de professores na perspectiva da inclusédo
- Relato de Pesquisa - Apresentacdo Poster

Resumo Este estudo objetiva caracterizar o professor de Arte e como organiza sua pratica
pedagdgica em relacdo a aplicagdo do curriculo de Arte para os alunos com deficiéncia
incluidos no ensino regular da Rede Publica Estadual de Araraquara. O Curriculo tem como
finalidade o trabalho com a Arte Contemporanea e o estimulo da leitura e escrita, além das
competéncias para o mundo do trabalho. E organizado através dos Cadernos do Professor e
Aluno com situagBes de aprendizagens referentes as quatro linguagens da Arte: Danca,
Musica, Teatro e Artes Visuais. A pesquisa da qual se origina o presente estudo esta em
andamento e se fundamenta nas contribuicdes oferecidas pelas seguintes teorias: A
Perspectiva de Sistemas; o Modelo Componencial de Criatividade e A Teoria do
Investimento além de abordagens de pesquisadores da area de Educacgéo Especial e Arte.
O estudo configura-se numa pesquisa qualitativa com analise documental dos Cadernos do
Professor e Aluno e documentos referentes ao Curriculo de Arte do Estado de S&o Paulo e
gue compreende coleta de dados tendo como principal instrumento a entrevista com 0s
professores do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Dentre o material j& estudado do
Curriculo de Arte pode-se verificar que constam informacdes de orienta¢do para a gestéo do
Curriculo e contempla informacdes e documentos voltados especificamente ao professor, os
cadernos do Professor e do Aluno, organizados por disciplina /série (ano) / bimestre,
anunciando uma educagdo a altura dos desafios e das exigéncias da sociedade
contemporanea. Palavras-chave: Curriculo de Arte. Educacgdo Especial. Arte e Incluséo.
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Introducéo

A Arte-educacdo ou ensino de Arte ocorre pelo acesso a Arte como linguagem expressiva
e forma de conhecimento através da educacéo formal e proporciona o conhecimento de
culturas, a interacéo social e o desenvolvimento da capacidade criadora. Conforme a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) o ensino
de arte € componente curricular obrigatorio na educacdo basica de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos. De acordo com os Parédmetros Curriculares
Nacionais de Arte (BRASIL, 1997) a educacdo em arte propicia o desenvolvimento do
pensamento artistico e da percepcao estética e por meio dela o aluno desenvolve sua
sensibilidade, percepcao e imaginacao.

Para Barbosa (1995) a arte é importante ndo s6 para a criatividade, mas como objeto de
estudo a ser compreendido. O professor precisa ter claro como diz Martins et al. (2009)
gue as experiéncias direcionam a forma de poetizar, fruir e conhecer arte, tanto nele
guanto nos alunos, oferecendo referéncias de base, ampliando repertérios, possibilidades
de percepcdo, analise, interpretacdo e producdo artistica, a partir da rede de
significacdes construida pelo repertério e vivéncia. Nesse mesmo sentido, para lavelberg
(2003) o professor tem de ser fascinado pela arte, transmitindo aos alunos a vontade de
aprender, valorizar e gostar da Arte. Pela sua dedicacdo, pesquisa e investimento na
formacdo, participando de cursos e tendo contato com a Arte, artistas, producdes e
também criando. Oferecendo aos alunos experiéncias artisticas que explorem invencao e
criacdo. Destarte, a criatividade sera abordada a seguir.

A educacdo tem se reduzido a transmisséo e reproducado de informacgfes, quando deveria
incluir criatividade e emancipacao afirma Pedro Demo (2000) e o exercicio da pesquisa é
um procedimento criativo, pois por meio dele se aprende a criar na busca de solucbes
criativas e respostas para um problema. Também para Sene (2008) a criatividade é

pouco estimulada na escola, devido a cultura de supervalorizacdo dos conhecimentos
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conteldistas e racionais em detrimento do pensamento criativo. Isso ocorre conforme
Barbosa (1997) porque os docentes despreparados desconhecem muitas teorias, as
pesquisas na érea citam os mesmos livros, ja que muitos ndo foram traduzidos em nosso
pais e lemos as ideias dos autores através de outros. Dai decorrer em mas
interpretacdes e empobrecimentos das teorias.

Confome Zaniolo e Sene (2011) o foco dos estudos sobre criatividade deve ser os
sistemas sociais e ndo exclusivamente o individuo porque o fenbmeno da criatividade é
construido por meio da relagéo entre o criador e sua audiéncia, constituindo um atributo
dos sistemas sociais que expressam julgamento sobre os individuos. Devendo se
considerar a interacdo entre caracteristicas individuais e ambientais. Nesse sentido, o
papel do arte/educador é fundamental na constru¢do do conhecimento artistico, baseado
nos principios da criatividade e de que o individuo seja respeitado e valorizado tanto em
relacdo a sua historia, vivéncia e interagfes sociais e com 0 meio, estimando suas
relacdes, crencas e formas de comunicagcdo em Arte.

De acordo com Reily (2004) o ensino-aprendizagem deve considerar o cotidiano dos
alunos e propor solucdes de problemas (situacéo-problema) superando assim a passiva
recepcao/reproducdo. Considera a imagem democratica e importante no curriculo escolar
inclusivo, sendo primordial no processo de aprendizagem. Lembra que imagem pode ser
uma representacao descritiva, narrativa ou simbdlica, ndo necessariamente algo visual e
gue é importante ao educador entender o mecanismo da imagem para raciocinar
visualmente e colaborar no processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos.
Portanto, depreende-se que o professor de Arte precisa ter claro que todas as linguagens
da Arte sdo importantes na vida do aluno, seja ele portador de Necessidades Educativas
Especiais ou nédo, e que a escola é uma oportunidade de acesso a Arte.

Conforme comentado por Zaniolo (2000), embora a manifestacdo criadora seja tdo antiga
guanto a propria civilizacdo, seu reconhecimento como fator de educacdo, é
relativamente recente, ainda que pese a sua preconizacéo, ja desde os filosofos gregos,
gue propunham a educacdo do individuo pela arte. A criatividade, portanto, tem se
mostrado imprescindivel para a producdo de conhecimentos e a busca do inovador,
sendo também relevante objeto de analise.

Segundo Wechsler (1993), as principais linhas de investigacdo da criatividade séo as que
enfocam 0s processos de pensamento criativo, as modalidades de producéo criativa, as
caracteristicas da personalidade criativa, os tipos de ambientes facilitadores da
criatividade ou quaisquer combinacdes entre duas ou mais dessas formas de
investigacdo. Como a literatura cientifica esclarece, os estudos sobre a criatividade
podem ser realizados com base na investigacdo sobre a personalidade criativa, sobre o

processo, o produto ou a respeito das influéncias do contexto social para a criatividade.
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Para Alencar e Fleith (2003) um ambiente social adequado, com recursos e estimulo as
oportunidades de criagdo, aumenta a ocorréncia de ideias criativas. As autoras lembram
gue em qualguer ambiente, para que o individuo seja criativo, € necessario que esse
individuo seja preparado para pensar criativamente.

Zamboni (1998) considera a criatividade como um processo de solugbes interiores e
inconscientes, que se tornam conscientes na medida em que vao surgindo e sendo
postas em pratica por qualquer meio de expressao artistica, ou por resolucdes cientificas.
E que a pesquisa em Arte pode apresentar diversas faces como a criagdo, a recepgao, 0o
ensino; faces estudadas em muitas disciplinas, uma das quais € a arte-educacao.
Considera a pesquisa em arte tdo séria e cientifica quanto a das demais areas do
conhecimento humano.

E notavel, portanto, a necessidade e relevancia de producdo sistematizada de
conhecimentos que subsidiem a elaboracdo de pesquisas cientificas articulando os
diversos temas que possam relacionar conceitos como criatividade, arte e educacao.
Com base no exposto, a no¢ao de criatividade adotada no presente estudo, esta pautada
a partir das contribuicdes de um dos referenciais tedricos enunciados da criatividade com
énfase no contexto social e nas concepgdes do socio-interacionismo, uma vez que se
trata de consideragdes diversificadas acerca dos aspectos referentes ao processo, ao
produto, ao contexto e a personalidade criativa.

As motivacdes da presente proposta surgiram em razao de atuacdo docente em sala de
aula na Rede Publica Estadual e dos questionamentos acerca da pratica educativa em
detrimento da formacdo docente, principalmente diante das novas exigéncias de
implantacdo do Curriculo de Arte do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010) focado na
contemporaneidade dentro das linguagens Artisticas (Musica, Danca, Artes Visuais e
Teatro).

Em 2008, a Secretaria Estadual da Educac¢éo de Sao Paulo iniciou acbes de implantacéo
do Curriculo de Arte que se efetivaram em 2010 através do lancamento do Curriculo do
Estado de Sao Paulo. A Arte Contemporanea passou a ser o foco principal das atividades
propostas. A SEE tem como base do Curriculo os Cadernos do Professor e dos Alunos
(SAO PAULO, 2009 a e b) com aulas elaboradas nas quatro linguagens da Arte: musica,
danca, teatro e artes visuais. Tem como principios centrais: a escola que aprende, o
curriculo como espaco de cultura, as competéncias como eixo de aprendizagem, a
prioridade da competéncia de leitura e escrita, a articulacdo das competéncias para
aprender e a contextualizacdo no mundo do trabalho. Em meio a tais exigéncias da
contemporaneidade anunciadas nesses documentos encontra-se o arte-educador, cuja

formacdo muitas vezes ndo contempla as quatro linguagens da Arte.
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Schlichta (2009) considera necessario ampliar discussdes sobre a formagdo dos
educadores, destacando o didlogo entre a experiéncia adquirida e o processo de
formacdo do educador e pesquisador em Arte. E segundo os Parametros Curriculares
Nacionais de Arte (BRASIL, 1997) “A arte solicita a viséo, a escuta e os demais sentidos
como portas de entrada para uma compreensdo mais significativa das questbes sociais.”
(BRASIL, 1997, p.20). Desse modo, as formas artisticas apresentam uma sintese
subjetiva de significagcbes visuais, sonoras e corporais e pode-se dizer que a mobilizagcéo
dos sentidos é fundamental para uma completa fruicdo da obra e a compreensédo do seu
significado. Mas e na auséncia de um ou mais dos sentidos? Inquietacbes que
aproximam da literatura da Educacéo Inclusiva e a busca por respostas e entendimento
de quais caminhos e alternativas para o acesso dos alunos inclusos aos contelidos do
curriculo de Arte.

Nos estudos que relacionam a arte e a inclusdo escolar encontram- se as ideias de
pesquisadores como Lippmann (2002), Reily (2010), Bau e Kubo (2009) e Zillmer e
Dubois (2012) e outros. Lippmann (2002) considera a arte eficiente para a inclusao por
tratar-se de um espacgo de exercicio da sensibilidade. O objeto de estudo da arte é a
alfabetizacéo estética voltada para a sensibilidade de aprender a ver, sentir, ouvir, pensar
e refletir sobre o mundo. Afirma que falta formag&o especifica para os professores
atuarem na area de inclusao escolar. Cenario que contempla também a disciplina de arte
gue, geralmente, ndo desfruta de formacdo especifica nessa area. “Tal fato resulta
também em precariedades de pesquisa, inadaptacdes curriculares, auséncia de materiais
e metodologias especificas nas diferentes areas/disciplinas para garantir o sucesso da
politica de inclusdo”. (LIPPMANN, 2002, p.6).

Do mesmo modo, Reily (2010) pontua que o professor de arte lida com a
heterogeneidade e que “A maioria dos cursos de licenciatura em Arte ndo forma o
professor para atuar na inclusdo e, diante da falta de publicacbes na area, este se
encontra despreparado para atuar no contexto da diversidade.” (REILY, 2010, p. 1).
Lembra que a partir da década de 1990, deflagrou-se o movimento de inclusdo escolar no
cenario mundial, reconhecendo o direito de todas as criancas a educac¢do no sistema
regular de ensino. A autora discute o ensino de Arte para alunos com deficiéncias
pautado na recente producao brasileira de conhecimento e valoriza o trabalho de atelié e
fruicdo. Recorda que a heterogeneidade nas salas, a falta de envolvimento nas atividades
e a falta de valorizacéo da area, séo fatores que o professor precisa lidar todos os dias e
que dificultam o envolvimento dos alunos nos projetos realizados.

Também Zillmer e Dubois (2012) apontam para a necessidade de reflexdes a respeito do
ensino na educacao inclusiva e de problematizar e questionar a inclusdo escolar como a

alternativa que pode solucionar a maior parte dos problemas sociais existentes. Segundo
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elas, a arte constitui uma enorme possibilidade de desenvolvimento da criatividade.
Registram o relato de oficinas de artes visuais com a finalidade de promover a incluséo
escolar, desenvolver a percepc¢do e a imaginagéo criadora, ampliando os repertorios no
contato com a arte e no convivio por meio de visitagcdes e experiéncias estéticas e de
fruicAo perante a obra de arte. Portanto, parece que a¢des educacionais que unam a
Arte, o desenvolvimento da Criatividade e a Inclusdo podem gerar frutos favorecedores
do processo de incluséo.

Nesse sentido, as proposi¢des elencadas nesse projeto de pesquisa visam trazer a tona
o olhar do arte-educador e como esta se efetivando a sua pratica pedagdgica mediante
0s pressupostos da educacao inclusiva.

Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011) realizaram pesquisa com estudantes do mestrado
em Educacao Especial que avaliaram o seu curso de formacao, e em seu artigo discutem
algumas concepcdes tedricas sobre formagdo de professores (nomeadamente o
isomorfismo que os estudantes devem ser formados passando por estratégias e metodo-
logias semelhantes aquelas que eles usardo como profissionais e a infusdo) e quatro
aspectos centrais da formacgéo de professores para a Inclusdo: conteudos, estratégias de
Ensino Aprendizagem, relacéo teoria-pratica e impacto na vida profissional. Explicam a
formacéo com principio de Isomorfismo: “Assim, o isomorfismo significa que os cursos de
formacédo de professores devem ser concebidos de forma a ensinar os seus estudantes,
usando estratégias e experiéncias semelhantes aquelas que se espera que eles venham
a usar como profissionais.” (RODRIGUES, LIMA-RODRIGUES, 2011, p. 53).

Assim a maior procura para a formacao do professor para a inclusédo € que ele encontre
com situacdes reais que va vivenciar no seio da escola em relacdo ao ensino inclusivo.
Através de experiéncias de isomorfismo com situacbes proximas a realidade o professor
pode potencializar a sua formac¢do de maneira significativa. Na formacéo de professores
de Arte é importante que eles experimentem além da teoria oportunidades de fazer
artistico. Assim compreenderdo que a linguagem da Arte contribui para o
desenvolvimento de habilidades motoras e intelectuais nas criangcas e nos jovens, sejam
inclusos ou ndo. A atividade artistica oportuniza a expresséo para além da verbalizacéo e
permite a demonstracdo de potencialidades para além dos contetdos. Atividades de
atelier podem proporcionar vivéncias significativas que permitam exploracdes do corpo
como suporte para a arte, em qualquer uma das linguagens, além de desenvolver
poéticas pessoais e de modo colaborativo, conhecer e reconhecer as poéticas dos
artistas, e estimular a imaginacdo, o raciocinio, a habilidade manual e as interacbes
sociais.

A contemporaneidade tem tracado novos desenhos para o percurso didatico que os

professores devem trilhar no ensino de arte, e ainda mais, em contexto de inclusdo. E
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conforme Mantoan (2003) a oportunidade da experiéncia artistica na escola € importante

para todos os alunos sendo inclusos ou néo.

A inclusdo também se legitima, porque a escola, para muitos
alunos, é o Unico espaco de acesso aos conhecimentos. E o
lugar que vai proporcionar-lhes condicbes de se
desenvolverem e de se tornarem cidadaos, alguém com uma
identidade sociocultural que lhes conferira oportunidades de
ser e de viver dignamente. (MANTOAN, 2003, p.30)

A autora defende uma educacdo emancipadora para todos. E afirma que existe uma
distancia entre o que o professor aprende e aquilo que é praticado na aula, ideia que
corrobora com a proposta da formacgéo por isomorfismo de Rodrigues e Lima-Rodrigues
(2011).

Sendo assim, para fundamentacgéo tedrica da pesquisa seréo considerados pressupostos
do campo da inclusdo escolar e a arte através das ideias de Reily (2004, 2010),
Lippmann (2002), Bau e Kubo (2009), Zillmer e Dubois (2012), e outros. Da Arte
Educacédo e da Teoria da Criatividade através de autores das Abordagens Sociolégicas
indicados por Alencar e Fleith (2003) sendo eles Stenberg (1991) com a Teoria de
Investimento da Criatividade que considera o ambiente e as caracteristicas pessoais
como facilitadoras ou dificultadoras da criatividade. Ressalta seis fatores necessarios
para expressdo criativa: a inteligéncia, os estilos intelectuais, o conhecimento, a
personalidade, a motivacdo e o contexto ambiental. Amabile (1983) com o Modelo
Componencial de Criatividade que inclui cinco estagios: Identificacdo do problema,
preparacdo, geracdo da resposta, comunicacao e validacdo da resposta, e finalmente, o
resultado. E a perspectiva de Sistemas de Csikszentmihalyi (1992, 1999) que focaliza o
individuo e os sistemas sociais no estudo da criatividade. A criatividade decorre dos
processos de pensamento do individuo e do contexto sdcio cultural. Seu foco considera
0os ambientes social, cultural e histérico e em que medida algo pode ser reconhecido
como criativo ou nao.

O estudo pretende pesquisar o Curriculo de Arte do Estado de Sao Paulo, através dos
documentos ja referidos, bem como caracterizar quem sdo os professores da Rede
Publica atuantes no Ensino Fundamental e Médio, analisando sua percepcdo em relagéo
a sua formacdo e a pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula com vistas ao
Curriculo de Arte e aos pressupostos da Educacéo Inclusiva. Aspira caracterizar quem é
o professor, como organiza sua pratica pedagdgica em relacdo a aplicagdo do curriculo
de Arte para os alunos com deficiéncia incluidos no ensino regular dessa rede. Conhecer

mais sobre as possiveis contribuicdes que a Teoria da Criatividade pode oferecer ao
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desenvolvimento das atividades do novo Curriculo de Arte do estado de Sdo Paulo com

vistas a Educacéo Inclusiva.

Objetivos

Realizar um estudo junto aos professores de Arte das Escolas Estaduais pertencentes a
Diretoria de Ensino da Regido de Araraquara, verificando a partir do Curriculo Oficial de
Arte do Estado de S&o Paulo, se ha ocorréncia de cursos de formacgéo continuada ou em
servigo, na perspectiva da educacéo inclusiva e de que maneira sdo estruturados. E
ainda, analisar junto aos professores a efetivacdo do curriculo de Arte e quais as
adaptacdes feitas ao curriculo para oferecer um atendimento de qualidade a esses
alunos nas aulas de Arte e se 0 casamento entre a Arte e a Teoria da Criatividade pode

constituir um fator que favorega a inclusdo escolar.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa exploratdria e descritiva, com abordagem qualitativa, a partir
de analise documental baseada no Curriculo de Arte do Estado de S&o Paulo e seus
desdobramentos (Cadernos do Professor e do Aluno) e tendo como principal instrumento
para coleta de dados, entrevistas semi-estruturadas com os professores do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. A base teérica da pesquisa se fundamentard nos
pressupostos do campo da Educacéo, Educacdo Especial, da Arte-educacdo tendo como
base as contribuicbes oferecidas pela pesquisadora Reily, Lippmann , Bau e Kubo,
Zillmer e Dubois e outros, e da Teoria da Criatividade: Csikszentmihalyi (A Perspectiva
de Sistemas), Amabile (Modelo Componencial de Criatividade) e Stenberg (A Teoria do
Investimento), todos filiados as Abordagens Sociolégicas da teoria da criatividade e
voltados ao estudo sobre a influéncia dos fatores sociais, culturais e historicos no

desenvolvimento da criatividade.

Discusséao

Ainda que parciais, os resultados do estudo tém possibilitado averiguar que o Curriculo
do Estado de Séo Paulo tras informacdes relevantes no que refere a gestdo do curriculo

de arte, contemplando informacdes e documentos voltados especificamente ao professor,

os cadernos do Professor e o do Aluno, organizados por disciplina /série (ano) / bimestre,
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anunciando nessa proposta uma educacgdo a altura dos desafios e das exigéncias da
sociedade contemporanea.

Ha que ser ressaltado ainda que importantes temas da &rea, puderam ser
preliminarmente extraidos das andlises iniciais j4 elaboradas, dentre o0s quais
destacaram-se diversos questionamentos que o estudo pretende analisar em
profundidade ao longo do seu desenvolvimento.

De forma sucinta, os primeiros resultados permitem observar a necessidade de investigar
as relacfes pressupostas entre: a) 0S processos artisticos, as experiéncias educacionais
e a mediagdo cultural presente nos diversos contextos sociais e educativos; b) a arte
como forma de expresséo, de construgcdo e de conhecimento, mediante as propostas de
educacao inclusiva atualmente vigentes; c) as relacdes entre arte e cultura e a formacéo
de educadores; d) as perspectivas historicas, a pesquisa e as tendéncias

contemporaneas da Arte — Educacéo, frente a suas abordagens e desafios.

Consideracdes finais

O presente estudo encontra-se em andamento. Acreditamos que esse trabalho trara
contribuicbes para o campo da Arte/Educacdo e da Educacdo Especial. Além disso, o
estudo podera contribuir para elucidar quais sdo as percepcdes dos professores
participantes, a respeito do Curriculo de Arte na perspectiva da Educacgdo Inclusiva, o
gue propiciara um melhor conhecimento da pratica pedagdgica e um aprofundamento de
guestdes essenciais no que diga respeito a adaptacdo curricular, estratégias de
planejamento, de ensino e de avaliagdo. A pesquisa também se mostra relevante pela
possibilidade de discutir varios aspectos da proposta curricular e de seus
desdobramentos junto ao grupo de professores de Arte da Rede Publica Estadual sob a
forma de parceria colaborativa, o0 que podera favorecer o aprimoramento da pratica
docente.
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