UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA — UNESP

Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais - Campus de Franca

STEPHANIE CRISTINE ALVES

Educacéo Inclusiva:
Um estudo sobre as vivéncias de responsaveis legais e professoras no

desenvolvimento de estudantes com deficiéncia

Franca
2025



STEPHANIE CRISTINE ALVES

Educacéo Inclusiva:
Um estudo sobre as vivéncias de responsaveis legais e professoras no

desenvolvimento de estudantes com deficiéncia

Dissertacdo apresentada a Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de
Ciéncias Humanas e Sociais, Franca/SP,
para obtencdo do titulo de Mestra em
Planejamento e Analise de Politicas
Publicas.

Area de Concentracdo: Politicas, gestéo e
formacéo na educacao

Orientadora: Prof. Dra. Anaisa Leal
Barbosa Abrahao

Franca
2025



ALVES, Stephanie Cristine
Adrde Educacdao Inclusiva: Um estudo sobre as vivéncias de responséaveis
legais e professoras no desenvolvimento de estudantes com
deficiéncia. / Stephanie Cristine Alves. -- Franca, 2025

85 p.

Dissertacéo (mestrado profissional) - Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais, Franca
Orientadora: Dra. Anaisa Leal Barbosa Abrahao

1. Familia. 2. Deficiéncia. 3. Educacdo Inclusiva. 4. Educacgéo
Especial. 5. Professores.

Sistema de geracdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Dados fornecidos pelo autor(a).



STEPHANIE CRISTINE ALVES

Educacéo Inclusiva:
Um estudo sobre as vivéncias de responsaveis legais e professoras no

desenvolvimento de estudantes com deficiéncia

Dissertacdo apresentada a Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de
Ciéncias Humanas e Sociais, Franca/SP, para obtencdo do titulo de Mestra em
Planejamento e Analise de Politicas Publicas.

Area de Concentracéo: Politicas, gestdo e formacdo na educacéo

Data da defesa: 06/03/2025

Banca Examinadora:

Documenta assmado tgitalments
\/ ANAISA LEAL BARDOSA ADRANAC
g . Data: 20042005 18:41:11-0300

Verifique em hitps:/ validar th gov.ty

Prof. Dra. Anaisa Leal Barbosa Abrahéo
UNESP - Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais - Campus de Franca

Documento assnado digntalments

. .b TATMNA NORONHA DE SOUZA
g V-' Dala 12/0%209% 0n55%49.0300

Verifique em https: S validar Al gov.bie

Prof. Dra. Tatiana Noronha de Souza
UNESP - Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais - Campus de Franca

Documento assinado digitalmente

‘rb LUCIANA CARLA DOS SANTOS ELIAS
g Vel Data: 09/05/2025 14:11:07-0300

Verifique em https://validar.iti, gov.br

Prof. Dra. Luciana Carla dos Santos Elias
USP - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — Campus de Ribeirdo Preto



Sy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp N

ATESTADO DE APROVAGAO - DEFESA

expedido pela PC/MG, defendeu, no dia 06/03/2025, a dissertagao intitulada DUCAGAO
INCLUSIVA: UM ESTUDO SOBRE AS VIVENCIAS DE RESPONSAVEIS LEGAIS E
PROFESSORAS NO DESENVOLVIMENTO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA., junto ao
Programa de Pés Graduag#o em Planejamento e Andlise de Politicas Publicas, Curso de Mestrado
Profissional, tendo sido "APROVADA', |

Atestamos ainda que a obtencdio do titulo dependera de homologagdo pelo Orgéo Colegiado

Franca, 06 rgo de 2 \
L~ |

¢ P
RO — - LY,
.= _f-.»~~———:_?—75)

'/."’ . = vl' L A7)
Secff Te. 5 i

/ :

Alestamos que STEPHANIE CRISTINE ALVES, RA n®: PAP230197, RG n® M:»l9.359.499,

compelente.

|
%05, 14408495

Feoundede ve Clnoies Hywanis o Socale - Cdwpus do Fraces -
Av. Oudetade Moriabio Povsgha, }
o i A il o A D ’n-uum1m-.oou.v’




Dedico este trabalho ao meu pai,
Jefferson, por ser meu exemplo de forca e
coragem.

A minha mée, Telma, por seu amor e apoio
constante.

Ao meu irmdo, Stepherson, minha

heranca.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, quero dedicar meus mais profundos agradecimentos aos
meus pais, Jefferson e Telma, que foram a minha for¢ca motriz em cada etapa dessa
caminhada. Que carregam no olhar o brilho de quem sempre acreditou em mim. Vocés
sao os pilares que sustentam meus sonhos, as maos que me ergueram quando eu cai
e os coracfes que me ensinaram o verdadeiro significado do amor incondicional.

Ao meu irméo, Stepherson, meu companheiro de vida. Agradeco 0 apoio
constante, por me mostrar, com seu exemplo, o verdadeiro significado de persisténcia.
Vocé é a prova de que a familia € o maior presente que a vida nos da. Obrigada por
sempre me lembrar que, juntos, somos mais fortes.

Ao meu noivo, Mateus, agradeco por estar ao meu lado em todos os
momentos desta caminhada. Sua paciéncia, compreensao e crenga no meu potencial
foram forcas que me impulsionaram a seguir em frente. Obrigada por dividir os
desafios da educacdo comigo e me fortalecer com seu amor.

A minha orientadora, Anaisa, minha eterna gratiddo. uma mentora e
exemplo de sabedoria. Com seu olhar atento e sua orientagdo precisa, me ajudou a
encontrar o caminho para alcancar meus objetivos. Sua orientacédo foi um farol que
me guiou nos momentos de incerteza, seu apoio foi fundamental. Obrigada por
acreditar em mim e por me ajudar a transformar meus sonhos em realidade.

A todas as pessoas com deficiéncia, que enfrentam desafios diarios com
uma coragem que inspira e uma forca que transforma. Vocés sao a prova viva de que
as limitagcbes nao definem quem somos, mas sim a forma como superamos 0S
obstaculos que a vida nos apresenta. Como disse Helen Keller, uma mulher
extraordinaria que superou as barreiras da surdez e da cegueira: "Nunca se pode
consentir em rastejar, quando se sente impeto de voar." Esta conquista é dedicada a

todos que, como ela, transformam desafios em motivos para voar mais alto.

Com todo 0 meu amor e gratidao,

Stephanie.



RESUMO

A Educacdo Especial € uma modalidade ofertada preferencialmente na rede regular
de ensino para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. A literatura aponta que familiares enfrentam
dificuldades no cuidado de escolares com deficiéncia. Ja os professores lidam com a
escassez de recursos e de formacado continuada. Diante disso, o presente estudo teve
como objetivo geral caracterizar as vivéncias de responsaveis legais e de professoras
no desenvolvimento de estudantes com deficiéncia em contexto de inclusao escolar.
Como objetivos especificos: (1) verificar as vivéncias dos familiares no cuidado e
inclusdo da pessoa com deficiéncia; (2) caracterizar as vivéncias das professoras no
processo de inclusdo escolar. Trata-se de uma pesquisa de campo, descritiva, com
abordagem qualitativa e corte transversal. Participaram 72 responsaveis (M=40 anos
e 8 meses), 34 professoras (M=40 anos e 5 meses) e 72 estudantes com deficiéncia
(M=14 anos e 4 meses), incluindo casos de TEA, sindrome de Down, deficiéncia
intelectual, paralisia cerebral, deficiéncia visual e auditiva. A coleta de dados foi
realizada por meio de entrevistas semiestruturadas entre novembro de 2023 e janeiro
de 2024, em escolas de uma cidade do sudoeste de Minas Gerais. Os dados foram
interpretados por meio da analise tematica, com auxilio do software IRaMuTeQ. Os
resultados foram organizados em dois estudos. O Estudo |, destacou dificuldades
enfrentadas por familiares, como exclusdes sociais, barreiras no mercado de trabalho
e limitac6es nos tratamentos, mas também apontou recursos, como apoio religioso e
relagcbes escolares positivas. O Estudo I, revelou que professoras enfrentam desafios
na inclusdo por falta de recursos e necessidade de formag&do, mas reconhecem
avancos com materiais adequados e apoio institucional. Conclui-se da necessidade

de avancos nas politicas publicas baseadas em dados cientificos.

Palavras-chave: familia; deficiéncia; educacéo inclusiva; educacao especial; crianca

e adolescente; professores.



ABSTRACT

Special Education is a modality offered preferentially in the regular school system for
students with disabilities, global developmental disorders and high abilities/giftedness.
The literature indicates that family members face difficulties in caring for students with
disabilities. Teachers, on the other hand, deal with a shortage of resources and
continuing education. In view of this, the present study had as its general objective to
characterize the experiences of legal guardians and teachers in the development of
students with disabilities in the context of school inclusion. The specific objectives
were: (1) to verify the experiences of family members in the care and inclusion of
people with disabilities; (2) to characterize the experiences of teachers in the process
of school inclusion. This is a descriptive field research, with a qualitative and cross-
sectional approach. The participants were 72 guardians (M=40 years and 8 months),
34 teachers (M=40 years and 5 months) and 72 students with disabilities (M=14 years
and 4 months), including cases of ASD, Down syndrome, intellectual disability,
cerebral palsy, visual and hearing impairment. Data collection was carried out through
semi-structured interviews between November 2023 and January 2024, in schools in
a city in southwestern Minas Gerais. The data were interpreted through thematic
analysis, with the help of the IRaMuTeQ software. The results were organized into two
studies. Study | highlighted difficulties faced by family members, such as social
exclusion, barriers in the job market, and limitations in treatments, but also pointed out
resources, such as religious support and positive school relationships. Study I
revealed that teachers face challenges due to lack of resources and the need for
training but recognize progress with adequate materials and institutional support. The
conclusion is that there is a need for advances in public policies based on scientific
data.

Keywords: family; disability; inclusive education; special education; children and

teenagers; teachers.
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1 INTRODUCAO

Consoante a Lei n® 9.394/96, qual seja a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Brasil, 1996), a educacéo especial abarca um conjunto de préticas e
recursos educacionais direcionados aos estudantes que apresentam
deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou dificuldades de aprendizagem,
sendo estas de natureza fisica, intelectual, sensorial ou emocional. A finalidade
precipua da educacdo especial reside na promocdo da igualdade de
oportunidades e inclusao de todos os alunos, possibilitando sua participacéo
plena no processo educacional e o alcance do maximo potencial individual. No
ambito dessa tematica, as politicas publicas desempenham um papel crucial ao
garantir os direitos e atender as necessidades dos alunos com deficiéncia ou
necessidades especiais, compreendendo desde legislacdes protetivas até a
alocacdo de recursos financeiros e humanos para o desenvolvimento de
programas especifico (Brasil, 1996).

De acordo com o Art. 2° da Lei n°® 13.146/2015 (Brasil, 2015),

comumente conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:

Art. 2°. Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condi¢gBes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia estabelece diretrizes e normas
para promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversos setores,
especialmente na educacdo. Esta legislacdo garante o direito a educacao
inclusiva, determinando a matricula de alunos com deficiéncia em escolas
regulares e preconizando que tais instituicdes realizem adaptacdes curriculares,
fornecam recursos de acessibilidade e oferecam suporte especializado (Brasil,
2015).

Profissionais que lidam diretamente ou indiretamente com criangas
com deficiéncia devem estar cada vez mais sensibilizados para contribuir para o

desenvolvimento e inclusdo social, ressaltando a importancia de investimentos
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em pesquisas e do papel significativo de cada pessoa ligada a crianca em sua
formacao. A familia, como primeira instituicdo de socializacado, desempenha um
papel crucial ao influenciar o desenvolvimento da crianca, responsavel pela
incluséo do individuo na sociedade (Monteiro; Neres, 2023). A compreensao do
papel dos profissionais envolvidos com criangas com deficiéncia exige uma
andlise sensivel e aprofundada, considerando o impacto da familia como
primeira instituicdo de socializacdo. Conforme destaca Shiroma (2020), “o
desafio de analisar o papel e a atuacao dos experts requer relacionar a origem
e 0s objetivos das redes aos mais amplos das fragdes de classe dominantes” (p.
7), ressaltando a relevancia de sua atuacdo na producdo de documentos e
discursos que buscam moldar a opinido publica e criar expectativas alinhadas as
demandas da globalizacao.

Conforme Franco e Gomes (2020), a sociedade contemporanea
apresenta obstaculos significativos para a inclusdo e aceitacao de pessoas com
deficiéncia, sendo a familia frequentemente um reflexo dessas barreiras e
dificuldades atuais, destacando-se que 0 nascimento de uma crianga com
deficiéncia acarreta mudancas significativas na vida familiar, gerando confusdes
emocionais e luto pela auséncia da crianca idealizada. Essas alteractes
repercutem nos papéis sociais familiares, transformando a dinamica familiar e as
relacdes externas. Salles e Leite (2018) argumentam que o curriculo escolar
deve incorporar intervencdes e experimentagdes inovadoras, considerando os
elementos cognitivos, culturais e sociais dos alunos. A escola, como ambiente
de aprendizado, deve reconhecer a influéncia dos conhecimentos provenientes
da dindmica familiar na constru¢do do conhecimento cientifico.

O termo “pessoas com deficiéncia” engloba individuos que
apresentam qualquer impedimento que dificulte sua atuacao plena na sociedade,
seja de natureza intelectual, fisica ou sensorial. Identificam-se trés grupos
principais de deficiéncia: fisica, intelectual e sensorial. A deficiéncia sensorial &
como uma disfuncéo total ou parcial de um ou mais dos cinco sentidos, sendo a
inabilidade de usar normalmente esses sentidos. Ja a deficiéncia motora,
também conhecida como deficiéncia fisica, representa uma limitagdo na
capacidade de controle dos componentes do corpo responsaveis pela
mobilidade (Franco; Gomes, 2020).
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A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, qual seja a
Lei Federal n° 13.146/2015 (Brasil, 2015), adota o modelo social de deficiéncia,
gue considera a interacdo entre as condi¢cdes de saude e as barreiras sociais
como fator determinante para a limitagdo ou impedimento da participacao plena
e efetiva na sociedade, em condi¢des de igualdade com as demais pessoas.

A deficiéncia fisica caracteriza-se pela perda ou anormalidade de uma
estrutura ou funcéo corporal, resultando em limitacdes na mobilidade, na
coordenacao motora ou em outras funcdes fisicas. A deficiéncia intelectual, por
sua vez, refere-se a restricoes significativas no funcionamento cognitivo e no
comportamento adaptativo, impactando habilidades cotidianas, como a
comunicacao, o autocuidado e as competéncias sociais. A deficiéncia sensorial
abrange impedimentos nas funcbes sensoriais, tais como visao e audicao,
incluindo casos de surdez, cegueira ou baixa visdo. A deficiéncia mdltipla, por
sua natureza, refere-se a coexisténcia de duas ou mais deficiéncias, como a
associacao entre deficiéncia fisica e deficiéncia sensorial ou intelectual (Brasil,
2015).

Todas as deficiéncias devem ser consideradas e analisadas no
contexto de politicas publicas e de promocdo de maior inclusdo a esses
individuos. Considerando todo o exposto, o presente trabalho tem como objetivo
geral caracterizar e analisar as vivéncias de responsaveis legais e educadoras
no desenvolvimento de estudantes com deficiéncia em incluséo escolar a partir
de um estudo de caso para determinada regido brasileira. Como objetivos
especificos, destacam-se: verificar as vivéncias de responsaveis legais no
cuidado e inclusdo de estudantes com deficiéncia; caracterizar as vivéncias de
professoras no processo de incluséo de estudantes com deficiéncia.

A producéo deste trabalho de pesquisa se justifica primeiramente por
sua relevancia social e cientifica. A presenca de estudantes com deficiéncia nas
unidades educacionais constitui uma evolugdo historica no acesso a direitos
constitucionais, e a educacao especial busca garantir que todas as pessoas
tenham acesso a oportunidades educacionais adequadas as suas necessidades
(Brasil, 1988). Ao estudar essa area, 0s pesquisadores contribuem para a analise
e avanco de politicas publicas e praticas educacionais que promovam maior
inclusdo em diferentes setores da sociedade, especialmente a educacéo,

enfoque do presente trabalho.
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A pessoa com deficiéncia tem necessidades educacionais
especificas. O estudo da educacdo especial permite a compreensdo de
necessidades individuais e desenvolve estratégias e abordagens educacionais
personalizadas para atender a cada aluno de forma adequada, verificando e
analisando suas necessidades e experiéncias provenientes de pessoas
proximas, como familiares e professores, colaborando para analise das politicas
associadas a partir do modelo de gestéo societal (Paula, 2005).
A relevancia social deste estudo se fundamenta na necessidade de
reconhecer e valorizar a diversidade humana em todas as suas formas. Ao
estudar esse campo, existe a oportunidade de aprender a respeitar e apreciar as

diferencas individuais, promovendo a cultura de respeito, empatia e incluséo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1. FAMILIA E O DIAGNOSTICO

Conforme Franco e Gomes (2020), as familias, de acordo com suas
expectativas e preparativos, engendram a construcédo de um filho antes mesmo
de seu nascimento. No entanto, apos essa idealizacdo, instaura-se um periodo
em que a familia, desprovida de esperancas, experimenta a perda de
expectativas. Tal cenario gera nos progenitores a perspectiva de proporcionar
uma nova oportunidade ao novo e de confrontar a inusitada realidade (Franco;
Gomes, 2020).

Segundo as observacdes de Cruz (2021), os individuos em nossa
sociedade muitas vezes nao se encontram emocionalmente preparados para
assumir a parentalidade, sendo essa condi¢cdo motivada por diferentes fatores.
Estes incluem a caréncia de exemplos de antecessores apropriados, a auséncia
de normas consistentes para os procedimentos e periodos relacionados ao papel
parental, a falta de maturidade tanto individual quanto do casal, e a ocorréncia
de gestacOes ndo planejadas. Esses elementos resultam na interrupcdo e
modificacdo da rotina conjugal ou familiar ao receber uma crianca com
deficiéncia.

De acordo com Santos e Elias (2019), o nascimento de uma crianca
com deficiéncia, cujas caracteristicas individuais diferem do padrao considerado
normal, provoca rupturas na organizacdo familiar. Sentimentos se desgastam, e
se instaura um desequilibrio na dindmica familiar. Mesmo em unidades familiares
coesas, essa instabilidade é inexoravel, pois o sonho gestado durante a gravidez
€ desfeito. Destaca-se que a familia utopica concebida pelos progenitores
termina, dando lugar a necessidade de criar, imediatamente, uma nova
concepcao da familia real.

Segundo Cruz (2021), a maioria dos pais expressa anseios por
normalidade e progresso, muitas vezes negligenciando a singularidade de cada
deficiéncia. Assim sendo, € imperativo reconhecer que determinadas
deficiéncias impdem consideraveis limitacfes, exigindo investimento emocional,
familiar, profissional e financeiro para propiciar o envolvimento tanto da pessoa

com deficiéncia quanto da familia. O sucesso nesse processo requer a
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permissdo para que o filho enfrente dificuldades e se depare com os obstaculos
do cotidiano, sem que 0s pais substituam suas experiéncias. Monteiro e Neres
(2023) observam que a sociedade contemporéanea apresenta desafios
consideraveis para a incluséo e aceitacao de individuos com deficiéncia, sendo
a familia, em muitas circunstancias, a confirmacdo dessas barreiras e
dificuldades enfrentadas atualmente.

Neves, Rahme e Ferreira (2019) alertam para os efeitos prejudiciais
do excesso de zelo por parte das familias em relagéo aos filhos com deficiéncia,
destacando que tal atitude pode propiciar a dependéncia e comprometer o
desenvolvimento biopsicossocial desses individuos. Argumentando que a
maneira como 0s progenitores cuidam de seus filhos influencia a percepc¢éo do
poder publico e dos educadores, sendo crucial para garantir o respeito as leis e
normas, promovendo avang¢os educacionais que permitam a familia custear as
necessidades essenciais para o desenvolvimento e qualidade de vida.

No contexto da inclusdo de pessoas com deficiéncia, é fundamental
compreender as dinamicas familiares e sociais que permeiam essa realidade.
Conforme Shiroma (2020), a globalizacdo também impacta temas como a
educacéao, transcendo fronteiras nacionais e influenciando politicas educacionais
em diferentes partes do mundo. Nesse sentido, a preocupacéo global com o
conhecimento como fator de producdo mobiliza diversos atores, incluindo
organizacfes multilaterais e especialistas, na promoc¢ao de politicas globais para
o desenvolvimento sustentavel.

Assim como Shiroma (2020) destaca a importancia das redes
regionais na circulagdo do conhecimento, os estudos sobre a inclusao de
pessoas com deficiéncia evidenciam a relevancia das relagbes entre familia,
escola e sociedade. A repeticdo de ideias e a reproducdo de abordagens
especificas no contexto da educacdo, também podem ser observadas nas
narrativas sobre a inclusdo. Cruz (2021) destaca que a estabilidade da
organizacdo familiar é facilitada quando ha um solido suporte entre o casal.
Nesse contexto, o ambiente familiar desempenha um papel crucial na evolucao
e desenvolvimento da crianca, possibilitando que a familia reconstrua sua
estabilidade de maneira Unica, utilizando os recursos psicolégicos ao seu

alcance.
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Considerando que a crise entre 0os pais de uma crianga com
deficiéncia é possivel, pode-se resultar na separacdo do casal logo apds o
nascimento do filho com deficiéncia. Essa perspectiva é corroborada por
Blascovi (1997), que argumenta que a saude da relacdo conjugal decai com o
advento da crianca e a frustracdo de ambos representa um risco para a
intimidade. No entanto, relacdes de forte intimidade conseguem superar conflitos
e frustracfes associadas a maternidade e paternidade.

Franco e Gomes (2020), evidenciam os desafios contemporaneos na
sociedade em relacdo a inclusdo e aceitacao de pessoas com deficiéncia, sendo
a familia frequentemente um reflexo dessas dificuldades. A colaboracéo entre
familia e escola, conforme destacado por Lazzaretti e Freitas (2016),
desempenha um papel fundamental no progresso de criancas com deficiéncia.
As duas instituicbes constroem meios pertinentes para otimizar o0
desenvolvimento, promovendo uma interacdo positiva. Durante esse periodo de
colaboracéo, o foco néo recai sobre a deficiéncia, mas sim nas competéncias

individuais, contribuindo para a formacao de individuos confiantes.

2.2. EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

No senso comum, ha uma grande confusdo quanto aos conceitos de
educacdo inclusiva e educacao especial, como se uma excluisse a outra. No
entanto, ambas se complementam, pois é possivel que a Educacéo Especial
seja de fato inclusiva, muito embora isso ndo seja observado como unanimidade
na pratica. O processo de Educacéo Inclusiva ocorre em escolas de qualquer
nivel preparadas para oferecer um ensino de qualidade a todos os alunos,
independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de
aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo escolar é
usualmente descrita como uma forma de insercdo em que a escola comum
tradicional é modificada para acolher qualquer aluno incondicionalmente e
proporcionar uma educacdo de qualidade, permitindo que pessoas com
deficiéncia estudem na escola que frequentariam se ndo fossem deficientes
(Salles; Leite, 2018).

A Educacédo Inclusiva parte de uma escola cujo objetivo é acolher,

promover o desenvolvimento e aprendizagem de todos; ou seja, toda escola
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“deveria” ser inclusiva. Quando se fala de educacao publica democrética, refere-
se a uma escola destinada para todos, buscando romper com a exclusao de
qualquer minoria, como indigenas, pessoas com deficiéncia, neurodivergentes e
outros. Nesse contexto, a escola inclusiva consiste no espac¢o destinado para o
publico-alvo da Educacédo Especial, que, nessa perspectiva, ganha forca. Antes,
as pessoas com necessidades especiais estudavam exclusivamente em escolas
especiais e recebiam atendimento da Educacédo Especial. Hoje, a meta € que
elas estudem com todos os alunos que nao possuem deficiéncia, contando com
0 apoio da area da Educacdo Especial (Neves; Rahme; Ferreira, 2019; INEP,
2024).

De acordo com Salles e Leite (2018), a Educacéo Especial pode ser
definida como a modalidade de ensino caracterizada por um conjunto de
recursos e servicos educacionais especiais organizados para apoiar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns,
garantindo a educacao formal dos educandos com necessidades educacionais
muito diferentes da maioria das criancas e jovens. Diante do exposto,
compreende-se a Educacéo Especial como uma area do conhecimento que visa
avaliar, buscar estratégias e oferecer atendimento educacional especializado
complementar, voltado para estudantes com deficiéncia e transtorno global de
desenvolvimento; ou suplementar, destinado a estudantes com altas habilidades
ou superdotacgéo. Contudo, depreende-se que a Educacgéo Especial e a Inclusiva
devem ser como metades de um todo, buscando ofertar um sistema educacional
gue permita ao aluno com necessidades especiais participar plenamente do
processo escolar (Franco; Gomes, 2020).

Consoante a Neves, Rahme e Ferreira (2019), a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008),
posiciona a Educacao Especial como uma categoria transversal para os niveis,
fases e categorias, incluindo o atendimento educacional especializado. Essa
politica viabiliza meios e servi¢os, conduzindo sua aplicagdo no ensino regular.
Shiroma (2020) destaca a importancia de compreender como as politicas
educacionais sdo moldadas por forcas globais, ressaltando que a globalizacéo
nao impde uniformidade, mas sim influencia os paises de maneiras diversas.
Nesse contexto, é fundamental analisar os mecanismos de transferéncia de

politicas, indo além da imposicao direta.
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Em sintese, a abordagem integrada da Educacéo Especial e Inclusiva

surge como fundamental para um sistema educacional verdadeiramente
inclusivo. Reconhecendo a complementaridade dessas perspectivas,
percebemos que a Educacéao Inclusiva, enraizada em escolas comprometidas
com um ensino de qualidade para todos, encontra na Educacdo Especial um
suporte valioso. Transformacdes na estrutura escolar, destacadas por Salles e
Leite (2018), sao cruciais para criar ambientes onde a diversidade é ndo apenas
aceita, mas celebrada. A convergéncia dessas abordagens visa ndo apenas a
integracdo plena de estudantes com necessidades especiais, mas também a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva, promovendo oportunidades
igualitarias para todos os alunos. Assim, a coexisténcia harmoniosa da
Educacao Especial e Inclusiva reflete ndo apenas uma evolucdo educacional,

mas também um compromisso com a constru¢do de comunidades.

2.3. DESAFIOS NA EDUCACAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Os caminhos percorridos pela escola brasileira, visando acolher todos
os alunos, encontram-se diante do carater eminentemente excludente de nosso
sistema educacional. O atendimento educacional especializado tem sido
implementado de maneira distintiva nas salas de aula, e isso consiste na primeira
barreira que se revela em uma discriminacdo, pois promove apenas a integracao
do aluno, ou seja, apenas sua permanéncia nha escola, ndo permitindo a
participacdo plena no processo de ensino-aprendizagem. A integracao faz com
gue o aluno se adapte ao ambiente escolar para atender as exigéncias deste, o
que nao € o ideal, pois cabe a escola preparar-se para receber o aluno (Salles;
Leite, 2018).

Por outro lado, em poucos casos ha a efetiva inclusédo, onde se busca
garantir ao educando a plena participagdo no processo, visando uma
transformacao da sociedade. As escolas que seguem esta tendéncia adaptam
suas préticas pedagdgicas e recebem retorno positivo. A igualdade acontece nao
apenas quando ha o acesso a escola comum, mas quando se assegura a
permanéncia e prosseguimento da escolaridade. O momento atual requer

mudanca de postura e novas atitudes, e ndo é mais possivel fechar os olhos
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para essa realidade ou continuar aceitando uma versao equivocada de inclusado
(Monteiro; Neres, 2023).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), para
gue seja efetivado um contexto inclusivo nas escolas, se faz necesséario os
sistemas educacionais assumirem que as diferencas humanas sao normais e
que, em consonancia com a aprendizagem, esta deve ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as assuncdes pré-
concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem.
Uma pedagogia centrada na crianga € benéfica a todos os estudantes e,
consequentemente, a sociedade na totalidade. Os alunos jamais devem ser
desclassificados ou inferiorizados por suas diferencas. As escolas ndo podem
ser um lugar que colabore com a discriminacdo, segregacédo e esquecimento.
Sabe-se da necessidade e urgéncia de se enfrentar os desafios da incluséo,
propondo acdes pelas quais de fato ela se concretize (Santos; Elias, 2019).

E preciso que se desvincule o aluno com deficiéncia da rotulacéo de
incapaz, estabelecendo suas dificuldades como algo ndo definitivo, e coloca-lo
em uma realidade educativa em que se considerem suas potencialidades e lhe
oferecam oportunidades para o desenvolvimento de suas habilidades. InUmeras
propostas educacionais que buscam a inclusdo acabam diferenciando os alunos
pela deficiéncia, indo contra os preceitos da Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), um dos maiores marcos da inclusdo com repercussao
mundial, defendendo que todos os alunos devem aprender juntos. Nesse
sentido, esse documento trouxe novos olhares para a inclusdo, objetivando
reduzir a exclusdo e desvaloriza¢do atribuidas aos alunos com necessidades
especiais, buscando uma sensibilizacdo sobre a precisdo e importancia de as
instituicbes adotarem uma conduta inclusiva que possa vir a atender a todos,
adequando-se a demanda de cada um.

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacgdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos

organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com as
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comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servi¢os e apoio
proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro da
escola. O direito a igualdade de oportunidades dentro do ambito escolar &
resultado de uma luta ardua e constante, que perpassa no decorrer dos anos e
implica a obrigacdo do governo de garantir unidades de ensino para todas as
criangas, independentemente de ter ou ndo alguma deficiéncia (Booth; Ainscow,
2012).

Da mesma forma, € primordial uma atuacao docente bem planejada
e estruturada, recebendo o apoio necessario para que o direito da crianca e do
adolescente seja respeitado. A esse respeito, Salles e Leite (2018) ressaltam
gue ndo podemos deixar de considerar que a implementacdo da educacéo
inclusiva demanda, por um lado, ousadia e coragem, mas, por outro, prudéncia
e sensatez, quer seja na acao educativa concreta (de acesso e permanéncia
qualificada, de organizacéao escolar e do trabalho pedagdgico e da acéo docente)
ou nos estudos e investigacfes que procurem descrever, explicar, equacionar,
criticar e propor alternativas para a educacgao especial.

Nesse cenario de discussédo e afirmacao dos direitos das pessoas
com deficiéncias, quanto ao estabelecimento de contexto que promovam acesso
igualitario a educacdo a todos, percebe-se que apenas os documentos nao
garantem a efetividade da inclusdo. A escola, para se tornar inclusiva, deve se
configurar em um espaco democratico reconhecendo e entendendo as diversas
necessidades de seus alunos, garantindo ndo apenas a matricula, mas o suporte
necessario para sua permanéncia (Booth; Ainscow, 2012).

Segundo os dados do Censo Escolar de 2023 (INEP, 2024), a maioria
das matriculas de alunos especiais, 53,7% do total, corresponde a estudantes
com deficiéncia intelectual, totalizando 952.904 alunos. Em seguida, o0s
estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) compdem 35,9% do
total, equivalente a 636.202 estudantes. Na terceira posi¢céo estdo os individuos
com deficiéncia fisica (163.790), seguidos pelos que tém baixa visdo (86.867),
deficiéncia auditiva (41.491), altas habilidades ou superdotac¢éo (38.019), surdez
(20.008), cegueira (7.321) e surdo-cegueira (693). Além disso, ha 88.885
estudantes que apresentam duas ou mais deficiéncias combinadas. Divulgado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(INEP), o numero de estudantes com deficiéncia matriculados nas escolas
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brasileiras vem crescendo consistentemente. Em 2023, mais de 1,4 milhdo de
alunos com deficiéncia estavam matriculados na educacdo basica, o que

representou um aumento em relagéo aos anos anteriores.

2.4. POLITICA PUBLICA — EDUCACAO ESPECIAL

O primeiro ponto a ser destacado € que, ao se falar em “politica
publica” segundo a concepcdo de Secchi (2013), remete-se a um sentido
orientado ao concreto, ou seja, se fala em um conceito mais voltado a orientagédo
para decisdo e acdo. No caso, ao se pensar na diferenciacdo entre os termos
em inglés politics e policy, sendo que ambos sdo traduzidos como “politica”,
entende-se que politics remete as formas de poder em si, o formato politico em
geral, enquanto policy remete as politicas voltadas a acao e projetos sociais em
geral, falando-se, portanto, em public policies. Considerando que as politicas
publicas remetem ao contetdo concreto e ao contetdo simbdlico de decisées
politicas, bem como ao inerente processo de construcdo e atuacdo de tais
decisdes, Secchi (2013) as define como diretrizes orientadas a resolucao de um
problema publico. A partir dos entendimentos do autor e a luz das proposi¢cdes
acima, para efeitos do presente trabalho, entendem-se “politicas publicas” como
‘propostas conceituais e praticas de projetos orientados a resolugdo de
problemas publicos, quer sejam de ordem social, econémica, ambiental ou outra
claramente expressa pelos basicos direitos constitucionais”. De maneira mais
simplificada, remetem a acdes e defini¢cdes voltadas a resolucéo de questdes de
ordem publica com o propdsito de culminar em desenvolvimento socioeconémico
a regido impactada.

A luz da definicdo acima mencionada, selecionou-se a pauta de
“educacgao especial”’ para discussao no presente trabalho. No caso, ao se falar
em “educacgao especial’ no contexto de politicas publicas, é importante dedicar
um espago a um breve desenvolvimento conceitual. Isso porque o termo
“‘educacao especial”, por si s0, inicialmente remete a um conceito mais abstrato
do que o de uma politica em si, 0 que levaria, por exemplo, que se pensasse na
verdade em “politicas publicas orientadas a educacéo especial’, e ndo em uma

“politica publica denominada educacéao especial”.
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Segundo discutido por publicagdo do Ministério da Educacéo (2008),
as questdes relacionadas a educacado inclusiva, sendo esta intrinsecamente
ligada a educacéao especial, sédo pautas de discussdes e tendéncias mundiais de
acOes politicas, sociais, culturais e pedagogicas, sendo um paradigma
educacional que se fundamenta na concepcdo dos direitos humanos. A
educacao especial assume particular importancia quando se levam em conta os
problemas relacionados as dificuldades do sistema de ensino atual que
culminam em diferenciacdes e até mesmo algumas praticas e caracteristicas
discriminatdrias dos ambientes e dos processos escolares em si.

As politicas publicas de Educacdo Especial estdo alinhadas com
principios de direitos humanos e igualdade. Elas visam assegurar que as
criancas com deficiéncias tenham acesso a uma educac¢ao que atenda as suas
necessidades especificas, conforme garantido por legislacbes e convencdes
internacionais. Diversos paises possuem legislacdes que garantem o direito a
educacdo para alunos com deficiéncias. Por exemplo, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) estabelece diretrizes
para a inclusao de pessoas com deficiéncia em todos o0s aspectos da vida social,
incluindo a educacéao (Brasil, 2015).

A implementacéo eficaz das politicas de Educacédo Especial pode
enfrentar desafios como a falta de recursos, a resisténcia a mudanca por parte
de algumas instituicdes e a necessidade de formacao continua para educadores.
As politicas publicas de Educacéo Especial estdo alinhadas com principios de
direitos humanos e igualdade. Elas visam assegurar que as criancas com
deficiéncias tenham acesso a uma educacdo que atenda as suas necessidades
especificas, conforme garantido por legislacdes e convencdes internacionais.

Dessa forma, se torna importante que a organizacdo de escolas,
classes e metodologias de ensino sejam repensadas para a construcéo de
sistemas educacionais mais inclusivos, e a politica publica de implementacao de
educacgdo especial € um caminho para o atingimento de tal objetivo. Nesse
contexto, inclusive, o objetivo da politica em questéo ja € definido para subsidiar
o desenvolvimento do presente trabalho, qual seja promover praticas mais
inclusivas de ensino na educacao formal brasileira, permitindo que a educacéo
chegue de maneira mais assertiva a pessoas com diferentes tipos de condi¢des

especiais e, dessa forma, sejam elevados os indices nacionais de aprendizagem
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e desenvolvimento educacional. Tratando-se de educagdo, € importante
considerar que existem os niveis de ensino infantil, fundamental, médio e
superior, e todos esses niveis apresentam publicos especificos com
particularidades decorrentes das idades e indicadores de desenvolvimento

humano.

2.5. A TEORIA BIOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

A Teoria Bioecolégica de Urie Bronfenbrenner (1917-2005) é uma
abordagem integrada para entender o desenvolvimento humano, que enfatiza a
interacdo complexa entre o individuo e seus diversos ambientes ao longo do
tempo (Bronfenbrenner, 1996; Bronfenbrenner; Morris, 1998). A teoria se baseia
na ideia de que o desenvolvimento € influenciado por mdltiplos sistemas
ambientais e suas interacdes. Oferece uma visdo abrangente e complexa do
desenvolvimento humano, integrando fatores bioldgicos e ambientais e
enfatizando a importancia das interacdes entre diferentes niveis de influéncia.

Essa teoria destaca a interacao entre o individuo e varios sistemas
ambientais, desde o0 ambiente imediato (microssistema) até a cultura e
sociedade em geral (macrossistema). Bronfenbrenner enfatizou a importancia
dos contextos sociais e culturais no desenvolvimento, influenciando
significativamente a psicologia do desenvolvimento, a educacao e as politicas
publicas. Sua abordagem integradora ajudou a entender como diferentes niveis
de ambiente e suas interacbes moldam o crescimento e o comportamento
humanao.

O microssistema inclui a familia, que desempenha um papel
fundamental no suporte ao desenvolvimento do aluno com necessidades
especiais. A colaboracéao estreita entre escola e familia é essencial para garantir
gue o aluno receba o suporte necessario em casa e na escola. De acordo com
Martins e Szymanski (2004) a teoria sugere que o ambiente imediato do aluno,
como a sala de aula e a interacdo com professores e colegas, tem um impacto
direto no seu desenvolvimento. Na educacdo especial, isso se traduz na
importancia de criar ambientes de aprendizagem adaptados as necessidades
individuais dos alunos, com suporte personalizado e estratégias de ensino

diferenciadas.
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O mesossistema envolve as interacdes entre diferentes ambientes do
aluno, como a escola e servicos de apoio. Em educacao especial, isso pode
incluir a coordenacédo entre professores, terapeutas, psicOlogos e outros
profissionais que trabalham com o aluno para garantir uma abordagem coesa e
integrada, refere-se ao ambiente imediato e direto do individuo, como a familia,
a escola e o grupo de amigos. Estes sdo 0s contextos mais préximos que tém
uma influéncia direta no desenvolvimento. Inclui as interacdes entre diferentes
microssistemas. Por exemplo, como as experiéncias ha escola podem influenciar
a vida familiar e vice-versa (Bronfenbrenner, 1996; Bronfenbrenner; Morris,
1998).

O macrossistema abrange as normas culturais e sociais que
influenciam o desenvolvimento (Bronfenbrenner,1996). Em educacéo especial,
€ importante considerar como as atitudes culturais e as normas sociais em
relacdo a deficiéncia e a inclusdo afetam a forma como os alunos com
necessidades especiais sao tratados e apoiados. A promoc¢ao de uma cultura de
inclusdo e respeito pela diversidade nas escolas reflete as mudangas nas
normas e valores sociais, impactando diretamente a experiéncia e o0
desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais.

Para Bronfenbrenner (2002), as ‘pessoas’ sao vistas como individuos
em desenvolvimento dentro de um contexto ecolégico complexo e dindmico. Sua
definicdo de pessoas enfatiza a interacdo. O desenvolvimento € moldado pela
interacdo entre o individuo e seus diversos ambientes ao longo do tempo. As
experiéncias e as relagdes sociais influenciam como a pessoa cresce e se
desenvolve.

Ainda de acordo com o autor, o termo "processo" se refere a
interacdo dinamica e continua entre individuos e seus ambientes. Em sua teoria
bioecolbégica, os processos sdo fundamentais para compreender como o
desenvolvimento humano ocorre. Os processos de desenvolvimento ndo sao
estaticos; eles evoluem com o tempo, refletindo mudangas tanto no individuo
guanto em seus contextos ambientais. I1sso inclui o impacto de transicOes e
eventos ao longo da vida, que afetam como os ambientes e 0s processos
interagem.

De acordo com Ng et al. (2024), a palavra ‘contexto’ é o conjunto

complexo e interconectado de ambientes e influéncias sociais que afetam o
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desenvolvimento humano, abrangendo desde os ambientes mais proximos até
as influéncias culturais e sociais mais amplas. O contexto envolve fatores
culturais, sociais e historicos que moldam os ambientes e as experiéncias do
individuo. Isso inclui valores culturais, politicas publicas e praticas sociais que
afetam como as pessoas interagem e se desenvolvem (Ng et al., 2024)

Bronfenbrenner e Evans (2002) considerava o0 “tempo” um
componente essencial para entender o desenvolvimento humano. Em sua teoria
bioecolbégica, o tempo é abordado principalmente por meio do conceito de
"cronossistema”, que se refere ao impacto das mudancgas e eventos ao longo do
tempo no desenvolvimento do individuo. O cronossistema abrange as transicées
e eventos ao longo da vida, como o inicio da escolaridade, mudancas na
estrutura familiar, ou a entrada no mercado de trabalho. Esses eventos podem
influenciar significativamente o desenvolvimento ao moldar a interagéo entre o
individuo e seus diversos sistemas ambientais, € 0 tempo € uma dimensao
crucial que influencia e é influenciada pelos processos de desenvolvimento. Ele
integra as mudancas temporais e os eventos da vida nas interagcbes entre o
individuo e seus ambientes.

Aplicar a Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner a educacéao especial
ajuda a entender como multiplos contextos e interacfes influenciam o
desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais. Isso destaca a
importancia de uma abordagem sistémica e interacionista que considera nao
apenas o ambiente imediato do aluno, mas também as influéncias mais amplas

e as mudancas ao longo do tempo.

2.6. GESTAO PUBLICA

Segundo Paula (2005a; 2005b), a gestao social se refere a um modelo
de administracdo publica que se diferencia do gerencialismo tradicional,
colocando énfase na participacdo cidada e na construcdo de uma esfera publica
democrética. Ela critica a aplicacdo de préaticas gerenciais privadas no setor
publico e propbe a gestdo social como uma alternativa que valoriza o
envolvimento direto da sociedade na formulacédo e implementacdo de politicas

publicas:
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A educacédo é o caminho para a transformacao social. Para promover
mudancas significativas, € essencial que todos tenham acesso a uma
educagdo que respeite suas particularidades e potencialize suas
habilidades (Paula, 2005a; 2005b).

Nesse trecho, se notam pressupostos da educacédo inclusiva, e 0
levantamento das vivéncias de responsaveis legais de alunos com deficiéncias
pode indicar, a partir das realidades apresentadas, as potencialidades e entraves
da politica de educacao inclusiva na perspectiva da educacao especial. Nessa
direcdo, esse trabalho pode contribuir na medida em que integra a participacéo
de autores sociais que convivem e que influenciam no desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia, podendo se tornar um indicador avaliativo da politica
publica referida indo a encontro do modelo de gestdo social (familias,
professoras, gestao escolar).

A gestédo social "ndo se limita a eficiéncia técnica e econdmica, mas
inclui a eficacia social e politica", buscando integrar diversos atores sociais na
tomada de decisbes publicas. Este modelo se fundamenta na ideia de que o
Estado deve funcionar como um facilitador de processos democraticos e
participativos, em vez de ser um mero executor de politicas previamente
estabelecidas (Paula, 2005a; 2005b). A verdadeira inclusdo acontece quando
todos os segmentos da sociedade (politicas publicas efetivas e seus impactos
sobre os contextos) estdo alinhados para eliminar as barreiras e criar
oportunidades equitativas para todos.

A gestao participativa vai além da simples consulta ou envolvimento
superficial dos cidadaos. Ela enfatiza a importancia de criar mecanismos que
permitam a participacdo efetiva, como conselhos participativos, orgamentos, e
outras formas de governanca colaborativa. A gestao participativa é vista como
uma ferramenta para fortalecer a democracia, aumentar a transparéncia, e
assegurar que o poder publico esteja verdadeiramente comprometido com o bem
comum. Modelo de gestdo é crucial para construir uma esfera publica mais
inclusiva e democratica, onde o poder ndo se concentra apenas nas maos do
Estado ou dos gestores, mas € distribuido entre todos os envolvidos nos
processos decisorios. Sendo uma gestao participativa envolve diversos atores

sociais, garantindo que as decisfes sejam tomadas de forma coletiva e que
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reflitam as necessidades e interesses da sociedade como um todo (Paula,

2005a; 2005b).

O termo "gestdo conservadora™” é aplicado para se referir a modelos
de administracdo publica que sdo caracterizados pela preservacdo das
estruturas tradicionais de poder e pela resisténcia a mudancas que promovam a
democratizacédo e a inclusédo social (Paula, 2005a; 2005b). Em sua andlise, a
gestdo conservadora estad alinhada a praticas gerenciais que enfatizam a
eficiéncia técnica e econdmica, mas negligenciam a participacdo cidada e a
equidade social. Segundo a autora, esse tipo de gestao tende a manter o status
e perpetuar desigualdades, ao priorizar o controle centralizado e a hierarquia
dentro das organizacdes publicas. A gestdo conservadora, portanto, contrasta
com modelos mais progressistas, como a gestao participativa e a gestao social,
que buscam envolver a sociedade civil nos processos decisérios e promover uma
administracdo publica mais aberta e inclusiva.

A Educacdo Especial € voltada para atender as necessidades
educacionais de alunos com deficiéncias ou necessidades especificas, visando
a inclusdo no ambiente escolar regular através de uma abordagem centrada no
aluno, com o objetivo de proporcionar igualdade de oportunidades educacionais.
Este pressuposto pode ser relacionado com Paula (2005a; 2005b), uma vez que
a autora apresenta a inclusdo no contexto mais amplo da sociedade, abordando
questdes estruturais e promovendo a participacdo comunitéria, implementando
politicas por meio da participacdo ativa da comunidade e parcerias diversas e
abordando a inclusdo de maneira integrada. Com isso, se busca reduzir
desigualdades sociais e promover uma incluséo efetiva através da participacéo
comunitaria e politicas integradas.

A Educacao Especial evidencia as vivéncias e a inclusao no contexto
educacional, com foco em garantir que alunos com necessidades especiais
tenham acesso a uma educacao adaptada e inclusiva. Para isso, adotam-se
praticas pedagogicas e recursos especializados voltados ao atendimento das
necessidades individuais desses alunos, promovendo sua inclusdo no sistema
educacional.

Destaca-se, portanto, a importancia de proporcionar uma educacao
inclusiva que permita aos alunos com deficiéncia atingir seu potencial e se

integrar plenamente a sociedade. Segundo Paula (2005a; 2005b), ambas as
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abordagens — a gestéo social e a educagdo especial — visam a inclusdo e a
equidade, embora atuem em niveis e contextos distintos: enquanto a gestdo
social se concentra em um escopo mais amplo e estruturado, a educacéo
especial enfoca as praticas pedagdgicas e o ambiente escolar.

O levantamento das vivéncias de responséaveis legais de alunos com
deficiéncias pode indicar, a partir das realidades apresentadas, as
potencialidades e entraves da politica de educacéo inclusiva na perspectiva da
educacao especial. Nessa direcéo, esse trabalho pode contribuir na medida em
gue integra a participacéo de autores sociais que convivem e que influenciam no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, podendo se tornar um indicador
avaliativo da politica publica referida indo a encontro do modelo de gestéo social

(familias, professoras, gestédo escolar).

2.7. PROFESSOR APOIO: UM DIREITO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

A atuacédo do professor de apoio no contexto da educacéo inclusiva
tem ganhado crescente relevancia nas discussfes sobre praticas pedagdgicas
eficazes que garantam a participacdo e o desenvolvimento de todos os
estudantes. Esse profissional atua diretamente na sala de aula regular, em
conjunto com o professor regente, promovendo estratégias de mediacdo e
adaptacao necessarias para que os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo possam acompanhar e
participar efetivamente das atividades escolares (Ribeiro, 2010).

Segundo Monteiro e Neres (2023), a colaboracéo entre o educador de
necessidades especiais e o educador convencional é crucial para promover a
inclusdo. Juntos, podem elaborar e aplicar métodos que beneficiem o processo
de aprendizagem de cada estudante, assegurando que todos sejam
contemplados. Essa parceria € essencial para garantir que as acodes
pedagdgicas sejam pensadas de forma coletiva, respeitando as singularidades
de cada aluno.

O papel do professor de apoio exige uma formacao que va além do
dominio do conteudo: € necessario que o educador esteja preparado para
compreender, respeitar e acolher as diferencas individuais, ajustando

metodologias e recursos didaticos. Para Mendes (2006), o educador que atua
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em uma instituicdo inclusiva precisa ser um facilitador do saber, capaz de
reconhecer as particularidades de cada estudante e de adaptar suas praticas
para assegurar o aprendizado de todos. Os desafios sdo muitos — desde a
formacdo adequada até as mudancas estruturais e organizacionais —, mas 0s
beneficios se estendem a toda a comunidade escolar, ndo apenas aos
estudantes com deficiéncia.

Além disso, o docente da educacéo especial pode desempenhar a
funcdo de professor de apoio atuando junto ao professor da classe comum,
desenvolvendo um ambiente educacional adaptado e acessivel, que favoreca a
participacdo ativa de todos os estudantes (Ribeiro, 2010). Nesse sentido, o
professor de apoio representa uma presenca constante e integrada no cotidiano
escolar dos alunos com deficiéncia, contribuindo de forma significativa para sua
inclusdo social e académica.

No contexto do estado de Minas Gerais, os referidos professores de
apoio estdo denominados como “Professor de Apoio a Comunicacao, Linguagem
e Tecnologia Assistiva (ACLTA)”. Segundo a Superintendéncia Regional de
Ensino Nova Era (2022), esse profissional desempenha o papel de colaborar
diretamente no processo educacional de alunos que apresentam disfuncdes
neuromotoras graves, deficiéncias multiplas ou Transtorno do Espectro Autista
(TEA), regularmente matriculados na escola comum. De acordo com o Art. 27 da
Resolucéao n°® 4256/2020, da Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais
(2020), é permitida a designacao de um professor de apoio para cada grupo de
até trés estudantes inseridos no mesmo ano de escolaridade e frequentando a
mesma turma. Caso a instituicdo disponha de apenas uma turma para o
respectivo ano, o professor podera estender sua atuacdo a mais de trés
estudantes, conforme estabelece o § 1° do mesmo artigo. Para exercer essa
funcao, é exigido que o profissional possua formacédo geral em docéncia, além
de formacé&o inicial e continuada especifica na area da deficiéncia com a qual ira
trabalhar.

Na Prefeitura do municipio do estado de Minas Gerais , o profissional
que realiza funcbes de apoio a incluséo escolar € denominado oficialmente como
"FT - Prof. Apoio Criancas com NEE" (Necessidades Educacionais Especificas).
A sigla "FT" se refere a natureza do vinculo como Funcdo Temporaria. As

atribuicbes deste profissional envolvem o apoio direto a estudantes com
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necessidades educacionais especificas no ambiente da sala de aula regular,
atuando em colaboracdo com o professor regente para adaptar atividades
pedagdgicas, facilitar a comunicacao e promover a inclusdo educacional desses
alunos, assegurando sua participacao efetiva nas atividades escolares.

Muito embora sejam profissionais semelhantes em atribui¢cdes e
atuacdo, ao se comparar os niveis de governo, existem diferencas quanto aos
requisitos de formacao para sua atuacdo, bem como na natureza da ocupacao
(podendo ser temporario ou efetivo, por exemplo). O Quadro 1 sintetiza as

informacgdes dessas diferencas.

Quadro 1: Critérios exigidos pela prefeitura e pelo estado de Minas Gerais para o professor de
apoio.

Critério Prefeitura Estado de Minas Gerais

Licenciatura plena em
Formacéo Pedagogia ou curso normal
superior.

Licenciatura plena em Pedagogia ou area
especifica da Educacao.

Exigida formacédo
Formacéo especializada na area da Exigida formacéo especializada na area
Especializada | educacéo especial e inclusiva. da educacao especial e inclusiva.

Atuar no atendimento educacional

Atuar como professor de apoio especializado, apoiando o processo
Atribuicdes para criancas com NEE, pedagdgico de escolarizacéo e
elaborar PDI, atender até 3 colaborando com professores regentes,
alunos por turma. elaborar PDI, atender até 3 alunos por
turma.

Em contraponto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
um servico complementar, previsto na legislacdo brasileira através da Lei
Brasileira de Incluséo, n° 13.146/2015 (Brasil, 2015), e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), destinado a atender
as necessidades especificas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Conforme a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil,
2008), o AEE deve ser oferecido fora do horéario da classe comum, em salas de
recursos multifuncionais, e tem como objetivo identificar, desenvolver e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para o

aprendizado e a participacdo plena dos alunos (Ministério da Educacgéo, 2024).
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De acordo com o Ministério da Educacdo (2024), o AEE busca
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos, promovendo o
desenvolvimento de sua autonomia e independéncia em diferentes contextos,
escolares e sociais. Esse atendimento deve ser realizado por profissionais com
formagéo especifica em Educacgdo Especial, sendo estruturado com base nas
demandas individuais dos estudantes. Lima (2018) destaca que o AEE é
essencial para remover os obstaculos que impedem o acesso ao curriculo
comum, promovendo a equidade educacional.

Segundo o Art. 58 da LDB (Brasil, 1996), a educacao especial deve
ser oferecida preferencialmente nas escolas regulares, com servicos de apoio
especializado sempre que necessario. Nesse contexto, 0 AEE se articula com
as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, contribuindo para que
os estudantes com deficiéncia tenham acesso ao contetdo programatico e se
envolvam plenamente nas atividades escolares.

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), a educacdo é um direito garantido a todas as pessoas com
deficiéncia, devendo ser ofertada em sistemas educacionais inclusivos em todas
as etapas do ensino. Esses sistemas devem considerar as caracteristicas
individuais, interesses e necessidades de aprendizagem de cada aluno. Ainda
nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) reforca a
importancia de um sistema educacional que acolha a diversidade, reconhecendo
que cada crianca possui gostos, habilidades e necessidades educacionais
anicas.

Em resumo, tanto o professor de apoio, com sua presenca cotidiana
e articulada ao planejamento pedagdgico, quanto o AEE, com seu carater
especializado e complementar, sdo essenciais para a efetivacdo da educacao
inclusiva no Brasil. No entanto, é a atuacdo direta, sensivel e continua do
professor de apoio que garante, no dia a dia da escola, que o principio da

equidade se transforme em praticas concretas de inclusao.

2.8. A POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA: ESTABELECENDO RELACOES
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Segundo Paula (2005a; 2005b), os avancos na politica de Educacao
Especial sdo evidentes, especialmente no que diz respeito a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva. A autora aponta que, ao longo dos anos, houve uma
maior valoriza¢ao da participacdo da comunidade na implementacao de politicas
publicas voltadas a inclusdo escolar. A promoc¢do de um sistema educacional
inclusivo passou a ser entendida ndo apenas como uma adaptacao do ensino
para alunos com deficiéncia, mas como um processo que envolve mudancas
estruturais no ambiente escolar e na sociedade, com 0 objetivo de reduzir as
desigualdades sociais.

Além disso, Paula (2005a; 2005b) destaca que os avancos na politica
de Educacéo Especial também se refletem na crescente integracéo de recursos
pedagogicos especializados e na formacdo continua dos profissionais da
educacgdo. A autora sublinha que as politicas de inclusdo escolar precisam ser
acompanhadas de um comprometimento mais amplo com a adaptacdo dos
curriculos e das metodologias de ensino, de modo a atender as necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia. Isso inclui o fortalecimento de parcerias
entre as instituicdes educacionais, a comunidade e os 6rgdos governamentais,
garantindo que a inclusédo seja efetiva e acessivel a todos os alunos,
independentemente de suas condicoes.

Em termos de politicas publicas, Paula (2005a; 2005b) aponta que o
principal avancgo foi a consolidacdo de uma abordagem mais integrada, que
busca néo apenas a insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares,
mas também sua plena participacdo em todos os aspectos da vida escolar e
social. Isso envolve, portanto, uma mudanga na perspectiva educacional, que
passa a compreender a inclusdo como um direito fundamental, promovendo a
equidade no acesso ao ensino e na qualidade da educacéao oferecida.

O modelo biomédico de deficiéncia, tradicionalmente predominante,
baseia-se na concepc¢do de que a deficiéncia é uma condicdo patologica ou
anomalia que deve ser tratada ou corrigida por meio de intervengdes clinicas e
terapéuticas. Nesse modelo, a deficiéncia é vista como uma falha no corpo ou
na mente do individuo, e o foco da intervencdo estd na minimizacdo ou
eliminacao das limitacdes fisicas, cognitivas ou sensoriais. A Educacéo Especial
fundamentada nesse modelo adota uma abordagem centrada no tratamento da

deficiéncia, frequentemente desconsiderando as barreiras estruturais e sociais
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gue os estudantes com deficiéncia enfrentam. Para Baker (2008), essa
perspectiva limita a inclusao efetiva, pois se concentra em adaptar os alunos ao
sistema educacional, sem promover mudancas no proprio ambiente escolar para
torna-lo acessivel. Essa abordagem resulta em intervencdes isoladas, muitas
vezes focadas em tratamentos clinicos, sem uma adaptacdo significativa do
contexto educacional.

Por outro lado, o modelo social de deficiéncia adota uma abordagem
mais sistémica, considerando que a deficiéncia ndo reside apenas no individuo,
mas nas barreiras impostas pela sociedade. Segundo Oliver (1996), a deficiéncia
deve ser entendida como o produto das atitudes e estruturas sociais que excluem
as pessoas com deficiéncia da participacdo plena em diversas esferas da vida,
incluindo a educacéo. Nesse modelo, a énfase estd na remocéao dessas barreiras
sociais, culturais e fisicas, para que os individuos com deficiéncia possam
desfrutar de igualdade de oportunidades. Paula (2005a; 2005b) destaca que a
Educacao Especial, sob a 6tica do modelo social, deve focar na adaptacao do
ambiente educacional, do curriculo e das praticas pedagoégicas, garantindo que
todos os estudantes, independentemente de suas deficiéncias, possam
participar ativamente da vida escolar. Isso envolve a implementacéo de politicas
educacionais inclusivas e a adocdo de recursos pedagdgicos especializados,
com o objetivo de promover a equidade no acesso ao conhecimento e a
participagéo social.

No contexto da Educacdo Especial, os modelos biomédico e social
tém implicacdes significativas sobre as praticas pedagogicas e as politicas
educacionais. O modelo biomédico, ao focar a deficiéncia como um problema a
ser tratado, tende a gerar préaticas pedagdgicas que, muitas vezes, resultam em
uma abordagem segregacionista, em que o aluno com deficiéncia é tratado de
maneira isolada, sem uma verdadeira adaptacdo do ambiente escolar. Em
contrapartida, o modelo social enfatiza a necessidade de uma mudanga no
sistema educacional para garantir que as escolas sejam espacos inclusivos e
acessiveis a todos os alunos. Meyer (2006) argumenta que, ao adotar o0 modelo
social, a Educacao Especial se transforma em um processo de adaptacéo néo
apenas do aluno, mas também do ambiente educacional, buscando eliminar as
barreiras que limitam a participacdo plena de alunos com deficiéncia no curriculo

regular. Isso implica na criacdo de um sistema educacional que valorize a
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diversidade e que forneca 0s recursos necessarios para que todos os alunos
possam aprender de acordo com suas capacidades e necessidades.

Ao longo das ultimas décadas, a Educacdo Especial tem avancado
em direcdo a adoc¢éao dos principios do modelo social, com uma énfase crescente
na inclusdo e na adaptacdo das praticas educacionais para promover a
participacéo ativa de alunos com deficiéncia. Como argumenta Paula (2005a;
2005b), a implementacéo de politicas publicas que favorecam a incluséo escolar
deve ser baseada em uma visao integrada da deficiéncia, que considere tanto
as necessidades dos alunos quanto as condi¢des estruturais das instituicdes
educacionais. A autora reforca que a verdadeira inclusdo s6 serd alcancada
gquando houver uma transformacdo nas atitudes sociais e na organizacao
escolar, permitindo que os alunos com deficiéncia tenham acesso igualitario ao
ensino e a participagdo social.

A radicalizac&o do debate sobre incluséo escolar no Brasil, conforme
analisado por Enicéia Goncalves Mendes (2006), reflete a crescente
complexidade das discussdes sobre a efetividade das politicas educacionais
voltadas para alunos com deficiéncia. A autora observa que, embora a legislacao
brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), tenha
avancado consideravelmente ao reconhecer a inclusdo como um direito
fundamental, as praticas pedagdgicas e estruturais nas unidades educacionais
ainda enfrentam desafios significativos para garantir a efetiva participacéo de
todos os alunos no sistema educacional. Ainda, destaca que, apesar das
conquistas legislativas, muitas escolas permanecem inadequadas para atender
as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia, evidenciando a lacuna
entre a teoria da inclusdo e sua implementagdo préatica no cotidiano escolar.
Nesse sentido, Mendes (2006) argumenta que a radicalizacdo do debate sobre
inclusdo deve envolver ndo apenas a promocdo de politicas publicas, mas
também uma reflexdo critica sobre os paradigmas pedagdgicos existentes, 0s
quais, muitas vezes, perpetuam praticas excludentes e segregadoras.

A radicalizagdo desse debate deve também incluir a conscientiza¢do
de educadores, gestores escolares e da sociedade como um todo sobre as
profundas implicacdes sociais e educacionais da exclusdo de alunos com
deficiéncia. Para a referida autora, a mudanca deve ser ampla, abrangendo

desde a formacao continuada dos educadores até a adaptacdo dos curriculos e
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da estrutura fisica das escolas. Mendes (2006) enfatiza que a verdadeira
inclusdo escolar so seré alcancada quando houver um compromisso coletivo de
transformacao das praticas pedagodgicas, do ambiente escolar e da postura da
sociedade frente a diversidade. Assim, a radicalizacdo do debate sobre incluséo
no Brasil deve ser compreendida como um processo continuo de reconfiguracao
das relagdes educacionais, no qual a inclusédo seja entendida ndo apenas como
a insercédo de alunos com deficiéncia no sistema regular, mas como a garantia
de sua plena participacdo e acesso as oportunidades educacionais, dentro de

um contexto de respeito as diferencas e valorizacao da diversidade.
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3 METODO

O presente método consiste em uma pesquisa de campo, de natureza
gualitativa, descritiva e de recorte transversal. Para a realizacdo deste estudo,
adotou-se uma abordagem qualitativa, por meio da aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas, com o objetivo de compreender, a partir das percepcdes de
docentes e responsaveis, os desafios e experiéncias relacionadas a inclusao de
estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. Essa técnica metodoldgica foi
escolhida por permitir uma maior flexibilidade nas respostas, possibilitando que
0s participantes compartilhassem suas vivéncias de forma mais livre e reflexiva,
respeitando suas subjetividades.

Para a fundamentacao tedrica, foi realizada uma revisao narrativa na
literatura, que consiste em um tipo de estudo que busca apresentar um
panorama geral e critico sobre determinado tema, sem a obrigatoriedade de
seguir métodos sistematicos para a selecdo e andlise das fontes. Segundo
UNESP (2015), esse formato de revisao permite ao autor maior liberdade na
escolha dos materiais utilizados, o que favorece a construcao de analises amplas
e interpretativas. Trata-se de uma estratégia comum em pesquisas iniciais ou em
campos com vasta producdo académica, sendo empregada para contextualizar
problemas de pesquisa, apontar lacunas existentes no conhecimento e sugerir
caminhos para investigag6es futuras. Apesar de sua flexibilidade, € fundamental
gue o pesquisador adote critérios transparentes na selecdo dos estudos para

garantir a credibilidade da andlise realizada.

3.1. LOCAL E SITUACAO

A pesquisa foi realizada em um municipio localizado no interior do
estado de Minas Gerais, na Mesorregidao do Sul e Sudoeste de Minas Gerais.
Com uma populacdo estimada de 111.939 habitantes em agosto de 2022,
distribuidos em uma area total de 1.338,070 km2, constam alguns dados da
populacado com deficiéncia, tais como:

- 5.533 individuos com deficiéncia auditiva;

- 1.743 individuos com deficiéncia intelectual;

- 7.775 individuos com deficiéncia motora;
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- 13.864 individuos com deficiéncia visual,

- 83.042 sem nenhuma deficiéncia (INEP, 2023).

A cidade conta com trinta e sete escolas de ensino fundamental | e I,
contendo 12.584 matriculados com o IDEB 6,1, e 18 escolas de ensino medio
com 3.655 matriculados e com o IDEB 5,4.

Conforme explicado em 2.7, a rede estadual de educagéo considera
como professor de apoio o profissional chamado “Professor de Apoio a
Comunicacéo, Linguagem e Tecnologia Assistiva (ACLTA)”, o qual esta definido
pela Resolucéo 4.256/2020 (Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais,
2020) como o profissional que deve apoiar o processo pedagogico de
escolarizacao de individuos com disfuncdes neuromotoras graves, deficiéncias
multiplas ou Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para atuar nesse
atendimento, o professor deveria ter capacitacdo especifica na éarea da
deficiéncia que ira atuar como base da sua formacéo.

Muito embora exista tal disposi¢céo, informa-se que na rede estadual
nao existe o cargo oficial de professor de apoio e, dessa forma, docentes
contratadas ocupam o cargo de professor de educacédo basica. A capacitacdo
dos professores atuantes na educacao especial nas escolas da rede estadual de
Minas Gerais é estruturada por meio de formacgdes continuadas, ofertadas por
diversos centros especializados vinculados a Secretaria de Estado de Educagéo
(SEE-MG). Entre esses centros, destacam-se os Centros de Referéncia em
Educacdo Especial Inclusiva (CREI), os Centros de Apoio Pedagogico as
Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) e os Centros de Capacitacdo de
Profissionais da Educacao e Atendimento a Pessoa com Surdez (CAS). Essas
instituicBes oferecem cursos, oficinas e orientacdes pedagdgicas com o objetivo
de aprimorar as praticas inclusivas e promover a eliminacdo de barreiras no
ambiente escolar (CONSED, 2024).

3.2. PARTICIPANTES

Trata-se de uma amostragem ndo probabilistica, intencional,
composta por convivéncia e envolvendo 106 participantes ao total (100%).
Desse montante, participaram 72 (67,92%) responsaveis de criangas e

adolescentes com deficiéncia com média de idade de 40 anos e oito meses,
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sendo 55 maes (76,39%), 7 pais (9,72%) e 10 responsaveis legais (13,89%). Em
relacdo ao nivel socioeconbmico dos pais e responsaveis por criangcas e
adolescentes com deficiéncia, nota-se que 29 participantes (40,28%) recebem
até 1 salario-minimo, 42 participantes (58,33%) recebem entre 1 a 5 salarios-
minimos, e 1 participante (1,39%) recebe de 5 a 10 salarios-minimos. De acordo
com as entrevistas, 42 participantes (58,33%) se declaram brancos, 20
participantes (27,78%) se declaram pardos e 10 (13,89%) participantes se
declaram negros.

Ainda, foram envolvidas no estudo 34 participantes professoras de
apoio atuantes na rede estadual publica (32,07%) de criancas e adolescentes
com deficiéncia, com a idade minima de 23 anos e maxima de 58 anos,
apresentando tempo de atuacao variado, sendo que:

- 21 professoras (61,76%) apresentam 2 a 8 anos de atuacgéo;

- 10 professoras (29,41%) apresentaram 8 a 14 anos de atuacao;

- 3 professoras (8,82%) apresentaram 14 a 20 anos de atuacdo na
area da educacdao especial.

Todas as professoras de apoio respondentes da pesquisa possuiam
ao menos uma formacéao continuada relacionada a educacéo especial, mas néo
necessariamente as formacfes eram especificas para as deficiéncias com as
guais cada respondente atua. 58% das professoras de apoio reconheceram que
nao possuem formacéo especializada para atuar na educacdo especial, o que
limita suas possibilidades de intervencéo efetiva.

A Tabela 1 sintetiza os dados de caracterizacdo geral do grupo de
educandos envolvidos na pesquisa, enquanto a Tabela 2 envolve os dados de

caracterizacao das educadoras.



Tabela 1: Descri¢cdo dos educandos envolvidos no estudo

Variavel N %
Sexo
Masculino 47 31,82%
Feminino 25 68,18%
Faixa Etaria
11 a 13 anos 35 48,61%
14 a 16 anos 30 41,67%
+17 anos 7 9,72%
Ano Escolar
Primeiro 8 11,11%
Segundo 6 8,33%
Terceiro 3 4,17%
Quarto 0 0,00%
Quinto 0 0,00%
Sexto 19 26,39%
Sétimo 12 16,67%
Oitavo 13 18,06%
Nono 11 15,28%
Diagnostico
TEA (Transtorno do Espectro Autista) 42 58,33%
Deficiéncia intelectual 9 12,50%
Sindrome de Down 11 15,28%
Deficiéncia auditiva 5 6,94%
Paralisia cerebral 3 4,17%
Deficiéncia visual 2 2,78%
Raca
Branco 42 58,33%
Pardo 20 27,78%
Negros 10 13,89%
Renda
1 salario 29 40,28%
1 a 5 salarios 42 58,33%
5 a 10 salarios 1 1,39%
Nota: n = 72.
Tabela 2: Descricdo das educadoras envolvidas do estudo
Variavel N %
Sexo
Masculino 0 0,00%
Feminino 34 100,0%
Faixa Etaria
Minimo 23 anos
Maximo 58 anos
Tempo de atuacao
2 a 8 anos 21 61,76%
8 a 14 anos 10 29,41%
14 a 20 anos 3 8,82%
Tempo de formacéo
2 a8 anos 13 38,24%
8 a 14 anos 17 50,00%
14 a 20 anos 4 11,76%

Nota: n = 34.
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No tempo de formagdo também se pode notar uma variacao, tais
como 13 professoras (38,24%) com 2 a 8 anos de formacédo, 17 professoras
(50%) com 8 a 14 anos de formacéo, e 4 professoras (11,76%) com 14 a 20 anos
de formacédo na area da educacao especial. Conforme ressaltado em 2.7, 100%
das professoras de apoio devem possuir especializagdo na deficiéncia com a
qual atua (Superintendéncia Regional de Ensino Nova Era, 2022), mas isso é
realizado através de formacdes continuadas e ndo da carreira propriamente
formalizada.

A média de idade das criancas e adolescentes foi de 14,4 anos e,
guanto ao género, 47 criancas sao do sexo masculino (68,18%) e 25 sédo do sexo
feminino (31.82%). Quanto ao diagnéstico:

- 42 criancas e adolescentes (58,33%) tém Transtorno do Espectro
Autista (TEA);

- 9 criancas e adolescentes (12,50%) tém deficiéncia intelectual;

- 11 criancas e adolescentes (15,28%) tém sindrome de Down;

- 5 criangas e adolescentes (6,94%) tém deficiéncia auditiva;

- 2 criancas e adolescentes (2,78%) tém deficiéncia visual,

- 3 criancas e adolescentes (4,17%) tém paralisia cerebral.

Do total de estudantes, 18 alunos (25%) estdo matriculados no 6° ano,
13 alunos (18,05%) estdo no 7° ano, 13 alunos (13,05%) estdo no 8° ano e 11
alunos (15,27%) no 9° ano do Ensino Fundamental 1l. J& no Ensino Médio, 7
alunos (9,72%) estdo matriculados no 1° ano, 7 alunos (9,72%) estédo no 2° ano,

e 3 alunos (4,19%) estdo matriculados no 3° ano.

3.3. INSTRUMENTOS

- Entrevista semiestruturada para docentes: o foco foi analisar, com
os/as educadores/as, as principais dificuldades enfrentadas no processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia, bem como a maneira como
compreendem e vivenciam essa inclusao no cotidiano escolar. A entrevista foi
composta por 13 questdes, dentre as quais se destacam: “O que vocé entende
por educacao inclusiva?”, “O que vocé entende por educacéao especial?” e “Com
quais deficiéncias vocé trabalha?”. Essas perguntas foram elaboradas para

captar tanto o conhecimento tedrico quanto a préatica pedagogica dos docentes,
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além de suas percepcdes sobre a efetividade das politicas inclusivas
implementadas na escola.

- Entrevista semiestruturada para responsaveis pelos estudantes:
com o intuito de identificar como as criancas compreendem suas proprias
dificuldades a partir do ponto de vista familiar. Essa entrevista foi composta por
25 questdes, entre elas: “Como foi para vocé e sua familia quando recebeu o
diagnostico da sua crianga?” e “Quais foram os especialistas que ofereceram
orientacao?” A escuta dos responsaveis permitiu acessar aspectos emocionais
e sociais que influenciam diretamente o processo de incluséo escolar, bem como
compreender os caminhos percorridos pelas familias na busca por apoio,

diagnéstico e intervencdes adequadas.

3.4. COLETA DE DADOS

A presente pesquisa foi conduzida com base em uma abordagem
gualitativa, utilizando como principal instrumento a entrevista semiestruturada.
Inicialmente, em junho de 2023, foram realizados contatos com as diretoras de
duas escolas publicas localizadas em um municipio de Minas Gerais, a fim de
apresentar o projeto e solicitar autorizacdo para sua realizacdo. Apds o aceite
das instituicbes, o projeto foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da UNESP — Campus
de Franca, sendo aprovado conforme o0s parametros estabelecidos pela
Resolucdo CNS n° 466/2012 (Apéndice A). Somente apds essa aprovacao, a
pesquisadora deu continuidade a coleta de dados autorizada pelas instituicdes
(Apéndices B e C), seguindo rigorosamente os protocolos éticos exigidos para
estudos com seres humanos.

Com a aprovacao ética obtida, as direcdes escolares foram
convidadas a fornecer, mediante autorizacdo, os nomes e contatos dos
responsaveis legais por estudantes com deficiéncia regularmente matriculados.
Esses responsaveis foram entéo contatados por via telefénica, com o objetivo de
apresentar os objetivos e procedimentos do estudo. Aqueles que manifestaram
interesse em participar foram convidados a comparecer a um encontro
presencial, no qual foram orientados detalhadamente sobre a pesquisa e

convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE,
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Apéndice D). Ap6s a assinatura do TCLE, foi realizada uma entrevista
semiestruturada composta por 25 questbes, que buscou identificar as
percepcdes e experiéncias familiares relacionadas ao diagndéstico e ao cotidiano
educacional dos filhos com deficiéncia (Apéndice E). Essa etapa teve duracéo
aproximada de uma hora, e os dados foram posteriormente transcritos e
analisados qualitativamente.

Em sequéncia, os professores de apoio que atuavam diretamente
com os estudantes com deficiéncia foram convidados a participar da pesquisa.
Apds o aceite, também |hes foi apresentado o TCLE (Apéndice D) em duas vias,
das quais uma foi entregue ao participante. Aos docentes foram aplicadas
diferentes entrevistas: primeiramente, aquela semelhante a aplicada aos
responsaveis, composta por 25 questées (Apéndice F); posteriormente, aplicou-
se 0 questionario de capacidades e dificuldades (SDQ), com o objetivo de
levantar aspectos mais especificos dos estudantes (Apéndice G). Por fim,
juntamente com os responsaveis, houve a aplicacdo de um roteiro simplificado
composto por 13 questdes (Apéndice H), que teve como foco compreender suas
percepcdes gerais e vivéncias sobre a educagao inclusiva, os principais desafios
enfrentados no contexto escolar e as estratégias utilizadas no atendimento aos
alunos com deficiéncia.

As entrevistas foram realizadas em horarios previamente
combinados, respeitando a disponibilidade de todos. Aqueles que optaram por
responder de forma individual e autbnoma, foram oferecidas instrucées claras
sobre o preenchimento dos instrumentos. Todas as entrevistas foram gravadas,
transcritas e integradas ao processo de andlise qualitativa dos dados.

Durante todas as etapas da pesquisa, foram seguidas diretrizes éticas
com o intuito de proteger os participantes, conforme as Resolu¢cdes CNS n°
466/2012 (Brasil, 2012) e n° 510/2016 (Brasil, 2016). Embora a pesquisa nao
envolvesse riscos fisicos, quimicos ou bioldgicos, foram considerados o0s
aspectos éticos relacionados a confidencialidade, privacidade e uso das
informacgdes coletadas. A pesquisadora comprometeu-se a manter o sigilo dos
dados, garantindo seu armazenamento seguro em ambiente virtual protegido
(Google Drive), sem qualquer identificacdo individual dos participantes na

divulgacdo dos resultados. Além disso, foi assegurado o respeito a autonomia
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dos sujeitos da pesquisa, bem como aos seus valores culturais e direitos

humanos, conforme os principios éticos das Ciéncias Humanas e Sociais.

3.5. ANALISE DE DADOS

Os resultados obtidos por meio dos questionarios e entrevistas foram
transcritos e analisados qualitativamente com o auxilio do software IRaMuTeQ
(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), desenvolvido em 2009 por Pierre Ratinaud. Trata-se de um
programa gratuito, de cédigo aberto, licenciado sob GNU GPL (v2), que opera
com base no ambiente estatistico do software R. O IRaMuTeQ permite a
realizacdo de diversas analises estatisticas de dados textuais, como a
Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), analise fatorial de
correspondéncia, andlise de similitude e a geracéo de nuvens de palavras. No
presente estudo, esses recursos foram utilizados para identificar padrdes de fala,
agrupamentos de sentido e associacfes semanticas nos discursos dos
participantes, o que possibilitou uma interpretacdo mais aprofundada e

sistematizada dos conteudos emergentes nas entrevistas.
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4 RESULTADOS

Os resultados da presente pesquisa estdo apresentados em dois
estudos submetidos para periddicos cientificos. Os dois mencionados estudos
sao provisoriamente intitulados como:

- Vivéncias de responsaveis e inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia;

- Educacao Inclusiva: as percepcoes de professoras de apoio sobre
as experiéncias de alunos com deficiéncia no contexto escolar.

De forma a preservar o ineditismo das publicacfes, e considerando
gue ambos séo parte indissociavel da apresentacdo de resultados cientificos da
presente dissertacdo, eles ndo serdo publicados na integra no presente
documento, devendo ser consultados diretamente dos periddicos em que
estiverem publicados. O capitulo a seguir, entretanto, apresenta uma discussao
acerca dos estudos, sua estrutura e principais achados. Para registro, os

comprovantes das submissdes estdo apresentados no Apéndice I.
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5 DISCUSSAO

O primeiro estudo apresentado aborda a complexidade da inclusédo
escolar de criancas e adolescentes com deficiéncia, destacando os desafios
enfrentados por suas familias e cuidadores. A educacéo inclusiva é um direito
garantido pela Lei n® 13.146/2015 (Brasil, 2015), que estabelece diretrizes para
a inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos os setores da sociedade,
especialmente na educacdo. No entanto, a implementacdo dessa politica
enfrenta desafios significativos, tanto no &mbito escolar quanto no familiar.

Evidenciou-se que a inclusdo escolar ndo se limita a matricula de
alunos com deficiéncia em escolas regulares, mas também envolve a adaptacao
curricular, a disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e o suporte
especializado. A familia, como parte do microssistema no modelo ecolégico de
Bronfenbrenner, desempenha um papel crucial no desenvolvimento desses
alunos, mas enfrenta desafios subjetivos, como o luto e a idealizac&o, e objetivos
como o acesso a diagndsticos e tratamentos (Martins e Szymanski, 2004).

Os resultados do estudo 1 foram organizados em sete classes
tematicas a partir do tratamento de dados explicitado em 3.5, que refletem as
principais dificuldades e experiéncias dos cuidadores. O estudo revela que a
inclusdo escolar de criangas e adolescentes com deficiéncia envolve desafios
que véao além da adaptacao curricular e da disponibilizacdo de recursos. A falta
de suporte adequado, tanto no ambito escolar quanto no familiar, € um obstaculo
significativo para a inclusdo plena desses alunos. A sobrecarga emocional e
financeira dos cuidadores, aliada ao estigma e ao preconceito, agrava a situagao,
limitando o acesso a tratamentos e terapias essenciais. A analise das entrevistas
destacou a importancia de politicas publicas que garantam o acesso a
tecnologias assistivas, formacéao continuada para profissionais da educacao e
saude, e beneficios sociais que apoiem as familias. Além disso, a necessidade
de um ambiente escolar mais inclusivo e preparado para acolher a diversidade
foi um ponto central nas discussfes. A falta de preparo dos professores e a
inadequacdo das escolas para lidar com as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia foram frequentemente mencionadas pelos

cuidadores.
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Em suma, concluiu-se que a inclusdao escolar de criancas e
adolescentes com deficiéncia € um processo complexo que envolve mdultiplos
atores, incluindo familias, professores e gestores escolares. Os desafios
enfrentados pelos cuidadores, como a sobrecarga emocional e financeira, a falta
de suporte adequado e o estigma social, destacam a necessidade de politicas
publicas mais efetivas e abrangentes. Sugere-se que investimentos em
tecnologias assistivas, formacao profissional e beneficios sociais sdo essenciais
para promover a incluséo e o bem-estar dessas familias.

Ainda, ao longo do estudo 2 foram abordadas questdes fundamentais
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema educacional regular,
destacando os desafios e as percepcfes das participantes que atuam como
professoras de apoio.

Um dos pontos centrais da pesquisa € a importancia da formacao
docente e da capacitacao continua, para a efetiva implementacao da educacao
inclusiva. As professoras relataram a necessidade de projetos pedagogicos mais
inclusivos e de recursos tecnoldgicos atualizados para atender as necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia. Conforme destacado por Franco e
Gomes (2020), a efetividade do professor apoio esta diretamente relacionada a
integracdo entre a atuacdo desse professor e as praticas dos professores
regentes, o que exige uma formacéo especifica e contextualizada. A falta de
preparo dos educadores para lidar com a diversidade em sala de aula é um
obstaculo significativo, reforcando a necessidade de programas de formacéo
continua que abordem estratégias pedagdgicas inclusivas e 0 uso de recursos
adaptados.

Outro aspecto relevante € a escassez de recursos pedagogicos e
infraestrutura adequada nas escolas. As professoras apontaram a falta de
materiais didaticos especificos, equipamentos adaptados e suporte tecnologico
como uma das principais dificuldades no atendimento as necessidades dos
alunos com deficiéncia. Essa caréncia limita a capacidade das professoras de
implementar estratégias de ensino diversificadas e eficazes, impactando
negativamente o acesso dos estudantes ao curriculo e a aprendizagem
significativa. A criacdo de salas de recursos multifuncionais e o desenvolvimento

de materiais didaticos adaptados sao apontados como medidas essenciais para
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garantir uma educagdo inclusiva e acessivel a todos os alunos (Barreiros;
Gomes; Mendes Junior, 2020).

A colaboracdo entre professores regentes e professores apoio
também foi destacada como um fator crucial para a promocéo da inclusdo. No
entanto, a articulagdo entre esses profissionais muitas vezes é limitada,
resultando em uma abordagem fragmentada do processo educacional. Franco e
Gomes (2020) enfatizam que a efetividade do professor apoio depende da
integracao entre a atuacao do professor e as praticas dos professores regentes,
sendo essencial para a constru¢do de um ambiente inclusivo. A falta de
comunicacao e planejamento conjunto pode comprometer a incluséo dos alunos
com deficiéncia, limitando o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que
considerem a diversidade e as necessidades especificas de cada estudante.

Além disso, o0 estudo evidencia a importdncia da atuacdo da
professora de apoio, que desempenha um papel essencial na adaptacdo
curricular e no suporte aos alunos com deficiéncia. A professora de apoio €
responsavel por desenvolver estratégias de ensino que atendam as
particularidades de cada aluno, colaborando com os professores regentes para
assegurar uma pratica inclusiva no ambiente escolar (Franco e Gomes, 2020).
No entanto, a falta de recursos humanos e a sobrecarga de trabalho sao desafios
gue impactam diretamente a qualidade do atendimento oferecido. A auséncia de
um plano de carreira que valorize a formacéo e a atuacao desses profissionais
também foi apontada como uma lacuna a ser superada.

O estudo também aborda a complexidade do processo de
alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, que demanda mais
tempo e atividades direcionadas para superar os obsticulos especificos. As
educadoras relataram que muitos estudantes enfrentam dificuldades de
memorizacdo, comunicacao, leitura e escrita, 0 que exige a adaptacdo de
estratégias pedagdgicas e 0 uso de recursos visuais e jogos para facilitar o
aprendizado (Steinhardt et al., 2019). A inclusao desses estudantes no ambiente
escolar requer ndo apenas adaptacdes curriculares, mas também uma mudanca
de postura por parte da comunidade escolar, promovendo uma cultura de
respeito e valorizacéo das diferencas.

Destaca-se a necessidade de politicas publicas mais efetivas para

garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade. Paula (2005a, 2005b)
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argumenta que a verdadeira inclusdo s6 seré alcancada quando houver uma
transformacao nas atitudes sociais e na organizagéo escolar, permitindo que os
alunos com deficiéncia tenham acesso igualitario ao ensino e a participacéo
social.

Em sintese, os estudos contribuem para a area da educacao inclusiva
ao evidenciar os desafios enfrentados pelas professoras de apoio e ao reforcar
a necessidade de avancos nas politicas educacionais. Ambos abordam o
conceito de educacédo inclusiva, mas com diferencas. Um se concentra nas
experiéncias e desafios enfrentados por familiares de criangas e jovens com
deficiéncia, enquanto o outro examina a compreensdo da vivéncia de
professoras no ensino regular diante de alunos com deficiéncias.

Nos estudos, os responsaveis pelos estudantes com deficiéncia
relatam dificuldades relacionadas a falta de suporte adequado, tanto no ambito
escolar quanto no social. A pesquisa revela que os cuidadores enfrentam
barreiras emocionais, financeiras e sociais, como o isolamento e a discriminacao,
gue impactam diretamente a qualidade de vida das familias e o desenvolvimento
dos alunos (Barney et al., 2020). Da mesma forma, o segundo estudo evidencia
gue as professoras de apoio enfrentam desafios significativos, como a falta de
recursos pedagodgicos adaptados, a insuficiéncia de formacao continuada e a
dificuldade de articulagéo entre os educadoras regentes e os profissionais de
AEE (Franco; Gomes, 2020). Esses desafios estruturais sdo apontados como
obstaculos para a efetiva inclusdo dos estudantes com deficiéncia, tanto no
ambito familiar quanto no escolar.

A convergéncia entre os dois estudos reside na constatacédo de que a
inclusdo educacional ndo se limita & matricula dos estudantes com deficiéncia
em unidades educacionais regulares, mas demanda uma transformacéo
profunda no sistema educacional, que inclui a adaptacdo de curriculos, a
disponibilizacdo de recursos pedagodgicos especializados e a formagdo
continuada dos profissionais envolvidos. Como destacado por Paula (2005a,
2005b), a inclusdo escolar deve ser entendida como um processo que envolve
mudancas estruturais no ambiente escolar e na sociedade, com o objetivo de
reduzir as desigualdades sociais e garantir a participacdo plena de todos os

estudantes.
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Os relatos dos cuidadores revelam que a falta de suporte adequado e
a discriminacdo social sao barreiras significativas para a incluséo, tanto no
ambiente escolar quanto na sociedade em geral (Santos; Elias, 2019). As
pesquisas também destacaram a importancia das rotinas e dos cuidados diarios,
gue muitas vezes sao sobrecarregados pela falta de rede de apoio e pela
necessidade de adaptacdes constantes no cotidiano familiar.

O estudo 2 traz também a perspectiva das educadoras de apoio, que
desempenham um papel crucial na implementacdo da educacao inclusiva. As
professoras destacam a importancia de recursos pedagogicos adaptados, como
tecnologias assistivas e materiais didaticos especificos, para atender as
necessidades individuais dos alunos com deficiéncia (Papadopoulos, 2021).
Além disso, revela que a falta de formacdo continuada e a dificuldade de
articulagado entre os educadores regentes e o0s profissionais de apoio s&o
desafios que impactam diretamente a qualidade do ensino oferecido. As
professoras também enfatizam a necessidade de projetos pedagdgicos mais
inclusivos e de uma maior conscientizagao sobre as particularidades dos alunos
com deficiéncia, tanto entre os profissionais da educagao quanto na comunidade
escolar.

Como destacado por Mendes (2006), a verdadeira inclusdo s6 sera
alcancada quando houver um compromisso coletivo de transformacéo das
praticas pedagdgicas, do ambiente escolar e da postura da sociedade frente a
diversidade. Os estudos dialogam com o modelo social da deficiéncia, que
entende a deficiéncia ndo s6 como uma condicdo individual, mas também como
o resultado das barreiras impostas pela sociedade.

Os relatos coletados dos familiares destacam que a exclusao social e
a discriminacao sao barreiras significativas que limitam a participacéo plena das
pessoas com deficiéncia na sociedade (Staunton; Kehoe; Sharkey, 2020). Da
mesma forma, fica evidente que as professoras de apoio enfrentam desafios
relacionados a falta de acolhimento dos alunos e até dos profissionais do apoio,
e a insuficiéncia de formacéo para lidar com as demandas da inclusédo, o que
reflete a necessidade de uma mudanca estrutural no sistema educacional
(Franco; Gomes, 2020).

Essa aproximacdo teorica reforca a ideia de que a inclusédo

educacional deve ser entendida como um processo que envolve a remogao de
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barreiras sociais, culturais e fisicas, garantindo que todos o0s alunos,
independentemente de suas deficiéncias, possam participar ativamente da vida
escolar. Como argumenta Oliver (1996), a deficiéncia deve ser compreendida
como o produto das atitudes e estruturas sociais que excluem as pessoas com
deficiéncia da participagdo plena em diversas esferas da vida, incluindo a
educacéao.

Os dois estudos, nesse contexto, oferecem contribuicdes
complementares para o campo da educacao inclusiva. O estudo 1 destaca a
importancia do suporte as familias e a necessidade de politicas publicas que
garantam o0 acesso a recursos financeiros e emocionais para os cuidadores de
estudantes com deficiéncia. Ja o estudo 2 enfatiza a necessidade de
investimentos em formacao continuada, recursos pedagdgicos adaptados e
projetos pedagogicos inclusivos, que atendam as necessidades individuais dos
alunos com deficiéncia. Ambos os estudos reforcam a ideia de que a incluséo
educacional € um processo complexo, que demanda a colaboracdo entre
variados atores, incluindo familias, professores, gestores escolares e a
sociedade em geral. Como destacado por Paula (2005a, 2005b), a verdadeira
inclusdo s6 sera alcancada quando houver uma transformacédo nas atitudes
sociais e na organizacdo escolar, permitindo que os alunos com deficiéncia
tenham acesso igualitario ao ensino e a participacao social.

A implementagdo de politicas publicas que priorizem a incluséo de
alunos com deficiéncia deve ser cada vez mais baseada em dados cientificos ,
como os apresentados nesta pesquisa, a fim de promover avangos no processo
de inclusdo escolar. Nesse sentido, os resultados desses estudos podem
contribuir para o aprimoramento/desenvolvimento de politicas publicas mais
eficazes, que considerem as realidades enfrentadas pelas escolas e os
profissionais da educacdo, e que busquem atender de forma direcionada as
necessidades dos alunos com deficiéncia, promovendo a equidade e a qualidade
no ensino, pressupostos enfatizados por Bronfenbrenner (1996), em pesquisas
comprometidas com o social.

Os desafios enfrentados ndo se limitam apenas a dinamica escolar;
eles também sao amplificados pelo contexto social em que as escolas estao
inseridas. Muitas vezes, as comunidades onde essas instituicoes estao

localizadas carecem de infraestrutura adequada e de servigos de apoio, 0 que
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impacta diretamente a qualidade da educacao oferecida. As professoras de
apoio podem encontrar resisténcia por parte de algumas familias, que, devido a
falta de informacdo ou preconceito, podem ndo entender a importancia da
inclusdo e do acompanhamento especializado. Esse cenario gera uma
necessidade urgente de didlogo e educacgéo sobre os direitos das criangas com
deficiéncia, tanto na escola quanto na comunidade, para promover uma cultura
de respeito e aceitacao.

Os preconceitos enfrentados pelos alunos com deficiéncia séo
significativos que permeiam tanto o ambiente escolar quanto a sociedade em
geral. Muitas vezes, as professoras se deparam com estigmas relacionados a
deficiéncia, que podem se manifestar em atitudes discriminatérias por parte de
colegas, familias e até mesmo de gestores escolares e docentes. Esses
preconceitos dificultam a construgdo de um ambiente inclusivo, onde todos os
alunos se sintam valorizados e respeitados. A resisténcia a inclusdo pode
resultar em um clima escolar negativo, que ndo apenas afeta a autoestima das
criangas com deficiéncia, mas também a pratica das professoras que buscam
promover uma educacao equitativa.

Nesse contexto, as politicas publicas desempenham um papel crucial
ao estabelecer diretrizes que visam garantir a inclusdo e o suporte necessario a
essas professoras. A legislacdo, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), reforga a importancia de ambientes educacionais inclusivos e
assegura direitos a todos os alunos, independentemente de suas condi¢des. No
entanto, a efetivacdo dessas politicas depende da formacdo continua das
professoras, bem como do fornecimento de recursos materiais € humanos
adequados.

As respostas obtidas no estudo destacaram que, muito embora o
professor de apoio esteja presente em muitas situacdes, conforme estabelece a
Resolugdo SEE/MG n° 4256/2020, as dificuldades na incluséo escolar ainda
persistem devido a fatores que vao além da simples presenca desse profissional.
Mesmo com o professor de apoio em sala, as professoras destacaram que a
auséncia de novas formacfes adequadas, o desconhecimento sobre praticas
inclusivas e a falta de planejamento compartilhado comprometem a efetividade
do atendimento. As professoras possuiam especializacdes para educagdo

inclusiva, embora isso ndo as mesmas se apresentaram eficientes para o
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trabalho realizado, indica-se a andlise dos cursos e a qualidades dessas
especializagoes.

Para minimizar essas dificuldades, € necessario investir em formacao
continuada especifica para os professores de apoio e para toda a equipe
pedagdgica, criar espacos de planejamento conjunto e estabelecer orientacdes
claras sobre o papel desse profissional. Os entraves a inclusdo permanecem
porque a atuacdo dos professores de apoio muitas vezes ndo € integrada ao
trabalho pedagdgico da turma, limitando-se ao acompanhamento individualizado
e pouco colaborativo.

A presenca de professoras de apoio, embora importante, ndo é
suficiente para garantir a efetivacédo da inclusédo escolar. A pesquisa apontou que
69% dos familiares entrevistados percebem que, mesmo com o professor de
apoio, seus filhos enfrentam barreiras significativas no ambiente escolar, como
a exclusdo das atividades pedagodgicas e a falta de adaptacfes curriculares
adequadas. As familias destacam que a formacéao inadequada dos professores
e a auséncia de estratégias pedagdgicas especificas sdo fatores criticos que
impedem uma inclusdo plena. Do lado das professoras de apoio, conforme ja
mencionado anteriormente, 58% reconhecem que ndo possuem formacao
especializada para atuar na educacao especial, o que limita suas possibilidades
de intervencdo efetiva. Para avancar, é necessario ampliar programas de
formacao especifica, garantir espacos de planejamento colaborativo entre
regentes e apoios e fortalecer a cultura inclusiva no ambiente escolar, superando
praticas assistencialistas.

A legislacéo vigente, apesar de representar um marco fundamental
para a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, também contribui, em
parte, para as dificuldades na inclusdo, como evidenciado nos dados da
dissertacdo. Muitas normativas, como a propria Resolucdo 4256/2020, embora
reconhecam a importancia da inclusao e estabelecam parametros para atuacao
do professor de apoio, ndo detalham suficientemente as praticas pedagdgicas
necessérias, gerando interpretacdes fragmentadas no contexto escolar. Além
disso, a falta de acompanhamento sistematico das acdes e o distanciamento
entre o0 que é previsto em lei e 0 que ocorre nas escolas tornam a legislacéo, por
vezes, pouco efetiva. Em contrapartida, o arcabouco legal auxiliou ao garantir a

presenca de profissionais de apoio e a obrigatoriedade da matricula de
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estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, ampliando o acesso e
promovendo a visibilidade das demandas inclusivas.

As respostas coletadas também apontaram que o tempo dedicado ao
planejamento pedagdgico e a organizacao curricular é decisivo para a qualidade
da inclusdo escolar, sendo uma dimensdo importante a se pensar no
desenvolvimento humano considerando o cronossistema (Bronfenbrenner).
Entretanto, tanto familias quanto professoras de apoio relataram que o tempo
disponivel para essas atividades € insuficiente, e que as acdes inclusivas
acabam sendo improvisadas ou limitadas. Para que a inclusédo se concretize de
acordo com os parametros legais, como da Lei Brasileira de Inclusao (Brasil,
2015) e da Resolucdo 4256/2020, € imprescindivel que as redes de ensino
garantam horas especificas de trabalho coletivo e formacao continuada voltada
a construcao de curriculos inclusivos e praticas de avaliagdo adaptadas. Falta,
portanto, investimento em condi¢cdes de trabalho que viabilizem o planejamento
e formacdo que dialoguem diretamente com a realidade das salas de aula
inclusivas.

Os dois estudos apresentados no documento, estudo 1 e 2, revelaram
dificuldades comuns que poderiam ser minimizadas por meio de acles
integradas. Ambas as pesquisas apontam a falta de formacédo especializada e
de praticas pedagdgicas inclusivas como principais entraves. A partir desse
dialogo, percebe-se que promover a formacao continuada dos professores com
enfoque em praticas inclusivas e fortalecer o planejamento pedagodgico
colaborativo sdo caminhos para reduzir essas dificuldades. Além disso, ambos
os estudos reforcam a necessidade de repensar a funcao do professor de apoio
para que ele atue de maneira efetivamente integrada ao planejamento da turma
e ndo apenas como acompanhante do aluno com deficiéncia.

Em relacdo a saude, tanto as familias quanto as professoras relataram
preocupacdes relacionadas as condicdes de saude dos estudantes com
deficiéncia. Muitos responsaveis destacaram dificuldades no acesso a
tratamentos continuos e especializados, como terapias ocupacionais, fisioterapia
e acompanhamento psicologico, que sdo essenciais para o desenvolvimento dos
alunos. As professoras também relataram a falta de apoio da area da saude para
lidar com questbes especificas que impactam o cotidiano escolar, como crises

de saude, alimentacdo diferenciada e uso de medicacdes. Esses relatos
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evidenciam que a inclusdo escolar demanda ndo apenas estratégias
pedagdgicas, mas também suporte efetivo da area da saude para garantir a
participacéo plena dos alunos.

O acesso ao Sistema Unico de Saude (SUS) e as politicas
intersetoriais foi apontado na dissertagdo como um grande desafio enfrentado
pelas familias. Muitos relatos revelam dificuldades na obtencdo de consultas,
exames e tratamentos adequados para os estudantes com deficiéncia, com
longas filas de espera e falta de especialistas. A falta de articulagdo entre a
saude e a educacdo compromete a efetividade das préticas inclusivas, pois
questdes de saude nao resolvidas impactam diretamente o processo de
aprendizagem e o bem-estar dos alunos. Para garantir uma inclusdo real, é
fundamental o fortalecimento de politicas intersetoriais, com a criacdo de
protocolos de atendimento integrado entre escolas e unidades de saude,
promovendo um cuidado continuo e eficiente as necessidades dos estudantes.

Observou-se também que a legislacdo vigente, embora tenha
favorecido avancos como a matricula obrigatoria e a criacdo de servigos de
apoio, ainda apresenta lacunas que geram interpretacdes divergentes sobre o
papel do professor de apoio e do AEE, o que impacta negativamente a pratica
escolar. O fortalecimento da inclusdo depende de regulamentacdes mais claras,
de investimentos em formacdo e da criagdo de politicas intersetoriais que
articulem educacao, salde e assisténcia social para atender as necessidades
integrais dos estudantes. A inclusédo escolar de qualidade requer, ainda, respeito
ao tempo necessario para o planejamento curricular adaptado e avaliacdo
especifica para cada estudante, seguindo pardmetros normativos que
assegurem a equidade no processo educacional.

Conclui-se que a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia, para
ser efetiva, exige mais do que a presenca de professores de apoio: demanda
uma mudanca estrutural na organizagcdo pedagodgica das escolas, o
fortalecimento das praticas colaborativas, o investimento continuo na formacao
docente e o comprometimento com politicas publicas intersetoriais que garantam
suporte integral as criancas e adolescentes com deficiéncia e suas familias. A
partir dos relatos das familias e das professoras, fica evidente que a incluséao,

para além de um direito garantido legalmente, precisa ser vivenciada na pratica
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com condi¢cdes objetivas que assegurem a participacdo plena de todos os
estudantes.

Ademais, € de suma importancia que as instituicdes de ensino adotem
uma abordagem colaborativa, promovendo a interacdo entre professores,
familias e especialistas. Essa articulagdo € essencial para a constru¢cao de um
ambiente que favoreca o aprendizado e o desenvolvimento das criangas com
deficiéncia. A troca de experiéncias e a construcao coletiva de estratégias sao
elementos que podem auxiliar as professoras de apoio a superarem os desafios

enfrentados em sua pratica cotidiana.
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6 CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo geral caracterizar e analisar
as vivéncias de responsaveis legais e professoras de apoio no desenvolvimento
de estudantes com deficiéncia em inclusdo escolar, a partir de um estudo
qualitativo. Por meio do delineamento adotado, foi possivel levantar indicadores
importantes sobre os processos de inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia, a partir dos relatos de familiares e professoras de apoio. As
informacdes obtidas permitiram uma andlise critica das praticas inclusivas
adotadas nas escolas pesquisadas, revelando, além dos avancos obtidos com a
presenca do professor de apoio, as lacunas ainda existentes no cotidiano
escolar.

O estudo 1 indicou que, do ponto de vista dos responsaveis legais, as
dificuldades na inclusdo permanecem, mesmo com a existéncia de apoio
pedagogico, destacando-se a falta de adaptacédo curricular, de planejamento
especifico e de integracéo efetiva dos alunos com deficiéncia nas atividades da
turma. Ja o estudo 2 evidenciou, segundo a percepcéo das professoras de apoio,
a auséncia de formacao continuada e recursos adequados e o reduzido tempo
para o planejamento pedagogico como fatores que dificultam a efetivacdo de
praticas inclusivas. Ambos o0s estudos apresentaram impedimentos para a
inclusdo no ambiente escolar, demonstrando presenca do professor de apoio,
sem formacéo especializada continua e sem condi¢cdes adequadas de trabalho,
nao assegura a participacéo plena dos estudantes com deficiéncia.

Esta pesquisa colabora para o campo da educacgéo inclusiva ao
demonstrar a necessidade de politicas publicas que ndo apenas garantam a
presenca de profissionais de apoio nas escolas, mas que também promovam
sua formacdo continuada, assegurem espacos regulares de planejamento
pedagdgico colaborativo e favoregcam a articulacdo entre as areas de educacéo,
saude e assisténcia social. Como limitacdes, reconhece-se que a natureza
qualitativa do estudo ndao permite a generalizacdo dos resultados para toda a
rede de ensino. Dessa forma, estudos futuros poderéo utilizar delineamentos
guantitativos para mensurar a extensao da incluséo escolar e o nivel de acesso
a direitos por parte de estudantes com deficiéncia e suas familias. Ademais,

ainda que professoras de apoio estejam presentes e possuam formacgéo na area,
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o processo de inclusdo mostrou-se fragil; por isso, estudos futuros poderiam
aprofundar a andlise das praticas educativas cotidianas das docentes e das
relacBes construidas com seus alunos, contribuindo para a compreensao mais

ampla dos processos de inclusao.
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7 PRODUTOS

Dentre os produtos académicos da dissertacéo, destacam-se:

» Capitulo de livro intitulado ‘A inclusdo educacional de escolares
com deficiéncia sob a perspectiva de responsaveis legais: um estudo qualitativo’,
a ser publicado na obra ‘Cidadania, Educacao e Sustentabilidade’, vinculada ao
SIPPEDES - Seminario Internacional de Pesquisa em Politicas Publicas e
Desenvolvimento Social — Unesp/Franca;

* Artigo cientifico intitulado ‘Discussédo sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) a individuos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em escolas do Brasil’, ja aprovado e em vias de ser publicado pela
Revista da APAE (FEAPAES-SP);

* Apresentacdo e publicagdo de resumo intitulado ‘Alunos com
deficiéncia e vivéncias de responsaveis: recursos e desafios’ na |V Jornada da
Pedagogia UEMG Passos, com o tema ‘A Educacao Especial na perspectiva
inclusiva: multiplos olhares’;

* Apresentacdo e publicagdo de resumo intitulado ‘Criancas e
adolescentes com deficiencia e vivéncias de responsaveis: recursos,
dificuldades e inclusao escolar’ no VI Seminario Internacional de Educacéo em
Ciéncias da Vida - FFCLRP — USP;

* Um manuscrito em producado, que inclui andlises estatisticas em
andamento para caracterizacdo das habilidades sociais e problemas de

comportamento dos estudantes com deficiéncia.
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APENDICE A — APROVACAO PELO COMITE DE ETICA

FACULDADE DE CIENCIAS

HUMANAS E SOCIAIS DA~ ‘GRBral

UNESP-CAMPUS FRANCA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: PRATICAS EDUCATIVAS, VIVENCIAS E BEM ESTAR DE PROFESSORES E
RESPONSAVEIS POR CRIANCAS E ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA.

Pesquisador: STEPHANIE CRISTINE ALVES
Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 72005423.2.0000.5408

Instituigdo Proponente: Coordenadoria de Permanéncia Estudantil
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.464.041

Apresentagao do Projeto:

O projeto esta bem estruturado. Apresenta introducdo. referencial tedrico em consonancia com o objeto da
pesquisa. A pesquisa "PRATICAS EDUCATIVAS, VIVENCIAS E BEM ESTAR DE PROFESSORES E
RESPONSAVEIS POR CRIANCAS E ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA" traz um tema relevante a ser
pesquisado; referencial bibliografico apresentado é recente e pertinente ao estudo proposto.Linguagem
empregada adequada. Metodologia adequada.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral e especificos tem coeréncia e tem como proposta caracterizar o repertorio comportamental de
criancas e adolescentes com deficiéncia (comportamentos habilidosos e problematicos), regularmente
matriculados na rede publica estadual em uma cidade localizada no interior do estado de Minas Gerais e
processos de inclusdo escolares as praticas educativas e vivéncias das/os respectivas/os responsaveis e
professoras/es

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

No 3mbito da conducdo desta pesquisa. serdo estritamente observadas as disposicdes da

Resolugdo CNS n°® 486 de 2012. A pesquisa em quest3o ndo implica em quaisquer riscos de natureza fisica,
quimica ou bioldgica. Ndo se prevé a manipulagdo de residuos ou a condugdo de experimentos envolvendo
substancias

Enderego: Av. Eufrasia Monteiro Patragha, 900 bloco | sala 16

Balro: Jd. Antonio Petraghia CEP: 14 409-160
UF: sp Municiplo: FRANCA
Telefone: (16)3706-8723 Fax: (16)3706-8806 E-mall: comtestca franca@unasp br
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
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A amostra sera de conveniéncia, participardo responsaveis legais e professores de criangas e adolescentes

entre 11 a 17 anos , regularmente matriculados na rede estadual de ensino, que apresentem diagnostico
comprovado de deficiéncia. Tem-se como critério de inclusdo dos participantes ter registro junto a3 Secretaria
estadual de Educacdo de laudo médico que confirme a deficiéncia.Sobre esta questdo aponta que serdo 10
professores e 10 responsaveis, explicitando os criterios para esta selecdo.

Utilizara como intrumento Questionario de Respostas Socialmente Habilidosas

para Professores e para os Pais além de entrevista semi estruturada explicitando como se dara o tratamento
dos dados.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Foram apresentadas declaragdes de aceite de 2 escolas da cidade de Passos/MG
Recomendagoes:

As recomendacde realizadas anteriormente foram resolvidas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Tendo em vista a apresentacdo do projeto, a autorizacdo, bem como termo de

consentimento livre e esclarecido e diante do cronograma da pesquisa apresentado o projeto mostra-se
adequado para sua execugao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Parecer aprovado Ad referendum do Colegiado pelo coordenador deste Comité de Etica.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Informa965 Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/10/2023 Aceito
|do Projeto ROJETO 2187084 pdf 20:42:35

Projeto Detalhado / | 12345678.pdf 00/10/2023 |STEPHANIE Aceito

Brochura 20:41:51 |CRISTINE ALVES
lnvestigador .

Folha de Rosto 2468.pdf 01/08/2023 |STEPHANIE Aceito

20:27:20 JCRISTINE ALVES

TCLE / Termos de | 12345678910.pdf 01/08/2023 |STEPHANIE Aceito
Assentimento / 20:14:18 |CRISTINE ALVES

justificativa d
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Cortinunagso 00 Parecer 6464 81
Auséncia 12345678010.pdf 01/09/2023 |STEPHANIE Aceito
20.14:18 _|CRISTINE ALVES
Outros 8324 paf 01/08/2023 |STEPHANIE Aceito
10:45:10 |CRISTINE ALVES
Cronograma 12245.pdf 31/07/2023 |STEPHANIE Aceito
18:00.28 | CRISTINE ALVES
W de 1234 pof 31/07/2023 |STEPHANIE Aceito
Instituicao e 17:48:31 |CRISTINE ALVES
Unfragsindua
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nio
FRANCA, 27 de Outubro de 2023
Assinado por:
José Fernando Siqueira da Silva
(Coordenador{a))
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APENDICE B - DECLARACAO DE INSTITUICAO - ESCOLAS ESTADUAIS
DO MUNICIPIO DE PASSOS

ESCOLA ESTADUAL“SAO JOSE™.

(ENSINO FUNDAMENTAL £ Ml DI0)

(‘.)' CRIADA PHLO DECRETO AN DE 226 PURLICADO NO MG PN 01264
- £ FANI AN -

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que a pesquisadora Stcpl'tanic Crislirrc Alves, RlG
MG-19.359.499 estd autorizada a realizar pesquisa nesta Instituigio dc l-.nsinq Escola
Estadual So José, Rua Leopoldina 45- Jardim Califérnia - Passos, Minas Gerais

Cédigo INEP: 31115436

Passos 14 de julho de 2023.
/"I

| )
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B
Nome/RG. &6 Dirctor ou respoasivel pela Instituigio
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APENDICE C - DECLARACAO DE INSTITUICAO - ESCOLAS ESTADUAIS
DO MUNICIPIO DE PASSOS

. Escola Estadual Deus, Universo e Virtude
£ ovshnes L ustehammnt ol & Mads  INFF 1101%A20
Pons thoom Tapapns 1080 Nwsse Larbars Agraterihe
ratiore

PALMOA  MEPRAL GERAN AT W SA
List 195 Y521 A

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que.a pesquisadora Stephanie Cristina Alves, portadora
do RG MG-19 359 499 esld autarizada a realizer pesguina nesta Instituiclo de Ensno Escola
[stadual Deus Universo e Virtude,Rua Tapajds n: 1964-Nossa Senhora Aparecida -Passos MG

Por ser verdade, firrmo a presente.

PASSOS / MG, 14 de |ulho de 2023

@i‘ﬁi (PO A
Carle Todeda Panto >

Dirwitons - MALF 547 S87
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Comité de Etica
em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

NOME DO PARTICIPANTE:
DATADENASCIMENTO: _/_ / .IDADE:
DOCUMENTO DE IDENTIDADE: TIPO: N SEXO:M()F()
ENDERECO:
BAIRRO: CIDADE: ESTADO:
CEP: FONE: ;
Eu, . declaro, para os devidos fins

ter sido informado verbalmente ¢ por escrito, de forma suficiente a respeito da pesquisa: *'Praticas educativas,
Tivéncias & bem-estar de professores e responsaveis por criangas ¢ adolescentes com deficiéncia.””. O projeto de
pesquisa sera conduzido por Stephanie Cristine Alves, do Programa de Pos-Graduagio em Planejamento e Analises
de Politicas Publicas. orientado pelo Prof. Dra Anaisa Leal Barbosa Abrahio pertencente ao quadro docente da
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho" - Faculdade de Ciéncias Humanas e
Soc1a1s/UNESP/Franca. Estou ciente de que aste material sera utilizado para apresentacio de uma dissertacio,
observando os principios éticos da pesquisa cientifica e segumdo procedimentos de sizilo e discrigdo. Projeto tem
como objetivo geral caracterizar o repertorio comportamental de criancas e adolescentes com deficiéncia
(comportamentos habilidosos e problematicos), regularmente matriculados na rede publica estadual em uma cidade
localizada no interior do astado de Minas Gerais: ¢ processos de inclusio escolares as praticas educativas e
vivéncias das/os respectias/os responsarels e professorasfes. Como objetivos especificos, venficar o niumero de
escolares com deficiéncia matriculados na rede estadual de ensmo; verificar as v1véncias (racursos e dificuldades)
de responsavels por criangas e adolescentes com deficiéneia; venficar as vivéncias (recursos e dificuldades) de
professoras/es por criangas e adolescentss com deficiéncia Para tanto, o (2) senhor (2) responderi a entrevistas
quesfionarios. A amostra sera por conveniéncia onds serio convidados responsavels por criangas, adolescentes e
respectivas professoras, regularmente inscritos na secretaria estadual de sducagdo. Para coleta de dados serdo
aplicados diferentes mstrumentos que 1i1sam caractenizar as praticas educativas, bem-estar subjetivo de responsavels
e v1véncias de professoras (questionarios) e familiares (entrevistas). As avaliagdes serdo realizadas dentro da escola
a qual a cnianga e adolescentes frequantam. Serdo sezuidos todos os procedimentos éticos quanto o fornecimento de
mformagdes acs participantes e apresentacio do termo de consentimento, assim como encammhamentos a
equipamentos de saude e educagdo a rede publica quando necessanio. Apos a coleta de dados os resultados serio
cotados segundo as orientagdes dos mstrumentos. que serdo amalisados quantitativamente (escalas) e quanti-
Comite ce Etice em Puq!isc_ da Universidade Estedual Paulista "Jilio ce Mesquita Filhe™
Faculdade de Ciéncios Humanas € Sacicis - Unesp - Cempus de Frenca

Av. Eufresia Monteiro Petroglia, S00 - Jd. Dr. Antonio Petroglia - CP 211. CEP: 14409-160 - FRANCA - &7
Telefore: (16) 3706-8723 - Fax: (16) 3706-8724 - E-mail: comiteetico®france.unesp.or
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como ansiedade frente 2 situagio de resposta oral 20s mstrumentos. CasO 1850 OCOITA COm O PArtiCipante e nos
seja mfonmado ou por nos percebido, a aplicagio sera suspensa ¢ se dese)arem podersmos CONTEsar W Pouco ¢
remarcar o encontro para outro dia. Quanto aos beneficios deste estudo, nio serio mmediatos; © mapeamento
recursos e dificuldades dos escolares, professoras e famihas poderdo ser melhor compreendidas, podendo trazer
posteriormente para a escola indicadores que awxihario em praticas mclusivas junto com o contexto escolar e
famuliar. Apos a conchisio dessa pesquisa, os resultados serio apresentados 3 escola por meio de um relatonio
formal. a0s participantes e suas famihas por meo de conversas; em eventos cientificos da area e: a umvernidade
a qual as pesquisadoras pertencem. Espera que os achados contnbuam para compreensio das varavess, nos
recursos e dificuldades responsavers legais e processos de mclusio. Fui esclarecido sobre os propositos da
pesquisa, os procedimentos que serio utilizados e nscos e a garantia do anomimato e de esclarecimentos
constantes, além de ter o meu direito assegurado de mnterromper a munha participagio no momento que achar
necessano.

Franca, 11 de agosto de 2023

Assmatura do participante
B i LU S LS
BTEMANE CMLTIvE ALV
Dwts PLORNEY 29 22 0w
PR enn Vi, Cveble 1 o e
(azzimanora)

Pesquisador Responsavel

Nome: Stephame Cristine Alves

Enderego: Rua Montreal 607 — Bairro Canada IT -
Passos MGTel: (35) 991401943,

E-mail: stephanie alves@unesp.br

fazzmanura)
Onentador Prof. Dr. Anaisa Leal Barbosa Abrahio

Enderego
Tel: (16) 999892798,

E-mail: anaisa leal@unesp.
Comute O¢ Etice em Priquite s Universidede Estaduol Fouliste “Jdlle ce Mesguita Filine™
L3 de Cuénch € Socioiz «~ Unesp - Compus de Freace
Av. Bufrétic Moateirs Petroghe, P00 - Ja. Dr, Antonio Petrogha - CF 211, OEP: 14409.140 -~ FRANCA - &
Tesefene' (18) IT06-ET2) . Fon' (14) ITOS.ET24 . E-mail) comiveetice® fronce. unesp or
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APENDICE E — QUESTIONARIO DE RESPOSTAS SOCIALMENTE

HABILIDOSAS — PAIS (QRSH-Pr)

(=]

Questionario de Respostas Socialmente Habilidosas — Pais (QRSH-Pais)

O entrevistador(a) informa o(a) respondente sobre caracteristica do mstrumento, mstrumdo como
devera ser respondido, conforme onentacdes constantes no item Instrugdes para o entrevistado, bem como
solicita o relato das informa¢des contidas no item Caracterizacio da crnianga Em seguida ofa)
entrevistador(a) faz oralmente as perguntas (parafraseando quando necessirio de forma a garantir a
compreenslio), por exemplo: “A crianga faz pedidos a vocd?”’, se o entrevistado(a) responde
afirmativamente, entio ¢ perguntado com que frequéncia tal comportamento ocorre a fim de verificar se
“certamente se aplica”™, se “aplica um pouco™ ou se “nlio sc aplica™, em seguida o entrevistador (a) anota as
respostas dadas pelo(a) enwevistado(a). As respostas “certamente s¢ aplica™ ¢ atribuido o escore 2; as
respostas “se aplica um pouco™ ¢ atribuido o escore 1; ds respostas “ndo sc aplica™ ¢ atribuido o escore 0.

Nome e idade crianga:
Emei:
Professor(a):

Abaixo ha uma séne de descrigdes de comportamento freqlientemente apresentada por cnangas.
S¢ a crianga com certeza apresenta 0 comportamento descrito pela afirmagido, responda “certamente se
aplica™. Se a crianga apeesenta 0 COMPOrLENENto, MAas M MENor grau ou menos requientemente, responda
“se aplica um pouco™. Se¢, até onde vocé tem conhecimento, a crianga ndo apresenta O comportamento,
responda “nilo se aphca®.

COMPORTAMENTOS Nio se Se aphca Certamente se
aplica um pouco aphca

Presta ajuda?
Faz amigos?
Interage de forma nio verbal com pessoas de sua
convivéncia, por meio de sorrisos. gestos?
Procura sua atencao”
Faz perguntas?
Expressa frustragdo e deuyndo de forma adequada,
Emu outras pmon

Brmca com colegas?
Faz elogios?

—Expressa deseos e preferéncias, de forma adequada®
Toma miciativas?
Expressa canmbos?
Comunica-se com as pessoas de forma positiva?
Expressa seus direitos ¢ necessidades de forma
apropriada”

—Expressa opuudes?
Negocia e convence as pessoas de forma apropriada?




APENDICE F — QUESTIONARIO DE RESPOSTAS SOCIALMENTE
HABILIDOSAS — PROFESSORES (QRSH-Pr)

Apéndice 1
Questionario de Respostas Socialmente Habilidosas — Professores (QRSH-Pr)

Instrucdes ao entrevistador:
O entrevistadar(a) informa o(a) respondente sobre caracteristica do instrumento, instruindo como

devera ser respondido, conforme orienta¢des constantes no item Instrugdes para o entrevistado, bem como
solicita o relato das informagdes contidas no item Caracterizacio da crianga. Em seguida o(a)
entrevistador(a) faz oralmente as perguntas (parafraseando quando necessario de forma a garantir a
compreensdo), por exemplo: “A crianga faz pedidos a vocé?’, se o entrevistado(a) responde
afirmativamente, entio & perguntado com que frequéncia tal comportamento ocorre a fim de verificar se
“certamente se aplica”, se “aplica um pouco™ ou se “nio se aplica™: em seguida o entrevistador (a) anota as
respostas dadas pelo(a) entrevistado(a). As respostas “certamente se aplica™ ¢ atribuido o escore 2; as
respostas “'se aplica um pouco™ ¢ atribuido o escore 1; ds respostas “ndo se aplica”™ ¢ atribuido o escore 0.

Caracterizacdo da crianca:
Nome e 1dade crianga:
Emei:

Professor(a):

Instrucdes para o entrevistado:

Abaixo ha uma sénie de descrigdes de comportamento frequentemente apresentada por criangas.
Se a crianga com certeza apresenta 0 comportamento descrito pela afirmagdo, responda “certamente se
aplica™. Se a crianga apresenta 0 comportamento, mas em menor grau ou menos frequentemente, responda
“se aplica um pouco™. Se, até onde vocé tem conhecimento, a crianga nio apresenta o comportamento,
responda “ndo se aplica™.

COMPORTAMENTOS Nio se Seaplica | Certamente se
aplica um pouco aplica
Faz pedidos?
_Presta ajuda ao professor(a) e colegas?
Faz amigos?

Interage de forma nio verbal com pessoas de sua
convivéncia, por meio de sorrisos, gestos?

Procura sua atencio?

Faz persuntas?

Cumprimenta as pessoas?

Tem relagdes positivas com um ou mais colegas,
mostrando capacidade para preocupar-se com eles?

Expressa frustragdo e desagrado de forma adequada, sem
prejudicar outras pessoas?

Brinca com colegas?

Faz elogios?

_Expressa desejos e preferéncias. de forma adequada?

Toma miciativas?

Expressa carinhos”?

Comunica-se com as pessoas de forma positiva?

_Expressa seus direitos e necessidades de forma apropriada?

Usualmente esta de bom humor?

Expressa opinides?

Negocia e convence outras pessoas de seu ponto de vista?

Participa de grupos de jogos e trabalhos em sala de aula?

Participa de temas de discussio, dando contribuigdes
relevantes?

Toma a palavra facilmente?

Mostra iteresse pelos outros, muda de opimao e aceita
mformacao de outros de forma adequada?
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APENDICE G — QUESTIONARIO DE CAPACIDADES E DIFICULDADES

(SDQ)

Questionario de Capacidades e Dificuldades (SDQ-Por)

Instrugdes: Por favor, em cada stem marque o wma Crus © quadiado que melbor descreva a crisnga, Responds a todas 3%
perguntas da melhor manera possivel. meuno que vocoé nido tenha certeza absolum ou se a pergunta he parecer esmanha Dé suas
Tespostas com base Do comportamento da crianga nos RitEnos ey meses ou durante O anO escolar e CuNo.

Nome da Crianga

Data de Nascumento S—

.?g

i
:

Tem consideragic pelos sentimentos de OUIas Pessoas

Nio consegue parar sentado quando tem que fazer 3 Ligio ou comer. mexe-4e muito,
asbarrando em coisas, derTubando coisas

Mt Teses e q de dor de cabega, dor de barniga ou exjdo
Tem boa vontade em compartibar doces, brinquedos, lapis .. Com oumras crangas
Frequentemente tem acessos de raiva ou crises de b

E solitirio. prefere brincar sozinho
Geralmente ¢ obediente ¢ faz normalmente o que o5 adultos e pedem

Temn mums preocupasdes, MuUltas vees parece preocupado com mdo
Tenta ser atenciosd e alguem parece magoado, aflito ou se seatndo mal
Esta sempre agitado, balsngando 3+ pernas ou mexendo st miot

Tem pelo menos um bom amige ou amiga
Frequentemente DIiga COm OUAS CTIARGAS OU 3§ Amendronta
Frequentemente parece triste, desanimado ou choroso

Em geral, ¢ quenido por outras criancas
Facilmente perde a concentragio

Fica mseguro quando tem que fazer alguma coiss pela primetra vez, facilmente perde a3
confianca em 4 mesmo

E gentil com criangas mais novas

Frequentemente ou mente

ey

Outras criancas Pegam D0 Pe’ OU AOTIDABLIATR-DO

Frequentemaente e oferece pars ajudar cuwas pessoas (pais, professores, Outras criangas)
Pensa nas cotsas antes de fazé-las

Rouba cotsas de casa, da escola ou de cutros lugares

Se da melbior com adultos do quUe COmI OUIIAS CTIATCAS
Tem muitos medos, assusta-se facilments

Completa a3 tarefas que comega, tem boa concentragio

|C0|0000000| 00000000 O00o DJD O|of
0000000000 0000 oooooeoooo oo E
|DDD|D|DDD|DD O D|D|DDDDD|DD 00000 o

Nome completo (emz 1etra Ao FOITmA) e s e e s e e e

g

Mis/pavprofessorfoutro (especifique):

Muito obrigado pela sua colaboraciao e G, 3908



APENDICE H - ENTREVISTA PARA PAIS/RESPONSAVEIS E
PROFESSORES
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ENTREVISTA PARA PAIS E RESPONSAVEIS

NOME:

IDADE: . PROFISSAO:

GRAU DE INSTRUGAO:

GANHO MENSAL: ( )1 SALARIO ( )1AS5 SALARIOS. ( )ACIMADE 10.
CASAL: () CASADO ( )SEPARADO ( )AMASIADO ( )UNIAO ESTAVEL.

SOBRE A CRIANCA:

SEXO: F( ) M( ) IDADE: . COR:
SERIE:

DIAGNOSTICO:

TRATAMENTOS:

COMORBIDADES:

1- Como foi para vocé e sua familia quando recebeu o diagndéstico da sua

crianca?

2- Quais foram os especialistas que ofereceram orientagéo?

3- Depois do diagndstico o que mudou nas relacdes familiares? o que mudou na

relacdo com a sua crianca?

4- Quem participa da rotina da sua crianga? tem rede de apoio? como € a rotina

da sua crianga?

5- O seu vinculo de amizade mudou depois do diagndstico?

6- Obteve mudancas na vida profissional? houve alguma adaptacao

7- Vocé e sua familia realiza ou ja realizou algum tratamento, terapia?

8- Quiais dificuldades vocé encontrou depois que recebeu diagndéstico?
(tratamento, escola, amigos, professores)

9- Quais medicacdes e tratamentos seu filho recebe? (citar sus, particular)
10- O que vocé gostaria que seu filho/a recebesse de tratamento?

11- Recebe algum beneficio para o filho(a)?

12- Mudancas relevantes depois do diagnostico na vida dos pais:

13- Quais sdo as suas expectativas futuras (relacdo familia/trabalho/crianca)

14- A familia ou o responsavel tem momentos de lazer? como €?




80
15- Como foi a adaptacdo na escola?
16- Seu filho frequenta escolas especiais (APAE)?
17- Sua filha/o gosta da escola? se sim, do que? e 0 que ndo gosta?
18- O seu filho é assistido por quais profissionais no ensino regular?
19- Como ¢é a sua relagao com os professores e a escola do seu filho/neto?
20- A escola realiza reunides? como s&0? como se sente ao participar?
21- Como é feita a comunicacédo entre familia e escola? (recados, conversas,
ligacdes)
22- O que vocé mudaria na escola para auxiliar o seu filho? o que gostaria que
tivesse na escola para auxiliar?
23- Na escola vocé percebe que acontece a inclusdo com colegas da sala?
24- A escola possui acessibilidade? (rampas, banheiros adaptados, ATBS)
25- Quais sdo suas expectativas no ambiente escolar e na evolucdo do seu

filho/a?

NOME:

IDADE:
TEMPO DE FORMACAO:
FORMACAO(GRADUACOES):
ESPECIALIZACOES(QUAIS):
TEMPO NA EDUCACAO ESPECIAL:

ENTREVISTA PARA PROFESSORES

CARGA HORARIA DE TRABALHO:
QUANTIDADE DE  ALUNOS COM DEFICIENCIA QUE  ATUALMENTE AUXILIA:

1- O que vocé entende por educacgao inclusiva?

2- O que vocé entende por educacao especial?

3- Com quais deficiéncias vocé trabalha?

4- Quais sao os recursos disponibilizados para o atendimento de alunos com
deficiéncia pela instituicdo escolar onde vocé trabalha?

5- Quais dificuldades que vocé vivéncia em seu trabalho com esse aluno? cite

exemplos.
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6- Quais sdo as potencialidades e dificuldades da/o que aluno que vocé
acompanha?
7- Como é a relacdo do seu aluno com os colegas na sala de aula?
8- O aluno sofre ou ja sofreu bullying na escola?
9- O que a escola poderia contribuir para efetivar o trabalho com o aluno?
10- Como vocé acha que o estado poderia auxiliar o processo de inclusao?
11- O que vocé acredita que poderia mudar no processo de inclusdo?
12- Quais sao suas expectativas em relacdo ao seu aluno?

13- Quais os recursos pedagogicos voceé utiliza junto ao aluno com deficiéncia?
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APENDICE J - RELATORIO POLITICO: ANALISE INTERSETORIAL DA
OFERTA DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE PASSOS-MG

Introducao

A educacgdo inclusiva é um direito assegurado por legislacdes
nacionais e internacionais, como a Lei Brasileira de Inclus&o (Lei n°® 13.146/2015)
e a Declaracao de Salamanca (1994). No Brasil, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) estabelece diretrizes para
a educacao de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. No municipio
de Passos-MG, a implementacdo desse modelo enfrenta desafios estruturais e
pedagogicos, impactando alunos, familias e professores. A educacéo especial &
um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996), que asseguram 0 acesso a educacao
de qualidade para todos, incluindo pessoas com deficiéncia. No entanto, a
efetivacdo desse direito ainda enfrenta desafios significativos, e pesquisas com
delineamentos rigorosos podem contribuir para os avangos nesse campo, como
esta realizada em Passos, localizado no Sul e Sudoeste de Minas Gerais, e

implica a colaboracédo de politicas e servicos intersetoriais

Objetivo

O relatério tem como objetivo apresentar um panorama da oferta da
educacéo especial em Passos-MG, analisando a realidade vivida por alunos com
deficiéncia, suas/seus responsaveis e educadores, a fim de apresentar
indicadores que poderdo subsidiar aces de politicas publicas para fortalecer a
inclusdo escolar, social, acesso a direitos e melhora da qualidade de vida dos
participantes.

Este relatério se destina a Secretaria de Educacéo Estadual de Minas
Gerais, Secretaria de Saude, de Assisténcia Social, com foco nos gestores
publicos responsaveis pela formulacdo, implementacédo e avaliagcdo de politicas

educacionais e relacionadas a inclusao social e bem-estar.

Resultados
A pesquisa realizada no municipio de Passos-MG envolveu 72

responsaveis por alunos com deficiéncia e 34 professoras de apoio que atuam
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junto a estudantes com deficiéncia. Passos, municipio com 111.939 habitantes
(Censo, 2022), possui uma populacao significativa de pessoas com deficiéncia:
5.533 com deficiéncia auditiva, 1.743 com deficiéncia intelectual, 7.775 com
deficiéncia motora e 13.864 com deficiéncia visual. Esses dados evidenciam a
necessidade de uma estrutura educacional capaz de atender as demandas
especificas desse publico. No ambito educacional, o municipio conta com 37
escolas de ensino fundamental | e 1l, com 12.584 matriculados, e 18 escolas de
ensino médio, com 3.655 matriculados (Censo Escolar, 2021). Apesar dos
indices do IDEB (6,1 no ensino fundamental e 5,4 no ensino médio) indicarem
um desempenho satisfatorio, é preciso considerar que a inclusédo de alunos com
deficiéncia ainda é um desafio, especialmente no que se refere a formacéao
docente, a disponibilidade de recursos e ao apoio as familias.

Por meio de entrevistas semiestruturadas, foi possivel identificar
alguns resultados que poderéo colaborar para o avanco da Politica de Educacéo
Inclusiva na Perspectiva da Educacao Especial e da Saude:

1- Na area da educacao:

a. Curriculo escolar: o curriculo inclusivo identificado no estudo
demonstrou insuficiéncia para atender as necessidades especificas de
estudantes com deficiéncia, evidenciando praticas pedagdgicas pouco
adaptadas e auséncia de estratégias diferenciadas para a participacéo plena dos
alunos. A falta de planejamento curricular coletivo e a nao flexibilizagdo dos
conteudos reforcam barreiras a aprendizagem e a socializacdo dos estudantes.
RecomendacBes: E essencial a adocdo de um planejamento curricular
colaborativo, que envolva professores regentes e de apoio. A formacéo de
equipes pedagodgicas para elaboracdo de adaptacdes curriculares
individualizadas (Planos de Desenvolvimento Individual - PDI) também se mostra
fundamental, seguindo parametros legais e as orientacbes da Resolucao
SEE/MG n° 4256/2020.

b. Falta de capacitagdo docente: embora todas as docentes
pesquisadas possuam especializacdes em educagéo especial (exigéncia para
contratacdo), a pesquisa revelou que tal formacao nao foi suficiente para efetivar
praticas inclusivas. A auséncia de cursos pautados em evidéncias cientificas e
conduzidos por especialistas da area compromete o desenvolvimento de

estratégias pedagdgicas efetivas. Recomendacdes: Investir em formacfes
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continuadas baseadas em praticas comprovadas, realizadas em parceria com
universidades publicas e centros de referéncia em educacdo inclusiva, e
considerando as diferentes deficiéncias com as quais lidam os docentes. As
capacitacbes devem ser praticas, reflexivas e fundamentadas em estudos
cientificos atualizados, proporcionando atualizacédo constante dos profissionais.

c. Infraestrutura insuficiente: as escolas analisadas apresentaram
déficits de infraestrutura fisica e pedagogica para inclusdo efetiva. Observou-se
a falta de materiais pedagogicos acessiveis, recursos tecnolégicos assistivos,
adaptacdes arquitetonicas adequadas e espacgos inclusivos de convivéncia.
Recomendac¢fes: Realizar diagnoésticos peridédicos de acessibilidade nas
escolas, adequar os ambientes escolares as necessidades de todos o0s
estudantes, ampliar a oferta de recursos assistivos e criar salas de recursos
multifuncionais equipadas para o atendimento diversificado.

d. Alunos com deficiéncia: os estudantes com deficiéncia enfrentam
barreiras na socializagcdo e séo frequentemente excluidos das interacfes
cotidianas, o que compromete seu desenvolvimento social e afetivo. A auséncia
de uma cultura escolar inclusiva é evidenciada nas préaticas pedagogicas e nas
relacbes interpessoais observadas. Recomendacdes: Implementar acdes
sisteméaticas de sensibilizacdo de toda a comunidade escolar, como projetos
pedagdgicos inclusivos, rodas de conversa, campanhas educativas e eventos
gue promovam a diversidade, estimulando a constru¢cado de uma cultura escolar
gue valorize e respeite as diferencas.

2- Na area da Assisténcia Social: os responsaveis legais relataram

dificuldades significativas, como a falta de informacao sobre os direitos de seus
filhos com deficiéncia e desconhecimento dos beneficios sociais disponiveis.
Além disso, muitas familias demonstraram inseguranca quanto aos
procedimentos para acessar beneficios como o Beneficio de Prestacao
Continuada (BPC) e isenc¢Oes legais. Recomendacgdes: Instituir reunides
mensais nas escolas, em parceria com a assisténcia social municipal, para
orientar as familias sobre os direitos assegurados, os procedimentos para
solicitacdo de beneficios e para promover rodas de didlogo e escuta ativa das
demandas familiares.

3- Na a&rea da Saude: as familias descreveram obstaculos relevantes

no acesso a servigos de saude, como longas filas de espera para consultas com
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médicos especialistas (neuropediatras, psicélogos, psiquiatras), falta de
atendimento em especialidades importantes no sistema publico, obrigando-as a
recorrer ao sistema privado, com elevados custos financeiros. A escassez de
profissionais especializados na rede publica agrava as condigcdes de
atendimento e impacta diretamente o desenvolvimento escolar das criancas.
Recomendacgdes: Ampliar a oferta de servicos especializados no SUS, reduzir
o tempo de espera para consultas e terapias, estabelecer parcerias com
hospitais universitarios e criar programas municipais de suporte a saude da
pessoa com deficiéncia.

4- Politica de cuidados: as familias relataram sobrecarga emocional,

dificuldades financeiras e a sensacdo de desamparo no cuidado diario de
criancas e adolescentes com deficiéncia. A auséncia de redes de apoio
estruturadas agrava a vulnerabilidade social dessas familias. Recomendagdes:
A assisténcia social municipal deve instituir politicas de monitoramento
sisteméatico das familias de pessoas com deficiéncia, garantindo atendimento
psicossocial, acesso a programas de transferéncia de renda, orientacdes para
direitos sociais e encaminhamentos adequados para servicos de saude e
educacéao.

5- Intersetorialidade: a articulacdo entre as areas da educacéo, saude

e assisténcia social foi apontada como um caminho estratégico para mitigar as
dificuldades identificadas. A falta de didlogo entre essas areas compromete a
efetividade da inclusédo escolar e o atendimento integral as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. Recomendacfes: A gestdo municipal deve
estruturar politicas intersetoriais de inclusdo, com a criacdo de comités
intersetoriais locais para planejamento de a¢des conjuntas, compartilhamento de
informacgdes, formacao integrada de equipes e elaboracdo de protocolos de
atendimento articulado, visando assegurar a protecdo integral e o

desenvolvimento dos estudantes.

Recomendacgdes

Com base na analise dos dados, propde-se a ampliacdo da
infraestrutura acessivel nas escolas publicas, garantindo a instalacdo de rampas,
banheiros adaptados e a disponibilizacao de tecnologias assistivas. Recomenda-

se a capacitacdo continuada de professores, com formacdo especifica em
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metodologias inclusivas, bem como a expansédo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e o fortalecimento do suporte pedagdgico nas unidades
escolares. E necesséaria, ainda, uma maior integracdo entre as areas de
educacao e saude, facilitando o acesso dos estudantes a terapias e tratamentos
essenciais. A promoc¢do de acbOes de conscientizagdo para reducdo do
preconceito e estimulo a inclusdo também se mostra fundamental. Ademais,
propde-se a articulacao intersetorial entre educacao, saude e assisténcia social,
assegurando um atendimento integral aos alunos com deficiéncia, além do apoio
as familias, por meio da criagcdo de programas de acolhimento e orientacéo,
focados no acesso a direitos e servicos.

Segundo Sassaki (2005), a inclusdo educacional s6 é possivel
guando ocorre um esfor¢co conjunto entre escola, familia e sociedade. No
contexto de Passos, essa articulagédo pode e deve ser fortalecida, impactando
positivamente na qualidade do atendimento oferecido aos alunos com
deficiéncia. Podemos concluir que a pesquisa realizada em Passos-MG
evidencia caminhos promissores para o avanco das politicas publicas voltadas
a efetiva inclusdo de estudantes com deficiéncia no sistema educacional,
considerando de forma integrada as areas da educacao, saude e assisténcia

social.
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