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RESUMO

Durante dois anos (2014-2015) atuei como bolsista pelo Programa Nucleo de
Ensino, vinculado ao projeto “Pratica de leitura e literatura e formagéao” o qual é
desenvolvido em uma escola da rede municipal de Rio Claro. Em parceria com a
professora responsavel pela turma, o trabalho visou a promogado do habito da
leitura no cotidiano de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental |, através da
utilizagao da literatura infanto-juvenil como base para a realizagdo de atividades
envolvendo o ato de ler e escrever. Por meio dessa experiéncia, registrei minhas
vivéncias no ambiente escolar em documentos chamados “Diarios de Bordo™. A
pratica do registro diario permite que o professor realize, por meio de suas
escritas, reflexdes acerca das praticas e estratégias por ele utilizadas tendo uma
ressignificagdo enquanto profissional. No presente trabalho, desenvolvo uma
pesquisa de carater autobiografico, a partir da analise dos referidos diarios, com o
objetivo de compreender, através dessas escritas, quais as aprendizagens
obtidas durante esse processo de reflexdo sobre a minha constituicdo docente.
Realizarei um levantamento bibliografico dos artigos contidos nos Anais do
Congresso Internacional de Pesquisa Autobiografica (CIPA), com o intuito de
ampliar a compreensao da pratica de escrita de diarios no fazer docente. Os
resultados obtidos, serdo apresentados em uma discussdo abordando a
importancia das reflexbes acerca da propria pratica para a constituicdo de uma
professora

Palavras-chave: Diario de bordo. Autobiografia. Literatura.
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INTRODUGAO

Atualmente (2016), sou graduanda do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia, da Universidade Estadual Paulista (Campus de Rio Claro) e, durante
dois anos (2014-2015), atuei como bolsista do projeto “Pratica de leitura e
literatura na formacado de professores” atrelado ao Programa do Nducleo de
Ensino. O Programa do Nucleo de Ensino é vinculado a Pro-reitoria de Graduagéo
(Prograd) da UNESP, e seu objetivo é trabalhar com os cursos de graduagao, a
fim de desenvolver praticas educacionais nas escolas de educagao infantil, ensino
fundamental e ensino médio. O programa visa o estabelecimento de parcerias
com escolas municipais e estaduais para o desenvolvimento de um trabalho em
equipe, procurando formar profissionais competentes, aprimorar os estudos
acerca da educagdo e realizar oficinas e praticas pedagodgicas que tragam
melhorias ao ambito educacional.

O projeto “Pratica de leitura e literatura na formagéo de professores” foi
coordenado pela Profa. Dra. Laura Noemi Chaluh, e teve como objetivo, a
compreensao da pratica da leitura como construgcdo social e a promogao de
propostas que garantam a efetivagcao dessa pratica no ambiente escolar, visando
potencializar e despertar a subjetividade e a construgdo de sentidos multiplos,
além de contribuir para a formag¢ao de uma educacéao sentimental.

Essa proposta foi desenvolvida durante dois anos (2014-2015), sendo
articulada em duas vertentes, realizadas simultaneamente. No ambito académico,
foi desenvolvido um curso de extensao coordenado pela coordenadora do projeto
e oferecido as professoras coordenadoras, vice-diretoras e coordenadoras
pedagogicas da Rede Municipal de Rio Claro (Ed. Infantil e Ensino Fundamental),
mas também participavam alunas da graduacgao e a bolsista do Nucleo de Ensino.
Esse curso acontecia por meio de encontros realizados uma vez por més, na
UNESP-Rio Claro, onde eram realizadas atividades como leituras de textos
cientificos e de obras literarias, socializacdo de experiéncias obtidas no ambiente
escolar e a realizagao de registro reflexivo individual.

No ambito escolar cabia a mim, bolsista, desenvolver a outra linha do
projeto, ou seja, trabalhar a pratica da leitura no ambiente escolar, especialmente,
dentro da sala de aula.

Para isso, a partir de 2014, me inseri na escola como bolsista, visando

trabalhar a Literatura Infanto-juvenil com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental



9

I. da E. M. Sérgio Hernani Fittipaldi. Foi na sala do 5° ano que tive a possibilidade
de trabalhar em parceria com a professora responsavel, a Literatura Infanto-
juvenil.

A proposta de trabalho com os alunos teve como objetivo geral a promogao
da literatura em sala de aula, para que fosse inserida na vida cotidiana do aluno.
Segundo Zilberman (2003) “O fato de a literatura infantil ndo ser subsidiaria da
escola e do ensino n&o quer dizer que, como medida de precaucgao, ela deva ser

afastada da sala de aula ” (p. 12). Segundo a autora, a literatura proporciona
avangos cognitivos que auxiliam, ndo so6 na leitura e na escrita, mas também no
desenvolvimento do aluno como ser pensante. Ao ampliar seus horizontes, o
educando passa a conhecer e aprimorar 0 seu senso critico, iniciando a
concretizagado de sua personalidade como membro da sociedade.

E importante ressaltar que este projeto também tinha por objetivo auxiliar
os alunos para que estes, por sua vez, melhorassem a habilidade escrita e a
fluéncia na leitura. Além disso, também foram abordados assuntos do cotidiano os
quais foram trabalhados em atividades reflexivas, que tém como principal objetivo,
a formacao do pensamento critico, o trabalho coletivo, e o0 alcance da autonomia.

O projeto “Pratica de leitura e literatura na formacédo de professores” foi
renovado no ano de 2015 o que me permitiu continuar como bolsistas na mesma
escola e junto com a mesma professora parceira. Foi mantido o trabalho com a
Literatura.

A parceria estabelecida entre professor e bolsista torna-se extremamente
importante para a elaboracéo das atividades a serem realizadas em sala de aula.
Borges (2001, p. 96) exalta que “pelas interagdes, os professores produzem e
tentam produzir saberes que lhes permitem dominar e compreender a sua
pratica”. A troca de experiéncias entre bolsista e professor, além de contribuir
efetivamente para a formagao do aluno-pesquisador, também possibilita que o
professor inclua nas suas praticas algumas estratégias e observagdes levantadas
pela bolsista em sua visdo como futura educadora.

Durante minha experiéncia como bolsista, produzi escritas reflexivas
acerca da minha pratica em sala de aula, as quais foram registradas em
documentos que chamei de Diarios de Bordo. O Diario de Bordo € um caderno,
onde os professores registram, diariamente, as atividades ministradas em sala de
aula. Essa pratica permite um processo de autorreflexdo, possibilitando o
exercicio do olhar docente para com sua pratica pedagodgica e,

consequentemente, refletir acerca dela. A partir desse processo de autorreflexdo
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surgiu uma inquietagao acerca da pratica do registro, originando a questao inicial
dessa pesquisa: Quais contribuicbes essas escritas trouxeram para a minha
constituicdo como docente?

Segundo Hess (2006), os diarios de formagao sdo excelentes instrumentos
de anadlise sobre a vida escolar, devido ao seu auxilio na formagao pessoal e
profissional do docente. O autor ainda discorre sobre os temas transversais que
irdo surgindo a partir da escrita dos diarios:

O diario é uma escrita transversal. Mesmo centrado sobre um tema, sobre
uma pesquisa, o diario ndo impede jamais a implementagcdo da perspectiva
transversal. O objeto de uma anotacéo do dia a dia pode ser um pensamento, um
sentimento, uma emocéao, a narracdo de um evento, de uma conversa, de uma
leitura, etc. Desse ponto de vista, o diario possui objetos diversificados nos
registros multiplos. Ele é entdo diverso por natureza. Mais que todas as outras

formas de escrito, ele explora a complexidade do ser (HESS, 2006 p. 92).

Na busca por dar conta de responder a questao levantada inicialmente na
pesquisa € que evidencio como objetivo geral: reconhecer, através da analise das
minhas escritas registradas nos diarios de bordo, quais foram as aprendizagens
obtidas durante a minha insercdo na sala de aula enquanto bolsistas e de que
forma isso contribuir na minha constituicdo docente. Além do objetivo explicitado
anteriormente, também pretendo explanar as tematicas abordadas em meus
diarios e reconhecer avancos ou retrocessos apresentados nas reflexdes desde o
inicio da escrita de diarios.

Esse trabalho esta inspirado na pesquisa autobiografica. Souza (2006),
revela a importancia dessa abordagem para um trabalho formativo possibilitando
uma autoanalise como dispositivo de investigacao:

Adoto, como perspectiva metodologica, a abordagem experiencial ou
biografica tal como utilizada por Josso (2002), especificamente caracterizando-a
como narrativas (auto)biograficas do itinerario escolar ou narrativas de formacgao,
por entender que tem sido utilizada na pesquisa narrativa ou de histérias de vida
como procedimento de recolha das fontes e também como potencializadora de
um trabalho formativo porque possibilita a organizagdo das experiéncias vividas
através da preparacao e da construgdo que o autor faz para seu relato — oral ou
escrito -, configurando-se também como uma pratica reflexiva das experiéncias,
através autoanalise compreendida enquanto dispositivo de investigacdo e
formagao (SOUZA, 2006 p. 88).
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As narrativas autobiograficas auxiliam na compreensdao do ambiente
escolar, contribuindo para as pesquisas sobre a formagao docente e praticas
pedagdgicas.

A autobiografia permite a compreensao da transformagao de cada suijeito,
o modo como cada um consegue expressar seus pensamentos, a observacgéo
que cada um realizou a partir de suas experiéncias. Escrever diarios
autobiograficos faz com que o professor entre em contato com suas lembrangas

para com o ambiente escolar:

Isto porque a utilizagdo deste procedimento metodologico, através do
recurso as narrativas (auto)biograficas, revela-se como fértil para os(as)
futuros(as) professores(as), por favorecerem sobre as experiéncias formadoras,
um aprofundamento sobre o conhecimento de si e uma ampliagdo dos
significados da pratica didatico-pedagdgica vivenciada tanto individualmente
qguanto com seus alunos (SOUZA, 2006 p. 89).

Os Diarios de Bordo analisados consistem em dois acervos contendo
escritas reflexivas correspondente aos anos de 2014 e 2015, periodo o qual atuei
como bolsista do Nucleo de Ensino, como ja informado.

Durante a pesquisa reli todas as minhas escritas, e tomei nota das
contribuicdes que auxiliarao a discussao a ser realizada no decorrer do trabalho.

A partir da perspectiva de Souza (2006), acredito que a analise das escritas
registradas em meus diarios permitirdo um aprofundamento da minha pratica, a
constatacdo das transformagdes que sofri durante a minha experiéncia e,
principalmente, a importancia dessa reflexdo para a minha constituicdo como
professora e ainda perceber quais as tematicas que abordam minhas escritas.

Juntamente com a analise desses documentos, realizei um levantamento
bibliografico dos artigos contidos nos Anais do Congresso Internacional de
Pesquisa (Auto) biografica (CIPA) dos anos de 2012 e 2014, com a finalidade de
ampliar a compreensao da escrita de diarios no fazer docente. Apds essa analise,
sera realizada uma discussao visando a compreensao das contribuicdes oriundas
dessas escritas para a minha constituicdo docente.

Explicarei, detalhadamente, o conteudo presente em cada um dos

capitulos que constituem o meu trabalho:
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No capitulo um, trago um memorial sobre a minha vida escolar desde a
minha entrada na escola até a minha inser¢céo na Universidade. Discorro sobre as
experiéncias que vivi durante o periodo em que fui aluna e sobre o meu primeiro
contato com a sala de aula como bolsista do projeto vinculado ao Nucleo de
Ensino.

O capitulo dois trata-se de uma discussao sobre a pratica da escrita em
diarios e a importancia desse instrumento para a formagao de professores. Utilizei
Hess (2006) e Zabalza (2004) como base para essa discussao e também
apresentei o levantamento bibliografico que realizei nos Anais do Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)biografica (CIPA) dos anos de 2012 e 2014 e no
acervo do site SciELO (Scientific Eletronic Library Online). Os artigos encontrados
a partir desse levantamento bibliografico, contribuiram para a discussdo desse
capitulo.

No capitulo trés trago as analises dos enxertos retirados das escritas
escolhidas a partir dos meus Diarios de Bordo e dialogo com alguns autores com
a finalidade de compreender quais contribuicoes esse processo de reflexdo sobre

essas escritas trouxe para a minha formagao docente.
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CAPITULO 1 - MEMORIAL: DA ALUNA A PROFESSORA EM FORMAGAO

No presente capitulo, compartilho um memorial sobre a minha experiéncia
com a educacao, desde o periodo o qual fui aluna até o presente momento como
professora em formagéo. As proximas paginas ndo contém apenas lembrancas,
mas também angustias e alguns desafios que enfrentei durante a minha trajetéria
até a escrita desse trabalho.

Durante toda a minha vida escolar, estudei em apenas duas instituicbes
escolares, com filosofias extremamente diferentes. A primeira, a qual chamarei de
Escola Vida, consiste em uma escola de cunho catdlico, tradicional, que foi
fundada por oito irmas e é administrada por quatro delas até o presente momento
(2016). Esta escola possui amplo espacgo fisico, esta localizada em um bairro
central do municipio de Taubaté-SP, atende alunos desde a Educacéo Infantil até
o Ensino Fundamental |l e foi uma das pioneiras na minha cidade natal (Taubaté-
SP) a oferecer a Educacgao Inclusiva. Ingressei na Escola da Vida aos dois anos
de idade (1996) e permaneci até os quatorze anos (2009), assim fui aluna de
todas as etapas de ensino que a instituicao oferece.

Durante todos os anos os quais estudei na escola apresentada acima, a
minha formacé&o foi voltada tanto para a aprendizagem dos conteudos exigidos
pelo MEC, como para a minha formagdo como ser humano critico. Mesmo que
essa instituicdo seja considerada tradicional e adote um sistema de ensino
apostilado haviam aulas que priorizavam, acima de tudo, a formacao de alunos
criticos que estivessem prontos para debater sobre os problemas e
acontecimentos do mundo. As aulas que abrangem as disciplinas obrigatérias,
eram realizadas dentro e fora da sala de aula, fato que contribuiu para que eu
tivesse vivéncias em varios locais da escola, desde o Laboratério de Informatica,
até a calgada em frente ao portdo de entrada. Além das disciplinas obrigatorias a
grade curricular contava com aulas de Informatica, Laboratério de Ciéncias e, ao
menos, uma aula abordando temas do cotidiano onde realizavamos debates,
atividades reflexivas e dinamicas de grupo. A principio, para os alunos do Ensino
Fundamental |, essas atividades ocorriam nas “Aulas de Religido "- as quais nao
eram obrigatérias para os alunos que ndo seguiam o Catolicismo — e eram
voltadas para os ensinamentos dessa doutrina.

Em 2006, ingressei no Ensino Fundamental Il e as “Aulas de Religiao”
foram substituidas por uma disciplina chamada “Adolescendo”, sendo essa laica

que passava a abordar, além dos assuntos do cotidiano, as questbes sobre a
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Adolescéncia, incluindo o consumo de drogas e a sexualidade. No Ensino
Fundamental I, o sistema apostilado acabou afunilando a grade de aulas, mas a
escola também oferecia — como atividades extracurriculares - aulas de Musica,
Danca, Teatro e diferentes modalidades esportivas incluindo Futebol, Handebol,
Voleibol, Basquetebol e Atletismo. Para explicar um pouco mais sobre a minha
experiéncia nesse periodo € necessario destacar que eu era uma aluna que
gostava de participar de todas essas aulas oferecidas e, por estudar ha muito
tempo na instituicdo, eu me sentia a vontade com todos os funcionarios, incluindo
a Gestao Escolar, fato que contribuiu para a escolha da minha profissao.

Eu era uma aluna participativa, gostava de estar envolvida na organizagao
dos eventos escolares, participava das aulas de Teatro e praticava varios
esportes, fato que contribuiu para que eu fosse escolhida como Representante de
Classe varias vezes pelos meus colegas de sala. Eu cursava o 9° ano quando a
Pedagogia surgiu em minha vida e comecei a auxiliar a professora coordenadora
na organizagao do baile e da viagem de formatura o que contribuiu para que eu
tivesse mais contato com o trabalho dessa profissional. Aos poucos fui me
aprofundando em seu cotidiano, tive contato com parte de seu trabalho e me
interessei pela sua formacdo. Meus colegas de sala incentivavam essa
proximidade, e comegaram a sugerir que, no futuro, eu seria a substituta da
professora coordenadora a qual chamarei de Marli. Entdo eu passei a ser
chamada de Marlizinha, e essa brincadeira também se espalhou entre os
professores, que relembrar esse episddio até hoje.

A Ana nao foi a unica responsavel pela escolha da minha profissao. Desde
pequena, sempre tive facilidade em aprender outros idiomas e me lembro até hoje
das minhas aulas de Inglés, que eram ministradas por uma professora a qual
chamarei de Vera. A Teacher Vera (em portugués, Professora Vera) me ensinou a
lingua Inglesa até o quinto ano do Ensino Fundamental |, mas quando ingressei
no Ensino Fundamental Il, ela se transformou em Maestra Vera (em portugués,
Professora Vera), porque passou a ensinar o Espanhol. Eu sempre tive uma boa
relacdo com essa professora, e sempre me interessava por suas aulas, e a minha
facilidade em aprender idiomas fez com que ela me indicasse para dar aulas
particulares de Inglés a uma aluna recém-chegada na escola e que nao havia tido
contato com o idioma até entdo. Aos catorze anos, gragas a Maestra, tive a minha
primeira aluna, a qual chamarei de Fabiola. Nossas aulas aconteciam duas vezes
por semana na Escola Vida, no periodo da tarde, onde eu ensinava os conceitos

basicos da Lingua Inglesa.
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Porém, estava chegando a hora de me despedir da escola a qual eu tanto
amava e, tenho que admitir, que a realidade do Ensino Médio foi brutal em minha
vida. Ha oito anos atras, em 2009, me despedi da Escola da Vida como aluna,

mas sempre retorno a essa instituicdo para relembrar os momentos que vivi.

1.1 Ensino Médio: o engessamento de uma futura professora.

Em fevereiro de 2010, aos quinze anos, comecei a estudar em uma
instituicdo de ensino completamente diferente da Escola Vida, a qual chamarei de
Colégio Aprovacéo, pois esse nome explicita sua principal meta: a aprovagao dos
alunos nos vestibulares mais importantes do pais.

O Colégio Aprovacao esta localizado na regiao central de Taubaté-SP e
possui um pequeno espacgo fisico, pois trata-se de uma antiga casa que foi
transformada em escola. Essa escola € composta apenas por sete salas de aula e
trés laboratorios, sendo eles um de Quimica, Fisica e Informatica. N&o existe
quadra poliesportiva, biblioteca ou sala de estudos, por isso as aulas de
Educacéo Fisica sao realizadas em uma academia de musculagao.

A partir deste momento em minha vida, me deparo com um colégio que
visa o engessamento dos alunos ao modelo dos vestibulares, onde as aulas
consistem em conteudos macgantes e provas que exigem resolugdes que seriam
aceitas nas provas de ingresso a Universidade.

Entdo, inicia-se o engessamento de uma futura professora, antes
acostumada com uma escola que priorizava os debates, e que passa a “decorar”
incansavelmente o conteudo estudado em sala de aula. Durante os trés anos do
Ensino Médio, minha vida escolar foi marcada por provas todos os Sabados —
além das provas de recuperacao de nota — e pelas mesmas falas dos professores
que sempre eram voltadas para a importancia dos conteudos, porque seriam
cobrados nos principais vestibulares, mas nunca para a formagdo dos alunos
como cidadaos. Além de toda a pressao que sofri para a aprovacgao no vestibular,
eu tinha dificuldade em “aprender” os conteudos da area de Exatas, mas, em
nenhum momento, o colégio se preocupou com a qualidade das aulas, ou seja, se
os professores tinham didatica ou adotavam estratégias diferenciadas para
auxiliar os alunos com dificuldades. Assim, a culpa era sempre minha, e as
desculpas eram sempre as mesmas: eu nao estudava o bastante ou ndo sabia

como estudar. E importante ressaltar que a minha rotina de estudo sempre se
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iniciava na segunda e terminava na sexta as onze horas da noite, porque, como
eu citei anteriormente, as avaliagbes ocorriam nos Sabados, na parte da manha.
Nem todos os professores desse colégio eram formados nas disciplinas
que ministravam, o que explica a falta de didatica e do dominio do conteudo de
alguns desses profissionais, fator importante para a queda da qualidade no
Ensino. Infelizmente, esse colégio € nomeado como um dos melhores da cidade,
porque, apesar da falta de didatica, o alto indice de aprovagao nos vestibulares, é

considerado sinbnimo de ensino de qualidade.

1.2 A Universidade: o adeus aos moldes.

Em 2013 ingressei no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
UNESP-Rio Claro, ano que marca o meu adeus aos moldes doloridos do Ensino
Médio e o inicio da minha carreira como professora. Entre mar¢co e dezembro
desse ano, trabalhei como monitora em uma ONG onde realizei atividades de
reforgo escolar com criangas de 6 a 10 anos e lecionei como professora de Inglés,
ensinando a lingua para criangas e adolescentes com idade entre 9 e 15 anos.

Essa ONG localiza-se na cidade de Rio Claro-SP, em um bairro afastado
da regido central, carente de muitos recursos e habitado por moradores de baixo
poder aquisitivo e baixa escolarizacdo. O terreno aonde essa Organizagdo nao
Governamental pode ser encontrada foi cedido pela prefeitura e a construgao do
prédio ocorreu por meio de doacgdes, assim como a verba que é repassada todos
0s meses. Apesar da escassez de recursos, essa fundacio possui duas salas de
aula, refeitorio, biblioteca com amplo acervo de livros, brinquedoteca, quadra
poliesportiva, banheiros, cozinha e sala de informatica, sendo utilizados todos
esses locais para a realizacdo de atividades voltadas para aprendizagem das
criangas.

Nesse espaco obtive a minha primeira experiéncia como professora na
dura realidade da periferia, acompanhada de diversos impasses como a falta de
materiais, de verba para a compra de alimentos e problemas sociais como
pedofilia e violéncia contra menores. Como expliquei no inicio desse capitulo,
frequentei apenas instituicbes pagas, fato que tornou ainda mais dificil encarar
essa realidade que divergia completamente dos meus costumes.

O trabalho com os alunos era cansativo e dificil, principalmente, pelos
problemas pessoais que esses enfrentavam dentro de suas casas. Ao chegarem

na ONG, as criangas ja estavam cansadas da escola e seus problemas pessoais
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faziam com que elas perdessem o interesse pelas atividades. Percebi que nao
bastava ensinar a Lingua Inglesa para os alunos, era preciso fazer com que
aquela experiéncia tivesse um significado para todos, o que me levou a utilizar
recursos como a Musica e a Arte para que minhas aulas tivessem algo especial
que cativasse todos eles. Apesar das dificuldades, essa experiéncia permitiu que
eu entrasse em contato com os desafios de ser uma educadora, além de enxergar
os problemas do mundo fora das paredes de uma instituigao privada.

No final de 2013, passei a frequentar os encontros do Projeto de Extenséao
“Grupo de Formacéo: Dialogo e Alteridade”, coordenado pela Profa. Dra. Laura
Noemi Chaluh, orientadora desse trabalho. Esses encontros ocorriam dentro da
universidade, onde eram feitas leituras de textos académicos, debates, troca de
experiéncias e vivéncias sobre o cotidiano escolar.

A minha participacdo nesse curso de extensao permitiu que, em maio de
2014, eu me inserisse na no ambiente escolar como bolsista do Nucleo de Ensino
para aplicar o projeto "Pratica de leitura e literatura e formagao" em sala de aula,
dando inicio as minhas praticas como futura professora e legitimando a
necessidade do descarte dos moldes aos quais fui obrigada a me inserir no
Ensino Médio.

A escola onde o projeto foi realizado localiza-se municipio de Rio Claro e
atende uma populacao de classe média baixa, além de sofrer com a escassez de
recursos. O projeto foi encaminhado para uma sala do quinto ano do Ensino
Fundamental I, onde - durante dois anos (2014-2015) - frequentei um dia por
semana, todas as quartas-feiras, no periodo da tarde o qual possuia a duragao de
quatro horas. A turma era formada por alunos que, de uma visdo geral, nao
apresentavam problemas de disciplina e, poucos dessas criangas apresentavam
dificuldades quanto ao conteudo.

Meu primeiro contato com a sala de aula foi marcado por diversos desafios,
sendo alguns deles, a adaptagdo e a mudanga do meu olhar para com a escola.
Durante toda a minha vida escolar, estudei em instituicbes pagas e, até aquele
momento, o pouco conhecimento que obtive sobre as escolas publicas eram
oriundos dos telejornais. Entdo fui "obrigada" a encarar uma realidade nova: a de
uma escola publica, localizada na periferia. Porém, ndo bastava aprender a lidar
com os problemas como escassez de materiais e problemas na infraestrutura; eu
precisava abandonar a postura de aluna e assumir um outro papel: o de

professora.



18

Abandonar o olhar de aluna foi um processo extremamente arduo, porque,
apesar de bolsista, eu era aluna no curso de graduagao e percebi que precisava
também ser professora. Porém, fui para a escola com a convicgdo de que iria
aprender a ser professora e, em momento algum, de ensinar. Assim, estar do
outro lado exigia um reconhecimento de que, durante as atividades do projeto, eu
era a professora e assumir essa postura era como sair de minha zona de
conforto, porque o “ensinar’ estava carregado de responsabilidades as quais eu
nao estava adaptada.

Felizmente, a aplicagdo do projeto deveria ser feita em parceria com a
professora da sala, ou seja, juntas tinhamos o desafio de realizar um trabalho
envolvendo a Literatura Infanto-juvenil. A professora responsavel pela sala de
aula, a qual chamarei de Paloma, era bastante conhecida no projeto de extensao
do qual eu participava, principalmente, por ser considerada uma boa professora e
pesquisadora, fato que contribuiu para que eu a escolhesse. A boa "fama" da
Paloma fez com que eu alimentasse ainda mais esperangas sobre aprender, ou
seja, finalmente eu havia encontrado alguém que pudesse me ensinar a formula
magica do "ser professora".

Fui para a escola cheia de expectativas sobre a famosa professora e, me
deparei com uma pessoa extremamente competente, mas que tratava os alunos
de um modo diferente, o que considero meu primeiro aprendizado. Na sala do
quinto ano D nao havia a hierarquia entre professor e aluno, mas sim o tratamento
de igualdade e respeito. Todos eram seres humanos, todos estavam ali para
aprender e, mesmo assim, havia o respeito quanto a figura do professor. Esse
tratamento de igualdade nao fazia com que os alunos ndo entendessem a
importancia da professora em sala, mas gerava o respeito pelo seu trabalho e a
admiracdo pela sua pessoa. A professora Paloma era venerada pelos alunos,
principalmente, por ser humana como todos eles e admitir suas falhas, porém
essas qualidades ndao eram aceitas pelo corpo docente dessa instituicdo, que se
recusava a trocar experiéncias com essa professora.

Inicialmente, minha visdo sobre a parceria no ambiente escolar era
baseada nas trocas, ou seja, trocariamos ideias e/ou atividades que seriam
executadas em sala de aula. Nesse caso, eu e a professora Paloma nos
reuniamos semanalmente para planejar a aula e, durante essas reunides,
debatiamos sobre possiveis ideias e mudangas a serem acrescentadas durante o
ano. Porém, essa “troca” exigia muito mais do que eu havia imaginado, pois uma

parceria no ambiente escolar exigiu que, nés duas, soubéssemos ouvir uma a
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outra, trocar experiéncias e, principalmente, respeitar nossas divergéncias. Assim,
percebi que se, eu esperava aprender com a professora Paloma, eu teria que
estar disposta e aberta a desconstrugdo de todo o meu olhar para com a
realidade da escola.

E importante explanar que, durante a execucdo do projeto, cabia a mim
aplicar as atividades em sala de aula, ou seja, eu assumia o papel da professora
da sala de aula durante meio periodo. Assumir esse papel foi extremamente
importante para a minha formagao, porque a melhor maneira de mudar seu olhar
quanto a realidade escolar, é tornar-se protagonista desta. Assim, no lugar de
professora, comecei a ter outra postura, a qual eu ndo era somente aluna, e sim,
futura professora.

Apos o término de cada aula, eu registrava a minha experiéncia em um
caderno e, posteriormente, escrevia registros reflexivos sobre as dificuldades e
avangos que havia percebido em mim e nos alunos. Esses registros, os quais
intitulei de Diario de Bordo, possibilitaram a reflexdo sobre a minha propria
pratica, abrindo novos caminhos para estratégias que auxiliavam o meu trabalho.
Realizar essas reflexdes permitiu que eu utilizasse a literatura para a execugéao de
novas atividades, ndo mais voltadas apenas para a leitura e escrita dos alunos,
mas também para a formacao de individuos autdnomos e questionadores.

Essas novas atividades, de carater reflexivo, ressignificaram o meu olhar
para a pratica do professor e causaram uma mudanga em minha relagdo com os
alunos e com a professora da sala de aula. Minha parceria com a Paloma se
estreitou, de modo que passei a entender seu olhar para os alunos como seres
capazes de construir o conhecimento e ndo apenas absorve-lo.

O ano de 2014 foi repleto de desafios, aprendizados e descobertas. Me
descobri professora, desconstrui meu olhar previamente engessado e colhi frutos
de um trabalho intenso e gratificante. Porém, o ano de 2015 chegou com novos
alunos e, junto deles, novos desafios.

O projeto foi renovado em 2015 com o intuito de dar continuidade ao
trabalho com a Literatura Infanto-juvenil, ainda com alunos do quinto ano. Porém,
0 novo ano trouxe alunos com uma grande defasagem no conteudo, além de
sérios problemas de convivéncia, comportamento e, consequentemente,
indisciplina. Nao havia respeito entre as criangas e, apesar de suas dificuldades,
estes ndo se dedicavam aos assuntos relacionados a escola.

A partir deste momento, precisei me desconstruir novamente, procurar

novas estratégias e, principalmente, compreender as peculiaridades de cada
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turma. Minha parceria com a Paloma mudou, pois, as dificuldades foram
essenciais para que, juntas, realizassemos um novo trabalho parceiro, o qual
aprendemos a reconhecer que ambas, professora e futura professora
precisariamos caminhar juntas, no mesmo nivel, para efetivar nosso trabalho.

A vivéncias com a turma de 2015 foram muito importantes para a minha
formagdo como professora e, principalmente, para os meus registros que
passaram a ter um carater ainda mais reflexivo do que no ano anterior e foi a
partir dessas reflexbes que surgiu o tema desse trabalho. Afinal, quais
contribuicbes a pratica da reflexao trouxe a para a minha formagao? De que modo
minha inser¢do ao longo de dois anos no contexto do Projeto do Nucleo de

Ensino possibilitou a minha constituicdo docente?
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CAPITULO 2 - DIALOGANDO SOBRE A IMPORTANCIA DA ESCRITA DE
DIARIOS PARA O FAZER DOCENTE.

Como ja referido, durante a minha experiéncia como bolsista do projeto
“Pratica de leitura e literatura e formagao” (2014-2015), refleti sobre a minha
propria pratica e registrei essas escritas em cadernos intitulados Diarios de Bordo.
O ato de escrever sobre a minha atuagdo como professora, ndo se restringiu
apenas na descricdo dos acontecimentos em minhas aulas e tornou-se
importante, porque permitiu refletir sobre a minha postura em meu trabalho como
professora em formagao, durante a minha atuagao em sala de aula.

Dada a importancia da pratica de escrita de diarios para a minha formacéao
estudei dois autores, que me auxiliam na discussédo do presente capitulo. Remy
Hess (2006) e Miguel Zabalza (2004) problematizam a pratica da escrita em
diarios e discutem a importancia desta para a formagao de professores.

Nesse trabalho, as escritas a serem analisadas foram registradas nos
documentos os quais intitulei Diarios de Bordo, porém eles se assemelham ao
conceito trazido por Zabalza (2004, p.13) denominado “Diarios de Aula” e
consistem em “documentos em que os professores e professoras anotam suas
impressdes sobre 0 que vai acontecendo nas aulas ”.

Como ja referido, durante a minha pratica como professora, realizei os
meus registros diariamente, ou seja, apds o término das minhas aulas. Porém
ainda que sejam denominados “diarios” esse tipo de atividade pode nao ser
realizada todos os dias, desde que seja mantida uma sequéncia de narrativas,
cujo conteudo fica a critério do proprio autor, havendo a flexibilidade do
tratamento de assuntos relacionados a sala de aula ou de fatores externos
(ZABALZA, 2008, p.15). E importante ressaltar também que, no caso dessa
pesquisa, os diarios trazem uma caracteristica reflexiva, ou seja, apresentam uma
narragao carregada das ideias do autor sobre o conteudo descrito, em um
processo denominado por Zabalza como “thinking alaud” (2004, p.15).

Zabalza (2004, p.10) ainda discorre sobre o conteudo anotado no diario,
capaz de nos proporcionar a visdo de uma “dupla dimensdo da pratica
profissional” dos acontecimentos os quais participamos e as transformagdes que
eles causaram em nossa pratica profissional. Assim, os diarios assumem o lugar
de instrumentos que possibilitam, além da reflexdo sobre a prépria pratica, o
desenvolvimento do préprio ser e do enriquecimento da sua atuagdo como

profissional. O autor denomina esse processo de desenvolvimento provocado
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pela pratica da escrita em diarios como um circulo envolvendo algumas fases

como a consciéncia e a obtencao da informagéao analitica:

Esse circulo comega pelo desenvolvimento da consciéncia,
continua pela obtencdo de uma informacdo analitica e vai se
sucedendo por meio de outra série de fases, a previsdao da
necessidade de mudancgas, a experimentagdo das mudancas € a
consolidagcdo de um novo estilo pessoal de atuagcédo. (ZABALZA,
2004, p.11)

Zabalza (2004), argumenta sobre a importancia dessa escrita como uma
forma de “distanciamento” que possibilita uma reflexdo sobre as praticas do
professor. Além de refletir sobre o seu proprio trabalho, esse distanciamento

proporciona aprendizados a serem incorporados a sua formacao:

Escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula
ou em outros contextos) € um procedimento excelente para nos
conscientizarmos de nossos padrdes de trabalho. E uma forma de
“distanciamento” reflexivo que nos permite ver em perspectiva
nosso modo particular de atuar. E, além disso, uma forma de
aprender (ZABALZA, 2004, p. 10).

Segundo Zabalza (2004, p.44), a escrita de diarios permite que o professor
aprenda com a proépria narracao, tornando “a reflexdo como condicéo inerente e
necessaria” nesse processo, porque esta, por sua vez, torna o professor como
“‘agente consciente do processo de ensino’. O autor discorre sobre o
“distanciamento brechtiano” (p. 44) o qual consiste em dissociar o sujeito que
escreve a experiéncia vivida do sujeito que atuou nesta, criando o que ele
denomina “negociagcéo em trés faixas: eu narrador, eu narrado e realidade” (p.
45), ocasionando uma analise do vivido a partir de uma perspectiva diferente.
Esse processo de leitura e reflexdo, possibilita ao professor uma espécie de
didlogo consigo mesmo sobre o planejamento e suas praticas em sala de aula.

O autor aborda duas vertentes assumidas pela reflexdo na pratica da
escrita de diario, denominadas “vertente referencial e vertente expressiva” (p.45).
A primeira remete-se a descri¢ao do planejamento e dos acontecimentos da aula,
do comportamento dos alunos, ou seja, dos eventos que ocorrem nas escolas
onde o professor ministra suas aulas. A vertente expressiva, por sua vez, traz a
reflexdo do professor sobre si, como “protagonista dos fatos descritos” (p. 45) e
como ser humano, ou seja, sobre suas emogdes e sentimentos, atribuindo ao

diario a caracteristica de documento pessoal.



23

Outro aspecto consideravel sobre a escrita de diarios € o carater histérico
que esse documento apresenta, devido a sequéncia dos fatos narrados que
permite a reconstrugcéo de determinados periodos histéricos a serem estudados.
Zabalza (2004) evidencia dois aspectos dos diarios, pois enquanto eles
possibilitam a observagao da evolucao dos fatos, na medida que sao adicionados
novos acontecimentos, ha a segmentagao do periodo narrado, ou seja, quando o
professor escreve sobre seu cotidiano este, por sua vez, ndo da continuidade a
essa escrita até o surgimento de novos fatos, criando o que o autor denomina
“hiatos temporais na narragdo” (p. 46). O autor também destaca a importancia
desse processo evolutivo apresentado pelo diario a partir da perspectiva do
pensamento do professor, considerando fundamental essa relagdo progressiva
nos enfoques e atitudes relatadas no decorrer do texto.

Remi Hess (2006, p. 89) aborda a pratica da escrita de diarios como uma
forma de construgdo da identidade do pesquisador, com a finalidade de registrar,
além de suas memorias, suas reflexbes cotidianas. O autor discorre sobre as
principais caracteristicas do diario, enfatizando o autor como sujeito de seu
proprio texto, havendo a necessidade dessa escrita ser realizada no tempo
presente e de maneira fragmentada devido ao seu relato do que foi vivido. E
interessante destacar também que esse tipo de texto, mesmo quando
considerado individual (diario intimo), é escrito para um destinatario, ou seja, € um
“escrito para o outro” (p. 92). Essa escrita € destinada para o outro, porque
quando eu leio 0 meu préprio diario esse sujeito leitor diverge do sujeito autor.

Hess (2006) também destaca diferentes formas do diario e as
peculiaridades de cada uma, que serdo apresentadas no decorrer dessa
discussédo. O diario pessoal é escrito a partir das vivéncias de seu autor, visando
a “construgcao do eu” (p. 94) com a finalidade de explorar a personalidade desse
sujeito. Em contrapartida, o diario de viagem abrange apenas as vivéncias e
reflexdes obtidas pelo autor durante um determinado periodo o qual estava
vigjando. A partir dessa concepgéao de diario, Hess traz o diario de bordo como o
instrumento utilizado em navios para registrar as descobertas realizadas por um
grupo de marinheiros durante o percurso. Porém, esse diario de bordo nao se
assemelha ao caderno que me propus a analisar para esse trabalho. O diario de
pesquisa organiza as hipdteses levantadas pelo pesquisador no decorrer de sua
pesquisa, partindo de um objeto previamente tragcado. Esse diario pode ser

considerado a propria pesquisa e se assemelha ao diario de campo.
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O diario de formagao pode ser relacionado ao diario de bordo apresentado
no inicio desse trabalho, pois propde que os professores em formacao realizem
uma escrita reflexiva relatando suas praticas, angustias e dificuldades no
ambiente escolar. Essas escritas devem ser lidas por formadores com o intuito de
auxiliar esses autores em seus dilemas, mas também é importante que esses
futuros professores realizem a leitura de seus trabalhos como uma forma de
reflexao sobre a propria pratica. Assim, a releitura do diario permite uma reflexao
sobre a prépria pratica, facilitando que o autor compreenda alguns fatos que
passaram desapercebidos. A compreensdo desses pontos possibilita que o
professor adote novas estratégias que causem melhorias em suas praticas em

sala de aula:

Assim, se o diario de campo capta, dia a dia, as percepgoes, 0s
eventos vividos, as entrevistas, mas também os flashes de
compreensao que emergem, com um pouco de recuo, a releitura
do diario € um modo de reflexdo sobre a pratica. A releitura do
diario permite, entdo, uma marcha regressivo-progressista
autorizando a se projetas no futuro. Como as outras formas de
reacdo de cunho pessoal (autobiografias, correspondéncias,
monografias), o diario € uma fonte para trabalhar a congruéncia
entre teoria e pratica (HESS, 2006, p.93).

O autor ainda comenta sobre a importancia da utilizacdo do diario para a
formacdo dos professores, e seu duplo carater: o de pesquisa individual e
coletiva, entendo por pesquisa individual quando o sujeito realiza a leitura de sua
escrita. O diario como pesquisa coletiva se da no momento o qual outras pessoas
realizam a leitura dessa escrita, sendo estabelecido um dialogo entre o autor e o
leitor. Assim, a partir dos problemas apresentados nas reflexdes, se estabelece

uma troca de ideias que permite o esclarecimento desses conflitos:

O diario, quando tem como alvo um momento, é Util para uma
comunidade de referéncia. O diario € uma forma de cercar um
campo de coeréncia. Este € uma pesquisa individual e coletiva.
Quando se consegue identificar um novo momento, a descrever,
faz-se um progresso na consciéncia de si mesmo, mas também
na consciéncia do grupo e na consciéncia do mundo. E necessario
trocar ideias com outras pessoas em torno desse trabalho de
esclarecimento (HESS, 2006, p. 98).

Portanto, a partir do dialogo entre esses dois tedricos, € possivel constatar

a importancia da escrita de diarios para a pratica docente, principalmente, devido
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ao seu carater reflexivo o qual permite que o autor se distancie de sua pratica
com o intuito de tragar novas estratégias potencializadoras do seu fazer docente.
Como ja referido na introducdo deste trabalho, visando auxiliar essa
discussdo, realizei um levantamento bibliografico nos Anais do Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto) biografica (CIPA) dos anos de 2012 e 2014 com
a finalidade de encontrar artigos que abordassem a escrita de diarios no fazer
docente. A principio, o levantamento bibliografico seria realizado em dois eixos
contidos nos Anais do V Congresso Internacional de Pesquisa (Auto) biografica
(CIPA) realizado em 2012, e trés eixos dos anais correspondentes ao evento do
ano de 2014. Assim, os eixos utilizados como acervo seriam “Memoria,
dimensdes socio histéricas e dimensdes (Auto) biograficas”, “Linguagens,
narrativas autobiograficas e pesquisa intercultural (artes, literatura, fotos) ” do

evento ocorrido em 2012, e “ Pesquisa (auto)biografica, fontes e questdes”,
‘(Auto)biografia, Literatura e Histéria” e “Escrita de si, resisténcia e
empoderamento”, correspondentes ao evento de 2014.

Para realizar a selegdo dos artigos, foi utilizada a palavra-chave “Diario”,
sendo considerados apenas os trabalhos que continham essa palavra no titulo.
Porém, a escassez de trabalhos abordando o tema, fez com que todos os eixos
abordados nesses dois anos de evento fossem utilizados como fonte de pesquisa.

No quadro a seguir estdo explicitados os eixos tematicos dos anais utilizados no

levantamento bibliografico:

V Congresso Internacional de VI Congresso Internacional de Pesquisa
Pesquisa (Auto) biografica (CIPA) (Auto) biografica (CIPA) (2014)
(2012)
Dimensées epistemologicas e Pesquisa (auto) biografica, fontes e questdes
metodolégicas da pesquisa (auto)
biografica
Meméria, dimensoées socio histéricas Espacos formativos, memarias e narrativas
e trajetorias (auto) biograficas
Género, geragao, infancia e familia: Narrativas digitais, memoérias e guarda
perspectivas (auto) biograficas
Corpos, saude e cuidados de si: Infancia, aprendizagem e exercicio da escrita
desafios (auto) biograficos
Praticas de formagao e pesquisas (Auto) biografia, literatura e histéria
(auto) biograficas
Linguagens, narrativas Escrita de si, resisténcia e empoderamento

autobiograficas e interculturalidade
(Artes, literatura, imagens)
Historias de vida, género e educacgao

Os eixos analisados e quantidade de artigos encontrados serdo

apresentados nos quadros a seguir:
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NUMERO DE ARTIGOS

EIXOS TEMATICOS 2012 ENCONTRADOS

Dimensodes epistemologicas e metodolégicas da
pesquisa (auto) biografica 0
Meméria, dimensodes sdcio historicas e trajetérias 1
(auto) biograficas
Género, geracgao, infancia e familia: perspectivas

(auto) biograficas; 0
Corpos, saude e cuidados de si: desafios (auto)
biograficos 0

Praticas de formacgao e pesquisas (auto) biograficas

Linguagens, narrativas autobiograficas e
interculturalidade (Artes, literatura, imagens) 0

NUMERO DE ARTIGOS

EIXOS TEMATICOS 2014 ENCONTRADOS
Pesquisa (auto) biografica, fontes e questoes; 0
Espacgos formativos, memorias e narrativas; 2
Narrativas digitais, memorias e guarda; 0
Infancia, aprendizagem e exercicio da escrita; 0
(Auto) biografia, literatura e histéria; 0
Escrita de si, resisténcia e empoderamento 0
Histérias de vida, género e educagao; 1

Como é possivel observar nas tabelas acima, apenas cinco artigos
apresentaram a palavra-chave utilizada durante a busca. A escassez de artigos
que abordam o tema “diario” tornou necessaria uma busca pelo acervo do site
SciELO (Scientific Eletronic Library Online) com o intuito de encontrar mais
contribuicdes para a presente pesquisa. O levantamento realizado no SciELO foi
realizado da mesma forma que o explicitado anteriormente, ou seja, a palavra-
chave “diario” foi utilizada nas ferramentas de busca, porém esta resultou na
utilizagdo de apenas um artigo. Assim, entre as duas bases estudadas apenas
seis artigos serao utilizados para aprofundar a presente discussao.

A tabela a seguir apresenta os titulos dos trabalhos juntamente com os

autores e ano de publicagao.



Os diarios de D. Marina de Moraes
Pires e a construgao da narrativa
histérica da Escola de Belas Artes de
Pelotas.

Diario de acompanhamento: reflexdes
sobre a escrita do memorial de
formagao

A reinvengao da escola: as
transformacgoes curriculares no
registro diario de uma professora.
Diario de Bordo: Aprendizagem
autorregulada e ressignificagao do
fazer docente
Processos de subjetivagao de si em
diarios de aula de professores de
musica

A escrita de diarios na formagao
docente
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Clarice Rego
Magalhaes

Mobnica Maria
Gadélha Gaspar

Maria da
Conceigcao
Passeggi

Fatima Pereira
Elaine Constant

Claudia Lessa
Alves Sousa

Ana Lucia
Marques e Louro

Mariane Martins
Rapdso
Ana Paula G. de
Souza

Reginaldo F.
Carneiro

Silvia Maria
Perez

Evaldo R.
Oliveira

Aline M. de M.
Rodrigues Reali

Rosa M. M.
Anunciato de
Oliveira

Com a finalidade de fomentar a discusséo iniciada nesse capitulo, abaixo

seguem as contribuigcdes dos artigos selecionados no levantamento bibliografico

realizado nos Anais do Congresso Internacional de Pesquisa (Auto) biografica

(CIPA) dos anos de 2012 e 2014.

A pesquisa de Magalhdes (2012), intitulada "Os diarios de D. Marina de

Moraes Pires e a construgao da narrativa historica da Escola de Belas Artes de

Pelotas" aborda a utilizagdo de diarios intimos como fonte de pesquisa em

Histdria da Educacéo, a qual a autora analisou os diarios de D. Marina de Moraes
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Pires, fundadora da Escola de Belas Artes de Pelotas (EBA). Esses documentos
apresentam registros intimos e relatos sobre a atuagédo de D. Marina no processo
de formagdo da instituicdo referida anteriormente, estando inclusas as
dificuldades enfrentadas para manter uma escola privada, porém gratuita. No
decorrer do trabalho, a autora explicita que os diarios analisados apresentam forte
entrelagamento entre a vida pessoal e profissional e que os registros apresentam
poucas reflexdes, porém discorrem detalhadamente sobre fatos e acontecimentos
que marcaram a histéria da Escola de Belas Artes de Pelotas, os quais
anteriormente apresentavam lacunas.

A autora considera os diarios pessoais fontes de grande potencial, capazes
de recuperar a histéria de um grupo social ou de um determinado individuo, fato
que contribui para as pesquisas na area de Histéria da Educacao e facilita no

esclarecimento de alguns fatos, antes desconhecidos. Segundo ela:

O conteudo de diarios contribui grandemente para o campo de
pesquisa da histdria das instituicbes educativas, pois permite que
trabalhemos nos ambitos da memdéria e das dimensbes socio
histéricas e estéticas, ajudando a elucidar pontos importantes e
significativos da histéria da instituicdo, tanto com o fornecimento
de dados inéditos quanto com a possibilidade de cruzamento com
dados obtidos por outras fontes (MAGALHAES, 2012, p. 10)

Em "Diarios de acompanhamento: reflexdes sobre a escrita do memorial de
formacao", Gaspar et. al. (2012) analisaram as inquietagdes apresentadas nos
cadernos de anotagcbes de professores-formadores. Esses cadernos,
reconhecidos pelas autoras como diarios, apresentavam "momentos de imersao
reflexiva sobre o saber/ser professor formador" (GASPAR, 2012, p. 1) de
professoras que realizavam o acompanhamento da escrita do memorial de
formacdo de alunas de um curso de formagao de professores. As autoras
discorrem sobre o diario como género autobiografico, ressaltando sua
caracteristica reflexiva, que permite ao autor um momento de analise dos

acontecimentos:

Compreendemos o diario como género autobiografico que,
durante a sua escrita, torna possivel ao professor, ator-narrador,
realizar momentos de retrospeccéao e reflexao sobre as decisdes e
acontecimentos do acompanhamento do memorial, visto que as
anotagdes ocorrem em outro momento, posterior ao vivenciado
(GASPAR et. al., 2012, p.1).
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As autoras também discorrem sobre a escrita de memoriais destacando a
utilizagao deste instrumento como um método avaliativo e uma pratica reflexiva de
formacao. Ao escrever um memorial, 0 autor realiza o processo de transformar
sua histéria de vida em uma narrativa, adquirindo um valor social para este. A
escrita de um memorial necessita do acompanhamento de um professor formador
0 qual, partindo de sua experiéncia profissional, realizara a mediacdo entre o
autor e sua narrativa, exercendo uma fungao formadora.

Analisar os diarios das professoras-formadoras possibilitou que as autoras
retomassem a ideia da importancia dos diarios no processo de reflexdo sobre a
pratica docente, além de constatarem a necessidade de espagos promovedores
de discussdes acerca da pratica do professor-formador, abordando sua atuacao
como uma pratica de reflexdo constante sobre a formacéo.

Elaine Constant (2014) analisou seu diario escrito em 2000, buscando
realgcar a importancia dos registros docentes sobre o cotidiano escolar e a escrita
como uma criagao, devido as diferentes formas que cada docente utiliza para
registrar suas praticas. Constant descreve que o periodo o qual escreveu esse
diario, foi marcado pela implementacdo da Multieducagéo na rede publica de
ensino da cidade do Rio de Janeiro. A Multieducagao tratava-se em um livro
apresentando uma reflexdo sobre educacao, avaliacdo e curriculo, com o intuito
de fornecer a todos os professores e alunos da rede publica as mesmas
informacgodes.

A autora descreve que, a leitura da obra intitulada Histéria de uma alma, de
Santa Teresinha de Lisieux, foi responsavel pela iniciativa da escrita do diario o
qual abordava desde sua rotina escolar até seu relacionamento familiar. Segundo

ela:

A partir de entédo, ao chegar em minha casa, sentava-me a mesa e
anotava tudo que havia acontecido de significativo: rotinas,
leituras, debates, eventos, reunides, praticas pedagogicas,
desafios docentes, metodologias, conflitos internos,
desenvolvimentos de projetos, relacionamentos profissional e
familiar, alegrias e tristezas, histérias de vida de professoras e
transformacdes pedagdgicas (CONSTANT, 2014, p. 2).

Entretanto, escrever o diario possibilitou a constatacdo de que, esse
instrumento, ndo era restrito a um método para o aperfeicoamento da pratica
escrita, e sim como uma possibilidade de perceber os questionamentos e desafios

oriundos da pratica docente. Porém, a autora relata a dificuldade na realizagdo do
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distanciamento necessario para a releitura do diario, com a finalidade de
compreender as problematicas do ambiente escolar presentes na narrativa.

Ao analisar os diarios, a autora ressalta que esses instrumentos
apresentam fortes marcas das implantagcdes das politicas publicas realizadas no
campo educacional, além de saberes acompanhados das experiéncias pessoais
do cotidiano. Constant afirma que € necessario privilegiar a palavras dos
professores, a fim de proporcionar a oportunidade para esses individuos
contribuirem para uma sociedade que possui um padrao de escrita dominante que
exclui as praticas sociais desse grupo de autores. Por fim, a autora destaca a
importancia do diario como instrumentos responsaveis pela investigacdo das
praticas docentes silenciadas, as quais podem esclarecer os conflitos destas com
as propostas oficiais implementadas no cotidiano escolar, além dos dilemas na
dala de aula. Constant ainda indaga sobre a possibilidade da criacdo de uma
politica publica de curriculo que n&o agrida a cultura do professor e a identidade
da sala de aula.

Sousa (2014) em sua pesquisa intitulada "Diario de bordo: aprendizagem
autorregulada e ressignificacao do fazer docente", procurou analisar a importancia
do diario de bordo para a aprendizagem a partir da reflexdo sobre sua propria
pratica docente e a ressignificagdo de seu fazer pedagogico como professor de
Lingua Portuguesa em duas turmas de 6° ano do Ensino Fundamental em um
colégio localizado em Salvador (BA). A autora relata que a escrita de um diario de
bordo auxiliou na conciliagdo da atividade pedagodgica com a pesquisa, além disto
os registros possibilitaram uma visdo de cada etapa do processo de intervengao
de si enquanto professora-pesquisadora.

Esse trabalho trata-se de um recorte da pesquisa de mestrado da autora
que, até sua publicacdo, ndao havia sido concluida. Portanto, até a publicagdo do
artigo analisado Sousa constatou que seu diario de bordo permitiu a
autorregulagao de sua aprendizagem de modo que esta, por sua vez, percebesse
que a aprendizagem se trata de algo particular, mas nao individual, sendo
necessario “ (re) inventar modos de efetivagao do (con)viver.” (SOUSA, 2014, p.6)

Louro e Rapéso (2014) realizaram um projeto de pesquisa com professores
de musica de institui¢gdes privadas, o qual foi proposto a escrita de diarios acerca
das praticas pedagdgicas desses docentes. A pesquisa buscou a observagao dos
dilemas e as diferentes perspectivas dos professores a partir da recriagado de
situagdes vividas. A escrita de diarios permite uma retomada na pratica docente,

além de uma analise partindo da condigdo humana do professor, na busca de
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compreender o contexto escolar o qual o docente esta inserido. Desenvolve-se 0
que as autoras denominam de "atividade consciente" que auxilia na compreensao

dos fracassos e particularidades da profissao:

A retomada da pratica docente através das narrativas permite

também que a profissionalidade de professores e professoras seja

analisada com relagdo a sua condicdo humana, e assim se

compreenda mais o0 contexto e as particularidades em que se

insere e se atenue as cobrancas e pressées em relacado aos erros,

aos fracassos, ao inesperado e as impossibilidades da prépria

condicdo humana. Nao porque as narrativas funcionem como

justificativas para os insucessos da vida profissional, muito menos

que nos dispense de uma pratica profissional comprometida, mas

porque permite o desenvolvimento de uma atividade consciente

de suas particularidades e também de suas limitagdes, na medida

em que as narrativas promovem (LOURO; RAPOSO, 2014 p. 33).

As autoras explicitam que, a partir da escrita autobiografica, os professores

se tornam conscientes do seu proprio processo de profissionalizagdo. Esse modo
de pensar a profissionalidade da aos docentes a capacidade de mudar seus

olhares sobre suas praticas, além de:

Observar diferengcas e confluéncias com as outras partes com
que se relacionam no cenario educativo em que atuam. Assim se
tornam capazes de compreender e organizar seus caminhos, na
construcdo de uma docéncia da qual se apropriam. (LOURO;
RAPOSO, 2014, p. 40)

A tomada de consciéncia sobre a propria pratica, proporciona um
distanciamento de si, o qual permite que o professor repense suas praticas,
buscando alternativas no cuidado de si, com a finalidade de planejar outras
praticas para o futuro.

No unico artigo encontrado acervo do site SciELO (Scientific Eletronic
Library Online) o qual aborda o tema discutido no presente trabalho, a escrita de
diarios esteve presente durante o periodo de Estagio Supervisionado e suas
contribuicbes serao apresentadas a seguir.

Ao realizar uma pesquisa com alunos de um curso de Pedagogia os quais
ja haviam cursado a disciplina de Estagio Supervisionado, Souza et. al. (2012)
investigaram as contribuicbes da escrita de diarios elaborados durante o periodo
do estagio para a formagéao docente, partindo da perspectiva desse instrumento
como facilitador de uma analise das experiéncias vividas na escola. Os
participantes da pesquisa realizavam a escrita dos diarios apés o término do

periodo escolar e, em alguns casos, os estagiarios faziam anotagbes em sala de
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aula sobre o ocorrido no periodo de regéncia, com o intuito de facilitar a descri¢ao
dos detalhes os quais julgavam importantes para a realizagédo da reflexao.

Durante esse processo constatou-se a importancia dos diarios para a
reflexdo da propria pratica, o apoio que esse proporciona a memoria e a
importancia do distanciamento dessas experiéncias para uma reflexdo mais
profunda. Porém, os autores destacam a importancia desses diarios receberem
um feedback do supervisor de estagio - papel importante no acompanhamento
dos diarios - com a finalidade de potencializar os momentos de reflexao, ja que o
“feedback pode propiciar a apresentacdo de questionamentos, interpretacdes e
perspectivas que proporcionem a reflexdo e a analise dos fatos vivenciados”
(SOUZA et. al., 2012, p. 205).

Nesse capitulo foram apresentadas discussdes tedricas que abordam a
importancia da escrita de diarios na docéncia. A partir dos dialogos apresentados
acima, € possivel compreender os aspectos positivos da utilizacdo desse
instrumento e ressaltar o seu carater reflexivo que, através do distanciamento,
possibilita a reflexdo do professor sobre sua pratica e permite que este reformule

o seu fazer docente.
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CAPITULO 3 - AS DESCOBERTAS DE UMA FUTURA PROFESSORA:
NAVEGANDO EM REFLEXOES, BUSCANDO APRENDIZADOS.

Neste capitulo, apresento as escritas selecionadas com a finalidade de
realizar uma discussdo com alguns autores e refletir sobre o conteudo desses
registros, buscando encontrar as contribuigdes que esse processo de reflexdo
acerca da minha pratica trouxe para a minha formagdo docente. Dos dados
produzidos durante o tempo em que estive como bolsista em sala de aula
totalizaram sessenta registros. Desses sessenta, selecionei cinco, todos
referentes ao ano de 2015. Tais escritas foram produzidas entre fevereiro e
dezembro do referido ano’. Utilizei como critério de selecdo uma releitura de cada
um dos sessenta registros e os escolhidos foram aqueles que apresentaram um
carater mais reflexivo.

O formato dessas reflexdes consistia na descricio em tdpicos das
atividades realizadas durante a aula e, logo apds, no registro das reflexdes sobre
as vivéncias durante o periodo com os alunos. O conteudo da parte reflexiva
variava de acordo com os acontecimentos do dia, abordando desde alguma
atitude da sala até a minha postura com os alunos. Cada escrita era constituida
por, no maximo, quatro laudas.

As escritas no meu diario nao aconteciam logo apés as aulas, a definicao
do tempo entre o acontecimento e o registro variava de acordo com o ocorrido
durante as aulas, ou seja, quando eu estava exausta devido a aula ndo acontecer
de acordo com o meu planejamento ou quando o comportamento da sala me
desgastava, eu esperava cerca de dois dias para entdo poder escrever sobre o
que havia acontecido. Era o tempo para decantar as sensagdes, pois nesses
casos eu nao conseguia escrever no calor das emogdes provocadas no encontro
com os alunos.

Acho importante explicitar que os trechos que serdo apresentados nessa
discussao sao partes das reflexdes realizadas semanalmente, a partir de quatro
horas de vivéncias no ambiente escolar. Quando realizei a releitura dos diarios,
essas foram as partes que, de certa forma, provocaram o movimento de reflexdo
e, consequentemente, o de pensar a minha formacao a partir desse movimento.

Como ja referido no capitulo dois, minha rotina em uma escola municipal,

localizada da cidade de Rio Claro-SP, durante dois anos (2014-2015) consistia

! Referente ao calendario escolar, composto por 200 dias letivos, divididos em trés
trimestres.
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em estar em uma sala de aula do 5° ano do Ensino Fundamental, a partir do inicio
do periodo (13:00hs) e permanecer até o final (17:30hs.) todas as quartas-feiras,
no periodo da tarde. Eu ministrava as aulas desde a entrada dos alunos até o
periodo do intervalo, totalizando trés horas e vinte minutos de atividades,
relacionadas ao meu projeto vinculado ao Nucleo de Ensino. Apés o intervalo, a
professora responsavel pela classe assumia, enquanto eu ficava no fundo da
sala, local que escolhi com o intuito de obter uma visao geral da aula. Converti
esse momento em observagdo - mesmo que esse nao fosse institucionalizado? —
para que eu pudesse conhecer melhor a turma.

Durante essa observagao, eu anotava alguns pontos que me chamavam a
atengdo no comportamento da sala, pois me instigava a compreensdo do
desempenho dos alunos com relagdo a indisciplina. Para mim, este elemento
estava intimamente ligado a personalidade da turma (enquanto coletivo) durante
todo o periodo escolar, desde as minhas aulas até as aulas da professora
responsavel pela classe. Ao refletir sobre essas anotagdes, percebo que o
comportamento da turma era algo que me chamava a atengao, pois insistia em
compara-lo com o da turma do ano anterior (2014), a qual os alunos aparentavam
maior concentracao nas aulas.

De acordo com o que foi explicitado no capitulo anterior e a partir dos
didlogos que estabeleci com alguns autores (ZABALZA, 2004; HESS, 2006), me
distanciei da experiéncia de bolsista que escreve em seu diario, e assumi o meu
lugar de pesquisadora, que le e relé sua propria escrita, na busca por indicios que
me levem a identificar, em tais escritas, elementos que contribuiram para a minha
formagao.

As escritas apresentadas neste trabalho foram feitas em outro tempo e
espaco, escritas por mim, Nathalia, porém que ja ndo € mais a mesma a qual hoje
escreve esse capitulo. Desse modo, muitas ideias compartilhadas nas reflexdes
pertencem a Nathalia — professora bolsista — do passado, o que implica que
algumas consideragdes feitas naquele contexto, embora tenham me provocado
uma reflexdo, hoje ndo representam as minhas atuais consideragbes. Assim,
havera contradigbes, mas como reflete Larrosa (2002, p. 26) “somente o sujeito
de experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacéo”, ou seja,
enxergo esse processo de me contradizer como um processo de construgdo do

meu eu como professora.

2 N&o havia a obrigatoriedade de cumprimento de um periodo destinado & observagao,
comum aos estagios curriculares dos cursos de licenciatura.
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3.1 Sobre o amor e a docéncia: ligdes para quem gosta de ensinar.

O primeiro trecho que compartilho faz referéncia a uma escrita realizada no
segundo trimestre do ano letivo de 2015, no qual planejei a realizagéo da leitura
em roda do livro trabalhado no semestre (“Otolina e a Gata Amarela”, do autor
Chris Riddell) e de uma atividade que os alunos deveriam escrever uma historia
de um dos personagens apresentado na narrativa. Porém, quando apliquei essas
atividades, a sala ndo se comportou bem e apresentou uma certa resisténcia
quanto a escrita, por considerarem algo dificil, mas quando ofereci ajuda, a
maioria dos alunos queria que eu fizesse a atividade por eles e ndo que eu
auxiliasse na organizacdo das palavras ou na estruturagado do texto. Quando li as
producdes textuais, percebi que, muitos alunos, demonstraram extrema
dificuldade em produzir um texto, porém alguns deles nem se esforcaram para
realizar a atividade e apresentaram escritas com palavras soltas, sem nexo.
Escrevi a reflexdo no dia seguinte desse ocorrido, pois ja havia passado os
momentos de completa agitagao e foi possivel refletir com mais clareza.

Ao reler essa reflexao, percebi o quanto utilizei palavras intensas, mas hoje
percebo que nao deveria ter utilizado, para expressar meus sentimentos em
relagdo ao ocorrido, mas que naquele momento tais palavras faziam sentido para

mim. Abaixo, trago o excerto que me marcou ao ler minha escrita:

Diario de Bordo — 3 de junho de 2015.

[...] Eu pensava que trabalhar na periferia era complicado, porque faltava material, mas a
falta de material hoje é um dos menores problemas. O problema da periferia ndo é a falta
de coisas materiais, é a falta da humanidade. Vejo os olhares confusos dos alunos
quando eu oferegco um abrago, porque eles ndo sabem o real significado disso. E eu vejo
como eles ainda tem dificuldade em lidar com a super professora que a Pamela é, porque
eles também né&o tiveram isso. Todo esse amor de graca. Depois de observar algumas
pessoas, confirmo a minha ideia de que o professor tem que amar muito o que faz.
Porque, mesmo que ele ndo seja carinhoso com o0s alunos, o amor é fransmitido em uma
simples explicagdo do conteudo de Matematica. E falta amor na sala de aula, falta muito
amor.

Algo que me provoca no trecho apresentado acima foi a minha insisténcia
quanto a utilizacdo da palavra amor, principalmente, devido ao fato do conceito de
amor ter assumido em novo significado para mim apos a analise dos meus
registros. Antes, devido a experiéncia que tive em minha infancia a qual minhas
professoras me tratavam de modo maternal, eu herdei a visdo de que esse amor

era qualidade inerente a docéncia.
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Através da reflexao dessa escrita, descobri que o que chamo de amor nao
esta atrelado ao conceito de amor materno e, quando desassocio a fungdo de
educadora da funcdo de mae, me torno professora, ou seja, me formo uma
“‘professora néo tia”, nas palavras de Freire (1997, p. 9). Eu me constitui uma
professora, ndo isenta do amor, mas n&o presa a ligagdo do cuidado do amor
maternal como o unico caminho para se conquistar o aluno. E esse aprendizado
se deu na minha relagdo com os meus alunos e na relagdo deles com a
professora da sala, nesse encontro do eu com os outros e dos outros com outros.
Segundo Freire (1997):

Mas é preciso juntar a humildade com que a professora atua e se
relaciona com seus alunos, uma outra qualidade, a amorosidade,
sem a qual seu trabalho perde o significado. E amorosidade nao
apenas aos alunos, mas ao préprio processo de ensinar (FREIRE,
1997 p. 38).

Quando trago a periferia em minha reflexdo abordo a realidade de alguns
alunos que tiveram suas infancias ceifadas devido a necessidade de assumir
responsabilidades da vida adulta. Para essa parcela de alunos, conviver com uma
realidade dificil, também acarreta na falta de alguns valores morais os quais eu
considerava importante. Assim, torna-se necessario que o professor oferte um
amor atrelado ao comprometimento, que busque se interessar e conhecer o
contexto que o seu aluno esta inserido. Freire (1997) sinaliza essa busca do
professor por compreender o contexto do aluno como uma tarefa de leitura da sua
turma com a finalidade que esta ndo se atenha apenas ao ensino de conteudos,
porque mesmo sendo necessario, o0 “ensino desses conteudos nao pode
prescindir do critico conhecimento das condi¢gdes sociais, culturais, econdmicas
do contexto dos educandos” (FREIRE, 1997, p.46).

O autor ainda traz que, conhecer esse contexto dificil da periferia na vida
de alguns alunos, auxilia na compreenséo da “tragicidade” que esses educandos
vivem ou, segundo as palavras dele, “convivem com a morte muito mais do que
com a vida e em que a vida passa a ser quase puro pretexto para morrer”
(FREIRE, 1997, p. 46).

Assim como Freire, Campos (2007), ao pesquisar sobre a influéncia da
cultura do Hip Hop no cotidiano escolar, também contextualiza a realidade da
maioria dos alunos da escola de periferia, na qual trabalhava como professora de

Histéria e relata as dificuldades enfrentadas por alguns adolescentes desse
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ambiente, dificuldades essas que — em muitos casos — resultam no abandono da

vida escolar.

Meninos e meninas como qualquer outro adolescente que
trabalhavam, estudavam, passeavam. Viviam o seu dia a dia e a
noite iam pra escola, na tentativa de que talvez aquele ano
fosse diferente do passado, ou o outro e outro. Mas para a
grande maioria do adolescente da periferia, todo ano é sempre
igual, o seu ano letivo termina no meio do ano (CAMPQOS, 2007, p.
65).

Via alguns de meus alunos em um processo semelhante ao que narra
Campos (2007), de nutrir esperangas de que a escola pudesse apresentar uma
forma diferente de encarar a realidade social em que estavam inseridos. Mas,
infelizmente nem sempre era possivel corresponder a tais expectativas.

Trago abaixo outro excerto que também é parte da mesma reflexdo
discutida anteriormente. Nela continuo fazendo referéncia ao que chamei de
“amor responsavel e comprometido”, ou seja, um amor ao qual ndo implica

apenas o cuidado maternal.

Diario de Bordo — 3 de junho de 2015 (Parte 1)

[...] A Pamela me mostrou uma outra forma de amor em sala de aula, e eu confesso que
me assustei no comego. Mas com o tempo eu entendi que esse amor que ela nutre pela
profissao, multiplica-se de tal forma, que os alunos recebem aquele sentimento mesmo
quando ela diz que ndo tem uma boa relagdo com eles. E, mesmo assim, eles a amam,
porque néo é preciso abragar para propagar amor [...].

Esse excerto retoma a discussao realizada anteriormente, porque mostra a
concepgao de professora nao tia discutida por Freire (1997). Quando leio esse
trecho percebo que minhas reflexdes desencadearam uma mudanga da minha
concepcao sobre o ser professora, pois através deles pude observar a
transformagao do meu pensar as relagbes de afeto entre professor e aluno. Hoje,
penso que ser uma professora amorosa ndo perpasse por outras qualidades
como a competéncia e o pensar critico. Ao pensar as contribuicdes do processo
de analise de meus registros, percebo que estes contribuiram para o
amadurecimento de minhas concepgdes sobre o ser professora e também sobre a

minha relagdo com meus futuros alunos.

3.2 Cada aluno tem o seu tempo, as suas singularidades.
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O excerto que trago a seguir, foi feito no segundo trimestre do ano letivo,
quando planejei uma aula que abordava a leitura do livro trabalhado durante o
semestre, ja citado anteriormente, além da retomada de uma escrita intitulada
“‘Quem sou eu?” que consistia em um texto onde os alunos escreveram sobre
quem eles eram. Porém, a professora responsavel pela sala trouxe uma
pesquisadora da Unesp-Rio Claro, para proporcionar aos alunos uma experiéncia
com estetoscopios, o que implicou na suspensido da realizagdo da segunda
atividade contida no meu planejamento. Desse modo, nds realizamos apenas a
leitura em roda do livro “Otolina e a Gata Amarela”. Eu estava cansada, pois a
sala ndo estava respondendo as estratégias por mim utilizadas durante minhas
aulas, continuava apresentando problemas referentes a indisciplina e, a meu ver,
muitos alunos nao se interessavam pelo livro que estava sendo trabalhado no
projeto. Mas eu nao poderia adivinhar que, no meio de toda essa situagdo de

cansago, algumas palavras provocariam uma mudanga dentro de mim.

Diario de Bordo — 10 de junho de 2015

Ultimamente, estou desanimada e duvidando da minha capacidade como professora
devido ao comportamento dificil dos alunos. Mesmo ftragcando diversas estratégias,
explicando as atividades mais de uma vez, a maioria dos alunos ndo apresentam alguma
melhora na produgéo textual e comportamental. E algo que oscila, quando eu acho
que eles melhoraram, uma semana passa e eles regridem tudo de novo. E
frustrante.

Porém, no meio de todo esse cansaco uma pequena frase me confortou. A aluna
Thawana me disse que comprou um exemplar do livro da Otolina e realizou o seguinte
pedido:

- Professora, eu quero que vocé assine o meu livro, porque antes das suas aulas eu ndo
gostava de ler. Ela ndo tem a minima nogédo do impacto positivo que essa simples frase
causou em mim. Apesar de muitos néo ligarem para as minhas praticas, EU FACO A
DIFERENCA para alguém! Isso néo tem preco. [...]

Na escrita apresentada acima, eu explicito a importancia de fazer a
diferenca na vida de uma aluna que ndo se interessava pela leitura e
demonstrava um comportamento rebelde em sala de aula, ou seja, o meu
trabalho ja estava apresentando resultados. Olhando para essa escrita eu percebi
que eu estava insatisfeita, porque eu pensava que os alunos deveriam apresentar
melhoras a curto prazo, ao mesmo tempo e da mesma forma, ou seja, eu néo
considerava o fato de que cada crianga tem o0 seu tempo para amadurecer e que
esse tempo ndo pode ser determinado.

Jan Masschelein (2008) chama de “educagao do olhar”, esse movimento
de compreender melhor as especificidades de cada crianga a qual ndo carrega

uma visdo engessada, mas sim libertadora capaz de prestar atengdo nos



39

pequenos detalhes. Assim, quando educo o meu olhar, aprendo a enxergar as
peculiaridades de cada aluno e, consequentemente, a compreender o0 seu
comportamento e suas necessidades, respeitando as diferencas de cada um,
considerando-os como sujeitos singulares que séo.

Pina (2007) ao investigar o processo de produgdo e significacdo dos
saberes do professor que ocorreram nos espacgos-tempo coletivo da escola,
afirma que, conhecer o contexto dos alunos possibilita que o professor encontre
estratégias que atendam as necessidades de cada crianga, as suas
singularidades, e que promovam o processo de aprendizagem. Segundo a autora,
essa pratica docente consiste em "um fazer, que transformado e mobilizado por
um conhecimento, se constitui num saber, nos multiplos saberes que produzimos"
(PINA, 2007, p.32). Esse saber s6 se constroi se as propostas da escola, em
conjunto com as praticas do professor, tenham por objetivo o desenvolvimento
integral da crianga, considerando seu tempo de aprendizagem e suas
singularidades.

A autora ainda reflete sobre a importancia de pensar em uma escola onde
0 ensino seja centrado no aluno, buscando praticas que atenda a diversidade
existente na sala de aula. Pina (2007) diz ser necessaria a realizagdo um trabalho
que considere a capacidade de cada aluno, partindo do conhecimento de cada

um. Segundo ela esse movimento:

Significa realizar um trabalho a favor da inclusdo, da igualdade de
oportunidades a partir do respeito as diferencas, aos ritmos e
tempos de aprendizagem. E partir do que os alunos sabem e
conhecem, &, enfim, apostar em suas potencialidades e
capacidades (PINA, 2007, p. 158).

Gostaria de sinalizar também a importancia de se trabalhar o gosto pela
leitura com os alunos. Thawana nao gostava de ler, mas aprendeu a gostar.
Larrosa (2002, p. 17) explicita que “a experiéncia da leitura n&o consiste somente
em entender o significado do texto, mas em vivé-lo. E é a partir deste ponto de
vista que ler coloca em jogo o leitor em sua totalidade”. Larrosa (2002) afirma
também que a importdncia de formar um leitor € fazer com que ele possa
trabalhar os seus sentidos (visdo, olfato audigdo), favorecendo assim a formagéo
de um sujeito que se aventura pelo mundo da leitura uma aventura. Para mim foi
um privilégio ter ouvido de minha aluna que ela passou a gostar de ler a partir das
minhas aulas, e mais, que comprou um livro. Considerando o contexto social dela

e de muitos alunos que, como ja dito anteriormente, era dificil, pensar que ela
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pediu para que a mae Ilhe comprasse um livro traz para mim a real dimensao do
que é esse movimento de aprender e ensinar, esse movimento que é proprio da
profissdo que escolhi.

Ainda sobre a leitura, dialogo mais uma vez com Freire (1989) e com suas

contribuicdes sobre a importancia do ato de ler. Para ele,

Um texto para ser lido € um texto para ser estudado. Um texto
para ser estudado é um texto para ser interpretado. Nao podemos
interpretar um texto se o lemos sem atencéo, sem curiosidade;
se desistimos da leitura quando encontramos a primeira
dificuldade (FREIRE, 1989, p. 33, grifos meus).

Ao dialogar com os autores apresentados acima, percebo que, ao ler o
excerto trazido no inicio dessa discussdo, me constitui uma professora que
acredita em um fazer docente voltado para o aluno, conhecer suas singularidades
e considerar a existéncia de um tempo de aprendizagem, faz a diferenga. Esse
movimento implica em “educar o olhar’ com o intuito de identificar as
potencialidades de cada crianga, sem desrespeitar a sua individualidade.
Thawana me provoca com sua fala e hoje percebo que, ao escrever essa
reflexdo, eu estava me constituindo uma professora que olha para as
singularidades de cada crianga, pois assim como o tempo da Thawana gostar da
leitura havia chegado e o tempo dos outros alunos também chegaria. Talvez
quando esse tempo chegasse ao restante da sala eu nem usufruiria desses
resultados, mas e dai? Hoje, a partir desse movimento de anadlises dos meus
registros, me percebi uma professora que aprendeu a respeitar as singularidades

de cada aluno. Meu tempo chegou.

3.3 Entre responsabilidades e obrigagoes, o meu direito de resposta.

Escrevi essa reflexdo no terceiro trimestre do ano letivo, quando a
professora Pamela pediu que eu ensinasse os conteudos referentes aos géneros
textuais (dentro da disciplina de Lingua Portuguesa). O livro que trabalhei no
primeiro semestre abordou alguns géneros textuais. Entretanto, como eles fariam
a Prova Brasil®, tornou-se necessario aprofundar os conhecimentos das criangas

em determinados temas. Planejei uma aula abordando todo o conteudo do género

3 A Prova Brasil € uma iniciativa do Governo Federal que tem o intuito de avaliar o
conhecimento dos alunos do quinto ano do Ensino Fundamental | para calcular o Indice de
Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) das escolas publicas.
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textual Biografia e, principalmente, a Autobiografia, visando a realizagdo de uma

atividade onde os alunos produziriam uma escrita autobiografica.

Diario de Bordo — 19 de agosto de 2015

Quando a Pamela pediu que eu trabalhasse alguns conteudos com os alunos, eu nunca
pensei que isso me faria refletir tanto. [...]

[..]. A professora Pamela me integrou a todas as suas atividades, atribuiu a mim um
poder de decisdo quanto ao desempenho dos alunos, fez com que eu encarasse 0S
pais na reunido, pediu para que eu analisasse as provas diagnosticas e — o mais
importante — pegou seu planejamento, colocou na minha frente e disse: preciso que
vocé me ajude com esses conteldos. [...]

No excerto acima trago algo que me desestabilizou e criou um grande
conflito interno: o convite da professora sugerindo que eu assumisse tarefas que,
institucionalmente, ndo pertenciam a mim, como falar com os pais na reunido, ou
dar uma aula sistematica dos conteudos da grade curricular.

Aceitei o convite e, a partir daquele momento, tomei como um dever ético
cumprir com o que me foi solicitado. O meu lugar de bolsista trazia certas
responsabilidades, mas nao implicava no compromisso institucional de participar
da reunidao de pais, ou de dar conta de ensinar sistematicamente conteudos
escolares. Mas, a partir do momento que disse “sim” a professora, vivi
(eticamente) as pressdes sofridas pelo fazer docente.

A professora me provocou, me pedindo para assumir outras
responsabilidades, e eu respondi. Essa resposta trouxe um conflito interno muito
grande entre a Nathalia que sabia que ndao assumiria uma responsabilidade
(institucional) de dar conta desses conteudos, e a Nathalia que, eticamente,
comecaria a fazer parte de tarefas das quais até entdo eu nio tinha. Eu ndo me
sentia menos professora antes dessa provocagao, mas quando a professora me
integrou a um fazer docente institucional, ela causou um impacto em mim e me
fez sentir uma professora responsavel eticamente pelas tarefas realizadas.
Aprendi, ao olhar para minhas reflexdes, que o ser professora é constituido de
inumeras responsabilidades, dentre as quais estdo as obrigagdes burocraticas da
profissdo. Ao assumir tais tarefas, me constitui uma professora que percebe a
dimenséao do fazer docente na sua amplitude de obrigagdes e responsabilidades.

Hoje eu entro em uma sala de aula ciente dessas responsabilidades, do
cumprimento de prazos, do ensino dos conteudos, da preparagao dos alunos para
a realizacdo de uma avaliagdo. Mesmo assim nao perco aquilo que constitui em

minha relagdo com eles e que considero, de fato, tdo importante quanto esses
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deveres burocraticos. Assim, revisitando minhas reflexbes, considero que esta,
em especial me fez ver que, ao ser professora, € necessario enxergar as
singularidades de cada aluno e € preciso compreender o contexto o qual essa
crianga vive, porém o fazer docente também estd carregado de obrigacbes e
demandas burocraticas, ligadas ao cumprimento de deveres institucionais.

Acho importante destacar que, o projeto vinculado ao Nucleo de Ensino
tinha como objetivo o incentivar a leitura como pratica recorrente do cotidiano dos
alunos, que consiste em uma responsabilidade institucional. Porém, apesar do
incentivo a leitura ser um tema bastante abordado nas politicas publicas, a
realidade da escola aonde o projeto era realizado era bem diferente, pois a
biblioteca dessa instituicao foi transformada em sala de aula devido a demanda
de alunos. Nesse contexto, apesar de ser legitima a cobranga pelo gosto da
leitura, essa responsabilidade n&do era cobrada tanto quanto ler para fazer a prova
brasil. Por isso que trago a dimens&o burocratica da profissdo que privilegia
certos saberes em detrimento de outros.

A partir que foi explicitado acima, destaco dois pontos importantes para a
minha formacé&o: a simultaneidade de lugares (CHALUH, 2008) que se ocupa na
escola e a responsabilidade ética da profissdo docente. Durante o periodo que fui
bolsista do Nucleo de Ensino e me inseri na escola, ndo ocupei um espago fixo,
porque os outros professores e funcionarios dessa escola ndo compreendiam a
presenca de uma bolsista e confundiam esse lugar com o de uma estagiaria,
monitora ou até de auxiliar de classe. Assim, a bolsista Nathalia era referida como
a estagiaria Nathalia, a auxiliar da professora e, em alguns momentos, aquela
‘menina que vive com a professora Pamela”. Nao ter um lugar definido me
permitiu desempenhar o que Chaluh (2008) chama de “simultaneidade de
lugares” na escola.

Esse movimento de assumir varios lugares dentro da escola permite a néo
fixagdo em um determinado lugar, possibilitando assim, olhar para a escola de
diferentes maneiras. A autora reflete a necessidade de aceitar essa mobilidade “ja
que isso nos permite ter um olhar compreensivo, um olhar de escuta”. (CHALUH,
2008, p.  253). Portanto, aceitar a  simultaneidade de  ser
bolsista/monitora/estagiaria/auxiliar me ajudou aceitar o convite de assumir,
eticamente, as responsabilidades institucionais de uma professora efetiva.

Para mim, sé foi possivel perceber esse movimento de mudanca de
lugares na escola, no momento em que me debrucei sobre os meus registros para

compor a escrita desse trabalho. Penso que este movimento contribuiu, portanto,
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para ver os muitos lugares que os sujeitos podem ocupar dentro dos espagos da
escola. Ha lugares que s&o instituidos, outros sdo dados pelos outros, mas alguns
sao lugares por nos conquistados.

Outro ponto que observo em minhas reflexdes, reside no compromisso de
assumir todas as responsabilidades pertencentes ao fazer docente. Quando
reconheco e assumo tais responsabilidades, por meio de meus atos e a minha
participacdo no processo de formacdo do outro, no caso, dos meus alunos,
considero que esse processo de formagao corresponde a um ciclo, no qual nem
eles, nem eu estamos acabados.

Geraldi (2010) reflete sobre o conceito bakhtiniano do “sujeito responsavel”,
que assume a responsabilidade pelas suas agdes, sendo que essas agdes siao
processos de participacdo da formagao do outro inacabado. Nas palavras do

autor:

A responsabilidade se funda no pensamento participativo e a
participacao de cada um no Ser Unico é singular e insubstituivel.
Nossos atos concretos realizam (n&o concretizam) o Ser Unico da
humanidade de que participo e pelo qual sou responsavel, porque
o Ser unico estda sempre a ser alcangado; ndo esta pronto,
determinado para que cada eu, fosse uma realizagdo concreta
deste Ser, mas cada um, vivendo, infalivelmente e
obrigatoriamente o constitui isto porque também o eu mesmo
nunca esta pronto e acabado (GERALDI, 2010, p. 137-138, grifos
meus).

Trazer minha reflexdo acerca da experiéncia de conhecer a docéncia ligada
as tarefas burocraticas me possibilitou refletir sobre meu dever ético dentro
daquele contexto, a postura de adotar responsabilidades desde outro lugar, e
assim assumir o compromisso de articular esses lugares, compreendendo que o
fazer docente possui deveres burocraticos e que, por vezes, € necessario prestar
contas do processo de ensino-aprendizagem, mas sem deixar de respeitar as

singularidades dos alunos.

3.4 Refletir e ressignificar, sem medo de arriscar(se).

Como ja dito anteriormente, durante o segundo semestre do ano de 2015,
as atividades do projeto foram voltadas para o trabalho com os géneros textuais
em conjunto com a leitura do livro “A Bolsa Amarela”, da autora Lygia Bojunga. A
data em que os alunos realizariam a Prova Brasil estava proxima e era necessario

fazer uma revisdo desses géneros, mas eu queria evitar que a minha aula
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assumisse um carater repetitivo, em que, a todo o momento, eu colocasse
conceitos na lousa sobre “0 que um género textual?”; “quais as caracteristica de
uma carta?”. Desse modo, planejei essa aula com o intuito de sair da rotina e
realizar uma atividade mais dindmica. Planejei uma atividade baseada em um
Quiz*, um jogo em que os alunos testariam seus conhecimentos sobre os géneros
textuais aprendidos.

Eu ndo queria deixar as perguntas prontas, e sim incentivar que os alunos
elaborarem essas questdes envolvendo o conteudo ja trabalhado. Assim, dividi a
sala em grupos e pedi para que cada grupo elaborasse cinco perguntas sobre
Géneros Textuais e, essas perguntas, seriam utilizadas para desafiar os demais
adversarios. Para mim, foi como atirar de olhos vendados, pois ndo estava segura
de que uma atividade como essa pudesse dar certo com a turma, devido aos
problemas que a mesma apresentava e que ja explicitei anteriormente. Porém,
como estavamos praticamente no ultimo més de aula, eu considerei as mudangas
da turma durante o ano (algumas delas trazidas nas reflexdes anteriores) e eu,
apesar de insegura quanto a aplicabilidade da atividade, sabia que poderia fazer a

diferenga mais uma vez ao propor uma dindmica nova para eles.

Diario de Bordo — 11 de novembro de 2015

Eu sabia que, a partir do momento o qual eu decidi fazer a dinédmica do Quiz com os
alunos, estaria assumindo o risco de que a minha aula fosse um fracasso total. Mas eu
também sabia que esses alunos poderiam me surpreender e, desde o comecgo do
ano, eu aprendi que vale a pena correr riscos.

Pedir para uma sala que quase me levou a loucura, elaborar as perguntas de um quiz
utilizando as caracteristicas dos géneros textuais e transformar tudo isso em competi¢cdo
parecia completa insanidade. A Nathalia do comego do ano barraria essa ideia, e traria as
perguntas prontas, porém aquela Nathalia tinha mais medo de arriscar. A Nathalia de
hoje sabe que, quando ja temos o “ndo”, precisamos correr atras do “sim”.

Em 2014, o primeiro ano em que fui bolsista do projeto vinculado ao Nucleo
de Ensino, eu tinha a pratica de arriscar novas estratégias a cada aula, com a
finalidade de aprender mais sobre a dindmica do ambiente escolar e de refletir
sobre o desempenho dos alunos no decorrer do projeto. Porém, os problemas de
indisciplina e a defasagem de conteudos apresentados pela turma de 2015, fez
com que deixasse de ousar no planejamento das aulas, e priorizar atividades que,
de certa forma, me davam mais seguranca.

Ao ler a reflexao referente ao dia em que decidi novamente ousar, percebi

que resgatei uma “professora Nathalia” muito presente em 2014. Percebi-me

4 Quiz trata-se de um jogo de perguntas e respostas.
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nesse processo de resgate de praticas deixadas de lado, ressignificando o meu
fazer docente através do movimento de recuperar elementos importantes da
minha constituicdo como professora. Naquele momento, a esfera do vivido, da
experiéncia isso passou despercebido. Mas hoje, a partir do distanciamento entre
a Nathalia que escreveu essa reflexdo em 2015 e a Nathalia que esta escrevendo
este trabalho, vejo como foi importante para a minha formagao ressignificar a
minha pratica docente em sala de aula.

Abreu (2006) ao discutir a ressignificagdo das praticas docentes por meio
de uma pesquisa realizada com professores alfabetizadores em de Duque de
Caxias-RJ (Estado do Rio de Janeiro), tendo como foco as propostas de formagao
continuada desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educac&o (SME) afirma
que “a reflexdo na acado tem uma fungao critica, questionando a estrutura de
pressupostos do ato de conhecer na acao” (ABREU, 2006, p. 47). Segundo a
autora, refletir a sua pratica na vivéncia da mesma “transforma o profissional,
segundo Schon em um ‘pesquisador no contexto da pratica™ (1983, p. 69).

Ranghetti (2004), ao refletir sobre a pesquisa do Si Mesmo na formacéao
inicial com o intuito de compreender a construgao de si como resultado da prépria
formacéo, explicita a necessidade de um distanciamento que possibilite a releitura
do vivido como uma forma de investigacdo para obter novos aprendizados e

compreender aquilo que esta implicito na escrita reflexiva. Desse modo:

Reler o vivido, o analisado e o refletido, apés um tempo de
distanciamento, novas aprendizagens e descobertas se
apresentam, visto que re-olhar o ja visto € possibilitar novas
oportunidades para aprender e apreender o sentido e o
significado intrinseco presente no fendmeno que se olha
(RANGHETTI, 2004, p. 2).

Dialogo novamente com Geraldi (2004) e sua ideia de “aula como
acontecimento”. Segundo ele, a aula é “entendida sempre como um encontro
ritual, e por isso com gestos e fazeres predeterminados, de transmissdo de
conhecimento” (GERALDI, 2004, p. 10). Para mim, e também para o autor, esse
movimento de arriscar-se em novas maneiras de se trabalhar o conhecimento em
sala de aula “trata-se de pensar o ensino nao como aprendizagem do conhecido,
mas como produgcdo de conhecimentos, que podem resultar também de novas
articulagdes entre conhecimentos disponiveis” (GERALDI, 2004, p. 20). Quando
me arrisco propondo aos alunos criarem perguntas ao invés de me darem

respostas, produzimos conhecimento, coletivamente.
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A leitura dessa reflexdo me proporcionou o aprendizado da importancia de
atribuir novos significados as antigas praticas com o intuito de reinventar, de
ressignificar o meu fazer docente, resgatando ideias que haviam sido deixadas no
passado. Contudo, essa tomada de consciéncia sO tornou-se possivel quando
realizei a releitura da minha escrita a partir de um processo de distanciamento
que permitiu uma investigacdo do vivido, possibilitando aprendizados que
contribuem para a minha constituicao profissional.

Penso que as reflexdes que trago na escrita desse trabalho me possibilitam
esse delicioso movimento de me descobrir uma professora ndo tia, uma
professora que considera o contexto vivido por seus alunos, que compreende a
importancia de se perceber as singularidades do outro, respeitando o tempo de
aprendizado de cada crianga, que ocupa lugares diversos na escola e que

consegue refletir e ressignificar a sua pratica docente.

3.5 Minha Capsula do Tempo: eternizando momentos e aprendendo com a

Escrita de Si.

Como ja referido nesse capitulo, no segundo semestre do ano letivo de
2015 foi trabalhado o livro A Bolsa Amarela, da autora Lygia Bojunga, que narra a
historia da personagem Raquel e sua bolsa amarela, onde ela guarda todas as
suas vontades. Planejei uma atividade intitulada “Capsula do tempo”, que foi
criada com a finalidade de eternizar todos os momentos vividos durante o ano e
encerrar as atividades do projeto vinculado ao Nucleo de Ensino. A Capsula do
tempo consistia em uma pequena maleta amarela feita de plastico, que escolhi
para simbolizar a bolsa amarela retratada no livro. Dentro dessa maleta, foi
colocada uma carta escrita por mim junto com os alunos. Nessa carta explicamos
0 objetivo da atividade e contextualizamos o andamento do projeto realizado
durante todo o ano. Além da carta, também colocamos dentro da maleta pedagos
de papel onde estavam escritos os sonhos dos alunos e seus planos para o
futuro. Simbolicamente a atividade teve o intuito de eternizar nossos sonhos e de
registrar aquele momento: o encerramento de um ciclo. Apés o preparo da
maleta, a diretora da escola concedeu a autorizagcdo para cavarmos um buraco e
enterrarmos a nossa capsula no jardim da escola.

Escrevi a reflexdao apdés o término do periodo escolar, porque estava
emocionada e muito feliz com o trabalho que realizei em parceria com a

professora responsavel pela sala. Enquanto realizava a minha escrita, tive a
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sensacao de que havia cumprido 0 meu dever para com os alunos e eu estava
extremamente satisfeita com o trabalho em parceria que realizei com a professora

Pamela.

Diario de Bordo — 9 de dezembro de 2015

[...]. Enterrar nossa capsula do tempo, [...] com todos 0s sonhos das criangas significou
eternizar um trabalho arduo, porém lindo. Significou que o dever foi cumprido, que mais
um ciclo terminou e que, o que passou, ensinou. Quem quis, aprendeu. [...] Olhar para o
rosto dos alunos, ouvir as mudangas que o projeto causou faz tudo valer a pena. Faz as
lagrimas menos doloridas, os medos insignificantes. Mais uma vez a escola me
surpreende e me ensina ligdes que provocam uma desconstrucdo em mim. Me
reconstruo, com a certeza de que sempre sofrerei mudancas quanto professora, mas
0 meu amor permanece imutavel, e minha certeza quanto a carreira que escolhi também.

[-]

Finalizar a leitura do excerto acima desperta em mim um sentimento de
nostalgia que provoca lagrimas em meus olhos, uma sensacao de dever cumprido
e o reconhecimento de que, durante os dois anos em que fui bolsista do projeto
vinculado ao Nucleo de Ensino iniciei o meu processo de construgdao do ser
professora.

Durante esse periodo, mudei as minhas concepg¢des quanto a minha
profissdo, aprendi sobre a importancia de conhecer as singularidades de cada
aluno e de respeitar o tempo necessario do seu processo de aprendizagem.
Tomei consciéncia das responsabilidades institucionais do fazer docente. Ao ler o
trecho acima, quando eu falo da importancia do meu processo de desconstrugao
e reconstrugcdo, percebo que a minha formacdo possui um movimento
interminavel de acabamento e me remeto ao conceito de devir trazido por
Deleuze e Guatarri (apud KASTRUP, 2005).

Trago o conceito de devir-mestre a partir da perspectiva de Kastrup
(2005). A autora traz a aprendizagem como um processo de produgao de
subjetividade que assume um formato ciclico e que esta sempre se reinventando,
se renovando. Esse movimento circular ilustra o inacabamento desse processo de
aprendizagem que ndo atinge um fim e necessita de constante atualizagdo. Nas

palavras da autora:

O aprendizado assume a forma de um circulo, em que o
movimento €& o de reincidir, retornar, renovar, reinventar,
reiterar, recomecgar. Em ultima anadlise, a loégica circular do
aprender aponta para o inacabamento do processo. O
aprendizado jamais € concluido e sempre abre para um novo
aprendizado. Ele é continuo e permanente, ndo se fechando numa
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solucao e nao se totalizando em sua atualizagao, precisando por
isso ser sempre reativado (KASTRUP, 2005, p.1279, grifos meus).

Quando Kastrup (2005) traz a ideia do formato ciclico do processo de
aprendizagem é possivel que se firme a falsa ideia do ciclo como algo que possui
um fim, tornando-se necessario reafirmar a necessidade da constante renovacéao
dessa producédo de conhecimentos. Partindo desse processo de inacabamento,
trago Geraldi (2010), a partir da concepgao bakhtiniana do “sujeito incompleto”,
quando o autor reflete sobre o sujeito que esta sempre em movimento e em
constante formacgao e que, mesmo assim, permanece inconcluso. Esse processo
de formacao se da na relacdo com o outro, onde o eu busca a completude no
outro e esse outro atribui essa completude ao eu, porém faz-se necessario dar
continuidade a essa busca, porque “a relagdo nunca € com somente um € mesmo
outro e a vida ndo se resume a um e sempre mesmo tempo” (GERALDI, 2010, p.
143).

Do mesmo modo, Miotello e Moura (2012) ao discorrerem sobre o conceito
de identidade a partir da perspectiva de Bakhtin e, a partir disso, a importancia da
formacao a partir da relagdo com o outro. Desse modo, nés vivemos em uma
busca constante pelo acabamento, o que nos leva a esse encontro com o outro
no intuito de buscar por uma completude. Porém, a relacido do eu com o outro,
nao resulta na completude do sujeito, mas sim na incompletude, pois esse
encontro pressupde que o0 eu sempre tenha que dar uma resposta. Segundo os

autores:

Cabe ao outro me fazer viver, existir, e para isso tem que me
incompletar. Ele tem essa atividade como responsabilidade unica
e pessoal. Ele precisa me responder, se dirigir a mim como
respondente sempre. Tarefa do outro no didlogo é a resposta.
(MIOTELLO; MOURA, 2012, p. 556).

Trago novamente para a discussdo, o conceito da ressignificagdo.
Ressignficar para mim € dar um novo sentido a minha pratica, consiste em
recuperar saberes e potencializa-los a partir de novas vivéncias. Dialogo com
Chaluh (2008) quando a autora traz a importancia de viver a escola por completo
e nao somente descrevé-la, porque é preciso assumir o seu proprio lugar, o seu
espaco e, consequentemente, a sua responsabilidade pelas acgdes que

desempenha nesse ambiente. Nas palavras da autora:
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Como pesquisadora na escola, tenho aprendido a importancia de
viver a escola, o que para mim significa nao ficar apenas no
descrever a escola. Viver a escola significa, para mim, assumir o
meu lugar, assumir a minha posi¢do, assumir 0 meu lugar de
enunciagdo, assumir o meu pensamento (CHALUH, 2008, p. 4,
grifos meus).

Assim como Chaluh (2008), ao ser bolsista e viver a escola, eu aceitei o
convite de assumir o meu lugar de responsabilidade pelas minhas agdes o que
me permitiu contribuir para a formagcdo dos meus alunos e, partindo da
perspectiva bakhtiniana, reconhego que eles também tiveram suas contribuigbes
no meu processo de constituicdo docente. Esse processo de reconhecimento dos
meus aprendizados se deu através da relacdo que eu estabeleci com as minhas
reflexdes, a partir do momento em que me distanciei da Nathalia bolsista que
escreveu as reflexdes foi possivel ressignificar as minhas praticas e elencar os
meus aprendizados.

A partir das consideragcdes dos autores utilizados nessa discussao, me
considero uma professora em constante formacdo que reconhece a necessidade
de buscar a minha completude a partir das relagdes que estabelego com o outro,
ciente de que esse processo ndo me concede um acabamento, e sim me torna
incompleta. Essa incompletude € necessaria para que eu, sujeito, busque sempre
por novos conhecimentos e, consequentemente, dé continuidade no meu
processo de formagao que ocorre através de um ciclo sem fim.

Para finalizar essa discussao, ler a minha escrita possibilitou a reflexao
da importancia da experiéncia em minha formagéo. A experiéncia de me inserir no
ambiente escolar durante os dois anos que atuei na escola como bolsista do
projeto do Nucleo de Ensino, me marcou e trouxe varias aprendizagens para o
meu fazer docente, que s6 se tornaram possiveis a partir da minha relagdo com
os alunos e da minha parceria com a professora.

Nesse tempo, enfrentei dificuldades, sofri, ri € chorei, mas como sujeito
em formacado, tenho a consciéncia da importancia desses acontecimentos e
dessas marcas para o meu processo formativo. Como aponta Larrosa (2002) “a
experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (p. 20).

Desde o inicio do ano, quando estabeleci o meu primeiro contato com os
alunos, eu estava aberta a novas possibilidades e a novos aprendizados, mas eu
nao considerava a possibilidade da existéncia de entraves que dificultariam a
minha pratica docente. No decorrer desse meu processo, 0s problemas de

indisciplina e a defasagem de conteudos por parte dos alunos tornou todo o
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trabalho um tanto custoso, foi quando passei a utilizar diversas estratégias para
que a sala correspondesse de acordo com as minhas expectativas. Porém, essas
dificuldades permitiram que eu compreendesse a dindmica do ambiente escolar e,
principalmente, todas as implicacbes que envolvem o ser professora. Entre elas a
de que, as experiéncias nos acontecem (LARROSA, 2002), e que, embora seja
importante planejar uma aula, a mesma tem sua dimens&o de acontecimento
(GERALDI, 2004), e nem sempre as coisas ocorrem como planejado. E, muitas
vezes nos surpreendemos. Pude perceber isso quando me dediquei as analises
de meus registros reflexivos.

O processo de me constituir como professora foi, para mim,
extremamente arduo e que me fez escolher entre viver a docéncia intensamente
ou apenas passar pelo ambiente escolar. Sem deixar marcas, sem me deixar
marcar. Eu escolhi viver a escola intensamente e essa escolha trouxe uma série
de conflitos, mas eu n&o desisti, pois tinha a consciéncia da importancia desses
aprendizados em minha vida profissional e pessoal.

A partir do momento em que eu assumi a responsabilidade de estar
aberta as experiéncias do ambiente escolar, ou seja, a partir do momento em que
eu me propus a encarar os desafios com o intuito de fazer a diferenga na vida dos
alunos, foi possivel enxergar a docéncia com outros olhos. Foi a partir desse novo
olhar que fui reformulando as minhas praticas, e nesse movimento me
constituindo professora.

Eu estava aberta a experiéncia de viver a docéncia, mesmo que essa
abertura trouxesse desafios, preocupagdes e dificuldades. Larrosa (2002) define o
sujeito da experiéncia como aquele que esta aberto as novas vivéncias e assume
um lugar passivo em relagdo a isso. Porém, essa passividade ndo assume o
sentido de estagnagdo, mas sim “de paciéncia, de atengdo, como uma
receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental” (LARROSA, 2002,
p. 24).

Desse modo, ao me tornar um sujeito passivo, de acordo com as
concepgodes trazidas por Larrosa (2002), e ao abandonar o conceito de esperar
que a minha pratica deveria (por obrigagdo) gerar resultados imediatos, tive a
oportunidade de observar os acontecimentos do ambiente escolar e adaptar a
minha pratica de acordo com as necessidades de cada momento. Aprendi a ser
paciente quanto as mudangas da escola e esse aprendizado somado a tantos
outros que ja citei nesse capitulo, permitiu que eu ndo desistisse da docéncia,

além de contribuir para o meu processo de constituicdo docente. Larrosa (2002)
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reflete sobre esse sujeito da experiéncia que é paciente e que se arrisca em
busca de sua oportunidade. Nas palavras do autor, “o sujeito da experiéncia tem
algo desse ser fascinante que se expde atravessando um espago indeterminado e
perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasiao”
(LAROSSA, 2002, p. 25).

A experiéncia de atuar como bolsista na sala de aula permitiu que eu
sofresse inumeras mudangas como professora e como ser humano, ou seja, me
transformou completamente. Ndo posso deixar de trazer, novamente, Larrosa
(2002), pois o autor fala sobre esse movimento de transformac&o causado pela
experiéncia, sendo “experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou que
nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia esta, portanto, aberto & sua prépria transformagéo” (p. 26). E
importante ressaltar que esse sujeito da experiéncia, mesmo passivo, nao esta
alheio ao conhecimento e a acdo, mas esse saber advindo da experiéncia “se da
na relagcédo entre o conhecimento e a vida humana” (LAROSA, 2002, p. 26).

Para finalizar esse capitulo acho importante relatar o processo de
andlise das escritas apresentadas acima, onde foi possivel reviver muitas
experiéncias do passado e olha-las com outros olhos, a partir de outro lugar.
Realizar o processo de distanciamento, quando eu deixei de ser a Nathalia autora
das reflexdes e ocupei o lugar de leitora, pude fazer observagdes e enxergar
coisas que, ao escrever, eu nao percebi. Foi um processo dificil, marcado por
muitos conflitos entre a autora e a leitora, porém nostalgico.

Quando passei a registrar os acontecimentos do ambiente escolar e
escrever reflexdbes entdo escrever reflexdes a partir do ocorrido, eu ndo poderia
imaginar como seria importante para a minha formagcao e nem fazia ideia da
grande quantidade de aprendizados indiciados no meu texto. Escrevi sem pensar
no futuro, sem as amarras de que aquelas escritas que, muitas vezes estavam
carregadas de angustias e medos, poderiam ser utilizadas no presente trabalho.

Reler minhas escritas despertou em mim um leque de novos
sentimentos, mas também uma série de sentimentos antigos e, no meio de todos
eles, esta presente o mais importante: o amor. Esse sentimento causou tantos
conflitos em meu interior, provocou tantas guerras entre as minhas antigas
convicgoes, que tinham de ser abandonadas, para que novas ideias ocupassem
lugares que foram transformados. O amor para com a docéncia deixou de ter

caracteristicas maternas e foi reformulado de modo que passou a impulsionar as
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minhas praticas e me impediu de desistir nos momentos de desespero e
inseguranca.

Camargo (2012) reflete sobre a escrita de si como uma abertura € um
convite ao outro com o intuito de compartilhar o vivido e oferecer a esse outro
uma espécie de alento. A partir dessa relacdo estabelecida, essa escrita

proporciona um sentimento de partilha entre eu e o outro. A autora discorre:

Uma aberta que se da ao outro, uma narrativa de si como
apresentacao, reciprocidade, introspeccao, tornar-se presenca
para o outro, pela e na escrita. Ganhar corpo na marcagao do
tempo. Esses s&o alguns elementos para pensar a condi¢cao plena
do humano (CAMARGO, 2012, p. 69).

Realizar a leitura das minhas escritas permitiu que eu dialogasse com as
minhas proprias aprendizagens e observasse que, dessas aprendizagens,
emergiram novos conceitos que contribuiram para o meu processo formativo. Ao
escrever o texto, o autor opta por palavras que o represente, na busca de dialogar
com questdes de sua prépria vida e que geram um processo de aprendizagem.

Mais uma vez, ao concluir a escrita desse capitulo que, assim como eu,
nunca estara acabado, pronto, concluido, percebo que refletir sobre a minha
prépria pratica trouxe contribuicbes que me transformaram de modo que a
professora Nathalia que agora escreve ja ndo € mais a mesma que iniciou a
escrita desse trabalho. E um movimento de constante formacdo que sé é possivel
quando o sujeito possui o atrevimento de se arriscar e de abrir as portas para
novas experiéncias vindas do desconhecido. Esse movimento € o que me permite
estar sempre transformando conceitos, ressignificando saberes, respeitando a
minha propria singularidade, assumindo a minha responsabilidade ética e

profissional na sociedade em que vivo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo da realizagdo desse trabalho foi investigar quais contribuicdes o
processo de refletir sobre as minhas escritas trouxe para a minha formagcéo como
professora. Apds analisar as reflexdes contidas em meus Diarios de Bordo,
considero que esse processo de investigagao foi extremamente importante para
elencar uma série de aprendizados que contribuiram para a minha constituicdo
docente e que, durante o0 momento de escrita das reflexdes, eu ndo havia
percebido.

Trouxe para a escrita deste trabalho um memorial onde falei sobre o meu
processo de escolarizagdo desde a infancia, quando estudei em uma escola
tradicional que deixou importantes marcas em mim, até atualmente (2016), apés a
minha insercdo na Universidade e a minha atuagdo como bolsista de um projeto
vinculado ao Nucleo de Ensino. Foi uma viajem ao passado, e me foi possivel
recordar momentos que guardo com muito carinho em minha memoria.
Importante também foi esse movimento de resgate da minha histéria de vida
escolar, as influéncias que tive e os aprendizados que hoje trago comigo e que
sdo elementos presentes na minha constituicdo profissional.

Como realizei a analise dos Diarios de Bordo, no capitulo dois eu
aprofundei os meus estudos acerca da importancia da escrita de diarios para a
formacao docente. Utilizei Zabalza (2004) e Hess (2006) como fundamentagao
tedrica o que tornou possivel compreender que a escrita de diarios na formacao
docente torna-se importante devido ao seu carater reflexivo, possibilitado a partir
do processo de distanciamento do autor para com a sua pratica docente. Ao se
distanciar, o professor consegue refletir sobre a sua escrita e elencar novas
estratégias que trazem melhorias ao seu fazer docente. Os diadlogos que
estabeleci com estes autores me ajudaram a ver o meu proprio processo de
escrita, e compreender a importancia dos registros no fazer docente.

Ainda no capitulo dois realizei um levantamento bibliografico nos Anais do
Congresso Internacional de Pesquisa (Auto) biografica (CIPA) dos anos de 2012 e
2014 e no acervo do site SciELO, buscando artigos que me auxiliassem na
discussdo do tema da escrita de diarios no fazer docente. Durante a busca,
percebi a escassez de pesquisas que tratam dessa tematica, pois encontrei
apenas seis trabalhos sobre o tema. Apoés a leitura dos artigos, percebi que algo
comum a todos eles é a importdncia da escrita de diarios no fazer docente

cotidiano, que além de provocar um processo de reflexdo, torna o professor
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consciente do seu proprio processo de formagdo. Hoje, ao escrever as
consideragdes finais deste trabalho, consigo perceber com clareza a poténcia que
meus registros trouxerem para a minha constituicdo como professora.

No capitulo 3 eu trouxe o processo de analise das escritas selecionadas a
partir dos meus Diarios de Bordo. Nessa analise apresento excertos das reflexdes
trazendo questbes que me marcaram durante a leitura dessas escritas. Realizo
um dialogo com alguns autores que abordam pontos indiciados por mim nos
excertos, com a finalidade de compreender quais as contribuicbes que esse
processo de reflexdo da propria pratica trouxe para a minha formagao profissional.

A primeira contribuicdo que essa analise me permitiu observar foi a
mudang¢a das minhas concepg¢des quanto ao ser professora, abandonando o
conceito de que o ser professora estava atrelado ao amor materno, ao cuidado.
Ao dialogar com Freire (1997) compreendi que uma professora amorosa consiste
em amar e se dedicar a docéncia, e que este amor nao se finda em si proprio,
mas esta carregado de responsabilidade ética e do que o autor chama de um
“pensar critico” sobre o ato de ensinar.

A partir de uma provocagao da aluna Thawana, percebi a importancia de
enxergar as singularidades de cada aluno e de conhecer o contexto em que cada
crianca esta inserida, com o intuito de repensar a minha pratica de acordo com as
suas necessidades, visando a melhora de seu processo de aprendizagem. Os
autores Pina (2007), Freire (1989), Larrosa (2002) e Masschelein (2008) me
auxiliaram na compreensao de que eduquei o0 meu olhar e passei a enxergar as
especificidades de cada crianga e de compreender o tempo de aprendizagem de
cada aluno. Assim como as criangas também possuo um processo de
aprendizagem e foi a partir da analise dessas escritas que me percebi uma
professora que considera as singularidades de cada crianga. Por isso, o meu
tempo também chegou.

Um convite feito pela professora responsavel pela turma fez com que eu
aceitasse os desafios institucionais da docéncia. Ao vivenciar as questdes
burocraticas da escola eu aprendi que o ser professora também esta atrelado a
responsabilidades institucionais, a ser obrigado a dar conta de certos conteudos,
a dar respostas sobre a aprendizagem dos alunos, em um determinado tempo.
Aqui, através das analises de meus registros, me percebi descobrindo que o fazer
docente possui deveres burocraticos que tornam necessaria a prestacdo de
contas do processo de ensino-aprendizagem, mas que esse fazer também deve

estar atrelado ao respeito das singularidades dos alunos.
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A necessidade de voltar a arriscar algumas estratégias em sala de aula
permitiu que eu compreendesse a importancia de ressignificar o meu fazer
docente. Nesse movimento de ressignificacao, resgatei antigas praticas que havia
deixado para tras e as transformei de acordo com o contexto que se mostrava a
mim naquele momento. Dialoguei com Ranghetti (2004), Geraldi (2004) e Abreu
(2006) e esses autores me auxiliaram a entender a importancia de atribuir novos
significados a minha pratica e de reinventa-la.

Por fim, a realizagdo de uma atividade intitulada “Capsula do tempo”
mostrou que, através das experiéncias, senti a necessidade de reconstruir o meu
fazer docente e isso me permitiu compreender o meu processo de constante
formacdo. Estar sempre em formagdo faz com que eu busque a minha
completude através da minha relagdo com o outro, um processo que me torna
incompleta, porque estarei sempre provocada a dar respostas a esse outro.
Dialoguei com Miotello e Moura (2012), Chaluh (2008), Geraldi (2010), Kastrup
(2005) e Larrosa (2002) e esses autores me ajudaram a compreender a
importancia da experiéncia em minha formagao, pois busco o0 meu acabamento
através da relagdo com o outro, considerando que essa formagao € um processo
que, em sua dimensao maior envolve o meu inacabamento.

Ao refletir sobre possiveis contribuicdes que este estudo podera trazer para
campo da pesquisa autobiografica, ressalto a importancia da escrita de diarios no
fazer docente como um instrumento que proporciona a reflexdo da propria pratica.
Os diarios possibilitam um movimento de distanciamento aos professores que, ao
realizarem a releitura do escrito, tem a oportunidade de aprender com a escrita de
si, refletir sobre suas praticas e ressignificar o fazer docente.

Estar aberta a viver as experiéncias do ambiente escolar me
proporcionaram todos os aprendizados elencados acima, e possivelmente tantos
outros, que em algum momento futuro eu pretendo observar. Mas isto fica para
um proximo estudo. Gostaria de afirmar que, a escolha pela escrita autobiografica
permitiu que eu refletisse sobre o vivido, entrasse em contradigdo com o conteudo
de algumas escritas, que eu dialogasse com as minhas concepgdes e,
principalmente, aprendesse com as minhas praticas. Segundo Camargo (2012),
escolher a escrita autobiografica consiste em “recorrer e utilizar palavras que
descrevem uma determinada condi¢do, ou escolhas do que eu quero, do que nao
quero, por onde me perco, ou porque perco a firmeza de meus propdsitos”
(CAMARGO, 2012, p. 71).
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Assim, nesse processo arqueologico de resgatar meus “tesouros-escritos”
e inventariar as riquezas que encontrei nesse caminho me constitui uma
professora nao-tia, que esta aberta as vivéncias do ambiente escolar e considera
o aluno como um ser repleto de singularidades, cujo processo de aprendizagem &
feito de tempos distintos, nem sempre cronoldgicos, nem sempre dentro do tempo
estabelecido pelo calendario escolar. Aprendi a observar e respeitar esses
tempos respeitar adequando o meu fazer docente de acordo com cada contexto.

Resgatar as minhas escritas, me possibilitou reviver momentos que
transformaram o meu olhar sobre a profissdao que escolhi, momentos esses de
angustias e medos, mas também de muita felicidade. Momentos dificeis que me
fizeram pensar em desistir de tudo, mas que, foram importantes para o meu
amadurecimento profissional. Concluo a escrita deste trabalho trazendo
novamente a palavra amor, sentimento esse que me causou tantos conflitos e que
teve o seu significado completamente transformado para mim, e foi através da
experiéncia e da reflexao sobre minhas escritas que pude pensar diferente, fazer
diferente, ressignificar-me. Deixo, como uma ousadia provocante e doce, um
trecho de uma cangao® que gosto muito, que diz “e quando estiver bem cansado /
Ainda, exista amor pra recomecar / Pra recomegar...” Re-comecar...Re-viver...Re-

significar!

5 Musica intitulada Amor pra recomecar, composta em 2001 pelo cantor e compositor
Frejat.
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