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NASCIMENTO, M. B. A. do. A inclusdo de criangas surdas em classes de ensino
regular numa escola publica de ensino fundamental: realidade e per spectivas. AsSs,
2002, 94p. Dissertacéo (M estrado em Psicologia) - Faculdade de CiénciaseL etras,
Campusde Assis, Universidade Estadual Paulista " Julio de M esquita Filho".

RESUMO

Este trabalho de pesquisa fundamenta-se na observagao das Classes de Educacdo Especia

para portadores de surdez e audicéo subnormal, inseridas em Escola Pdblica Municipal de
Ensno Fundamentd. Os objetivos deta investigagdo fundamentam-se em trés fontes de
informacdo: 0 objeto do trabalho, o materia coletado durante a pesquisa e a literatura
pesquisada. Objetivo do trabaho: avdiar o comportamento de discriminacdo e aceitacdo

dos colegas de classes regulares em relacdo as criangas portadoras de surdez; andise b
comportamento dos professores de classes comuns, que receberdo esse alunado; andlise das
expectativas dos professores especidistas e dos pais quanto ao futuro de seus filhos
especiais. A escolha dos participantes e do instrumento de pesguisa em estudo é efetuada a
fim de diminuir, tanto quanto possivel, a interferéncia de variaveis que possam mascarar 0S
resultados. Foram utilizados questionarios escritos, dirigidos aos aunos de 32 e 42 s&ries do
Ensno Fundamental e professores de classes regulares, entrevisas semi-dirigidas para
professores de classes de Educacdo Especid e pais. Para a avaliacéo dos question&rios e
entrevigtas foram usadas regras de percentagem. Os resultados vém mostrar a dificuldade de
integracdo ou inclusfo da crianca surda nas dasses regulares por razées como: despreparo
dos professores das mesmas classes para recebé-los, dificuldades dos aunos surdos,
educados através do oralismo que acabam por ndo entender os professores (nd 0s ouvem),
bem como suas explicagdes, dificuldade de comunicacdo com os colegas, tornando-se mais
excluidos e, consequentemente, apresentando dificuldade de aprendizagem, o que os leva a
retornar as classes especiais, a pedido dos pais. Embora ndo hgja discriminacéo da maioria
dos colegas ouvintes, ees tém dificuldades de se comunicar com os surdos relegando-os ao
isolamento. O trabaho desenvolvido leva a conclusdes como: necessdade de mudanca do
méodo de ensno denominado oradismo para linguagem de sSnais, como comprova a
literatura estudada e 0 desgo dos proprios dunos surdos, que tentam se comunicar por

linguagem gestua; preparo dos professores de classes de ensino regular e da escola como
um todo (direcdo, funcionarios e colegas ouvintes) para receberem e interagirem com esse
dunado. Ha também necessdade de mudanca da politica educaciond com relagdo a
educacdo do aluno surdo.

Palavras-Chave: Criangas Surdas, Surdos - Educagéo; Educagéo Especid.



NASCIMENTO, M. B. A. do. The attendence of deaf children in regular education
classes at a Public Elementary School: reality and expectations. Assis, 2002, 94 p.
Dissertacéo (Mestrado em Psicologia) - Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus
de Assis, Universidade Estadual Paulista " Jalio de M esguita Filho" .

ABSTRACT

This research study is based on the examination of Specid Education Classes taught to deaf
and hearing-impaired students at Municipad Public Elementary Schools. The objectives are
based on 3 kinds of information: the study’s subject, the materid that was collected during
research and the researched literature. Work's objective: to evauate the behavior of regular
class sudents in relation to discrimination and acceptance of desf classmates, andyss of
the behavior of regular education teachers who will teach these handicapped students and
andyss of trained teachers and parent's expectations as to their handicgpped children’s
future. The sdlection of the participants as well as of the research ingtrument on hand is
done in such a way as to minimize, as much as possble, the interference of variables that
could ater the results.  Students in 3@ and 4™ grades and teachers of regular classes
answered written question forms, partly controlled interviews were made with Specid
Education classes teachers and parents. The evaduation of question forms and interviews
was done through percentage rules. The results show the difficulties of a deaf child in
integrating to or in atending regular education classes for reasons such as  untrained
teachers of these regular classes to teach them, problems of deaf students who were taught
ordly without underdanding neither the teachers (they can't hear them) nor ther
explanation, difficulty in communicating with classmates, thus becoming more isolated and
having further difficulties in learning and findly returning to the specid education classes at
parents request. Although there is no discrimination among the mgority of hearing
classmates, they have difficulty in communicating with them and end up isolating them.
The performed study arrives to conclusions such as.  the need to shift from the ora teaching
method to the Ign language method, as dtated in the researched literature and the deef
sudents own desire to communicate through signs, training of regular classes teachers as
well as the school as awhole (staff and hearing classmates) to accept and interact with these
handicapped students. It is necessary to change the educational policy relaed to the
education of desf students.

Word Key: Dedf Children; Deaf - Education; Especid Educetion.



A Inclusdo de Criancas Surdas em Classes do Ensino Regular numa
Escola Publica de Ensino Fundamental: Realidade e Perspectivas.

Capitulo |

Introducéo

O interesse em pesquisar a situagao da surdez e audicao subnormal
surgiu quando, em umadas disciplinas of erecidas no curso de P6s-Graduacéo,
teve-se a oportunidade de redizar um trabalho em uma Escola de Ensino
Fundamental da Rede PublicaMunicipal, de uma cidade do interior do Estado
de S&o Paulo, onde se achavam inseridas as classes de Educacdo Especia e
Sala de Recursos, destinadas a esse aunado.

A primeira Classe de Educacao Especial para portadores de audicéo
subnormal e surdos' da cidade foi fundada, nessa mesma escola, nos anos
sessenta e hoje ja existem mais trés. uma de atendimento infantil, de trés a
Sels anos; uma para criangas em idade escolar, de sete a treze anos; e outra
para atendimento de adolescentes, além da Salade Recursos.

De acordo com aLei de Diretrizes e Bases da Educacéo No. 9394/96,
aEducacdo Especia no Brasil oferecida pelo Estado é gratuita. Em seu Artigo
59 a referida Lei ressalta a necessidade de curriculos, métodos, técnicas e
recursos educativos diferenciados, bem como de professores com
especializagao, capacitados para o trabalho, visando aintegracdo davidaem
sociedade dos portadores de surdez.

! Utiliza-se neste trabalho o vocabul o surdo paradesignar aclienteladas Classes de Educacdo Especial e Sala
de Recursos para portadores de audicao subnormal e surdos.



Contudo, aredidade € outra. Na verdade, ndo se vé o cumprimento da
Le por diferentes razdes: falha no preparo dos professores especializados,
despreparo tanto dos diretores das Escolas, onde se inserem as Classes de
Educacdo Especial, como dos professores das Classes de Educacdo Regular
para receber a clientela advinda das Salas Especiais. O método de ensino
utilizado por grande parte dos professores especidistas em surdez ainda é o
oralismo. Atualmente, sabe-se que este método ndo € o melhor caminho paraa
educacdo da crianca surda pois ele dificulta a integracdo dessa clientelaa
escola e a sociedade. Segundo Botelho (1998), no oralismo, a proposta € a
aceitacao do portador de surdez por meio da oralizagéo. O professor coloca
como ponto central do ensino a fala e ndo a comunicagdo. Passa a ser um
meétodo clinico, cujo objetivo para Skliar (1998, p. 10). "... € o
disciplinamento do comportamento e do corpo para produzr surdos
aceitaveis para a sociedade dos ouvintes' . IS0 dgnificaquenéo sepreparaa
Crianca paraviver paras mesma e se realizar Como pessoa, mas somente em
funcdo do mundo dos ouvintes.

Frente as observacdes acima, pensou-se em pesquisar aexigéncia da

integracéo desse alunado na escola a partir da percepcdo de seus colegas
ouvintes, dos professores de classes comuns, dos professores de Educacéo
Especial, bem como dos pais.

Pretende-se, portanto, que este estudo tenha afinalidade de contribuir
para 0 conhecimento das condi¢cbes sbcio-educativas dessas criancas
portadoras de necessidades educacionais especiais e das dificuldades de
incluséo delas na prépria escola e na sociedade.

Nesta unidade, apresenta-se avisio gerad dapesquisae suardevancia,
0 delineamento de seus objetivos, as linhas gerais de sua metodologia, os
fundamentos das conclusdes e recomendactes alusivas ao estudo em foco. Os
trabal hos existentes como os de Skliar (1998, 1999), Botelho (1998), Ciccone



(1996) e outros, e ainda o trabaho de Iniciacdo Cientifica, realizado por Felix
Xavier da Silveira e Ana Carolina Clemente da Silva (1997)%, corroboraram
com o interesse em se estudar o problema em questéo, através da andlise da
observacdo sisteméatica e do levantamento da situacdo dessa clientela de
classes de Educacdo Especia e Salade Recursos, inseridas em EscolaPublica
de Ensino Fundamentd.

Do ponto de vista educaciona e socia Botelho (1998) e Skliar (1998;
1999) chamam atenc&o para as frustragbes que ocorrem com essas Criangas
durante seu desenvol vimento, no momento em gue estendem sua convivéncia
para fora do lar, no @mntato com criangas e adultos ouvintes. O préprio
ambiente familiar, muitas vezes, é discriminatorio e excludente, dada a
dificuldade na comunicacdo da crianca. Os familiares se véem envolvidos em
uma Situacdo estressante e frustradora devido a fata de entendimento e
compreensao da problematicado filho bem como pelas expectativas de futuro.
Todos esses fatores acabam comprometendo o desenvolvimento cognitivo,
emocional, educativo e socia daguela crianca. Uma andlise inicia das
contribuicbes mais significativas, relacionadas a este assunto, confirmam as
considerages mencionadas.

Pelas razbes acima expostas e outras que surgiréo, no decorrer do
trabalho, acreditase que o0 presente estudo se justifica, ao priorizar a
adaptacao e integracéo socio — educaciona desta popul acéo escolar. Pretende
Se gue edta pesquisa, fundamentada em literatura existente, em questionarios
escritos para professores e alunos de 32 e 42 séries de classes regulares da
prépriaingtituicdo e em entrevistas dirigidas para os professores das classes

de portadores de surdez, bem como para os pais desta clientela, venha

2 Os alunos cegos e portadores de vis3o subnormal. As salas de recursosinseridasem umaEscolaPdblicade
ensino comum.



colaborar paraacompreensao e explicacao dos fatores que condicionam essa

Integracéo e adaptacao.

1.2. Objetivos da Pesquisa

Para a formulacdo dos objetivos deste trabalho sdo utilizadas como
fontes. abibliografia consultada, as entrevistas e questionérios aplicados em
alunos, professores e pais.

Procura-se fundamentar este estudo em trés fontes de informagéo: o
objeto deste trabalho, 0 materia coletado durante a pesquisa e a literatura
consultada. Reunindo-se os dados advindos das mencionadas fontes, ressalta-
Sseanaturezaexperimenta e preventivadeste estudo. A primeiracaracteriza-se
pela observacao e coleta de dados que evidenciam o controle dasvariaveisda
perspectiva inter-sujeitos, tipica das investigagfes transversais em que se
utiliza de grupos etarios. A partir deste dimensionamento, objetivou-se:

avaiar o comportamento de discriminacéo e aceitacdo dos colegas das
classes de educacéo regular;
- analisar o comportamento dos professores dessas classes regulares que
poderdo no futuro receber esses alunado;
- avaliar asexpectativas dos professores de Classes de Educacéo Especial e
Sala de Recursos, quanto a adaptacéo de seusaunos nas classesregulares,
- anadlisar as expectativas dos pais quanto ao futuro de seus filhos, alunos

de Classes de Educacao Especia e Sala de Recursos.



1.3 Contribui¢des Bibliograficas

Este topico caracteriza-se pela andise da hibliografia disponivel,
sistematizada conforme as unidades especificas, a saber:

a) Conceituacdo da surdez e da deficiéncia auditiva e suas
consequéncias. Nesta unidade, sdo examinadas as contribuicbes mais
significativas sobre a surdez, a deficiéncia auditiva e os traba hos que tratam
dessa temética.

De acordo com publicagdes da ONU (1991), a perda auditiva € uma
das deficiéncias mais comuns encontradas na populacédo escolar com a
porcentagem de 1,5% entre criancas e adolescentes. Diante destaredlidade, a
sua importancia no desenvolvimento intelectual e socia do individuo reside
nafato de que aaudicéo e alinguagem sdo fungdes essenciais a comunicacao
oral entre os seres humanos. Por meio da audi¢ao, originam-se 0S processos e
mecanismos daformacao e desenvolvimento dalinguagem. Dai aimportancia
que se deve dar a capacidade auditiva na educacdo, levando-se em conta as
dificuldades da crianga surda que néo pode adquirir espontaneamente a
linguagem, necessitando de técni cas pedagdgi cas especificas, de professores
especializados, de recursos e aparelhos.

Também ndo se pode perder de vista a crianca portadora de audicéo
subnormal cujas perdas moderadas e leves de audicdo acarretam
desgjustamentos, disturbios de linguagem oral e escritae mal aproveitamento
escolar. Nesse caso, muitas vezes, acriancapassa por portadorade deficiéncia
mental, porque, compartilhar uma linguagem comum € pré-requisito da
integracdo plena da crianca na familia, na escola, na comunidade e na
sociedade.
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Na histéria do desenvolvimento cognitivo da crianca surda, Moores
(1978, apud Marchesi, 1991) destaca trés etapas. na primeira, aé 0s anos
cinguienta, os estudos baseavam-se em avaliagdes psicométricas, utilizando-se
de l&pis e papel como instrumentos. os resultados indicavam o menor
rendimento para os portadores de surdez; na Segunda, dos anos sessenta a
oitenta, Myklebust (1960), baseando-se no ensino através do oralismo,
afirmava que o desenvolvimento intelectual da crianga surda tinha
caracteristicas proprias e que um aspecto marcante era sua vinculagéo ao
concreto, pois ela gpresentava dificuldade de reflexédo e de pensamento
abstrato. Furth (1966) muda essa visdo e baseando-se nos estudos de Piaget,
passa a afirmar que a surdez ndo estd necessariamente ligada a fata de
inteligéncia e que ados surdos é semel hante ados ouvintes. Naterceirafase, a
partir dos anos oitenta, com o0 advento da lingua de sinais, tendo como
defensores Skliar (1998, 1999), Botelho (1998) e outros, a nova visao do
processo do desenvol vimento cognitivo do surdo sofre mudancas, passando a
ser considerado uma diferenca e ndo umadeficiéncia, o que traduz também o
pensamento de Ciccone (1996).

b) Adaptacdo socio — educacional, integracdo e inclusdo do alunado
portador de surdez na Escola Publicade Ensino Fundamental, examinando-se
as contribuicdes de: Ciccone (1996); Botelho(1998), Skliar (1998, 1999) e
outros.

Tendo como referéncia as idéias apresentadas pelos autores acima
citados, pode-se perceber as causas da ndo adaptacdo sdcio-educacional do
alunado na realidade pesquisada.

De acordo com suas afirmacoes e relatos, Skliar (1999, p. 106-7)
demonstra que, em inimeras sociedades, inclusive a brasileira, a redidade
difere muito do que se espera para os alunos portadores de necessidades

educacionais especiais, mals especificamente para os portadores de surdez.



Skliar relata uma experiéncia vivenciada por ele em uma escola na
Espanha, que abrigavaaunos surdos. O autor, até entéo, usavacomo formade
comunicagdo o oralismo mas ndo conseguiaa atencdo dos aunos. Emmeio a
agumas tentativas de fazer que os aunos identificassem figuras similares
gpresentadas por ee, utilizou um gesto a fim de facilitar o entendimento
destas criancas. Elas entdo, executaram a tarefa solicitada, sem dificuldades.
N&o conhecendo a lingua de sinais, 0 autor procurou uma especidista que
reconheceu no gesto utilizado por ele o sina de igud, identificado pelos
alunos surdos.

Skliar e Botelho indicam como principal dificuldade para a incluséo
deste alunado, no contexto escolar, aidéade que os alunos surdostém que se
adaptar, ou sga, aadaptacao e ainclusdo devem partir do préprio aluno, desde
gue ndo ha a preparacéo de professores e alunos das classes regulares para
esta nova redlidade, ou sgja, a presenca do portador de deficiéncia em seu
melo.

A necessidade de um ambiente favoravel a comunicagdo e a
aprendizagem ndo é considerada, desfavorecendo totalmente o processo de
inclusdo.

c) Ambiente socio-familiar - os estudos analisados nessa unidade séo
os que focalizam as influéncias do contexto familiar, que incidem sobre o
alunado surdo quando séo estudadas as contribuicdes de: Buscaglia (1993),
Carvaho (1996), Ciccone (1996), Godoy (1997) Botelho (1998) e outros.

Consderando asidéias destes autores e avaiando qual é avisio que as
familiastém sobre filhos portadores de surdez, chega-se acomportamentose
sentimentos comuns. Como exemplo, vé-se a frustracdo da familia ao se
deparar com um filho que ndo tera, a seu ver, um desenvolvimento
considerado igual ao da maioria das pessoas. Em uma familia de ouvintes, o

nascimento de um filho surdo acarreta mudancas e adaptaces de todos que
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estdo envolvidos neste contexto, previamente marcado por ordem de uma
expectativa em torno dessa crianga, que seria introduzida lentamente num
contexto socia amplamente controlado por regras bem definidas de
assimilagéo e aprendizagem.

Em uma familia, onde casos de surdez ja existem, essa frustracéo
também se faz presente, porém em menor proporcao, pois a deficiéncia faz
parte deste convivio e os familiares tém maior capacidade de se apoiarem
mutuamente e sabem o que é necess&rio para que ainclusdo e a adaptacéo a
sociedade se efetivem. Nesse caso, aimportancia da familia se daem termos
de conduta e de participacdo mais ampla do que em ambientes em que n&o
tenham por experiéncia um contato mais proximo com portadores de surdez.
Em certo sentido, o ambiente familiar proporcionalmente experiente, na
relacdo em maior ou menor grau com criangas portadoras de surdez, provoca
certo estimulo a0 desenvolvimento e a participacdo dessas criangas,
Integrando-as no limite da sua prépria experiéncia socidl.

1.4 Metodologia

Nesta unidade, inclui-se a selecéo dos participantes deste estudo,
bem como as técnicas para coleta de dados e procedimentos. Cada técnica
objetivainvestigar e analisar apercepcao do aunado de classesregulares, ade
seus professores com rel acéo aos alunos portadores de surdez os quais fazem
ou faréo parte de suas salas de aula, bem como ade professores de Classes de

Educacéo Especial e os pais dos referidos alunos.
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1.5 Interpretacéo e discussido dos dados obtidos.

Paraa andlise einterpretacéo dos dados coletados foram adotados os
seguintes procedimentos :

- categorizacao das respostas dos questionarios,
- disposicao dos dados em tabelas;

- apresentacdo em forma de gréficos;

- aplicacdo de regras de percentagem;

- avaliagdo e discussdo dos resultados.
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Capitulo 1

2.1 Revisdo da Literatura

A Literatura disponivel, abrangente e significativa, foi examinada de
forma integrada e minuciosa para fundamentar o estudo nos seus aspectos
mais relevantes, tais como: as bases tedricas em que el e se apoia, 0s objetivos
que propde acangar, a crianca portadora de surdez e audic¢éo subnormal no
ambiente socio-educacional e familiar, objeto de estudo, a abordagem
metodol 6gi ca e procedimentos empregados para a col eta e andise dos dados,
com particular interesse na discussao dos resultados.

Primeiramente sdo analisados os itens que seguem:
a) Conceituacdo da surdez e suas consequéncias.
Retoma-se, aqui, aandlise das contribuigdes mais significativas sobre
essa perda sensoria e suas consequéncias, como as de Skliar (1999, 1998),
Lopes (1999), Botedho (1998), Ciccone (1996), Silveira Bueno (1993),
Bevilacqua (1987) e outros.

A perda da audicdo implica viver num mundo empobrecido de
estimulacBes. Através do ouvido e da audicdo, o individuo aprende a
reconhecer e discriminar 0s sons ambientais. Estes sons fortes ou fracos
percorrem o caminho que vai do meio circundante, passando pelo ouvido

externo, médio, interno a caminho do cérebro. Para Bevilacqua:

(...) o pavilhdo auricular ou orelha e 0 conduto auditivo externo
facilitam o percurso das ondas sonoras até o timpano. O timpano é
uma estrutura fragil, que separa 0 ouvido externo do ouvido médio.
Essa membrana timpénica va vibrar como a pdicula de um
tambor, transmitindo as ondas sonoras para 0s ossiculos do ouvido
médio que sfo: 0 estribo, martedlo e a bigorna. Por sua vez, os
ossiculos transmitem as ondas sonoras para as células ciliadas do
orgao Di Corti, que condituem parte da coclea e que se acham no
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ouvido interno. Quando as ondas sonoras aingem o ouvido interno
ocorre a diferenciacd0 entre um som agudo (0 cantar de um
passaro), um som grave (o barulho de um 6nibus), um som longo
(o ruido de uma furadeira) ou um som de curta duracéo (o ruido de
uma vareta partindo-se a0 meio). (Bevilacqua, 1987, p.5)

Para se classificar a surdez utiliza-se a escala organizada pela The
American National Standards Institute (ANSI, 1989), que adota a escala de
nivels de audicdo em decibés, nas freqiiéncias 500, 1000 e 2000 hertz, para

deficiéncia auditiva :
Frequéncia (Hz)
10 125 250 500 1000 2000 4000 8000
I I I I I I I I I I I
0
10  Limites normais Nenhuma dificuldade
Sonificativacom afdafraca
20 —
30 — Perdaauditivaleve Dificuldade somente com fda
fraca
0 ]
Perda auditiva Dificuldade fregliente com a
S0 _ moderada fdaintensa
60 — Perdaauditiva Dificuldade freqliente com
moderadamente severa fdagritada ou amplificada
-
Perda auditiva severa S6 consegue entender fala
80 — gritada ou amplificada
NV
Perda auditiva Norma mente ndo consegue
100 __ profunda entender nem mesmo afda
amplificada
110

Fig. 1- (ANSI, 1989) - Nivel de Audicdo em Decibéis.
Classificag8o de deficiénciaauditivaem relagdo a um déficit no reconhecimento dafala.
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Para Ciccone (1996), de acordo com o saber cientifico atual, o surdo €
mais do que um smples sujeitd gue ndo pode ouvir. A partir dos sentidos
restantes ele organiza seu mundo. Ele ndo é um portador de deficiéncia, mas
um individuo diferente. A surdez é mais complexa que a perda organica, isto
é, essa perda sensorial passa a ter um sentido de marca, consequéncia da
mudanca nos aspectos esperados da espécie.

(...) representar a surdez para nés mesmos € algo bastante
abstrato, se somosouvintes. Se pensassemosemcriar umambiente
artificialmente preparado, onde pudesse entrar um Unico som,
mesmo ali onde ndo poderiamos “ viver” significa surdez’ , para
evocar uma melodia, 0 nome de uma pessoa ou de um objeto €
necessario que se faca a rememorizacao dos sons, evocando
imagens acusticas; experiéncias que sdo desconhecidas para quem
nao tem acesso aos sons. Através da aprendizagem o ser humano
transforma os valores do mundo onde vive em “ matrizes e
esgquemas’ que lhe permitem duplicar simbolicamente todo o
conhecimento adquirido, inclusive a consciéncia de s mesmo. O
fato de ndo ouvir o fara organizar essa transformacéo de maneira
diversa da dos individuos que ouvem. Ser surdo significa, entéo,
viver no mundo organizado, porémtransformado. Se se apresentar
a essas pessoas umambientetambém transformado ou adaptado ,
seu desenvolvimento dar-se-a4 maisrapidamente deformaa ser
considerado natural. (Ciccone, 1996, p.18)

Paraesta autora, a surdez, mais do que uma patologia, € umasindrome
que exige toda uma equipe interdisciplinar, trabalhando juntamente com a
familia no atendimento desse individuo.

Olhando atraveés da historia da surdez, segundo Mazzotta (1996), a
primeira obraimpressa que se preocupacom a educacdo dacriancasurdaéa
de Bonet (1620) sob o titulo "Redacéo das L etras e Arte de Ensinar Surdose
Mudos a Falar". Pessotti (1990), Mazzotta (1996) e outros lembram que a
primeira ingtituicdo para a educacdo de surdos — mudos foi fundada por
Charles M. L’Epée (Abade L’ Epée), criador do método de sinais, cujaobra

mais importante é "A Verdadera Maneira de Ingtruir os Surdos-Mudos”,
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publicada em 1776. Esta obra orientou as realizagdes de Heineche na
Alemanha (1729-1790) e Braidwood (1715-1806) na Inglaterra. Heineche
criou 0 método oral, conhecido atualmente como leitur a labial ou or o-facial
em oposicdo ao "método de sinais’, hoje conhecido como "Linguagem de
Sinais', que tem suscitado sérias polémicas até os dias atuais.

No Brasil, em 1857, foi fundado no Rio de Janeiro, por D. Pedro I,
o Imperia Instituto Naciona de Educacdo de Surdos - INES, que oferece
educacdo académica e profissiona até os dias de hoje.

Para Silveira Bueno (1993), 0 surgimento das primeiras instituicoes
publicas como o Instituto Nacional dos Surdos, em 1760, e Instituto dos
Jovens Cegos, em 1784, ambos em Paris, caracterizou a existéncia da
Educacdo Especial em todo o0 mundo.

A introducdo do modelo oralista na educacdo da crianca surdatem
sua histéria ligada a trés momentos: a proposta da Gramética de Port Royal
(1660), um movimento que propds uma Teoria Racionaistada Linguagem; as
pesguisas de campo da fonética; as descobertas na medicina e na eletrénica,
que contribuiram para a valorizacdo da linguagem faada ou oral. Esses
momentos foram decisivos para os investimentos no ensino da fala para os
surdos. O nascimento de uma " pedagogia ortopédica’ (Foucault, 1978 apud
Sanchez, 1990, p.49), decorrente da situacéo politica e econdmica surgiu
como consequéncia da crise do regime feudal, que tinha em vista a corregdo
da situacéo daquel es que, por ndo produzirem eram consi derados umaameaca
asociedade. Entre €l es se achavam os pobres, os deficientes, os desadaptados
— entre 0s quais 0s surdos, asilados em instituicOes a espera de atendimento.
Para Botelho (1998) o oralismo foi desenhado a partir de entdo, numa
abordagem que pressupde a superacéo da surdez e aceitagdo socia do surdo
desde que fosse oralizado, banindo a lingua de sinais proposta por L’EPEE

(usada por eles como forma de comunicacdo) na educacéo dessaclientela. O



18

ensino dafaapassou aser primordial, ocupando o lugar central, convertendo-
se como meio e fim da educacédo. A linguagem e 0 acesso aos valores da
cultura passaram para segundo plano. Para Botelho (1998), bem como para
Skliar (1998), o modelo clinico de referéncia oralista passou aser utilizado na
educacao de surdos. A surdez passaa ser medicalizadapor causado déficit da
faa A orientacdo, de acordo com Vygotsky (1993: p. 18), é " ... avida da
crianca surda deve ser organizada detal modo que afala sgja necessaria e
interessante para ela, e a lingua de sinais sem importancia e
desnecessaria’ . Assim, para Botelho (1998) com uma abordagem clinico-
tergpéutica e ndo pedagdgica, os surdos tornam-se pacientes e ndo alunos.
Diante do exposto, conforme Skliar (1998), o professor passa a exercer um
papel semelhante a0 do fonoaudidlogo cujo objetivo € disciplinar o
comportamento e o corpo para que o portador de surdez sgja aceito pela
sociedade.

b) Adaptacéo socio— educativa, integracdo einclusdo dacriancasurda
e portadora de audicéo subnormal.

Neste item, sdo abordados os trabalhos que analisam o processo de
integracéo ou incluséo escolar, objeto deste estudo, como os de: Carpentieri
(1997, 1994), Perdra (1992), Pérez-Ramos (1992,1993), Waujo (1992),
Stainback e Stainback (1992), D’ Antino (1997), Fonseca (1995) e outros.

No momento, pode-se afirmar com segurancaque os doisvocabulos
mais ouvidos na educacdo sdo: integracao e inclusdo. Para amaioria dos
estudiosos os dois vocabul os tém 0 mesmo sentido. Paraalgunsintegracdoe
acol ocacao seletivado aluno portador de necessidades educacionals especials
em classes de ensino regular. D’ Antino (1997) conceitua: "integrar significa
efeito de integrar-se ou ac&o ou politica que visaintegrar as minorias raciais,
sociais, religiosas, ou sga, aguelas que apresentam diferencas’ (p. 98). Propde

duas dimensdes: individual e socia. Como individua, considera o proprio
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movimento da criangca que se conduz naturalmente em direcdo ao outro e ao
meio ambiente, condicéo bésica para a aprendizagem de s, do outro e do
mundo circundante. Com relacéo a dimensdo socia, a autora afirma:

(...) podemos pensar nas diferentes formas de receber ou aceitar o
movimento da crianga por parte do outro (...) para o sujeito poder
integrar-seou segja, poder assumir-se como individuo, conhecendo
e aceitando suas proprias possibilidades e caminhos a serem
percorridos pelo sujeito e pela sociedade. Caminho esse que
depende dasqualidades dasrelactes (desde as primeirasvivéncias
relacionais) que sdo estabelecidas entre a crianga (dimensao
individual) e o seu grupo de referéncia : familia, escola , etc
(dimensao social). Depende ainda do compromisso e da aceitacao
da deficiéncia por parte daqueles que o cercam (familiares,
vizinhos, colegas professores, etc ). Portanto depende do processo
relacional dialeticamente construido entre os sujeitos. (D'Antino,
1997, p. 99)

Na visdo desta autora, a integracdo € um processo hilateral que
pressupde a participacdo na agdo ao mesmo tempo dividida e somada. E um
movimento de congui sta de espaco — interno e externo— tanto daguele quefaz
parte do grupo das minorias, quanto dos demais participantes da comunidade.
D’ Antino (1997) insiste ainda na ineficacia do uso de instrumentos legais na

~_ 1

tentativade garantir a"integracao” do aluno portador de deficiéncianaclasse
regular, impondo sua aceitacdo, o que acaba gerando desordens na chamada
"ordem escolar". Com aimposi¢céo de um aluno especial, sem o preparo da
propria crianca e dos que deverdo recebé-la (professor, colegas de classe,
funcionarios da escola e os proprios pas), torna-se dificil falar em
integracéo, porque esta ndo ocorre atraves de atos legais, ela néo se
Impde. A integracao conquista-se nasrelacdes, ela é um processo a ser
construido, e paraqueocorraénecessario ter disposicéo paravivencia-lo.

Carpentieri (1994), faz um breve relato do que se deve entender

por normalizacéo até chegar a integracéo. Enfoca os trabalhos de Flynn &
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Nitsch (1980) sobre normalizagdo, integracéo social e servicos comunitérios,
apontando a necessidade de se desmistificar a resisténcia das pessoas
consderadas normais ao compartilhar com pessoas portadoras de deficiéncia,
nas escolas, nos clubes, nas amizades, e principamente no namoro e
casamento. Ainda que este movimento em prol da integracdo socia fosse na
época, com vista a integracdo do portador de deficiéncia menta, ele é
extensivo a deficiéncia como um todo.

Este movimento iniciado na Suécia, nos anos sessenta, tendo Nirje
COmMO O Seu pioneiro, caminhou para a Dinamarca e outros paises europeus
chegando ao Canada com Wolsffenberger em 1969 e nos Estados Unidosem
1970.

No Brasil, segundo Carpentieri (1994), as publicaces sobre ateoria
tiveram como representantes Olivia Pereira (1977) e Pérez-Ramos (1992).
Nos dez anos seguintes, esse trabalho foi sintetizado por Pérez-Ramos e
publicado em 1992. Desse movimento, derivaram novas abordagens como o
conceito de mainstreaming (inserir o individuo na corrente principal da
sociedade, ou sgja, no ambiente comum), também sintetizado por Pérez-
Ramos em 1992. Este conceito, destinado aintegracdo da crianca portadorade
deficiénciamental no sistema escolar sofreu repercussdes nas diferentes &reas
de deficiéncia, no sentido de integrar a Educacéo Especia a Educacéo
Regular. O objetivo seria 0 de treinar professores e especiadistas na
formulagdo de curriculos, o que de fato ocorreu com a criagdo do
MEC/CENESP em 1973 (Centro Naciona de Educacéo Especia) com sede
no Rio de Janeiro até 1984, depois passando paraa CORDE: Coordenadoria
Naciona paraalntegracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em Brasiliae
em S8 Paulo pela SE/CENP (Coordenadoria de Estudos de Normas
Pedagogicas). Para a citada autora, esse movimento pretende focalizar

metodologias especidizadas, diferenciadas e centradas no aluno, ampliando
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assm a"corrente principal”, tornando-amais abrangente, procurando integrar
aquel es que ndo estdo integrados proporcionando-lhesum convivio saudave e
de cooperacéo mutua.

A existéncia do binbmio integrante-integrador € a principal meta do
movimento mainstreaming, do qual ndo so se beneficiam os alunos com
necessidades educacionais especiais, mas também os alunos de classes
comuns que terdo oportunidade de amadurecimento, de se tornarem mais
compreensivos e atenciosos uns com os outros. Cardoso (1992) consideraque
esse movimento surge como desafiador ndo apenas da Educacdo Especid,
mas da Educacdo Regular, enfim, na preparacéo de qualquer individuo. Para
Carpentieri (1994), Pérez-Ramos (1992), Pereira (1977), mainstreaming visa
em suaimplantacéo o rompimento de tabus, dos mitos e preconceitos, dando
lugar a0 que Walujo (1992) chama de "convivéncia de guda mutua para
todos' (1992, p. 84).

Observando a situacéo atual da Educacéo Especia no Estado de Séo
Paulo, essa perspectiva parece néo ter sido alcangada. Nos anos setenta e
oitenta houve um impulso maior na implantacéo do programa, gracas aos
esforgos de especialistas da Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de Séo
Paulo, através da CENP (Coordenadoriade Estudos e Normas Pedagdgi cas).
Infelizmente, perdeu-se este f6lego nos anos noventa. Parece, atual mente, que
as Secretarias Estadual e Municipal da Educacéo acham-se muito ocupadas
em legidar sobre inclusio sem atentar para 0 seu significado, nem para a
filosofia que subjaz aintegracd no modelo mainstreaming.

De acordo com Doré, Wagner & Brunet (1997), autores canadenses,
NOS anos setenta a nogdo de mainstreaming surgiu paradar contados objetivos
da integracéo que visavam atingir todo alunado portador de deficiéncia ou
com dificuldades. Rosenberg (1980), citando as definicdes do Conselho para

Criancas Excepcionais (1976), afirma que esse conceito defende um conjunto
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de idéias como: cada pessoa deve ser educada no ambiente mais normal e
menos restritivo possivel; cada individuo apresenta necessidades educativas
proprias, que variam em intensidade e durac&o; ha um comprovado conjunto
de ambientes educacionais que podem ser adequados as necessidades dessa
clientela; os alunos especiais devem ser educados com os colegas de classes
comuns no maior numero possivel de casos e os portadores de deficiéncia so
devem freqUentar classes especiais quando ndo tenham condicdes de ser
Inseridos em classes regulares.

Doré, Wagner e Brunet (1997) afirmam que o termo mainstreamingfa
traduzido por integracdo eassm definido " ... este processo pelo qual setenta
sobrepor a inadaptacdo, um regime escolar o mais proximo possivel do
regime estabelecido para criancas ditas normais. Associa-seaintegracdoao
processo de normalizacéo” (p. 176). Para melhor esclarecer, buscase
Stainback & Stainback (1992), paraos quais a expressao inglesafull incluson
aparece como um novo paradigma gue prescreve a educacao de todo alunado
deEnsino Fundamental de classes e escolas do mesmo bairro. O conceito de
inclusdo (inclusion) propde que todas as criangas devam ser incluidassocid e
educacionalmente na escola do bairro e ndo apenas colocadas no ambiente
comum. O termo integrac@o foi abandonado por pressupor reinsercéo de aluno
ou grupo de alunos, apds serem excluidos da estrutura normal daescolaeda
vida dacomunidade; aincluséo visa permitir que ninguém, desde o principio,
figue excluido do ensino regular. As escolas "inclusivas' devem enfatizar a
construcdo de um sistema que incluae considere as necessidades de cadaum;
enfim, "inclusao" pressupde mudancga, de forma gque todos os alunos, sem
excecdo, sintam-se integrados para que tenham sucesso educaciona naescola.

Estafusdo entre a Educacéo Especia e 0 Ensino Regular foi divulgada
por diferentes autores com denominagdes diversas. Pode-se citar alguns

exemplos como: Regular Education Initiative — REI, usado por Crawford e
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Porter (1992), heterogeneous grouping por Villa e Thousand (1993) e
adaptative education por Wang (1992).

Na verdade, para os autores citados, 0 objetivo é desenvolver a
participacdo dos alunos na comunidade com o apoio de todos os seus
membros. A classe regular seria o lugar de participacéo de todos os aunos,
fundindo os dois Sistemas. ensino especia eregular. A integracao deve ocorrer
desde a classe comum &é os hospitais. Segundo Doré, Wagner e Brunet
(1997), 0 objetivo maior da integragdo, que visa uma sistema em cascata,
nunca foi alcancado no Canada, pais pioneiro no uso desse método na
Ameérica. Mas, apesar da politicaoficial deintegracdo, constatam-se di muitas
préticas segregacionistas. Dessaforma, novas condutas séo geradas, fazendo
daintegracéo, que poderia ser um dever de todos, um objetivo aseredizar a
longo prazo.

Mrech (1998) considera a educagdo inclusiva como um processo
aravés do qua deverdo ser incluidos os portadores de necessidades
educacionais especiais ou disturbios de aprendizagem na Rede de Ensino
Regular em todos os seus graus, da educacéo infantil ao ensino superior, com
vistas a inclusdo e de forma que, através dda, se privilegie os projetos da
Escola. Estes projetos devem se caracterizar pelo direcionamento da crianca
especial asuaintegracéo na comunidade, como processo socio - educativo, no
sentido de liderar o movimento de uma escola atuante em todos os escaldes
levando esse alunado a desenvolver ao maximo suas potencialidades. Paraisto
deve-se prever acolaboracdo de umarede de apoio composta por escola, pais
e comunidade no sentido de transformar o ambiente escolar, visando o
processo ensino-aprendizagem com o envolvimento dos professores das
classes regulares. A autora propde ainda que hgja recursos para que, tanto os
professores especialistas como o0s de classes comuns, recebam treinamento

adequado que os capacite a lidar com esse educando.
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Mrech aerta para que o processo dainclusdo condicione afreqiiéncia
em classes comuns ao acompanhamento dos professores especializados, e que
n&o se excluam as classes de Educacdo Especial, mas que funcionem como
forma de preparo e treinamento do aluno para freqlientar a classe regular.

Essas propostas estdo baseadas em pesguisas realizadas nos projetos de
paises como: Estados Unidos, Canada, México, Itdlia, Francae Gra Bretanha
através do Center for Studies on Inclusive Education (CSIE); Documento de
Sdamanca (1994); UNESCO - SALAMANCA STATEMENT e outros,
considerando um dos mais importantes atualmente o Provision for Children
with Special Educational Needs in the Asia Region, abrangendo 15 paises
como China, Japao, Srilanka e Bangladesh.

Com relacéo aintegracéo da crianca surda, Botelho (1998) afirma que
uma das premissas da educacéo oralista é a abordagem natural propondo
reproduzir para o surdo as mesmas condigdes em que o ouvinte adquire a
linguagem. I1sto significa que o professor deve utilizar na comunicagéo e no
ensino, especia ou regular, alinguagem oral com a gumas adaptagdes, como:
falar mais devagar, sempre de frente para o aluno surdo, e assm por diante.
Pressupde-se que a convivéncia com a criangas falantes vai levar a crianca
surda aaprender alinguaoral, através dainteracéo. |sto poderia ocorrer com
criangas ouvintes, com dificuldade de linguagem, porém o enfoque € sobre
criancas que ndo ouvem, o que tem sido desconsiderado.

A politica de integracd ou inclusdo da crianca surda supde que a
mudanca de condi¢bes pedagogicas e da mentalidade do que é ter um aluno
surdo em uma sala de aula comum, sga suficiente para a construcdo de
processos linguisticos, de aprendizado, uso social da leitura e da escrita. A
autora lembra que o auno ouvinte, quando chega a escola para ser
alfabetizado, ja domina o idiomade seu pais 0 que ndo ocorre com acrianca

ou adolescente surdo. Eles dominam apenas a guns fragmentos desse idioma.
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" (...) A proposta de integracao, ou a deinclusao, aplicadas ao campo da
educacéo de surdos., valese do conceito de natural para propor a
convivéncia com pares ouvintes e também um conceito de homogeneidade -
apesar do discurso a favor da diversidade - como a Unica e desejavel
possibilidade para sujeitos surdos ..." (Botelho, 1998, p. 33).

Para confirmar seu pensamento a autora cita Jimenez, Prado, Moreno e
Rivas (Botelho, 1998, p. 33): " ... aescola deve oferecer ao alunado surdo a
possiblidade de se desenvolver no ambiente natural em quevai viver todaa
vida, razdo pela qual épreferivel ndo o desintegrar desde o inicio do dito
ambiente natural..." . Paraaautora, aexisténciade um "mundo natural” ou
de um mundo "artificial", faz surgir aidéa de um "mundo paraeo” que se
Impde como uma espécie de "cambio negro”. Nestas circunstancias propor
uma educacao especial, seriasugerir umailegalidade, umadistorcéo (Botelho,
1998, p. 34). Afirmaainda que a proposta de inclusdo dos surdos nas escolas
regulares desconhece 0 que ocorre com eles nesse contexto, principamente
nas séries mais avancadas, ignorando as negociacOes e os siléncios na
trajetoria escolar desses alunos. Os pais, 0s professores ou mesmo os alunos
passaram a assimilar um discurso de conformidade e alienacéo, " ... ndo
sabem, mas ndo sabem que ndo sabem sobre ossurdos’ (Boteho, p. 35).
Lopes (1998) discorrendo a respeito de seu trabalho sobre a integracéo de
criancas surdas, considera que:

A integracéo do surdo na sociedade ... parece ser uma atividade
destinada a cultura oral ... . A aceitacdo social do surdo, além de
ser considerada nas nossas politicas de integracdo, também deve
ocorrer na prépriafamilia . Esta, mesmo antes de saber da surdez,
interage fazendo-o sentir, perceber emocBeseaculturadomeio....
Partindo do pressuposto da existéncia de culturasdistintas, cultura
ouvinte e cultura surda admitimos gque o surdo, filho de ouvintes,
emuma primeira instancia, recebera conceitos do mundo atravées
da mediacéo dos ouvintes que, nem sempre, corresponder&o ao
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nivel de compreensdo e as necessidades do sujeito . (Lopes, 1998,
p.91-3)

Skliar (1999) considera que na verdade a Educacdo Especia em nosso
paistem sido vistacomo" ... sinénimo de educacao menor" quetem uma
" ...caracterizacdo excludente, a partir da deficiéncia que possuem...",
(idem, p.9) emais, com relacéo acriancasurdaafirma” ... seseacreditaquea
deficiéncia por st mesma e em si mesma € o eixo que define e dominatoda
vida pessoal e social dos sujeitos, entdo ndo se estara construindo um
verdadeiro processo educativo, masum vulgar processo clinico” (idem,p.,

9-10). Quanto ao fracasso da integracéo, 0 autor questiona:

(...) porque em vez de processos interativos de educagao, ocorra
uma aplicacdo sistematica de recursos, exercitacbes e
metodologias neutras e desideologizadas " [e anda] "... se €
especial porque é menor, porgque atua sobre sujeitos menores,
entdo seria necessaria toda uma discussdo embaracosa e
improdutiva acerca do significado do oposto, isto &, acerca do que
significa uma educagao maior para supostos sujeitos maiores, uma
educacdo completa, relevante e, inclusive, absoluta (p.,10).

Para 0 autor, ao se pretender definir os individuos com alguma
deficiéncia como pessoas incompletas acaba-se por criar uma concepcao

etnocéntrica do ser humano e da propria humanidade.

(...) O etnocentrismo—junto umde seus derivados mais perigosos
na educacdo especial: o paternalismo - € um reflexo da
intolerancia e do racismo gerado por um modelo econémico,
politico concéntrico, que utiliza os meios de comunicacédo de
massa - oOu 0 contrario - para exercer suateoria e sua praxis de
globalizagdo. Entdo a homogeneidade humana € a noticia, e a
diversidade, inclusive a populacéo especial, parece sob forma de
um assassinato, sob o rosto de uma pobreza que se sugere
voluntaria, da violagao, etc, fatos que se consomem pelo restoda
populacdo comuma certa curiosidade e voracidade antropofagica.
(Skliar, 1999, p.11)
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Este autor, bem como Botelho (1998), ins ste que aeducacdo dacrianca
surda, valendo-se unicamente do ensino através da ordidade, torna-se um
aliado da concepcdo clinica dentro da educagéo especial. Nesse sentido os
esforgcos pedagdgicos buscam a cura da deficiéncia. Mediante essaidéiase
for reduzido o tamanho da deficiéncia, serdo reduzidas as consequéncias
sociais. " O Homem seria Homem se ndo fosse surdo, se nao fosse cego, se
nao fosse retardado mental, se n&o fosse negro, se nédo fosse homossexual,
se ndo fosse fanético religioso, se ndo fosse indigena etc" (Skliar, 1999,
p.11). Entretanto, a crianca ndo deve viver a partir de sua deficiéncia, mas
viver e conviver com ela. Para o autor, o fracasso dos portadores de surdez
tanto na aprendizagem escolar como na integracéo € fruto de "uma presséo
metafisica’ (ibid., p.13) exercida sobre el es, que setornam prisioneiros do que
ele chama de "falsa concepcéo ideol 6gicalpedagogica’ (ibid., p. 13), isto €,
tails escolares se acham condicionados a respirar aravés de falsas
representacdes sociais, regulados por habitos e normas medievais, proibidos
de se comunicar porgue tém gue aprender como superar a deficiéncia para
serem iguais aos seus colegas de classes regulares.

Para Skliar, Massone e Venberg (1995) na educacéo escolar dos
surdos, os vocabulos "reabilitar”, "restituir”, "adestrar”, "dar", "imitar",
"reforcar” sdo comuns e freqlentes. As escolas passam a funcionar como
clinicas ou hospitais que fazem dos alunos, seus pacientes. Para Skliar (1999)
0 modelo ordista fracassou pedagogicamente contribuindo com a
marginalizacd social dos surdos, especidmente nos paises em
desenvolvimento ou subdesenvolvidos.

Botelho (1998), em seus estudos com escolares surdos, verificou que
adiferenca entre os aunos ouvintes constituia uma"desigualdade”. " A surdez
era vivenciada como um segredo a ser escondido, uma chaga a ser

encoberta pelos sujeitos surdos e por outras pessoasdo entorno escolar e
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familiar" (ibid., p.19). Afirmaaindaque as criangas surdas temiam aopresséo
das pessoas ouvintes, porgque eram tratadas como " n&o — pessoas” (ibid., p.
20). A propriafigura da pesguisadorano meio desses escolares, pelo fato de
ser ouvinte, era a principio considerada como um incémodo. As formacdes
imagin&ias e a interndizacdo do estigma e do preconceito dificultavam a
Interac&o entre surdos e ouvintes. Para ela, isto era consequiéncia do modelo
oralistaque prevé amedicalizacdo da surdez partindo da premissa que existe
um déficit. A lingua de sinais, nesse modelo, ndo é permitida no processo
ens no-aprendizagem de acordo com a concepcao de Vygotzky (1993, p.118),
anteriormente citada de que "... a vida da crianca surda deva ser
organizada detal modo que afala sganecessariaeinter essante paraela,
e a lingua de sinais sem importancia e desnecessaria”, uma posicao
etnocéntrica como defende Skliar (1999, p.11). Os professores, neste caso,
tém um papel muito parecido com o do fonaudidlogo, numa abordagem
clinico-terapéutica, a surdez € vista como patologia e os alunos como
pacientes. Como quer Skliar (1998, p. 10) anteriormente citado " ...
disciplinamento do comportamento e do corpo para produzir surdos
aceitaveis para a sociedade dos ouvintes " .

O model o antropol dgico, proposto por Skliar (1998), segundo Botdho
(1998) rompe com essaformade pensar concebendo os surdos como pessoas
multilinguais e multiculturais, numa concepcdo de fundamento e de praxis.
Estaabordagem, paraaautora, poderavir arecuperar os escolares surdos que
se acham condenados a cultura do siléncio. Este modelo apresenta a
oportunidade de se inserir a educacdo bilingle, que de acordo com Skliar
(1998, p. 25) apoiado no que propde a UNESCO (1954) ressalta, ... o direito
gue tém as criancas que utilizam uma lingua diferente da lingua dficid de

serem educadas na sua lingua’.
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Para os citados autores e outros como Sousa (1998), a linguagem de
sinais vem oferecer a crianca surda a oportunidade de se comunicar e se
expressar com uma linguagem propria, mostrando sua capacidade de
comunicacao, sendo elamesma, propondo que arespeitem e aaceitem como
daé.

No IV Seminario Municipa da Pessoa Portadora de Deficiéncia (cf.,

Assis, 1999), indagou-se, publicamente, auma professorasurda, como se sentia
utilizando LIBRAS (Linguagem Brasileira de Sinais), ela respondeu: "... antes
eu vivia num mundo de escuriddo escorregando nalingua oral, hoje vivo num
mundo iluminado. Encontrei afelicidade, posso me comunicar, posso ser surda,
ser eu mesma'.
c)Ambiente socio-familiar
Os estudos analisados nesta unidade sG0 os que focalizam as
influéncias do contexto familiar, que incidem sobre os alunado surdo. Séo
examinadas as contribui¢cdes de Buscaglia (1993), Carpentieri (1994), Ciccone
(1996), Sousa (1996), Sprovieri (1997) e outros.

Buscaglia (1993) define familia como um pequeno sistema social
interdependente, dividido em subsistemas que consideram o tamanho da
familiae o papel de cadaum de seus membros. Esses papéis séo baseados nas
crencas e valores dessa familia que podem ser transmitidos de geracéo em
geracao. Para este autor, assm como 0s outros ja citados, a familia exerce
grande influéncia no desenvolvimento e na aprendizagem de suas criangas,
bem como em seu mundo, suavida, em suasfuncdes vitais. |ndependente do
conhecimento dessa influéncia, a familia cria expectativas em relacéo a
formagéo das criangas antes mesmo do Sseu contato com a macro sociedade,
guando ent&o ultrapassam oslimitesfamiliares. Em seu contato com o mundo,
S0 integradas a uma outra estruturasocia e tém novas experiéncias que faréo

parte de seu desenvolvimento. A sociedade impGe mais limites e exige que as
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criangas crescam de acordo com as regras que ela lhes impde. A familia,
entdo, tem o papel de preparé-las para que sgjam aceitas e integradas.

Buscaglia (1998) e outros afirmam que a sociedade tem dificuldades
em conviver com diferencas, e demonstra esta atitude das mais variadas e
sutis formas, quando isola o portador de deficiéncia. A familia dessacrianca
néo terd apenas que lidar com as pressoes internas mas com asforgas sociais
externas. Para Sprovieri (1997) o nascimento de uma crianca portadora de
deficiénciafaz que afamilia se envolva em um sentimento de perda. Para esta
autora:

(...) onascimento de um filho proporciona o aparecimento de
sentimentos instintivos, traduzidos por meio de aspiracdes e
esperancas. Asambicdesfamiliares comfantasiasde poder, salde,
forca, beleza e inteligéncia sdo projetadas neste evento
significativo. O aparecimento do filho deficiente faz ruir todas as
fantasias, estabelecendo uma relacéo afetiva totalmente diversa
daquela que éa habitual e provocando, muitas vezes, modificactes
per manentes no ambiente familiar. (Sprovieri, 1997, p. 105)

Para Carpentieri (1994), hAum desalojamento na congtelacéo familiar
sendo necesséria uma reestruturacéo. Sprovieri (1997), Carpentieri (1994) e
outros afirmam que asfamilias experimentam a sensacdo de serem diferentes
das outras e de estarem adienadas de um universo de experiéncias
consderadas normais para a sociedade. H4 entdo uma significativa
dificul dade na aceitacéo do filho diferente. Para Souza (1996, p. 32) "o surdo
gera mente encontra na familia condi¢oes afetivasiniciais cons deradas pouco
satisfatOrias tais como: sentimentos ambival entes dos pais (culpa, amor, raiva,
frustracéo), sentimentos de ciimes e rivalidades entre irmaos e situagdes de
conflito de vérias espécies (a escolha da escola, orientaces profissionais
divergentes, problemas financeiros, etc)". Em seu trabalho de pesquisa a
autora observou gque as disfuncdes egoi cas dos surdos estdo rel acionadas com
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as poucas oportunidades sociais of erecidas a € es e com o impacto psicol 6gico
pelo aparecimento de uma crianca surda na familia. Se ha dificuldade de
aceitacdo desta crianca nafamilia e na sociedade, haveratambém dificuldades
de aceitacdo no grupo socia que é a escola.
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Capitulo 111
Metodologia

Apresentase aqui a forma pela qua foi feita a selecéo dos
participantes deste estudo, bem como a selecdo das técnicas para coleta de
dados e procedimentos. Cada técnica objetiva investigar e andisar a
percepcdo das criancas e professores de classes regulares em relacéo ao
alunado surdo.

A escolha desta popul agéo ocorreu por pertencer ao corpo docente e
discente da Unica Escola Municipa de Ensno Fundamental onde se acham
inseridas as classes de Educacdo Especia e Sala de Recursos para alunos
portadores de surdez. Optou-se pela limitagdo aos alunos de 3" e 4 ries,
porgue se acham hamais tempo na escola e em contato com os alunos surdos.
Foram escol hidos todos os professores de 1” a 4* sries do Ensino Regular,
professores das Classes de Educacéo Especial paraportadores de surdez ede
Sala de Recursos para esse alunado, e pais dessa clientela.

Para o desenvolvimento, deste traba ho aguns critérios de organizacéo
de dados foram escolhidos. A metodologia centralizou-se no emprego de
questionario e entrevistas dirigidas, bem como, na andlise de seus resultados,
alravés de comparacdo. Como primeira estratégia, foram encaminhados
oficios a Secretaria Municipa de Educacéo e a Escola em referéncia. Em
seguida, realizou-se reunido com a direcéo da mesma afim de se esclarecer e
justificar os objetivos do trabalho. Com aautorizacao concedida peladiretora,
fez-se contato com os professores demonstrando-se as razfes deste estudo,
apresentando-se 0s model os de questionarios a serem respondidos. Apdés a

discussdo dos mesmos foi marcada a data de aplicacdo, que ocorreu na
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semanaseguinte. Os professores das Classes de Educacdo Especial sugeriram
que os pai s se sentiriam menos constrangidos sendo submetidos a entrevistas
individuais, por terem dificuldade em responder questionarios escritos.

A aplicacdo dos questionarios dos alunos (anexo 1), que contém 14
perguntas fechadas e abertas, foi realizada nas salas de aula, pela prépria
pesguisadora. Os questiondrios dos professores de classes regulares, com 19
questes, (anexo 2) foram entregues solicitando-lhes que os devolvessem
respondidos no prazo estipul ado, acordado anteriormente. Asentrevistascom
as professores das Classes Especiais (anexo 3) foram realizadas na propria
sala, no horario destinado a discusséo de trabal hos pedagogicos (H.T.P.) de
acordo com a direcdo da Escola. As entrevistas com os pais (anexo 4),
convocados com os professores, também foram redlizadas numa sala da
propria Escola.

Foram 108 o total dos alunos de 3 e 4'séries de ambos 0s sexos,
divididos em quatro turmas e em dois periodos, matutino e vespertino, que
responderam aos questionérios;, 13 professores de classes regulares que
contam de cinco a 24 anos de magistério e mais de cinco anos de experiéncia
na propria escola; 5 professores de classes de Educacéo Especial e Sdade
Recursos e 13 0s pai's que compareceram para entrevistas, paraum total de 24
alunos especiais.

Dos professores de educacéo especia, uma possui mais de 20 anos de
magistério e esta trabalhando com LIBRAS (Lingua Brasileirade Sinais) com

seus alunos de 7 a 13 anos, com sUCesso.



Capitulo IV

4.1 Apresentacdo, andlise e discussdo dos resultados

Paraaandise einterpretacéo dos dados col etados foram adotados os seguintes
procedimentos:

- categorizagao das respostas dos questionarios;

- disposicao dos dados em tabela;

- apresentacdo em forma de grafico dos dados obtidos;

- aplicacdo de regras de percentagem.

4.2 Entrevistas com professores de Classes de Educacéo Especial

As entrevistas com estes professores foram realizadas em cinco sessbes
de 60 minutos cada uma. Os cinco professores, responsavel s por esseaunado,
mostraram disponibilidade e cooperacdo no atendimento a solicitacéo paraas
entrevistas. A professoraresponsavel pelosaunos nafaixade 7 al3 anos, que
inclui os que estéo sendo alfabetizados, tem 20 anos de experiéncianaareae
utilizaa Linguagem Brasileirade Sinais ( LIBRAS) com sucesso, como jafoi
afirmado. Os demais professores tém entre 3 a 8 anos de trabalho com a
crianca surda. Eles usam a educacéo oradista e todos afirmam que ha
dificuldade de integracéo, por isso tém o objetivo de organizar um plano de
conscientizagdo da clientela das classes regulares. Para tanto, gostariam de
poder contar com a participacao dos colegas, professores dessas classes o que
ndo lhes parece muito facil porque percebem o0 pouco interesse deles a
respeito do assunto. Estes professores consideram umatarefadificil implantar
um plano de conscientizacao, pois, €l es proprios, muitas vezes ndo se sentem

Integrados no ambiente de trabal ho.
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A dificuldade de integracdo dos alunos pode estar ligada, ndo o, mas
também, a utilizagdo do oralismo como formade ensino, o que viriaconfirmar
as consideracdes de Skliar (1999) quando diz que a utilizacdo deste método se
da quando se acredita que a "deficiéncia por S mesmae em s mesma, € 0
elX0 que define o processo detodaavidapessoa e social dossujeitos’ (p. 9),
deixando de se construir um processo educativo, parase vaer de um processo
clinico comum. Retomando Botelho (1998), a autora considera como Skliar
(1999) e Lopes (1999) que o uso do oralismo na proposta de integracdo ou
inclusfo vale-se do conceito natural como forma de conviver com seus
colegas ouvintes como também de um conceito de homogenei dade, apesar do
discurso da diversidade. O ouvintismo, que obriga o surdo afaar através da
linguagem oral, para esses autores e outros especialistas, € uma forma de
dominacdo, constituindo um discurso hegemaonico em diferentes paises do
mundo, "um conjunto de representacdes dos ouvintes, apartir do qual o surdo
esta obrigado a olhar-se e narrar-se como sefosse ouvinte... € nesse olhar-se,
e nesse narrar-se que acontecem as percepcoes do ser deficiente, do ndo ser
ouvinte; percepcdes que legitimam as préticas terapéuticas habituais' (Skliar,
1998, p.15).

4.3 Entrevistas com os pais

Todos os pais foram convidados para a reunido programada, porém
somente nove méaes compareceram. Elas foram investigadas a respeito das
causas da surdez ou deficiéncia auditiva de seus filhos. rubéola da mée nos
primeiros meses de gestacdo, meningite, otite mal cuidada, excesso de
medicamentos, surdez congénita, toxoplasmose e diabetes da mée.

Demonstraram satisfacdo por seus filhos estarem recebendo

atendimento adequado com professores especialistas, porém observaram que
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eles apresentam dificuldades de adaptacdo nas classes comuns preferindo
voltar as Salas de Educacdo Especia por conta da interacdo e atencéo dos
professores. Afirmaram também que seus filhos n&o conseguem amigos entre
0s alunos ouvintes; muitas vezes seus Unicos companheiros de brincadeiraséo
0S iIrmaos.

Entre os problemas colocados, uma da méaes entrevistadasfaoudasua
preocupagado e de seu marido quanto ao seu filho de 11 anos que quase ndo se
comunica, € sempre muito fechado, comparado aos colegas de classe que sdo
barulhentos e alegres. Outra preocupacdo é com o futuro e a
profissionalizacéo dos filhos. Todas as mées consideram que o trabalho é a
melhor forma de integracéo dos filhos na sociedade e aformade se tornarem
independentes. Segundo o relato das méaes, nem elas nem seus maridos
desgam ver seus filhos pelas ruas, vendendo adesivos ou cartées com o
afabeto de sinais ou ainda exercendo trabalhos inferiorizados com os quais
n&o possam se manter e nem as suas familias. Uma vez que véem seusfilhos
COMo pessoas normais, julgam, portanto, que tém direito a profissionalizacéo
e independéncia. Essas mées questionaram também o fato de a Secretaria
Municipal de Educacdo né&o oferecer oportunidade de profissionalizacéo aos
seus filhos surdos. Quanto a esse questionamento das mées, a Lel de
Diretrizes e Bases da Educacdo n.° 9394/96 afirmano Art. 59: "Os sisemasde
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais. ... : educacéo
especia para o trabaho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusve condicdes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de inserc¢éo no trabalho competitivo, mediante articulagcéo com os
orgados oficiais afins, bem como para aquel es que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora’. Embora alLe de
Diretrizes e Bases da Educacdo prescreva, ndo esta sendo cumpridaem seu
Art. 59, 1V.
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Nestas entrevistas, podese observar na faa das maes o
desconhecimento da legidlacdo vigente, bem como dos métodos adotados
pel os professores na educacéo de seusfilhos, embora percebam que algo néo
va bem uma vez que seus filhos, apesar de anos de escolarizagéo, (de2 a5
anos na Sala Especial) nd conseguem se comunicar com ouvintes, tém
dificuldades em se adaptar nas classes comuns, preferindo voltar para suas
antigos professores e colegas. Percebem que seus filhos tém capacidade de
aprendizagem, porém dificuldade de comunicac&o. | sto parece vir aconfirmar
aposi¢cao dos autores ja citados quanto a educacéo oralistado surdo. Quanto a
Insercéo do surdo naforcado trabalho a Federacdo Naciona de Educacéo e
Integracéo dos Surdos (FENEIS) afirma "O trabaho é o principal meio de
integracio do homem nasociedade. E através deste que o individuo comprova
sua capacidade igualitaria de producéo ..." (1995).
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4.4 Questionarios dos professores de classes regulares do Ensino

Fundamental

1. Quando vocé comecou aqui seu trabalho j& se achavam instaladas as

Classes de Educacéo Especia ?

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 13 100 %
TOTAL 13 100%

100%
80%
60% -
40%
20% -

0%

Sim

Fig. 2

2. Como vocé vé as Classesde Educacao Especial para portadores de surdez

inseridas na escola ?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Um 6timo recurso 5 38 %
Muito boas 4 31%
N&o tenho contato . Ndo sai. 1 7,7%
Um bom recurso 2 15,6 %
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N&o respondeu 1 7,7%

TOTAL 13 100%

Um 6timo recurso

B Muito boas

E Nao tenho contato .
N&ao sei.

B Um bom recurso

7
7
7]
7
7]
7
7]

B N&o respondeu

PERCENTUAL

Fig.3

Observa-se nestas respostas que todos os professores quando vieram
para essa Escola, as Classes de Educacdo Especial ja se achavam instaladas,
mesmo porque datam do inicio da década de sessenta e a professora mais
antiga ha 20 anos trabalha com essa clientela.

Entre as respostas a questdo 2: "Como vocé vé as Classes de
Deficientes Auditivos, inseridas nesta escola ?' Uma professora confirmou
n&o saber por réo ter nenhum contato com elas e uma ndo respondeu. A
maioria, cerca de 84,6%, considera de 6timo a bom recurso.

3. Vocé ja recebeu algum aluno surdo encaminhado pelos professores das

Classes Especiais ?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL

Sm 08 2%




40

38 %

TOTAL

100%

Sim

Fig. 4

4. Sevocé jarecebeu, como reagiu frente a situacdo de ter em sua classe um

aluno surdo?
RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Com naturaidade 05 62,5 %
Preocupada 03 375%
TOTAL 13 100%

80,00%'/
60,00%-/'
40,00%

20,00%-/

0,00%

Com naturalidade Preocupada

Fig.5
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5. Mesmo que vocé nunca tenha recebido este aluno, poderia descrever seu

relacionamento com ele naescola ?

RESPOSTAS QUANTIDADE | PERCENTUAL
Bom 06 45,8 %
Relaciono-me bem dentro e fora 0 15,6 %
da escola
Dificil, ndo entendo o que eles 0
falam 02 15,6 %
N&o responderam 03 23 %
TOTAL 13 100%
50,00% - B Bom
40,00%
Relaciono-me bem
30,00% dentro e fora da escola
20.00% - O Dificil ndo entendo o que
! eles falam
10,00% O N&o responderam
0,00%-
Fig. 6

6. Como vocé vé a possibilidade de receber aunos de Classe Especial?

RESPOSTAS QUANTIDADE |PERCENTUAL

Com naturalidade 05 38 %
Preocupada , acho complicada a 0
comunicagao 03 23%
Acho_ assustado_r. Os professor&sA 0 16 %
deveriam ser treinados para recebé-los
N&o respondeu 03 23 %

TOTAL 13 100%
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0%-

Com naturalidade Preocupada, Acho assustador. N&o respondeu
acho complicada Os professores
a comunicacdo deveriam ser
treinados para
recebé-los

Fig. 7

Nas gquestbes 3 e 4 sdo 0ito, ou sgja, 72% dos professores que ja
receberam aunos advindos das Classes Especiais, sendo que 62,5%
afirmaram gue os receberam com naturalidade e 37% afirmaram que foi com
preocupacdo; na questdo 4, foram 61,4% as que afirmaram manter bom
relacionamento com essas criangas, 16% consideraram dificil o
relacionamento porque ndo entendem o que ees fdam e 23% nado
responderam, o que também parece significar que ndo tém contato com esses
alunos. Na quest&o 6, quanto a possibilidade de receberem esse alunado, 38%,
com mais de 5 anos de permanéncia na escola, afirmaram que os receberiam
com naturalidade, 38% , com mais de 8 anos de magistério na propria escola,
sentem-se preocupados por causa da dificuldade de comunicagdo, 16%, com
mais de 10 anos de trabalho naguela escola, consideram expectativa
assustadora e que el es deveriam ser treinados parareceber esses alunos,; 23%,
com 2 anos naprépriaescola, ndo responderam, o que pode significar também

Inseguranca quanto a lidar com essas criangas sem estarem preparados.
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7. Vocé ja observou como a sua classe reage frente aos alunos das classes

especials para surdos?
RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 11 84%
N&o 02 16%
TOTAL 13 100%

100%

80%:

60%:

N\

40%7

20%:

0%-

Sim

Fig. 8

8. Vocé conversa com seus alunos sobre eles?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 09 69 %
Néo 04 31%
TOTAL 13 100%




70%
60%
50%
40%
30%/1
20%
10% 1

0%-

Sim

Fig. 9

9. Os seus aunos demonstram desejo de conhecer essas Classes Especiais?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Nenhum 05 38%
Alguns 04 31%
Todos 04 31%
TOTAL 13 100%

40% 1
35% 1
30% 1
25%11
20% 1
15%
10%

5%

0%-+

Nenhum

Alguns

Todos

Fig. 10
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10. Quais as perguntas mais comuns de seus alunos sobre esses colegas?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
O porqué da deficiéncia e
como se comunicam, que 06 46%
deve ser ruim ndo poder
Ouvir.
Se 0s professores entendem o 0 16%
que elesfdam
N&o respondeu 05 38%
TOTAL 13 100%

O porqué da deficiéncia
€ Como se comunicam,
que deve ser ruim nao

poder ouvir.
Se os professores

entendem o que eles
falam

O N&o respondeu

Fig. 11

11. Vocé jaoslevou para conhecer as Classes Especiais ?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 05 38%
Néo 08 62%
TOTAL 13 100%
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70% 1
60% 1
50% 1
40% 1
30% 1
20% 1
10%

0% -

\\\

Sim Nao

Fig. 12

Na questdo 7, 84% dos professores afirmam que observam areacéo
dos seus alunos frente aos alunos portadores de surdez e na questéo 8, séo
69% os que afirmam conversar com seus alunos sobre eles. Embora 69% dos
professores afirmem que conversam com seus alunos sobre esses colegas
especiais, S0 38% os que afirmam que seus alunos ndo demonstram nenhum
Interesse pele assunto; 31 % afirmam gue apenas aguns e 31% afirmam que
todos 0s seus alunos estéo interessados (questdo 9). Naquestdo 10, quanto as
perguntas mals comuns de seus alunos sobre a crianca surda, 46%
responderam que eles querem saber "o porqué da deficiéncia e como se
comunicam e que deve ser ruim ndo poder ouvir", 16% "se os professores
entendem o que elesfalam™ e 38 % ndo responderam. A ndo resposta parece
significar que esses professores de fato ndo abordam o assunto com seus
alunos. Naquestéo 11, sfo 62% os professores que nuncalevaram seus alunos
para conhecer as Salas de Educacéo Especia e 38% os que levaram.

Essa observacéo € interessante porque Salas Especials despertam
a curiosidade, ndo apenas de criancas, mas de todos que as véem porque sao

aparel hadas com microfone namesado professor, adisposicéo das carteiras é
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em semi- circulo com microfones e aparel hos auditivosinstalados para cada

um dos alunos.

12. Seus aunos tém curiosidade sobre os prof essores das Classes Especiais ?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL

Sim, porque querem saber
como € o trabalho dos 05 38%
professores
N&o, porque s&o professores
COmMo NOs. 03 62%
TOTAL 13 100%

70% -

60% -

50%

40%

30%

20%

10% -

0% -
Sim, porque querem  N&o, porgue sao
sabercomo é 0  professores como
trabalho dos nos.
professores
Fig. 13

13. Seus alunos interagem com agueles colegas?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 11 84 %
Néo 02 16 %
TOTAL 13 100%




Fig. 14

14.V océ e seus colegas conversam sobre os alunos da Classe Especid?

RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 13 100%
TOTAL 13 100%

100%
80%
60%

\\

Sim

Fig. 15
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15.Qual, segundo sua opinido, € avisao dos professores de classes regulares

sobre os professores das Classes Especials de sua escola?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Tém muita paciéncia 05 38%
Ja houve mehor integracéo 01 8%
Té&m bom rel acionamento com 03 23%
todos
Fazem um trabalho muito 02 15,5%
bom, porém sem
continuidade.
Precisam conhecer LIBRAS
N&o respondeu 02 15,5%
TOTAL 13 100%

40%-

35%-

30%-

25%+
20%
15%-
10%-+

AN NN

5%+
0%-

@ Tém muita paciéncia

@ J4 houve melhor integracéo

OTém bom relacionamento
com todos

OFazem um trabalho muito
bom, porém sem
continuidade.Precisam

conhecer LIBRAS
O N3&o respondeu

Fig. 16

Na questdo 12, se 0s seus aunos tém curiosidade sobre os professores

das Classes Especiais? 62% responderam: "ndo, porque sao professores como

nos " e 38% responderam : "sim, porgue os alunos querem saber como é o

trabalho dagquel es professores’. As respostas de 62% parecem ser incoerentes
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porgue a crianca tem sempre interesse sobre o que é diferente, como se vera
nos questionario dos aunos.

Quanto a questéo 13, mais uma vez identificou-se a curiosidade dos
alunos que serareforcadano questionario respondido por eles, pois de acordo
com as respostas dos professores, agrande maioriados a unosinterage com os
alunos das Classes Especiais.

Essa curiosidade também pode aparecer no cotidiano dos professores
das classes regulares na escola, hgja vista que, a0 serem questionados a
respeito de conversarem ou ndo sobre os aunos das Classes Especiais com 0s
colegas, todos €l es (100%) responderam que sim, demonstrando ser esse um
assunto presente no referido contexto. Grande parte desses professoresressalta

a paciéncia como caracteristica fundamental no trabalho dos especialistas.

16. Como vocé percebe a convivéncia entre os funcionarios e os alunos

surdos?
RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Otima 11 84%
Boa 02 16%
TOTAL 13 100%
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100% 7

80% 1

60% 1

40% 1

20% 1
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Fig. 17

Um grande numero de professores (84%) considera que a interacdo

entre os funciondrios e os alunos portadores de necessidades especiais é 6tima,

porém ndo ha justificativas para que se possa avaliar este 6timo convivio.

17.Como vocé descreveria a participacao dos alunos surdos na escola?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Otima 04 31%
Participam de todas as 06 46%
atividades
Pouca participacdo. Ficamem 03 23%
seu préprio mundo. Deveria
haver maior integracéo
TOTAL 13 100%
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Fig. 18

Os resultados dessa pergunta so interessantes. os professores afirmam
gue os alunos portadores de surdez participam de todas as atividadesfeitas na
escola (46%) ou que esta participacéo € 6tima (31%). Porém, 23% deles
afirmam n&o ser esta a redidade vivenciada na escola, pois constatam que
esses alunos participam pouco das atividades, ficando em seu proprio mundo,
ndo havendo integracéo. Percebe-se que ha contradicoes nestas afirmacoes,
gue podem demonstrar vérios fatores presentes neste ambiente escolar entre
eles. aaceitacao ou ndo deles nas classes regulares, a dificuldade em trabal har
com esta clientela, a negacao das dificuldades encontradas para a realizacao

de um traba ho inclusivo.

18. Sevocé fosse diretor e escolhesse umaescola onde estivesse inseridauma

Classe Especial, como procederia?

RESPOSTAS QUANTIDADE |PERCENTUAL
Como se fosse uma classe comum 05 38%
Melhoraria 0os recursos da classe e 0
rel acionamento entre os alunos da 03 23%
escola
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Daria apoio aos professores e alunos.

Organizando programas conjuntos de 03 23%
recreacaéo

N&o respondeu 02 16%
TOTAL 13 100%

@ Como se fosse uma
classe comum

40%

35% _
Melhoraria os recursos
30% 1 da classe e o
2504 - relacionamento entre
os alunos da escola
20%
0O Daria apoio aos
15% A
professores e alunos.
10% Organizando

programas conjuntos

de recreagéo
O N&o respondeu

Fig. 19

Nesta quest@o verificase que 38% dos professores parecem encarar
com indiferenca as Classes Especiais. Porém, 46% estéo atentos e percebendo
gue h& necessi dade de mudanca na situacéo atual para que hgjaintegracdo dos
alunos surdos e ouvintes. Consideram também que ha necessidade de mais
apoio e cooperacdo (23%) com os professores especidistas para que
melhorem as condi¢cdes dessa integracdo: apoio aos professores com a
organizagao de projetos conjuntos de recreacao.

19. Vocé considera que a Classe Especia, tal como €, atinge os objetivos

educacionais para o aluno surdo?



RESPOSTA QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 13 100%
TOTAL 13 100%

Fig. 20

Considerando todas as respostas apresentadas até agora, percebe-se
que ndo houve, nas respostas da questéo 19, uma reavaliacdo do que fora
respondido anteriormente, pois todos os professores (100%) afirmaram que o
trabalho realizado nas Classes Especiais atinge os objetivos educacionais, e
que em questOes anteriores, alguns destes profissonais, afirmaram haver
necessidade de maior integracdo entre toda a clientela da escola.

Foi solicitado aos professores que, apos a respostas, elaborassem
criticas ou sugestoes rel acionadas as questdes respondidas que foram assim
elencadas:

- Considero muito bom o trabalho realizado.

- Considero necessario aformagéo de uma equipe para melhorar aintegracéo
de todos.

- As classes deveriam ser melhor equipadas.
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- Os professores das Classes Especiais precisam ser melhor preparados, ou

sgja, capacitados.

As afirmag0es feitas acima demonstram mais umavez que a Educacéo
Especia e a inclusdo deste alunado n&o sdo vistas pelos professores das
Classes Regulares de forma tdo smples. Considerando as sugestoes feitas,
deparou-se com dados significativos como: anecessidade de uma equipepara
trabalhar aintegracéo, amelhoria dos equipamentos nas respectivas classes e
principalmente, a capacitago dos professores especidistas. E estranha a
colocacéo dos professores, umavez que todos aqueles das classes especiais
s80 especiaistas e considerados capacitados. No entanto, € interessante a
colocacdo deque"... € necessario aformacao de uma equipe paramelhorar a
integracdo de todos'. Na redlidade, € uma das solicitacbes feitas pelos
professores das Classes Especials, que julgam ser estamedidaamelhor forma

de integracéo.

4.5 Questionario para alunos de 32 e 42 séries do Ensino Fundamental

1. Vocé conhece alguma pessoa surda?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 103 95,37%
Néo 05 4,63%
TOTAL 108 100%
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Fig. 21

2. Nessa escol a existe uma classe de Educacéo Especial, vocé jateve contato

com os alunos?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 87 80,55%
Néo 20 18,51%
N&o respondeu 01 0,94%
TOTAL 108 100%
100,00%
80,00%

60,00%
40,00%
20,00%1

0,00%-

Sim

N&o N&o
respondeu

Fig. 22
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Grande parte dos alunos(95,37%) afirma conhecer uma pessoa surda;
(80,55%) jateve contato com estas pessoas. | sso pode demonstrar que esses
alunos tomaram consciéncia da presenca dos portadores de necessidades
especiais no ambiente educacional, em gque se acham inseridos.

3. Eles conversam com os outros colegas?

RESPOSTAS

QUANTIDADE

PERCENTUAL

Sm

103

95,37%

Néo

05

4,63%

TOTAL

108

100%

100,00%
80,00%
60,00%0
40,00%
20,00%

0,00%-

Sim

Fig. 23

4. Vocé brinca com seus colegas da Classe Especia ?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 38 35,18%
Néo /0 64,82%
TOTAL 108 100%
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Fig 24

Pel as respostas obtidas na questdo 3, acredita-se que os alunos das
Classes Regulares e Especiais tém momentos de integracéo na Escola, poisa
maioria deles afirma gue conversam com os portadores de deficiéncia; um
desses momentos pode ser no interval o entre as aulas, noshorarios de entrada
ou saida. Por outro lado, quando questionados sobre brincar com estes

colegas, a maioria (64,82%) respondeu que nao brinca.

5. Vocéjafoi conhecer a Classe Especid?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 91 84,25%
Néo 17 15,75%
TOTAL 108 100%
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6. Se vocé ndo conhece, ja sentiu vontade de conhecer?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 100 92,6%
Néo 04 3,7%
N&o respondeu 04 3,7%
TOTAL 108 100%
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A questéo 5 concorda com as respostas dadas pel os professores de
Classes Regulares em seu questionario: amaioria (84,25%) dos alunos afirma
conhecer a Classe de Educacéo Especial, porém, de acordo com as respostas
dadas por eles estas criangas a conhecem por iniciativa propria, pois na
maioria dos casos ndo sdo 0s professores que as levam. Esta resposta €
incoerente: se 84, 25% afirmam que ja conheciam a saa, seriam apenas
15,75% que adesconheciam, mas 92,6 % tém curiosidade em saber como ela
€ e qua é o trabalho desenvolvido pelos professores. Pelo fato de as sdlas
estarem localizadas junto ao pétio, realmente as criangas devem ter tido fécil
acesso a elas, porém ndo tiveram contato com o trabalho dos professores e
ndo sabem, com certeza, 0 que é desenvolvido dentro das classes, como por
exemplo, a utilizacdo dos aparelhos. Observando o cotidiano das aulas,
perceberam que reamente ha diferencas se comparado ao trabalho
desenvolvido nas salas de ensino regular. Esses dados contradizem as
afirmacdes de parte dos professores das Classes Regulares que afirmam néo



haver interesse de seus alunos pelos colegas portadores de necessidades

especiais.

7. Vocé jateve dgum amigo surdo?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 86 79,62%
Néo 22 20,38%
TOTAL 108 100%
80,00%

60,00%7

40,00%1

DRRN

20,00%7

0,00%-
Sim N&o
Fig. 27
8. O que voceé pensa sobre essas pessoas?
RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
N&o sei 28 25,92%
S80 especials 1 10,2%
S&o educados 28 25,92%
Sao diferentes 13 12,03%
Sinto pena 09 8,33%
N&o respondeu 19 17,6%
TOTAL 108 100%
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Fig. 28

Parece que grande parte destas criancas (79,62%) consideram
"amizade" o fato de terem contato em alguns momentos, pois, na questéo 4,
64,82% afirmam que ndo brincam com estes colegas, parecendo demonstrar
que essaintegracao ndo acontece de formatéo efetiva. Ao serem questionados
sobre 0 que pensam dos colegas surdos, os alunos tém respostas variadas:
50,48% aproximadamente emitiram respostas que evidenciam a disténcia
entre eles (sGo especiais, sAo educados, sdo diferentes); 8,33% assumiram ter
pena, isto &, o surdo é um ser digno de comiseracdo e Ndo uma pessoa com
direitos a desenvolvimento; e 43,52%, aproximadamente, afirmaram n&o
saber 0 que sentem ou ndo responderam, o que pode significar amesma coisa.
|sto parece indicar que ndo ha uma preocupacao nem da diregdo da Escola,
nem dos professores de classes regulares em discutir com seus alunos a
importancia da presenca dos alunos surdos, os seus direitos a educacdo e a
convivéncia com os outros colegas, direito, enfim, a interacdo ludica que
ocorre no recreio. O fato de seinsistir no ensino pelo uso oralismo também
concorre para aumentar a dificuldade de comunicacao.

9. Como voce serelaciona com seus colegas surdos?



RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Gestos e shais 71 65,74%
Bem 18 16,66%
Ma 14 12,96%
N&o respondeu 05 4,64%
TOTAL 108 100%
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Fig. 29

10. Nasuaopinido, o que se pode fazer para ser amigo deles?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL

Aproximando-me 18 16,66%

N&o sei 05 4,62%
Respeitando-os 22 20,37%
Brincando 28 25,95%

N&o brigando 09 8,34%
Fazendo gestos 08 7,4%

N&o respondeu 18 16,66%
TOTAL 108 100%
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Fig. 30

Na questéo 9, percebe-se adificuldades dos aunos de classesregulares
para se aproximarem dos col egas surdos. Aproximadamente 20,28%, ndo sabe
como fazé-1o; amaioria ou 65,74% afirma que seria através de gestos, o que
concorda com a afirmacéo de Skliar (1998, 1999), Lopes (1998), Botelho
(1998) e outros, sobre a linguagem de snais, como uma forma de
comunicacdo que melhor conduziria a integracdo. Entre os 108 aunos
participantes da pesquisa, 25,95% parecem entender que é brincando que se
estabelece o0 contato e integracdo; aopcao pela resposta "respeito” escolha
feitapor 20,37% significaria que se pode ser amigo de um portador de surdez,
mas é também uma forma de manté-los delicadamente a distancia. Na

verdade, dos 108, 25,95% consideram a possibilidade de aproximacao.

11. Em sua casa, VOCE ja conversou com seus pais sobre os colegas surdos?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL

Sm 58 53, 7%




65

~

Néo

46,3%

TOTAL

108

100%

54,00%
52,00%1
50,00%1
48,00%
46,00%

44,00%

42,00%-

Sim Nao

Fig. 31

13. E com seu professor na escola?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 51 47,22%
N&o 55 50,92%
N&o respondeu 02 1,86%
TOTAL 108 100%
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Nas respostas das questdes 11 e 12 verificase que € de 11,48%,

aproximadamente maior, afreqliéncia entre 0s alunos que conversam em casa

COm 0s pai s sobre 0s col egas surdos e aquel es que conversam em classe com

seus professores, sobre 0 mesmo assunto. Um pouco menos da metade dos

108 paticipantes, 47,22%, afirmam que o assunto € abordado pelos

professores na sala de aula.

14.V océ acha que sua escola cuida destes colegas?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 106 98,14%
N&o 01 0,93%
N&o respondeu 01 0,93%
TOTAL 108 100%




67

100,00%
80,00%
60,00%1
40,00%-
20,00%

0,00%-

Sim

Nao

N&o
respondeu

Fig. 33

14. O gque voce acha que poderia estar fazendo por eles e nao faz?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Ensinar faar, dar atencéo 09 8,34%
Aparelhos de audicéo 06 5,56%
Professores especidistas 05 4,63%
Nadafdta 62 57,4%
N&o respondeu 21 19,44%
TOTAL 108 100%

60,00% - O Ensinar falar, dar

. atencéo
50,00%1 Aparelhos de
40,00% audigéo

O Professores
30,00%1 especialistas
20,00%- O Nada falta
10,00% 1 N&o respondeu
0,00%-

Fig. 34
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A maioriados alunos, na questdo 13, ou sga, 98,14% afirmam que nada
mais € necessario para que este trabalho sgja realizado, embora na questdo
seguinte, n°14, apenas 57,4%, parecem estar satisfeitos com o trabalho da
escola. Algumas sugestdes significativas foram feitas quando questionados
sobre 0 que se pode fazer por estes alunos. ensiné-los a fdar, dentro do
conceito ouvintista, o que resolveria todo o problema da inclusio, pois néo
existiriam mais falhas na comunicacdo; distribuicdo de gparelhos auditivos
que também resultaria na facilidade de comunicacdo. Ocorre que as criangas
ndo estdo informadas que s podem usar aparelhos agueles portadores de
deficiénciamoderada, os quais poderiam ouvir através daampliacdo dos sons.
E interessante a.colocac3o de 8,34 % que parece ter observado anecessidade

de se dar mais atencéo aos colegas surdos.

4.6 Andlisequantitativa dasentrevistascom professoresdas Classesde
Educacao Especial

1. Haquanto tempo trabalha com Educacdo Especia ?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Até 10 anos 04 80%
Até 20 anos 01 20%
TOTAL 05 100%
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2. Vocé ja encaminhou aunos para as classes regulares ? Quantos?

69

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim, aé 5 aunos 3 professores 60%
N&o responderam 2 professores 40%
TOTAL 05 100%

Sim, até 5 alunos N&o responderam

Fig. 36
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3. Como foi a aceitagao do professor da classe regular ?

RESPOSTAS QUANTIDADE |PERCENTUAL
Boa, em principio, mas ndo conseguiu 02 40%
Se comunicar
Discriminadora 02 40%
N&o aceitou 01 20%
TOTAL 05 100%

B Boa, em principio,
mas nao
conseguiu se

comunicar
B Discriminadora

40%

30% 1

20% 1

10% B Nao aceitou

0%-

Fig. 37
A maioriados professores das Classes Especiais tém, em média, entre

8 e 10 anos de trabalho nesta area e trés deles afirmaram ja terem
encaminhado alunos para classes regulares, entre eles, umaprofessoracom 20
anos de trabaho. Dentre eles, 60% afirmaram que ja encaminharam até 5
alunos paraas classes comuns, sendo que 40% dos mesmos consideram gque
adisposicao dos colegas de classes regulares eraboa em receber seus alunos,
porém tinham dificuldade de se comunicar; 40% consderaram
discriminadores os professores que receberam seus alunos e 20%, ou sga,

uma professora afirmou que n&o houve aceitacéo.



4. Vocé acha que haintegracéo ?
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RESPOSTAS QUANTIDADE |PERCENTUAL

Sim, mas é uma questdo de tempo 02 40%

N&o, a professora ndo consegue se 02 40%
comunicar e o auno ficaexcluido da

gprendizagem

Raramente 01 20%

TOTAL 05 100%
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Fig. 38

Quanto a questéo 4, 40% dos prof essores cond deram que é necessio

tempo para haver integracdo; 40% consideram que ndo haintegracdo porque o

professor ndo consegue se comunicar ndo havendo aprendizagem; e 20%

afirmam que raramente ha integracéo.

5. Como as criangas, colegas de classes comuns os recebem ?

RESPOSTAS

QUANTIDADE

PERCENTUAL

Com aceitagdo, procuram ser amigos

03

60%
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6. Como 0 seu auno se sente na classe comum ?
RESPOSTAS QUANTIDADE |PERCENTUAL
Bem adaptado 02 40%
Desadaptado, regjeltado, ndo acompanha 03 60%
aclasse, ndo ha comunicacdo com a
professora ou colegas de classe
TOTAL 05 100%
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Embora na questdo 5, 60% dos profissonais afirmem que ha
Integracdo e que seus alunos sdo aceitos pel s colegas, na questdo seguinte, 0s
mesmos 60% afirmam que, na classe comum, ha dificuld ade de adaptacdo, ha
rejeicdo, os alunos surdos ndo conseguem acompanhar a classe e ndo ha
comunicagéo com o professor ou colegas de sala. Em entrevista com os
mesmos, pode-se perceber que ha uma relativa aceitacdo quando ndo séo
colegas de classe. Depois a situacdo muda, com a convivéncia diaria. Os
alunos reagem muito em funcéo do comportamento do professor. Quando este
rejeita os alunos surdos, as criancas 0 acompanham. E interessante a
afirmacdo de 40% dos professores de que estes alunos sdo melhor aceitos,

guando moram no mesmo bairro, porque ha um conhecimento anterior.

7. Vocé considera que hd uma boa integracéo entre todas as criangas?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sm 02 40%
N&o 03 60%
TOTAL 05 100%
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8. Qua areacdo dos pais quando os filhos vao para a Classe Comum ?

RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Ficam animados 02 40%
Ficam receosos 03 60%
TOTAL 05 100%

60% 1

Ficam animados Ficam receosos

Fig. 42
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9. Como os pais reagem depois de algum tempo que o filho esta freqiientando

aclasseregular ?

RESPOSTAS QUANTIDADE |PERCENTUAL

Ficam decepcionados porque o filho 03 60%
ndo acompanhaa classe e vém aescola
discutir com aprofessoraporque o filho
ndo aprende e pedem para que o filho

volte para a classe especidl
Ficam felizes quando o filho 02 40%
acompanha e aprende

TOTAL 05 100%

B Ficam decepcionados porque o
filho ndo acompanha a classe e
vém & escola discutir com a
professora porgue o filho ndo
aprende e pedem para que o filho
volte para a classe especial

B Ficam felizes quando o filho
acompanha e aprende

Fig. 43

Quanto areacdo dos pais quando os filhos sdo encaminhados paraa
classe regular, parece que, a principio, ficam animados, segundo 40% dos
professores, quando o filho acompanha a classe; mas, 60% dos professores
afirmam que 0s pais, em principio receosos, ao observarem 0 baixo
rendimento de seus filhos nas Classes Regulares e pedem para que voltem

para a antiga classe.
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10. Os seus alunos, nas classes comuns freguentam também a Sala de

Recursos?
RESPOSTAS QUANTIDADE PERCENTUAL
Sim, para gue tenham 05 100%
acompanhamento pedagdgico
TOTAL 05 100%

Sim, para que tenham
acompanhamento pedagdgico

Fig. 44

11. Qual seria para vocé a forma mais adequada para efetivar ainclusio

escolar destas criangas ?

O que se observa € que todos 0s al unos encaminhados para as classes

comuns freqlientam a0 mesmo tempo a Sala de Recursos, cuja funcéo é o

acompanhamento pedagdgico durante todo o tempo que em permanecerem na

escola

A questdo n° 11 ndo foi quantificada porgue os professores deram

respostas diferentes e em maior nimero. Os entrevistados consideraram que,
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nasituacdo da crianca surda, 0 processo de passagem paraaclasse comum, ou
colocacdo na "corrente principal™ deve ser mais suave. Quando o aluno néo
conseguir se adaptar deve poder voltar a classe de origem para ter um
amadurecimento maior, e para que sgga melhor preparado. A professora que
trabalha com LIBRAS considerou que esses alunos devem permanecer na
Classe Especid até a 42 s&rie, indo diretamente para a 5* s&rie e que 0s
professores de classes comuns também deveriam ser treinados em LIBRAS
para se comunicarem com esses alunos. Na situacéo atual, valendo-se do
oralismo como forma de ensino, a situacéo da crianca surda serd sempre de
fracasso escolar, como defende Skliar (1999).

As conclusdes deste trabal ho est@o vincul adas aos objetivos propostos:
avaiar o comportamento de discriminacdo e aceitacdo dos alunos especiais,
pelos alunos das Classes Regulares, bem como o de suas professoras que
podem receber essa clientela. Pretende-se avaliar também as expectativas das
especialistas que preparam os a unos para essa nova situacao de aprendizagem
equal éaposicao dos pais destes alunos portadores de necess dades especiais.

De acordo com os dados obtidos através dos questionarios e
entrevistas, pode-se concluir que a proposta sugerida pelo Ministério da
Educacéo e pelas Secretarias Estadual e Municipa de Educacdo de integrar
os alunos portadores de surdez ou audicéo subnorma em salas de Ensino
Regular, esta longe de se tornar realidade.

Para se compreender melhor esta afirmacéo € importante retomar os
resultados alcancados com a citada pesquisa. Pela anadlise dos resultados
obtidos nos questionarios dos professores de ensino regular, observa-se que
62,5% desses profissionals afirmam n&o verem dificuldade em receber em
Suas salas essas criangas, porque as recebem com naturalidade; por outro lado,

37,5% consideram o fato com preocupacao, mostrando-se assustados pela
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dificuldade de comunicagdo e porgue nao foram preparados para lidar com
esse aunado.

O processo de integracdo, dentro da realidade escolar, ndo se mostra téo
simples como querem demonstrar alguns dos envolvidos. A presenca desses
aunos na Escola é muitas vezes ignorada, como se os portadores de
deficiéncia ndo fizessem parte do contexto escolar. Percebe-se isto quando
38% dos professores afirmam que seus alunos ndo tém curiosidade em
conhecer as Classes de Educacéo Especia e o trabalho que nelas é redizado.
Porém, na questdo seguinte, eles apontam as perguntas feitas pelos seus
alunos com relac@o as criancas especiais e ao trabaho realizado pelos seus
professores. Damesmaforma, expdem os comentérios realizados entre elese
as seus colegas, sobre o trabalho dos especialistas e seus alunos.

Destes profissionais, 46% afirmam que os alunos portadores de surdez
ou audicdo subnormal sdo integrados, participando de todas as atividades do
corpo discente da Escola

Porém, em visita a Escola pode-se perceber que essa participagao
acontece de forma parcial, ou sga, os alunos das Classes Especiais nem
sempre participam das atividades extracurriculares da escola. Nas
comemoracoes festivas, embora estgjam presentes, eles ndo participam do
evento. Nao ha uma atividade de que possam participar porque ndo ouvem e
ndo entendem . Sabem que é uma fedtividade onde se acham de corpo
presente (N&o parece haver integracdo como quer a maioria das professoras).
Este modo de agir ndo diferencia a escolada sociedade. E somente maisum
ambiente onde os alunos surdos mais uma vez, se sentem diferentes. Néo e
uma situacdo nova, visto gque muitos sentem-se segregados dentro dapropria
familia. Isto nosremete a Skliar ( 1998) quando afirmaque”A educacdo dos
surdos pode muito bem s definida como uma histéria de

Impossibilidades. A impossibilidade de se falar para e pelos surdos, a
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Impossibilidade dos surdos de falarem para e pelos ouvintes e por eles
mesmos, e a impossibilidade dessas falas serem reunidas, visando a
organizacdo de uma politica educacional que reconheca a diferenca”
(Skliar, 1998, p. 25).

Se amaioria, 62,5%, dos professores das classes regulares afirmam
que os recebe com naturalidade e que ha integracdo, por que 60% dos
professores de Classes Especiais afirmam que ndo haintegracdo e que ospais
pedem para seus filhos retornarem as classes de origem, onde com certeza
sentem-se mais protegidos e ambientados? Por que 60% dos professores
especiaistas afirmam que os pais vao aescoladiscutir por que seusfilhos ndo
estando aprendendo nas classes comuns? Deve ser dificil parao professor de
classe regular que tem mais de 30 alunos comunicar-se e dedicar-se aum ou
dois alunos surdos, sem um minimo de preparo. Parece ser esta uma das
consequéncias do oraismo. Boteho (1998) afirma que os oralistas
desconsideram os resultados, tendo ilusdes sobre o aprendizado dos surdosem
linguagem oral. Ignoram que o surdo possa dizer sobre o0 seu proprio
aprendizado ou arespeito da educacdo que lhes é oferecida.

Embora 62,5% dos professores de classes regulares afirmem aceitarem
com naturalidade as criancas surdas, séo também 60% dos professores das
classes especiais que afirmam o contrario. Dai, portanto o questionamento: ou
0s colegas de classes comuns sao discriminadores e se recusam a aceitar esses
alunos nas suas sadas de aula; e 40% deles, embora os recebam, tém muita
dificul dade de comunicacdo, sendo sempre os portadores de surdez os grandes
perdedores. Ainda que 84% (aproximadamente) dos professores de classes
regul ares afirmem que ha boaintegracéo dosalunos surdos, osaunosde 3e
42 s&xies, 64.82 % afirmam que ndo brincam com estes colegas. S&o 69%
(aproximadamente) os professores de classes comuns que afirmam que seus

alunos n&o tém curiosidade em conhecer as classes especiais e 62% revelando
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gue seus aunos ndo seinteressam pel o trabal ho dos professores especiaistas.
Por outro lado, 92.6% das criangas afirmam ter curiosidade de conhecer as
sdas especiais.
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Capitulo V

Conclusdo

O que se pode observar é que, embora as Classes de Educacéo
Especia esteggam bem equipadas e preparadas parareceber os alunos surdos, a
comunicacdo esta prejudicada, pois, com excecdo de um, todos os professores
da escolaem questdo utilizam o oralismo como método de ensino paraaunos
surdos. Esse método parece retardar o processo de aprendizagem engquanto
que, de acordo com a professora especidista, utilizando LIBRAS tem visto
facilitada a comunicacéo e a gprendizagem torna-se mais rapida e eficiente, o
gue acontece por volta dos 7 anos. Segundo a mesma professora, a
afabetizacdo, em sua experiéncia anterior, sO ocorria por volta dos 10 anos.
Como afirma Skliar (1998), Botelho (1998), Lopes (1998) e outros autores, a
linguagem de sinais € hoje um método considerado mais eficiente, uma vez
que considera gue a aprendizagem so podera ocorrer atraves da comunicacdo
e que alinguagem de sinais é vista como um instrumento muito valioso tanto
para a comunidade dos surdos como para educadores, reeducadores, paraa
familia do surdo e outros profissionais. Para estes autores, a utilizagcéo de
LIBRAS pode gjudar a crianca surda a quebrar o blogueio de comunicacéo,
que a separa do mundo. Eles confirmam a necessidade de se facilitar a
comunicacdo dos alunos surdos pela utilizacdo de uma lingua que possa ser
Identificada por eles, favorecendo o processo de aprendizagem. Afirmam
anda que, para os ouvintes, aprender uma outra lingua pode parecer
complexo, mas paraaguel es que tém um contato direto com os surdos, talvez
sga a maneira mais smples de se gproximar deles, tanto no ambiente
escolar, como no familiar. Pode-se, destaforma, considerar a comunicagao

como facilitadora da aprendizagem e, consequentemente, do processo de
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inclusdo deste adunado a sociedade de forma geral, porque ndo se pode
desvincular a escola e seu processo educaciona ja que sdo parte, causa e
consequéncia de realidade social.

Para que se entenda o processo de aprendizagem, recorre-sea Fonseca
(1995, p.126) quea vé como uma mudanca de comportamento resultante de
uma experiéncia. Esse autor ainda afirma que "a aprendizagem visa a
utilizacéo de todos os recursos da crianca, quer sgam interiores
(hereditariedade) ou exteriores (meio), no sentido de uma otimizacdo
funcional, de modo agarantir umaadaptacéo psicossocial no maior nimero de
circunstancias possiveis, onde entram em linha de conta uma multiplicidade
de fatores. neurobiologicos, socio-culturais e psicoemocionas, intima e
dialeticamenteinteracionados’ (ibid., p.137). Esta adaptacdo somente ocorrera
se a crianca for exposta a estimulos, ou sga, através de cada Situacéo
vivenciada na aprendizagem. E importante sdientar que a aprendizagem se
efetiva quando todos esses fatores que a constituem estéo em equilibrio e esse
processo € 0 mesmo para criancas deficientes ou ndo. Sendo assim, sabe-se
que a aprendizagem do aluno surdo ndo se diferencia da dos outros alunos,
porém, para se compreender mais claramente como ocorre a aprendizagem é
necessario consderar a afirmacdo de Myklebust (1978) que divide este
processo do desenvolvimento em etapas. a percepcéo, a imagem, a
simbolizacéo e a conceitualizacéo.

A percepcdo envolve funcbes de pré reconhecimento e
reconhecimento de conceitos anteriores, adquiridos através das sensacoes.
Para Fonseca (1995), a percepcao acontece quando o SistemaNervoso Central
(SNC) inicia 0 processo cognitivo que envolve o pré-conhecimento
(discriminacéo e identificacdo) e o reconhecimento (andlise e sintese). O
aluno ouvinte pode valer-se de sensagdes auditivas, 0 que ndo ocorre com a

crianca surda.
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A imagem, no processo de discriminacdo auditiva dacriancaouvinte,
tem papel primordial, pois diferencia percepcdo e memaria, permitindo lidar
com ainformagdo sensorial mesmo que esta tenha sido interrompida. Permite
reconstruir, relembrar e rechamar ainformagdo sensoria anterior e também a
reauditorizacdo que possibilita completar polissilabos depois de se evocar a
primeira ou a segunda silaba. "Em outras paavras, aimagem compreende a
memoria de curto termo (...) A imagem envolve igualmente processos de
reativacao e de repercepcaon” (Fonseca, 1995, p. 145). Pode-se pensar queno
processo da aprendizagem, aimagem, para o aluno surdo, é de fundamental
Importanciapois é elaque possibilitaarelacdo entre informacbes novaseasja
existentes, acarretando o processo: aprendizagem + estimulo + apropriacdo
(novo conhecimento) = Aprendizagem.

A simbolizagdo é um processo especifico do ser humano, umavez que
0 simbolo é o produto mental que permite smplificar, reexperimentar e
representar interiormente a experiéncia, dando a ela atributos de qualidade.

Em termos de desenvolvimento, surgem primeiro os
simbolos interiores de contexto ndo-verbal como as figuras, os
sons e as imitacdes. O simbolo constitui um processo concreto
para expressar 0 pensamento, por iSso a crianga comega por usar
objetos de uma forma inteligivel e ndo-verbal, e, sO mais tarde,
interioriza a palavra (linguagem interior) depois de a ter
compreendido, para, finalmente, ndo sd manipular os objetoscomo
também os nomear eidentificar ... ( Fonseca, 1995, p.144).

Para a crianca ouvinte, a expressao verba copo, a principio, ndo
verbal, serdinteriorizada significativamente, desenvolvendo-se o processo da
linguagem falada, primeiro processo smbdlico. A passagem paraalinguagem
ecrita ndo é mais do que um segundo sistema simbdlico, processo de
descodificacao visual de simbolos gréficos que, anteriormente, se convertem
em pensamento verbal, por equivaléncia auditiva com os fonemas



congtituintes do primeiro sistema simbdlico, anteriormente aprendido. As
tarefas escolaresincluem , por consequiéncia, o ssimbolismo verbal (Fonseca,
1995, p.144) . Para 0 aluno surdo, esta € a etapa do processo em gue as
dificuldades se instalam, porque a representacdo verbal n&o ocorre. Ora, na
maioria das escolas, atuamente, somente o verba é valorizado, e, desta
forma, 0 auno surdo é deixado de lado no processo ensino-aprendizagem.
Deve-se sdientar que, neste processo, estdo incluidas ndo somente a
aprendizagem escolar formal, mas também as relacOes pessoais que se
estabelecem no ambiente da escola e sdo de fundamental importancia para o
desenvolvimento destes alunos, porque influenciam em suas relagbes com
colegas e professores e, como consequiéncia, em suas relagbes aém dos muros
da escola.

Parafindizar o processo, tem-se a conceituacao, considerada por
Fonseca como o0 nivel mais elevado da cognicdo e que inclui todos os
processos de classificagéo, categorizacdo da informagdo porque € através
desse sistema que se atinge a generalizacdo por processos de agrupamento de
caracteristicas e de atributos, com o0 qual se chega a abstragdo e ao
pensamento formal. Se ao aluno surdo ndo for oferecido um processo de
ensino-aprendizagem que o leve a conceituacéo e generaizacdo, toda sua
aprendizagem estara comprometida. E isto que parece estar sendo proposto,
atualmente, pelos defensores da linguagem de sinais como Skliar (1998 e
1999), Botelho (1998), Lopes (1998), Ciccone (1996) e outros que afirmam
ser fundamental para ainclusdo destes alunos na realidade escolar.

Frente as observactes, resultados dos questionérios e entrevistas de
professores, alunos e pais, percebe-seadificuldade ou inexisténciadainclusio
da crianca surda nas classes regulares ou mesmo no contexto escolar como um

todo.
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Deve-sereconhecer que o fato de os professores de classes de ensino
regular ndo recebem treinamento (o que € muito dificil quando ndo se usa o
oralismo) transforma a comunicagéo num fator extremamente complicado. O
aluno surdo tornarse ainda mais excluido, uma vez que ndo participa das
aulas, porque ndo ouve, ndo consegue fazer leituralabia e ndo se comunica
com 0s professores e 0s colegas.

A irritacdo dos pais € legitima quando sugerem o retorno dos filhos
para a Classe de Educacdo Especial. A preocupacdo dos professores
especialistas € procedente, uma vez que conhecem seus aunos, o trabalho e
tempo despendidos com eles e aredidade da situacéo.

Vale lembrar Skliar (1998, p. 25) quando afirma que a educacdo da
crianca surda hoje € uma historia de impossi bilidades. Ha necessidade de se
fazer umarevisdo dos méodos e do ensino através do oralismo, umavez que
a Lingua de Sinas (LIBRAS) oferece melhores oportunidades de
comunicacdo. Ha hoje, felizmente, um movimento ganhando forgas nesse
sentido.

Observa-se que ndo ha, em suamaioria, discriminacdo ostensivaentre
0s colegas ouvintes. embora ndo recebam muitas informacdes sobre os
colegas eles tentam se comunicar; ndo conseguindo, se afastam.

Pertinente também € a preocupacdo dos pais quanto a
profissionalizacdo dos seus filhos. A Le de Diretrizes e Bases da Educacéo
9394/96, como ja se demonstrou anteriormente, em seu artigo 59, prevé que
"... 0S sistemas de ensino assegurardo aos educandos portadores de
necess dades educacionais especials ... educacdo especial parao trabalho...".
Repetindo, a Federagdo Nacional da Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS, 1995) consideraque™... o trabalho é o principal meio de integracéo
do homem na sociedade. E através dele que o individuo comprova sua

capacidade igualitaria’.
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Até 0 ano 2000, a Secretaria Municipal da Educacéo de Assis/SP,
mantinha o projeto CRESCER destinado a pré-profissionalizacdo e
profissionalizacdo dos portadores de deficiéncia. Destacavam-se, entre 0s
aprendizes, os surdos pela assiduidade, atencdo, rapidez e meticulosidade
sendo identificados pel os professores como aptos para o mercado de trabal ho.
Este trabal ho, infelizmente, foi extinto com mudancas politicas ocorridas na
cidade.

Para concluir, o que se pretende € engrossar asfileiras dos adeptos da
Lingua de Sinais no ensino escolar e profissiona para o portador de surdez,
como formade integracéo dessa clientela naescola e classesregulares, assm
como em projetos de profissionalizacéo.
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ENTREVISTA COM PAISDE ALUNOSPORTADORESDE SURDEZ

Nome da méae: |dade:
Escolaridade: Profisséo: Religido:
Nome do pai: |dade:
Escolaridade: Profisséo: Religiéo:

1)- Quando os pais perceberam que a crianca era surda?

a& Nno nascimento

b- entre dois e 0ito meses
C- depois dos oito meses
d- depois de um ano

e depois de dois anos

2)- Qual a causa da deficiéncia ou surdez?

& rubéola

b- toxoplasmose

C- parto

d- excesso de medicamento
e eclampsadamae

f- hereditariedade

g- outros

3)- Como foi areacdo dos pais?

a choque emociond

b- ficaram assustados, porém reagiram
c- foram imediatamente ap especidista
d- outros

4)- Depois do choque houve:

a aceitagdo dos pais



b- regeicdo dos pais

c- aceitacdo do pai

d- rgeicdo do pai

e aceitacdo damae

f- rgecéo damée

g- rgeicao de outros familiares, quem?

5)- O casa tem outros filhos com deficiéncia ou surdez?

a& Im
b- ndo

Qual a causa desta deficiéncia?

a rubéola

b- toxoplasmose

c- parto

d- excesso de medicamento
e eclampsadamae

f- hereditariedade

g- outros

6)- Existem outras pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez na familia?

a Im
b- ndo

Quem?
7)- A crianca frequentou classe comum?

a Im
b- ndo

8)- Quem a encaminhou para classe de educacdo especia?

a professor

b- pas

c- fonoaudidloga
d- diretora

e otorrino
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f- outros
9)- Quanto anos fregientou a classe especia ?

a 4 anos
b- 5 anos
c- 7 anos

10)- Como afamilia lidou com a entrada do filho para a classe de ensino
especid?

& houve constrangimento

b- houve boa aceitacéo

C- 0Os pais participam das reunides com o professor
d- outros

11)- Com que idade foi encaminhado para a classe comum?

a 9anos
b- 10 anos
c- 11 anos
d- outra

12)- Como foi recebido pelo professor da classe comum?

a elendo gostou

b- bem recebido

C- nao deu importancia ao fato

d- procurou se comunicar com o auno

e- nuncafaou com o auno

f- aprincipio tentou se comunicar, depois 0 esqueceu
g- outros

13)- Como foi recebido pelos colegas da classe comum?

a& nao gostaram

b- bem recebido

C- N&o seimportaram com ele

d- procuraram ser amigos

€ nunca se comunicaram com gle
f- outros
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14)- Como 0s pais viram a passagem para classe comum?

& gostaram

b- ofilho foi excluido pelo professor
C- 0s colegas ndo interagem com ele
d- os colegas o aceitam bem

e outros

15)- Em algum momento demonstrou ndo estar gostando da sua classe?

a& Im

b- ndo

c- o professor ndo |he da atencéo

d- os colegas ndo se comunicam com ele

e Nnao gosta da escola

f- estd bem adaptado

g- N&o consegue se adaptar e aprender, porque ndo ha comunicacdo com o
professor

h- ndo ha comunicagdo com os colegas

I- outros

16)- Os pais consideram que houve inclusdo do filho na classe comum?

a Im

b- ndo

c- sim, porgue ele esta bem adaptado e aprende bem

d- sim, porgue o professor e 0s colegas sdo amigos e ele esta adiantado

e ndo, porgue o professor ndo sabe se comunicar e ele ndo esta aprendendo

f- ndo, porque o professor e 0s colegas Ndo se comunicam com ele eregrediu
na aprendizagem

g- outros
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