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RESUMO

Esta tese fundamenta-se na necessidade de superar as dificuldades que os
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental apresentam em ler, analisar e
interpretar os mapas. Com base nesse pressuposto, o objetivo da pesquisa é propor
uma metodologia para o0 ensino e aprendizagem da linguagem cartografica,
apoiando-se nos estudos da Geografia, da Cartografia e do esporte de Orientagcédo. A
investigacdo propfe utilizar as praticas do esporte de Orientagdo nas aulas de
Geografia, para alunos de 9 a 13 anos, a fim de melhorar a leitura, analise e
interpretacdo do mapa. O estudo esteve centrado na pesquisa-agao e os resultados
foram descritos seguindo a abordagem qualitativa. Tal metodologia valorizou a
participagdo dos alunos e proporcionou um ensino bastante dinamico e
enriquecedor. Um conjunto de situacdes de ensino foi aplicado em duas 42. séries do
Ensino Fundamental, da EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif,
localizada no municipio de Leme (SP). As atividades de ensino e aprendizagem
valorizam a acdo mediada entre professor-aluno e aluno-aluno, tendo como
embasamento os referenciais teodricos de Vygotsky (1987). Os dados foram obtidos
pela pesquisadora através de observacdo, portifolio e gravacdes em &audio, no
espaco escolar e no Parque Ecologico “Mourao”. Esta investigagdo comprova a
hipétese de que as praticas do esporte de Orientacdo trouxeram valiosas
contribuicdes para o desenvolvimento de habilidades basicas para compreender e
interpretar mapas e um melhor entendimento do espaco geogréfico, resultando,

assim, num ensino da Geografia mais envolvente e significativo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Cartografia Escolar. Esporte de Orientacao.

Prética Escolar. Linguagem Cartografica. Pesquisa-Ac¢ao.



ABSTRACT

This thesis is based on the need to overcome the difficulties that students from
lower grades of elementary school have, analyze and interpret maps. Based on this
assumption, the goal of research is to propose a methodology for teaching and
learning of cartographic language, based on studies of Geography, Cartography and
the sport of orienteering. The research proposes to use the practices of sport
Guidance in Geography lessons for students 9-13 years in order to improve the
reading, analysis and interpretation of the map. The study was focused on action
research and the results were reported following a qualitative approach. This
methodology enhanced the participation of students and provided a very dynamic
and enriching education. A range of teaching situations was applied on April 2 nd.
grades of elementary school, the EMEF Prof. Taufic Nassif Mansur Ali Naif, located
in Leme (SP). The teaching and learning value mediated action between teacher-
student and student-student, and as the theoretical foundation of Vygotsky (1987).
Data were collected by the researcher through observation, portfolio and audio
recordings, in school and in the Ecological Park "Mour&o”. This research confirms the
hypothesis that the practice of sport Guidance brought valuable contributions to the
development of basic skills to understand and interpret maps and a better
understanding of geographical space, thus resulting in a teaching of geography more

engaging and meaningful.

Key-words: Teaching of Geography. Cartography School. Sports Guidance. Practice

School. Cartographic Language. Action Research.
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INTRODUCAO

A ideia desta tese de doutorado é resultado de uma pratica pedagodgica e de
uma experiéncia pessoal.

No ano de 1999, tivemos a oportunidade de fazer parte do quadro de
professores efetivos, de 12 a 42 série, da Rede Municipal de Ensino de Leme e,
paralelo a esse trabalho, ministramos aulas de Geografia em uma escola particular.
No segundo semestre de 2001, estavamos lecionando na EMEF Profd. Aparecida
Taufic Nassif Mansur Naif, em uma classe de 42 série e, nessa época, aceitamos 0
convite da coordenacdo do Ensino Fundamental da Secretaria de Educacdo de
Leme, para fazer parte de uma equipe de técnicos pedagogicos, a fim de exercer a
funcdo de Assistente Técnico-Pedagdgico (ATP) na area de Geografia. Tinhamos
gue orientar o trabalho pedagodgico dos professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental com relacdo ao conteudo programatico/metodoldgico, tendo como
referencial os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

O projeto da secretaria tinha como proposta fortalecer o processo de ensino e
aprendizagem, diagnosticando, avaliando e redirecionando metodologias utilizadas
nas aulas e modificar as praticas tradicionais de ensino. Os momentos de estudo
com os professores ocorriam semanalmente no Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC) e em todas as escolas municipais do Ensino Fundamental de
Leme.

No entanto, a nossa participacdo em tais atividades mostrou, por meio de
estudos e das préticas em sala de aula, a dificuldade apresentada pelos professores
das séries iniciais em organizar o trabalho pedagdgico e saber “o qué e como” se

deve ensinar. Os docentes planejam e elaboram planos de ensino, mas apenas
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como exigéncia burocratica e, no momento de intervir, recorrem aos conteldos
apresentados, principalmente, nos livros didaticos. De maneira geral, os objetivos,
0s conteudos, as estratégias e as avaliag6es organizadas nos planejamentos ficam
praticamente engavetados pelos professores e, na maioria das vezes, 0S mesmos
moldes de ensino de antigamente sao percorridos. Através das leituras e das
discussdes, relacionadas as questbes educacionais, consideramos que um dos
principais motivos decorrentes dessa situacdo é o resultado da insuficiente formacao
inicial e continuada® que os professores recebem das instancias formadoras, pois
muitas delas ndo oferecem suporte necessario para a aquisicdo de saberes
indispensaveis para o exercicio da docéncia. Além disso, os profissionais ndo séo
valorizados, quando se refere a carreira € a remuneracao.

Com o afastamento da sala de aula e atuando apenas na funcdo de ATP,
promovemos, em 2006, um encontro para professores e coordenadores do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Leme, com o intuito de dinamizar os cursos de
aperfeicoamento aos docentes, tendo como tema “Iniciagdo a Orientagdo”. O termo
Orientacéo refere-se a um esporte, constituido de regras, em que o praticante deve
percorrer um trajeto, previamente demarcado, e localizar os pontos de controle,
podendo utilizar um mapa e uma bussola. Esse esporte surgiu nos paises noérdicos,
h&4 mais de cem anos e, atualmente, estd sendo praticado em diversos paises do
mundo, através de quatro vertentes: esportiva, recreativa/turistica, ambiental e
pedagodgica. Na época, em que oferecemos 0 curso, fizemos uma parceria com o
grupo — Clube de Orientacédo de Pirassununga (COPIRA), sendo este o responsavel
em promover e divulgar os conceitos teéricos e praticos. A proposta do
aperfeicoamento seria apresentar o esporte de Orientacdo e sugerir atividades
praticas a serem realizadas em sala de aula, integrando as seguintes areas do
conhecimento: Geografia, Historia, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e

Matematica, ou seja, propor um trabalho interdisciplinar?.

! Diversas pesquisas tém sido feitas, contribuindo para uma melhor compreensdo da formacédo de
educadores das séries iniciais nas universidades e faculdades. Para esta pesquisa, estudos sobre a
formacéo e a profissionalizacdo docente foram baseados nas ideias de Novoa (1992) e Veiga; Amaral
(2002).

2 Neste caso, o trabalho interdisciplinar propde a construcdo de conhecimentos que rompam as
barreiras epistemoldgicas, ou seja, espera-se uma interacdo e proximidade entre as disciplinas.
Fazenda (1996, p.17) coloca que num projeto interdisciplinar “ndo se ensina nem se aprende: vive-se,
exerce-se”.
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O encontro foi dividido em dois momentos: um tedrico e outro pratico. Os
participantes conheceram o esporte, as regras e 0s instrumentos utilizados na
Orientacdo, como a bussola e 0 mapa. Em seguida, os professores e coordenadores
tiveram a oportunidade de praticar a Orientagcdo no Parque Ecoldgico “Mourdo”,
localizado na area urbana do municipio de Leme. No momento em que ocorreu a
atividade pratica, ficou evidente a dificuldade que os professores e coordenadores
da Rede Municipal de Ensino tiveram em ler o mapa e a bldssola para se orientarem
e se localizarem naquele espaco.

Diante da experiéncia, comegamos a questionar o ensino da Geografia para
criancas e adolescentes, principalmente no que se refere a leitura, andlise e
entendimento dos mapas, relacionando-os com a vivéncia cotidiana do alunado. As
inquietacbes foram surgindo, bem como a proposta de elaborar um projeto de
pesquisa que desenvolvesse uma metodologia para ensinar as bases de um mapa
fundamentado na localizacao e na orientacéo espacial, especificamente para alunos
de 9 a 13 anos do Ensino Fundamental.

Ressaltamos que essa atividade influenciou nas nossas escolhas e
estratégias de trabalho e nos fez refletir sobre a possibilidade de trazer essa vivéncia
para o ambito académico e para o0 espaco escolar. Todavia, ao realizar essa
atividade, o olhar passou a atingir uma nova perspectiva e a perceber a grande
dificuldade que as pessoas possuem em ler, analisar, interpretar e se orientar com o
mapa. A consequéncia dessa experiéncia foi, principalmente, no sentido de entender
0 mapa como linguagem, como forma de interacdo especificamente humana,
socialmente fundamentada e historicamente desenvolvida, objetivando uma melhor
compreensao, localizacao e orientacdo no espaco geografico.

A vivéncia profissional, as leituras, os estudos e as andlises intelectuais
manifestaram alguns questionamentos, criando uma relacdo entre o0s aportes
tedricos e praticos. Dessas interrogacfes surgiram as questdes norteadoras do

estudo:

O que é ler, analisar, interpretar e compreender o mapa na
visdo da Geografia? Como a pratica pedagdgica, como algo
instituido de uma razdo intelectual, poderia auxiliar no
entendimento da Geografia e das bases do mapa, dando um

sentido para o sujeito?
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A partir dali, refletimos também sobre:

O gque distingue o individuo que |&, analisa, interpreta e manuseia

0 mapa daquele que nao |1€?

Tais questionamentos foram de importancia central no desenvolvimento do
pensar sobre os problemas didaticos da Geografia e da linguagem cartogréafica. A
pesquisa inicia-se com a hip6tese de que os mapas geograficos, utilizados na
escola, ndo sdo totalmente explorados pelos professores, e os alunos apresentam
muita dificuldade em ler, manusear e interpreta-los. A escolha de uma metodologia
para ensinar a compreender e a utilizar um mapa, torna-se cabivel neste momento
historico-cultural em que vivemos.

Nesta pesquisa, defendemos a ideia de que €& possivel desenvolver uma
metodologia, utilizando as praticas do esporte de Orientacéo, para auxiliar os alunos
de 9 a 13 anos do Ensino Fundamental na interpretacdo da linguagem cartografica
e, consequentemente, dos conceitos geograficos. Além disso, a constatacdo de uma
lacuna na bibliografia, referente aos estudos geograficos e aos do esporte de
Orientacéo, veio propiciar a elaboracédo de uma pesquisa sobre o assunto. Com isso,
pretendemos trazer uma nova contribuicdo para os estudos da Cartografia Escolar.

Entretanto, ao imergir nesse contexto, o desejo de colaborar (de alguma
forma) para o ensino da Geografia motivou esta pesquisa, que tem por objetivo geral
utilizar a pratica do esporte de Orientacéo, a fim de desenvolver uma metodologia
para o ensino geografico e cartografico e melhorar o entendimento — pelos alunos
das séries iniciais do Ensino Fundamental — dos conceitos de localizacdo e

orientacdo espacial. Quanto aos objetivos especificos:

e Refletir sobre o uso das praticas de Orientagdo como alternativa para

promover a leitura cartogréfica;

e Desenvolver, aplicar e avaliar a proposta metodologica de leitura e
analise da linguagem cartografica nas aulas de Geografia, para alunos

de 9 a 13 anos do Ensino Fundamental;
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e Pensar sobre a importancia e aplicabilidade da leitura cartogréfica a

partir da experimentacao dos procedimentos propostos.

Como professores, buscamos nesta pesquisa, 0 aprimoramento da nossa
pratica pedagogica, refletindo sobre os saberes produzidos pela Educagdo em
Geografia, e a possibilidade de aplicar as atividades sugeridas aos alunos e aos
professores, e também influenciar outras préaticas pedagdgicas.

Partindo dos objetivos, a metodologia da investigacao foi realizada sob a
abordagem qualitativa de estudo, entrelacado com a metodologia da pesquisa-acgao,
visando a uma teoria e a uma pratica que possibilite dar outros sentidos para o
entendimento da linguagem cartogréafica no espaco escolar. A investigacdo propde
aprofundar uma discussao teorico-pratica a respeito dos conceitos geograficos,
cartograficos e do esporte de Orientacdo, com vistas a incorporar esses
conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem.

Estudar esta experiéncia, isto €, articular as praticas da Orientacdo como
atividade pedagodgica nas aulas de Geografia e facilitar o entendimento da
linguagem cartografica, passou a ser o objeto deste estudo. Além disso, buscamos
compreender tal experiéncia através do olhar de um grupo de alunos, pois oferecem
as diretrizes, os percalcos, as vitdérias e o0s significados nesta experiéncia.
Pretendemos que o aluno adquira conhecimentos referentes ao programa escolar e
aprenda formas de aprimora-los, de modo que possa pratica-los ao longo de sua
vida. Além disso, consideramos o fato de que o aluno se beneficia da experiéncia
acumulada da cultura em que esta inserido. O conhecimento na perspectiva
historico-cultural de Vygotsky (1987) € sempre mediado pela interacdo com outros
sujeitos por meio da linguagem e das praticas culturais da sua comunidade em que
esta inserido. Portanto, acreditamos que o processo de constru¢do do conhecimento
ocorra através da acao partilhada, que implica hum processo de mediacdo entre
sujeitos, ou seja, para este estudo a interacdo social sera condi¢do indispensavel a
aprendizagem.

Procuramos apresentar nesta pesquisa uma possivel introspeccdo genuina
na esperanca de ajudar outras pessoas no entendimento dos mapas. A intencdo nao
€ elucidar todos os problemas relacionados a esses conceitos e, sim, oferecer um
embasamento tedrico e a metodologia para ser aplicada na sala de aula, dinamizar

as aulas de Geografia e associar o ludico com o0 aspecto cognitivo.
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Os resultados obtidos motivaram a ampliagdo da discussao sobre o
conhecimento geografico e a linguagem cartogréfica, possibilitando o aprimoramento
dos conhecimentos e oferecendo novas possibilidades de ensino ao aluno. No
entanto, as situacdes de ensino foram elaboradas e aplicadas, possibilitando criar
condicdbes de maior aproximacdo possivel com a realidade, ou seja, com o
aprendizado dos alunos.

O trabalho esta organizado em cinco capitulos, de acordo com o0 que segue
abaixo.

No primeiro capitulo, serd apresentada uma discussdo sobre os pilares da
Cartografia Escolar: Geografia, Cartografia e Educacao, situando a importancia do
tema e sua trajetoria. O capitulo inicia-se com um breve relato da Geografia e da
Cartografia e as relagcdes entre essas duas areas do conhecimento. Em seguida,
traz algumas reflexdbes sobre a Geografia Escolar e o uso dos mapas nas
instituicbes de ensino, cujo enfoque merece destaque pela ligacdo direta com esta
tese.

No capitulo dois, encontra-se o resultado de um estudo sobre a préatica do
esporte de Orientacdo como suporte as atividades geogréaficas. Enfatiza as
pesquisas que conceituam essa pratica e depois aborda a contribuicdo para a
educacdo geografica, sendo direcionada aos alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

O capitulo trés apresenta a abordagem metodologica adotada neste estudo.
Nessa etapa, voltamos a pergunta destacada na introducdo da pesquisa, a
justificativa do posicionamento do trabalho em termos metodolégicos, bem como o
delineamento da pesquisa. Descrevemos 0s pressupostos teoricos da pesquisa-
acao e da abordagem qualitativa. Apresentamos o papel do pesquisador, 0s sujeitos
da pesquisa, a escola escolhida e os procedimentos de coleta e andlise dos dados.

O capitulo quatro descreve detalhadamente, os procedimentos metodoldgicos
propostos para esta tese, como forma de desenvolver e facilitar a leitura cartogréfica
para os alunos de 9 a 13 anos do Ensino Fundamental, a partir da interface entre
Geografia e esporte de Orientacdo. O capitulo € palco da apresentacdo e analise
das descricbes experimentais, a partir das reflexdes dos principais atores — o0s
alunos. Com base nas atividades, procura-se compreender o processo de

entendimento da Geografia e da linguagem cartogréfica através das atividades
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propostas. Sera dada énfase nesse capitulo as experiéncias, aos relatos, as
observacdes realizadas no espaco escolar.

No quinto capitulo, seréo detalhadas as atividades desenvolvidas no Parque
Ecolégico “Mour&o”, com o olhar voltado para o embasamento tedrico e serdo
apresentados os resultados. Na sequéncia, seguem a conclusdo, as referéncias

bibliogréaficas e os anexos.



24

CAPITULO 1

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DO ENSINO E APRENDIZAGEM
DA GEOGRAFIA E DA CARTOGRAFIA

O conhecimento geografico e cartografico torna-se uma exigéncia cada vez
maior em nossa sociedade, que apresenta certa complexidade nas relacdes
econdmicas, tecnolégicas e sociais. Nessa conjuntura, a Cartografia, enquanto
linguagem, divide com a lingua escrita o espaco dos meios de comunicacao,
atendendo com precisdo e rapidez na emissdo e na recepcdo da mensagem.
Atualmente, a cartografia estd aliada a informatica, possibilitando a confeccédo de
mapas mais elaborados e sofisticados. No entanto, sdo poucos os leitores que
compreendem e se apropriam de maneira clara e objetiva dessa linguagem
(OLIVEIRA, 2007, p. 16).

A leitura e compreensdo do mapa é uma habilidade muito importante e
necessaria para todo cidaddo. Essas representacbes fazem parte da vida
contemporanea e podem ser utilizadas em diferentes contextos, como em artigos de
jornal, televisdo, shopping, processo educacional, etc. Confirma-se, assim, a
exigéncia frequente do uso de mapas, no deslocamento de um lugar para outro, no
esporte de Orientacdo, na analise do tempo atmosférico, na distribuicdo das
industrias ou da poluicdo do ar. S&o alguns dos modos e momentos oportunos da
leitura cartografica, que ocorrem no cotidiano e diversificadamente, dadas as

condi¢cdes de vida em nossa sociedade atual.
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O mundo é construido e transformado pela interagdo entre seres humanos e é
constituido social, cultural e historicamente. O mapa € uma acepc¢do da interacao
humana, pois faz parte da criacdo de uma realidade espacial, contribuindo e dando
forma ao mundo real. Dessa forma, o0 sujeito deve estar preparado para conseguir
ler, analisar e entender essa linguagem.

No entanto, a constru¢cdo do conhecimento geogréfico e cartogréfico, como
condicdo para interpretar e transformar a realidade, ndo tem sido valorizado no
ambito educacional. Os conteudos transmitidos aos alunos, muitas vezes, nao
condizem com as necessidades para atuar e agir na sociedade.

A Cartografia Escolar surge a partir de uma necessidade, com a finalidade de
interligar a Cartografia, a Educacdo e a Geografia, trazendo em seu bojo
preocupacdes com o processo de ensino e aprendizagem do mapa, considerando a
faixa etaria e os aspectos cognitivos do educando.

Os estudos referentes a Cartografia Escolar vém crescendo e isso pode ser
comprovado através dos Encontros e Coléquios® e vém-se consolidando como uma
linha de pesquisa no pais. A Cartografia Escolar constitui area de ensino e pesquisa,
como um saber que esta em construcdo no atual momento histérico e cultural
(ALMEIDA, 2007, p. 9). Além disso, tem a finalidade de desenvolver instrumentos
pedagogicos e auxiliar a préatica educativa, para que os alunos possam se apropriar
do conhecimento da linguagem cartografica e facilitar a compreensédo dos conceitos
geograficos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), para o ensino na area de
Geografia, ressaltam que a linguagem cartografica deve ser conteudo obrigatorio
nas aulas, embora muito pouco tem sido trabalhado pelos professores. Nesse
capitulo, procuramos analisar o uso da Geografia e da Cartografia no processo de

ensino e aprendizagem.

% O primeiro Coléquio ocorreu na cidade de Rio Claro-SP em junho de 1995, reunindo pesquisadores
e professores para discutir o tema Cartografia para Criancas. O segundo Coléquio aconteceu na
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, em 1996 e o terceiro ocorreu em S&o Paulo -
SP, no ano de 1999. O quarto Coléquio de Cartografia para Escolares ocorreu na Universidade
Estadual de Maringd, no Parand, em 2001, passando a ser denominado para IV Coloquio de
Cartografia para escolares e | forum Latino Americano. No ano de 2002, em Diamantina - MG ocorreu
0 quinto encontro. Logo em seguida, aconteceu o | Simpdsio Ibero-Americano de Cartografia para
Criangas: Pesquisa e Perspectiva em Cartografia para Escolares, realizado no Rio de Janeiro - RJ. O
sexto encontro sobre Cartografia para Criancas e Escolares, realizou-se na Universidade Federal de
Juiz de Fora — MG, em 2009 (MELO, 2007).
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1.1 - Os Caminhos da Geografia e da Cartografia

O desenho, a literatura, a fotografia, as artes plasticas e a Cartografia
representam diferentes linguagens de expressao criadas pelo homem, como
possibilidade diferenciada de dialogar com o mundo. Ao longo da Histéria, o homem
procurou organizar suas experiéncias de diferentes maneiras, principalmente atraves
de sistemas simbolicos.

Os simbolos séo historicamente constituidos pela natureza das pessoas,
apresentando situacfes culturais, formas de vida, objetos e saberes que sao
peculiares a determinados grupos e sociedades, 0s quais ndo podem ser
desprezados, sob o risco de descaracterizar cultural e politicamente o valor humano
gue possuem, especialmente para aquelas pessoas que tém suas vidas marcadas
por eles (BORBA; GOULART, 2006, p. 49).

Nesse sentido, a linguagem cartografica, compreendida como um instrumento
para promover a leitura e encontrar sentido no mundo visual, sera um dos objetos de
estudo desta pesquisa. E importante lembrar que os mapas apresentam um
conteudo histérico e social, pois surgiram a partir das necessidades humanas, sejam
elas para demarcar territorios, tracar rotas, representar as relagdes sociais de uma
comunidade, ou tomar posse de um determinado lugar.

O mapa € uma linguagem que revela diferentes visées de mundo e carrega
um simbolismo que pode estar associado ao conteudo nele representado. Além
disso, € um produto social atrelado ao processo de poder e € um meio de
intercambio cultural capaz de superar as barreiras da lingua (HARLEY, 1991, p. 9).

O mapa € uma forma de linguagem e um instrumento de localizacéo,
orientacdo e comunicacdo mais antigo que a propria escrita. Ressaltamos 0s povos
pré-histéricos, que ndo foram capazes de registrar acontecimentos em expressdes
escritas, mas o fizeram em expressdes graficas e recorreram ao mapa para
representar suas aldeias e vizinhancas (OLIVEIRA, 2007, p. 16).

O modo de representar 0 espaco geografico passou por transformacdes
relacionadas as técnicas, aos materiais, aos métodos e as teorias, decorrentes do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico de cada periodo historico (OLIVEIRA,
2007, p. 16). Apesar do pouco conhecimento sobre os mapas pré-histéricos, supde-

se que a maioria das civilizagfes tiveram algum tipo de representacdo simbolica ou
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geogréfica de seu lugar habitado e conhecido (DREYER-EIMBCKE, 1992, p. 41). Ha
registros de mapas babilbnicos, egipcios, maias, esquimés, astecas e chineses,
indicando elementos culturais de cada sociedade. Os homens primitivos procuravam
representar e localizar o lugar de vivéncia e tracavam rotas, através da concepc¢ao
gue tinham do espacgo.

J& os gregos, por volta do século IV a.C., tinham interesse em descobrir
novos territérios e necessitavam conhecer o ambiente fisico e os fenémenos
naturais. Por isso, privilegiavam e relacionavam a Astronomia com a Cartografia
para desenhar rotas e para mapear lugares e 0s astros no céu. Foram grandes as
contribuicdes para a Geografia e para a Cartografia nesse periodo, como a de
Erastostenes de Cirene (276 — 194 a.C.), que construiu o primeiro mapa-mundi
baseado na rede de coordenadas geogréficas (latitude e longitude), e mapeou
lugares que conhecia, esbogcando a localizagédo de mares, terras, montanhas, rios e
cidades com certa precisdo (MORO, 1999, p. 54).

Outras contribuicdes, durante o século Il d.C., vieram de Claudius Ptolomeu
(90-168 d.C.), que trouxe varias contribui¢cdes para a Geografia e para a Cartografia,
através da elaboracdo do mapa-muandi, em forma de projecdo conica, por trazer
contornos bem definidos do mundo conhecido. Adota a superficie da Terra como
esférica e utiliza a projecao conica para transportar os elementos da esfera para o
plano. As medidas de latitude e longitude séo indicadas em graus de arco. Em um
dos lados traz uma escala, em outro, a classificagcdo do sistema de climas. Esse
mapa perdurou como a mais perfeita obra da representacédo da superficie da Terra
até os Grandes Descobrimentos (RAISZ, 1969, p.16).

De acordo com Oliveira (1972, p. 6), “durante todo o periodo greco-romano, a
concepcdo geografica de espaco foi em termos de espaco absoluto, com a
preocupacao inicial de localizacdo e depois de descricdo de lugares”.

Na ldade Média, os mapas passaram a ser confeccionados e elaborados
pelos monges cartografos. Toda a representacdo medieval abandona os preceitos
matematicos, fica condicionada por fatores de ordem religiosa e se fazia segundo a
iconografia cristd. Como consequéncia, a maioria das representacées do planeta,
naguela época, eram essencialmente simbdlicas. A Cartografia seguia as descricbes
da Biblia sobre a forma da Terra (a Orbis Terrarum ou “mapa de roda”), representa
um mundo redondo, rodeado de agua e subdividido nos trés continentes conhecidos.

Esses mapas ndo tinham qualquer utilidade pratica, ndo serviam as necessidades
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de orientacdo e nao representavam o espaco conhecido. Os mapas medievais
destinavam-se apenas as bibliotecas da nobreza e do clero.
Conforme relata Oliveira (1972, p. 6):

No contexto medieval, a explicacdo cientifica do espaco é dominada
pela explicacdo teoldgica. O conceito de espaco e luz se confunde em
um mesmo conceito, pois Deus, como espaco absoluto se revela aos
homens como luz.

Entretanto, durante a ldade Média, no século Xlll, o comércio voltou a ter
importancia na Europa, transformando o Mediterraneo em um mar comercial. Com
isso, houve a necessidade de criar um tipo de representacdo que pudesse orientar
os navegadores, e elaboraram as Cartas-Portulanos ou somente Portulanos.

Essas cartas tinham um carater pratico e um objetivo bem definido: facilitar a
navegacdo maritima. As cartas praticamente nao apresentavam nenhuma
informacé&o sobre a parte terrestre (DUARTE, 1994, p. 31). As superficies terrestres,
consideradas pouco importantes, eram deixadas em branco ou decoradas com
bandeiras, brasdes, castelos ou retratos de reis. Nas Cartas-Portulanos havia muito
pouco de geografia, apresentavam alguns portos que facilitavam a navegacao, nao
possuiam meridianos e paralelos, apresentavam uma rede de linhas cruzadas, que
representavam as rotas ligando os portos.

A superficie da carta era coberta de linhas loxodrdmicas* ou direcdes de
bussolas, irradiando-se de pontos igualmente espacados em um ou dois circulos, e
mais tarde decorados com rosas nauticas (OLIVEIRA, 1952, p.89).

O século XV representa uma mudanca radical no desenvolvimento do
conhecimento geografico. A Geografia de Ptolomeu foi uma verdadeira referéncia
cartografica para os navegadores. Seu livro foi traduzido para diversos idiomas e
seus mapas corrigidos e ampliados, a partir dos novos conhecimentos adquiridos
com o desenvolvimento técnico e os novos descobrimentos.

Reaparecem o interesse e a necessidade de localizacdo e descricdo de
lugares com as grandes viagens descobridoras e exploradoras. A localizacao
absoluta dos lugares € substituida pela descricdo dos espacos (OLIVEIRA, 1972, p.
6-7). Toda vez que uma viagem acontecia, 0S mapas incorporavam as novas

descobertas. Os reis da época consideravam alguns mapas tdo importantes que os

* As linhas loxodromicas sdo direcdes de rumos constantes que os barcos percorrem em sua
navegacao.


http://74.125.95.102/translate_c?hl=pt-BR&sl=es&u=http://es.wikipedia.org/wiki/Siglo_XV&prev=/search%3Fq%3Dhistoria%2Bda%2Bgeografia%26hl%3Dpt-BR&usg=ALkJrhhUTCZvSIqmFR7J36cAJ_Q1oHUGWw
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tratavam como segredo de Estado. Foram encontrados relatos, colocando que ao
atacarem ou roubarem uma embarcacdo, o alvo eram os armamentos, as pedras
preciosas e as cartas-nauticas.

Entretanto, apesar dos progressos realizados pela Cartografia, os mapas
nauticos ainda apresentavam, no final do século XVI, uma grande dificuldade para
0s navegantes. As linhas de rumo, isto €, as que partem das subdivisbes da rosa-
dos-ventos, eram retas quando desenhadas no papel, mas, quando aplicadas a
rotas reais, na esfericidade da Terra, ficavam distorcidas. Um dos grandes
momentos da Cartografia moderna ocorreu em 1569, quando o belga Gerhard
Kremer, mais conhecido como Gerardo Mercator, construiu a projecao que retratava
a Terra de forma cilindrica, muito usada para fins nauticos. Seu mapa-mundi,
inaugurou uma nova era para a Cartografia, desenvolvendo um sistema de
projecdes nas quais as relacdes entre paralelos e meridianos eram verdadeiras em
qgualquer lugar (DUARTE, 1994, p. 32).

As necessidades dos navegantes em conseguir tracar rotas, orientar-se e
localizar-se nas viagens maritimas com maior precisdo, permitiu a criacdo e o
aprimoramento de instrumentos técnicos cartograficos. Os mapas como
instrumentos culturais e politicos serviram aos navegantes para tracar rotas
possiveis, ou alimentar rotas imaginarias.

Segundo Harley (1991, p. 7), “cada sociedade tem ou teve sua propria forma
de perceber e de produzir imagens espaciais”. Os mapas sempre serviram para
satisfazer as necessidades humanas, para demarcar vias de comunicacao, definir
lugares de acédo, delimitar areas territoriais, etc., sendo expressdo do conhecimento
socialmente construido, e também forma de poder, de dominio do saber sobre
determinado espaco. DUARTE (1994, p. 19) descreve que 0s mapas vém sendo
utilizados por varias civilizacbes como “meio de armazenamento de conhecimentos
da superficie terrestre, com o objetivo de conhecer, administrar e racionalizar o uso
do espaco geografico”.

Desde a Revolucao Industrial, no século XVIII, a humanidade ja ndo caminha
da mesma forma na sua trajetoria histérica. A partir desse periodo, ela progride a
velocidades intensas, sempre ampliando, desenvolvendo e produzindo novas
técnicas e tecnologias. Com o aprimoramento das técnicas da impressao, as cartas,
0S mapas e o0s Atlas se popularizaram, possibilitando ampliar a distribuicdo desse

género.
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Durante um longo tempo, a Cartografia e a Geografia estiveram intimamente
relacionadas, principalmente pelo fato de a Geografia, estar baseada num
conhecimento descritivo e cartografico. A primeira metade do século XIX, foi crucial
para o desenvolvimento da moderna Geografia, e sua inser¢cdo na instituicdo
académica, ou seja, a sistematizagdo como ciéncia ocorre principalmente a partir
desse século. A Cartografia comeca a se distanciar da Geografia passando a ser
vista, como um instrumento de recurso e apoio na ampliacdo do conhecimento
geogréfico. Além disso, contribui para o processo de descobertas e conquistas do
espaco pelo homem, e também representa o objeto da Geografia: 0 espaco
geogréfico”.

Archela (2002, p. 4) cita Capel (1983), o qual ressalta que a Geografia,
enquanto ciéncia, estava a servico dos interesses imperialistas de paises europeus,
preocupados em adquirir conhecimentos sobre eles e suas colbnias, e outra razéo,
gue acabou reforcando a separacdo entre a Geografia e a Cartografia, foi a
existéncia de escolas especializadas em confeccionar mapas. Essas escolas foram
responsaveis em confeccionar documentos de orientacdo das rotas comerciais e de
conquista dos novos territorios. Além disso, aumenta a producdo de Atlas e o
aparecimento dos primeiros mapas tematicos. Nesse periodo, iniciam-se as
discussGes em torno da Cartografia, a fim de torna-la uma ciéncia independente,
desvinculada da Geografia. A Cartografia integra o corpo do conhecimento da
Geografia e contribui para a construcéo e a representacao das relacdes sociais em
interagdo com o espago.

Archela (2002, p. 5) cita Kanakubo (1995), e coloca que um dos primeiros
autores a definir a Cartografia, desvinculada da Geografia, no século XX, foi o
alemado M. Eckert. Ele a considerou uma mistura de ciéncia e arte: ciéncia, pela
preocupacdo com a precisdo, seguindo as leis da Matematica e da Geometria, e
arte, pelo aspecto visual do mapa. A Cartografia passa a ser vista como ciéncia e
como instrumento técnico para as areas do conhecimento que tém no espaco seu

campo de estudo.

® De acordo com Santos (1997), o espaco geografico constitui um sistema de objetos e um sistema
de acdes que é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas
de objetos e sistemas de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como um quadro Gnico no qual
a histdria se d4. No comeco era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da
histéria vado sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e depois
cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina.


http://74.125.95.102/translate_c?hl=pt-BR&sl=es&u=http://es.wikipedia.org/wiki/Siglo_XIX&prev=/search%3Fq%3Dhistoria%2Bda%2Bgeografia%26hl%3Dpt-BR&usg=ALkJrhiiO_wQnptrt4ih-YGRPUsjth9x8g
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Através da bibliografia consultada encontramos varias definicbes para
Cartografia. Alguns autores consideram mais seu carater cientifico ou mesmo
técnico, e outros preferem destacar os aspectos artisticos. O conceito de Cartografia
foi estabelecido pela Associacdo Cartografica Internacional® (International
Cartographic  Association/Amsterdam/Holanda, 1966, p. 3) em 1966, e
posteriormente ratificada pela UNESCO, definindo como:

O conjunto de estudos e operacdes cientificas, técnicas e artisticas
gue, tendo como resultados de observacfes diretas ou da andlise de
documentacao, se voltam para a elaboracdo de mapas, cartas e outras
formas de expressdo ou representacdo de objetos, elementos,
fendbmenos e ambientes fisicos e socioeconémicos, bem como a sua
utilizagéo.

Para a Sociedade Brasileira de Cartografia, segundo as informacgdes contidas
no artigo 1°. do seu Estatuto: “A cartografia abrange um conjunto de operacdes
aeéreas, terrestres, hidrograficas e de gabinete que direta ou indiretamente
conduzem a elaboragao e produgéo de cartas e mapas de todos os tipos” (LIMA, et
al., 2006, p. 6).

No entanto, é preciso definir a Cartografia’ como linguagem e imagem do
espaco. A Cartografia é arte, técnica e ciéncia de produzir mapas, que Sao
representacdes bidimensionais da superficie terrestre, projetadas num plano,
relacionadas com as formas historicas de conhecimento. A Cartografia possui logica e
linguagem propria, compde um texto, essencialmente descritivo, e produz enunciados
cartograficos que comunicam e informam sobre os elementos dindmicos do espaco,
assim como localiza e orienta (DUARTE, 1994; JOLY, 2003).

Para Lima et al. (2006, p. 8), a Cartografia € “uma atividade produtiva,
especializada na representacdo gréafica do espaco terrestre, sendo que os mapas e
as plantas séo seus produtos resultantes”.

A Cartografia pode ser compreendida, ao mesmo tempo, como ciéncia, arte e
técnica. Entretanto, ndo podemos deixar de mencionar a sua importancia, pois

transforma a informacédo geografica em representacao cartografica.

® Associacdo Cartografica Internacional, Comissdo para a Formacdo de Cartografos. Reunido na
UNESCO, Paris, 1966.

A palavra “cartografia” so foi inventada e utilizada pela primeira vez pelo portugués Manuel

Francisco de Barros e Souza de Mesquita de Machado L. e Carvalhosa em carta de 8 de dezembro

de 1839, para o Visconde de Porto Seguro, o brasileiro Francisco Adolfo de Varnhagem.
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Para Joly (2003, p. 7), “a cartografia € a arte de conceber, de levantar, de
redigir e de divulgar os mapas”. O nosso interesse esta voltado para os mapas, pois
€ um dos instrumentos essenciais para a Geografia e um poderoso meio de
comunicacdo e visualizacdo de informacdo geografica. Ao longo do tempo, os
mapas tornaram-se uma importante ferramenta para a sociedade contemporanea.

Por sua vez, a Geografia, no final do século XIX, consolida-se no meio
académico, tornando-se uma disciplina obrigatéria nos programas de ensino
primario e secundario de varios paises, atingindo de maneira geral toda a
populacéo.

ApoOs analisar brevemente o vinculo e o distanciamento entre a Geografia e a
Cartografia, podemos fazer uma reflexdo sobre o ensino da Geografia e da

Cartografia nas séries iniciais.

1.2. - O Ensino da Geografia nas Séries Iniciais — Algumas Reflexdes

A institucionalizacdo da Geografia no Brasil esteve consideravelmente
atrasada em relacdo aos paises europeus. No ano de 1937, a Geografia foi
implantada como disciplina escolar obrigatéria pela primeira vez no Brasil, no
Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro). O ensino era voltado somente para uma elite
brasileira e baseava-se nas ideias nacionalistas. Somente a partir da década de
1940, as escolas brasileiras de nivel secundario comecaram a ensinar Geografia,
sob influéncia da escola francesa de Vidal de La Blache.

O ensino da Geografia na sala de aula voltava-se para a memorizacao,
descricdo e repeticdo de textos escritos. Conforme ressalta Callai (1995), a
Geografia restringia-se ao enciclopedismo, a descricdo e a enumeracdo de
acidentes geograficos, nomes de cidades, de rios, etc. Era também totalmente presa
aos livros didaticos, baseados nos manuais europeus do século XIX. E ainda, coloca
gue, naquele momento historico, todo aluno deveria conhecer as informacdes, ou
dados referentes ao territorio brasileiro.

De acordo com Callai (1995, p. 31):
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A aprendizagem do “ler” a paisagem, de observa-la e descrevé-la
como instrumento de pesquisa para a organizacdo do conhecimento
se da de um modo que lhe é proprio. E 0 ensino ocorre de forma
diferente, ndo é a simples passagem destas informacdes. Naquele
momento até podia ser significativo dentro do que se esperava da
escola, mas mais que isto, a busca de informacdes para o
conhecimento ao ser organizado, j4 passa pela filtragem do ponto de
vista do autor e era isso o0 que ia passando ano a ano aos alunos. E as
informacbes e interpretacbes vao sendo pela propria passagem
alteradas, deturpadas. [...] Acontece que o professor em sala de aula
reproduz as propostas do modo que Ihe permite o seu conhecimento e
a sua compreensdao do que esta posto e, nem sempre, ele era
realmente conhecedor daquilo que estava ensinando.

Durante muito tempo, foi essa a Geografia ensinada nas instituicbes de
ensino do Brasil, influenciada pela escola francesa, pela corrente positivista da
educacéo e por Aroldo de Azevedo, através da sua producéo sobre a Geografia, dita
descritiva ou tradicional. A Geografia Tradicional tinha como embasamento 0s
estudos empiricos e uma neutralidade no discurso e, por sua vez, no ensino, a
Geografia estudava a descricdo das paisagens naturais e humanizadas. Aroldo de
Azevedo e Miguel Delgado de Carvalho influenciaram bastante o ensino da
Geografia, principalmente quando comecaram a publicar livros didaticos. No entanto,
a abordagem tradicional marcou também a producéo de livros.

Durante o regime militar, a Geografia é definitivamente substituida pelos
chamados Estudos Sociais, a partir da lei n. 5692/71. Os Estudos Sociais
constituiram, ao lado da Educacdo Moral e Civica, os fundamentos dos estudos
geograficos mesclados por temas da Historia. Os temas da Geografia e Histéria
foram diluidos, ganhando contornos ideoldgicos de um ufanismo nacionalista,
destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar implantado
no Pais a partir de 1964.

Marques (2008, p. 204-205) enfatiza que através da reforma da LDB em
1971, foi introduzida a matéria Estudos Sociais no curriculo das escolas primarias
visando a substituicdo de Geografia e Histéria. A implantacdo da disciplina Estudos
Sociais, somada ao ensino da Educacédo Moral e Civica, acarretou muitos problemas
gue podem ser detectados na escola de base ainda hoje. Os professores ainda
confundem quais sé@o o0s objetivos e contetudos da Geografia e da Historia.

A partir de meados da década de 1970, o Brasil estava passando por varias

transformagfes de ordem econbmica, politica, econémica, social e ideologica. Além
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disso, cresciam 0s movimentos sociais para a restauracdo da democratizacdo no
pais. Para compreender e acompanhar tais transformac¢des surgem os movimentos
de renovacdo do pensamento geografico. Nesse periodo, tem-se em evidéncia a
Geografia Critica, que procurou revolucionar a maneira de pensar na Geografia,
fundamentada no materialismo historico e na dialética marxista.

Diante disso, os conhecimentos escolares foram duramente questionados e
redefinidos por reformas curriculares. Esta nova geracdo de alunos teria um maior
acesso as novas tecnologias de comunicacao e nesse contexto inicia-se a discussao
sobre o retorno da Historia e da Geografia como disciplinas autbnomas nos
curriculos das séries iniciais.

Somente apds os anos de 1980, a educacédo geografica sofre uma grande
influéncia da Geografia Critica, ocasionando transformagdes nos conteudos e nas
abordagens da Geografia. Apés esse periodo, o desafio era fazer com que o
conhecimento geogréafico fosse um instrumento para a transformacdo social
(FRANCISCHETT, 2004, p. 4). Aléem disso, novas discussdes estavam acontecendo
nas ciéncias pedagogicas, especialmente no campo da psicologia cognitiva e social
e no processo de ensino e aprendizagem, nos quais os alunos eram considerados
como participantes ativos do processo de constru¢cdo do conhecimento.

A Geografia Critica trouxe novas formas de interpretar o espaco geografico, o
territbrio e a paisagem, entretanto, mostraram-se inadequados para as Séries
iniciais. Conforme ressalta Cassab (2009, p. 48), a partir de 1980, 0s pressupostos
da Geografia Critica irdo influenciar as propostas curriculares voltadas,
principalmente, para o segmento de quinta a oitava séries. A tentativa € mudar os
conteudos e a forma do trabalho escolar. Os conteddos passam a abordar as
relacbes de trabalho e producédo, e o ensino enfatiza o estudo das ideologias
politicas, econémicas e sociais e nas relacdes entre sociedade, trabalho e natureza.

Entretanto, a Geografia Critica ndo conseguiu disseminar seus ideais,
efetivamente, na escola e, em virtude das propostas ndo compreendidas,
subestimou-se em determinados momentos somente o contetdo ensinado e ndo a
pratica de ensino dos professores. Dentro da Geografia Critica, os materiais
cartograficos eram pouco utilizados. Lacoste (1988), através de sua obra, A
Geografia — isso serve em primeiro lugar, para fazer a guerra, faz uma critica aos
métodos, procedimentos e posi¢des politicas da Geografia, estruturados até aquela

época, principalmente sobre as atividades cartograficas. A Cartografia passou a ser
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considerada como um instrumento de opressdo nas maos dos professores e do
Estado (SANTOS, 2009, p. 22). Para Lacoste (1988), a Cartografia é, simplesmente,
a forma de representacdo geografica muito importante para conhecer o espaco
geogréfico.

A Geografia, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, passou a ter espaco
legal no curriculo escolar, com a aprovacdo da nova LDB n.9394/96 em 20 de
dezembro de 1996, em substituicdo as leis n°. 4.024/61, n°. 5.540/68 e n°. 5.692/71,
com a revogacao do decreto-lei n°. 869/69, por meio da lei n° 8.663 (que incluia a
Educacdo Moral e Civica nas escolas) e, principalmente, com a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que deram real destague a essa
disciplina (MARQUES, 2008, p. 2007).

Os métodos tradicionais de ensino foram questionados, buscando alternativas
gue levassem o aluno a construcdo do conhecimento geografico na sala de aula.
Varias propostas foram trazidas para o ensino da Geografia como o cinema, a
musica, a literatura, a fotografia, a Cartografia como linguagens alternativas e
instrumentos pedagodgicos para se construir as nocdes geografica. Entretanto, estas
perspectivas de mudancas ndo atingiram de forma generalizada o ensino de
Geografia. Nas séries iniciais, o conhecimento geografico tem permanecido distante
do interesse dos alunos e preso aos livros didaticos.

O ensino da Geografia ndo pode reduzir-se a memorizacdo e descricdo de
fatos, deve fazer com que os alunos compreendam de forma mais clara a realidade
em que vivem e possibilitem agir sobre ela. Os alunos precisam compreender as
varias linguagens para entender a organizacdo espacial. O ensino geografico nao
tem acompanhado o aperfeicoamento das técnicas utilizadas na Geografia e na
Cartografia. Para confeccionar um mapa € possivel utilizar um aparato de
ferramentas cientificas e tecnoldgicas, principalmente informacdes provenientes de
satélites, que possibilitam a localizacdo exata de qualquer ponto da Terra. E possivel
mapear cidades, deslocamentos, clima, ou qualquer outro tipo de informacao, e a
Cartografia Tematica atende as mais variadas necessidades das areas do
conhecimento. Foram introduzidos novos aparelhos para a realizacdo de calculos
das projecdes, permitindo maior precisdo nas representacoes.

A Cartografia esta aliada ao aprimoramento tecnol6gico. Diversos recursos e
técnicas facilitavam o trabalho do cartégrafo e do gedgrafo, tal como o

Geoprocessamento, que envolve o sensoriamento remoto, a cartografia digital e os
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Sistemas de Informacdo Geografica (SIGs). Através do sensoriamento remoto, é
possivel expandir a percep¢do sensorial do ser humano, com a visdo sindptica
(panoramica) proporcionada pela aquisicdo aérea ou espacial da informacdo e com
a obtencao das informacdes em regi6es do espectro eletromagnético inacessiveis a
visdo humana. Diante disso, a Geografia se apropria mais dos materiais elaborados
pela Cartografia para analisar o espago geogréfico.

Com a computacdo gréfica, a Cartografia passa de um estado analdgico para
um formato digital. O processo de confeccdo dos mapas e a sua atualizacdo se
tornam mais rapidos e eficazes, e a reproducdo dos mapas deixa de ser
confeccionada no papel para ser feita em midias e discos compactos. Essa
‘revolucdo cartografica” criou o que chamamos hoje de Cartografia Digital e
impulsionou o uso dos SIGs, os quais integram dados espaciais e outros tipos de
informagdo num Unico sistema, oferecendo uma base consistente e Unica para
analisar dados geograficos em formato digital. Aléem disso, permite manipular e
fornecer conhecimento geografico em novas formas e abordagens. De acordo com
Joly (2003, p. 83), a cartografia computadorizada ultrapassa amplamente a simples
representacao grafica automatica dos fenémenos geograficos.

Os mapas nao estdo mais relacionados apenas com a Geografia e estdo mais
acessiveis do que nunca. Uma indicacdo da sua importancia crescente € a forma
como os mapas estdo sendo utilizados para resolver determinados problemas. A
nova tecnologia do Sistema de Informacdo Geogréfica (SIG) expandiu e permitiu a
facilidade e capacidade de produzir os mapas. Encontramos mapas em jornais e
televisdo mostrando as previsdes meteorologicas, rotas automobilisticas sendo
tracadas no Google ou através do Sistema de Posicionamento Global (GPS),
monitoramentos ambientais e gerenciamento de servicos de seguranca, entre
outros.

Entretanto, sdo poucas as pessoas que dominam por completo a linguagem
cartografica, e o ensino da Cartografia nas escolas também nédo tem acompanhado
a sua evolucéo, ou seja, em meio aos avancos da Cartografia, no seu ensino, ainda
encontramos e percebemos o mau uso do mapa, que continua sendo utilizado como
uma figura ilustrativa para localizar o lugar de interesse do contetdo ensinado, ou 0s
alunos simplesmente copiam o0s mapas, no intuito de memorizar as informacdes

representadas. Nao ha um entendimento aprofundado dos espacgos analisados, e
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nao exploram atividades que permitem que os alunos compreendam a linguagem
dos mapas e do espaco geografico.

Devemos lembrar que os cartdégrafos apenas registram as informacdes de um
determinado lugar e ndo precisam ter dominio e compreensao do processo cognitivo
da leitura e da interpretacdo do mapa pelo leitor. Com isso, surgem importantes
reflexdes por varios pesquisadores, em relacdo aos estudos do ensino e
aprendizagem do mapa e na preparacao do aluno para uma melhor compreenséo da
representacdo e entendimento dos documentos cartograficos. Esses estudos,
advindos das Universidades, fazem parte de uma area de ensino e pesquisa
denominada de Cartografia Escolar, e procuram refletir sobre o ensino e
aprendizagem da Geografia e da Cartografia no Ensino Fundamental e Médio,
respeitando a faixa etaria e o desenvolvimento cognitivo dos educandos. Segundo
Melo (2007, p. 60), a Cartografia Escolar “tem como embasamento estudos
psicogenéticos que levam em consideracdo a cognicdo da crianca e 0 seu
desenvolvimento em relagédo a construgéo do espacgo”.

A pesquisadora Livia de Oliveira, através de sua tese de livre-docéncia,
defendida em 1977, foi pioneira no Brasil em enfatizar a necessidade de preparar 0
aluno para compreender o mapa e, desse modo, traz uma grande contribuicdo para
0 estudo da Cartografia Infantil. Segundo Oliveira (1977, p. 88), os alunos leem
apenas mapas de adultos e concluiu que ‘o mapa € usado como recurso
audiovisual, e até agora nao se considerou devidamente o ensino do mapa, e, sim, 0
ensino pelo mapa”. Para a autora uma metodologia do mapa ndo pode se prender
apenas ao processo perceptivo, é preciso compreender e explicar o processo
representativo.

A partir das pesquisas de Oliveira (1977), outros estudos trazem contribui¢cdes
sobre o processo de ensino e aprendizagem da Geografia e da Cartografia,
oferecendo apoio para o trabalho do professor. Concordamos com Almeida (2001,
p.11) quando coloca que:

Conhecer como as criancas percebem e representam o espaco pode
auxiliar muito o trabalho docente. Especialmente na preparacdo de
atividades de ensino que contribuam para a aquisicdo gradativa de
diferentes modos de representacdo espacial, cada vez mais proximos
daqgueles dos adultos.

Podemos citar Paganelli (1982) que se baseou nos estudos piagetianos para

analisar o papel da percepcdo e locomogdo no espago geografico local e no
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processo de operacionalizacéo das relacdes espaciais, por meio do desenho de um
espaco urbano percorrido pelas criancas. A autora relata sobre a importancia de
realizar atividades de localizacdo no espaco urbano local e uso de plantas da cidade
(ALMEIDA, 2007). A pesquisadora Simielli (1986) também apresenta uma proposta
para facilitar o entendimento dos mapas pelos alunos. De acordo com Almeida
(2007, p. 11), “em seu experimento submeteu alunos de 52 a 82. séries a um teste
de identificacdo, usando mapas de relevo e hidrografia do Brasil’. Além disso,
trabalhou com a alfabetizacdo cartografica, com base na visdo obliqua e vertical,
imagem tridimensional e bidimensional, alfabeto cartografico, legenda, proporcéo,
escala, lateralidade e orientagéo espacial.

Outra colaboracédo para a Cartografia Escolar vém do trabalho de Le Sann
(1989), que apresenta um material pedagogico composto por fichas com orientagdes
metodologicas voltada aos educadores, para os alunos desenvolverem atividades
sobre nocdes e conceitos geograficos (ALMEIDA, 2007). Ja Almeida (1993)
desenvolve uma proposta da cartografia tatil para alunos com deficiéncia visual e
Passini (1996) traz uma outra discusséo para a Cartografia Escolar, que é o uso dos
graficos no ensino dos conceitos geograficos. Outro trabalho que trouxe muita
colaboracdo para os estudos da Cartografia Escolar € a tese de doutorado de
Almeida (1994) - “Uma proposta metodoldgica para a compreensdo de mapas
geograficos” - experiéncia essa realizada com alunos de 42 e 52 séries de escola
publica estadual.

As publicacdes das obras de Almeida e Passini (1989); Simielli (1993) e
Almeida, Sanches e Picarelli (1996), fundamentados em estudos teorico-
metodolégicos e direcionados para professores e alunos do Ensino Fundamental e
Médio, trazem uma nova concepc¢ao para ler, analisar e compreender 0os mapas, ou
seja, sugerem atividades que vao além de uma coOpia de mapa ou de uma
localizacdo de um determinado lugar.

A pesquisadora Almeida (2001), através da sua obra “do desenho ao mapa:
iniciacdo cartografica na escola” mostra a grande preocupacéo com 0 processo de
ensino e aprendizagem da Cartografia e da Geografia, tendo como base tedrica a
representacdo do espaco por criancas. Sugeri atividades de iniciacdo cartografica,
mapa do corpo, localizacdo e orientacdo, confeccdo e andlise da maquete e

projecao no plano, que contribuem com uma formacéao cartografica dos alunos.
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Desde a década de 1995, com os encontros e coloquios de cartografia para
escolares, o0s estudos e publicacbes da Cartografia Escolar aumentaram
consideravelmente. Podemos, também, citar outros autores que colaboraram para
tais estudos como Callai (2003, 1995), Paganelli (2007), Souza e Katuta (2001),
Katuta (2002, 2000), Santos (2009). Os materiais de estudo e de apdio nao faltam
para o trabalho do professor, e acreditamos que, no momento atual, as acdes
precisam se concretizar no ambito educacional. Simielli (1986, p. 143) afirma que:

O aluno precisa conhecer qual é o melhor caminho para conseguir ler
0 mapa e nisso deve ser orientado pelo professor que Ihe ensinara o
alfabeto cartogréafico. O aluno s6 lerd o mapa se for treinado para isso.
O professor também precisa estar bem informado quanto ao alfabeto
cartografico, pois s6 assim sabera transmiti-lo ao aluno. Isso diz
respeito a formacéo dos professores e a sua capacidade para usar o
mapa como meio de comunicacao. Caso contrario, 0 mapa sera usado
apenas como recurso visual.

A escola tem a funcdo de preparar os alunos para ler e interpretar qualquer
tipo de linguagem. Podemos perceber que, na contemporaneidade, a énfase dada a
Geografia ocorre principalmente nos estudos dos documentos cartograficos. Para
isso, recorrem-se as diferentes linguagens para a busca de informacdes e conceitos,
apoiadas numa fusdo de mdltiplos tempos e numa linguagem especifica, que faca
da localizacdo e da espacializacdo uma referéncia na leitura das paisagens e seus
movimentos. No entanto, ndo basta o mapa ser apenas um instrumento de
ilustracdo, € necessario saber decodifica-lo, pois é um recurso de comunicacao e
informacéo.

Sabemos que 0s mapas, na escola, ndo sao totalmente explorados pelos
professores, e 0s alunos apresentam muita dificuldade em interpreta-los. Portanto, a
escolha de uma metodologia, para ensinar a compreender e a utilizar um mapa,
torna-se cabivel neste momento histérico-cultural em que vivemos, para entender a
espacialidade dos objetos, dos fatos e dos fenbmenos sociais, politicos, econémicos

e naturais.

1.3 - Ensinando e Aprendendo Através de Mapas

Utilizar a Cartografia como um instrumento gerador de valiosas descobertas e

aprendizagens acaba produzindo transformacdes na pratica pedagodgica. O mapa na
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sala de aula € um recurso utilizado nas aulas de Geografia e deve ser compreendido
como um documento cartografico, uma representacao simbdlica e grafica do espaco
real, representando fenbmenos no ambiente fisico. De acordo com Joly (2003), o
mapa contém uma mensagem com informagcBes sobre objetos, fatos, formas e
relacbes no espaco estudado; é um instrumento de localizacdo dos lugares
geograficos que deve enfocar com o maximo de preciséo e fidelidade.

Joly (2003, p. 7) ressalta que 0 mapa é uma:

(...) representacdo geométrica plana, simplificada e convencional, do
todo ou de parte da superficie terrestre, numa relagdo de similitude
conveniente denominada escala. E a representacdo, sobre uma
superficie plana, folha de papel ou monitor de video, da superficie
terrestre, que € uma superficie curva.

Para Almeida e Passini (1989, p. 15) o mapa é:

(...) uma representacdo codificada de um determinado espaco real.
Podemos chama-lo de modelo de comunicacdo que se vale de um
sistema semiodtico complexo. A informacgao é transmitida por meio de
uma linguagem cartografica que se utiliza de trés elementos bésicos:
sistema de signos, reducdo e projecao.

O mapa deve ser construido, e ndo simplesmente desenhado, observando as
propriedades inerentes a percepcao visual. Os mapas apresentam uma linguagem
especifica, podendo ser orientada pela Semiologia Grafica. Jacques Bertin publicou,
em 1967, a obra "Sémiologie Graphique" onde propds um estudo da Teoria Geral
dos Signos e desenvolveu a metodologia conhecida como Semiologia Gréfica. A
linguagem cartografica deveria utilizar um sistema de signos graficos com significado
e significante, utilizando o sistema monossémico, o qual permite que a leitura dos
signos seja padronizada para todos os leitores. Para Bertin (1986), a linguagem
monossémica procura evidenciar as relacdes fundamentais entre objetos, as quais
envolvem trés tipos: diversidade (#), onde as diferencas sao evidenciadas; ordem
(O) ou hierarquizacéo; e propor¢édo (Q) ou evidéncias quantitativas; que devem ser
transcritas por relacdes visuais de mesma natureza.

Martinelli (1991), baseado nos estudos de Bertin (1983), afirma que as
representacées graficas e cartogréficas apresentam vantagens sobre as demais,
pois demandam apenas um instante de percepcao. Nestas, recorrem-se aos
simbolos, que sao interpretados a partir da visualizagdo. No entanto, € necessario
gue o autor do mapa empregue técnicas de percepcao visual que auxiliem na leitura

e entendimento das representacdes gréficas.
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A linguagem cartografica € um sistema de simbolos que envolve
proporcionalidade, uso de signos ordenados e técnicas de projecdo. De acordo com
Martinelli (2007, p. 210), os mapas incorporam sistema de signos que dizem respeito
as variaveis visuais: tamanho (do grande ao pequeno), valor (do claro para o
escuro), granulacdo (da textura fina a grosseira), cor (as cores puras, espectrais),
orientacdo (horizontal, obliqua e vertical) e forma (quadrado, circulo, triangulo, etc.)
(FIGURA 1).

Fonte: JOLY, F. 2003, p.15.

Figura 1 - Quadro de variaveis visuais.
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As variaveis visuais sdo escolhidas para representar o fenbmeno mapeado.
Segundo Joly (2003, p. 14):

Em funcédo da extens&o do objeto ou do fenémeno tal como ele existe
no campo distinguem-se trés modos de implantacdo: implantagédo
pontual, quando a superficie ocupada é insignificante, mas localizavel
com precisdo; implantacao linear, quando sua largura é desprezivel
em relacdo ao seu comprimento, o qual, apesar de tudo, pode ser
tragcado com exatiddo; implantacdo zonal, quando cobre no terreno
uma superficie para ser representada sobre o mapa por uma
superficie proporcional homéloga.

Por signo se entende uma entidade composta por significante e significado. O
significante compreende o aspecto material e o significado corresponde ao aspecto
conceitual. A relacdo entre esses dois aspectos levara a significacdo, ou seja,
corresponde a decodificagcdo da mensagem, que sera feita pelo usuario (QUEIROZ,
1994, p. 35). Para Queiroz (1994, p. 36), “no contexto cartografico estes aspectos
sdo muito importantes e o0s signos passam a funcionar como componentes
linguisticos do sistema de informagéao cartografica”.

Nos mapas encontramos um conjunto de signos para representar a
localizacao, direcéo, distancia, movimento, processo de funcéo e correlacdo. Essas
caracteristicas do mundo real sdo abstraidas e simbolizadas através de pontos,
linhas e areas. Todo mapa é uma representacao reduzida da realidade e, quando
representado no plano, temos que levar em consideracao as distor¢cdes. A Terra é
esférica, e quando as relacbes espaciais em uma superficie curvada sé&o
transformadas em uma superficie plana, a consequéncia € a distorcdo. O mapa é
intencional, pois é construido por um profissional formado na area do conhecimento
em Ciéncias Exatas e da Terra, que transmite informacfes geogréaficas e valores da
sociedade em que convive, uma vez que é qualificado e habilitado para o exercicio
profissional em Engenharia Cartografica e Engenharia de Geodésia e Topografia.

A linguagem cartografica produz um conjunto de praticas sociais. Mesmo
dadas as condicfes socio-histdricas da funcionalidade e funcionamento do mapa. A
Geografia, em sua forma de descricdo com exigéncia da memorizacao, foi a mais
presente em toda a sua historia e, neste momento, ainda observamos resquicios
dessa pratica. Ao longo do “ensino tradicional’, a Geografia utilizava os mapas
apenas para localizar os lugares e descrever os fendmenos, ndo existia uma

preocupacao em analisar a organizacao territorial da sociedade. Essa concepcéo
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abrange um raciocinio indutivo, executa tarefas mecéanicas e centra-se na aquisicao
de conteudos factuais (MASSON, 1993).

Além disso, a Cartografia, compreendida como recurso para o entendimento
das categorias geogréficas, ensinada para criancas e adolescentes no espaco
escolar, difere bastante daqueles saberes produzidos nas instituicdes universitarias.
Apés a década de 1970 e, principalmente, 1980, o ensino da Geografia teve grande
influéncia da Geografia Critica. A ado¢do do método dialético faz com que a analise
da producédo do espaco seja feita de forma critica. Os contetdos adquiriram cunhos
politicos e centrados em questdes econémicas e relacdes de trabalho. Com relacdo
ao uso da Cartografia, como instrumento para o0 ensino, praticamente foi
negligenciado nesse periodo.

A importancia da linguagem cartografica no ensino da Geografia passou a ser
discutida por gedgrafos em meados da década de 1970, intensificando os estudos a
partir da década de 1990. Houve um numero crescente de pesquisas, discussdes e
artigos publicados relacionados ao ensino da Geografia e da Cartografia, bem como
os Encontros e Coloquios referentes a Cartografia para escolares. No entanto,
mesmo com 0s inumeros avancos e contribuicdes na area, entender 0s processos
de leitura cartografica continua sendo uma tarefa complexa.

Diversos documentos oficiais e diretrizes educacionais séo lancados, e alunos
e professores passam a ter mais acesso aos livros didaticos e outros materiais. No
Brasil, a partir da segunda metade da década de 1990, por iniciativa do Governo
Federal, houve uma ampla reformulacdo nos programas e nos curriculos de todo o
ensino. A promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9.394/96)
reestrutura o sistema de ensino no pais ao prover inovacdes nos mais diferentes
niveis de ensino, na formacdo de professores e na distribuicdo dos recursos
destinados a educacdo. Com isso, elaboraram e implantaram os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), com a proposta de orientar e tracar diretrizes
tedricas e metodolégicas especificas para cada area do conhecimento, objetivando a
consolidacdo de uma base curricular nacional renovada. Ainda que exista um
dissenso entre especialistas sobre o contetudo apresentado nos PCNs, ndo podemos
negligenciar o fato de que constituem um marco importante no panorama das
diretrizes educacionais no Brasil, sendo que pela primeira vez procurou contemplar,

valorizar, organizar e refletir sobre o uso do material cartografico em sala de aula.
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No contexto de uma educacédo escolar, a Geografia, como disciplina do
curriculo escolar, assume um lugar privilegiado na formacdo da cidadania
participativa e critica, a medida que ela ajuda o individuo a analisar, interpretar e
pensar criticamente a realidade do espaco vivido. Os profissionais da educacéo tém
um desafio: o de formar cidadaos capazes de lidar com a grande quantidade de
informagdes, habilidades e competéncias.

No Ensino Fundamental, o aluno necessita conhecer e utilizar as diferentes
linguagens, como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,
atendendo as diferentes situa¢cdes de comunicacdo. Os documentos ddo énfase na
Geografia, ao estudo das imagens. Para tal, recorre-se a diferentes linguagens na
busca de informacdes, hipoteses e conceitos, trabalhando com a cartografia
conceitual e procedimental, apoiada numa fusdo de mudltiplos tempos e numa
linguagem especifica, que faca da localizacdo e da espacializagcdo uma referéncia
da leitura das paisagens e seus movimentos. Com relacdo a Cartografia, o aluno
precisa compreender essa linguagem, lendo, analisando e interpretando o mapa,
para que possa expressar-se graficamente, localizar-se e orientar-se.

De acordo com o Parametro Curricular Nacional (PCN) na area de Geografia
(1997, p. 119):

A escola deve criar oportunidades para que os alunos construam
conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como
pessoas que representam e codificam o0 espaco e como leitoras das
informacdes expressas por ela.

Os mapas ocupam lugar de destaque nas aulas de Geografia. O que cabe
guestionar sdo as formas como eles sao trabalhados nesse espaco. Na maioria das
vezes, a chamada “leitura de mapas”, reveste-se de atividades simplistas, nas quais
aluno néo percebe o sentido naquilo que |1€, ndo apresenta significado; portanto, ndo
€ leitura. Além disso, os livros se tornaram recursos pedagogicos mais acessiveis na
sala de aula. Professores e alunos tinham (e ainda tém) esse material como principal
meio de consulta e estudo. De maneira geral é bastante comum encontrarmos
mapas em tais livros, mas o que preocupa € a forma em que aparecem. Os mapas
servem apenas para ver e localizar lugares; além disso, vém acompanhados de um
texto explicativo logo abaixo. O alunado ignora o mapa, ndo o Ié e perde uma

parcela daquilo que poderia receber.
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Entretanto, muitos educadores das séries iniciais ndo possuem dominios em
relacdo aos conteudos de Geografia e Cartografia e, também, ao ensino deles. Os
professores, geralmente, sdo polivalentes e precisam ter dominio dos principais
objetivos e conteldos de todas as areas do conhecimento e, muitas vezes, nao
tiveram uma formacdo adequada, isso faz com que o ensino geogréfico e
cartogréfico figue bastante comprometido. Percebe-se que as habilidades de leitura
e entendimento do material cartogréafico sdo desconhecidos dos docentes. Com isso,
a maioria dos professores utiliza somente os livros didaticos como materiais de
consulta, organizacao e selecdo dos conteudos e planejamento das atividades de
ensino.

Quando nos deparamos com a realidade, percebemos que muito pouco
mudou com relagdo ao ensino da Geografia e da linguagem cartografica.
Precisamos estar atentos e ndo perder o nosso objeto de estudo que € a analise do
espaco geografico e suas relagdes. A Cartografia desempenha um papel muito
importante para a Geografia, pois possibilita transformar a informacéo geografica em
representacao cartografica. A linguagem cartografica deve auxiliar na construcao
dos conhecimentos geograficos, ou seja, ndo podemos priorizar apenas 0s conceitos
cartograficos em si, nosso foco de interesse sdo os saberes geograficos.

Inimeros desafios foram superados pelos estudos da Cartografia Escolar,
beneficiando os estudos geograficos. Muitas limitacbes, porém, ainda perduram no
ambito escolar, quer por razdes técnicas, quer por metodoldgicas, ou seja, grandes
lacunas referentes aos procedimentos de tratamento cartografico ainda existem.
Com o objetivo de realizar um estudo exploratorio sobre a linguagem cartografica
com criangas, algumas questfes foram surgindo ao longo da pesquisa, a medida
gue as bases tedricas eram confrontadas com os dados praticos, uma delas refere-

se em identificar como ocorre a leitura da linguagem cartografica.

1.4 - Lendo, Analisando e Interpretando o Mapa: Diferentes Concepcdes

Uma pergunta fundamental que relacionamos com a leitura do mapa é se a

informagcéo comunicada é significativa. De maneira geral, ler um mapa significa

consulta-lo a fim de responder uma pergunta articulada sobre as caracteristicas de
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um determinado lugar. Portanto, o mapa deve ser aprendido como sendo um
instrumento de comunicagdo. Confeccionado pelo cartdégrafo, estd tentando
comunicar a informagéo para o leitor. Para que o aluno consiga realizar a leitura e
interpretacéo de mapas, deve compreender o significante e significado da linguagem
cartogréfica. Desta forma, tem-se a necessidade de oferecer atividades cartogréficas
desde as séries iniciais, considerando um estudo continuo das técnicas
cartograficas. Percebe-se que o0s alunos que ndo adquiriram conhecimentos
cartogréficos, terdo mais dificuldade em ler e interpretar mapas.

A linguagem cartogréfica faz a ligacéo entre o cartdégrafo e o usuario. O mapa
transmite informac6es mediante os simbolos cartogréficos e, além disso, permite o
conhecimento dos fenbmenos naturais, econémicos, politicos e sociais. Por isso,
presume-se que 0s mapas transmitem informacdes geograficas a seus leitores. A
leitura € um meio, um instrumento, no entanto, ler por ler nada significa. E preciso
entender os mapas como uma representacdo codificada de um determinado espaco
real, sendo necessario o dominio da linguagem cartografica para a sua
interpretacéao.

Existe uma diferenca entre produzir representacdes graficas do espaco real,
através de mapas e plantas, e ler, analisar e interpretar esses materiais. A
confeccdo dos mapas, geralmente € feita por técnicos, e a leitura pode ser feita por
gualquer pessoa e em qualquer situacdo, no processo educacional, para tracar uma
rota, estudar as massas de ar, etc.

O mapa deve conter significado compreendido dentro de um contexto.
Otosson (1987, p. 38-39) coloca que a caracteristica crucial de um mapa nao €&
simplesmente a informacdo, mas, sim os dados, ajustados em um contexto
apropriado, especifico as necessidades ou a finalidade do usuario.

Souza e Katuta (2001, p. 51) enfatizam que:

(...) ler mapas, como se fossem um texto escrito, ao contrario do que
parece, ndo é uma atividade tdo simples assim; para que isso ocorra,
faz-se necessario aprender, além do alfabeto cartogréafico, a leitura
propriamente dita, entendida aqui ndo como mera decodificacdo de
simbolos. As nogdes, as habilidades e os conceitos de orientagédo e
localizagdo geogréficas fazem parte de um conjunto de
conhecimentos necessarios, juntamente com muitos outros conceitos
e informacgdes, para que a leitura de mapas ocorra de forma que o
aluno possa construir um entendimento geografico da realidade.
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Ler um mapa e tirar informacdes ndo é uma tarefa simples. Entretanto, o
desenvolvimento das habilidades de orientagdo e localizagdo espacial podem ser
desenvolvidas na escola através de atividades que envolvam essas nocoes
espaciais nas séries iniciais. Nesse sentido, é preciso conduzir os alunos no uso do
mapa e também na criacdo dos seus proprios mapas.

Souza e Katuta (2001) distinguem dois niveis de leituras de mapas: o simples,
guando apenas decodifica os simbolos presentes nos mapas; e o complexo, quando
decodifica os simbolos e consegue elaborar respostas as questdes ja apresentadas
ou até mesmo raciocinios geograficos. Vale ressaltar que, antes mesmo de o aluno
tornar-se um leitor de mapas, precisa ser um mapeador, pois, mapeando, tera que
graficar a informacéao.

Oliveira (2006, p. 223) cita Balchin e aponta quatro modos béasicos de
comunicacdo entre os seres humanos, sendo eles: a graficacia, que consiste na
habilidade espacial, o que permite ao ser humano a leitura dos mapas, incluindo a
codificacdo e decodificacdo do processo geografico; a articulacia aparece nos
animais mais evoluidos e € 0 que permite a comunicac¢ao por ruidos sociais, no caso
do homem a linguagem oral civilizada; a literacia, que € a comunicacao escrita; e a
numeracia, que envolve a capacidade humana de manipular os simbolos numeéricos,
gue crescem e se desenvolvem no campo da Matematica, e todas suas aplicacdes
praticas. A graficacia teria relacdo com a Geografia. Para acontecer o processo de
comunicacdo com 0S mapas € necessario que essa comunicacao opere como um
codificador e um decodificador, respectivamente, ou seja, emitir a mensagem em
cbdigo e receber a mensagem no mesmo codigo, fazendo com que este combine o
significante (aquele que passa a informacao) com o significado (a informacao em si).

Para Almeida e Passini (1989, p. 17) “(...), ler mapas € um processo que
comeca com a decodificacdo, envolvendo algumas etapas metodoldgicas, as quais
devem ser respeitadas para que a leitura seja eficaz”. A leitura do mapa deve ser
iniciada pelo titulo, depois pela legenda ou a decodificacdo, procurando refletir sobre
a estrutura. E importante observar também a escala do mapa.

Para que o aluno tenha dominio da linguagem cartografica, Katuta (2002, p.
138) cita Foucambert (1994) e destaca que para a leitura é preciso:

- ter dominio conceitual sobre a temética cartografada;
- ter acesso a informacdes e/ou dados relevantes que nos auxiliem a
desvelar o significado de determinadas territorialidades representadas;
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- ter elaborado categoria de andlise do(s) fenémeno(s)
representado(s) e estruturas de pensamento que nos permitam, n&o
apenas localizar, descrever, mas também entender e estabelecer
raciocinios analiticos para a elaboracdo de explicacdes acerca das
paisagens;

- utilizar as representacdes sociais que fazem parte do nosso
imaginario e que, em alguns momentos poderdo auxiliar para o
entendimento dos territorios cartografados.

Wiegand (2006, p. 91) diferencia o ato de ler, analisar e interpretar o mapa.
Segundo o autor, quando é feita a leitura do mapa, sado observados e identificados
apenas as caracteristicas e atributos da representacdo, ou seja, extraimos uma
informacdo. Ao realizarmos a analise do mapa, envolvemos o0 processamento da
informacdo cartogréafica. E, por fim, interpretar o mapa é um processo que vai além
do que é mostrado no mapa e envolve a aplicacdo de informac6es adquiridas para
resolver problemas e tomar decisoes.

Com relacédo ao ensino dos mapas na escola, a prioridade é dada apenas
para a leitura. Os alunos séo orientados, muitas vezes, a ler apenas os elementos
gue compdem o mapa (titulo, escala, legenda, etc.), e isso ndo significa que ocorreu
a leitura do mapa. De acordo com Girardi (2000, p. 48) € preciso considerar a
representacao, a sua retorica e o mito que propaga.

O desenvolvimento de habilidades, como dar instru¢ées e navegar com o0
mapa, raramente sdo ensinadas. No entanto, é preciso desenvolver as capacidades
e habilidades de observar, representar e se deslocar no espaco. H4 muitas maneiras
- interessantes e significativas para os alunos na escola - pelas quais eles podem ter
experiéncias com a linguagem cartografica. Os professores podem garantir que as
criancas tenham acesso a esse conhecimento. Concordamos com Le Sann (2007, p.
103) quando afirma que a semiologia grafica constitui-se numa linguagem visual e “é
um instrumento que possibilita ‘ver para aprender”.

N&o esperamos que os alunos aprendam a ler ao mesmo tempo e no mesmo
ritmo, com 0s mesmos materiais, pela razdo de que os alunos sao individuos com
particularidades. A melhor maneira que as pessoas tém de aprender sobre
Cartografia € explorando e usando o mapa com a ajuda de um colaborador, ou seja,
um professor ou aluno.

Adquirir informacdes através de um mapa € uma tarefa complexa para os
alunos. No entanto, as habilidades de ler, interpretar e manusear documentos

cartograficos podem ser desenvolvidas na escola. Os alunos aprendem, de modo
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natural, ndo havendo a necessidade de decorar, mas tentando avaliar a
possibilidade de que algo esteja certo. Muitos professores consideram 0s erros
como transgressao e nAo como um processo.

Espera-se que, ao ler mapas, o aluno consiga obter e comparar informacoes,
conceba ideias dos lugares conhecidos ou ndo e formule hipéteses; espera-se
também que compreenda os fendmenos que ocorrem nos diferentes lugares e no
entendimento da organizagédo espacial. Na tentativa de facilitar a compreenséo das
habilidades espaciais, pelos alunos de 9 a 13 anos do Ensino Fundamental,
acreditamos que as préticas da Orientacdo possam auxilid-los nesse entendimento.
Portanto, no capitulo seguinte, reconstruiremos a histéria dessa atividade,
destacando o0s pressupostos teodricos e o uso da Orientagdo como uma forma
oportuna de contribuicdo para o ensino e aprendizagem para a leitura de mapas nas
aulas de Geografia e nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Além disso,
percebemos nos estudos da pratica da Orientacdo uma forma oportuna de contribuir

para o ensino e aprendizagem da Geografia.
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CAPITULO 2

CORRIDA DE ORIENTACAO: SUPORTE PARA AS ATIVIDADES

A seguir vamos nos dedicar a uma analise do esporte de Orientacdo e
justificar o uso dessa pratica nas aulas de Geografia. Aproveitando da experiéncia
realizada pelos professores, buscamos um maior aprofundamento nos conceitos do
desporto® de Orientacdo. Para isso, podemos citar BALTAZAR (1999), BOGA
(1997), FERREIRA (2002), FERREIRA (2004), McNEILL, et al. (2006), PASINI
(2004) e PAZ (2003). As regras e as normas referentes a Orientacdo podem ser
encontradas em sites oficiais da International Orienteering Federation (IOF),
Confederacéo Brasileira de Orientacédo (CBO), Federacdo Portuguesa de Orientacao
(FPO), entre outros. Além disso, encontramos estudos dessa pratica nas
modalidades esportiva, recreativa/turistica, ambiental e educativa.

Ao longo desta pesquisa, nos deparamos com pessoas, praticantes do
esporte de Orientacdo, extremamente habeis em utilizar mapas, deslocando-se com
velocidade e localizando facilmente o alvo desejado num terreno extremamente
complexo. A pesquisa de Ottosson (1987), no campo da Psicologia, oferece um
embasamento tedrico referente a analise cognitiva da leitura de mapas (map-
reading), ou seja, contribui para uma melhor compreenséo da atividade de ler um

mapa e encontrar o caminho desejado.

® As palavras desporto (portugués europeu) e esporte (portugués brasileiro) sdo sindnimos. Além
disso, sé@o atividades fisicas voltadas para um exercicio especifico com regras, com o intuito de
promover uma competicdo ou, apenas, 0 bem-estar e a salide dos participantes.
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Encontramos, também, em registros na tese de Ottosson (1987, p. 3), um
relato sobre a grande dificuldade que algumas pessoas possuem em utilizar um
mapa e seguir uma rota determinada. Para reforcar sua idéia, cita a pesquisa de
Petchenik (1985), que promoveu um experimento com duzentas pessoas e, dentre
essas, cem individuos apresentaram problemas em seguir um caminho marcado em
um mapa. O autor denomina-o de “mapa cego”’ (map blindness) e evidencia
problemas para compreender as instru¢cdes do mapa, ou seja, a sua leitura.

Podemos recordar a grande dificuldade que alguns professores e
coordenadores apresentaram em praticar a Orientacdo e encontrar 0s pontos
determinados no mapa do Parque Ecologico “Mourdo” na cidade de Leme. A
atividade no parque proporcionou iniumeras interrogagcdes, que instigaram a busca

por respostas.

2.1 - Breve Relato da Historia da Orientacéo

Nos primérdios da existéncia humana, a orientacdo e a localizacao espacial
eram habilidades necessarias para a sobrevivéncia, principalmente nos
deslocamentos terrestres para a busca de refagios e de alimentos. Ao longo dos
séculos, com o conhecimento dos astros, com a invencdo da bussola e com o uso
dos mapas, a localizacdo e a orientacdo se tornaram mais precisas, permitindo
nortear o deslocamento de exploradores e navegadores de terras e mares, além de
orientar-se em qualquer momento ou condi¢cdo do ambiente. Atualmente, temos uma
gama de informacédo sobre qualquer lugar, a disposicao de qualquer um, através do
SIG, da rede ciberespacial e do GPS.

Entretanto, no meio dessa trajetdria, surge uma atividade — a Orientacao.

A Orientacdo é uma pratica muito antiga na Europa e teve inicio nos paises
nordicos ha mais de um século. Em meados do século XIX, militares escandinavos
realizavam exercicios de orientacdo com suas tropas, em meio as paisagens
naturais, com o objetivo de treinar e de entreter.

O Major Ernst Killander, um sueco e lider de escoteiros, conseguiu divulgar e
popularizar o esporte. A principio, constatou que os jovens se afastavam cada vez

mais das atividades esportivas de corrida e do atletismo e decidiu explorar a
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paisagem sueca para atrair 0os jovens corredores. Fixou pontos no meio das
florestas, entregou um mapa e uma bussola para os participantes, estabelecendo,
assim, uma corrida. A pratica da atividade se tornou um grande sucesso, e ele foi
incentivado a ampliar a orientacdo para outras pessoas.

Entusiasmado com a boa aceitacdo da prética, no ano de 1919, Ernst
Killander realizou o primeiro campeonato de Orientagdo, com 155 participantes em
um percurso de quinze quildmetros ao sul de Estocolmo.

De acordo com Fernandes e Ferreira (1999, p. 5):

(...) Killander formulou os principios basicos da competicdo nesta
modalidade, incluindo as regras, os tipos de provas, 0s escaldes
etarios, o critério para escolha dos postos de controlo e a forma de
como se deve organizar um evento a este nivel. Baseado na divisao,
em trés partes, da distancia de uma maratona, adicionou-lhe o
componente de leitura e interpretacdo do mapa por forma a
salvaguardar os objectivos que a originaram — o equilibrio das
componentes cognitiva e fisica.

Em 1922, muitos jovens aderiram a modalidade, motivando a organizacao do
primeiro campeonato nacional na Suécia. Esse campeonato e outros que se
seguiram utilizavam mapas com escala de 1:500.000 e 1:100.000. No entanto, os
participantes apresentavam uma maior aptiddo aerobica em relacdo a habilidade de
ler e interpretar o mapa. A principio, 0s mapas suecos tendiam a ser mais
decorativos do que cartograficos. Segundo Boga (1997, p. 1), a partir de 1930, a
gualidade do mapa melhorou e, por isso, a leitura do mapa, tornou-se mais
importante que a corrida em si.

Os campeonatos se estenderam e se popularizam pelo mundo. Com o
aumento dos eventos, da divulgacdo do desporto de Orientacdo e do interesse
crescente das pessoas, em 1961, foi fundada a International Orienteering Federation
(IOF), ou seja, 0 6rgdo maximo de regulamentacéo do esporte.

Apés a 22. Guerra Mundial, a Orientacdo estendeu-se e desenvolveu-se em
outros paises como: Bulgaria, Suica, Dinamarca, Alemanha, Finlandia, Noruega,
Hungria, Gra-Bretanha, Bélgica, Australia, Espanha e Franca, favorecendo a
realizacdo do primeiro Campeonato Europeu de Orientacdo, que ocorreu na
Noruega, em 1962. E um evento bienal bastante popular que perdura até os dias de
hoje. No ano de 1964, foi criado o primeiro clube de Orientagdo na Inglaterra e, no

ano seguinte, um grupo de professores de Surrey, do Sudeste da Inglaterra,
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promoveu um evento de Orientacdo. O vencedor da primeira corrida foi um
estudante de Geografia da escola Walton-on-Thames (BOGA, 1997, p. 3).

No Brasil, a Orientacdo como modalidade desportiva € uma pratica muito
recente. Em 1970, alguns militares do Exército e da Aeronautica foram para a
Europa conhecer as competicbes e as técnicas da Orientacdo do International
Military Sports Council (CISM) e iniciaram essa atividade apenas nos meios
militares.

Somente a partir de 1984, os campeonatos de Orientagcdo comecaram a ser
divulgados entre os civis, com competi¢cdes, campanhas de divulgacdo do esporte
em todo o territério brasileiro, fundagédo de clubes em Santa Maria (RS) e Porto
Alegre (RS) e participacdo de atletas brasileiros em campeonatos internacionais.
Além disso, os mapas de Orientacdo passaram a seguir as especificacdes e normas
técnicas internacionais. A principio, 0s mapas eram feitos apenas pela Divisao de
Levantamento do Exército, mas com o tempo houve um grande aprimoramento na
confeccdo dos mapas e especializacdo de map makers (mapeadores).

Apoés a década de 1990, novos clubes sao criados em diferentes estados do
Brasil. No dia 02 de maio de 1992, é realizada na cidade de Santa Maria (RS), a
primeira competicdo oficial organizada pelo Clube de Orientacdo de Santa Maria
(COSM), o “I Campeonato Gaucho de Orientacédo”. Este contou com a participagao
de 275 atletas (FERREIRA, 2004). A Orientacdo se fortalece no Brasil a partir do
ano de 1999, com a criacdo da Confederacdo Brasileira de Orientacdo (CBO)

embora seja um desporto ainda pouco difundido no pais.

2.2 — Aprofundando nas Técnicas da Corrida de Orientacao

A Orientagdo, conhecida também como o “desporto da floresta”, € uma
modalidade esportiva autbnoma, com regulamentos especificos emanados da
International Orienteering Federation (IOF), e que proporciona as vertentes
competitiva, ambiental, recreativa ou ludica e educativa.

Para Mc Neill, et al. (2006, p. 6), a Orientagdo € um desporto de navegacao

onde se utiliza um mapa detalhado para a ocasiao.
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Segundo Pasini (2004, p. 8), a Orientacdo é uma caga ao tesouro. Os piratas
tinham mapas que indicavam onde se encontrava o bau escondido. Na Orientacgéo,
utiliza-se o mapa para encontrar os pontos de controle definidos.

De acordo com Paz (2003), o desporto Orientagdo consiste em trilhar um
terreno desconhecido passando por pontos de controle (PC’s), com auxilio de um
mapa codificado e uma bussola.

No entanto, a Orientacdo € um esporte constituido de regras, em que 0
praticante, obrigatoriamente, tem que passar por pontos de controle marcados no
terreno no menor tempo possivel, com o auxilio de um mapa e uma bussola. Além
disso, é uma modalidade esporte que usa areas naturais ou urbanas como lugar do
jogo, sendo um desporto distinto dos demais, em que o praticante escolhe o
caminho a ser percorrido, gerando um componente mental e ludico capaz de atrair
um grande numero de praticantes de ambos os sexos e de todas as idades.

O praticante recebe um mapa rico em detalhes de uma determinada regiéo,
com um tracado de percurso e unido por varios pontos de controle. Com o auxilio de
uma bussola, deve executar o trajeto passando por todos os pontos de controle no
menor tempo possivel (CBO, 2000).

A CBO (2000) traca as regras basicas de um percurso de Orientacéo e coloca
gue, em relacdo ao terreno, o caminho deve ser escolhido de forma a oferecer
condicBes iguais a todos os competidores. Objetivando respeitar as caracteristicas
proprias do desporto o terreno deve possibilitar a aplicacdo das habilidades de
orientacdo dos competidores. Sobre o percurso de Orientacdo, coloca que este é
definido pela partida, pontos de controle e chegada. Entre esses pontos estdo as
pernadas (trajetos) do percurso, nas quais o competidor devera orientar-se. A
partida deve ser situada e organizada de modo que possibilite a existéncia de uma
area de aguecimento e uma area de espera, onde os competidores ndo possam ver
a escolha de rota feita pelos outros. Os pontos de controle (prismas) sao colocados
em caracteristicas do terreno que estdo marcadas no mapa. Os pontos de controle
devem ser visitados pelos competidores na ordem pré-determinada, ou aleatéria
(dependendo da competicdo). No entanto, cada atleta deve escolher sua propria rota
de deslocamento entre os demais.

E particularmente importante que o mapa retrate os elementos mais
relevantes do terreno (principalmente nas proximidades dos pontos de controle), e

que as direcdes e distancias de todos os possiveis angulos de aproximacao estejam
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corretas. Os pontos de controle ndo devem estar localizados em pequenos
acidentes do terreno (visiveis somente de uma pequena distancia), a ndo ser que
nao existam outros acidentes evidentes no mapa.

Com relacédo a chegada, Ferreira (2004) coloca que esta deve ser a ultima
parte da rota obrigatoriamente balizada. Referente as escolhas de rota, é
interessante frisar que os caminhos alternativos forcam o competidor a usar o mapa
para avaliar o terreno e tirar vantagem disso. Escolhas de trajeto fazem os
competidores pensar independentemente e se dividir no terreno, evitando dessa
forma o acompanhamento de outros competidores.

A prova € praticada em diversos espacos (rurais, urbanos, pracas, escolas,
areas de preservacao ambiental, etc.), apresentando caracteristicas diversas, como
areia, floresta mais ou menos densa, declividade ou nao do terreno, etc. De acordo
com os pressupostos de Mc Neill, et al. (2006, p. 6), a Orientagcdo € um desporto
realizado ao ar livre, que se pratica em campos e em parques ecologicos. De todas
as maneiras, 0s pargues locais e, inclusive, os patios das escolas proporcionam uma
excelente oportunidade para realizar exercicios de iniciacdo e pequenas corridas.

E possivel realizar a atividade de forma individual (o individuo executa
independentemente), com revezamento (dois ou mais competidores de uma equipe
participando sucessivamente), ou em equipe (dois ou mais individuos participando
juntos) (FERREIRA, 2004).

A Orientacédo € um desporto distinto dos demais, onde o praticante escolhe o
melhor itinerario a ser seguido, em meio a diversas paisagens, geralmente
desconhecido pelos participantes. A dindmica da pratica da Orientacdo exige
algumas habilidades como:

- Leitura de mapas;

- Avaliacao e escolha do itinerario;

- Uso de bussola;

- Capacidade de decidir com desgaste fisico e mental;

- Raciocinio rapido, concentracéo e atencao;

- Atividade fisica — corrida pelo terreno.

Entretanto, o objetivo da prova é encontrar todos os pontos marcados no
mapa no menor tempo possivel. O atleta deve passar pelos pontos de controle na
ordem marcada no mapa. Escolher uma rota correta e ter habilidade em segui-la até

0 ponto de controle, sem perder tempo, isso constitui a pratica da Orientagao.
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2.3 — Os Instrumentos para a Prética da Orientacao

A Orientacado € um desporto nos quais 0os competidores buscam um namero
de pontos demarcados em um mapa (denominados de pontos de controle) no menor
tempo possivel, ajudados unicamente por um mapa e uma bussola. Além desses
instrumentos, sao utilizados outros ao longo da atividade, tais como cartdo de
controle, prismas e picotadores (FERNANDEZ GARCIA, 2003).

2.3.1 - Mapas

Todo praticante de Orientacdo, em qualquer vertente, necessita de um mapa
preciso e legivel, na escolha dos melhores trajetos e na adaptacdo das suas
capacidades técnicas e fisicas. No entanto, a boa capacidade para fazer op¢cdes
corretas perde todo o significado se 0 mapa nao for uma imagem real do terreno, ou
seja, se for impreciso ou de pouca legibilidade.

Os praticantes de Orientagcdo precisam conhecer e saber interpretar as
informacfes contidas nos mapas e na bussola. O mapa de Orientacdo evoluiu
consideravelmente ao longo dos ultimos 50 anos. Na década de 1940, realizavam-se
eventos na Escandinavia onde utilizavam mapas na escala 1:100.000, geralmente
usando as cores preto e branco e sem a marcacao das curvas de nivel. Atualmente,
a maioria dos eventos fornece mapas com cinco cores, com curvas de nivel e em
escalas 1:15.000. Os mapas para a Orientacdo sdo precisos, detalhados e criados,
geralmente, para esse esporte e sdo confeccionados por clubes ou outras
organizac0es relacionados com a pratica da Orientacao.

Um mapa de Orientacdo € a representacdo grafica, em escala, detalhado e
colorido, de todo o terreno pelo qual sera percorrido um determinado trajeto. Nele
encontramos informacdes sobre o relevo, edificacbes, tipos de vegetacédo, redes de
estradas, trilhas e outros aspectos relevantes que auxiliam a orientacdo em uma
area desconhecida, além dos pontos de controle pelos quais, obrigatoriamente,
deve-se passar (CBO, 2001).
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Os mapas apresentam linhas paralelas tragadas no sentido norte-sul
magnético e possuem uma legenda com a descricdo e explicacdo dos simbolos
neles contidos. Usualmente, 0s mapas Sao impressos em cinco cores,

regulamentadas pela IOF, com diferentes tonalidades e simbologias (FIGURA 2).

Fonte: Orienta Manaus, 2007.

Figura 2 - Simbologia utilizada nos mapas de Orientacdo e cartdo de descricao.

“E através das cores que se representam os tipos de vegetacdo, os relevos e
0os demais aspectos do terreno. Elas estdo relacionadas ao que o orientador vé
enquanto percorre uma area.” (CBO, 2001). A cor é uma variavel visual seletiva e
que representa:

- Marrom: indica todos os elementos topograficos como curvas de nivel,

colinas, depressoes, etc.
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- Preto: define todos os elementos construidos pelo homem (estradas,
edificacbes, postes, torres, cercas, etc.) e também os elementos rochosos.

- Azul: representa todos os acidentes no terreno que contém &gua (rios,
lagos, nascentes, etc.).

- Amarelo: representa areas abertas do terreno. A intensidade da cor mostra
quao limpo é o campo. Amarelo vivo para gramados secos e claro para campos com
vegetacao um pouco mais alta.

- Verde: representa vegetacdo. Quanto mais escuro o0 verde mais

intransitavel a vegetagéo, verde mais claro para mata onde a corrida é lenta. Listras

[N

verdes indicam transito em apenas uma direcdo. A informagcao sobre a vegetacéo
dada de acordo com a facilidade de progressao em determinadas areas.

No mapa, encontra-se desenhado em vermelho o trajeto a ser percorrido. E
utilizada uma simbologia especifica na sua marcacdo: o triangulo corresponde a
partida, os circulos numerados representam o0s postos de controle, as duas
circunferéncias concéntricas indicam a chegada e por ultimo, o segmento de reta

gue une os postos de controle representam a direcdo a ser seguida ( FIGURA 3).

Fonte: Mc Neill, et al., 2006, p.97.
Figura 3 - Modelo de percurso em um mapa de Orientagéao.

O levantamento dos mapas de Orientacdo destina-se essencialmente a
pratica da modalidade. Possui legendas e configuracdes diferentes dos outros
mapas (militares, rodoviarios, turisticos, etc.), apresenta caracteristicas proprias e

adequadas aos seus objetivos, de acordo com as normas da IOF, e tem como
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objetivo a definicdo de uma especificacdo que consiga abranger todos os diferentes
tipos de terreno existentes no mundo e todas as formas de se praticar a Orientacéo.

Para o praticante a representacdo € o elemento mais importante, quando
utilizado corretamente, pois permite uma percepcao antecipada de pormenores do
terreno, melhores caminhos, aspectos relativos a vegetacdo, distancias precisas,
localizagdo exata de elementos caracteristicos do terreno ou determinados objetos
especiais e altitudes relativas. Uma classificacdo detalhada dos niveis de progressao
e obstaculos auxilia o participante na atividade e na tomada de decisdes, pois a
Orientacao é, acima de tudo, baseada na leitura do mapa.

Os mapas fornecem informacdes suficientes para o individuo decidir a rota
mais rapida e mais exata, para mover-se num lugar desconhecido e encontrar os

pontos de controle.

2.3.2 - A bussola e o0 norte magnético

Para se usar o mapa € necessario que ele esteja orientado ou, que seja
identificado no mapa o ponto no qual encontramos no terreno, e a posicao relativa
no mapa esteja equivalente a do terreno. Existem dois processos para se orientar
pelo mapa - um é a comparacdo mapa-terreno, o outro é a utilizacdo da bussola. No
primeiro, é feito um estudo sumario do terreno, tentando localizar os acidentes nesse
mapa. No segundo, € colocado o mapa na direcdo do Norte Magnético (este vem ali
representado por linhas paralelas), utilizando como referéncia a bussola.

Héa dois mil anos os chineses inventaram a bussola a partir da observacéao do
comportamento de uma barra de magnetita sobre um pedaco de madeira posto a
flutuar na agua. Como bons navegadores, os chineses souberam utilizar o fenébmeno
natural e navegar em seus juncos munidos de bussolas rudimentares (FERREIRA,
2004). Ao longo do tempo, a bussola foi um instrumento muito importante para a
localizacao e orientacdo no espaco geografico.

Na Orientacdo, a bussola ndo € um item obrigatério, como o mapa (PASINI,
2004, p. 62). E um instrumento auxiliar empregado na Orientacdo, especialmente
por atletas menos experientes. A medida que o atleta acumula experiéncia na

interpretagcdo do mapa de Orientacdo, a bussola perde um pouco a importancia,
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porém ainda continua sendo um instrumento importantissimo para a conclusdo de
um trajeto de Orientacdo. N&o é raro encontrar atletas, até mesmo expoentes, que
dispensem 0 uso desse acessOrio para realizarem 0s percursos, porém, essa
autoconfianca, ou melhor, dizendo, imprudéncia, podendo traduzir-se em insucesso.
Assim, mesmo que o competidor possua uma capacidade de interpretacdo do mapa
excelente, mais cedo ou mais tarde, ele ira necessitar desse milenar acessorio de
orientacdo espacial. A utilizacdo correta da bussola é fundamental para a conclusao
de um percurso de Orientagdo com seguranca.

As Linhas de Norte dos mapas de Orientagdo ndo apontam para o Norte
Geogréfico, pois o angulo entre o Norte Magnético e o Norte Geografico (a
declinacdo magnética) varia bastante em diferentes partes do mundo, e como 0s
praticantes de Orientac&o utilizam bussolas (que indicam o Norte Magnético e nao o
Norte Geografico), essas linhas acabaram por se tornar uma norma de modo a evitar
a existéncia de uma série de linhas de referéncias nos mapas, 0 que complicaria o

processo de tirar azimutes.

2.3.3 - Cartdo de controle

Todo participante recebe um Cartdo de Controle, podendo estar impresso no
mapa ou ndo. O cartdo apresenta varios campos onde é lancada a identificacdo da
equipe ou do atleta, a categoria, o clube, a hora de saida, a hora de chegada, o
tempo total, a colocacdo, além de campos numerados em ordem crescente que
possuem a descricdo dos pontos de controle, escrita ou em simbolos. Também
apresenta campos contendo a distancia total do percurso em quilémetros e ainda
pode conter outras informacgdes técnicas Uteis aos participantes. No cartdo, existem
ainda trés quadrados com as designacdes RI, R2 e R3, que séo as reservas, para

emendar possiveis erros desse género (FIGURA 4).
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Fonte: FPO, 2007.
Figura 4 - Modelo de cartdo de controle usado nas provas de Orientacao.

A finalidade do cartéo é registrar a passagem dos participantes pelos postos
de controle da competicdo assinalada pelos picotadores. Cada picotador apresenta
uma senha que o distingue dos demais, assegurando, dessa forma, que a apuragao
da prova tenha a certeza da passagem por todos os pontos de controle. O praticante
de Orientacdo deve entregar o cartdo de controle a organizacédo no fim de cada
prova, servindo como comprovante de que o atleta esteve em todos 0s pontos de
maneira correta.

A corrida de Orientacdo normalmente possui, ainda, o cartdo de descricéo, o
gue consiste em um impresso onde constam, entre outras informacdes, os pontos de
controle e os locais onde se encontram estes (por exemplo: lugar do percurso em

gue haveréa agua, etc.).

2.3.4 — Prisma e picotador

No terreno, os pontos de controle sao identificados por “um prisma de base
triangular, com faces quadradas de 30 x 30 cm, divididas diagonalmente, sendo o
triangulo superior branco e o triangulo inferior laranja” (CBO, 2000). Acompanhado
do prisma estad o picotador que serve para comprovar a passagem pelo ponto de
controle (FIGURA 5).
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Fonte: RECH, 2007.

Figura 5 - Prisma utilizado nas competi¢cdes de Orientacao.

Esses locais estdo assinalados nos mapas e devem ser visitados
obrigatoriamente. O competidor deve assinalar sua passagem com o picotador,

assinatura ou ambos (FIGURA 6).

Fonte: COTRIM, 2007.

Figura 6 - Picotador utilizado nas competi¢cdes de Orientacao.

2.4 — Orientacéao e as Vertentes

Ha diversas formas de praticar a Orientacdo, mas a mais usual é a de
pedestre, embora também ocorra de bicicleta, cavalo, canoa, esqui e Trall
Orienteering (para o portador de necessidades especiais motoras). A Orientacéo
pode ser um desporto altamente competitivo, um jogo divertido ou simplesmente
uma atividade educativa. Através da literatura analisada sobre a corrida de
Orientacdo, encontramos a pratica em quatro vertentes: competitiva, ambiental,

recreativa ou turistica e pedagdgica.
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2.4.1 - Orientagao como vertente competitiva

7

Todo esporte apresenta caracteristicas competitivas. A competicdo é o
elemento fundamental para o esporte se manifestar e se realizar em sua plenitude.
No Brasil, a Orientacdo é uma modalidade esportiva recente e as competicdes
acontecem através dos clubes de Orientacdo, distribuidos por varios estados
brasileiros e filiados a Confederacédo Brasileira de Orientacdo (CBO) que, por sua
vez, rege o esporte no pais. O Brasil foi sede de duas competicdes mundiais, sendo
qgue a primeira ocorreu em Curitiba (PR), no ano de 1983, e a outra acontece em
Brasilia (DF), em 1992.

A Orientacdo na vertente competitiva, constitui-se num conjunto de acdes
destinado a formacéo do atleta e a busca da vitoria nas competi¢cdes. Ferreira (2002,
p. 5) analisa a Orientagdo nessa vertente como:

A execuc¢do de um percurso topografico, definido por uma partida, um
conjunto de pontos (pontos de controle) e uma chegada, cabendo ao
atleta a escolha do itinerario. Para isso, ao atleta é lhe dado um mapa
com o percurso marcado, podendo servir-se de uma bussola para
atingir os elementos caracteristicos do terreno que se encontram
materializados no local por um prisma laranja e branco (baliza). Vence
0 atleta que realize o percurso estabelecido no menor tempo possivel
pela seqiiéncia imposta.

A Orientacdo como atividade competitiva exige do atleta altos niveis de
resisténcia, capacidade de raciocinio em esforco, rapidas tomadas de decisdo e
estabilidade psicoemocional. Os praticantes de Orientacdo afirmam que o equilibrio
entre os fatores cognitivos e fisicos sdo condi¢cdes essenciais para 0 sucesso nessa
modalidade. Além disso, precisam desenvolver habilidades de percepcdo visual,
concentragéo e autocontrole.

Essa modalidade esportiva apresenta estreita relacéo entre a atividade mental
e a atividade fisica. As trilhas percorridas pelos competidores sao variadas e muitas
vezes acidentadas, com colinas, escarpas, campos, solos arenosos, cursos d agua,
matas, etc. Os participantes da prova necessitam de frequentes paradas para
consultar o mapa, utilizar a bussola e tomar decisfes exatas.

Fernandes e Ferreira (1999, p. 7) enfatizam que o0s iniciantes, nessa
modalidade, frequentemente reduzem a velocidade de deslocamento ou até mesmo

param, devido a necessidade constante de consultar o0 mapa para se localizar e
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navegar. Conclui-se que nessa fase o dominio cognitivo prevalece sobre o fisico.
Portanto, na medida em que a técnica for sendo aprimorada, o atleta ird correr mais,
passando o treino fisico a revelar-se como fator determinante na obtencdo de um
resultado melhor nas competicoes.

O esporte de Orientacdo promove o0 desenvolvimento das capacidades
motrizes béasicas, relacionadas com o dominio corporal, 0 movimento e o dominio
espaco-temporal, em processos que implicam exploracdo, indagacéo e resolucéo de
problemas. Uma das caracteristicas mais relevantes da Orientacdo é que todos os
individuos de qualquer idade podem participar de um evento desportivo, desde que
se encontrem preparados para a atividade. Conforme afirma Ferreira (2002, p. 5):
“‘individuos apenas para manter a forma ao lado da elite, raparigas e rapazes, novos
e velhos, deficientes ou n&o, no fundo uma mistura que permite a partilha espacial e

temporal no mundo do desporto”.

2.4.2 - Orientacdo como vertente ambiental

O ser humano tem se apropriado e se utilizado de maneira desordenada dos
recursos naturais do planeta. A partir da Revolucdo Industrial e do crescimento
populacional, acompanhado de novos padrbes de consumo e de producdo, 0s
impactos ambientais se tornaram mais evidentes. Na tentativa de solucionar esses
problemas surgem algumas propostas, principalmente através de acdes educativas,
atitudes éticas e mudancas de habitos e valores. Observa-se na
contemporaneidade, que ha uma preocupacdo maior em relacdo a conservacao e a
preservacao dos ambientes naturais, em beneficio da qualidade de vida. Além disso,
aparecem estudos mostrando e valorizando a necessidade do ser humano estar
mais em contato com a natureza e fazem uma andlise dessa ligacdo (TUAN, 1980;
WILSON, 2002). Tuan (1980) utiliza as técnicas de percepcao para sintetizar as
afinidades humanas com a natureza, através de um conceito denominado de
topofilia, € o “elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico”. Wilson através
da biofilia, também explica a afinidade humana com os elementos da natureza e
segue 0S pressupostos naturalistas, sendo que a prépria natureza explicaria esse

tipo de necessidade. De acordo com Santos e Machado (2006, p. 314), para Wilson,
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“a biofilia é a afetividade emocional inata dos seres humanos para com as demais
espécies da terra”.

Podemos encontrar também pessoas que possuem medo em relacdo a
determinados animais ou em alguns lugares na natureza. Tuan (2005) conceitua a
topofobia como o sentimento de aversdo a paisagens e lugares. Wilson (2002)
comenta sobre os medos de animais que desenvolvemos ao longo da nossa
evolugdo, denominando de biofobia. Tanto as reac¢des da biofilia como as da
biofobia podem ser instintivas ou aprendidas, e variam de individuo para individuo.
As fobias podem desencadear varias sensac¢fes ao individuo, como nausea,
tremores, calafrios e panico.

As atividades de Orientacdo levam as pessoas a ter mais contato com a
natureza, pois normalmente séo realizadas em ambientes naturais, e isso faz com
gue a Orientacdo também possa ser, denominada de Esporte da Natureza. De
acordo com Maroun e Vieira (2007, p. 1) “essas atividades esportivas séo
caracterizadas pela interacdo de seus praticantes com o ambiente natural, ou seja,
séo praticados em espacos naturais (...)".

O estudo da natureza topofilica envolve o valor de troca ou interacdo. Nessa
interacdo 0 aspecto mais importante € a tomada de consciéncia, considerada nao
como uma simples informacdo dada pela percep¢do, mas essencialmente como
uma conceituacdo. Com isso, a aquisicdo do conhecimento traz consigo a
responsabilidade (MACHADO, 1988, p. 273-274).

Para realizar a Orientacdo, geralmente s&o utlizadas trilhas nesses
ambientes. As trilhas nos ambientes naturais, para a pratica do esporte, do lazer ou
do turismo, estimulam a percepcdo ambiental e a integracdo do homem com a
natureza. Além disso, aparecem como novo meio de contato com ela, recebendo
inimeros adeptos dispostos a andar, caminhar, passear e observar a flora e a fauna
e desfrutar de novas sensacdes. Oportuniza uma atividade mais econdémica e sadia,
gue possibilita desvendar o ambiente, conhecendo-o melhor e atuando com maior
consisténcia em sua preservacao (BELART, 1978).

No entanto, Maroun e Vieira (2007, p. 1) citam Jesus (1999) e acrescentam
gue a expansao das atividades esportivas em areas naturais praticamente intocadas
tendem a causar impactos significativos e colocam que essas atividades sdo de
dificil controle e planejamento e podem ser potencialmente danosas a natureza e a

sociedade. Portanto, a crescente demanda de pessoas praticantes do Esporte da
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Natureza € bastante positiva, mas esse aumento no numero de praticantes pode
acarretar consequéncias prejudiciais ao meio ambiente natural.

Tendo essa preocupagdo em conservar e preservar os ambientes em que a
atividade é realizada, a Orientacdo como vertente ambiental diz respeito a producéo
das normas de protecdo ambiental na competicdo, as regras e as acoes educativas
gue envolvem organizadores e atletas, tendo como objetivo assegurar o minimo de
impacto sobre o meio ambiente. Nesse caso, o campo de atuacdo € o meio natural e
o praticante é levado a respeitar o habitat dos animais e &reas preservadas,
possibilitando, assim, criar uma relagéo intima do homem com a natureza.

Dessa maneira identificamos a ética ambiental na pratica do esporte de
Orientac&o. De acordo com Leandro e Costa (2008, p. 5):

A ética ambiental pode ser compreendida como a relacdo moral e
consciente entre os seres humanos e o meio fisico-natural, onde a
ética ambiental deve estar envolvida, preocupada com as obrigacées,
direitos e responsabilidades que envolvem o meio ambiente do qual o
homem depende e esta incluido.

A CBO (2001) tem a preocupacado e também reconhece a importancia de
preservar a natureza ao realizar a pratica da Orientacdo nos diferentes lugares e
adotou determinadas regras e principios, como: conscientizacdo da necessidade de
preservar 0 meio ambiente e integrar esse principio na conduta fundamental da
Orientacdo; respeito a propriedade privada, as normas governamentais e
organizacfes ambientais, de forma a promover a pratica com o minimo de impacto a
natureza; manter a natureza livre do residuo produzido na competicdo de
Orientacdo, com adocdo de medidas praticas para evitar a poluicdo; inclusdo da
Educacdo Ambiental na iniciacdo desportiva e treinamento de atletas e funcionarios.

As atividades realizadas em ambientes naturais tém sido apontadas como um
recurso eficiente para promover a educacdo ambiental, pois permite promover
mudancas de valores e posturas em relacdo a natureza. Gera oportunidades de
vivenciar experiéncias significativas e prazerosas e de experimentar novas
percepcdes e sensacdes atreladas ao meio natural, experiéncias essas que podem
interferir nos niveis de qualidade de vida. Além disso, conforme ressalta Machado
(1988), a conservacdo da paisagem, promove 0 uUsO permanente do recurso

paisagistico, ecolégico e cultural.
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2.4.3 - Orientac&o como vertente turistica ou recreativa

O lazer e a recreagdo manifestam novas formas de relacionamento com o
meio ambiente, através de jogos, esportes e desafios ladicos. Atualmente, as
atividades realizadas na natureza vém ao encontro das necessidades do ser
humano contemporéneo, quando vivencia experiéncias ao ambiente natural. O
esporte de lazer esta crescendo consideravelmente em nossa sociedade. Diferente
do esporte de rendimento, que prioriza a participagcdo dos talentos, o esporte de
lazer tem a sua relevancia no prazer, na descontracdo, na diversao e na melhoria da
gualidade de vida (SANTOS; LUSSAC, 2009).

A Orientacdo € uma atividade que promove o deslocamento de pessoas para
a pratica do lazer e do esporte, de forma recreacional em ambientes naturais e/ou
urbanos, envolvendo emocgdes e riscos controlados, exigindo o uso de técnicas e
equipamentos especificos, adocdo de procedimentos para garantir a seguranca
pessoal e de terceiros e o respeito ao patriménio ambiental e sdécio-cultural. De
acordo com Santos e Lussac (2009), o esporte de lazer tem como principio o prazer
ladico e a ocupacao do tempo livre e sua maior finalidade é promover o bem-estar
dos participantes sem grandes compromissos com regras institucionais.

Ferreira (2002, p. 5) ressalta que a Orientacdo nessa vertente recreativa pode
ser entendida como:

A execucao de um percurso topogréfico individual ou em grupo, sem a
preocupacdo de competir, mas e somente a de distrair, permitindo a
exploracdo de locais desconhecidos, desfrutando de ambientes
agradaveis, saudaveis e de rara beleza natural. Aqui o factor tempo
pouco importa ou nada importa, podendo mesmo serem utilizadas
varias estratégias para tornar a actividade ainda mais recreativa, como
por exemplo ter que efectuar uma determinada tarefa ou responder a
uma eventual pergunta em cada posto de controle encontrado.

Nessa vertente, o praticante ndo tem a preocupacao em competir, ou seja, é
possivel impor o seu préprio ritmo ao longo da atividade e desfrutar os elementos da
natureza. Essa consideracdo ao respeito dos valores biofilicos e do seu
partilhamento simultaneo por diferentes pessoas ou grupos sociais ndo se aplica
exclusivamente aos esportes da natureza e, sim, a sociedade como um todo
(STRUMINSKI, 2003, p.129). Percebe-se que a pratica da Orientacdo favorece a

afetividade emocional inata dos seres humanos para com as demais espécies da
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Terra, reforcando os preceitos da biofilia. De acordo com Santos e Machado (2006,
p. 315), para Wilson as emoc¢des sao ativadas quando entramos em contato com
outras espécies ou ambientes naturais, variando da atracdo a aversao, da
admiragdo a indiferenga, da paz a ansiedade. Os sentimentos biofilicos sé&o mais ou
menos evidenciados, de acordo com os trés graus de altruismo apresentados por
Wilson O primeiro € o antropocentrismo: nada tem importancia, a ndo ser o que
afeta a humanidade. O segundo € o empatocentrismo: os direitos intrinsecos devem
ser estendidos a chimpanzés e outros animais inteligentes com 0s quais sentimos
empatia. O terceiro € o biocentrismo: todos 0s organismos possuem direitos
intrinsecos, como o direito a vida. Os trés niveis ndo sdo excludentes e até
coincidem.

A necessidade de ocupar a mente enquanto desenvolve uma atividade fisica,
talvez tenha sido a responsavel pela grande aceitacdo da Orientacdo, esporte que
alia o desenvolvimento da motricidade a uma atividade mental intensa. Para
Fernades e Ferreira (1999, p. 8):

Na pratica desta actividade ladica, o homem identifica-se com a
natureza que conduz a um respeito consciente, podendo levar ao
conhecimento da limitacdo dos recursos naturais para uma perspectiva
racional em termos de ocupacéo e localizagao.

Considera-se que a interatividade entre a topofilia e a biofilia pode ser a base
para a preservacao e conservacao ambiental. A descoberta e a exploracéo da flora e
da fauna propiciam a ampliacdo do conhecimento do mundo natural, enaltece os
sentimentos fortes de afinidade e a responsabilidade ética com relagdo ao meio
ambiente. Concordamos com Machado (1988), quando coloca que € preciso ter
harmonia para usar ou usufruir determinadas paisagens.

Ferreira (2004) cita Creagh e Reilly (1997), que destacam a pratica da
Orientacdo como sendo um evento que difere dos outros esportes de corrida, pela
utilizacdo do elemento cognitivo e pelo tipo de terreno encontrado. A Orientacdo €
considerada um desporto em que a capacidade de raciocinio € constantemente
exigida no transcurso, mas pode também oferecer aos participantes momentos de

diversdo, descontracéo e desenvolvimento pessoal.
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2.4.4 - Orientagdo como vertente pedagogica

A Orientacdo como vertente pedagodgica, corresponde ao conjunto de acdes
gue visam colocar o esporte de Orientagcédo a servico do aluno. Nesse caso, procura-
se melhorar a qualidade do ensino e a motivagdo do aprendiz, ndo importando o
desempenho, mas, sim, a participacao e a formacédo do individuo para o exercicio da
cidadania e para a prética do lazer.

Ferreira (2002, p. 6) cita Madeira e Vidal (1993), que enfatizam a importancia
da Orientac&o no ambito educacional:

O seu elevado valor pedagogico é hoje inquestionavel devido as suas
potencialidades e caracteristicas proprias, onde se destaca a rapida
aprendizagem dos fundamentos basicos e aquisi¢cdes profundas e da
condicdo fisica geral como consequéncia da sua pratica, o
desenvolvimento da capacidade de cooperacdo pela utilizacédo
frequente do trabalho em grupo, a interdisplinaridade que proporciona
uma maior unidade do saber, o conhecimento e respeito pela natureza
e o0 desenvolvimento de capacidades do dominio cognitivo como a
tomada de deciséo, a autoconfianga, a concentracdo, a visualizacao e
a memorizacdo. Assim, podemos definir a Orientagdo como a
realizacdo de um percurso balizado através da utilizacdo de um mapa
e eventualmente com o auxilio de uma bussola, aplicando diversos
saberes adquiridos em vérias disciplinas.

A préatica da Orientacdo constitui-se num instrumento pedagdgico para o
processo educativo e apresenta caracteristicas da abordagem interdisciplinar,
abrangendo varias areas do conhecimento. A realizacdo e a compreensao desse
processo de aprendizagem com caracteristica interdisciplinar requerem a
contribuicdo das diferentes areas. A Orientacdo oferece um conjunto de praticas
pedagodgicas eficientes, tanto por envolver e motivar criancas e jovens nas
atividades, quanto por constituirem um instrumento de superacdo da fragmentacéo
do conhecimento.

A principio a Orientacao surgiu com sentido desportivo na academia militar da
Escandinavia (Suécia e Noruega), e logo perceberam o seu valor pedagoégico. Por
volta de 1942, reconhecendo que a pratica da Orientacdo promovia a boa saude e
0s conhecimentos praticos de Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa, Educacao
Fisica e Matematica, os governantes suecos oficializaram a implementacdo dessa
atividade nos curriculos escolares. Ainda hoje, o estudo da Orientacdo e dos mapas

€ muito enaltecido nos paises nérdicos, principalmente na Suécia. Nesse pais, ao
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longo de nove anos os alunos tém contato com esses sabores teoricos e praticos e,
por volta dos quatorze anos de idade, os adolescentes sdo submetidos a uma
avaliacado, testando os conhecimentos de leitura de mapas, orientacéo e localizagéo
espacial.

Nas ultimas décadas do século passado, outros paises europeus, como
Portugal e Espanha, também aderiram ao desporto de Orientacdo e o introduziram
na grade curricular do programa escolar. Conforme ressalta Baltazar (1999, p. 2):

A Orientacdo € actualmente uma modalidade com larga aceitacdo no
meio escolar e ja faz parte do curriculo de muitas escolas, de tal forma
que actualmente quando nos referimos a “Orientagdo”, ja 0S NOssos
interlocutores associam a uma actividade realizada com um mapa na
qual pretendemos realizar um percurso durante o qual devemos
interpretar a informagé&o contida neste.

No Brasil, o desporto de Orientagdo foi introduzido entre os militares e
somente depois entre os civis. No ano de 1974, o desporto Orientacao foi incluido no
curriculo da Escola de Educacéo Fisica do Exército (ESEFEXx), sendo considerada
uma disciplina obrigatoria, e sua inclusdo ocorreu por intermédio do Ministério da
Educacado e Cultura (MEC). Além disso, nesse mesmo ano, foi lancada a primeira
publicacao técnica brasileira sobre o esporte de Orientacdo (CBO, 2000).

Em 1998, na cidade de Cachoeira do Sul (RS), ocorreu um simposio sobre o
“Esporte de Orientacdo: uma Ferramenta Interdisciplinar”’, que tinha como proposta
incentivar a realizacdo de cursos de capacitacdo para professores e incluir o
desporto Orientacdo nos curriculos das escolas. No mesmo ano, foi inserido nos
curriculos das escolas municipais de Cachoeira do Sul (RS). No campo académico,
varios trabalhos sdo publicados pela UFSC e UDESC, UFRJ, UFRGS e a UFSM. O
desporto Orientacdo passou entdo a ser parte integrante dos curriculos dos cursos
de Educacao Fisica. Vale ressaltar que, na Geografia, constatamos uma escassez
de referencial tedrico a respeito da pratica da Orientacao.

Com a fundacédo da Confederacao Brasileira de Orientacdo (CBO), em 1999,
foi criada a Politica Nacional para o Desenvolvimento do Esporte Orientacéo
(PNDO), tendo como enfoque a vertente pedagdgica e promove através do projeto
“Escola Natureza”, inserir nos curriculos escolares e em todos os niveis, o desporto
Orientacdo, como atividade capaz de agir na formacao integral de criancas, jovens e
adultos, dentro de uma perspectiva de educacgéo continuada. Ao aplicar o projeto, a

CBO apoiou algumas instituicdes na insercao do esporte nos curriculos, entre estas
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no curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRS), no ano de 2001, e no de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), em 2004. Através desse projeto, a CBO apoiou varias escolas
do Parana e Rio Grande do Sul, em programas de capacitacdo de professores no
esporte.

A prética da Orientacdo € uma atividade que envolve vérias vertentes. Neste
estudo iremos focar principalmente a vertente pedagdgica, que proporciona ao aluno
habilidades e conhecimentos para ler, interpretar e produzir mapas, alimentando as
estruturas espaciais para que se orientem com maior propriedade num determinado
espaco e também consigam refletir sobre o espacgo geografico.

O interesse pela préatica da Orientacdo estd aumentando, principalmente no
ambito educacional, por ser uma ferramenta interdisciplinar e capaz de desenvolver
habilidades motoras, cognitivas e sociais, relevantes no processo de
desenvolvimento humano. Muitas escolas, no Brasil e no mundo, estao utilizando

essa modalidade para melhorar a qualidade no ensino.

2.5 — A Orientacdo como Recurso Metodolégico para o Ensino da Geografia

O ser humano €é capaz de estabelecer relagcbes complexas com o mundo que
o circunda e, devido a varias razdes e necessidades, 0 homem se deslocou. Desde
0s tempos primitivos, nas viagens por terra, oS seres humanos procuravam
orientacdo pelos astros e, quando as condicbes ambientais o permitiam, tinham
como pontos de referéncia os acidentes geograficos. A caminhada, muitas vezes
longa, era uma necessidade para a busca de alimentos ou abrigo.

Por meio da observacdo da realidade socioespacial, os individuos da Pré-
Histéria demarcavam os caminhos e os trajetos através da memaria. Com o tempo e
com as experiéncias dos antepassados, diversas sociedades demonstraram a
necessidade de registrar os conhecimentos sobre seu espaco de vivéncia, em
placas de barro cozido, nas paredes de cavernas e/ou peles de animais. Souberam
anotar graficamente os pontos de referéncia da paisagem, possibilitando guia-los ou
afasta-los do seu meio e a ele retornar. Todos 0s povos tentaram conhecer e

explorar suas terras e das vizinhas, passando depois, as mais longinquas.
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Entretanto, viajar ao longo da superficie terrestre para chegar a determinado
lugar € uma pratica humana muito antiga e, para isso, € preciso ter no¢des de
orientacao e localizagéo espacial. A orientacdo envolve a capacidade de se deslocar
no espaco. Essa pratica, normalmente, requer planejamento e competéncia para
permanecer orientada enquanto se move.

Para Dreyer-Eimbcke (1992, p. 16), orientagdo significa “posicionamento em
relacdo ao leste, ao oriente, onde surge a luz”.

A orientacdo segue o0s preceitos geograficos e cartograficos com a proposta
de seguir uma determinada direcao no espaco, sendo necessario um referencial. De
acordo com Aguiar (1999, p. 58):

A presenca do Homem impde um esquema no espaco € O CcOorpo
humano e seus membros constituem-se num sistema natural de
referéncia em relacdo ao qual estabelecem-se as relacdes espaciais.
O corpo passa a ser a referéncia para a orientacdo espacial tal como
para a migracao e para a territorialidade espaciais instintivas.

A localizacéo determina a posi¢cdo de um elemento ou objeto em um sistema
de coordenadas conhecido. Toda a localizacdo espacial € relativa e deve ser
estabelecida em relacdo a alguma referéncia ou ponto inicial, para determinar a
direcdo, a distancia e o posicionamento do objeto. O ponto de referéncia estabelece
uma linha baseada entre o observador e esse ponto. Além do proprio corpo como
referéncia, também foi estabelecido os elementos da natureza como pontos
referenciais para se orientar e se localizar, como o Sol, a Lua e as Estrelas, sendo
um dos métodos de orientacdo mais antigos. Perceberam que apesar da alteracéo
da posicao dos astros no céu, retornavam periodicamente a sua posi¢ao original.

Através da observacdo dos astros, definiram-se 0s pontos cardeais (norte,
sul, leste e oeste) e a posicdo exata do norte geografico. Segundo Oliveira (2007, p.
29):

No Hemisfério Setentrional, a estrela Polar, da constelacdo da Ursa
Menor, foi tomada como ponto fixo para indicar 0 norte e por oposi¢ao
0 ponto cardeal sul. No Hemisfério Meridional, o ponto considerado
como fixo foi o indicado pela estrela de Magalh&es, da constelacdo do
Cruzeiro do Sul, e o norte foi tomado como o ponto oposto. Na
verdade, os pontos cardeais norte e sul sdo encontrados através da
projec@o dos pontos celestiais dessas estrelas na linha do horizonte.

O norte geogréfico esté localizado no polo norte (no eixo de rotacdo da Terra)

onde os meridianos se encontram. Cada meridiano serve como linha de referéncia e
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segue a direcao exata do norte verdadeiro. Entretanto, o norte foi escolhido como o
ponto zero nos mapas em decorréncia dos astros ajudarem a encontra-lo.

O ser humano carrega consigo, em seu inconsciente, o nomadismo. Leva o
desejo de ultrapassar fronteiras, para além dos mares, dos desertos ou das
florestas. Motivado por essa forca interior, expandiu o seu mundo, além dos seus
horizontes, desbravava novos lugares movido pela curiosidade ou pela busca de
riguezas ou novas terras.

Os viajantes das “grandes navegacgdes” se aventuraram pelos mares,
utilizando os astros de modo cientifico para se orientarem, além de utilizarem alguns
instrumentos que auxiliam na orientagdo como o0 astroldbio e a bussola. Vale
ressaltar que a bussola indica a direcdo do Norte Magnético. O polo norte magnético
esta localizado ao norte do Canada, aproximadamente 1500 km ao sul do polo norte
verdadeiro. A diferenca em angulos entre o norte verdadeiro e o norte magnético é
conhecida como declinacdo magnética. Esta nada mais € do que o angulo formado
entre uma linha que sai de um ponto qualquer e segue na direcdo do norte
verdadeiro e outra que sai também do mesmo ponto e vai na direcdo do norte
magnético (polo magnético). No entanto, € preciso ter habilidades para se orientar e
se localizar no espaco cotidiano e compreender os conceitos de localizacdo e
orientacdo geograficamente. Um recurso que constitui um eficiente auxilio na
orientacdo é o uso do mapa. Essa pratica inclui tarefas como escolher rotas, mas é
possivel utilizar meios simbdlicos, como mapas para navegar, e ficar orientado.

A navegacdo é a meta coordenada e dirigida de viagens através do espaco,
gue envolve dois componentes, a locomocdo e o objetivo de encontrar o lugar
desejado. A locomocao refere-se a orientacdo de si préprio através do espaco, em
resposta as informac¢des no local sensoério imediato que o rodeia, e inclui tarefas
como identificar superficies de apoio, evitando obstaculos e movendo-se em direcéo
a marcos visiveis (SMELSER; BALTES, 2001). A locomoc¢ao geralmente ocorre sem
a necessidade de um mapa especifico.

De fato, uma grande maioria de pessoas teve algum tipo de contato com
mapas ao longo de sua vida, e alguns sujeitos tém mais habilidade em realizar
tarefas para encontrar o local desejado; outros, porém, possuem menos facilidade
em ler mapas, ou hem se quer se interessam por eles. Cabe aos gedgrafos perceber
tais diferencas individuais e procurar um equilibrio entre saber representar, ler e

interpretar mapas e, assim, as pessoas possam ter maior compreenséo do espaco
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geogréfico, para agir e atuar sobre ele. De acordo com Oliveira (1977, p.19), “a
necessidade de localizar-se e orientar-se se manifesta em termos de defesa,
seguranga e movimentagao”.

Katuta (2000, p. 8) cita Oliveira (1993) e define alguns termos muito utilizados
na Geografia como:

- Orientacdo: o angulo horizontal de um determinado ponto medido na
direcdo dos ponteiros do reldgio, a partir de um ponto de referéncia,
para um segundo ponto. (...) O angulo horizontal num determinado
ponto medido no sentido dos ponteiros do relégio, a partir de uma
referéncia para outro ponto. O mesmo que angulo de orientacdo. (...) A
direcdo horizontal de um ponto terrestre para outro, expressa como
distancia angular a partir duma direcdo de referéncia. E medida,
habitualmente, a partir de 000°, numa dire¢éo de referéncia, no sentido
dos ponteiros do relégio, até 360°. Os termos orientacdo e azimute tem,
as vezes, uso reciproco, mas, em navegacao, o primeiro € aplicado,
guase sempre, a assuntos terrestres, e 0 segundo a direcdo de um
ponto da esfera celeste, a partir de um ponto da Terra.

-Orientacdo geodésica: sistema de controle horizontal apoiado em um
lado, cujo azimute geodésico é conhecido.

-Localizacdo: determinacdo exata de um ponto ou detalhe numa carta
ou numa fotografia; tracado de acabamento depois de marcacdo dos
pontos principais, como um diagrama; tracado e marcag¢ao (um ponto),
como num papel milimetrado, por meio de suas coordenadas;
construcdo (duma curva) pela marcagdo de um numero de pontos na
sua trajetéria; colocacdo de dados de levantamento num mapa.
-Localizacdo geogréfica: a posi¢cdo de um ponto da superficie da Terra
expressa em termos de latitude e longitude, seja geodésica ou
astronémica.

A Orientacdo, enquanto pratica esportiva, assemelha-se bastante com o
sentido de orientacdo e localizacdo na Geografia, no entendimento de deslocar-se
num determinado espaco geografico fazendo uso de pontos de referéncia. Percebe-
se que, ao praticar a Orientacdo, € preciso ter nocBes basicas de leitura e
interpretacdo de mapas e saber manusear uma bussola e, para os esportistas, além
dessas praticas, € preciso ter um bom condicionamento fisico. O fato de ler
habilmente um mapa foi o requisito principal de interesse nessa atividade. As
habilidades de produzir mapas, ler, interpretar e se orientar envolvem os aspectos
cognitivos, ou seja, 0s conhecimentos espaciais, que diferem entre os individuos ou
grupos.

Para encontrar o caminho é necessario planejamento e tomadas de decisdes
gue permitam chegar a um destino que ndo esta no campo sensorial imediato. Nos
deslocamentos diarios e no cotidiano, quando necessitamos localizar um

determinado local, raramente recorremos a um mapa. N&o utilizamos os pontos
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cardeais, a latitude e a longitude, mas nos apoiamos nos pontos de referéncia do
espaco vivido para localizagdo e orientagcdo. N&o podemos esquecer que a
localizacdo e a orientagdo séo as primeiras habilidades que o ser humano adquire
em sua vida, ao pegar um objeto, ndo esbarrar em um movel da casa, fazer tracados
e desenhos nos limites de uma folha de papel, ou ao realizar brincadeiras com bola
e corda. Séo tarefas que exigem requisitos espaciais de localizacdo absoluta ou
relativa e orientacdo em termos de distancia e direcdo. Essas ac¢des indicam que as
necessidades, experiéncias e conhecimentos do espaco de vivéncia manifestam,
desde cedo, no desenvolvimento das criangas.

O estudo da cognicdo espacial na Geografia lanca luz sobre as questbes
espaciais, enfatizando como os conhecimentos sdo adquiridos e desenvolvidos ao
longo do tempo e identifica como as pessoas navegam, orientam-se e como
percebem o espago geografico. De acordo com Oliveira (1972, p.15): “o conceito
geografico de espaco nao se prende exclusivamente ao geomeétrico, cinematico e
fisico, mas, também, ao psicologico. Em Geografia, € tdo importante a
representacdo como a percepcdao do espaco’. A autora coloca que estas
consideracoes psicologicas revelam que as percepcdes do espaco séo passiveis de
aprendizagem.

Percebe-se que, de alguma maneira, temos acesso a informacdes nha
memoria sobre os relacionamentos espaciais e 0s elementos no ambiente
(OTTOSSON, 1987, p. 8). Ottosson (1987) denomina essa informacdo de mapa
cognitivo. Temos, aparentemente, o conhecimento que fornece principios para
interpretar e interagir com o0 mundo, sendo isso consultado como representacfes
mentais dos fenémenos. Contudo, ndo €& possivel compreender o mundo
desvinculado do contexto histérico e cultural. Para Oliveira (1972, p.17) construimos
um mapa cognitivo, pois necessitamos desenvolver as estruturas espaciais de nosso
pensamento para adquirir esquemas de acdo para a atividade espacial. O mapa
mental nos coloca em posicdo de estabelecer, selecionar, analisar, classificar,
modelar, enfim, de operar sobre as situacdes geograficas, estudando as relacbes
espaciais de maior significancia aos nossos propositos.

Para Archela (2003) a teoria cognitiva como método cartografico envolve
operacdes mentais légicas como a comparacdo, andlise, sintese, abstracéo,
generalizacdo e modelizagédo cartografica. Nessa corrente de pesquisa cartografica,

0 mapa é considerado como uma fonte variavel de informacbes, dependendo das
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caracteristicas do usuério. Com isso, o cartégrafo passou a ter uma preocupacao
maior com essas caracteristicas com o processo de leitura, no qual 0 mapa passou
a ser um instrumento para aquisicdo de novos conhecimentos sobre a realidade
representada. Os alunos precisam aprender a representar e (de)codificar as
informacdes contidas nos documentos cartogréaficos.

E necessario saber onde estamos para podermos nos orientar, embora a
precisdo varie enormemente em diferentes situacbes e para diferentes pessoas.
Esse processo € relevante tanto para os estudos geograficos, quanto para a pratica
da Orientagcdo. Em outras palavras, a orientagdo significa o conhecimento da
posicao do préprio sujeito com relacdo a outras posicdes no espaco para encontrar 0
caminho desejado. Ottosson (1987, p. 40) acrescenta trés requisitos basicos para a
orientacdo. O nivel basico é constituido pela orientagdo pelo proprio corpo, definida
como a percepcdo dos eixos do corpo e dos membros. Os outros dois niveis
envolvem a posigcdo do sujeito no ambiente. No nivel intermediario, a orientagéo é
mantida de acordo com os elementos perceptivos disponiveis de referéncia. No nivel
mais elevado, apresenta os pontos de referéncia que ndo estdo disponiveis atraves
da percepcao, passando a utilizar instrumentos como 0 mapa e a bussola.

Uma outra referéncia mais avancada diz respeito ao alinhamento do mapa
sobre o lugar. Deve-se manter o mapa alinhado fisicamente com o terreno para
promover a leitura e a orientacdo correta. O alinhamento do mapa torna-se
necessario quando o objetivo for a orientacédo, pois quando se busca apenas uma
informacdo no mapa, o efeito do alinhamento ou o seu desalinhamento nao ira
interferir.

As nocdes e os conhecimentos de localizacéo e orientacdo espacial precisam
ser desenvolvidas ao longo do processo educacional. A préatica da Orientacdo pode
contribuir para explorar os conhecimentos geograficos e as nocfes espaciais,
descrever situacdes e resolver problemas.

A bibliografia consultada, as atividades voltadas para a pratica da Orientacao
e a leitura de mapas abriram caminhos para refletir sobre a importancia e o uso do
mapa. Orientar, localizar e representar sdo conhecimentos basicos da Geografia
Escolar. Almeida (2001, p.18) ressalta que localizagéo, orientacdo e representacao
sdo conhecimentos, habilidades integrantes do processo de trabalho e sdo utilizados
de forma diferenciada. Além disso, as no¢fes espaciais sdo elementos que ajudam

o individuo a se orientar no espaco e estdo associadas com o desenvolvimento
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cognitivo. O sucesso da aquisicdo desses conhecimentos pelos individuos depende
da interagdo que estes estabelecem com o ambiente onde estdo inseridos.

O interesse pela pratica da Orientacdo neste trabalho é no sentido de
considera-la como um importante recurso didatico e uma fonte de experiéncia
pedagdgica. A juncdo entre a Geografia e a Orientagdo pode transformar-se num
processo criativo que liga os conhecimentos cotidianos e os contetudos apreendidos
na escola. A Orientacdo pode ser considerada uma atividade préatica que transpbe
as barreiras interdisciplinares.

As habilidades e nocbes de orientagcdo espacial estdo relacionadas ao
desenvolvimento cognitivo da criangca, a qual possui diferentes concepc¢bes de
espaco, de acordo com seu nivel de aquisi¢cdo de conhecimento (LE SANN, 2007). A
utilizacéo da pratica da Orientagdo, como estratégia de ensino, permite enfocar as
nocdes de percepcéao, representacdo, localizacdo e orientacdo espacial, conceitos
muito trabalhados na Geografia. Entretanto, € preciso respeitar o desenvolvimento
cognitivo do aluno para que ocorra a aprendizagem. Torna-se necessario
desenvolver acbes que possibilitem a construcdo da competéncia de orientacéo
espacial. Portanto, consideramos a pratica da Orientacdo uma ferramenta
pedagodgica que permite adquirir os conhecimentos e desenvolver tais habilidades,
tdo essenciais para compreender 0 espaco geografico e suas relacdes.

A atividade de Orientacdo possibilita explorar a observacédo do espaco vivido
para em seguida representa-lo. Além disso, estimula a ler e interpretar o mapa. A
percepcdo espacial, por sua vez, auxilia na estruturacdo do objeto de estudo
geografico (o espaco). Ao praticar a Orientacdo, o aluno deve observar e
compreender:

- A relacdo entre os itens do mapa: verificar a simbologia correta através de
sua disposicéao, cor e forma, com o intuito de descartar uma interpretacao diferente a
gual se destina.

- A relacao entre o lugar e os itens do mapa: observar no lugar os elementos
gue sirvam como ponto de referéncia e associa-los a sua representacdo simbdlica
no mapa.

- A relacdo entre o individuo e o mapa: ao mover-se, pode ocorrer de o
individuo ndo “orientar o mapa” e perder suas referéncias, ou seja, é necessario
manter o mapa “orientado”. Por exemplo, se no terreno existe uma casa a frente e

uma estrada a esquerda, ele deve, portanto, girar o mapa de forma que a casa fique
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a frente e a estrada a esquerda. A partir de entdo, podem-se criar opcdes de
percurso e optar pelo mais adequado.

- A relagdo entre individuo, mapa e bussola: para localizar os pontos de
controle, o individuo podera orientar o mapa utilizando um instrumento auxiliar que é
a bussola.

- A relacdo entre o individuo, os itens do mapa e o lugar: esse processo se da
como fechamento dos anteriores e como continuidade no momento em que o
individuo percorre o trajeto para o prisma ou no Nnosso caso a bandeira, pois durante
o trajeto ele fara diversas verificacGes e correlacbes para assegurar-se de que esta
no caminho certo, de que o mapa esta orientado e sua localizacdo esta correta,
tanto no mapa quanto no meio.

E valido dizer, pois, que a pratica da Orientacdo oferece um significado para
gue o aluno leia e interprete 0 mapa para se localizar e se orientar. Entretanto, a
Orientac&o apresenta outras caracteristicas como:

- Socializacdo: os alunos conversam entre si, trocando idéias, expondo as
acOes e procurando resolver os problemas.

- Colaboracao: para serem bem sucedidos, diante dos desafios propostos,
ajudam-se mutuamente.

- Criatividade e imaginacéo: os participantes desenvolvem sua criatividade ao
decidirem as rotas, reagem e resolvem os desafios propostos.

- Interatividade: os alunos estdo constantemente interagindo entre si.

- Interdisciplinaridade: a atividade pode abordar conteddos de Historia,
Geografia, Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Educacao Fisica e Arte.

O desporto Orientacdo necessita de mapas para promover a atividade. Eles
podem ser construidos por praticantes ou ndo. Neste estudo, achamos pertinente
representar os diferentes espacos de vivéncia da crianca e depois promover
atividades de Orientacdo. A representacdo e localizacdo dos lugares mais préximos
do aluno sdo recomendacdes frequentes para o ensino do mapa. Essa ideia é
perfeitamente aceita e ndo tem nada de novo. Ottosson (1987, p. 57) acrescenta que
o professor ndo deve negligenciar o ensino do mapa, ainda que numa fase precoce
do aluno, devendo, sim, tornar o mais compreensivel o seu significado. Segundo o
autor, o professor deve criar situagcdes em que aluno consiga se localizar em um
determinado espagco e também explorar de maneira coerente os elementos do

mapa.
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CAPITULO 3

OS PROCEDIMENTOS E AS TECNICAS DA INVESTIGACAO

Neste capitulo procuramos esclarecer a abordagem metodolégica adotada
nesta tese, para analisar a experiéncia de utilizar as técnicas do esporte de
Orientac&o no ensino e na aprendizagem da linguagem cartografica e da Geografia.
Assim, nesta etapa do trabalho, encontra-se o posicionamento do estudo em termos
metodolégicos e técnicos e o0 delineamento da pesquisa a partir dos

guestionamentos, conforme ja explicitado anteriormente:

O que é manusear, interpretar e compreender o0 mapa na
visdo da Geografia? Como a pratica pedagogica, como algo
instituido de uma razdo intelectual, poderia auxiliar no
entendimento das bases do mapa e da Geografia, dando um

sentido para o sujeito?

Como descrito na introducédo, o interesse por tal tema deu-se em funcédo das
experiéncias enquanto professor e como ATP na area de Geografia. A aproximacéao
com o tema proposto ocorreu ap0s um curso de capacitacdo para professores e
coordenadores da Rede Municipal de Ensino de Leme, em que abordamos a
questdo do esporte de Orientacdo e, a partir dai, percebemos como o grupo de
educadores procedeu a leitura do mapa. Com o inicio do doutorado, sentimos a

necessidade de conhecer mais os fundamentos da Geografia Escolar e propor uma
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metodologia que auxiliasse no ensino e na aprendizagem da linguagem cartogréfica,
pois entendemos que a cartografia € um instrumento que auxilia na compreenséo do
espaco geogréfico. O foco do estudo centra-se nas vivéncias, nas observagdes e
nas aplicacbes das atividades para com os alunos, no qual procuramos entender
como |éem, analisam e interpretam o mapa e como utilizam os referenciais espaciais
em situacdes concretas.

Assim, estabelecida a questdo norteadora e central do estudo, pretende-se
atingir o objetivo geral da pesquisa, que consiste em utilizar a pratica do esporte de
Orientacdo para desenvolvimento de uma metodologia para o ensino geogréfico e
cartogréfico nas séries iniciais do Ensino Fundamental, com vistas a criar estratégias
de aprendizagem para o desenvolvimento das nocdes e habilidades espaciais.

Além de demonstrar a abordagem metodoldgica, pretendemos neste capitulo,
apresentar o papel do pesquisador, o campo de estudo, 0s sujeitos, 0s instrumentos

de coleta de dados e os procedimentos de analise.

3.1 - Posicionamento Metodoldgico

Um dos momentos mais importantes desta pesquisa foi o da definicdo da
metodologia a ser usada. Partindo da especificidade do projeto, que tem como
finalidade refletir sobre questdes que possam contribuir para 0 ensino e
aprendizagem da Geografia e da linguagem cartografica, optamos pela abordagem
gualitativa juntamente com a pesquisa-acao.

A metodologia da pesquisa-acdo permite interpor uma investigacdo
eminentemente pedagdgica e tem como proposta analisar a pratica educativa como
meio de produzir conhecimento e atingir uma melhoria da situacédo de si mesmo e da
coletividade. Nessa perspectiva, pretendemos fundamentar a importancia da
pesquisa-acdo, como concepcdo metodoldgica, pois seria a melhor forma de
entender a realidade, envolver um grupo de alunos e propor a¢des educativas com o
intuito de solucionar um determinado problema. Além disso, permite comprometer o
pesquisador e os participantes de modo cooperativo ou participativo.

Com base na andlise bibliogréafica sobre a pesquisa-acdo, encontramos

algumas divergéncias em relacdo a origem e a época de elaboracdo dessa
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metodologia. Varios autores (JORDAQ, 2005; TRIPP, 2005; MIRANDA e RESENDE,
2006) levantam essas questdes e procuram descrever a trajetéria da pesquisa-acao
até o momento atual. S&o unanimes em afirmar que surgiu a partir da necessidade
de suprir a lacuna existente entre a teoria e a pratica; e atribuem ao psicélogo
aleméao Kurt Lewin (1890-1947), como um dos pioneiros na utilizagdo e publicacao
desse termo na literatura, logo apés a Segunda Guerra Mundial.

A proposta inicial da pesquisa-acdo era solucionar problemas sociais,
baseado-se em ciclos, composto por espirais auto-reflexivas, ou ciclos sucessivos de
conceituacdo do problema, planejamento, execucao, reflexdo e repeticdo dessas
atividades (JORDAOQ, 2005, p. 52 e 56).

Em meados da década de 1950, a pesquisa-acao praticamente desaparece
dos meios académicos, ficando marginalizada e sendo bastante criticada,
principalmente no campo das Ciéncias Sociais e pelos pesquisadores positivistas
dos Estados Unidos, por ndo considerarem clareza nos aspectos metodolégicos
(CARR, 2006, p. 423). Na década de 1970, retomam-se os estudos baseados na
abordagem da pesquisa-acdo, sendo utilizada em diversos contextos e sob
inimeras fundamentacdes teoricas, com trabalhos que envolviam: planos de acéo,
acompanhamento, controle das acfes planejadas e descricdo do processo.

Percebe-se que desde a década de 1940, a pesquisa-acdo apresentou
momentos de maior e de menor relevancia no ambito da ciéncia. Entretanto, essa
metodologia no campo educacional teve inicio com os trabalhos desenvolvidos por
Stephen Corey (1953), com a proposta de contribuir para a melhoria na pratica
pedagogica e estimular mudancas curriculares (CARR, 2006, p. 423). Para o autor,
utilizar a pesquisa-acdo na area educacional é uma estratégia para o
desenvolvimento dos professores e pesquisadores, de modo que eles possam
empregar suas pesquisas para aprimorar seu ensino, em decorréncia do
aprendizado dos seus alunos (TRIPP, 2005, p. 445). De acordo com Elliott (1993),
no campo educacional a pesquisa ndo pode estar separada da pratica, pois esta &
uma forma de investigacdo, e a teoria deve derivar das tentativas de mudar as
praticas e, consequentemente, melhora-las.

Dentro da perspectiva do exercicio pedagdgico, configuramos uma acao
pratica educativa, partindo dos principios éticos que visualizam a continua formacao
e emancipacao de todos os sujeitos (BARBIER, 2007). Utilizando a metodologia da

pesquisa-acdo educacional, a principal estratégia seria utilizar as teorias e as
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atividades propostas durante todo o desenvolvimento da pesquisa para aprimorar o
ensino da Geografia, visando ao aprendizado dos alunos. Assim, justifica-se a
adocdo dessa metodologia para esta pesquisa e a intencao é utilizar as atividades
pedagdgicas para refletir e melhorar a prética.

Tripp (2005, p. 463) cita Elliott (1991, p. 69) para definir pesquisa-acdo como
sendo “o estudo de uma situacao social com vistas a melhorar a qualidade da acéo
dentro dela”. Tripp (2005, p. 447) acrescenta que as técnicas de pesquisa devem
atender aos critérios comuns a outros tipos de pesquisa académica.

A pesquisa-acdo compreende uma rotina composta por quatro eixos
tematicos, que serdo fundamentais para nortear este estudo: identificacdo do
problema; planejamento e a realizacdo em espiral; técnicas de pesquisa-acao;
avaliagédo e publicagcéo dos resultados (BARBIER, 2007, p. 118). A proposi¢gdo em
dividir o estudo em quatro etapas foi adotada para analisar, de maneira mais clara e
objetiva, a utilizacédo das praticas do esporte de Orientacdo nas aulas de Geografia e
oferecer uma nova maneira de estimular e motivar a leitura e entendimento do
mapa. Podemos identificar as etapas seguidas no trabalho:

- 12, Etapa: a identificacdo do problema € a primeira etapa do processo de
pesquisa-acdo. Possui grande importancia devido ao fato de encaminhar as fases
subsequentes da pesquisa, divulgar o projeto, formar a equipe (diretor, coordenador,
professores, alunos), envolver os participantes e promover um diagnéstico da
situacdo. Destaca-se a necessidade de definir o grupo de estudo e a metodologia
empregada.

- 22, Etapa: o planejamento ocorre apos o diagnoéstico sobre a realidade e
revé os pontos que se deseja pesquisar. Inicia a organizacdo da pratica, que ocorre
com a preparacdo e aplicacdo das atividades no espaco escolar e no Parque
Ecoldgico “Mourao”. A pesquisa, realizada dentro de um contexto escolar, visa a
criacdo de acOes pedagdgicas que possibilitem a interacdo entre o conhecimento
trazido pelo aluno e o conhecimento que a escola busca transmitir. Nesse sentido,
de acordo com as nossas vivéncias como professores, reconhecemos a relacéo
conflituosa entre os conhecimentos que a escola propde e aqueles trazidos pelos
alunos.

- 32 Etapa: as técnicas de pesquisa-acdo englobam medidas praticas

baseadas nas etapas anteriores: difusdo de resultados, definicho de objetivos
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alcancaveis por meio de acdes concretas e aplicacdo das atividades. Segundo Tripp
(2005, p. 449):

A pesquisa-acao é sempre deliberativa porque, quando se intervém na
pratica rotineira, esta se aventurando no desconhecido, de modo que €
preciso fazer julgamentos competentes a respeito como, por exemplo,
daquilo que mais provavelmente aperfeicoara a situacdo de maneira
mais eficaz.

O desenvolvimento do estudo proposto apontou a possibilidade de agirmos
como mediadores. Buscamos a interagao entre os alunos e eles conosco, no sentido
de perceber suas observacbes, seus conhecimentos e seus questionamentos.
Segundo Thiollent (2003, p. 15): “sem duvida, a pesquisa-acao exige uma estrutura
de relacdo entre pesquisadores e pessoas da situagcao investigada que seja de tipo
participativo”. Os registros dessa mediacéo fazem parte dos dados coletados e estao
detalhados nessa fase do trabalho.

- 43 Etapa: a avaliagcdo e publicacdo dos resultados é a etapa final do
processo de pesquisa-acdo. Verificam-se o0s resultados das acdes no contexto
educacional da pesquisa e suas consequéncias. Além disso, procuramos extrair

ensinamentos que serdo Uteis para aprimorar a pratica pedagogica.

A sistematizacdo do trabalho utilizando a pesquisa-acdo segue uma espiral
introspectiva, em ciclos de planejamento, acdo e reflexdo. A abordagem da
pesquisa-acdo possibilita ao pesquisador e aos participantes meios de explicar os
problemas e responder a eles com maior clareza, numa acao transformadora. Essa
transformacdo ocorre através de um processo de mediacdo, entendida como a
atividade social que permeia a constru¢do do saber. Além disso, deve ser praticada
por meio de atividades investigativas de ensino, com o propésito de resolver o
problema que é comum as varias pessoas: levar o sujeito a aprender a ler,
manusear e interpretar mapas.

Em consonancia com a metodologia da pesquisa-acdo, o estudo segue a
abordagem qualitativa, enquanto facilitadora da interacéo entre pesquisador e objeto
de estudo, ou seja, exige a participacdo do pesquisador dentro da realidade
estudada, a fim de realizar a observacao participante. Além disso, essa abordagem
requer uma analise documental variada e o0s dados coletados seréo

predominantemente descritivos.
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Segundo Bogdan e Biklin (1994, p. 49-51), o enfoque qualitativo tem como
caracteristicas basicas:

- a fonte direta de dados é o ambiente natural, e o pesquisador é considerado
como seu principal instrumento;

- 0s dados s&o obtidos por meio de contato direto e s&o predominantemente
descritivos;

- a preocupagado com 0 processo € maior que com o produtor;

- a analise dos dados é indutiva.

De maneira geral, a investigacao tem como questéo central utilizar as praticas
do esporte de Orientacdo nas aulas de Geografia, a fim de melhorar o entendimento
dos mapas pelos alunos, sob a perspectiva de uma pesquisa-acdo. Para isso,
tomamos como base a analise dos conhecimentos produzidos por um grupo de
alunos do Ensino Fundamental de 9 a 13 anos, a partir das atividades praticas para
os aprendizes, e observamos a ocorréncia de transformacdes dos saberes ao longo
desse processo. Além disso, a pesquisa-acao permite conduzir a melhoria da pratica
educativa, nesse caso, dos pesquisadores enquanto professores. Em consonancia
com a pesquisa-acao, os dados foram analisados, comparados e descritos sob a

abordagem qualitativa.

3.2 - O Papel do Pesquisador

Na pesquisa-acao, o pesquisador deve exercer um papel ativo, devendo estar
envolvido na acdo e na coleta dos dados. Entendemos que todos os participantes
envolvidos (pesquisador e aluno) devem agir através da mediacao.

Vygotsky (1987) considerava que a atividade mediada € construida através do
processo interpsicolégico, no qual intervém outras pessoas, que contribuem para o
processo de significacdo. Assim que o processo € internalizado, a atividade mediada
transforma-se em processo intrapsicolégico, dando origem a atividade voluntaria.

O conhecimento na atividade mediada n&o resulta da interacdo direta do

sujeito com 0s objetos, pois essa interacdo é sempre mediada por instrumentos

materiais e simbdlicos, dentre os quais a linguagem adquire uma importancia
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especial. Nessa a¢do mediada, a participacdo do outro é fundamental, o que implica
considerar que 0s processos psicolégicos emergem das relacdes e interagcbes entre
0S sujeitos.

Vygotsky (1987, 1994) considerava que as interagdes do desenvolvimento
cognitivo seriam uma mediagdo social, um componente crucial para a
aprendizagem. Para o autor, € através do contexto historico, social e cultural que o
desenvolvimento cognitivo pode ser explicado. A crianga age como um aprendiz,
beneficiando-se da experiéncia acumulada da cultura em que esta inserida, ndo
comeca de novo, aprendendo de tudo, ela pode inspirar-se na sabedoria acumulada
de geracOes anteriores.

Todas as atividades cognitivas basicas do individuo ocorrem de acordo com a
historia social na sua comunidade. O ensino precisa passar por um processo que
vise planejar uma interagédo social, na qual diversas experiéncias e conhecimentos
sédo compartilhados, em uma troca de significados.

Ressaltando, a mediacdo se da diretamente, mas € mediada pelo uso de
instrumentos e signos, que sdo palavras-chave na teoria de Vygotsky (2000, 1994,
1987). O autor considera o instrumento como qualquer objeto ou elemento que tem
alguma utilidade pratica. Por exemplo, garfo, colher, enxada, mapa, etc. Esses tipos
de instrumentos sdo chamados de instrumentos fisicos. Os signos sédo elementos
gue lembram ou simbolizam algo e, portanto, podem ser usados para significar
alguma coisa que foi criada culturalmente, ou que a experiéncia lhe impde. Sao
também conhecidos como instrumentos simbolicos. Instrumentos e signos séo
criacbes sociais; portanto, sao elementos historicamente e culturalmente
construidos.

Para Vygotsky (1987), a fala € o principal sistema de signos para o
desenvolvimento cognitivo, porque ela relaciona o concreto com o abstrato, o real
com o0 simbdlico, permitindo no decorrer do desenvolvimento organizar o
pensamento do individuo. O autor coloca que, para as criancas, as necessidades
fisicas e emocionais proporcionam um grande estimulo para o desenvolvimento
cognitivo. Portanto, propor atividades, como explorar o espaco conhecido, através
da observacéo e da representacdo, e criar rotas para se deslocar, proporciona aos
alunos o desenvolvimento do pensamento abstrato, a introducdo da leitura dos

mapas e a oportunidade para a crianga criar seus proprios significados.
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Entretanto, o professor/pesquisador serd um mediador e facilitador, agindo
guando for necessario e participara de todas as etapas propostas do projeto,

juntamente com 0s sujeitos participantes.

3.3 - A Escola Escolhida

Por onde comecar? Se, por um lado, tinhamos a convic¢cdo de que uma
parcela consideravel de pessoas apresenta dificuldade em ler e interpretar mapas,
por outro lado, sabiamos da necessidade de contribuir com uma metodologia que
auxiliasse os individuos a entender a linguagem cartografica. E, mais que isso, era
preciso fazer viver essa ideia, trazer um olhar diferente, ou que complementasse as
propostas ja existentes.

Vygotsky (1994) visualiza os ensinamentos escolares como fator chave no
desenvolvimento da crianca, que se tornam indispensaveis no aprimoramento das
formas especificas do pensamento. O autor considera a escola como o local onde
h& intencionalidade na intervencéo pedagdgica, promovendo o processo de ensino e
aprendizagem. Para a realizacdo deste estudo, optamos em escolher uma escola
municipal e do Ensino Fundamental. A proposta de desenvolver as atividades em
uma unidade escolar com tais caracteristicas surgiu devido a nossa atuacdo
profissional ser numa Rede Municipal de Ensino. Além disso, encontramos nesses
espacos um atendimento as classes menos favorecidas, constituindo um desafio
para o nosso trabalho.

A principio partimos para a apresentacao do projeto de pesquisa a Secretéaria
de Educacéo de Leme (SP), para apreciacao, aprovagao e autorizacao da realizacao
da pesquisa em uma escola municipal do Ensino Fundamental. A Rede Municipal de
Ensino lemense atende criancas em Creche, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
de 12 a 42 série e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Apds a apreciacdo das
propostas, a secretaria acolheu a ideia e ofereceu todo o apoio necessario para o
desenvolvimento do trabalho. Mediante autorizacdo da secretaria, o passo seguinte
foi entrar em contato com a direcdo e coordenagdo da EMEF Profa. Aparecida

Taufic Nassif Mansur Naif. A escolha por essa escola decorre do fato de a
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pesquisadora ser efetiva nessa unidade escolar e por esta atender uma clientela

com muitos problemas sociais (FOTOS 1 e 2).

Elka P. Scherma, setembro/2009. Elka P. Scherma, setembro/2009.
Foto 1 - EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif Foto 2 - Interior da EMEF Profa. Aparecida
Mansur Naif. Taufic Nassif Mansur Naif.

Entretanto, agendamos uma data para expor as principais propostas de
trabalho da pesquisa e fomos muito bem recepcionados. A diretora e a
coordenadora permitiram a realizacéo do projeto na escola e ofereceram total apoio.
Apoés a aprovacao, iniciamos as atividades com os professores.

De acordo com a direcdo da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif, a unidade escolar
funcionava desde 1992 e recebia 0 nome Escola Municipal Profa. Helaine Kock
Gomes. Depois, em 1997, transferiram essa unidade para o complexo do Centro de
Atencdo Integral a Crianca (CAIC) e, em 1998, foi inaugurada a EMEF Profa.
Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif, que esta situada no perimetro urbano e no
bairro Jardim Presidente, municipio de Leme (SP).

Atualmente, esse espaco educacional possui 12 salas de aula, biblioteca,
uma sala para direcdo, uma sala para a coordenacado pedagdgica, uma sala para 0s
professores junto com o laboratério de informatica, uma secretaria, instalacdes
sanitarias, uma cozinha e uma quadra poliesportiva. O prédio da escola se encontra
em um bom estado de conservacdo, embora mais quatro salas tenham sido
construidas recentemente. A escola oferece classes de Ensino Infantil, Fundamental
e EJA. Possui um total de 604 alunos distribuidos em trés periodos. Pela manha,

funcionam 12 classes, de Educacao Infantil e de Ensino Fundamental. No turno da
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tarde possui 12 turmas, também distribuidas entre Ensino Infantil e Fundamental e,
no periodo da noite, funcionam duas classes de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Dentro desse espaco, hd um quadro de funcionarios atuando no
funcionamento e conta com um diretor, um coordenador, 26 professores polivalentes
(com classe), dois professores de Educacdo Fisica, quatro (4) professores de
Linguas Estrangeiras, um professor substituto e mais nove (9) funcionéarios de apoio.

ApOGs a aprovacao do projeto pela direcdo, o passo seguinte foi apresentar o
plano aos professores de 42. série e deixa-los decidir sobre a participacdo ou ndo na
pesquisa. Procuramos fazer com que as atividades que se configuravam como parte
desta fossem esclarecidas a diretora da unidade escolar, & coordenadora
pedagogica e as professoras. Procuramos atender aos objetivos do Projeto Politico
Pedagogico e ser coerente com a Proposta Pedagdgica vigente na escola, que tem
como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais e a metodologia de Projetos.
Vale ressaltar que ja se iniciaram as mudancas no Ensino Fundamental de oito anos
para a introducdo do Ensino Fundamental de nove anos. No entanto, as mudancas
estruturais e pedagogicas também estdo ocorrendo gradativamente em tais
documentos e na préatica.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, o professor tem a liberdade
de aplicar provas e relatérios, observar a participacdo nas aulas, analisar 0s
resultados de trabalhos em grupo, etc. e a avaliacdo € registrada por meio de
conceitos: E (rendimento excelente), S (rendimento satisfatorio) e | (rendimento
insatisfatorio). Desde 1998, o trabalho vem sendo desenvolvido em ciclos com
progressdo continuada. A reprovacao ndo ocorre ao final de cada ano, acontece
somente ao final do ciclo, ou em casos em que o numero de faltas excede 25%.

A escola, através de um projeto da Secretaria de Educacdo, oferece, no
periodo contrario as aulas, atividades de reforco para os alunos que apresentam
rendimento insatisfatorio. Além disso, a escola também proporciona varios projetos
como o ensino de flauta e canto. Segundo a direcdo e coordenacdo, de maneira
geral, os pais participam das reunides e procuram acompanhar o rendimento dos
filhos.

Percebe-se que, ao longo do ano letivo, muitos alunos séo transferidos de
uma escola para outra. Uma das razdes decorre do fato de muitos pais serem
migrantes oriundos de outras regides do pais e vém trabalhar no municipio lemense

no periodo da safra da cana-de-acUcar no Estado de S&o Paulo e, quando esta
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termina, retornam para o local de origem. A maioria dos alunos atendidos por essa
unidade de ensino pertence a familias de baixo poder aquisitivo. Muitos dos
responsaveis trabalham como trabalhadores rurais, empregadas domésticas,
pedreiros, serventes, servigo informal e outros encontram-se desempregados.

A escola atende alunos dos bairros Jardim Presidente, Jardim Primavera e
Jardim Governador e s&o marcados por muita violéncia, principalmente em
decorréncia dos entorpecentes. Os alunos que convivem num ambiente de muita
violéncia acabam levando esse problema para a escola. A equipe escolar procura
desenvolver projetos para elevar a autoestima dos alunos e oferecer-lhes condi¢des
sadias e proveitosas, com atividades edificantes como ensino de flauta, iniciacéo
esportiva, aulas de italiano, etc. Todo projeto que favorece o desenvolvimento do

aluno & muito bem recebido pela equipe escolar.

3.4 - Os Sujeitos da Pesquisa

S&o sujeitos da pesquisa o0s 56 alunos matriculados nas 42°. séries do Ensino
Fundamental da EMEF Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif, do periodo diurno. A
tabela 1 apresenta o perfil dos alunos sujeitos da pesquisa, por classe que

frequentam, sexo e idade.

Tabela 1 — Distribuicéo por sexo e idade dos alunos sujeitos da pesquisa.

IDADE/SEXO
CLASSES 9 10 11 12 13 TOTAL
MIF|TIMF | TIMIF | T [M|IF|T [M|IF|T
A 4 131719111 |20|1 |1 | 2 |-|-] - |-|-|- 1| 29
(Controle)
B 3(1(4(9(10(19|1 |- |1 |1j12 2 (1 - |1 | 27
(Experimen-
tal)
56

Fonte: EMEF Profa. Aparecida T. N. M. Naif, 2008.
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A populagéo se distribui em duas classes, ambas do periodo da tarde, com as
seguintes caracteristicas: alunos de ambos o0s sexos, idade variando entre 9 (nove)
e 13 (treze) anos de idade e o nivel socioeconémico® varia de médio a baixo. Vale
ressaltar que a maioria dos alunos, participantes do estudo, tem 10 (dez) anos de
idade.

A escola possui cinco 42°. séries (duas no periodo da manhd e duas no
periodo da tarde) e uma classe de Recuperacédo de Ciclo (periodo da manhd), mas
somente as duas professoras do periodo da tarde se interessaram pelos
procedimentos da pesquisa.

Uma vez definida a amostra, as classes foram divididas ao acaso em dois
grupos, um de controle (Classe A) com 29 alunos e um experimental (Classe B) com
27 alunos. Toda a equipe da escola e os alunos atuaram na esfera da participacao,
sendo parceiros na pesquisa, baseando-se num compromisso compartilhado de
realizacdo da pesquisa.

Ao planejar as situacdes didaticas, consideramos o desenvolvimento integral
dos alunos, as caracteristicas culturais do grupo, e as individuais (no que se refere
aos saberes de que dispbéem). O estudante € visto como aquele que aprende o0s
valores, a linguagem e o conhecimento que o seu grupo social produz a partir da
interacdo com o outro. Os alunos participantes das atividades, os professores e
monitores tiveram a identidade preservada. A identificagdo ocorreu com as trés

primeiras letras do nome, seguidas da idade.

3.5 - Procedimentos da Coleta de Dados

Consideramos que, para existir um ambiente propicio para a coleta de dados,
€ preciso estabelecer uma parceria com a equipe escolar e ter previamente acesso
aos materiais adequados (QUADRO 1). A execucao dos objetivos desta proposta
pauta-se na metodologia apresentada e nos recursos humanos e materiais
existentes na escola. Esta fase se tornou primordial, para facilitar a busca das

informacdes e para responder as questdes norteadoras da tese.

® Os dados foram coletados na Unidade Escolar, tendo como data base o ano de 2008.
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RECURSOS BASICOS

1- HUMANOS CARACTERISTICAS
Diretor - Apoio
Coordenador Pedagdgico - Interesse
Professores - Comprometimento
Alunos - Motivacéo
2- MATERIAIS CARACTERISTICAS
Régua, lapis preto e colorido, - Equipamentos de consumo

borracha, Atlas, papel, data show,
retroprojetor, imagens nas
transparéncias, globo, mapas,
bussola, imagens, jogos, estacas

para sinalizacéo.

Organizado por: Elka Paccelli Scherma, 2007.

Quadro 1 - Atributos e requisitos necessarios ao aprendizado da Cartografia Escolar.

A coleta de dados transcorreu durante todos os encontros e em dois periodos
especificos do ano de 2008, um no primeiro semestre e outro no segundo semestre.
A busca dos dados no primeiro momento aconteceu no espaco escolar, no periodo
correspondente de fevereiro a junho de 2008, na maioria das vezes semanalmente
e, mais especificamente, as tercas feiras com duracdo de uma ou duas horas. Vale
ressaltar que nesse periodo aconteceram vinte e um encontros, havendo a interacéo
da pesquisadora com o0s sujeitos, alunos da 42 série, da Classe B (grupo
experimental). Os dados coletados no segundo semestre foram adquiridos através
das atividades realizadas no Parque Ecolégico “Mourao”. Os encontros ocorreram
em trés dias, que correspondem respectivamente a 8/07/2008, 19/08/2008 e
25/11/2008, com a preocupacdo de observar, analisar e registrar os dados
relevantes para a pesquisa.

O estudo contou com diversos métodos de coleta de dados, tais como:

guestionério, observacdes diretas, organizacdo das atividades dos alunos por meio
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de portfolios e gravagbes em &udios de algumas atividades. A aplicacdo do
questionério para os alunos teve como finalidade recolher informagées, diagnosticar
o conhecimento do alunado sobre a linguagem cartografica e verificar o uso da
cartografia no cotidiano. A observacao direta foi realizada ao longo de todo o estudo,
possibilitando contribuir com uma bagagem mais abrangente de depoimentos, fatos,
comportamentos, linguagens, enfim, um acervo bastante rico que permite compor o
contexto da pesquisa. Os registros das observacfes deram-se através de diarios de
campo apos cada encontro, sendo descritos 0s comportamentos mais relevantes, as
opinides, as discussdes, as avaliacdes e as duvidas dos alunos. Outro instrumento
utilizado foi a gravagdo em &udio, embora nem todos 0s encontros tenham sido
gravados. Optamos em realizar a gravagdo em audio somente nos trés encontros
gue ocorreram no Parque Ecolégico “Mourdo”, registrando os momentos em que
alguns grupos de alunos buscavam solugbes de problemas, questionavam e
interagiam durante as atividades. Os aprendizes foram divididos em grupos e demos
o gravador, aleatoriamente, para trés equipes em cada encontro.

Todas as informacdes produzidas pela pratica rotineira foram documentadas
por meio da compilacdo de um portfolio. O portfolio tem como proposta reunir um
conjunto de documentos com o intuito de acompanhar o processo de aprendizagem.
De acordo com Hernandez (2000, p. 166), o contingente de diferentes tipos de
documentos proporcionam evidéncias dos conhecimentos que foram sendo
construidos e as estratégias utilizadas para aprender.

Apoiados nos pressupostos da metodologia da pesquisa-acdo, procuramos
seguir alguns passos para fazer um diagndstico do problema, planejar e propor
acles, coletar dados, avaliar e relatar os resultados e mudancas nas aulas de
Geografia. O levantamento dos dados tem a proposta de refletir sobre a tematica,

procurando néo prever situagdes nem comportamentos.

3.5.1 — Diagndstico do problema e planejamento

No momento em que tivemos a autorizagdo da dire¢cdo da unidade escolar,
efetivamos uma parceria entre a universidade e a escola, que foi fundamental para o

desenvolvimento do trabalho e para a aplicagcdo das atividades. Em seguida,
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partimos para a identificacdo do problema, planejamento das acdes, técnicas de

pesquisa-acdo a serem colocadas em pratica com os alunos e avaliacdo dos

resultados (QUADRO 2).

- Diagnéstico
sobre o conhecimento
cartografico dos alunos:

guestionario

Etapas do estudo Acdes Periodo de
Execucao

Identificacdo do - Aprovacdo do|Novembro/2007 a
problema projeto: reunides fevereiro/2008

Planejamento

- Organizacéo
das turmas e das
atividades a serem

aplicadas aos alunos

Fevereiro/2008 a
junho/2008

Técnicas de Pesquisa-

- Aplicacdo das

Fevereiro/2008 a

acao atividades no espaco|novembro/2008
escolar e no Parque
Ecoldgico “Mourao”
Avaliacao - Andlise dos|Setembro/2008 a
Resultado registros janeiro/2009

Organizado por: Elka Paccelli Scherma, 2009.

Quadro 2 - Etapas do estudo, acfes e periodo de execucdo das atividades na EMEF
Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif.

No primeiro contato (19/02/2008) com os sujeitos das duas 42°. séries

(Classes A e B), procuramos expor que durante o ano letivo teriamos encontros

periddicos para realizarmos atividades de Geografia e Cartografia. Fizemos uma

breve apresentacdo pessoal e eles também se apresentaram e tivemos, a principio,
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uma conversa bem descontraida. Procuramos estabelecer desde o inicio uma
relacéo de confiancga e respeito.

A principio, aplicamos um questionario para os sujeitos, alunos da Classe A
(grupo de controle) e da Classe B (grupo experimental), antes do experimento como
pré-teste, no dia 19/02/2008. O questionario (ANEXO A) foi aplicado para 51 alunos,
das duas 4%°. séries (Classes A e B), ou seja, aqueles que estiveram presentes no
dia da aplicagdo. Esse instrumento de medida tinha por objetivo levantar dados
relativos ao conhecimento que 0s sujeitos possuiam sobre o conceito, analise,
leitura e uso dos mapas. O questionario possuia cinco questdes dissertativas,
objetivas e curtas, devendo ser preenchida pela prépria crianca. Logo apés, para
uma melhor apropriacdo da linguagem cartografica, promovemos um conjunto de
atividades pedagodgicas com os educandos, matriculados na 42. série, Classe B
(grupo experimental) da EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif. Nessa
fase procuramos esclarecer os motivos pelos quais os alunos irdo participar das
atividades, que terdo um proposito, visando ao ensino e a aprendizagem da

linguagem cartografica e da Geografia.

3.5.2 — Atividades propostas no espaco escolar

Foram propostas duas grandes ac¢des investigativas: (1) trabalhos realizados
no espaco da escola; (2) atividades investigativas no Parque Ecolégico “Mourao”.

A questdo central da pesquisa foi promover e analisar a leitura de mapas,
através de atividades investigativas no espaco escolar. Esse lugar sera entendido
como o atuar e o agir da continua construcao e experiéncia didatica na reproducao
das fases constituintes da investigacdo: compilacao de informacéo, de levantamento
de dados e de experimentos com base para interpretacdo e compreensdo e,
finalmente, sistematizacdo dos resultados. As atividades apresentam como objetivo
o desenvolvimento da capacidade critica nos educados. Procuram explorar o
exercicio da criatividade, com abordagens e estratégias ludicas que incentivam o
exercicio do pensar e que possam superar as problematizacdes significativas, com a
aplicacédo dos conhecimentos e habilidades em tarefas tedricas e praticas (QUADRO
3).



Atividades Abordagens referentes NUumero Data
ao conhecimento espacial de
encontros
Maquete de Objetos - Observacédo dos
(Objetos — casinha, | elementos (viséo vertical,
carrinho, é&rvore - |horizontal e obliqua) 01 04/03/2008
dispersos sobre uma - Representacao grafica
base) dos objetos
- Referenciais de
localizaggdo no plano e na
magquete
- Observacédo dos
elementos 11/03/2008
Sala de aula - Representacdo atraves 07 18/03/2008
da maquete e projegéo no plano 25/03/2008
- Proporgéo 01/04/2008
- Legenda 08/04/2008
- Localizagéo e orientagao 15/04/2008
espacial 06/05/2008
- Nocao de coordenadas
NocOes de Escala - Proporgéo 01 29/04/2008
- Observacédo dos
Ilha do Tesouro elementos 02 13/05/2008
- Representacdo da llha 20/05/2008
no patio e projecao no plano
- Proporcéao
- Legenda
- Localizacao e orientacéo
espacial
- Confeccéo da bussola
NocgdOes de - Localizacao e orientacao 03/06/2008
Orientagao espacial 05 17/06/2008
- Jogo das direcdes 24/06/2008
- Como alinhar e orientar 01/07/2008
0 mapa 04/07/2008
- Jogo da orientacéo
- Pratica do esporte de
Orientacdo
- Observagéo dos
Espaco Escolar elementos 27/05/2008
- Representacdo através 02 10/06/2008

da maquete e projecéo no plano
- Proporgéo
- Legenda
- Localizacéo e orientacao
espacial

Organizado por: Elka Paccelli Scherma, 2009.
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Quadro 3 - Atividades propostas aos alunos do grupo experimental e abordagens
referentes ao conhecimento do espaco escolar.
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A organizacao das aulas na escola foi pensada em trés etapas:

e 12 FEtapa: A busca de idéias prévias do aluno (dois encontros — aplicacéo do
guestionério e introducdo sobre a linguagem cartogréfica).

e 23 FEtapa: A experimentacdo das atividades propostas na busca de
informacdes (total de 19 encontros).

e 32 Etapa: A sistematizacdo e a aplicacdo dos conhecimentos (organizadas ao

final de cada aula).

Por ser relevante e para atingir os objetivos estabelecidos, realizaram-se com
0S sujeitos, 27 alunos da 42 série B (grupo experimental), as experiéncias
envolvendo as seguintes etapas - diagnostico, execucao das atividades e avaliacao -
para a compreensdo da linguagem cartografica, das praticas da Orientacdo, da
localizacao e orientacao espacial e do espacgo geogréfico.

Foram eleitas algumas tematicas para aprofundamento do trabalho. Os
sujeitos, alunos da Classe B (grupo experimental), receberam o0s temas, ja
determinados, mas tiveram autonomia para questionar e propor novos. As atividades
sugeridas envolviam observacdo e confeccdo de maquetes e representacdo no
plano dos objetos, da sala de aula e do espaco escolar. Além disso, demos nocdes
de escala, coordenadas geograficas, localizacdo e orientacdo espacial. As
atividades seguiram os estudos metodoldgicos e os preceitos referentes as nocoes
de leitura e representacdo dos mapas de Almeida (2001), Almeida e Passini (1989) e
Simielli (1986). Com relacéo as praticas da Orientacéo tivemos como base McNeill et
al. (2006).

As atividades propostas e aplicadas aos alunos da Classe B (grupo
experimental) serdo descritas e aprofundadas no Capitulo 4. Procuramos seguir uma
sequéncia para a realizacdo das atividades: observacdo do espaco concreto e da
maquete, representacdo dos elementos, localizacdo e orientacdo na maquete e no
espaco real. Além disso, ao trabalharmos a representacdo, enfatizamos a questéo
da projecao (perspectiva), proporcao (escala), orientacdo e simbologia.

A outra turma, Classe A (grupo de controle), com 29 alunos, ndo teve acesso
ao desenvolvimento das atividades, ou seja, a preparacdo. Esse procedimento tem
como proposta uma andlise de como os alunos enfrentam as situacfes-problema
para encontrar um determinado caminho pré-estabelecido, no Parque Ecolégico

“Mourao”, tendo como recurso o uso do mapa e da bussola.
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3.5.3 — Atividades investigativas no Parque Ecolégico “Mourao”

O Parque Ecoldgico "Mouréo" esté localizado na area urbana do municipio de
Leme (SP) e constitui uma é&rea de 16 hectares de preservagdo, onde estédo
distribuidos 54 recintos para animais, lagos, cozinha para preparo da alimentacéo
dos animais, administracdo, setor veterinario, quarentena, portaria, sanitarios, trilhas
ecoldgicas e Universidade Livre do Meio Ambiente "Souza Queiroz" (UMASQ). O
parque foi inaugurado em 7 de julho de 1970, servindo originalmente como ponto de
captacdo de 4gua para o municipio de Leme, devido a presenca de varias nascentes
em sua area. Atualmente, constitui-se num local de preservacdo da natureza e de

lazer para toda a comunidade lemense e da regido (FOTOS 3, 4 e 5).

Elka P. Scherma, julho/2008. Elka P. Scherma, julho/2008.
Foto 3 - Entrada do Parque Ecologico “Mourdo”. Foto 4 - Placas de identificacédo no interior do
Parque.

Elka P. Scherma, julho/2008.
Foto 5 - Animais do zooldgico do Parque.
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Conta com um acervo de aproximadamente 500 animais de mais de 80
espécies, muitos dos quais ameacados de extingdo, como o mico-ledo-de-cara-
dourada e o lobo-guara. Conserva e preserva dentro de sua area, remanescentes de
mata ciliar e cerrado, muito utilizados para educacao ambiental

A Universidade Livre do Meio Ambiente "Souza Queiroz" (UMASQ) possui
uma equipe de profissionais especializados, que recebem escolas para trabalhar
conteudos relacionados a educacao ambiental (FOTO 6).

Elka P. Scherma, julho/2008.
Foto 6 - Espaco utilizado para o desenvolvimento
de atividades de educagdo ambiental.

O parque recebe pesquisadores nacionais e internacionais, estudantes de
graduacéo e pos-graduacao que elaboram monografias, dissertacdes e teses, entre
outras pesquisas. Possui aceitacdo junto a comunidade cientifica nacional e
internacional, estando integrado em diversos planos de manejo como o Stud book™®
do mico-ledo-de-cara-dourada, arara-azul e lobo-guara.

Utilizando esse espaco para a realizacdo das atividades, seguimos trés
etapas:

- 12 Etapa: no dia 8/07/2008, os sujeitos, alunos da Classe B (grupo
experimental), receberam uma série de atividades anteriormente e, em seguida,

realizaram o trajeto no Parque Ecoldgico “Mourao’;

19 Stud book é um cadastro completo contendo informacdes do animal. Nele é possivel conhecer
guais os exames de controle que foram realizados e informacdes extras que poderao ser examinadas
para o planejamento de cruzamentos ou aquisi¢des de filhotes.
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- 22, Etapa: no dia 19/08/2008, os sujeitos, alunos da 42. série da Classe A
(grupo de controle), participaram apenas do trajeto no Parque Ecoldgico “Mourao’;

- 32, Etapa: no dia 25/11/2008, numa acéo coletiva, reunimos os alunos das
43 séries A e B (grupo de colaboradores) para percorrerem o caminho. A partir dai,
percebemos o sentido e a intencionalidade em transformar ou ndo a pratica

pedagdgica, aliando teoria e prética.

Em todos os momentos do estudo estivemos abertos, aceitando que as acdes
poderiam ser mudadas e reconstruidas. Apdés a aplicacdo das atividades,
constatamos quais foram as melhores praticas alcancadas, suas implicacbes e
recomendacdes para 0 nosso profissionalismo e de outros. A principio,
executariamos apenas as etapas um e dois, mas apOs varias discussfes, entre
especialistas da area e entre pesquisadora e orientador, revisamos as acdes e
reavaliados os resultados; unimos os alunos de ambas as turmas e promovemos um
novo trajeto no parque ecoldgico, para que percorressem a trilha com o auxilio da
bussola e do mapa do parque; essa seria a etapa trés.

A solucédo de problemas, por exemplo, comeca com a sua identificacdo, o
planejamento de uma resolucdo, sua implementacdo, seu monitoramento e a
avaliacao de sua eficacia (TRIPP, 2005). Percebemos a necessidade de reavaliar as
etapas e desenvolver essa nova agéo.

Como toda e qualquer saida de alunos dos limites escolares requer uma
autorizacdo assinada por um responsavel, e havia a necessidade de deslocar os
alunos para o Parque Ecoldgico “Mourao”, precisavamos de uma autorizacdo. A
prépria direcdo da Unidade Escolar comprometeu-se a ficar responsavel pelo envio
e recebimento dessa declaragdo, uma vez que € bastante comum esse
procedimento. Portanto, a autorizagao foi feita e ficou arquivada na escola.

Com a autorizacdo em maos, enviamos um oficio para a Secretaria de
Educacao solicitando um 6nibus para transportar os alunos no trajeto escola-parque
e parque-escola e fomos prontamente atendidos. No trajeto, os alunos foram
acompanhados por suas respectivas professoras e por dois professores de
Educacao Fisica da EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif. Além disso,
pensando no bem estar dos participantes, apos a realizacao da atividade no parque,

um lanche foi distribuido para todos.
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Para organizar a atividade no Parque Ecoldgico “Mourao”, precisou-se formar
uma equipe de apoio. As professoras das 42°. séries das Classes A e B
comprometeram-se a participar de todas as ac¢des, e contamos com a presenca do
estagiario de Geografia da Secretaria de Educacao de Leme. Pensamos também em
convidar alguns professores de Educacgdo Fisica da Rede Municipal de Ensino de
Leme™ para partilhar da tarefa. Para isso, entramos em contato com a ATP e
Coordenadora desses professores para expor o projeto e as nossas necessidades.
A Coordenadora se comprometeu divulgar as informagdes para o0 grupo e convocar
os interessados para auxiliar na execucao da atividade. No final, a equipe incluia: a
pesquisadora, o professor orientador deste trabalho, um estagiario de Geografia,
seis professores de Educacédo Fisica e as professoras das duas 42° séries.

Todos aqueles que se comprometeram a auxiliar na organizacédo da acao, no
parque, ja haviam participado da capacitacéo sobre o Esporte de Orientacdo, com a
equipe do COPIRA, no ano de 2006, ou seja, tinham conhecimento da pratica da
Orientacdo. Além disso, reuniram-se em 9/06/2008 com a pesquisadora, para
conhecer os objetivos do trabalho, como seria a participacdo na coleta de dados, o
contato com os materiais que iriam receber, e como preenché-los. A funcéo principal
seria acompanhar as duplas e/ou trios formados pelos alunos, observar e registrar
0S acontecimentos mais relevantes e preservar a seguranca dos alunos, ndo os
deixando percorrer lugares que poderiam ser perigosos.

Para facilitar o registro, os acompanhantes receberam uma ficha para anotar
os procedimentos e atitudes de cada grupo (QUADRO 4). O acompanhante deve
registrar se 0s grupos tiveram ou nado dificuldade em encontrar os pontos, se
conseguiram orientar 0 mapa, se consultaram a legenda e se os problemas foram
resolvidos em conjunto.

Para desenvolver as atividades com os alunos no parque, foi preciso
organizar a trilha. Ao longo do trajeto foram distribuidos, a principio, oito pontos de
controle, e depois nove, que séo representados por uma bandeira laranja ou roxa e
um paralelepipedo de madeira, pequeno e demarcado com um numero. Os
materiais utilizados para a atividade direcionada aos alunos constituem uma
adaptacao dos equipamentos especificos usados no esporte de Orienta¢cdo, como o

prisma e picotador.

1 No ano de 2008, a Rede Municipal de Ensino de Leme possuia 27 professores de Educacéo Fisica
efetivos.
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OBSERVACAO/ EQUIPE

PONTOS DIFICULDADE | CONSEGUE | CONSULTA | RESOLVE OS
EMENCONTRAR | ORIENTARO | LEGENDA | PROBLEMAS

O PONTO MAPA EM GRUPO

PONTO1 |()S ()N ()S ()N ()S ()N ()S ()N
PONTO2 |()S ()N ()S ()N ()S ()N ()S ()N
PONTO3 |()S ()N ()S ()N ()S ()N | ()S ()N
PONTO4 |()S ()N ()S ()N ()S ()N 1 ()S ()N
PONTOS5 |()S ()N ()S ()N ()S ()N |()S ()N
PONTO6 |()S ()N ()S ()N ()S ()N |()S ()N
PONTO7 |()S ()N ()S ()N ()S ()N ()S ()N
PONTO8 |()S ()N ()S ()N ()S ()N ()S ()N
PONTO9 |()S ()N ()S ()N ()S ()N ()S ()N

Observagdes:

Nome do Acompanhante:

Organizado por: Elka Paccelli Scherma, 2008.

Quadro 4 - Ficha de controle do acompanhante.
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Quando os alunos chegaram ao parque foram recepcionados pela equipe.
Reuniram-se num galpdo, especifico para acomodar os visitantes. Em seguida,
receberam as orientacdes e as informac¢des dadas pela pesquisadora:

- Formacdo de grupos de maneira aleatéria: cada aluno retirou de um
saquinho um papel que continha um namero. Os que pegaram o0 numero 1 (um)
seriam do grupo 1 (um), os que retiraram o numero 2 (dois) formariam o grupo 2
(dois) e assim sucessivamente;

- Divulgacédo do acompanhante (escolha aleatéria);

- Atencao e cuidados necessarios na trilha.

A tarefa no parque seguiu uma sequéncia diferenciada daquelas realizadas
nas dependéncias da escola, com os sujeitos da Classe B (grupo experimental). A
diferenca estaria no espac¢o do parque, por ser maior em relacdo aos espacos da
escola. Além disso, os alunos desconheciam alguns lugares do parque. Outra
diferenca refere-se ao ndo mapeamento do parque pelos alunos, o qual foi feito pelo
COPIRA, seguindo as normas da International Orienteering Federation (IOF), para a
pratica da Orientacao.

A proposta seria observar se os alunos conseguiriam orientar ou alinhar o
mapa, ler e interpretar a representacédo, dominando o sistema semiotico, ou seja, a
linguagem cartografica, para seguir uma rota e encontrar os pontos marcados no
mapa. Portanto, na atividade realizada, os alunos foram divididos em grupos (duplas
ou trios) e acompanhados por um adulto (professor da classe, professores de
Educacao Fisica, estagiario, pesquisadora ou professor orientador da pesquisa). Os
grupos ndo poderiam receber nenhuma instrucdo do acompanhante, principalmente
no que se refere ao alinhamento do mapa. O acompanhante deveria apenas
registrar as observacdes pertinentes ao longo do trajeto.

Na primeira etapa formaram-se nove grupos; na segunda etapa, oito equipes
e, na terceira etapa, nove grupos. Cada equipe recebeu um mapa do parque
(FIGURA 7) com o trajeto a ser percorrido, um cartdo de controle, uma bussola e

somente trés equipes foram com um gravador de audio em cada etapa.
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E importante dizer que, no cartdo de controle, consta o nimero de pontos que
0S grupos deverdo encontrar e um espaco para fazer uma marcagdo, a qual
comprova que 0 grupo passou por aquele determinado ponto de controle (FIGURA
8).

CARTAO DE CONTROLE/ EQUIPE
1 2 3 4
5 6 7 8
R1 R2 R3 R4

Organizado por: Elka Paccelli Scherma, 2008.

Figura 8 - Cartdo de controle entregue as equipes patrticipantes.

As marcacOes R1, R2, R3 e R4 sédo espacgos para marcacao, caso errem 0S
outros quadros. Os pontos de controle no terreno sdo identificados por um nimero e
uma bandeira laranja ou roxa. Em cada ponto, o aluno encontra um adesivo, que
devera ser colado no cartdo de controle, sendo este o comprovante por ter passado
no ponto de controle correto.

Vale ressaltar que o cartdo de controle utilizado pelos alunos na atividade foi
uma adaptacdo daquele usado no esporte de Orientagdo. Com esses dados,

procuramos identificar a dificuldade ou a facilidade do grupo em localizar os pontos



105

de controle: se os alunos conseguiram alinhar o mapa, se consultaram a legenda e
se resolveram os problemas em grupo.

Elaboramos uma préatica pedagdgica que produzisse nos alunos
envolvimento, participagdo, comprometimento e producdo de saberes e outros
conhecimentos a serem incorporados no campo cientifico. Os momentos priorizados
no trabalho seguiram a construcdo da dinamica em grupo, producédo de
conhecimento e socializacdo dos saberes, andlise e avaliacdo das praticas,
conscientiza¢ao das novas dinamicas.

Para encerrar, propusemos a aplicagdo de um outro questionario, apos o
término do trajeto no Parque Ecolégico “Mouréo”, como analise para o pos-teste
(ANEXO B). O questionario possui seis questdes, dissertativas, objetivas e curtas,
devendo ser respondida pelo aluno. Refizemos algumas perguntas do pré-teste e
fizemos outras. Perguntamos novamente 0 conceito e como 0 mapa é feito e a
facilidade ou a dificuldade de localizarem os pontos de controle no parque.

Esse trabalho procurou realizar um fazer pedagogico diferente daquele
executado na escola. Visamos a uma pratica pedagogica, possivel na sua
aplicabilidade, a qual torna o conhecimento compartilhado e rico em vivéncias,
objetivando que as atividades aprimorem o conhecimento das técnicas de orientacéao
e localizacdo espacial e promovam o aprendizado da linguagem cartogréfica, ou
seja, espera-se que o aluno saiba fazer uma boa leitura de mapas com bastante

autonomia e compreenda a organizacao espacial.

3.6 - Analise dos Resultados

Os dados adquiridos tanto na escola, quanto no parque sao qualitativos. Isso
implica necessidade de analisa-los de forma qualitativa. Para realizar a analise dos
resultados, seguimos 0s seguintes procedimentos:

- 1°) Organizacdo do material obtido a partir dos diversos instrumentos
(questionario, anotacbes do diario de campo referente as observacdes, portfolio e
gravacfes em audio). As informacdes foram organizadas de modo a revelarem, com
objetividade, como o0s sujeitos da pesquisa compreenderam a linguagem

cartografica e utilizaram os referenciais espaciais.



106

- 2°) Leitura, transcricdo e codificacdo dos resultados. Os dados dos
documentos foram lidos e relidos até se chegar a identificacdo de seu conteudo e
significado. Ao transcrever o conjunto de dados reunidos com as atividades
realizadas na escola (observacdoes e representacdes de diferentes espacos,
deslocamentos utilizando mapas, processos de localizag&o e orientagao espacial) e
aqueles coletados no parque (trajetos, localizacdo e orientacdo espacial),
procuramos estabelecer a relacdo sobre a dificuldade e/ou facilidade que os sujeitos
da pesquisa apresentaram em ler e interpretar um documento cartogréfico.

Através das atividades realizadas na escola, buscamos identificar se os
alunos conseguiam: perceber os elementos através dos diferentes angulos de visao
(obliqua, vertical e horizontal) e representa-los; construir modelos tridimensionais de
diferentes lugares e representa-los no plano; e utilizar referenciais espaciais em
situacOes concretas percorrendo trajetos. As atividades no parque, que utilizaram as
praticas da Orientacdo, serviram para identificar se 0os grupos conseguiam: ler e
interpretar os significados dos simbolos no mapa; alinhar ou orientar o mapa; ler e
interpretar o mapa para localizacdo dos pontos de controle; seguir as rotas pré-
determinadas. Com isso, pretendemos demonstrar que a Orientacdo pode auxiliar
no entendimento das nocdes espaciais e estimular a leitura cartogréfica.

- 3%) Interpretacdo e andlise dos dados de forma contextualizada mediante
outros conhecimentos obtidos por meio de revisao bibliografica. O que pretendemos
€ repensar também a nossa pratica, ndo apenas no sentido de refletir, mas na
intencdo de construir uma efetiva acdo e levantar a hipétese de que o esporte de
Orientacédo pode presentificar um outro modelo para a leitura cartografica, fazendo

com que cada aluno seja protagonista no entendimento desse tipo de linguagem.

Os conteudos devem levar a compreensao do lugar e/ou do mundo e das
transformacdes no espaco geografico que partem das a¢des humanas, e o aluno
devera compreender todo o processo cartografico, agir de forma coerente, reflexiva

e, assim, poder atuar como um cidadao.
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CAPITULO 4

USO DAS PRATICAS DE ORIENTACAO NAS AULAS DE GEOGRAFIA:
ESTABELECENDO RELACOES

Neste capitulo, apresentaremos um conjunto de atividades pedagogicas
relacionadas ao conhecimento geografico, cartografico e ao esporte de Orientacao.
As tarefas educativas foram aplicadas somente para alunos do Ensino Fundamental,
do grupo experimental (Classe B), que estdo na faixa etaria de 9 a 13 anos e
locados na EMEF Profa. Aparecida Taufic Mansur Naif. A intencédo, ao selecionar e
adaptar os exercicios, foi oferecer aos educandos atividades préticas e dinamicas,
gue possibilitem ampliar os conhecimentos em relacdo a leitura de mapas e ao
desenvolvimento das nocfes espaciais. Além disso, trazer os saberes da pratica de
Orientacdo para os estudos geograficos.

Os trabalhos iniciaram-se pela realizacdo de um pré-teste, ou avaliacao
diagndstica. Optou-se pela aplicacdo de um questionario, no primeiro contato com
os alunos da Classe A e da Classe B. Do total de 56 alunos, somente cinco alunos
nao responderam ao questionario, pois ndo estavam presentes no dia da aplicacao,
sendo que, 26 alunos sdo da Classe A e 25 alunos séo da Classe B. Como eixo
orientador para as atividades posteriores, foi constatado no pré-teste que na
concepcao dos alunos o conceito e a funcdo do mapa se confundem, ou seja, esse
documento serve para localizar cidades e paises e apenas quatro alunos
complementaram dizendo que o mapa pode ser utilizado em uma viagem para

encontrar um determinado lugar. Quando perguntamos a eles como um mapa é
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feito, somente um aluno respondeu que poderia ser confeccionado a partir de
imagens de satélite, a maioria ndo respondeu ou colocou onde o mapa pode ser
impresso. Questionamos se ja haviam utilizado mapas na escola e para qué. A
maioria demonstrou que usam mapas nas aulas para localizar o Brasil, os estados
brasileiros e o municipio de Leme. Encontramos trés questionarios que nao
apresentaram respostas para essa questdo. Dos 56 alunos, somente seis disseram
possuir um mapa em casa e ja terem utilizado alguma vez.

Para os alunos o mapa é simplesmente um instrumento de localizacdo de
lugares, desconhecem como um mapa é feito, utilizam-no muito pouco na escola e
muito menos no ambiente familiar. Convém ressaltar que o planejamento e a
selecdo das atividades foram determinados pelos objetivos especificos e do preé-
teste. Além disso, para a elaboracdo das atividades, tivemos como referéncia as
pesquisas de OLIVEIRA (1977), ALMEIDA (2001), ALMEIDA e PASSINI (1989) e
SIMIELLI (1986), que desenvolveram procedimentos metodoldgicos para o ensino
cartografico e geografico para escolares; e McNEILL, et al. (2006) que propos
atividades para os iniciantes no esporte de Orientacdo. Oliveira (1977) enfatiza a
importancia de se considerar o nivel mental do aluno no processo de ensino e
aprendizagem do mapa, fazendo referéncias aos mecanismos perceptivos e
cognitivos nesse processo. Além disso, analisa as relacdes projetivas de ordem
espacial e suas aplicacdes na leitura do mapa. Almeida e Passini (1989), através de
um estudo tedrico, oferecem uma série de atividades que constroem as noc¢des
espaciais e de representacdo por parte dos alunos. O livro de Almeida (2001), “do
desenho ao mapa, iniciagdo cartografica na escola” fornece um embasamento
tedrico-metodolégico para a iniciacdo cartografica. Analisa, através da
representacdo, como o aluno compreende a localizacdo, a reducéo proporcional, a
projecdo e a simbologia. Simielli (1986) fornece um embasamento para o trabalho
com o mapa dentro de um modelo de comunicacdo e na capacidade de
decodificacdo do mapa. O trabalho de McNeill et al. (2006), tem como referéncia
tarefas relacionadas com a pratica da Orientacdo e foram essenciais para 0
desenvolvimento das atividades desenvolvidas e propostas nesta pesquisa. Além
disso, também procuramos propor algumas atividades.

Antes de planejarmos e aplicarmos as atividades para os alunos, buscamos
nas obras de Vygotsky a fundamentacdo teodrica dos principios pedagoégicos,

principalmente no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem. Com isso,
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apresentaremos as principais ideias do autor que contribuiram para a elaboracao e
aplicacdo dos exercicios para os alunos e, posteriormente, descreveremos as

atividades propostas.

4.1 - Principios Pedagdgicos de Vygotsky

Pensar sobre 0 ensino de Geografia requer a busca de pressupostos tedricos
gue expliguem as relagBes entre 0 ensino e a aprendizagem, e o desenvolvimento
dos sujeitos. Essas questdes ganham importancia fundamental nos estudos de Lev
Semenovich Vygotsky, que se baseia nos principios do materialismo dialético e nas
guestdes psicolégicas concretas. A abordagem teorico-cultural ou sociocultural
relacionada a aprendizagem e ao desenvolvimento foram sistematizadas e aplicadas
por Vygotsky e seus colaboradores, na Russia, nas décadas de 1920 e 1930.

Lev S. Vygotsky foi um psicologo russo, com formacdo em medicina e direito,
gue nasceu em Orsha, em 1896, e faleceu em junho de 1934. Embora sua carreira
tenha sido breve, suas contribuicbes a Psicologia deram novos rumos as pesquisas
nessa area e tornaram-se elementares a compreensdo do processo de
desenvolvimento do individuo. Trouxe também varias contribuicdes significativas
para o campo da Pedagogia, Filosofia, Literatura, Deficiéncia Fisica e Mental.

Vygotsky (2000, 1994, 1987) demonstrou grande preocupacdo com O
desenvolvimento do ser humano e procurou explicar os processos de aprendizagem
e desenvolvimento e sua relacdo com o0s aspectos sociais. Assim, sua teoria se
baseia no principio de que o desenvolvimento do sujeito € resultado de um processo
sécio-histoérico e cultural. Essa abordagem baseia-se no conceito de que a atividade
humana ocorre em contextos culturais, € mediada pela linguagem e sistemas de
signos e passa a ser melhor compreendida quando estudada em seu
desenvolvimento historico.

Vygotsky também discute os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento,
mediacao, Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), relacdo entre pensamento e
linguagem e conceitos cientificos e cotidianos. Esses conceitos possibilitam

compreender melhor, nas aulas de Geografia, questdes sobre o0 ensino e
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aprendizagem da compreensdo da linguagem cartografica e refletir sobre as

interacdes entre aluno-aluno e aluno-professor.

4.1.1 - O Processo de ensino e aprendizagem na concepc¢éao de Vygotsky

Uma das contribuicbes mais importantes de Vygotsky (1987), e que ocupa
lugar de destague no processo educacional, diz respeito as relacdes entre
desenvolvimento e aprendizagem. O desenvolvimento esta diretamente relacionado
ao aprendizado do individuo e representa a evolucdo das funcdes mentais
superiores, que sdo 0 pensamento e as estruturas cognitivas e o intelecto. Ja a
aprendizagem € o processo pelo qual o individuo se apropria de conhecimentos que
sédo colocados a ele por meio da sua interacdo com o0 meio. Segundo Vygotsky
(1987, p. 101), “o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”.

Segundo Vygotsky (1987), a crianca inicia sua aprendizagem muito antes de
frequentar uma instituicdo escolar. Oliveira (1997, p. 10) ressalta que a
aprendizagem e o desenvolvimento constituem-se num processo de transformacao,
pois “primeiramente o individuo realiza agdes externas que serao interpretadas pelas
pessoas ao seu redor, de acordo com os significados culturalmente estabelecidos e
as suas proprias acbes e assim desenvolve 0S seus processos psicologicos
internos”.

O autor denominou esse processo de internalizacdo e acrescenta que “todas
as funcdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois, no nivel individual, primeiro entre pessoas (interpsicoldgica) e,
depois, no interior da crianga (intrapsicologica)” (VYGOTSKY, 1987, p. 64).

Assim, para que 0 sujeito se desenvolva em sua plenitude depende da
aprendizagem que ocorre num determinado grupo cultural e pelas interacdes entre
seus membros. As funcBes mentais superiores do homem (percepcédo, memdoria,
pensamento) desenvolvem-se na sua relagdo com o meio sociocultural, relagao essa
gue é mediada por instrumentos, signos e sistemas simbdlicos. Os seres humanos

historicamente criam e usam instrumentos na sua relacdo com a natureza, com o
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intuito de transforméa-la e domina-la. Também criam e utilizam, no curso da histéria,
0S signos — a linguagem, a escrita, os nameros, os desenhos — através dos quais
internalizam a cultura e se tornam capazes de agir como sujeitos historicos
produtores de cultura. O simbolo é utilizado pelo individuo para controlar ou orientar
a sua conduta e interagir com o mundo. A medida que o individuo internaliza os
signos que controlam as atividades psicoldgicas, ele cria os sistemas simbdlicos,
gue sdo estruturas de signos articuladas entre si. O uso de sistemas simbdlicos,
como a linguagem, favorece o desenvolvimento social, cultural e intelectual dos
grupos culturais e sociais ao longo da historia. Vygotsky (1987) considera que o
desenvolvimento do pensamento é construido pela linguagem e pela experiéncia
sociocultural da crianca. Além disso, € um instrumento que age no sentido de
modificar estruturalmente as fung¢des psicoldgicas superiores.

A linguagem ocupa um espaco privilegiado como forma de interacdo humana.
Numa concepcao da linguagem interacionista, esta tem que ser vista num processo
dindmico entre o0s sujeitos que realizam trocas de experiéncia. Além disso,
representa um salto de qualidade nas fun¢des superiores, quando comeca a servir
de instrumento psicolégico para a regulacdo do comportamento, ou seja, a
percepcao muda, novas memorias sao formadas e novos processos de pensamento
sdo criados. A utilizacdo da linguagem constitui a condicdo mais importante do
desenvolvimento das estruturas psicologicas superiores. A interiorizacdo dos
conteudos culturais e historicos acontece por meio da linguagem.

Entretanto, a crianca comeca a controlar o ambiente com o auxilio da fala, e
isso acontece quando ha& a manifestacdo desse primeiro estagio do
desenvolvimento. E através das palavras dotadas de significado que a crianca
estabelece comunicacdo com os adultos, e a fala permite a crianca processar
informacfes de maneira mais elaborada. De acordo com Vygotsky, o significado da
mesma palavra na crianca e no adulto frequentemente se cruza no mesmo objeto
concreto, e isto torna-se suficiente para que os adultos e as criancas se entendam
(VYGOTSKY, 2000, p.176). E nesse momento que ocorre a mediacdo simbdlica
entre a crianca e o mundo, e o significado da palavra é a chave da compreenséao da
unidade dialética entre pensamento e linguagem.

Freud e Piaget analisaram os estagios de desenvolvimento; ja Vygotsky
estudou as zonas de desenvolvimento e identifica dois niveis necessarios para a

compreensao do processo de desenvolvimento e aprendizado do individuo. O
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primeiro refere-se as conquistas alcancadas pela crianca sem o auxilio de outras
pessoas, que denominou de desenvolvimento real ou efetivo. O segundo nivel de
desenvolvimento potencial diz respeito as capacidades em vias de serem
construidas, e a crianca podera ter a ajuda de outra pessoa para auxiliar as
capacidades que ela estd construindo. As fun¢des que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacdo, sdo denominadas de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se caracteriza pela solugcdo de problemas
pela crianga, mas com a participacao de outras colegas ou de adultos.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) possibilita compreender funcdes
de desenvolvimento que estdo a caminho de se completar. Vygotsky coloca que a
aprendizagem cria a ZDP, ativando processos de desenvolvimento que se tornam
funcionais, uma vez que a crianga interage com pessoas em seu espaco de
vivéncia, internalizando saberes, valores, regras, significados, ou seja, 0
conhecimento disponivel em seu contexto social.

Além disso, para Vygotsky (2000), o elo central do processo de aprendizagem
€ a formacéo de conceitos, que geralmente surge sempre para solucionar algum
problema que se coloca para o pensamento do sujeito. De acordo com o autor:

O processo de desenvolvimento dos conceitos ou significados das
palavras requer o desenvolvimento de toda uma série de funcgdes,
como a atencdo arbitraria, a memoria légica, a abstracdo, a
comparacdo e a discriminacdo. Todos esses processos psicoldgicos
sumamente complexos ndo podem ser simplesmente memorizados,
simplesmente assimilados. Tanto é assim que a investigacdo tedrica e
a experiéncia pedagogica nos ensinam que o ensino direto de
conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril. Em
tais casos, a crianca nao assimila o conceito, mas a palavra, capta
mais de memdéria que de pensamento e sente-se impotente diante de
qualquer tentativa de emprego consciente do conhecimento
assimilado. (VYGOTSKY, 2000, p. 247).

O autor compara e inter-relaciona duas categorias de conceitos: os contetdos
espontaneos e o0s cientificos. Os primeiros sao desenvolvidos de forma
assistematica no decorrer de atividades e nas interacdes sociais da crianca. Os
conceitos cientificos s&o transmitidos em situacdes formais de ensino-
aprendizagem, tal como ocorre no ensino promovido na escola. Nesta perspectiva,
entende-se como funcéo da escola oferecer ao aluno oportunidades significativas de

construcdo de conhecimentos e de valores que estdo atrelados a atual conjuntura
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social, e promover situagbes mediatizadas, que venham a dar um novo significado
ao processo de aprendizagem.

O conceito espontaneo é o primeiro grupo de conceitos formados na mente
da crianga. Surge sobre a influéncia determinante das pessoas que a rodeiam, e
ocorre de forma inconsciente e ndo sistematica. O individuo em desenvolvimento
recebe influéncia do vasto conjunto de experiéncias transmitidas por outras pessoas,
com énfase da primazia da interagdo social. O desenvolvimento dos conceitos
cientificos oferecidos geralmente em instituicdes, pouco difere do desenvolvimento
de todos os demais conceitos que se formam no processo de experiéncia
propriamente dita do aluno.

Partimos do principio de que existe uma intencionalidade pedagogica
materializada, através da funcdo da escola e do saber docente, como transmissora
da combinacdo dos conhecimentos cotidianos e cientificos. E através das nocdes
espaciais cotidianas apreendidas ao longo da vida e das no¢bes espaciais que se
ensinam na escola, que os alunos terdo base para construir os conhecimento
geograficos. Concordamos com Katuta (2000, p. 9) quando coloca:

(...) que ndo podemos enfatizar, em sala de aula, somente o trabalho
com noc¢oes de localizacdo e orientacdo geogréficas. A aprendizagem
desses conhecimentos € importante, desde que eles estejam
contextualizados, ou seja, desde que sirvam para que o aluno possa
entender melhor o territério em que vive.

A tomada de consciéncia das diferencas entre as nocbGes de espaco
aprendidas no cotidiano e as nocdes de espaco geografico adquiridas na escola
tende a levar a um conflito cognitivo, entendido como a contradicdo que se
estabelece entre os conhecimentos prévios e a nova informacao.

Para que o aluno se aproprie de um conceito cientifico, € preciso haver uma
correlacdo com o conceito espontaneo. Vygotsky (2000) destaca que o
desenvolvimento dos conceitos cientificos ndo € fruto da memorizacdo e da
imitacdo. Vygotsky (2000, p. 252) coloca: “(...) a crianga toma conhecimento pela
primeira vez do significado de uma palavra, o processo de desenvolvimento dos
conceitos nao termina, mas esta apenas comegando”. No entanto, 0s conceitos
cientificos desenvolvem-se a partir de um mediador, o que poderia ser um professor
ou outro colega. Para ele, o desenvolvimento dos niveis mais altos de
desenvolvimento psicologico depende da presenca de mediadores na interacdo da

crianga com o ambiente em que vive.
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Aprender é uma atividade bastante complexa, que exige do sujeito
procedimentos diferenciados segundo a natureza do conhecimento. A capacidade
do individuo de se movimentar, de desenhar e de obter imagens mentais formadas a
partir da percepc¢éo dos cinco sentidos, ndo depende do ensino escolar. No entanto,
a atividade espontdnea ndo é suficiente para o processo de aprendizagem do
conhecimento formal, pois exige uma sistematizacdo que ndo aflora da propria
crianca. O conhecimento formal é mais elaborado que outros tipos de conhecimento
ao nivel das relacdes, ou seja, a aquisicdo desse conhecimento é funcdo da

instituicdo escolar. Segundo Vygotsky:

O aprendizado escolar induz a um tipo de percepgdo generalizante
desempenhando assim um papel decisivo na conscientizacdo da
crianca de seus préprios processos mentais. Os conceitos cientificos
com o seu sistema hierarquico de inter-relagdes parecem constituir um
meio no qual a consciéncia e o dominio se desenvolvem, sendo mais
tarde transferidos a outros conceitos e a outras areas do pensamento.
A consciéncia reflexiva chega a crianca através dos portais dos
conhecimentos cientificos (VYGOTSKY, 1987, p. 79).

Com isso, a fim de atingir o maior nivel de desenvolvimento, torna-se
necessario que os professores oferecam uma variedade de atividades, déem novas
idéias e conceitos e orientem o0s alunos a procurar respostas. Deve-se criar
situacbes em que os alunos possam imitar 0 que observam nos outros, busquem
interacbes entre alunos-alunos e aluno-professor e que possam desfrutar de
oportunidades para expandirem o conhecimento atual.

A funcdo do professor na teoria vygotskyana é fornecer aos alunos novos
signos e sistemas de simbolos que a linguagem cartografica apresenta e organizar
um ambiente propicio para que os alunos sejam estimulados a investigar, refletir e
debater sobre a formulacdo de novos conceitos. Com relacdo ao aluno, é sujeito
ativo do seu processo de aprendizado e desenvolvimento, pois age sobre o
instrumento mediador de sua acdo. Desta forma, ele precisa estar apto a interagir
com as ferramentas, dominar suas funcdes, signos e sistemas de simbolos para que
a sua atuacao seja consciente.

Na presente pesquisa, a utilizacdo das praticas de Orientacao, para promover
a leitura dos mapas e desenvolver as no¢des espaciais, foi baseada nas ideias
acima. O uso dessas praticas como ferramenta de ensino para os estudantes

permite explorar 0s conceitos cientificos, tendo como base 0s conceitos
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espontaneos. Considerar que a orientagéo e a localizacdo espacial promovidas no
cotidiano auxiliam no entendimento dos conceitos cientificos para compreender o
raciocinio geogréfico.

A partir das atividades propostas, cabe a este trabalho explorar as
proximidades da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos alunos através da
mediacdo entre aluno-aluno e aluno-professora/pesquisadora, com o auxilio dos
mapas e das praticas da Orientacdo, como ferramenta de ensino de conceitos
cientificos e promover interagcdo, coopera¢do, comunicacdo e motivacéo, a fim de

diversificar e potencializar as relacdes inter e intrapessoais.

4.2 — A Préatica Pedagdgica e a Descri¢cao das Atividades

A proposta que apresentamos € fruto das leituras referentes a Geografia, a
Cartografia e ao esporte de Orientacdo, bem como aos fundamentos pedagdgicos
de Vygotsky. Conforme relatado anteriormente, as atividades foram realizadas na
escola e aplicadas somente para os sujeitos, alunos da 42. série, da Classe B (grupo
experimental). Diante dos estudos e questionamentos, percebemos que as praticas
da Orientacdo poderiam contribuir para o ensino e aprendizagem dos conceitos
cartograficos e geograficos. Com isso, pretendiamos fazer com que os sujeitos, do
grupo experimental, tivessem contato com os elementos do mapa, pudessem
interpretar e manusear e realizar deslocamentos, utilizando o mapa com bastante
autonomia e seguranca.

A maioria das atividades apresentadas, talvez acrescente poucas novidades.
Os embasamentos tedricos para a elaboracdo das tarefas sdo bem conhecidos. A
novidade, portanto, € integrar as atividades de Orientacdo nos saberes geograficos e
reunir todas essas atividades bem sucedidas, com o propdsito de enriquecer o
ensino e a aprendizagem de Geografia.

O trabalho pedagdgico proposto comporta diferentes tipos de tarefas, tendo
como base 0s objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais. De maneira geral,
0s objetivos conceituais abrangem conceitos geograficos e cartograficos. Os
objetivos procedimentais envolvem basicamente a observagéo, a representacéo, a

localizacdo e a orientagdo nos diferentes espacos (sala de aula e péatio da escola).
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Com relagdo aos objetivos atitudinais, procuramos enfatizar a importancia das
diferentes representacfes cartograficas, a conservacéo e preservacao dos espacos
e a valorizacao do trabalho em equipe. Ottosson (1987, p. 57-58) afirma que varios
autores enfatizam que algumas habilidades sdo pré-requisitos necessarios para o
entendimento do mapa. As criangcas devem compreender determinados conceitos
espaciais antes de entender o mapa em si. Ele cita Jefferson (1978) e acrescenta
gue se deve trabalhar nas primeiras séries as descri¢cdes de direcdes e movimentos
(direita, esquerda, para frente, para trds, etc.); depois recomenda observar o0s
objetos de cima (viséo vertical) para poder representar e, em seguida, ler mapas.

Pensando no desenvolvimento das atividades, propomos uma sistematizagao
através de trés etapas: a primeira consiste em propiciar situacées de ensino que
estimulem a observacdo do espaco concreto (sala de aula, escola, etc.) e
representacdo desses espacgos, atraves de modelos tridimensionais; na segunda
etapa, as situacoes de ensino exigem a representacado ou projecado dos espacos no
plano, levando em consideracdo a nocdo de reducdo e sistemas simbdlicos; a
terceira etapa pretende promover situacdes de ensino que desenvolvam as noc¢des
de localizacéao e orientacdo espacial.

Para uma melhor organizacdo da apresentacdo das atividades propostas,
procuramos ordenar as datas, a sequéncia dos exercicios, o tema, 0s objetivos
especificos, os materiais utilizados, o numero de participantes da aula, a descricéao e
0s comentarios advindos da realizacéo das vinte e duas tarefas.

Em seguida, relataremos de modo geral, as consideracdes referentes as
atividades aplicadas no espaco escolar, o grau de motivacado e o desempenho dos
alunos da 42. série B, (grupo experimental) em resolver as atividades propostas,
revelando se a organizacdo das tarefas e a pratica da Orientacdo promoveram e

estimularam a leitura e interpretacdo dos mapas.
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Atividade 1 - Diferentes Tipos de Linguagem

TEMA: Diferentes tipos de linguagem ATIV.: 01

DATA: 26/02/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 24

de 60 minutos

OBJETIVO ESPECIFICO: Reconhecer e identificar os diferentes tipos de

linguagem.

MATERIAIS: Varias imagens (mapa, grafico, fotografia, figura de uma obra de

arte) e textos (jornalistico e informativo).

DESCRICAO: Desenvolvemos essa atividade, com a proposta de fazer com que
os alunos reconhecam as diferentes linguagens a partir das imagens e dos textos
apresentados pela professora/pesquisadora, bem como introduzir o assunto a ser
tratado nas proximas aulas.

A atividade comeca pela formacdo de um circulo no patio com todos os
presentes e com as varias imagens dispostas no centro. Inicia-se a tarefa com os
alunos observando, manuseando e trocando as figuras e os textos. Em seguida,
abre-se uma discussdo a partir da pergunta: “para que servem esses textos e
figuras?” Depois da observacao e discussao sobre as imagens e o0s textos, cada
aluno escolhe um tipo de linguagem e explica o porqué da opcao, dando lhe uma

interpretacéao.

COMENTARIOS: Na execucdo da atividade descrita acima, ao opinarem sobre a
funcdo das mais diversas imagens, os alunos relataram que serviam para ver,
para mostrar o que € belo ou feio e para informar. Ao longo da discusséo,
procuramos questionar como os diferentes tipos de linguagem podem ser
representados, quais sdo as diferencas e semelhancas entre eles e como
podemos analisa-los. Tinhamos como principio de que todas as linguagens que
constituem modalidade semiética, sdo geradas e compartilhadas socialmente e
todas tém a sua importancia na nossa sociedade.

Algo que podemos considerar refere-se a escolha de todos os alunos terem
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linguagens disponiveis: escritas, faladas e ndo-verbais.”

cartogréfica nas aulas de Geografia.

optado por imagens. Isso reafirma o quanto a imagem atrai a atencao do aluno,
podendo ser um recurso muito Util para o ensino e aprendizagem. Concordamos
com Passini (2007, p.173-174), quando coloca que “o cidaddao deve ter
habilidades para adquirir informacdes, através da leitura e compreensdo de

Encerramos a atividade ressaltando que iriamos utilizar a linguagem

Atividade 2 — Maquete de Objetos

TEMA: Maquete de Objetos ATIV.: 02

DATA: 4/03/2008 DURACAO: duas aulas | NO. DE ALUNOS: 25

de 60 minutos cada

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Analisar os objetos através da visdo obliqua,

vertical e horizontal, representar e deslocar-se na maquete.

MATERIAIS: Um carrinho de brinquedo, uma casinha feita de papeldo e uma

arvore feita de blocos de montar, e papel.

DESCRICAO: A atividade é uma adaptacédo de McNeil et al. (2006, p. 27) que
introduz o conceito de mapa. O mapa € uma representacao realizada a partir da
visdo “de cima”. Essa etapa consiste em observar e representar os diferentes
objetos, através das visbes obliquas, verticais e horizontais. Para isso, a
professora/pesquisadora entrega uma folha de papel sulfite para cada aluno e
solicita para que observem alguns elementos da sala de aula. Devem, por
exemplo, ver a carteira de cima e na posicao frontal e, em seguida, representar
0s objetos através da observacao.

A professora/pesquisadora informa aos alunos que irdo realizar uma

tarefa em grupo. Pensando na melhor organizacdo da atividade, os alunos
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devem ser divididos em cinco grupos. As equipes sao escolhidas aleatoriamente
pela professora/pesquisadora e cada equipe recebe um kit contendo: um
pedaco de papelédo, cinco ou seis folhas de papel sulfite, um carrinho, uma
casinha e uma arvore de bloco de montar e papel. Logo apos, os alunos
recebem as seguintes instrugdes:

- Colocar os objetos (casa, arvore e carro) sobre o pedaco de papeléo,
construindo uma maquete;

- Olhar os objetos de cima (visdo vertical) e representa-los na folha de
sulfite;

- Mudar os objetos, ver novamente na visdo vertical e representa-los
(FOTO 7).

Elka P. Scherma, mar¢co/2008.
Foto 7 - Alunos observando os objetos e representando.

Ao concluir essa etapa do trabalho, os alunos recebem novas instrugdes.
Devem escolher apenas uma representacdo elaborada pelos componentes do
grupo e desenhar um trajeto. Fica combinado que todos utilizem dois simbolos:
um triangulo que representa o local de saida e uma circunferéncia com outra
menor dentro, identificando a chegada. A maquete deve estar idéntica a
representacao (FIGURA 9).

Figura 9 - Representacdo da maquete de objetos e trajeto elaborado por um aluno da
42 série B.
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Quando todos terminarem, os grupos tém a incumbéncia de observar e

realizar o trajeto elaborado pelos outros colegas na maquete.

COMENTARIOS: Na realizacio dessa atividade, a proposta foi apresentar as
diferentes formas de observar e representar um elemento. Neste dia, contamos
com vinte e cinco alunos, ou seja, formamos cinco grupos com cinco
componentes. Apds discutirem sobre as representacdes, os alunos ficaram
surpresos em perceber como os desenhos da carteira, por exemplo, ficaram
diferentes em decorréncia das diferentes visdes. Observou-se que 0s alunos
nao tiveram dificuldade em realizar a representacdo dos elementos. Simielli
(2007, p. 91) enfatiza que criar situacdes que as criangas possam enxergar na
vertical, através de objetos do dia a dia e representa-los, ajudam - nas a abstrair
um espaco maior (sala de aula, escola, bairro, estado e pais). No transcorrer da
atividade, observamos que alguns alunos tiveram dificuldade em orientar o
mapa em relacdo & maquete. Um deles foi JOA (10,1)'* que parecia confuso
para executar a tarefa. Perguntamos a ele o que era preciso fazer para orientar
o desenho em relacdo a maquete.

JOA (10,1): “Vamos girar a maquete”.

Questionamos se era possivel mudar uma arvore ou uma casa para se
localizar mais facilmente. JOA (10,1) respondeu simplesmente “nao”, em
seguida, o colega ao lado, LUI (10,7), disse a ele que poderia girar o mapa.
Com a dica, conseguiu realizar o exercicio. Percebemos, também, que alguns
alunos utilizaram outra cor para representar a casa, sendo que na maguete o
telhado era vermelho. Perguntamos ao aluno, HEN (11,2), porque havia
desenhado a casa de amarelo, a resposta foi que a sua casa esta pintada na
cor amarela. De maneira geral, todos conseguiram representar 0os objetos na
visdo vertical e gostaram muito de executar o trajeto com os dedos ou com um

lapis na maquete.

2 Os alunos participantes das atividades tiveram a identidade preservada. A identificacdo ocorreu
com as trés primeiras letras do nome, seguidas da idade.
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TEMA: Maquete da sala de aula ATIV.: 03

DATA: 11 e 18/03/2008 | DURACAQ: trés aulas | NO. DE ALUNOS: 26

de 60 minutos cada.

OBJETIVO ESPECIFICO: Elaborar uma maquete da sala de aula, com a

proposta de perceber o espaco de forma tridimensional.

MATERIAIS: Materiais reciclaveis (caixa de papelédo, tampas de garrafa, papel,

etc.), cola e tesoura.

DESCRICAO: Ao propor os procedimentos, utilizamos como referéncia os
estudos de Almeida e Passini (1989) e Almeida (2001).
Seguem-se algumas etapas para a confec¢cao da maquete:

- para a formacao de grupos, os alunos escolhem uma fitinha com a cor
preferida. Aqueles que pegarem cor igual, ficam juntos.

- recebem instrucbes para observar os elementos que compdem a sala
de aula e estabelecer sua localizacdo em funcéo dos pontos de referéncia.

- iniciam a confeccdo, com o comando de localizar os objetos
corretamente, representar os elementos da sala na mesma quantidade e atentar

ao tamanho (proporcéo) dos elementos (FOTO 8).

Elka P. Scherma, mar¢o/2008.

Foto 8 - Maquete da sala de aula confeccionada pelos alunos (Grupo 2).
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Na aula seguinte, sentados no ch&do na forma de uma roda, os alunos
observam as quatro maquetes, através da visao vertical, horizontal e obliqua. A
professora/pesquisadora inicia a discussao com todos os alunos sobre a
representacdo das maquetes: as semelhancas e diferencas entre o espaco real

e a maquete (quantidade, localizacdo e proporcao dos elementos).

COMENTARIOS: Com a proposta de trabalhar as no¢bes de representacao,
proporcao, localizagcdo e orientagcdo espacial, pretendemos abordar tais
conceitos, inicialmente, no espaco da sala de aula e, assim, ampliar para outros,
como patio e escola. Almeida (2001, p. 75) coloca que “a escolha da sala de
aula como espaco preliminar deve-se ao fato de ela ser uma area de convivio
dos alunos, o que Ihes permite refletir sobre um espaco conhecido, vivenciado e
recorrente.”

Os alunos analisam a maquete e chegam a concluséo de que é possivel
identificar ali uma sala de aula, mas que em todas estavam faltando carteiras e
cadeiras (dos alunos). Nesse momento, ndo se trata apenas de julgar certa ou
errada a representacdo da sala de aula, mas de fazer com que o aluno
identifique as possiveis falhas e possa propor solucdes. A justificativa foi que
nao havia espaco suficiente para acomoda-las. Perguntamos qual seria a
solucdo. A aluna ELI (9,11) perguntou se podiam diminuir o tamanho dos
moveis e a aluna AMA (11,6) deu outra sugestdo, arrumar uma outra caixa bem
maior e colocar todas as carteiras. O aluno MAT (10,5) comentou se podia
colocar mais carteiras em sua maquete para completar o nimero faltante. No
final, ficou decidido colocar o numero correto de carteiras em apenas uma
magquete.

A maquete sera utilizada nas proximas aulas para auxiliar na elaboracao
da planta da sala de aula. Segundo Almeida (2001, p. 77): “o uso da maquete
favorece a passagem da representacdo tridimensional para a bidimensional, por

possibilitar dominio visual do espaco, a partir de um modelo reduzido.”
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Atividade 4 — Planta da Sala de Aula

TEMA: Planta da sala de aula ATIV.: 04

DATA: 25/03/2008 DURACAO: duas aulas de | NO. DE ALUNOS: 24

60 minutos cada.

OBJETIVO ESPECIFICO: Representar a sala de aula no plano, através da

percepcao do espaco na forma tridimensional.

MATERIAIS: Papel sulfite, lapis, borracha, barbante, plastico transparente,

caneta propria para transparéncia, retropojetor.

DESCRICAO: Para fazer a projecdo ortogonal da maquete em um plano, a
professora/pesquisadora deve solicitar aos alunos que coloquem um plastico
sobre a maquete e com uma caneta de retroprojetor devem contornar 0sS
objetos, inclusive os limites da sala de aula. De acordo com Almeida (2001,
p.85):

Deve-se tomar o cuidado de observar um objeto de cada vez,
exatamente de cima e com um olho fechado. Dessa forma, traca-
se o contorno da superficie de cada objeto, como se esta fosse
projetada perpendicularmente sobre a superficie do papel.

Logo apds, 0s grupos retiram o plastico e projetam a imagem através do
retroprojetor. Foi pedido para o aluno observar cada objeto da sala de aula. O
passo seguinte foi realizar a confec¢do da planta da sala de aula, tendo como

referéncia a visao vertical (FOTO 9 e 10).

Elka P. Scherma, margo/2008. Elka P. Scherma, margo/2008.
Foto 9 — Maquete da sala de aula e Foto 10 - Representagdo da maquete no
representacao. plano (bidimensional).
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Na aula seguinte, a professora/pesquisadora mostrou alguns elementos
da sala de aula representados de maneira inadequada: niamero reduzido de
carteiras e cadeiras, lousa e armario deitados ou rebatidos, carteiras muito
distantes da parede, etc. Apds todas as discussdes, a professora/pesquisadora
deve pedir para corrigir as representacdes que néo estdo adequadas. Os alunos
pegam a maquete e, novamente, devem observar os elementos através da

visao vertical e tentar desenha-los novamente.

COMENTARIOS: A atividade teve como base os pressupostos de Almeida e
Passini (1989). Esse exercicio, de confec¢céo da planta da sala de aula, trabalha
as noc¢oes de projecao e de representacédo simbolica, servindo de ponte entre o
espaco real e sua representacao (ALMEIDA; PASSINI, 1989, p. 56).

Percebe-se que ao elaborar a planta baixa da sala de aula, das vinte e
guatro representacOes, sete apresentaram pelo menos um rebatimento de
objetos, ou seja, representaram o0s objetos vistos de frente e ndo de cima da
sala de aula (armario, porta, vitrd, lousa ou lixo), cinco desenhos nao
apresentaram distribuicdo exata dos elementos, nove representacfes deixaram
muito espaco entre as carteiras e o armario; e em sete desenhos sobrou muito
espaco entre as carteiras e as paredes (limites) da sala de aula. A figura 10

mostra a representacao que mais se assemelha com a sala de aula.

Figura 10 - Planta da sala de aula confeccionada por um aluno da 42. série B.
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O aluno colocou 0 niumero exato de carteiras, 0s objetos estédo localizados
corretamente e foram representados através da visdo vertical. Mesmo
retomando a atividade de observagdo e representacdo dos elementos na
maquete, fazendo algumas correcées na representacdo, notou-se que dois
alunos ainda continuaram tendo dificuldade em desenhar através da visdo de

cima e em deixar de fazer o rebatimento.

Atividade 5 — Qual a Importancia da Legenda

TEMA: Qual a importéancia da legenda ATIV.: 05

DATA: 01/04/2008 DURACAO: uma aula de | NO. DE ALUNOS: 27

60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Trabalhar o conceito de legenda através da

observacéo.

MATERIAIS: Desenho de uma sala de aula, lapis, borracha e caderno.

DESCRICAO: A professora/pesquisadora entrega o desenho para os alunos e
pede para observarem com bastante atencédo (FIGURA 11).

Depois pergunta: “o que representa este desenho?” Em seguida, solicita
aos alunos gue respondam as questdes, que estdo logo abaixo da figura.

Faz um novo questionamento: “a figura representa uma sala de aula
utilizando simbolos. O que poderiamos acrescentar na figura para identificar
esses simbolos?”

A atividade que desenvolvemos, tinha como proposta estimular a

observacao e a atencao e reconhecer a importancia da legenda nos mapas.
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Pense e responda:

1- O gue esta figura representa?

2- Quantos alunos estdo presentes?

3- Quantos alunos faltaram?

4- Qual é afileira de meninas?

5- Quantas meninas existem na sala de aula?

6- Quantos meninos existem na sala de aula?

7- Qual aluno esta usando 6culos?

8- Qual é o mais bagunceiro?

9- Quem se esqueceu de pentear os cabelos?

10- Qual aluno possui sardas no rosto?

11-Quem levou um cachorro para a escola?

12-Quem levou um guarda chuva para a escola?

13- Qual aluno esta de “chiquinha” nos cabelos?

14-Na mesma classe possui um irméo e uma irma. Quem
sdo eles?

Elaborado por: Elka P. Scherma, 2008.

Figura 11 - Desenho de uma sala de aula entregue para os alunos.




127

COMENTARIOS: A principio os alunos encontraram muita dificuldade em
identificar uma sala de aula na figura 22. Através das perguntas, alguns alunos
comecaram a reconhecer uma sala de aula. ApGs aproximadamente dez
minutos, entraram num consenso de que se tratava de uma sala de aula e
comecaram a responder as questdes propostas. A atividade estimulou os alunos

a observar e a identificar a importancia da legenda.

Atividade 6 — Atividades com Legenda

TEMA: Atividades com legenda ATIV.: 06

DATA: 08/04/2008 DURACAO: duas aulas de | NO. DE ALUNOS: 26

60 minutos cada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Trabalhar o conceito de legenda através do jogo;

elaborar a legenda da planta da sala de aula.

MATERIAIS: Planta da sala de aula confeccionada pelos alunos, mapa do

Brasil - Politico, lapis colorido, lapis grafite e borracha.

DESCRICAO: A tarefa elaborada tinha como objetivo mostrar os elementos que
caracterizam um mapa e demonstrar que a linguagem cartografica facilita a
leitura por parte do usuario de forma mais rapida e fornece informacdes
geograficas. Através dessas informacdes o sujeito faz sua leitura do mundo, ou
seja, pode entender a organizacao espacial, os elementos, sua dimensao e sua
distribuicéo.

A professora/pesquisadora coloca um mapa do Brasil - Politico na lousa
e pede para cada aluno observar a planta da sala de aula e solicita para
comparar as representagdes. Depois pergunta: “o que esta faltando no desenho

da sala de aula para que se torne um mapa?”’ Os alunos sdo conduzidos a
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perceber a legenda, o titulo, a escala e a orientagdo. A professora/pesquisadora
guestiona quais sdo as informacbes que aparecem nos mapas. Apos
reconhecer a necessidade do uso da legenda no mapa, para identificar os
simbolos, a professora/pesquisadora propde a confeccdo da legenda na planta

da sala de aula.

COMENTARIOS: A realizacdo da atividade de observacio do mapa e do
desenho da sala de aula permitiu perceber que os alunos identificam a
necessidade de colocar uma legenda na representacao da sala de aula.
Entretanto, a maioria ndo registra o titulo, nem a escala e a orientacao.
Foram orientados a colocar o titulo na representacdo e questionamos como
colocar a escala e a orientacdo. Os alunos ndo souberam responder e foi dito
gue iriam descobrir nos proximos encontros. A maioria dos alunos demonstrou
ter ampliado sua compreensdo em relagdo a importancia e a necessidade da

legenda no mapa.

Atividade 7 - Bingo da Legenda

TEMA: Bingo da legenda ATIV.. 07

DATA: 15/04/2008 DURACAO: duas aulas de | NO. DE ALUNOS: 22

60 minutos cada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Reconhecer os simbolos e legenda que aparecem

nos mapas através do Atlas Escolar e do jogo.

MATERIAIS: Meia folha de papel sulfite A4 para cada crianca, Atlas Escolar,

lapis e borracha.




129

DESCRICAO: Ao pensarmos nessa atividade procuramos incentivar o aluno a
consultar, identificar e buscar o significado da simbologia dos mapas e perceber
que fornecem informacdes  geogréficas sobre os lugares. A
professora/pesquisadora entrega um Atlas Escolar para os alunos. Solicita que
manuseiem e observem 0s mapas, 0s simbolos que aparecem e o significado
na legenda. Em seguida, cada aluno deve desenhar na lousa um simbolo que
aparece no mapa e colocar o seu significado. Depois sao informados que irdo
receber meia folha de papel sulfite, que devem dobra-la trés vezes, voltar ao
tamanho original e utilizar as marcas feitas no papel para escolher oito simbolos
gue estao registrados na lousa. Enquanto isso, a professora/pesquisadora anota
os simbolos em pedacos de cartolina e coloca-os numa sacola.

A classe recebe instrugbes para jogar um bingo. Inicia-se o0 jogo com a
retirada das cartolinas da sacola e os alunos devem marcar com um X 0S

simbolos se estiverem anotados na folha. Ganha quem completar a cartela.

COMENTARIOS: Algo que podemos considerar, na realizacio dessa atividade,
foi 0 grande interesse dos alunos em manusear e consultar o Atlas escolar. Os
alunos foram orientados a perceber que a simbologia nos mapas é formada por
signos ou cores, ou seja, as linhas (rodovias), os pontos (capitais, cidades) ou
as areas (lagoas) constituem a linguagem cartografica. De maneira geral, 0s

alunos participaram ativamente das tarefas propostas.

Atividade 8 — Noc¢bes de Escala

TEMA: Noc0Oes de Escala ATIV.: 08

DATA: 29/04/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 27

de 60 minutos.




130

OBJETIVO ESPECIFICO: Desenvolver a nocdo de escala para manter a

proporgéo existente entre o tamanho dos elementos apresentados no mapa.

MATERIAIS: Cartolina, barbante, tesoura, giz, trés carrinhos de brinquedo

semelhantes e de tamanhos diferentes.

DESCRICAO: Essa tarefa é uma adaptacdo da obra de Almeida (2001) e
Almeida e Passini (1989). A professora/pesquisadora e os alunos discutem
sobre alguns desenhos da sala de aula: “Por que em alguns desenhos sobrou
muito espago entre as carteiras e o armario? Por que o tamanho das carteiras
estdo em tamanhos diferentes? Como podemos deixar todos os elementos do
mapa na mesma propor¢ao ou no mesmo tamanho?”

Para tentar responder 0s questionamentos, os alunos vao até o
estacionamento da escola e medem com um barbante o tamanho de um carro e
cortam o barbante no tamanho real. Retornam para a sala e tém contato com
trés carrinhos de brinquedos em tamanhos diferentes. Um aluno mede o
tamanho de cada carrinho com um barbante e corta. Em seguida, cola na
cartolina para mostrar o tamanho de cada um. Os alunos sdo levados a
perceber que os elementos podem ser reduzidos de forma proporcional, e que
acontece a mesma coisa com 0S mapas.

Logo apos, a professora/pesquisadora, seguindo as orientacdes de
Almeida (2001, p. 93), pede que alguns alunos mecam as paredes da sala e
outros elementos com um barbante. Mostra uma cartolina e coloca que devem
fazer a planta da sala de aula usando o barbante que foi utilizado para medir a
sala. Rapidamente o aluno HEN (11,2) diz que ndo cabe o barbante na
cartolina. A professora/pesquisadora responde: “entdo como podemos resolver
0 problema?”

Os alunos reduzem o barbante na mesma quantidade e riscam com um
giz na cartolina, representando a planta da sala de aula como reducéo

proporcional dos comprimentos.
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COMENTARIOS: Com relagéo ao questionamento das representacdes da sala
de aula, os alunos n&o conseguiram expressar as respostas com clareza. Na
primeira atividade de comparacéo dos carros, os alunos compreenderam bem o
conceito de reducdo e proporgcédo de elementos. Para resolver o problema de
representacéo da sala de aula utilizando o barbante, os alunos deram as mais
variadas respostas. Sugeriram a reducéo e até o corte do barbante, mas nao de
todos os elementos. No final perceberam que a escala foi tratada como reducao

proporcional e tiveram também a nocgéo de distancia.

Atividade 9 — Localizacao e Orientacdo na Sala de Aula

TEMA: Localizacdo e Orientacdo na sala de | ATIV.: 09

aula

DATA: 6/05/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 25

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Explorar as nocdes de localizacio e orientacdo na
sala de aula, a partir dos quadrantes: frente-direita; frente-esquerda; atras-

direita; e atras-esquerda.

MATERIAIS: Fita adesiva, planta da sala de aula.

DESCRICAO: Para a realizacédo da atividade, o aluno precisa refletir sobre a
sua localizacéo na sala de aula. A atividade € uma adaptacdo de Almeida (2001,
p.76).

Com o propésito de auxiliar o aluno a descobrir a sua localizagdo na sala
de aula, a professora/pesquisadora solicitou que anotassem no caderno o nhome
dos colegas que estavam sentados a sua direita, a sua esquerda, a sua frente e

atrds. Depois, para definir melhor a localizagdo, a professora/pesquisadora fez
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um traco no chdo da sala com uma fita adesiva, para definir os quadrantes
(frente-direita; frente-esquerda; atras-direita; e atrds-esquerda) e passou as
coordenadas de alguns objetos e alunos como exemplo.

Cada aluno recebeu o seu desenho da sala de aula e anotou os dois
tracados idénticos do chao da sala, para definir os quadrantes. Eles deviam
anotar a posi¢cao na sala.

Em seguida, responderam os questionamentos:

'_\
1

Dé a sua posicao na sala de aula.

N
1

Quem esta sentado préximo ao armario, quadrante esquerdo e atras?

w
1

Quais sao os alunos que estdo no quadrante direito e na frente?

N
1

Dé as coordenadas dos alunos: Maria, Ana e Fernando.

COMENTARIOS: Os alunos gostaram muito de realizar essa atividade, pois é
bastante dinamica. De modo geral, ndo tiveram dificuldade em localizar os
colegas e objetos na sala de aula. Perceberam que as linhas no chdo e o
estabelecimento dos quadrantes, a localizacdo dos objetos e dos colegas

facilitam a localizacdo e a orientacdo dos elementos.

Atividade 10 — Pratica da Orientacdo na Sala de Aula

TEMA: Pratica da Orientacéo na sala de aula ATIV.: 10

DATA: 6/05/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 25
de 60 minutos.
OBJETIVO ESPECIFICO: Desenvolver praticas do esporte de Orientacdo na

sala de aula.

MATERIAIS: Planta da sala de aula confeccionada pelo aluno da classe e um

objeto (brinquedo, material escolar, papel com letras ou simbolos, etc.).
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DESCRICAO: Logo ap6s a confeccdo da planta da sala de aula e do
desenvolvimento das nocdes de localizagdo e orientagdo, propusemos a
realizacdo da pratica da Orientacdo na sala. Para isso, 0os alunos tém contato
com as representacdes dos colegas da classe e escolhem um desenho que
consideram o mais parecido com a sala de aula.

Usando o desenho escolhido pelos alunos, a professora/pesquisadora
retira varias copias e distribui duas cépias para cada aprendiz. Devem fazer dois
trajetos na planta da sala de aula: um trajeto utilizando apenas nameros e outro
trajeto com linhas e numeros. Os trajetos sé@o recolhidos e redistribuidos,
aleatoriamente, para o aluno percorrer o caminho tracado por outro colega.

A tarefa é: percorrer o trajeto elaborado pelo colega, seguindo
obrigatoriamente a ordem dos numeros, parar em todos 0s niumeros marcados
na planta da sala de aula e anotar o simbolo ou 0 nome do objeto que esta no

ponto escondido.

COMENTARIOS: Os alunos ndo apresentaram dificuldade em realizar os
trajetos propostos. Houve uma grande participacdo dos alunos, embora dez
alunos tenham apresentado dificuldade em encontrar os pontos, pois nao
conseguiam alinhar a planta da sala de aula, através da observacéao do espaco
real com a representacdo. Ao realizar a atividade, combinamos que, naguele
momento, cada aluno deveria realizar o trajeto sem a ajuda de um colega, mas
estavam tao eufdéricos que acabaram dando “dicas” aqueles que apresentaram
dificuldade em executar o caminho. A maior dificuldade foi orientar o0 mapa e
seguir até os pontos demarcados na representacdo. De vinte e cinco alunos,

somente oito conseguiram realizar o trajeto todo sem auxilio.
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TEMA: Ilha do Tesouro ATIV.: 11

DATA: 13/05/2008 DURACAOQO: duas aulas | NO. DE ALUNOS: 27

de 60 minutos cada.

OBJETIVO ESPECIFICO: Representar e localizar os elementos da Ilha do

Tesouro.

MATERIAIS: Giz, latdo grande de plastico, pedacos de tecido TNT nas cores
verde e azul, uma carteira, lapis grafite, borracha, lapis de cor, livro de historia

“A llha do Tesouro”, de Robert Louis Stevenson.

DESCRICAO: Essa atividade é uma adaptacéo de McNeill et al. (2006, p. 29). A
professora/pesquisadora reune os alunos no patio da escola, apresenta o livro
“A llha do Tesouro”, escrito por Robert Louis Stevenson, e faz um resumo da
historia contida no livro. O livro conta a histéria de um garoto chamado Jim
Hawkins, cujos pais sdo proprietarios e moradores de uma pequena pensao
(mais conhecida como Hospedaria Almirante Benbow), numa cidade litoranea
da Inglaterra, e que vive diversas aventuras ap0s a chegada de um velho lobo
do mar. Diversos fatos vao acontecendo, até que o jovem menino (e narrador da
historia) se vé em um navio indo em busca de um tesouro. Dai para frente
acontece muita acdo e aventura. Como curiosidade, foi nesse livro que pela
primeira vez apareceu um mapa do tesouro, onde a arca cheia de ouro
enterrada estava marcada com um grande X, hoje tdo comum nesse tipo de
historia. E também foi nesse livro que o conhecido esteredtipo de pirata - aquele
com perna-de-pau e um papagaio ho ombro - apareceu e se tornou tao popular.

Em seguida, a professora/pesquisadora monta uma “llha do Tesouro”, no
patio da escola, utilizando uma carteira que representa a casa; um pedaco de
tecido de TNT azul, que indica um lago; outro tecido verde que significa uma
mata; o giz que demarca os limites da ilha; e o latdo de plastico que representa
o farol (FOTO 11).
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Elka P. Scherma, maio/2008.
Foto 11 - Representacao da “llha do Tesouro” no patio da escola.

Os alunos devem observar a ilha e confeccionar um mapa. Contendo

titulo, legenda e um trajeto indicando a localizacao do tesouro (FIGURA 12).

Figura 12 — Representacao da “llha do Tesouro” feita por um aluno da 42. série B.

COMENTARIOS: As criangas possuem muito interesse por histérias de piratas
e aventuras; ndo foi dificil, pois, prender a atencdo dos alunos na hora de fazer
um resumo da histéria. Eles ndo apresentaram dificuldade em realizar o
mapeamento da ilha. Percebemos que cinco alunos colocaram a legenda acima

da representagédo, junto com o titulo.




Atividade 12 — Prética da Orientacao na “llha do Tesouro”
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TEMA: Pratica da Orientac&o na llhado Tesouro | ATIV.: 12

DATA: 20/05/2008 DURACAO: duas aulas de | NO. DE ALUNOS: 26

60 minutos cada.

OBJETIVO ESPECIFICO: Deslocar-se na llha do Tesouro utilizando o mapa.

MATERIAIS: Representacdo do mapa do tesouro de cada aluno, giz, latdo
grande de pléastico, pedacos de tecido TNT nas cores verde e azul, uma carteira,
lapis grafite, borracha, lapis de cor, 27 sacolinhas com balas.

DESCRICAO: A atividade oferece as nocdes da pratica da Orientacéo e deve ser
feita individualmente, para analisar como cada aluno alinha o mapa, se desloca e
se orienta. A tarefa consiste em percorrer o trajeto elaborado pelo colega,
seguindo obrigatoriamente o caminho desenhado. A saida € representada por
um triangulo e a chegada sera indicada por um X que indica o tesouro (FOTO
12).

Elka P. Scherma, maio/2008.
Foto 12 — Aluna lendo o mapa e tentando localizar os elementos na “llha do Tesouro”.

Apés percorrer o trajeto, o aluno deve encontrar 0 tesouro, que sera

representado por um saquinho com balas.

COMENTARIOS: Dos 26 alunos, somente cinco apresentaram dificuldade em
alinhar o mapa e conseguir realizar o caminho corretamente. Necessitaram de
orientacdo da professora/pesquisadora para continuar o trajeto. De maneira

geral, os alunos gostaram bastante de realizar essa atividade.




Atividade 13 - Maquete do prédio da escola
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TEMA: Maquete do prédio da escola ATIV.: 13

DATA: 27/05/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 27

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Elaborar uma maquete do prédio da escola, com a
proposta de perceber o espaco de forma tridimensional e construir no¢gdes de

inclusdo, continuidade e vizinhanca.

MATERIAIS: Materiais reciclaveis (caixa de papelédo, tampas de garrafa, papel,

etc.), cola e tesoura.

DESCRICAO: Os procedimentos utilizados nessa atividade, seguiram, como
referéncia, os estudos de Almeida e Passini (1989).

Para a confeccdo da maquete da escola, cumprem-se algumas etapas:

- Elaboracdo de uma maquete coletiva.

- Passar instrucbes aos alunos para observar o0s elementos que
compdem o espaco escolar e estabelecer sua localizacdo em funcéo dos pontos
de referéncia.

- Inicio da confeccdo, com o comando de localizar os objetos
corretamente, representar os espacos da escola na mesma quantidade e

atentar ao tamanho (proporcédo) dos elementos (FOTO 13).

Elka P. Scherma, maio/2008.

Foto 13 — Maquete do prédio escolar confeccionada pelos alunos da 42. série B.
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Todos os alunos devem colaborar na montagem de uma Unica maquete.

A maquete permite ao aluno ter uma viséo total do espaco escolar, além disso,
facilita a representacao e identificacdo dos espacos.

Procurou-se respeitar algumas regras como, levantar a méo para falar e

esperar o outro na concluséo da fala.

COMENTARIOS: Concordamos com Almeida e Passini (1989, p. 59) quando
enaltecem que “nenhum espacgo encontra-se isolado ou solto, mas integrado em
espacos mais amplos, com os quais estabelece uma continuidade espacial (...)".
A maquete auxiliou os alunos a perceberem o lugar de forma tridimensional e
gue a sala de aula em que estudam pertence ao espaco escolar, bem como os

outros espacos, estdo dentro da escola.

Atividade 14 — Mapeamento do prédio escolar

TEMA: Mapeamento do prédio escolar ATIV.: 14

DATA: 27/05/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 27

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Mapear o prédio escolar utilizando titulo e legenda.

MATERIAIS: Folha de sulfite, lapis, borracha, Iapis colorido.

DESCRICAO: Sentados no chdo na forma de uma roda, os alunos observam a
maquete, através da visdo vertical, horizontal e obliqua. A
professora/pesquisadora inicia a discussdo, com todos os alunos, sobre a
representacdo da maquete: as semelhancas e diferencas entre o espaco real e
a maquete (quantidade, localizagdo e proporgéo dos elementos). Aproveitamos

0 momento para discutir sobre a conservagao do prédio escolar.
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Em seguida, os alunos confeccionam a planta do prédio escolar
colocando o titulo e a legenda (FIGURA 13).

Figura 13 — Representacao do espaco escolar feita por um aluno da 42. série B.

O titulo é um elemento muito importante, pois indica o objetivo do mapa e
0 assunto a que se refere. Os alunos recebem a informacdo da melhor posicao
para o titulo, que devera ser colocado na borda de cima do mapa. Atentou-se

também para a localizagédo da legenda, abaixo da representacao.
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COMENTARIOS: Todos os alunos fizeram a planta do prédio escolar.
Representaram o0s espacos da escola e a maioria ndo apresentou nenhum
rebatimento, ou seja, ndo representaram o0s objetos tendo como referéncia a
visdo de frente. Do total, oito alunos, utilizaram os limites da folha de sulfite
como sendo o limite do prédio escolar. Observou-se que seis alunos néo
colocaram o titulo no mapa e quatro alunos colocaram o titulo abaixo do

desenho. Apenas um aluno inverteu a posicéo da sala de aula.

Atividade 15 — Como se faz uma bussola

TEMA: Como se faz uma bussola ATIV.: 15

DATA: 3/06/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 25

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Conhecer os instrumentos que auxiliam na

orientacao e localizacdo espacial.

MATERIAIS: Bussola, prato fundo, uma agulha, um im4, fita colante, rolha.

DESCRICAO: A atividade tem como proposta apresentar aos alunos o0s Varios
instrumentos de localizacdo e orientagcdo espacial ao longo do tempo. A
professora/pesquisadora, através de algumas imagens, apresenta um histérico
aos alunos sobre como os seres humanos se orientam e se localizam no
espaco, e procura esclarecer que a localizacéo geografica de um lugar pode ser
definida pela orientacdo e pela distancia. A orientagdo, por sua vez, implica
saber em que direcdo se encontra o lugar que buscamos e saber determinar a
sua posicéao.

Nesta aula confeccionam uma bussola, utilizando: uma agulha, um ima,

uma rolha, um prato fundo com agua e um pedaco de fita adesiva.
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Pede-se ao aluno que esfregue a ponta da agulha no im&, cole-a na rolha
e coloque no prato com agua, com as marcacdes (norte, sul, leste e oeste). A
agulha ira indicar a direcdo norte; girar, entdo, o prato até que a ponta da agulha
figue na marcacdo norte do prato. Um aluno pega a bussola e compara com
aquele feita na classe. Em seguida, os alunos constroem uma rosa dos ventos,
deslocam-se até o péatio da escola para localizar as dire¢cbes cardeais. A
professora/pesquisadora informa que os pontos cardeais sao determinados por:

- Leste (L) ou este (E), nascente ou oriente (horizonte onde o Sol nasce).
O termo “Este” tem o mesmo significado que Leste e a letra inicial (E) é
empregada nos simbolos dos pontos colaterais e subcolaterais, por exemplo.

- Oeste (O), poente ou ocidente (horizonte onde o Sol se pde). Em inglés
“Oeste” é “West”, cujo simbolo (W) pode aparecer nos mapas.

- Norte (N), setentrional ou boreal (horizonte perpendicular ao eixo leste-
oeste). Localiza o polo magnético da Terra (ndo confundindo com o polo
geografico, que € o que marca com mais exatiddo o Norte do planeta);

- Sul (S), meridional ou austral (horizonte oposto ao Norte).

A principio, os alunos sédo conduzidos a descobrir o lado em que o Sol
nasce e o lado em que se pde, para depois posicionar o leste da rosa dos
ventos para a direcdo em que o Sol nasce e deixar que cada um identifique as

direcdes através dos pontos cardeais.

COMENTARIOS: Os alunos mostraram-se bastante participativos e
interessados na explicacdo sobre as maneiras e 0s instrumentos de orientacéao
e localizacdo espacial. Foi mostrado e explicado que a bussola € um
instrumento composto por um pino, colocado em uma caixa de metal coberta
por um vidro e a agulha, com a ponta azulada ou vermelha, movimenta-se sobre
um mostrador que indica o norte magnético da Terra. Conhecer e saber
manusear a bussola determina os pré-requisitos indispensaveis para o
desenvolvimento dos conceitos de localizacdo e orientacdo geogréfica, pois
envolvem nocdes de direcdo, pontos de referéncia e pontos cardeais. Na
execucado da atividade para estabelecer as direcbes norte, sul, leste e oeste,

percebemos que todos os alunos procuraram identifica-los.
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TEMA: Onde fica o Norte? ATIV.: 16

DATA: 3/06/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 25

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Desenvolver nogbes de alinhamento do mapa a partir

das dire¢Oes cardeais.

MATERIAIS: Mapas (Brasil Politico, municipio de Leme), mapa do prédio

escolar, Globo Terrestre, Atlas e bussola.

DESCRICAO: Esta atividade é uma continuagéo da atividade numero 15. A
professora/pesquisadora inicia a aula com uma pergunta: Como identificamos a
direcdo norte, sul, leste e oeste? Os alunos séo levados até o patio da escola,
com a proposta de verificar a direcdo norte, utilizando a bussola. Em seguida,
tendo como referéncia o patio da escola, devem registrar que espacos da escola
encontramos ao norte, ao sul, ao leste e ao oeste. Utilizam a representacéo do
prédio escolar elaborada por eles para identificar e registrar a direcdo norte.
Logo em seguida, os alunos retornam para a sala e tém contato com os mapas -
Brasil Politico, municipio de Leme e mapas do Atlas - e devem orientar 0s
mapas, ou seja, identificar a dire¢cdo norte (fazendo uma marcacéo no chéo da
sala de aula), colocar os mapas na horizontal e na direcdo norte. Posicionar os
mapas de acordo com as direcdes e localizacbes no espaco real. A disposicao
horizontal do mapa é fundamental para que n&o percamos o sentido da
localizacao espacial.

A proposta € mostrar a importancia de saber orientar qualquer mapa.

COMENTARIOS: Através do questionamento inicial, percebemos, através das
respostas, que os alunos relacionam o corpo com 0s pontos cardeais. Alguns
alunos esticaram os bracgos e disseram: “este (braco direito) é o leste e este
(bragco esquerdo) é o oeste”. Utilizaram apenas o corpo como referéncia,

tornando a informacao incompleta.
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Na execucdo da atividade proposta descrita acima, percebemos que
somente trés alunos inverteram os espacos que deveriam estar a leste com o
oeste; os demais nédo tiveram dificuldade em localizar os espacos da escola
utilizando as diregbes cardeais. A outra atividade realizada na sala de aula,
todos os alunos conseguiram orientar o mapa, com as direcoes e localizacbes

no espaco real.

Atividade 17 — Prética da Orientacao no prédio escolar

TEMA: Pratica da Orientagcéo no prédio escolar | ATIV.: 17

DATA: 10/06/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 26

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Praticar a Orientacdo no espaco escolar,

desenvolvendo as noc¢des de orientacdo e localizacdo espacial.

MATERIAIS: Folha de sulfite, lapis, borracha, lapis colorido.

DESCRICAO: Logo apds a confeccdo da planta da escola, os alunos devem
anotar cinco “pontos de controle” na representacdo, marcar a saida
(representada pelo triangulo) e a chegada (representada por circulos
concéntricos) para realizar a Orientacdo nesse espaco. Os desenhos com 0s
trajetos sdo recolhidos e redistribuidos, aleatoriamente, para os alunos
percorrerem o caminho tracado por outro colega. Para uma melhor organizagéo
da atividade e para promover a interacdo entre os alunos, o exercicio foi feito
em duplas.

A tarefa é: percorrer o trajeto elaborado pelo colega, seguindo
obrigatoriamente a ordem dos numeros, parar em todos 0s pontos marcados na
planta da escola e anotar o simbolo ou 0 nome do objeto que esta no ponto

escondido.
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COMENTARIOS: Ao realizar a atividade proposta, os alunos executaram a
pratica da Orientacdo (FOTO 14).

Elka P. Scherma, junho/2008.

Foto 14 — Dupla realizando a Orientacdo no espaco escolar.

Os grupos nao demonstraram dificuldade em realizar os trajetos
propostos. Conseguiram encontrar todos 0s pontos corretamente. Houve uma
grande participacdo dos alunos e bastante desempenho em orientar e localizar
0s pontos exigidos. Apenas dois grupos apresentaram dificuldade em localizar o
ponto um, ou seja, ndo conseguiram alinhar a representacdo com o espaco real,

mas logo apos, prestando mais a atencdo conseguiram concluir a atividade.

Atividade 18 — Jogo das Direcdes

TEMA: Jogo das Direcdes ATIV.: 18
DATA: 17/06/2008 DURACAO: uma aula de | NO. DE ALUNOS: 24
60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Realizar caminhos utilizando as dire¢des cardeais.
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MATERIAIS: Tabuleiro do jogo (FIGURA 14), cartbes, papel sulfite, lapis e

borracha.

Elaborado por: Elka Paccelli Scherma, 2008.

Figura 14 — Tabuleiro do jogo das dire¢des.

DESCRICAO: Os alunos s&o divididos em duplas. Cada equipe recebe um

tabuleiro com as instrucdes do jogo.
O aluno deve escolha uma cartela e seguir as orientagcdes como por

exemplo:
- Saindo do ponto 5, caminhe 3 casas para o Norte, 1 casa para Oeste. Vocé

chegou no
- Saindo do ponto 1, caminhe 2 casas para o Norte, 1 casa para Sudeste e 1 casa

para Nordeste. Vocé chegou no
- Saindo do ponto 4, caminhe 2 casas para o Norte, 2 casas para Oeste e 1 casa

para leste. Vocé chegou no




146

Desenvolvemos e aproveitamos o ludico do jogo para reforcar o conceito de
pontos cardeais e introduzir a no¢ao de pontos colaterais. Os pontos colaterais s&o
os intermediarios entre os pontos cardeais: nordeste (NE), sudeste (SE), noroeste
(NO), sudoeste (SO).

Fizemos um sorteio para que os alunos levassem o jogo para casa. Na aula

seguinte, 0s outros que ndo foram sorteados levariam também para casa.

COMENTARIOS: No transcorrer da atividade, observamos que os alunos nao
tiveram dificuldade em seguir as instru¢cdes e de identificar os pontos colaterais. A
professora-pesquisadora acompanhou jogo em todos 0S grupos.

Numa discussao percebemos que alguns alunos tentaram ensinar um irmao

ou pai a jogar.

Atividade 19 — Como Alinhar e orientar o mapa

TEMA: Como Alinhar e orientar o mapa ATIV.: 19

DATA: 17/06/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 24

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Desenvolver nocdes de alinhamento do mapa.

MATERIAIS: Objetos que representam obstaculos (corda, pedaco de madeira,

tecido, etc.).

DESCRICAO: A proposta da atividade é fazer com que o aluno consiga alinhar
e orientar o mapa. A atividade é realizada individualmente e acompanhada pela
professora/orientadora. O aluno recebe um cartdo contendo um trajeto que deve
ser percorrido através dos objetos (FIGURA 15). Para que o aluno consiga

realizar o trajeto, corretamente, ele necessita estar atento para orientar o mapa.
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Elaborado por: Elka Paccelli Scherma, 2008.
Figura 15 — Modelo de trajeto.

COMENTARIOS: Dos vinte e quatro alunos, onze tiveram dificuldade em
orientar o mapa e realizar o trajeto corretamente. Precisaram seguir as
orientacdes da professora/pesquisadora para concluir o trajeto. Notou-se que os
alunos apresentaram um pouco mais de dificuldade na sua realizacdo dessa

tarefa. A dificuldade maior foi orientar ou alinhar o desenho corretamente.

Atividade 20 — Jogo da Orientacao

TEMA: NocOes de Coordenadas Geograficas ATIV.: 20

DATA: 24/06/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 23

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Desenvolver a nogéo de azimute.
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MATERIAIS: Bussola, um pedaco de corda, caixa de sapato com uma

mensagem dentro.

DESCRICAO: Desenvolvemos a atividade tendo como proposta o ludico e a
interacdo e fazer com que os alunos compreendam a nogao de azimute.

A posicdo de um alinhamento da superficie da Terra em relacéo aos pélos
€ dada através dos azimutes. O azimute € o angulo horizontal medido no
sentido horério a partir da direcao norte. O azimute magnético € medido através
da bussola e tem como referéncia o norte magnético. O azimute verdadeiro é
medido através da observacgao pelos astros (Sol e estrelas) e pelo GPS e tem o
norte verdadeiro como direcao.

Os alunos, em trios, sédo levados até o patio da escola e recebem uma
instrucao:

“Para vocés poderem continuar e encontrar a resposta da felicidade,
deverdo atravessar um campo minado. Entretanto, como o local das minas €
desconhecido, deverdo tomar muito cuidado para ndo pisarem em nenhuma
mina. Por sorte um espido aliado, nos deixou o caminho em codigo. Basta,
portanto, vocés comecarem pelo ponto indicado. Procurem andar todos um tras
do outro segurando na corda. BOA SORTE!”

O caodigo escrito na carta serd em azimutes: 10 passos N, 5 passos L, 3
passos N, 18 passos S e 2 passos L.

Eles devem encontrar uma caixa contendo uma mensagem:

“Queridos alunos,
N&o existe uma receita pronta para a felicidade.
E preciso ter confianca na capacidade que cada um tem de respeitar e
amar o proximo.
Felicidade é conhecer e transformar, € ser humilde diante do sucesso e da
falha.
Ndo existe nada completamente errado no mundo. Mesmo um reldgio

parado consegue estar certo duas vezes por dia.”

COMENTARIOS: Para os alunos a atividade foi bastante divertida. Na

execucdo do exercicio percebemos um conflito entre os integrantes do grupo,
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em identificarem as diregdes. A todo o0 momento, eles paravam e discutiam se a
direcdo estava certa ou errada. Quando a discussdo nao estava ajudando, a
professora/pesquisadora precisou dar algumas dicas para o grupo a fim de
concluirem a atividade. Apenas um grupo apresentou muita dificuldade em

realizar a tarefa.

Atividade 21 — NocBes de Coordenadas Geograficas

TEMA: NocOes de Coordenadas Geograficas ATIV.. 21

DATA: 1/07/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 21

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Desenvolver as nogdes de coordenadas geograficas

utilizando Globo Terrestre, barbante e mapas da lista telefnica.

MATERIAIS: Mapas da lista telefénica, barbante e Globo Terrestre.

DESCRICAO: A proposta da aula é mostrar que podemos localizar qualquer
lugar na superficie terrestre, utilizando as coordenadas geogréficas, isto €, a
latitude e a longitude. Antes de abordar esses conceitos, a
professora/pesquisadora prop6s uma atividade para os alunos. Comecou a aula
explicando a importancia da rede geografica, que é a base das coordenadas
geograficas. De acordo com Duarte (1994, p. 42 - 43).

Entende-se por rede geogréafica o conjunto formado por paralelos
e meridianos, ou seja, pelas linhas de referéncia que cobrem o
globo terrestre com a finalidade de permitir a localizagéo precisa
de qualquer ponto sobre a sua superficie, bem como orientar a
confec¢cdo de mapas. As linhas dispostas no sentido norte-sul
(vertical) recebem o nome de meridiano, enquanto que aquelas
dispostas no sentido leste-oeste (horizontal) sdo denominadas
paralelos (...)

Para isso, a professora/pesquisadora escolhe um aluno, pede a ele que
amarre um pedaco de barbante na cintura e cole um outro pedaco na testa.

Depois pede para os alunos identificarem as partes do corpo (lado direito,
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esquerdo, de cima, de baixo). Ressalta que as linhas facilitam a identificac&o
das partes do corpo e 0 mesmo acontece nos mapas e globos terrestres. Em
seguida, usa um globo terrestre para mostrar os principais Meridianos e
Paralelos para os alunos.

Com a proposta de trabalhar as noc¢des de coordenadas geogréficas,
foram utilizados mapas das ruas da cidade de Leme, apresentados na lista
telefénica. Segundo Duarte (1994, p. 51), podemos determinar as coordenadas
geogréficas (latitude e a longitude) de qualquer ponto situado sobre a superficie
terrestre, e para determinacdo da latitude sdo considerados os paralelos,
enquanto que para a longitude levamos em consideracdo os meridianos. Nas
listas telefébnicas encontramos um guia de ruas, que indica a sua localizacao
através de coordenadas e o CEP de cada rua. Cada aluno recebeu trés mapas
do guia, logo apéds, a professora/pesquisadora explicou como proceder a leitura
desse material (FIGURA 16). Os alunos recebem o nome das ruas, as
coordenadas e devem procura-las na planta; a outra tarefa € informar as

coordenadas da rua ou avenida.

Fonte: Encontre Facil, 2008.

Figura 16 — Mapa 6: area urbana do municipio de Leme.
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Por exemplo, através das coordenadas C — 5 do mapa 6, podemos
localizar o bairro (...). Com as coordenadas C — 2 do mapa 6, encontramos o (...)
gue é um dos pontos turisticos de nossa cidade. Quais sao as coordenadas

para localizar o Parque Ecolégico “Mourao”?

COMENTARIOS: Através da atividade do barbante os alunos reconheceram a
importancia das linhas que aparecem nos mapas e perceberam que auxiliam na
localizacado, ou seja, compreenderam bem o conceito de redes geograficas.

Segundo Schaffer et al. (2003, p. 73) “é importante que se transponha a
orientacdo corporal, dada por exercicios de hemisferizacdo, para a orientacao
através do tragado das coordenadas geograficas”.

Os alunos mostraram-se bastante interessados em localizar as ruas
utilizando as coordenadas, e também em transmitir as coordenadas. Constatou-

se que compreenderam as noc¢des de coordenada geogréficas.

Atividade 22 — O que é o Esporte de Orientacao?

TEMA: O que é o Esporte de Orientacédo? ATIV.. 22

DATA: 4/07/2008 DURACAO: uma aula | NO. DE ALUNOS: 19

de 60 minutos.

OBJETIVO ESPECIFICO: Conhecer as praticas do esporte de Orientacdo

mostrar as varias funcées do mapa.

e

MATERIAIS: Data-show.

bussola para encontrar um determinado caminho.

DESCRICAO: A proposta da aula é apresentar o esporte de Orientacdo para os

alunos e mostrar as habilidades dos esportistas. Como utilizam um mapa e uma




152

A partir dos slides projetados, com o data-show, os alunos conhecem um
pouco da historia da Orientacdo: os instrumentos utilizados, as modalidades e

guem sao os praticantes do esporte.

COMENTARIOS: Os alunos mostraram-se bastante interessados em conhecer o
esporte de Orientacdo e fizeram varios questionamentos sobre essa modalidade
esportiva. Uma aluna perguntou se a atividade no péatio era o esporte de
Orientacéo. A professora/pesquisadora ressaltou que ndo houve competicdo, mas
praticaram, sim, a Orientacdo. Além disso, nessa aula, procurou mostrar que 0
mapa pode ser utilizado em diferentes situacdes como, no esporte, na educacao,

ou para encontrar um determinado lugar.

4.3 — Consideracdes Referentes as Atividades Aplicadas no Espaco Escolar

Os mapas fazem parte do contexto social dos alunos. Entéo, a interacdo entre
ambos (mapas/individuos) precisa ser investigada como forma de favorecer o
aprendizado e contribuir para a construcdo do conhecimento. Portanto, para que a
construcdo desse conhecimento seja favorecida, € necessario que o aluno tenha
dominio sobre essa ferramenta, seus recursos e sobre 0s signos apresentados pela
mesma e que seja orientado e incentivado pelo agente organizador da
aprendizagem no planejamento e execucédo de suas acoes.

Ao pensarmos nas atividades, tinhamos a convic¢do de que ndo poderiamos
trabalhar os contetdos cartograficos de maneira isolada dos ensinamentos
geograficos, além disso, precisavamos considerar a faixa etaria dos alunos e tentar
tornar o ensino mais prazeroso e dinamico.

De maneira geral, ao longo das 1800 minutos de aula e distribuidas em cinco
meses (fevereiro a junho de 2008), percebemos que os sujeitos, alunos da Classe B
(grupo experimental), responderam positivamente as atividades propostas. O
resultado das tarefas aplicadas na escola mostrou-se bastante positiva em relagéo

pY

ao ensino e a aprendizagem da leitura, analise e interpretagdo dos mapas. As
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atividades, que priorizavam a representacéo, localizacéo e orientagao espacial e as
praticas da Orientacdo, permitiram uma maior interacdo entre aluno-aluno e aluno-
professora/pesquisadora. Vale ressaltar que a professora/pesquisadora assumiu
uma postura ndo neutra, pois opinou e orientou os alunos a explorarem suas
atitudes e posicionamentos.

Nas atividades descritas acima, ficou claro como os potenciais individuais de
cada aluno e suas dificuldades foram modificadas, dando lugar ao crescimento das
habilidades espaciais e da leitura do mapa, através das praticas da Orientacéo e do
envolvimento participativo e colaborativo dos alunos. A proposta é dar condi¢cdes ao
aluno, para que ele consiga analisar o espaco através de qualquer documentacao
cartografica.

Observamos que, quando as tarefas partiam do interesse e necessidades dos
alunos, o envolvimento e a aprendizagem tornavam-se mais significativas e ficou
bastante claro a participacéo ativa e o entusiasmo dos alunos diante das atividades
gue estimulavam os desafios. Diante do exposto, convém ressaltar que, o relato
desta experiéncia podera ser util para os educadores, no sentido de auxiliar a sua
pratica pedagogica. Além disso, a forma de conduzi-las depende das respostas
dadas pelos alunos e que uma mesma tarefa pode variar de aluno para aluno e de

professor para professor.



154

CAPITULO 5

RESULTADOS DAS TAREFAS REALIZADAS NO PARQUE ECOLOGICO
MOURAO

O presente capitulo tem como proposta apresentar e discutir os dados
coletados das atividades realizadas no Parque Ecoldgico “Mourao”, com alunos das
43 séries da Classe A (grupo de controle), Classe B (grupo experimental) e das
Classes A e B (grupo de colaboradores), da EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif
Mansur Naif. As tarefas realizadas no parque, objetivaram verificar como 0s sujeitos
[éem, interpretam e manuseiam o0 mapa num determinado lugar. Além disso,
pretendiamos conscientizar os alunos sobre a importancia das representacdes
cartograficas, estimular a sua leitura cartografica e desenvolver habilidades de
localizacdo e orientacdo espacial. Para isso, a pratica da Orientacdo foi utilizada
como ferramenta para o ensino da Geografia e da Cartografia, para alunos de 9 a 13
anos do Ensino Fundamental, procurando demonstrar que essa pratica pode auxiliar
na aquisicdo de conhecimentos cientificos e no desenvolvimento de habilidades
espaciais.

Esta pesquisa utiliza saberes da pratica da Orientacdo para o
desenvolvimento de uma metodologia para o ensino geografico e cartografico, uma
area quase que inexplorada por gedgrafos no pais. Entretanto, acreditamos que a
aquisicdo dos conhecimentos da Orientacdo est4d atrelada a uma estratégia
metodolégica diferenciada e dinamica, possibilitando oferecer uma aprendizagem

mais motivadora e significativa para o aluno. Dessa forma, para uma melhor
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organizagao dos resultados coletados no Parque Ecoldgico “Mourao”, dividimos a
tarefa em trés momentos: no primeiro, registramos os resultados das atividades
realizadas com a Classe B (grupo experimental); no segundo momento, coletamos
os dados das tarefas realizadas com a Classe A (grupo de controle); e, por fim,
encerramos a analise dos resultados das atividades feitas com os alunos da Classe
A e da Classe B (grupo de colaboradores), em um encontro coletivo. Através das
dindmicas das tarefas no parque, foi possivel identificar o desenvolvimento dos
grupos, isto €, se conseguiam ou nao realizar estas etapas:

- Ler e interpretar os significados dos simbolos no mapa;

- Alinhar ou orientar o mapa;

- Localizar os pontos de controle;

- Sequir as rotas pré-determinadas.

Desse modo, pretende-se apresentar de maneira clara e objetiva o0s
resultados, através de atividades de ensino, e demonstrar que as praticas da
Orientac&do contribuem para o ensino dos conceitos geograficos e cartograficos e

estimulam a realizac&o da leitura dos mapas.

5.1 — Resultados das Tarefas: Primeiro Momento

Nesse primeiro momento, realizamos as atividades com os sujeitos da Classe
B (grupo experimental), contando com a presenca de 25 alunos. Vale recordar, que
todos eles participaram de uma série de exercicios, promovidos no espaco escolar,
ao longo do primeiro semestre de 2008.

Os sujeitos, alunos da Classe B (grupo experimental), foram os primeiros a
realizar as tarefas no Parque Ecoldgico “Mourao”, no dia 08/07/2008, no periodo da
tarde, das 14 as 17 horas. A escolha desse local para a realizacdo de uma pratica
pedagodgica, decorre do fato de possuir uma infraestrutura adequada para o
recebimento de um grupo de criangas, pois contém sanitarios, galpado com carteiras
e trilhas ecoldgicas que oferecem o minimo de riscos a saude dos participantes. Os
alunos, acompanhados pela professora da classe e por dois professores de

Educacdo Fisica da Unidade Escolar, foram recepcionados pela professora-
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pesquisadora, pelo professor orientador da pesquisa, pelo estagiario de Geografia e
por mais cinco professores de Educacdo Fisica. Logo em seguida, foram
direcionados e acomodados em um galp&o para receberem algumas instrucdes e o
material a ser utilizado ao longo da trilha (FOTO 15).

Elka P. Scherma, julho/2008.
Foto 15 - Alunos da 42. série, Classe B, recebendo as instru¢ces no
galpao do Parque Ecoldgico “Mourao”.

As orientacdes transmitidas e os procedimentos foram os seguintes:

- Formacéao das equipes.

- Apresentacdo dos nomes dos alunos de cada equipe e dos respectivos
acompanhantes ao longo da trilha.

- Atencdao e cuidados ao longo do trajeto.

- Auséncia de comunicacéo entre alunos e acompanhantes, exceto em casos
em gue os alunos poderiam sofrer algum acidente.

- Realizacéo do trajeto (em caminhada).

- Recebimento dos equipamentos como mapa do pargue, bussola e cartdo de
controle.

Apbés a explicacdo da professora/pesquisadora, fizemos a formacdo dos
grupos (duplas ou trios), que ocorreu de maneira aleatoéria: os alunos pegaram de
dentro de um saquinho um papel com um nimero. Os que retiraram 0 nimero um
seriam do grupo um, oS que retiraram o numero dois formariam o grupo dois e,
assim, sucessivamente. No total tivemos a formag&o de nove grupos (duas duplas e

sete trios). Depois 0 material foi entregue e a atividade comecou.
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No momento da saida, foi registrado o horario e 0 nome do acompanhante,
bem como a hora de chegada das equipes. Para que um grupo nao encontrasse
com o outro e visualizasse mais facilmente as bandeiras, demos um intervalo de
cinco minutos entre a saida de uma equipe e a de outra. Vale ressaltar que somente
trés grupos receberam um gravador de audio, e a escolha foi feita aleatoriamente.

Com relagcdo aos acompanhantes de cada equipe, deveriam registrar a
facilidade ou a dificuldade que os grupos tinham em encontrar 0s postos de controle,
observar se consultavam a legenda, se orientavam o mapa e se resolviam o0s
problemas em equipe. Observaram a acao do grupo desde o momento da saida até
encontra todos os pontos de controle e finalizar o trajeto. Na ficha de observacao
deveriam marcar apenas com um X, ou poderiam descrever algo que chamou a
atencdo ao longo da trilha, por exemplo, se corriam muito ou caminhavam, se
tiveram muita dificuldade em orientar o0 mapa para encontrar um determinado ponto
de controle.

A proposta da tarefa era fazer com que os grupos de alunos encontrassem
todos os oito pontos de controle demarcados no, mapa, acompanhando a sequéncia
numérica demarcada no mapa e registrando a passagem por estes, além de, colar
um adesivo com um numero em cada um deles. Vale ressaltar que os postos de
controle eram identificados por bandeiras laranja e um paralelepipedo de madeira
(FOTO 16).

Elka P. Scherma, julho/2008.
Foto 16 - Bandeira indicando o ponto de controle.

Objetivamos com essa atividade levar o aluno a sua Zona de

Desenvolvimento Proximal e, a partir dai, favorecer a aprendizagem dos conceitos e
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do desenvolvimento de novas fungfes cognitivas. Além disso, verificar se a pratica
da Orientacdo e as atividades propostas no espaco escolar auxiliaram ou ndao na
leitura e interpretacédo do mapa.

O uso do mapa e da bussola para a pratica da Orientacdo tem uma funcéo
primordial. No entanto, para a realizacdo da atividade no Parque Ecoldgico
“‘Mourao”, utilizamos um mapa do parque, elaborado seguindo as normas
internacionais da International Orienteering Federation (IOF) para a pratica da
Orientacdo. Foi feita uma representacdo do parque e tracados dois trajetos
diferentes, um para os alunos da Classe A e Classe B e outro totalmente diferente
para o encontro coletivo entre os alunos da Classe A e Classe B (grupo de
colaboradores).

Sabemos que utilizar o0 mapa para se localizar num determinado lugar ndo é
uma tarefa facil, principalmente quando existe a necessidade de observar e assimilar
as informacdes do espaco em que se esta inserido, e conseguir visualizar essas
mesmas informacdes em uma representacdo grafica bidimensional, ou seja, no

mapa.

5.1.1 — Localizacéao dos pontos

Com relacéo a localizacdo dos pontos nessa atividade € preciso considerar
gue, para realizar todas as etapas exigidas e para concluir um trajeto corretamente
os alunos devem recordar os conceitos apreendidos na escola, compartilhar e
discutir com os colegas da equipe. Assim, 0s conceitos espontaneos e os cientificos
vao sendo mais facilmente assimilados pelos alunos e mais aptos eles estardo para
aprender conteudos mais complexos.

No que diz respeito ao exercicio realizado com os alunos no parque, pode-se
dizer que foi diferente daquele feito na escola, uma vez que o lugar ndo era
totalmente conhecido pelos alunos, e também néo fizeram o mapeamento do
parque. A tarefa realizada nesse local requeria que os alunos se deslocassem de um
lugar para o outro, dando sentido ao estudo da orientagéo e da localizagao espacial.
Assim, o conhecimento sobre o ponto de partida, o trajeto percorrido e o ponto de

chegada foram os objetivos que visavamos alcancar neste estudo, além de contribuir
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para a formagdo de uma viséo critica do espaco geogréafico. Ademais, a atividade
também vai exigir do aluno iniciativa, confianga e raciocinio rapido.

E mister considerar que, numa atividade como essa, quando os alunos
tiverem acesso ao mapa do parque, deverao saber que o0 espaco esta representado
por este e, em seguida, indicar nesse mapa a sua localizacdo e orienta-los de
acordo com a disposicao dos pontos de referéncia no espa¢co. Tendo em mente que
a localizacado determina a posicdo de um objeto em um sistema de coordenadas
conhecido, toda a localizacdo espacial é relativa e deve ser estabelecida em relacao
a alguma referéncia ou ponto inicial, para determinar a direcdo, a distancia e o
posicionamento do objeto.

Assim, durante a realizacédo da atividade, as equipes identificaram a saida no
mapa através de um simbolo, representado por um tridngulo, e observaram o ponto
um nesse mapa, procurando localiza-lo no espaco real, e como seguir nessa
direcdo. Quando as equipes localizaram as bandeiras encontraram uma etiqueta e
colaram no cartdo de controle (FIGURA 17). Isso comprovava a passagem das

equipes pelos pontos de controle.

CARTAO DE CONTROLE/ EQUIPE
1 2 3 4
5 6 7 8
R1 R2 R3 R4

Organizado por: Elka Paccelli Scherma, 2008.
Figura 17 — Cartdo de controle utilizado pelas equipes nas trilhas.
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Em seguida o grupo um recebeu instru¢cées para iniciar a Orientacdo e,
através de um didlogo do grupo, identificamos a sua preocupagcdo em orientar

corretamente o mapa e saber onde estavam:

LEO (9,7): Vamos encontrar o ponto um, tem que achar no mapa.
TAM (10,4): Eu acho que precisa virar o mapa... assim ... nao...
DOU (10,1): Deixa eu pegar o mapa... € assim 0 ...

O aluno DOU (10,1) pegou 0 mapa e conseguiu orienta-lo, através da
observacédo dos elementos no espaco concreto com a representacao e localizar a

posicdo em que estavam. Descobriu corretamente a direcdo do ponto um e concluiu:

DOU (10,1): Estamos aqui 6, tem que ir pra la, viu, ponto um esta daquele

lado...

Nesse primeiro momento, com relagcdo aos outros grupos, a tarefa de
encontrar os pontos de controle parece ter sido usada como uma receita
sequenciada de movimentos, levando o aluno-leitor do mapa para a localizacéo
exata dos pontos. De maneira geral, todas as equipes da Classe B (grupo
experimental) ndo apresentaram dificuldade em localizar os pontos de controle. No
entanto, dos oito pontos (de controle), trés grupos demoraram mais para localizar o
ponto trés e o oito (FOTO 17).

Elka P. Scherma, julho/2008.
Foto 17 - Equipe oito localizando o ponto de controle trés.
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A equipe namero quatro foi a que demorou mais tempo para localizar esses
pontos, e constatamos através da fala de um grupo a dificuldade em localiza-los. Os
integrantes do grupo quatro discutiram primeiro para encontrar o ponto de controle

trés:

JAQ (9,7): Tem que ir para o ponto trés.

PAU (9,3): E mais por aqui, acho que tem uma bandeira laranja.

JAQ (9,7): Voceé viu no mapa.

LUI (10,3): Vai logo ta demorando muito.

JAQ (9,7): NO6s tamos aqui, precisa chegar aqui, € mais facil pegar esse
caminho ali.

PAU (9,3): Eu acho que ta no meio das arvore.

JAQ (9,7): Aindo é...

PAU (9,3): E. Viu aqui no mapa.

JAQ (9,7): Mas nao encontro, é outro lugar.

PAU (9,3): Luis, vamo entrar no mato ver se a bandeira ta la dentro.

LUI (10,3): Eu vi aqui, vai, pega o cartdo que o numero ta aqui.

Localizaram corretamente a area em que a bandeira do ponto trés estava,
mas nota-se que relatam a dificuldade em encontra-la no meio da mata. A bandeira
realmente estava mais escondida.

Através da conversa do grupo, quatro percebe-se a dificuldade em achar o

ponto de controle oito:

JAQ (9,7): A professora falo que tem que sempre girar o mapa. Gira pra la,
esse preto ta la.
PAU (9,3): Nao é assim, vira assim.

()

LUI (10,3): Deixa eu Vvé... hum, acho que ta la, ndo sei, € assim, pega a ...
PAU (9,3): O mapa ta virado errado, olha Jaqueline, € pra ca.

JAQ (9,7): Entdo vai, vai.

()

Vimos no episddio acima que, a principio, a orientacdo da aluna JAQ (9,7)
conduzia-os para outra direcdo, o aluno PAU (9,3) é que consegue acertar o
alinhamento do mapa e localizar o ponto oito. Percebemos que o aluno PAU (9,3)
fez a leitura do mapa, orientou e localizou o ponto corretamente.

Constata-se, assim, que o grupo quatro teve dificuldade em alinhar o mapa.

Quanto a dificuldade em localizar o ponto de controle trés, supomos que esta

foi devido ao fato de a bandeira estar mais escondida entre uma area de mata e o
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ponto de controle oito, mostrou a dificuldade das equipes em orientar o mapa
corretamente nessa area.

Foi observado que somente o grupo seis demorou o dobro de tempo das
outras equipes para localizar todos os pontos de controle, ou seja, realizaram o
tempo em 43 minutos. A Classe B (grupo experimental) fez o percurso em uma
média de 22 minutos. Outra observacao relevante refere-se a necessidade de todas
as equipes consultarem constantemente o mapa com o0 objetivo de localizar os
pontos corretamente. N&o encontravam 0s pontos aleatoriamente, achavam-nos

através da leitura e analise do mapa.

5.1.2 — Leitura e interpretacdo dos simbolos no mapa

Os alunos da 42. série, da Classe B (grupo experimental) utilizaram um mapa
do Parque Ecoldgico “Mourao” com oito pontos de controle previamente demarcados
(FIGURA 18).

Esse mapa foi elaborado pelo Clube de Orientacdo de Pirassununga
(COPIRA) em parceria com a pesquisadora, seguindo os padrdes internacionais da
IOF.

O mapa de orientacdo € um mapa topografico com detalhes da vegetacéo,
relevo, hidrografia, rochas, construcdes feitas pelo homem, etc. e o percurso é
constituido de triangulo de partida, pontos de controle e chegada (representada por
um circulo concéntrico). Normalmente, utilizam a escala 1:10.000 ou 1:15.000, isto
significa que contém muitos detalhes. No caso do mapa do parque usamos uma
escala de 1:2000. Os simbolos utilizados representam, tanto quanto possivel, as
caracteristicas do terreno. A legenda e as configuracdes diferem, por exemplo, de
um mapa rodoviario ou turistico, apresenta simbologia prépria e cores especificas.
Existe uma caracteristica nos mapas de Orientacdo que € especifica deste desporto:
as Linhas de Norte. As Linhas de Norte sdo linhas paralelas desenhadas do Sul
Magnético para o Norte Magnético, espacadas geralmente 500 metros (1:15.000) ou
250 metros (1:10.000), e devem ser utilizadas juntamente com as bussolas, o que
ajuda no processo de tirar azimutes. Nesse sentido, esses mapas sao utilizados

basicamente para orientar o percurso de rotas especificas.
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Pode-se dizer que os mapas, de modo geral, sdo constituidos de
propriedades visuais e, no caso dos mapas de Orientagdo, a funcdo é informar aos
praticantes como chegar aos pontos de controle e finalizar o trajeto corretamente.
No entanto, compreender os elementos da paisagem é um componente essencial da
leitura do mapa. De fato, os praticantes profissionais da Orientagdo apresentam uma
capacidade notavel de reconhecer uma grande variedade de elementos, a relacédo
entre eles no espaco real e na representacao.

Para realizar a leitura de um mapa é preciso que ocorra, em primeiro lugar a
identificacdo e analise externa (titulo) e, depois, deve ser feita uma interpretacéo
interna, que corresponde ao entendimento dos sistemas de signos, através da
legenda (BERTIN, 1986). Ao pensarmos na atividade a ser proposta no parque,
levamos em consideracdo se o0s alunos conseguiriam identificar os elementos
geograficos através dos pontos, linhas ou areas representados no mapa.

Através dos registros, dos resultados da atividade realizada pelas equipes da
Classe B (grupo experimental), verificamos que, constantemente, todos os grupos
consultaram a legenda para verificar o significado dos simbolos. Identificamos que
as equipes quatro e cinco, consultaram menos a legenda em relacdo aos outros
grupos. Supde-se que fizeram o reconhecimento dos elementos sem ver a legenda,
através da memorizacdo, ou através de tentativas de errar-acertar, pois néo
demoraram muito tempo para finalizar a tarefa.

Podemos observar um trecho da conversa da equipe oito. Eles partiam do

ponto de controle trés para o ponto quatro:

MAT (10,5): Tem que achar o ponto quatro (...) Hum, é indo reto, aqui.

TAM (9,5): Precisa olhar o mapa (...) Espera, primeiro tem que ver aqui, né?

MAT (10): Ta. Esse traco preto € ... olha no mapa ... trilha de trés metros. Ta
nela. Tem que achar ... 0 quatro esta perto da bolinha verde. Suelen ajuda vé ai no
mapa.

SUL (10,6): Esta escrito arvore distinta e tem outro caminho para ir la.

TAM (9,5): Arvore distinta, arvore distinta, tem muita arvore aqui.

MAT (10,4): Tem que estar por aqui, a bandeira esta ali.

Acreditamos que a maioria dos alunos percebeu que os sistemas de signos
representavam algo da realidade mapeada, que o mapa estava sendo compreendido
dentro de um contexto apropriado, especifico as necessidades, ou seja,

conseguiram reconhecer elementos representados no mapa que poderiam ser vistos
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na paisagem. Por outro lado, identificamos também que o grupo seis realizou
constantemente a consulta da legenda, mas encontrou dificuldade em reconhecer os

elementos no mapa e na paisagem.

5.1.3 - Alinhamento do mapa

A acdo de alinhar o mapa € de extrema importancia para o desenvolvimento
das capacidades e conhecimentos dos alunos, pois dela depende a possibilidade de
seguir direcdes e realizar os percursos de forma correta e com sucesso. Assim, tem-
se a necessidade de manter o mapa permanentemente orientado, através da
bussola, ou através da observacéo dos elementos da paisagem e da representacao.
Quando conseguimos alinhar o mapa, temos a orientacdo correta. A orientacéo
consiste em verificar ou ajustar a direcao e o sentido de algo em relagéo aos pontos,
utilizando a bussola, ou os elementos do proprio terreno.

Através da atividade no parque percebemos que poucas equipes da Classe B
tentaram utilizar a bussola para orientar 0 mapa. Isso pode ser comprovado a partir
dos comentarios do grupo quatro. Eles estavam saindo do ponto de controle trés e

precisam localizar o ponto de controle quatro.

PAU (9,3): Tem que ir onde agora?

JAQ (9,7): Sei la...

PAU (9,3): V& o0 mapa.

LUI (10,3)I: Nao acho... acho que...

PAU (9,3): Deixa eu vé a bussola, da aqui. Nao sei ... ta dificil olhar com isso.
LUI (10,3): Vamo olhar o mapa de novo, esta perto dessa arvore?

JAQ (9,7): Entdo vé se é arvore ai em baixo... 0 que ta escrito? (...)

Um mapa pode ser orientado sem a utilizagdo de um instrumento como a
bussola, mas é necessario realizar o outro procedimento, que € a identificacdo de
um conjunto de pontos de referéncia. Alguns grupos até tentaram utilizar a buassola,
mas realmente ndo conseguiram orientar o0 mapa utilizando esse instrumento.
Deixaram-no alinhado através da observagdo dos elementos de representacdo no
papel com os elementos da paisagem. Podemos perceber esse fato através dos

comentérios do grupo oito:
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SUL (10,6): E ponto seis?

TAM (9,5): Gira 0 mapa? Ou nao?

MAT (10,5): E assim, o mapa fica desse jeito, 6. Virado para la e a gente vai
para o seis, assim 6. A grade do bicho ta aqui no mapa (...) ele tem que fica virado
para o lado da grade do bicho.

TAM (9,5): O mapa fica de lado agora sendo erra o caminho? Vai voltar no
mesmo caminho, olha.

MAT (10,5): Haaa sim (...).

A partir dos comentarios acima, destacamos a equipe oito alinhando o mapa
através dos pontos de referéncia no espaco concreto e na representacdo. Assim,
podemos afirmar que essa foi a pratica mais utilizada por todas as equipes da
Classe B (grupo experimental).

5.2 - Resultados das Tarefas: Segundo Momento

No segundo momento, contamos com a presenca dos sujeitos, alunos da 42.
série, da Classe A (grupo de controle) para a realizacdo da tarefa no Parque
Ecoldgico “Mourao”. A tarefa ocorreu no dia 19/08/2008, no periodo da tarde, das 14
as 17 horas, e contamos com a presenca de 22 alunos para participar da atividade.
Vale lembrar que eles ndo receberam nenhuma instrucdo ou atividade
complementar referente aos ensinamentos geograficos e cartograficos.

Os alunos tiveram os mesmos procedimentos como os realizados no primeiro
momento. Foram acompanhados pela professora da classe e por dois professores
de Educacédo Fisica da Unidade Escolar, recepcionados por uma equipe formada
pela professora-pesquisadora, estagiario de Geografia, orientador da pesquisa e por
guatro professores de Educacdo Fisica. Logo apds, receberam as mesmas
instrucdes oferecidas aos alunos da 42. série da Classe B (grupo experimental),
como: cuidados na trilha, dicas sobre o material (mapa do parque, bussola, cartdo
de controle) que iriam receber, informacdes sobre o acompanhante, e realizacao do
trajeto (caminhando e nao correndo). Toda a explicacdo foi transmitida pela
professora-pesquisadora, que necessitou de mais tempo, pelo fato de
desconhecerem a proposta da tarefa. Com relacdo as instru¢des sobre a atividade, a

professora-pesquisadora procurou esclarecer todos os passos:
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- Observar o mapa.

- Localizar os pontos demarcados por bandeiras.

- Acompanhar a sequéncia no mapa (do ponto de controle nUmero um ao
oito).

- Localizar a bandeira no ponto de controle, o paralelepipedo e a etiqueta com

numero e cola-la no cartdo de controle.

O mapa e o trajeto utilizado por esses alunos foram os mesmos utilizados no
primeiro momento, pelos alunos da Classe B. Tomamos o cuidado de explicar
detalhadamente cada material utilizado na trilha e esclarecer todas as duvidas. Em
seguida, partimos para a formacéao das equipes. Realizamos a mesma dinamica do
primeiro momento, ou seja, 0s alunos que retiram o ndmero um compuseram 0O
grupo um, numero dois, equipe dois e, assim, sucessivamente. Tivemos a formacéo
de oito equipes (duas duplas e seis trios). Apos os alunos formarem 0s grupos e
receberem as instrugdes, iniciamos a tarefa. Somente trés equipes receberam o

gravador de audio.

5.2.1 — Localizacéo dos pontos

A tarefa das equipes da Classe A (grupo de controle) era a mesma da Classe
B (grupo experimental): localizar os oito pontos de controle nas trilhas ecoldgicas do
parque, utilizando instrumentos auxiliares para a localizacdo, ou seja, um mapa e
uma bussola. Ao iniciarmos a atividade, tanto no primeiro momento como no
segundo, tomamos o cuidado de deixar um intervalo de cinco minutos entre a saida
de um grupo e de outro, para que ndo descobrissem 0s pontos de controle atraves
dos colegas (FOTO 18).

Vale dizer que, quando o individuo necessita encontrar um ponto em um
determinado lugar, necessita das habilidades e das nocdes de orientacdo e
localizacdo espacial, para conseguir seguir uma direcdo ou rumo, deslocando-se no

espago.
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Elka P. Scherma, agosto/2008.
Foto 18 - Equipe aguardando o momento do inicio da atividade.

No caso da atividade proposta no parque, as equipes de alunos da Classe A
(grupo de controle), precisavam situar-se no espagco em que estavam inseridos,
observar os elementos na paisagem e também no mapa e encontrar 0s 0ito pontos
de controle pré-determinados na representacao.

De maneira geral, o contato e estrutura de observacdo do lugar e a
localizacao foi mais complexa para esse grupo. A maioria das equipes procurava 0s
pontos de controle aleatoriamente, desejando encontrar as bandeiras sem consultar
0s mapas. De acordo com as fichas de observacdo dos acompanhantes, o grupo
seis foi 0 que mais apresentou dificuldade em localizar os pontos, eles corriam muito
e cada integrante procurava uma bandeira diferente. Eles encontravam os pontos de
controle sem realizar a consulta no mapa, ou seja, necessitavam localizar o ponto de
controle trés, mas achavam o cinco. Mais adiante, porém, quando precisassem
encontrar o cinco, ja saberiam onde estava.

A andlise dos dados revelou uma boa participacdo de trés grupos.
Procuraram, a todo o momento, entender a linguagem cartogréfica, pois percebia-se
gue a vontade de localizar os pontos de controle era muito grande, e compreender o

mapa do pargue passou a ser um desafio para essas equipes:

FLA (10,2): E ponto oito que vai (...).

ANT (11,7): No mapa fala que tem que ir por aqui. S6 que tem muito mato.
VIT (9,11): Deixa vé (...).

ANT (11,7): E se volta no lago?
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VIT (9,11): E (...) tem um xis preto aqui no meio, o que €?
ANT (11,7): N&o € I4.
VIT (9,11): E no triangulo (...) vé em baixo o que é, hum, pedra.

Através do didlogo acima identificamos o grande esforco de interpretar os
elementos no mapa para localizar os pontos de controle. Ao longo da atividade e
através dos registros dos acompanhantes, dois grupos de alunos descobriram que,
se alinhassem o mapa o conseguiriam ler mais facilmente. Supde-se que essa acao,
alinhar o mapa, seja intuitiva ou decorrente das tentativas de erros e acertos, ao
longo da atividade.

Assim, podemos constatar que a grande dificuldade das equipes da Classe A,
consistiu em encontrar 0os primeiros pontos de controle. As equipes ignoraram a
regra “ndo correr”, pois queriam concluir rapidamente a tarefa, e acreditamos que
isso pode ter também prejudicado as equipes. Nos trés ultimos pontos, nota-se que
tiveram uma evolucdo, tentaram alinhar o mapa e descobrir o significado dos

simbolos para localizar as bandeiras.

5.2.2 — Leitura e interpretacdo dos simbolos no mapa

Para realizar a leitura de um mapa € preciso compreender o sistema de
simbolos que aparece, pois todo mapa transmite informacdes através de simbolos.

De acordo com Bertin (1988), as cartas podem ser chamadas de “cartas para
ver’ e “cartas para ler”. Elas devem responder visualmente (significacdo da imagem)
de forma instantanea. Quando o usuario ler uma carta deve fazer dois tipos de
pergunta. A primeira: ‘O que ha em tal lugar?’ Essa pergunta é relativa aos pontos
geograficos expressos em “X”. A outra: ‘Onde esta essa caracteristica?’ Refere-se
ao conjunto de caracteres expressos em Y (lugar).

Nesse sentido, “cartas para ver” devem responder instantaneamente aos dois
tipos de perguntas, a percepcao visual deve ser instantanea. As “cartas para ler” sdo
aquelas que so respondem a primeira pergunta e dificultam a comparacao entre as
outras cartas (SIMIELLI, 2007, p. 81).
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Além disso, conforme coloca MARTINELLI (2007), o mapa constitui-se um
meio de comunicag¢do visual e social, uma vez que utilizamos sinais especificos
criados pelo homem, e permite, através de uma linguagem grafica, estabelecer uma
comunicacdo entre a imagem e o seu leitor, sendo que a informagdo a ser
transmitida assume um Unico significado, integrando-se a um sistema semioldgico
monossémico. A informacdo deve ser imediata e deve ser percebida igualmente por
todos que tiverem contato com a representacao.

Para que as equipes de alunos da Classe A (grupo de controle)
conseguissem ler o mapa, necessitavam decodificar os sistemas simbdélicos. Alguns
grupos procuraram realizar a leitura do mapa para localizar os pontos de controle,
mas a maioria ndo consultou a legenda. Uma das hipoteses levantadas € que a
maioria dos grupos ignorou o significado dos simbolos. Podemos perceber essa

atitude através de um dialogo da equipe:

MAR (13,2): Tem que ir para a bandeira...

ANA (10,5): Vi alguém ali (...) ndo é bandeira néo.
MAR (13,2): Sera que é indo por aqui (...)?

REG (9,8): V& no mapa que o (...) ta indo pra la.
MAR (13,2): acho que (..) ééé reto, mesmo.

As equipes precisavam identificar os objetos, visualizar o espaco de modo
mais global e fazer opc¢des de direcdo ou rumo, baseadas em relacdes espaciais
entre os diferentes elementos da paisagem. Através dos registros dos
acompanhantes, percebemos que as equipes consultaram menos a legenda, em
relacdo aos grupos da Classe B, ou seja, poucos conseguiram identificar o
significado dos simbolos no mapa, com seguranca e autonomia, para encontrar 0s
pontos de controle. Identificaram poucos elementos no mapa e no lugar. Portanto,
consideramos que a falta de um conhecimento prévio desses alunos na leitura do

mapa ocasionou a perda da informacéo.

5.2.3 - Alinhamento do mapa

Para alinhar o mapa, as equipes poderiam utilizar a bussola ou relacionar os

elementos representados no mapa com 0s que estdo na paisagem. Nenhum grupo
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tentou ou conseguiu utilizar a bussola para se orientar, 0s que tentaram orientar o
mapa utilizaram apenas a observacdo dos elementos na paisagem. N&o
encontramos nenhum registro indicando que as equipes utilizaram a bussola para se
orientar.

Identificamos uma equipe tentando alinhar o mapa do ponto de controle cinco

para o ponto seis:

FLA (10,2): Vira o mapa, desse jeito, porque se ndo, ndo vamo ver 0 nUmero
seis.

ANT (11,7): é assim?

VIT (9,11): N&o, vira de novo (...) ndo, para la.

FLA (10,2): Acho que é assim, porque tem que volta, vé.

(...)

O dialogo indica que o grupo esta tentando orientar o0 mapa para localizar o
ponto de controle seis. Em varios momentos, encontramos situacdes semelhantes
como essa. No entanto, através da dificuldade de ler e orientar o mapa, ficou
bastante claro que os alunos da Classe A (grupo de controle) nunca tiveram uma
experiéncia com leitura cartografica e com deslocamentos utilizando mapas. Isso
reforca a ideia de que a escola ndo desenvolve habilidades, como dar instrucdes e
se deslocar utilizando mapa.

No final, a professora dos alunos da Classe A pediu para ver em quanto
tempo eles realizaram a tarefa. Logo apdés, colocou para a pesquisadora que o
menor tempo foi feito pelo grupo 1, no qual um dos integrantes escreve e |1é muito
pouco e o outro aluno apresenta grandes problemas de disciplina. Esse comentario
nos chamou bastante a atencédo, e levou-nos a analisar atentamente 0s registros.
Infelizmente, eles ndo estavam com o gravador de audio e, portanto, tinhamos como
referéncia somente as observacdes feitas pelo acompanhante. De acordo com o
registro de observacdo, os integrantes desse grupo (1) tiveram dificuldade em
encontrar apenas dois pontos de controle (2 e 4); de oito pontos conseguiram
orientar corretamente quatro pontos, consultaram a legenda em dois pontos e
resolveram todas as situagdes em conjunto.

Acreditamos que aquele aluno com dificuldade na leitura e escrita, isto é, que
ndo assimilou por completo o sistema de escrita (juncdo de letras, fonética, etc.),
saiu-se razoavelmente na atividade. Entretanto, para compreender essa linguagem

visual, que € o mapa, € necessario, sim, uma estrutura cognitiva diferenciada, pois o
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aluno precisa decodificar os sistemas de signos e, em algumas situacoes, ele pode
interpretar o simbolo sem consultar a legenda e adquirir a informag&o. E 6bvio que o
ideal seria consultar a legenda e deixar claro o seu significado, mas de certa forma o
aluno citado acima conseguiu decodificar os simbolos ho mapa e ter uma percep¢ao
mais global do espaco.

Com relacdo ao que apresenta problemas de disciplina, supomos que a
atividade correspondeu as suas necessidades e expectativas, ou seja, lugar com
caracteristicas diferentes da escola, movimentacdo com o corpo, estimulo e
proposta de desafios a serem resolvidos. Com isso, podemos considerar que a
pratica da Orientacdo é uma atividade motivadora e desafiadora e traz algumas
solucdes para os problemas de comportamento e de leitura. A atividade demonstrou
gue a aplicacdo de uma metodologia diferenciada para o ensino da Geografia pode

surtir efeito positivo.

5.3 - Resultados das Tarefas: Terceiro Momento

A proposta inicial do projeto da pesquisa era executar somente o primeiro e o
segundo momento. Entretanto, ao longo do trabalho, estivemos abertos para rever
nossas acles, aceitamos outras opinides e sugestbes de especialistas na area e,
assim, propusemos outras que complementassem o0s resultados. Dessa forma,
unimos os alunos das 42°, séries da Classe A (grupo de controle) e da Classe B
(grupo experimental) e promovemos um novo trajeto no Parque Ecolégico “Mourao’;
esse seria o terceiro momento. Além disso, denominamos o0s alunos participantes,
desse momento, de Grupo de Colaboradores.

Percebemos que essa etapa poderia comprovar o embasamento de Vygotsky
com relacdo a mediacdo e a Zona de Desenvolvimento Proximal como aspectos
fundamentais para a aprendizagem, pois é através da interacao social que 0s seres
humanos se desenvolvem. Vygotsky destaca a importancia do outro ndo s6 no
processo de construcdo do conhecimento, mas também de constituicdo do proprio
sujeito e de suas formas de agir. Para reforcar essa ideia Smolka e Goes (1995, p.

7

9) acrescentam que “isto significa dizer que é através de outros que o sujeito
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estabelece relacbes com objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboracéo
cognitiva se funda na relagdo com o outro”.

Partindo desse principio, achamos por bem unir doze alunos da Classe A e
doze alunos da Classe B para realizar novamente a pratica da Orientacdo, no
Parque Ecologico “Mourédo”. As professoras das 42°. séries A e B escolheram,
através de um sorteio, os doze alunos de cada classe. Com isso, tivemos a
formacé&o do grupo de colaboradores.

Para a realizacdo da atividade no parque, os procedimentos foram
semelhantes ao do primeiro e do segundo momento. A atividade aconteceu no dia
25 /11/2008, no periodo da tarde, das 14 as 17 horas. No trajeto escola — parque, 0s
alunos foram acompanhados por dois professores de Educacéo Fisica da Unidade
Escolar e recepcionados pela equipe, conforme ocorre com o0s participantes do
primeiro e do segundo momento. As professoras responsaveis pelas respectivas
salas nao participaram neste dia, pois ficaram na escola com os alunos que nao
foram sorteados. As instru¢cdes foram retomadas, somente como lembrete, pois ja as
haviam recebido em momentos anteriores. A formacéo das equipes aconteceu logo
apos o recebimento das instrugdes e tomamos o cuidado de misturar os alunos de
ambas as classes.

Para diferenciar os alunos da Classe A e da Classe B, colocamos uma faixa
roxa na cintura dos alunos da Classe B (grupo experimental). Tivemos a formacgéao
de nove grupos, trés duplas e seis trios. Em seguida, iniciamos a tarefa.
Ressaltamos que a proposta da atividade seguiu 0s mesmos preceitos dos
momentos anteriores, ou seja, as equipes deveriam localizar agora em numero de
nove os pontos de controle, utilizando um mapa do parque, uma bussola e um

cartdo de controle.

5.3.1 — Localizacdo dos pontos

O mapa utilizado nesse terceiro momento difere daquele usado nos dois
momentos anteriores. Alteramos e ampliamos o trajeto, aumentamos mais um ponto
de controle, passando de oito para nove e deixamos as bandeiras mais escondidas
ao longo do caminho (FIGURA 19).
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Procuramos dificultar, a fim de propor novos desafios, como uma maneira de
estimular a resolugcédo de problemas. Além disso, a proposta seria unir um grupo de
alunos de ambas as 4%. séries, das Classes A e B (grupo de colaboradores),
identificando e explorando as proximidades da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) dos aprendizes, através da mediagdo entre aluno-aluno com o auxilio das
praticas da Orientagdo, a qual foi utilizada como ferramenta de ensino dos conceitos
cientificos, através da interacdo, coopera¢do, comunicacdo e motivacao.

De acordo com Oliveira (1977, p.19), “a necessidade de localizar-se e
orientar-se se manifesta em termos de defesa, seguranga e movimentagéo”. No
Nnosso caso, o0 objetivo era o deslocamento dentro de uma éarea, para localizar, na
sequéncia, 0s pontos de controle.

Através de um episodio, identificamos a equipe cinco saindo do ponto de
controle trés e localizando o ponto de controle quatro (FOTO 19):

Elka P. Scherma, novembro/2008.
Foto 19 - Aluna retirando o adesivo com o numero e colando no cartdo de controle,
comprovando a passagem.

(...)

MAT (10,5): Seguindo para a bandeira quatro.

ANT (11,7): O que? Para la?

MAT (10,5): A gente ta aqui, vé no mapa. Tem que ir para o quatro, aqui. A
gente faz assim, gira 0 mapa e vai para la.

()

Reconhecemos a acdo mediada e a interacdo entre os alunos dessa equipe.
O aluno MAT (10,5), que é da Classe B, esta mostrando como orientar 0 mapa para

localizar o ponto quatro. A atividade promove a interacdo e acreditamos que
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favorece a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo na medida em que
possibilita agir na zona de desenvolvimento potencial do aluno.

De acordo com os registros dos acompanhantes, percebemos que todos os
grupos localizaram os pontos de controle na sequéncia, promovendo a leitura e

interpretacédo do mapa do parque.

5.3.2 — Leitura e interpretacdo dos simbolos no mapa

A aprendizagem da simbologia inserida no mapa e a sua relagcdo com o
terreno revelam-se importantes para o sucesso na realizacdo de percursos de
Orientac&o, uma vez que permitem uma facil localizagc&o e orientacdo do mapa, bem

como a opcéo pelo trajeto mais correto (FOTO 20).

Elka P. Scherma, novembro/2008.
Foto 20 — Alunos localizando um ponto de controle e colando a etiqueta com um
namero no cartdo de controle.

Segundo Oliveira (2007, p. 23), o mapa é uma representacao grafica da Terra
ou de uma parte dela, em uma superficie plana. E um objeto concreto, mas a
representacdo nele contida é uma abstracdo. No caso da atividade no parque, é
preciso esclarecer que o aluno pode localizar um lago no mapa e podera observa-lo
e experiencia-lo no espaco concreto. Assim, ira perceber gue 0s elementos

representados, através de uma simbologia, fazem parte do espacgo geogréfico.

LUC (10,4): O ponto seis esta perto do qué?
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JAQ (9,7): No mapa tem um risco preto (...), ndo sei (...) parece trilha ...
MAT (11,3): Deixa vé, ndo é cerca, ta na legenda, vamo pra cerca e o sete
tem de novo arvore distinta...

Através do dialogo, percebe-se que os aprendizes leem o mapa quando
compreendem as informacdes espaciais contidas nele, ou seja, 0 mapa age como
instrumento mediador entre o aluno (sujeito) e o objeto de sua acdo (idéia ou
conceito), propiciando uma investigacdo e uma reflexdo para cada acao realizada,
instigando o usuério a explorar as suas potencialidades, as quais o levam a
interiorizacdo de novos sistemas simbdélicos que sédo apresentados pelo meio e pelo
mapa, proporcionando o desenvolvimento do individuo. Os grupos procuraram fazer

a leitura da legenda constantemente.

5.3.3 — Alinhamento do mapa

Para que o aluno inicie a leitura e interpretacdo do mapa do parque, €
necessario que ele oriente 0 mapa, de maneira a possibilitar o estabelecimento da
correspondéncia do seu ponto de vista com a representacdo cartografica. Pode
recorrer ao uso da bussola ou localizar pontos de referéncia no mapa e no espaco
concreto. O mapa € um instrumento para que o aluno alcance seus obijetivos e
amplie a Zona de Desenvolvimento Proximal, a medida que surgem novos desafios
e a atividade é executada (FOTO 21).

Elka P. Scherma, novembro/2008.
Foto 21 — Alunos fazendo a leitura do mapa em uma das trilhas do parque.
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Identificamos um grupo procurando alinhar o mapa para encontrar o ponto de

controle seis.

LUA (10,6): O mapa ta do lado errado.
FEL (11,4): Nao ta ndo, vocé tem que orientar, lembra?

(...)

RAF (12,2): Onde?

FEL (11,4): Deixa o mapa, assim, virado para la, tem a palmeira e o ponto
seis, olha I&.

O grupo percebeu que ndo bastava conhecer o conceito de orientagéo, era
preciso saber utilizar essa informacdo em situacdes reais, para tomar as decisdes
baseadas nele.

Concordamos com Le Sann (2007, p.109), quando acrescenta que “um
colega de turma que entendeu uma determinada nocdo pode explica-la com
palavras e légica préprias, facilitando o entendimento por parte de seus pares.”

Todas as equipes procuraram orientar e alinhar o mapa para localizar os
pontos de controle. Entretanto, identificamos que os alunos da Classe B, que tiveram
uma preparacao prévia, conduziram os alunos da Classe A, através das trocas de

informacoes.

5.4 - Consideracfes Referentes as Atividades Aplicadas no Parque

Na escola, os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental abordam
alguns procedimentos de observacdo e representacdo dos espacos. No entanto,
desenvolvem somente as nocdes de leitura do mapa, mas ndo o entendimento de
deslocamento com o uso dessas representacdes. Portanto, notamos que as praticas
da Orientacdo oferecem condi¢cdes para que os alunos leiam e se desloguem
utilizando um mapa.

Com isso, propusemos uma atividade para alunos de duas 42°. séries, do
periodo diurno, da EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif, no ano de
2008. Os alunos praticaram a Orientagao no Parque Ecolégico “Mourao”, localizado

no municipio de Leme (SP). Através da tarefa no parque, tinhamos como objetivo
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demonstrar a Orientacdo como um instrumento que auxilia a leitura do mapa e
desenvolve habilidades de orientagdo e localizacao espacial.

E mister dizer que a Orientacéo realizada pelos alunos possui dois aspectos
importantes: depende da realizacdo da leitura do mapa do parque e de escolhas
estratégicas, para que o objetivo central da tarefa seja alcancado - a localizacéo e
orientacdo exata dos pontos de controle. Sendo assim, por meio da leitura do
documento cartografico, as equipes das Classes A e B deveriam compreender a
simbologia e orientar ou alinhar o mapa para seguir a dire¢ao correta.

Ao longo da atividade no parque adquirimos uma grande quantidade de
informagdes, advindas da observacdo do acompanhante e, principalmente, das
gravagbes em audio. A analise desse material foi bastante demorada, pois
necessitavamos ouvir e compreender varias vezes uma mesma fala. Tinhamos que
estar bastante atento para identificar onde os alunos estavam e assim poder utilizar
o material. Portanto, procuramos fazer uma analise rigorosa da fala das equipes e
prosseguir com algumas consideragoes.

No primeiro momento, os alunos da 42 série da Classe B (grupo
experimental) procuraram fazer a leitura do mapa para encontrar 0os pontos de
controle com maior seguranca e autonomia. No segundo momento, os alunos da
Classe A (grupo de controle) revelaram certa dificuldade em estabelecer a
localizacdo dos pontos de controle, através da leitura do documento cartografico.
Isto pode ser interpretado, devido a falta de um conhecimento prévio de analise e
interpretacdo do mapa por parte dos alunos. No terceiro momento, tinhamos como
proposta oferecer maiores oportunidades aos alunos de ambas as 42. séries (grupo
de colaboradores), em termos de estratégia, para realizarem a leitura do mapa do
parque e localizar os pontos de controle. Através de uma acdo mediada, cumpriram
a tarefa de maneira satisfatoria.

Consideramos também que a pratica da Orientacdo favorece o estudo
geografico e cartografico de forma luadica, bem como auxilia os alunos no
desenvolvimento das nocbes espaciais e estimula a realizacdo da leitura e
interpretacdo da linguagem cartografica. Concordamos com Passini (2001, p. 173),
guando coloca que a melhor forma de ensinar os conceitos é colocar os alunos em
contato direto com o real: vendo, tocando e sentindo os elementos do espago. Outro

ponto que observamos foi 0 aumento da capacidade de relacionar os conhecimentos
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construidos com o ambiente a sua volta e com a apreensdo da nomenclatura
especifica do campo cartografico.

Na prética, os grupos da Classe B (grupo experimental), de maneira geral,
nao encontraram grandes dificuldades em encontrar 0os pontos, conseguiram
decodificar os signos, consultaram a legenda, e a maioria orientou 0 mapa
corretamente, ou seja, tiveram um resultado satisfatério. Supde-se que a preparacao
anterior que aconteceu na sala de aula proporcionou maior seguranga em promover
efetivamente a leitura do mapa, orientar e localizar os pontos de maneira correta. As
equipes da Classe B (grupo experimental) fizeram todo o trajeto em uma média de
23 minutos, ja a Classe A (grupo de controle) percorreu todos os pontos de controle
em 31 minutos. Se observarmos a diferenca, nota-se que é de apenas oito minutos,
mas percebemos que as equipes da Classe B procuraram ler constantemente o
mapa, alinhando-o, identificando o significado dos simbolos e relacionando os
elementos do mapa com 0 espaco concreto; 0os grupos da Classe A fizeram muito
pouco a leitura do mapa, embora também se esforcado para ler os simbolos e
orientar o mapa. O grupo de colaboradores, que incluiam alunos da Classe A e B,
realizaram o trajeto em média de 42 minutos, fazendo a leitura e procurando orientar
0 mapa corretamente. Vale ressaltar que o trajeto foi mais longo em relacdo ao
primeiro e 0 segundo momento.

Verificamos que a utilizacdo das praticas da Orientacdo, como instrumento
auxiliar da pratica pedagodgica, favorece o aprendizado e o desenvolvimento do
individuo por meio da internalizacdo de novos sistemas simbdlicos, contribuindo
para o fortalecimento da interacdo professor <> aluno e aluno <»aluno.

Algo que chamou a atencdo foi o fato de a maioria dos alunos se empenhar
na atividade com o desejo de acertar, estimulados pela necessidade de vencer as
barreiras de um lugar desconhecido. Além disso, percebemos o quanto a atividade
exige da participacdo do grupo nas tomadas de decisfes. Todos os integrantes
tiveram um papel fundamental, levando em consideracdo a necessidade de pensar,
decidir e agir pela equipe.

Ao concluir as tarefas no parque, os alunos da Classe A e Classe B
responderam um questionario, como pos-teste (ANEXO B). Foram feitas algumas
perguntas: ‘0 que é um mapa e como € feito; se possuem mapas em casa; se
gostaram da atividade desenvolvida no parque e por gque motivo; e se tiveram

facilidade em localizar os pontos de controle e por qué”.
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Através do resultado do pds-teste, percebemos uma grande diferenca entre
as respostas do pré-teste e do pos-teste. No pré-teste questionamos o que era um
mapa, a grande maioria colocou que o mapa servia para localizar lugares. No p0s-
teste encontramos respostas um pouco mais elaboradas como a do aluno DOU (10),
da Classe B: “O mapa é uma folha desenhada algum lugar com o olhar de cima. O
mapa pode ser feito da foto do satélite, com avido ou com helicéptero e possui
legendas, titulo, rosa dos ventos, escala eftc.”.

Ao perguntarmos se conseguiram localizar facilmente os pontos de controle,
encontramos duas respostas diferentes e interessantes: uma da Classe B (grupo
experimental) e outra da Classe A (grupo de controle). O aluno LEO (9,7), da Classe
B, escreveu que localizar os pontos de controle foi facil, “porque eu orientei o0 mapa
e porque eu vi na legenda o que significava as coisas que estavam perto dos ponto”.
O aluno, CAR (11,9), da Classe A (grupo de controle) disse que foi dificil localizar os
pontos de controle e colocou 0 motivo: “porque tinha alguns escondidos e até me
perdi”. Através desse exemplo e de outros também, podemos considerar que 0s
alunos da Classe B se orientavam previamente utilizando o mapa e tinham mais
chances de localizarem os pontos de controle corretamente. O exemplo seguinte
mostra que o aluno ndo conseguiu se orientar e se localizar utilizando o mapa,
dificultando o encontro dos pontos de controle e se perdendo ao longo do caminho.
N&o verificou anteriormente a posicao, executando uma pratica de tentativa/erro ou
tentativa/acerto.

Observou-se também que foi uma pratica bastante comum entre os alunos da
Classe A (grupo de controle).

Esse fato demonstra a importancia de se trabalhar previamente os conteddos
cartograficos e geograficos, pois em situagcbes como essa, 0s alunos resolvem
teoricamente a acdo e colocam-na em pratica, ou seja, 0S conceitos tedricos
aprendidos na escola entrelagcam com a pratica. Com isso, respondemos um de
Nossos principais questionamentos, isto é, a pratica pedagdgica torna-se necessaria
para o entendimento da linguagem cartografica e da Geografia, dando condi¢cdes
para o aluno se apropriar desses conhecimentos. Ao compreender conceitos
geograficos e cartograficos, o aluno terA& um dominio maior para ler, analisar e
interpretar os mapas. O aprendiz ird perceber o quanto a Cartografia esta inserida

em sua vida cotidiana e ndo a vera mais como algo abstrato e sem funcao social.
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O grau de motivacdo e desempenho de ambas as classes em resolver 0s
problemas propostos pela tarefa foram grandes, revelando que o modelo pode
promover aumento efetivo no nivel de interesse do participante com relacdo aos
conceitos especificos da ciéncia geografica e cartogréfica. Nota-se ainda que a
utilizacdo da atividade possui a qualidade adicional de aproximar ainda mais 0s
alunos a um trabalho participativo e de grupos. Além disso, possibilita promover
iniciativas ludicas de aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem no
campo das ciéncias geograficas. Constatamos também a importancia e a
necessidade de promover atividades em parques ou outras areas, pratica que
possibilita firmar os conhecimentos teéricos.

N&do podemos deixar de mencionar que todas as acodes realizadas pelas
equipes nos trés momentos foram decididas em conjunto, ou seja, a atividade

valoriza o trabalho em grupo.
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CONCLUSAO

Ao concluir esta tese, vamos comentar as consideracdes do estudo tratado
nos capitulos anteriores, bem como destacar algumas implicacbes apresentadas na
utilizacéo das praticas da Orientacdo no ensino geografico e cartografico. De acordo
com o tema da tese e com as hipoteses levantadas, pretendemos responder todos
0s questionamentos e demonstrar as contribuicdes da Orientacdo na compreensao
da linguagem cartografica, mais especificamente, dos mapas.

Inicialmente, identificamos a grande dificuldade que os professores e 0s
coordenadores da Rede Municipal de Ensino de Leme apresentaram em ler e
interpretar um mapa através de uma atividade proposta. Constatamos também que
0S mapas na escola ndo sdo explorados adequadamente pelos professores e o0s
alunos apresentam muita dificuldade em ler e interpretar um documento cartografico.
Além disso, existe uma lacuna nas referéncias bibliograficas da Geografia, em
relacdo aos conceitos e pesquisas sobre a pratica da Orientacdo. Pode-se dizer que
sdo quase que inexistentes estudos metodoldgicos que utilizam a Orientagéo para o
ensino da Geografia e da Cartografia.

A partir da vivéncia da autora como professora e pesquisadora, surgiram
algumas inquietacdes e pré-reflexdes iniciais que deram forma a este estudo.
Buscamos um caminho para a pratica educativa com foco na ressignificacdo da
linguagem cartografica, como instrumento para compreender 0s conhecimentos
geograficos. No entanto, procuramos demonstrar também que as praticas da
Orientacdo auxiliam no entendimento da linguagem cartografica no ambito

educacional.
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Com isso, a finalidade do projeto foi refletir sobre questdes que poderiam
contribuir para o ensino e aprendizagem da leitura, andlise e interpretacdo dos
mapas e, para isso, optamos pela abordagem qualitativa em viés com a pesquisa-
acao. A pesquisa-acdo mostrou-se bastante eficiente para a estruturagdo e
desenvolvimento do estudo, pois propde a resolugcdo de um problema préatico de
interesse dos alunos. Esse tipo de pesquisa permite a atuacéo direta do pesquisador
com os alunos. Dessa forma, tivemos a oportunidade de conhecé-los melhor e sentir
suas reais necessidades, anseios e dificuldades em relacdo as noc¢des espaciais e a
leitura cartografica.

Ao desenvolvermos nossa pesquisa, contamos com a colaboracdo e
participacdo da equipe escolar e com duas 42°. séries, com alunos de 9 a 13 anos,
do Ensino Fundamental da EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif, as
quais, em sua maioria, avangaram na compreenséao da linguagem cartografica.

Nesta tese, procuramos nos ocupar por um fazer tedrico-pratico que visa
incorporar, no processo de ensino e aprendizagem, o uso da pratica da Orientacao
como um dos principais suportes para uma pratica pedagogica diferente do até
entdo praticado nas escolas. Ensinar, utilizando documentos cartograficos, significa
ajudar os alunos a aprender conceitos geograficos e proporcionar as habilidades e
conhecimentos necessarios para ler e interpretar os mapas.

Através do levantamento bibliogréafico, confirmou-se a importancia do uso dos
mapas no ensino da Geografia, pois todo aluno deve compreender a linguagem
cartografica, decodificando as convencles cartograficas e atribuindo significados
para o0 estudo das organizacbes espaciais. Ficou evidente, ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, que 0os mapas sao utilizados e valorizados desde os
primordios da civilizacdo, quando os seres humanos passaram a registrar o
processo historico-cultural. Desse modo, o mapa surge pela necessidade de
delimitar territérios, localizar pontos geogréaficos, orientar rotas e transmitir
informacBes consideradas valiosas, ou seja, sdo responsaveis pela veiculacdo da
informacéo.

O mapa €, sobretudo, um recurso essencial para o ensino e aprendizagem da
Geografia, pois propicia aos alunos uma melhor compreensdo da configuracéo
geogréfica e territorial dos lugares. Os mapas apresentam informacdes sobre o

espaco geogréafico e, ao lé-los ou interpreta-los, adquirimos conhecimentos de
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determinados aspectos e caracteristicas de um lugar. Diante disso, ressaltamos a
importancia de utilizar os documentos cartograficos nas aulas de Geografia.

As discussbOes em torno do ensino da Geografia e da Cartografia ndo sao
recentes, e varias contribuicbes alertam sobre a importancia do uso da linguagem
cartografica no ensino dos conceitos geograficos. Entretanto, constatou-se que
muitas limitac6es ainda perduram no ambito escolar, seja por razdes metodoldgicas
ou razdes técnicas. Por isso, achamos pertinente utilizar as préaticas da Orientacgéo,
enquanto facilitadora da aquisicdo de conhecimentos geograficos e por
desempenhar um papel importante na inovacdo e melhoria da qualidade do
processo de ensino e aprendizagem. Sabe-se também que em alguns paises da
Europa (Suécia, Finlandia, Espanha, Portugal, entre outros) a utilizacdo da
Orientac&o no ensino esta mais difundida.

Desenvolvemos e aplicamos uma série de atividades pedagodgicas no espaco
escolar, tendo como base a Geografia, a Cartografia e as praticas da Orientacdo. As
atividades propostas na sala de aula para os alunos da 42 série B (grupo
experimental), apoiaram-se na construcao de conceitos geograficos e cartograficos.
Nesse caso, os alunos tiveram como referéncia o lugar de vivéncia (escola) para
desenvolver as nocdes de observacao, representacdo, localizacdo e orientacao
espacial.

Reconhecemos que o conjunto de atividades pedagdgicas aplicadas na
escola favoreceu o ensino e aprendizagem da leitura, analise e interpretacdo da
linguagem cartografica e, consequentemente, um melhor entendimento do espaco
geografico. Ressaltamos que em todas as aulas os alunos estiveram motivados, em
decorréncia da ludicidade dos exercicios propostos. Entretanto, entendemos o ludico
como um facilitador da aprendizagem e ndo como um simples ato de brincar sem
propdsito. As tarefas de alinhamento do mapa, localizacdo e orientacdo dos pontos
escondidos, realizadas na sala de aula e no patio da escola, mostraram-se
desafiadores para os alunos e, de modo geral, tivemos como resposta a busca por
solucdes por parte dos educandos e, consequentemente, a compreensdo da
linguagem cartografica de maneira positiva.

Ao longo deste estudo verificou-se que para ler, analisar e interpretar o mapa,
os alunos precisam compreender que este € uma representacado de um determinado
lugar da superficie terrestre, visto de cima. Além disso, os aprendizes devem

compreender o conceito de reducédo, simbologia e alinhamento do mapa, para que
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esse documento se enquadre nos aspectos da realidade. Somente ap0s entenderem
esses conceitos os alunos estardo aptos para a leitura, andlise e interpretacdo dos
mapas.

Os resultados da atividade desenvolvida no Parque Ecologico “Mouréo”, de
modo geral, mostraram-se adequados para o ensino da Geografia e da Cartografia.
A estrutura de funcionamento e a dindmica foram de facil compreenséao pelos alunos
da Classe B (grupo experimental). Os alunos da Classe A (grupo de controle)
apresentaram um pouco mais de dificuldade em relacdo a Classe B. No terceiro
momento, com o grupo de colaboradores, alunos de ambas as classes tiveram um
grande entrosamento, favorecendo a acdo mediada entre aluno-aluno, ou seja, 0s
alunos da classe experimental conduziram, através de explicacbes e de maneira
correta, os alunos da classe de controle aos pontos. Nota-se que nesse momento
estd ocorrendo a aprendizagem, os alunos possuem uma linguagem proépria,
facilitando o entendimento entre eles - ensinando ou observando 0 comportamento
do colega. Além disso, a experiéncia no parque mostrou que os grupos de alunos
gue tinham um conhecimento prévio sobre a linguagem cartografica apresentaram
maior seguranca e dominio espacial em localizar e orientar os pontos de controle.

Dentre as possiveis vantagens do uso da préatica da Orientacdo no ensino da
Geografia e da Cartografia, nossa analise procurou constatar os aspectos nos quais
a aplicacdo experimental foi satisfatoria ou insatisfatoria.

Com relacdo a satisfacdo do experimento, reconhecemos que a pratica da
Orientacdo estimula a leitura do mapa, pois existe um propdsito para realizar a sua
leitura e consulta, isto €, localizacdo e orientacdo exata dos pontos de controle. De
maneira geral, os alunos procuraram ler, interpretar e entender a simbologia no
mapa e localizar os elementos no espaco concreto, facilitando o desenvolvimento
das nocdes de localizacdo e orientacdo espacial. Outro aspecto relevante nesta
atividade, refere-se a identificacdo dos elementos representados no mapa, que séo
uma abstracdo no espaco real.

N&o podemos deixar de mencionar que a atividade da préatica da Orientacao
favorece o estudo do lugar. E cria condi¢cbes para que os alunos leiam o espaco
vivido. Para Santos (2000, p. 112), “os lugares sao, pois, o mundo, que eles
reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles sdo singulares, mas
também sdo globais, manifestacdes da totalidade-mundo, da qual sdo formas

particulares”. O Parque Ecolégico “Mourao” € um lugar de lazer para a populagao
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lemense e da regido e, geralmente, as familias interagem nesse espaco e buscam a
recreacdo. A atividade proposta e realizada no parque possibilitou ao aluno olhar a
sua volta, perceber o que existe, analisar a paisagem e aprender a ler aquele lugar
de outra maneira. Além disso, permitiu aos alunos um maior contato com a flora e a
fauna, propiciando a ampliagéo do conhecimento do mundo natural e desenvolvendo
sentimentos de afinidade com relacdo ao meio ambiente. Essa relacdo pode ser a
base para a preservacdo e conservacdo ambiental. Portanto, reforcamos a
importancia e a necessidade de realizar atividades pedagdgicas em parques ou
outras areas, para tornar as aulas mais interessantes e complementar ou reforcar os
ensinamentos aprendidos na escola.

A atividade proposta no parque evidenciou-se por ser ludica e segundo
Teixeira (1995, p. 23):

O ludico apresenta dois elementos que o caracterizam: o prazer € 0

esforco espontaneo. Ele é considerado prazeroso, devido a sua
capacidade de absorver o individuo de forma intensa e total, criando
um clima de entusiasmo. E este aspecto de envolvimento emocional
que o torna uma atividade com forte teor motivacional, capaz de gerar
um estado de vibracao e euforia. Em virtude desta atmosfera de prazer
dentro da qual se desenrola, a ludicidade é portadora de um interesse
intrinseco, canalizando as energias no sentido de um esforco total
para consecucédo de seu objetivo.

Identificamos que os alunos se mostraram bastante satisfeitos em realizar a
tarefa, contribuindo para o ensino e aprendizagem dos conceitos geograficos e para
o desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da socializacéo e da interacdo. A
tarefa também mostrou-se bastante desafiadora para os alunos. Portanto, quando os
educandos se envolvem emocionalmente na ac¢ao, torna-se mais facil e dinamico o
processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, o experimento atingiu varios aspectos de maneira satisfatoria:

- Utilizacdo de conceitos aprendidos de uma forma motivadora. A atividade,
gue utiliza a pratica da Orientacdo fixa conceitos e cumpre a funcdo de ser
motivadora.

- Desenvolvimento de estratégias de resolucédo de problemas. A tarefa propde
um desafio, que é encontrar os pontos de controle de maneira correta, exigindo das
equipes estratégias para ser concluida com éxito.

- Observagéo e diagnoéstico de algumas dificuldades dos alunos.

- Interacdo, socializacdo e cooperagdo entre os educandos através do

trabalho em equipe. A socializacdo e cooperacgéo propiciada pela atividade nao pode
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ser negligenciada, na medida em que o cumprimento das tarefas envolveu a
participacdo de todos no pensar, agir e criacdo de estratégias.

- Participacao ativa do aluno na constru¢édo do seu proprio conhecimento.

- Favorecimento do trabalho interdisciplinar.

E mister lembrar que utilizar um mapa para encontrar um determinado
caminho ou lugar € um ato intencional e, através das atividades desenvolvidas no
parque, percebemos que os alunos utilizaram os referenciais espaciais (localizagéo
e orientacdo espacial) em situagbes concretas. Para isso, precisaram ler e
interpretar o0 mapa, bem como entender a simbologia e o alinhamento da
representacao. Por meio dessa experiéncia, a aprendizagem pode ser adquirida pela
observacdo e pela pratica motivadora (VYGOTSKY, 1987), uma vez que foi
influenciada pelo incentivo, motivacao, impulso e pela interacdo com o outro, sendo
estes 0os elementos basicos para o processo de fixagcdo das novas informacdes
absorvidas e processadas pelo individuo.

Assim, pode-se dizer que a utilizacdo das praticas da Orientacdo, nas aulas
de Geografia, desenvolve multiplos caminhos para o ensino e aprendizagem, uma
vez que promove a leitura cartografica e o desenvolvimento das nocdes de
localizacao e orientacao espacial.

Além disso, através dos estudos tedricos e da prética, reconhecemos que a
leitura do mapa é um processo que envolve duas operagfes fundamentais: a
decodificacdo (identificacdo de um signo gréafico) e a compreensao (aprendizagem
da decodificacdo da linguagem cartogréfica). Portanto, reconhecer essa linguagem
nao significa apenas identificar a simbologia, o titulo e a escala, consiste, sim,
reconhecer as informacdes geograficas contidas num determinado espaco
geografico, e os resultados demonstraram que a maioria dos alunos foram capazes
de ler, extrair significados e se deslocar utilizando o mapa do parque.

Dessa forma, identificamos alunos que leram e analisaram 0s mapas com
maior facilidade, e outros que apresentaram muita dificuldade em entender tais
documentos. Considerando que a escola tem grande responsabilidade em preparar
os alunos para a leitura cartografica, também pudemos notar que o processo de
ensino e aprendizagem da Geografia e da Cartografia é deficitario, gerando baixo
rendimento escolar, que, por sua vez, € um dos elementos responsaveis pela pouca

compreensao da linguagem cartografica. Por outro lado, se encontramos individuos
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que apresentam bastante dominio sobre a leitura e interpretacdo dos mapas, é
importante reconhecer que sejam estimulados para a realiza¢do dessa prética.

Todavia, consideramos também alguns aspectos insatisfatérios do
experimento. Um deles refere-se a necessidade dos conhecimentos prévios para a
realizagcdo da Orientacdo, ou seja, se o aluno nao tiver as nogdes da linguagem
cartografica, os resultados serdo bem inferiores daqueles esperados. A atividade
nao oferece 0s ensinamentos, mas, sim, reforca aqueles aprendidos na escola.
Outro aspecto refere-se ao mau uso da atividade de Orientacdo, quando existe o
perigo de apresenté-la sem um objetivo pré-estabelecido.

Com base na pesquisa, ficou bastante claro que atividades monétonas e
rotineiras ndo atendem aos anseios dos alunos e tendem a ser mais dificiimente
assimiladas. Em contrapartida, as que contemplam seus interesses, ou atendem a
sua realidade, sdo por si sO interessantes e os conduzem ao fazer, a participacéo
motivada, que finalmente propiciam aprendizagem efetiva.

O uso da pratica da Orientacdo nas aulas de Geografia pode ainda requerer
outros experimentos, mas a estrutura desenvolvida, suas regras e dinamica
permitem adaptacoes, e a complexidade no uso pode variar de acordo com o nivel
de escolaridade, faixas-etarias e publicos-alvos.

Finalizando, constatamos que as praticas da Orientacdo no ensino e
aprendizagem da Geografia e da Cartografia constituem um dos caminhos possiveis
nessa insercdo. Além disso, € possivel que a pesquisa possa estimular outros

trabalhos nessa linha de pesquisa, tdo pouco enfatizada no ambito da Geografia.
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ANEXOS

ANEXO A — QUESTIONARIO (PRE- TESTE)

EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif

Nome:

Turma: Periodo:
Data:

VAMOS PENSAR!

1- O que € um mapa?

2- Como um mapa é feito?

3- Vocé ja utilizou mapas na escola? ( )SIM ( ) NAO

Para qué?




4- Possui mapas em casa? ( )SIM ( )NAO

Vocé se recorda qual seria?
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5- Vocé ou sua familia ja utilizou um mapa fora da escola?
( )SIM ( )NAO

Em que momento?

ANEXO B — QUESTIONARIO (POS- TESTE)

EMEF Profa. Aparecida Taufic Nassif Mansur Naif

Nome:

Turma: Periodo:
Data:

VAMOS PENSAR!

1- O que € um mapa?

2- Como um mapa é feito?

3- Que elementos um mapa precisa ter?

4- VVocé gostou da atividade realizada no Parque Ecolégico “Mourao”?



( )SIM ( ) NAO

Por qué?
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5- Foi facil localizar os pontos de controle?
( ) SIM ( )NAO
Por qué?

6- Deixe um recado para a Profa. Elka:
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