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RESUMO

Esta tese sobre o ensino de Fisica no estado de Sao Paulo, Brasil, parte de uma perspectiva
contextualizada da situacdo gerada pela alteracio metodoldgica instituida no dmbito das
escolas publicas estaduais paulistas, com a implementagao dos Cadernos do Professor e dos
Cadernos do Aluno, em 2008, como apoio a implantacdo da Proposta Curricular estadual
(atual Curriculo do Estado de Sdo Paulo). Entendemos que esses Cadernos sdo uma das
formas de manifestacdo das politicas educacionais defendidas por agéncias internacionais de
fomento, interessadas em atender as necessidades e interesses do Capitalismo em uma
situacdo de economia globalizada (Neoliberal). Investigamos como se deu o processo de
implanta¢do do uso dos Cadernos do Professor e do Aluno na disciplina de Fisica e quais as
repercussdes sobre a pratica docente até o momento atual. A pesquisa também estudou a
semelhangca entre os mencionados Cadernos e os Sistemas Apostilados de Ensino, as
motivacdes que levaram a essas modificagdes na educacdo publica paulista, as relagdes destas
com as politicas preconizadas por agéncias internacionais de fomento e a influéncia de grupos
da sociedade civil sobre as politicas educacionais paulistas. Por meio do uso de no¢des da
Andlise de Discurso de linha francesa pechetiana (baseada principalmente nos trabalhos de E.
Orlandi e M. Pécheux), examinamos documentos oficiais da Secretaria da Educacido do
Estado de Sao Paulo (SEE-SP) e realizamos entrevistas com professores da disciplina de
Fisica em efetivo exercicio na rede publica estadual paulista. Isso permitiu identificar
divergéncias entre o discurso oficial para a implementacdo dos Cadernos e as representagdes
dos professores de Fisica entrevistados. As andlises efetuadas com relagdo aos mencionados
Cadernos, aos documentos educacionais e as entrevistas, indicaram que o processo de
implementacdo desse material didatico apresentou caracteristicas de uma perspectiva de
ensino técnico-instrumental, com favorecimento da reducao da autonomia docente, ignorando
os saberes experienciais do professorado, e tentando homogeneizar o ensino de Fisica em todo
o estado de Sao Paulo. O estudo conclui que os Cadernos do Professor ¢ do Aluno se
apresentam como um dos desdobramentos das politicas educacionais neoliberais numa
situac@o de Capitalismo globalizado.

Palavras chaves: Ensino de Fisica. Curriculo. Sistema Apostilado de Ensino. Material
Didético. Andlise de Discurso. Discurso Educacional.
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ABSTRACT

This research, about the teaching of Physics in Sdo Paulo, Brazil, starts from a contextualized
view of the situation generated by the methodological changes introduced in Sao Paulo State
public schools, with the implementation of a newTeacher’s and Student’s Notebooks in 2008.
We understand that these notebooks are one of the manifestations of education policies
advocated by international development agencies, interested in meeting the needs and
interests of Capitalism in a globalized economy situation (Neoliberal). We investigated how
was the use and its process of implementation of the notebooks, as well the repercussions of it
in the physics teaching practice.The research also studied the similarity of the mentioned
notebooks and handout teaching systems, the motivations that led to these changes in the state
public education, their relations with the policies advocated by international development
agencies and the influence of civil society groups on Sdo Paulo's educational policies.
Through the use of notions of French Discourse Analysis (mainly based on the studies of E.
Orlandi and M. Pécheaux), we examined official documents of the Sdo Paulo State Education
Department (SEE-SP) and conducted interviews with in-service public high schools physics
teachers. Data collected allowed us to identify discrepancies between the official discourse to
the implementation of the notebooks and the representations of the physics teachers
interviewed. The analysis regarding the mentioned notebooks and the educational documents
and interviews taken, indicated that the implementation of such educational material
presented characteristics of a technical and instrumental teaching perspective, favoring the
reduction of teachers’ autonomy, ignoring their experiential knowledge, trying to homogenize
the teaching of physics throughout the state of S3o Paulo. The study concludes that the
Teacher’s and Student’s Notebooks stand for as one of the consequences of the neoliberal
education policies in a globalized capitalism situation.

Keywords: Physics Teaching. Curriculum. Handout Teaching Systems. Courseware.
Discourse Analysis. Educational Discourse.



LISTA DE SIGLAS

AC — Andlise de Contetiido

AD - Andlise de Discurso

AN — Andlise de Narrativas

BID - Banco Interamericano de Desenvolvimento

BM - Banco Mundial

CA - Caderno do Aluno

CC — Curriculo por Competéncias

CCDE - Curriculo Centrado nas Disciplinas Escolares
CCDR - Curriculo Centrado nas Disciplinas de Referéncia
CENP - Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas
CESCEM - Centro de Sele¢ao de Candidatos as Escolas Médicas

CESGRANRIO - FUNDACAO CESGRANRIO (antigo Centro de Sele¢do de Candidatos ao
Ensino Superior do Grande Rio)

CGEB- Coordenadoria de Gestdo da Educagdo Bésica

CNI - Confederacao Nacional das Industrias

CONSED - Conselho Nacional dos Secretarios de Educagao

CP - Caderno do Professor

CESOP/UNICAMP - Centro de Estudos de Opinido Publica da UNICAMP
DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

EC — Estudo de Caso

EF II — Ensino Fundamental Ciclo II

EM - Ensino Médio

ENCCEJA - Exame Nacional de Certificagao de Competéncias de Jovens e Adultos
ETEL - Escola Técnica de Eletronica

FCAYV - Fundacao Carlos Alberto Vanzolini



FHC — Fernando Henrique Cardoso

FIESP — Federacao das Industrias do Estado de Sao Paulo

FUVEST - Fundag¢ao Universitdria para o Vestibular

GIFE - Grupo de Institutos, Funda¢des e Empresas

GREF - Grupo de Reelaboragao do Ensino de Fisica

GRTU - Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria

GT - Grupo de Trabalho

IDESP — Indice de Desenvolvimento da Educacio doestado de Sdo Paulo
IEDI - Instituto de Estudos de Desenvolvimento Industrial

IES — Institui¢do de Ensino Superior

IHL — Instituto Herbert Levy

INEP — Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
INTESP — Instituto Tecnolégico do Sudoeste Paulista

IPEA — Instituto de Pesquisa Economica Aplicada

IPES — Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LOES - Lei Organica do Ensino Secundério

MAPOFEI — Maua, Politécnica e Faculdade de Engenharia Industrial
MEC — Ministério da Educacao e Cultura

OCDE - Organizagao para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico
OT - Orientagdo Técnica

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PCNEM- Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagao

PISA — Programme for International Student Assessment

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico



PNUD - Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento

PSDB - Partido da Social Democracia Brasileira

RSE — Responsabilidade Social da Empresa

SA — Situacao de Aprendizagem

SAE - Sistema Apostilado de Ensino

SARESP — Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
SEE-SP — Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo

SNE — Sistema Nacional de Ensino

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TPE — Todos Pela Educagao

UFSCAR - Universidade Federal de Sao Carlos

UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
UNESCO - Organizagao das Nacdes Unidas para a Educacdo e Cultura
UNESP — Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”
UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas

UNICEF - Programa das Nag¢des Unidas para a Infincia

UNIMES - Universidade Metropolitana de Santos

USAID - United States Agency for International Development

USP — Universidade de Sao Paulo

VUNESP — Fundacao para o Vestibular da UNESP



SUMARIO

1 APRESENTACAOQ ...uoueeeresesrsrssessessessessssssssessssssssssessessssesssses 14
1.1 MOTIVACAO PARA A PESQUISA 18
1.2 OBJETIVO E QUESTOES CHAVES DA PESQUISA 19
1.2.1 OBIJETIVO E QUESTAO CENTRAL .....uuuuuuuuuuuuuuuuuuueueeeeseeeseseseseseesesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssess. 19
1.2.2  QUESTOES DELINEADORAS ......ccoovviiiutiieteeenteeeeiueeeiteseeseseesesesesssssessnsesesssssssessssesesssssssesessseesns 20
1.3 METODOLOGIA DA PESQUISA 20
1.3.1  APORTE TEORICO ..ueeeeeeeeeeeeeeeeee e e e e eeeeeeeeeeeeeeseaeeeesaeeeeeesaseeeesasneeesaaneeeesaanneeesaeneeeesannereeas 20
1.3.2 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA ....uuuuuuuuuuuuuuuuuueueeseeesesesesesesessssssesssssssssesssesssssssssssssssssssesess. 21
1.3.3 ETAPAS DA PESQUISA ...oeiiiitttetieeeeeeeeeeeteeeeeteeeeeeaseesesoaeeeseesteesasisteesessseesassseesassseessassssessasssreens 21
2 PESQUISA QUALITATIVA.....tieenrnnecccnsnnsecccssnnsecssssnsssessssssssssssnssssssss 23
2.1 ESTUDO DE CASO 24
3 ANALISE DE DISCURSO .u.uuuereneeessescesssssssssssssssessessessessssssssssssssossssssssssssssssssssssssess 30
3.1 INSTRUMENTO DE ANALISE 30
3.2 GENESE E DESENVOLVIMENTO 31
3.3 ELEMENTOS DA ANALISE DE DISCURSO 33
4 CURRICULOQ . uueeeeecrecrecrcssssssssssssssssssssssssssssssssssassassosses 38
4.1 HIBRIDISMO 42
4.2 RECONTEXTUALIZACAO 43
4.3 COMUNIDADES EPISTEMICAS 45
4.4 O CURRICULO NO BRASIL 47
5 SISTEMAS APOSTILADOS DE ENSINO....ciiiitiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeseeseeesesesssssssssssesssssssssenes 54
6 MOVIMENTO TODOS PELA EDUCACAO .64

7 SABERES DOCENTES, FORMACAO DE PROFESSORES E CICLOS DE VIDA

PROFISSIONAL DOCENTE ....oueeeeeeeeeeenereeeeeneeeeeeeeesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 79
7.1 SABERES DOCENTES 79
7.2 FORMACAO DE PROFESSORES E CICLOS DE VIDA PROFISSIONAL DOCENTE 81
8 OS CADERNOS DO PROFESSOR E DO ALUNO.... .91

8.1 O CONTEXTO GERADOR DOS CADERNOS DO PROFESSOR E DO ALUNO 91




8.2 A IMPLANTACAO DO CURRICULO ESTADUAL E DOS CADERNOS DO PROFESSOR E DO ALUNO

101
8.3 0S CADERNOS DO PROFESSOR E DO ALUNO DE FiSICA COMO OBJETO DE PESQUISA .......... 102
8.4 COMENTARIOS SOBRE OS CADERNOS DO PROFESSOR E DO ALUNO DE FiSICA .....ccceeueeenn. 116
8.5 ANALISE DE ALGUNS DISCURSOS OFICIAIS 123
8.5.1 O DISCURSO DA SECRETARIA DA EDUCACAO SOBRE O LANCAMENTO DO CAECP............... 123
8.5.2 O DISCURSO DA COORDENADORA GERAL DO PROJETO “SAO PAULO FAZ ESCOLA” ............. 126
8.5.3 ANALISE DE OUTROS DISCURSOS DO SECRETARIO DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO
.................................................................................................................................................. 129

9 AS ENTREVISTAS COM DOCENTES DE FiISICA EM EXERCICIO NA

EDUCACAQO BASICA ..uooeererenrncrsessessessssssessesssssssssssssessssssasssessasssens 133
9.1 RECORTES TEMATICOS E ANALISE DAS ENTREVISTAS DOS PROFESSORES 135
9.2 ANALISE GERAL DAS ENTREVISTAS 182
10 CONSIDERACOES FINALS .. ceeeeeerrrnenneeeeccccsssssensaseessccssssossasssssscssssssssansassascesssssensansans 191
REFERENCIAS ...ouvereeerernssssessessessesssssssssssessessassssssessassassass 203
ANEXOS ... rrrennneeeececccssssnsnneeesccccsssssnssssssscssssssssasssssssssssses <211
A1l - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE 211
A2 —SINDICATOS ATACAM PROPOSTA CURRICULAR DA SECRETARIA DE EDUCACAO DE SAO
PAULO 212
A3 - SERRA SUBSTITUI MARIA HELENA POR PAULO RENATO NA PASTA DA EDUCACAO ............. 214
A4 - MODELO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA 215
A5 — CURRICULOS LATTES DE MEMBROS DA EQUIPE ELABORADORA DOS CADERNOS DE FiSICA
216

A6- ENTREVISTAS 218




14

1 APRESENTACAO

Quando algo ndo vai bem, no sentido de ndo atender as expectativas, costumeiramente
uma das primeiras ideias que surge é mudar, seja de lugar, de método, de sistemaética, enfim,
romper a linha de continuidade. Isso pode ser mais ou menos dificil e, principalmente quando
estamos a lidar com seres humanos, a complexidade aumenta exponencialmente. Ainda mais
quando falamos em Educacdo, uma vez que € por meio dela que se da a ““[...] problematizacao
dos homens em suas relacoes com o mundo” (FREIRE, 1981, p. 77). Segundo esse autor, sem
a Educacdo o individuo aliena-se de sua propria situagdo, torna-se inconsciente de seus
problemas e incapaz de vislumbrar suas potencialidades de ag¢do e as possibilidades de

solugdo para os conflitos inevitaveis da sua existéncia (FREIRE, 1984, 1989).

Nesse sentido, podemos entender os conceitos freireanos de libertagdo e autonomia,
pois, ao educar-se, o individuo retine condi¢des para livrar-se das correntes sociais e
psicoldgicas criadas pela ignorancia que traz de seu nascimento (libertacdo da ignorancia), as
quais o impedem de compreender seu préprio papel dentro da sociedade e tornar-se capaz
(autbnomo) no sentido de buscar como solucionar as questdes com as quais se defronta ao

longo da vida.

Para Freire, o ato de educar ndo é um processo de realizacdo individual (FREIRE,
1981), pois é o resultado de uma interagdo social entre os personagens envolvidos
(professores e alunos) e dos meios sociais utilizados para viabilizar esta acdo (curriculos,
material didético, instalagdes, entre outros), indo além da simples apreensdo de conteidos ao
exigir uma reinterpretacdo da realidade, do contexto social no qual os educandos se inserem.
Assim, no universo freireano, o professor surge como um personagem de ligacdo, o
responsavel pelo intercambio entre os conhecimentos curriculares institucionalizados a serem
apropriados pelos aprendizes, ou seja, os saberes formalizados pela sociedade, e as maneiras
pelas quais estes serdo tornados significativos na vivéncia dos alunos, a fim de promover a

sua aprendizagem.

Para Langhi e Nardi:

[...] A educagdo formal ocorre em ambiente escolar ou outros estabelecimentos de
ensino, com estrutura prépria e planejamento, cujo conhecimento € sistematizado a
fim de ser sistematicamente trabalhado. Por isso, as praticas educativas da educacdo
formal possuem elevados graus de intencionalidade e institucionaliza¢c@o, sendo sua
obrigatoriedade garantida em lei. (LANGHI; NARDI, 2009, p.4402).
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A escola é, inquestionavelmente, o ambiente por exceléncia, embora ndo o dnico, onde
ocorre 0 processo de educagcdo formal dos individuos, submetida a toda uma série de
mecanismos reguladores. No caso do Brasil, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDBEN) e os Pardmetros Curriculares Nacionais' (PCN), dentre outros.

Bastos e Nardi (2008) mencionaram ser frequente a constatagdo de criticas a situacao

das escolas publicas brasileiras. Para Libaneo:

Tem sido constante, nos meios intelectual e institucional do campo da educagdo, a
constatacdo de um quadro sombrio da escola publica. No ambito das andlises
externas, dados estatisticos e pesquisas apontam sua deterioraciio e ineficdcia em
relag@o a seus objetivos e formas de funcionamento. Sao reiteradas as demandas pela
ampliag@o dos recursos financeiros para todos os niveis e modalidades de ensino. Ha
um volume considerdvel de investigacOes sobre a situagdo dos saldrios e das
condicdes de trabalho e formacdo dos professores. No ambito das andlises internas,
presume-se uma crise do papel socializador da escola, j4 que ela concorre com
outras instancias de socializacdo, como as midias, o mercado cultural, o consumo e
os grupos de referéncia. (LIBANEO, 2012, p.16).

No caso especifico da educagdo paulista, Bauer (2011) analisou algumas das
possibilidades e limites da utilizacdo dos resultados obtidos pelos alunos no Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP?) para a formulagio e o
direcionamento de politicas de formagdo de professores. Segundo esta autora, “[...] O poder
executivo do Estado de Sdo Paulo, nas gestdes de Mario Covas e Geraldo Alckmin (1995-
2006), delegou a avaliacdo um papel de destaque nas politicas educacionais” (BAUER, 2011,
p.811).

E continua:
[...] Segundo a equipe educacional do governo da época, liderada por Rose
Neubauer, o sistema estadual precisava de reformas urgentes, j4 que 0s servigos
oferecidos nao eram de qualidade e a gestdo ndo ocorria de forma eficiente:
‘A década de 70, apesar de presenciar um grande crescimento do sistema
educacional do Estado, ndo se preocupou com a qualidade do ensino ofertado [...].

'(BRASIL, 1999).

2« Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) é uma avaliacdo externa
em larga escala da Educacdo Badsica, aplicada a cada ano desde 1996 pela Secretaria da Educacdo do Estado de
Sao Paulo. Sua finalidade € produzir um diagndstico da situacdo da escolaridade basica na rede publica de ensino
paulista. O SARESP estd aberto a participacdo das redes municipais e escolas particulares por meio de adesdo.
Anualmente, o SARESP avalia os alunos do 2°, 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3* série do
Ensino Médio, por meio de provas cognitivas nas dreas de Lingua Portuguesa com Redacido e Matemadtica, com
alternincia entre as disciplinas das dreas de Ciéncias Humanas (Geografia e Histéria) e Ciéncias e Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) aos alunos do 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino
Meédio. Sdo aplicados também questiondrios socioecondmicos aos pais e alunos participantes de todas as redes
de ensino. As escolas estaduais respondem ainda a questiondrios de contexto dirigidos aos diretores, professores-
coordenadores e professores das disciplinas avaliadas.” Disponivel em:
<http://www.educacao.sp.gov.br/portal/projetos/saresp-2011>. Acesso em 04 out. 2014.
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Observa-se, no entanto, que a educacio ptiblica paulista permaneceu ndo s6 cadtica
como, também, desorganizada. De fato, a Secretaria da Educacdo nunca se prop0s a
implantar um sistema eficiente de gerenciamento das unidades escolares, que lhe
permitisse conhecer a real situacdo em que estas se encontram. Dessa forma, ndo hi
como nelas intervir, perpetuando-se um sistema ineficiente e altamente centralizado,
onde a deterioracdo da qualidade do ensino alia-se aquela de sua rede fisica. (SAO
PAULO, 1995).°

Oficialmente, difundiam-se vdrios objetivos para a avaliacdo paulista. (BAUER,
2011, p.811).

Ainda segundo essa autora, entre os objetivos do Sistema de Avaliagao do Rendimento

Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP) estaria o de gerar uma cultura de avaliacdo que

viabilizasse a tomada de decisdes, visando a melhoria da educacdo e incrementasse ou

estimulasse a educagdo continua dos profissionais do sistema educacional.

Ap6s as elei¢des de 2002, o sistema sofreu alteragdes:

[...] no segundo periodo da gestdo de Geraldo Alckmin, com Gabriel Chalita a frente
da Secretaria da Educacdo, varias mudancas foram introduzidas no sistema de
avaliacdo: este passou a ser censitdrio, incorporou a ideia de avaliacdo de
habilidades e competéncias, e novos procedimentos estatisticos para andlise dos
dados foram introduzidos [...] (BAUER, 2011. p.823).

Em continuagdo a politica de mudancas educacionais, “[...] em 2007 a SEE iniciou

uma série de agdes com o propdsito de melhorar a qualidade do ensino tendo em vista as

metas estipuladas pelo Governo Estadual para 2010” (SAO PAULO, 2012a, p.179).

As metas mencionadas referem-se as do Plano Politico Educacional para o Estado de

Sdo Paulo, ou Plano de Dez Metas, a serem alcancadas em todo o estado até o ano de 2010

(SAO PAULO, 2009a), que sdo as seguintes:

1.
2
3.
4

Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados;

Reducdo de 50% das taxas de reprovacao da 8* série;

Reducdo de 50% das taxas de reprovacao do Ensino Médio;

Implantacdo de programas de recuperacao de aprendizagem nas séries finais de todos
os ciclos de aprendizagem (27, 4* e 8 séries do Ensino Fundamental e 3* série do
Ensino Médio);

Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino Fundamental e Médio nas
avaliacdes nacionais e estaduais;

Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de Ensino Médio com

curriculo profissionalizante diversificado;
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7. Implantagdo do Ensino Fundamental de 9 anos, com prioridade a municipalizacdo das
séries iniciais (1? a 4* séries);

8. Programas de formagao continuada e capacitagao da equipe;

9. Descentralizacdo e/ou municipalizacdo do programa de alimentacdo escolar nos 30
municipios ainda centralizados;

10. Programa de obras e melhorias de infraestrutura das escolas.

As modificagdes continuaram, conforme descrevem os documentos oficiais:

Em 2008, a partir do lancamento do Programa Qualidade da Escola, a SEE’
desenvolveu o Projeto Sdo Paulo Faz Escola’ com o objetivo de padronizar o
curriculo a ser trabalhado pelas escolas da rede publica estadual com o escopo de
melhorar a qualidade de ensino tragando metas a serem atingidas até o ano de 2030.
Neste ano houve a distribuicdo do caderno do professor sendo que todas as
contratagdes e controles ocorreram por conta da SEE/CENP’.

Em 2009 foi elaborado novo material para apoiar a implementagdo do novo
curriculo unificado a ser utilizado em todas as escolas da rede, os cadernos do aluno
articulados com os cadernos do professor.

Inicialmente implantou-se uma Nova Proposta Curricular e em 2010, depois de um
processo de implantacdo, avaliacdo e revisdo se transformou no Novo Curriculo do
Estado de Sdo Paulo consoante com os programas governamentais 803 — Melhoria
da Qualidade do Ensino Fundamental e 804 — Melhoria da Qualidade do Ensino
Meédio, os quais objetivam, dentre outros, reorganizacdo do curriculo, revisao dos
ciclos da progressdo continuada, provisdo dos recursos didaticos inovadores e, de
forma geral, ampliar e melhorar a qualidade de ensino. (SAO PAULO, 2012a, p.
179-180).

De acordo com o relatério do Tribunal de Contas do Estado (TCE), o novo Curriculo
Oficial do Estado de Sao Paulo, inicialmente conhecido por Proposta Curricular, alicercou-se

sobre quatro pilares:

1 — Base, que apresenta os principios e conceitos da Proposta.

2 — Cadernos do Gestor que apresenta sugestdes de organizagdo do trabalho dos
especialistas responsdveis pela gestdo do curriculo na escola, proposta de agenda,
cronograma, atividades e organizacdo de recurso para apoiar o trabalho do diretor,
do professor coordenador da escola, do professor coordenador da oficina pedagdgica
e do supervisor de ensino;

3 — Cadernos do professor organizados por série e por disciplina que contém
sugestdes de situagdes de aprendizagem voltadas ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas em cada disciplina e propde atividades
docentes para todas as aulas, em todas as séries e disciplinas, organizagcdo bimestral
com indicacdo clara das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos em cada tema ou tdpico dos contetddos, sugestdo de aulas, de material
complementar, proposta de avaliacdo, projetos de recuperagdo paralela e

3 SEE-SP (Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo).

* Com o projeto, todos os alunos da rede estadual recebem o mesmo material didético e seguem o mesmo plano
de aula. Além do material entregue aos professores e alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Meédio da rede estadual, também € possivel conferir os cadernos na internet.

Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/portal/projetos/sao-paulo-faz-escola>. Acesso em 22 set. 2014.
3 CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas).
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4 — Caderno do Aluno que propde atividades que estdo articuladas com os cadernos
dos professores.

A apropriacdo deste material € um processo no qual a adesdo e participacdo dos
professores € aspecto fundamental. O novo curriculo dita o contedido minimo a ser
ministrado aos alunos, cabendo aos professores a respectiva complementagao.

Neste cendrio, os cadernos do gestor, do professor e do aluno sdo ferramentas de
apoio a implementacdo do novo curriculo e devem ser utilizados juntamente com o
material diddtico fornecido pelo governo federal através do PNLD®. (SAO PAULO,
2012a, p. 181).

O Curriculo Estadual baseia-se nos seguintes principios:

Curriculo € cultura.

O curriculo deve ser referido a competéncias.

O curriculo tem como prioridade as competéncias leitora e escritora.

O curriculo deve articular as competéncias para aprender.

O curriculo é contextualizado no mundo do trabalho (SAO PAULO, 2009a, p-
32).

Desta forma, configurou-se uma situacdo de modificacdes importantes na esfera
educacional paulista, a qual gerou alteracdes na pratica docente. Esta pesquisa investigou
como se deu o processo de implantacdo do uso do Caderno do Professor e do Caderno do
Aluno na disciplina de Fisica e quais as repercussdes sobre a pritica docente até 0 momento

atual.

Passamos agora ao detalhamento da motivagdo que deu inicio a essa pesquisa.
1.1 Motivacao para a pesquisa

Para fins de pesquisa, entendemos ser importante identificar adequadamente o
pesquisador e contextualiza-lo, pois, segundo Orlandi (2002), na Andlise de Discurso (AD),
um dos principais referenciais utilizados nesta pesquisa, as percep¢des do pesquisador e sua

ideologia sdo fatores importantes em seu trabalho, influenciando no resultado final da analise.

Assim, o pesquisador possui Licenciatura Plena em Fisica (UNESP’ - Bauru, 2006), é
Mestre em Ciéncia e Tecnologia de Materiais (UNESP- POSMAT® - Bauru, 2009) e ¢é
professor efetivo da rede estadual de ensino de Sdo Paulo desde 2008 (ano em que iniciou a
atividade docente), onde leciona a disciplina de Fisica para alunos do nivel médio. Dessa
forma, pdde acompanhar, desde o inicio, a apresentagdo da Proposta Curricular, ou seja, o

atual Curriculo Estadual, a implementacdo da nova sistemdtica pedagdgica e a adog¢do do

® PNLD (Programa Nacional do Livro Didético).
" UNESP (Universidade Estadual Paulista Jiilio de Mesquita Filho).
¥ POSMAT (Programa de Pés-graduacdo em Ciéncia e Tecnologia de Materiais).
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Caderno do Professor (CP) e do Caderno do Aluno (CA), bem como um leque de reacdes
geradas dentro da comunidade escolar, decorrentes das inevitdveis alteragdes introduzidas no
dia a dia dos docentes e discentes. Pdde, ainda, vivenciar as acdes da SEE-SP referentes aos
instrumentos de afericdo de resultados (SARESP), as pressdes sobre a unidade escolar e o
esforco da mesma a fim de se adequar as novas determinagdes oficiais, objetivando atingir os

indices de desempenho’ pré-determinados pelo Governo Estadual.

Apesar dos possiveis méritos do material apresentado, largamente apregoados pelo
Governo, da suposta melhoria do nivel de ensino da rede publica, a ser confirmada, da
afirmada consulta a opinido dos docentes efetivos da rede quanto as modificagdes
introduzidas, o pesquisador pode observar, por diversas vezes, atitudes e comentarios criticos
dos profissionais da drea docente estadual quanto a efetividade das novas préticas, a qualidade
didética dos textos e, por reiteradas vezes, criticas a “pressdo” pela adocdo dos referidos
Cadernos e sua adequacdo a forma de afericdo de resultados pelo instrumento oficial
(SARESP). Desta forma, o pesquisador vivenciou uma reforma de grande vulto e repercussao
na rede de educagdo publica paulista, a qual atingiu mais de 3,3 milhdes de alunos e 220 mil

docentes.

Assim, consideramos ser de interesse a pesquisa na drea de Educacdo em Ciéncias
sistematizar esta investigacdo sobre a situagcdo escolar derivada das alteragdes introduzidas,
elegendo o estudo da introdugdo e uso do Caderno do Professor e do Caderno do Aluno da

disciplina de Fisica nas escolas publicas do estado de Sao Paulo como foco desta pesquisa.

1.2 Objetivo e questoes chaves da pesquisa

1.2.1 Ohbjetivo e questao central

Defendemos a tese de que os Cadernos do Aluno e do Professor se apresentam como
um dos desdobramentos das politicas educacionais propostas por organismos internacionais,
em adequacgdo ao processo de globalizacdo da Economia e formacdo de mao de obra para

. N . . . 10 , . .
satisfazer as necessidades do Neoliberalismo . Paralelamente, elegemos, também, o objetivo

? Determinados, basicamente, pelas notas que os alunos da escola obtém na avaliacio do SARESP subtraida pela
nota referente ao fluxo escolar da unidade de ensino (fonte: autor).

' Por Neoliberalismo, entendemos a ideologia sécio-politico-econdmica baseada nas ideias desenvolvidas a
partir dos trabalhos de Friederich Hayek e Milton Friedman, a qual defende a reducdo da regulamentagdo estatal
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de entender como a adog¢do dos referidos Cadernos da disciplina de Fisica pela rede publica
estadual de Sao Paulo repercutiu sobre a prética docente. Para que tal objetivo fosse atingido,

fez-se necessdrio o estabelecimento de questdes que delineassem o caminho a ser percorrido.

1.2.2 Questoes delineadoras

e Como os Cadernos do Professor e do Aluno foram implantados na rede publica

de educacao de Sao Paulo?

e (Quais sdo as representacdes dos professores com relagcdo a interferéncia dessa

nova Proposta Curricular em suas atividades docentes?

Para responder a estas questdes, o estudo procurou analisar aspectos da legislacao
educacional atual, instrumentos oficiais de avalia¢do institucional e depoimentos de docentes
da rede estadual, a fim de construir um entendimento a respeito do novo material didatico
introduzido na rede publica de educagdo de Sdo Paulo, se 0 mesmo representa uma novidade e
¢ factivel relativamente aos objetivos propostos, assim como as possiveis diferencas entre o

discurso oficial e a prética educacional.
1.3 Metodologia da pesquisa

1.3.1 Aporte tedrico

Essa pesquisa é de natureza qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), do tipo Estudo de
Caso (YIN, 2010), fazendo uso de nocdes da Andlise de Discurso (AD) de linha francesa
(ORLANDI, 2002; PECHEUX, 2002). Em virtude de os Cadernos serem uma decorréncia de
uma modificagdo na estrutura curricular, buscamos apoio nos trabalhos sobre politicas
curriculares de Lopes (2004, 2006, 2006a, 2008, 2012, 2013), Macedo (2006) e Matos e Paiva
(2007). Os Cadernos também apresentam caracteristicas que os aproximam de materiais
didéticos apostilados, o que nos indicou a necessidade de procurar explicacdes sobre as
origens desse tipo de material em nosso pais, o que foi feito com o apoio dos trabalhos de
Bego (2013), Oliveira (2004) e Saviani (2011). Também procuramos identificar as possiveis
motivacdes para essa politica educacional, com aportes em Simielli (2013), Souza e Hypolito
(2012), Barreto (2001), Evangelista (2012), Hypolito et al. (2009) e Oliveira et al. (2010). Na

busca pela compreensdo das alteragdes no ambiente de trabalho dos professores provocada

dos mercados, o incentivo as politicas de livre comércio, com incentivo a concorréncia e a globaliza¢do dos
mercados.
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pela implementacdo desse novo curriculo, buscamos apoio nos trabalhos de Tardif (2002),
sobre os saberes docentes, em Schon (2000), sobre o professor como um profissional
reflexivo, e as fases ou ciclos da vida profissional dos professores, baseados em Marcelo
Garcia (1999). Entendemos que os aportes acima citados s@o consistentes com a Andlise de
Discurso de linha francesa pechetiana, que adotamos como referencial principal deste estudo

para a andlise das entrevistas e das falas de autoridades da SEE-SP.

1.3.2 Desenvolvimento da pesquisa

N

Os capitulos iniciais foram reservados a apresentacdo dos referenciais tedricos que
foram utilizados como embasamento ao trabalho. Assim, além deste capitulo introdutério, o
capitulo 2 aborda o tema Pesquisa Qualitativa, as razdes por sua escolha para esta
investigacao e porque optamos por fazer uso de um Estudo de Caso. O capitulo 3 versa sobre
a Andlise de Discurso, de linha francesa, segundo uma perspectiva pechetiana. O capitulo 4
discorre sobre as Teorias de Curriculo, estando baseado sobre os trabalhos de Alice Casimiro
Lopes. No capitulo 5 abordamos os Sistemas Apostilados de Ensino, no capitulo 6 discutimos
a respeito do Movimento Todos Pela Educacdo e o capitulo 7 versou sobre os temas relativos
aos saberes docentes, formacdo de professores e os ciclos de vida docente. Finalizada essa
parte tedrica, necessaria a melhor compreensdo e anélise dos dados, passamos, no capitulo 8,
a apresentacdo dos objetos centrais de estudo, o Caderno do Professor e o Caderno do Aluno,
procurando identificar suas origens, como ocorreu sua génese e implantacdo, baseando-nos
em documentos oficiais, excertos de publicacdes digitais e impressas, assim como
depoimentos de profissionais da drea docente. Na sequéncia, no capitulo 9, passamos a analise
de discurso dos depoimentos obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores de Fisica atuando no Ensino Médio publico do estado de Sao Paulo. No capitulo
10, apresentamos as consideragdes finais deste estudo sobre a introducdo do Caderno do

Aluno e do Caderno do Professor na rede publica estadual de educagdo de Sdo Paulo.

1.3.3 Etapas da pesquisa

Com base no que foi mencionado, a pesquisa em questdo constituiu-se basicamente ao

longo das seguintes etapas:

I. Anadlise de documentos oficiais, impressos ou eletronicos.
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II. Andlise do material apostilado fornecido as escolas pelo Governo Estadual, ou
seja, os Cadernos do Professor e do Aluno, frutos da prépria mudanga

implementada a partir da Proposta Curricular para o Estado de Sao Paulo.

III. Levantamento inicial das concepc¢des dos professores envolvidos com o ensino
de Fisica sobre as mudancas implementadas, por meio de entrevistas
semiestruturadas, no intuito de verificar as representagdes dos professores com
relacdo as mudangas, tendo em vista que, em ultima andlise, eles é que sdo os
efetivos responsdveis pela aplicacdo e verificacdo de resultados dessa nova

proposta.

IV. Levantamento da situacdo do desempenho educacional piblico estadual''
imediatamente anterior a ideia da implantacdo da nova proposta, como tentativa
de compreensdo das razdes desencadeadoras das mudangas implementadas. Para

tal, foi importante o estudo dos indicadores obtidos a época (SARESP, IDESP);

V. Levantamento da situagdo quanto ao desempenho referente a ultima avaliacao do
SARESP aplicada, pois, apds seis anos da implanta¢do do uso do novo material,
entendemos ser possivel pressupor a possibilidade de algum nivel de comparacdo
de resultados, ainda que discreto, com relacdo a situacdo anterior, motivadora

das alteracdes em estudo;

VI. Ap6s a constitui¢ao dos dados, foi dado inicio a andlise dos mesmos, utilizando
recursos da Andlise de Discurso, buscando informagdes sobre as representagdes

dos professores em relacdo aos discursos e acdes originarios da SEE-SP.

VII. Finalizando, apds realizadas as andlises e interpretacdes frente aos referenciais
tedricos adotados, foi formulada uma visdo geral da situacdo atual derivada da
utilizacdo desse material nas escolas publicas estaduais, a qual permitiu uma

reflexd@o sobre as consequéncias advindas de sua implementacao.

" Como ndo h4 dados disponiveis especificamente sobre o desempenho dos alunos na disciplina de Fisica,
optamos por utilizar os dados gerais disponibilizados pela SEE-SP.



23

2 PESQUISA QUALITATIVA

Entendemos que a situacdo sob estudo possui caracteristicas que permitem sua
classificacdo como uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, como apresentaremos ao

longo desse capitulo. Baseamos nossa argumentagdo principalmente sobre os trabalhos de

Liidke e André (1986) e de Yin (2010).

Liidke e André (1986) apoiaram-se nos estudos de Bogdan e Biklen (1982), ao
mencionar cinco caracteristicas bdsicas para a pesquisa qualitativa em Educagdo (apud.

LUDKE; ANDRE, 1986, p.11-13):

1. “[...] A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento.” O que equivale a dizer que se
pressupde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo
pesquisada, ou seja, um “mergulho” do pesquisador no contexto sob andlise;

2. “[...] Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.” Os dados
constituem-se em um material rico em descrigdes, transcri¢des de entrevistas, depoimentos
pessoais, fotografias, extratos variados de documentos entre outros, 0 que exige uma atengao
especial por parte do pesquisador, pois um aspecto aparentemente irrelevante pode se mostrar
fundamental futuramente para a compreensdo do problema em foco;

3. “[...] A preocupac@o com o processo € muito maior do que com o produto. A
atencao do pesquisador ao estudar o problema centra-se na busca da compreensao de como o
mesmo se manifesta nas atividades, procedimentos e a¢des do dia a dia;

4. “[...] O ‘significado’ que as pessoas dao as coisas e a sua vida sd@o focos de
atencao especial pelo pesquisador.” Nesse tipo de estudo, busca-se sempre obter o “ponto de
vista” dos personagens envolvidos, procurando uma visdo sobre o dinamismo interno das
situagdes enfocadas, as quais normalmente sao inacessiveis ao observador externo;

5. “[...] A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.” O pesquisador
ndo se preocupa em buscar evidéncias que comprovem hipéteses preconcebidas. O processo
de pesquisa cria um “funil” onde, a partir de questdes ou focos de interesse gerais, vai-se

delimitando o trabalho para focos mais restritos e aprofundados.

Essas autoras destacam que, entre as vdrias vertentes da pesquisa qualitativa, hd duas

que ganharam grande aceita¢do nas pesquisas em Educacgdo. Sdo elas a abordagem etnografica
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e o Estudo de Caso (EC). Entendemos que esta pesquisa se trata de um Estudo de Caso, como

justificado mais adiante.

2.1 Estudo de Caso

No Estudo de Caso (EC), o objeto em estudo é uma situacao especifica, a qual pode
ser simples ou complexa, Unica ou mdultipla. O caso tem sempre um carater distinto, um
interesse proprio, singular, caracterizado por “[...] se constituir numa unidade dentro de um
sistema mais amplo” (GOODE; HATT, 1968, apud LUDKE; ANDRE, 1986, p-17). Segundo
as autoras, o interesse reside no que o caso tem de particular, mesmo que posteriormente
venha a apresentar semelhancas com outras situagdes. Elas afirmam que quando o objetivo é
estudar uma situacao singular, a qual possua valor por si mesma, o Estudo de Caso deve ser a
op¢ao adotada. Todavia, nem todo Estudo de Caso é qualitativo, pois esse método permite
também sua utilizacdo para andlises quantitativas (LUDKE; ANDRE, 1986, p.17). Segundo
as autoras, um Estudo de Caso deve apresentar algumas caracteristicas fundamentais,

mencionadas a seguir.

O Estudo de Caso deve ser um processo altamente dindmico e flexivel, uma vez que,
ao longo do processo investigatdrio, € frequente a ocorréncia de questionamentos, respostas e
descobertas inusitadas. H4 a necessidade de se efetuar uma andlise contextual, pois as
situagcdes geradoras de dados sdo tdo importantes quanto os proprios dados em si. Com
relacdo aos dados, eles apenas poderdo retratar a realidade, quando considerados
relativamente a complexidade das inter-relagcdes dos elementos pesquisados. H4, também,
uma busca pela variedade de fontes geradoras de dados a fim de possibilitar um grande nivel
de comparagdes e o cruzamento de informagdes, no intuito de comprovar (ou ndo) hipéteses
e/ou descobertas. As conclusdes de um Estudo de Caso devem ser passiveis de generalizagdes
por outros leitores, adaptando-o a sua realidade, e a apresentagao dos dados constituidos deve
permitir a formagdo de pontos de vista e interpretacdes diversos, dando condigdes aos
eventuais leitores de chegarem as suas proprias conclusdes. Segundo as autoras, a
apresentacdo do corpo de dados pode ser feita em linguagem simples, frequentemente

informal, facilitando assim sua interpretacao.

Um Estudo de Caso apresenta basicamente trés fases, as quais frequentemente estao
parcialmente superpostas em muitos momentos, € cuja delimitagdo rigorosa € praticamente

impossivel, segundo Nisbet e Watt (1978), a saber:
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I. Fase exploratoria: é a fase inicial, vagamente delimitada, quando se obtém as
primeiras percepgdes sobre o campo de pesquisas, o qual pode ser explorado
de forma bastante livre e permitindo grande flexibilidade para mudancgas de

rotas e métodos de abordagem, reformulagdo e abandono de hipéteses;

II. Fase delimitadora: é a fase intermedidria, quando, ji& de posse de um
considerdavel volume de informagdes, o pesquisador encontra-se em condigdes
de identificar alguns dos elementos-chave e contornos do objeto de estudo,
podendo entdo sistematizar a coleta de dados de forma mais bem estruturada,

elegendo os focos mais relevantes de estudo e anélise;

Ill. Fase de andlise sistemdtica e elaboragdo do relatério: é a fase final, dedicada
a compreensdo do volume de dados obtidos, a reinterpretacdo da realidade

estudada e objetivando a obtencdo de conclusoes.

Segundo Yin (2010), de uma forma geral, os Estudos de Caso sdo o método preferido
quando as questdes “como” e “porqué” sdo propostas, quando o investigador tem pouco
controle sobre os eventos e quando o enfoque estd sobre um fendmeno contemporaneo no

contexto da vida real.

Esse autor ainda salienta que esse ¢ um método adequado quando hd um desejo de
compreender um fendmeno social atual e complexo e quando se fazem necessarias perguntas
importantes iniciadas por quem, o que, onde, como e porqué. Ele apresenta uma tabela
comparativa entre varios métodos de pesquisa, onde se pode observar os condicionantes

principais de cada um deles, exibida na tabela 1, na préxima pagina.

A%

O autor argumenta que a presenga de questdes em termos de “como” e “porqué” é
indicativo de que o Estudo de Caso é, provavelmente, o mais adequado para dar conta da
pesquisa (YIN, 2010). Ele defende que esta abordagem € relevante para o exame de eventos
contemporaneos, cujos comportamentos importantes ndo podem ser manipulados,
aproximando-se da pesquisa histérica, porém, apresentando como diferencial, o fato de que o
Estudo de Caso geralmente permite a observacdo direta dos eventos e a realizacdo de

entrevistas com as pessoas envolvidas nos mesmos (YIN, 2010).

Assim, o Estudo de Caso caracteriza-se por ser uma investigacdo empirica que busca

compreender um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real,
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especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes,
que possui mais varidveis de interesse do que pontos de dados e conta com multiplas fontes de
evidéncias e beneficia-se do desenvolvimento anterior de proposi¢des tedricas para orientar a

coleta e andlise de dados (YIN, 2010).

Tabela 1 - Situagdes relevantes para diferentes métodos de pesquisa.

® (2 3
Forma de ql‘lestao de Exige controle Enfoca
Método pesquisa
dos eventos eventos

comportamentais? | comportamentais?

Experimento como, porqué? sim sim

Levantamento quem, o que, onde, ndo sim
(survey) quantos quanto?

Anilise de uem, o que, onde ~ S

. quem, o que, 0 nao sim/ndo

arquivos quantos quanto?

Pesquisa como, porqué? nao nao

histérica - porque:
Estudo de caso como, porqué? nao sim

Fonte: Adaptado de Yin (2010, p.29, fig. 1.1).

O ““caso” pode ser constituido por um individuo (caso tnico), uma coletividade (casos
multiplos), um evento, uma situagdo, uma entidade ou uma organizac¢do. Segundo esse autor
“[...] Os estudos de caso tém sido realizados sobre decisdes, programas, processos de

implementacdo e mudanca organizacional” (YIN, 2010, p.51).

Ele ainda salienta que tudo dependerd das “[...] questdes de pesquisa primdrias [...]”,
onde “[...] o caso deve ser um fendmeno da realidade [...]” (YIN, 2010, p.52), de existéncia
concreta, ndo um conceito puramente abstrato, como um topico, um argumento ou hipdtese
(YIN, 2010). O desenvolvimento de uma teoria (hip6tese) na fase inicial € condic¢ao
necessdria ao andamento do projeto de Estudo de Caso (YIN, 2010), pois ele apontard o rumo
que a pesquisa deverd seguir. Ao longo do desenvolvimento do Estudo de Caso, o caso em si
pode passar por vdrias situagdes de teste e verificacdo a fim de manter seu delineamento

(YIN, 2010), o que pode ser efetuado por diferentes vias:

e (Quanto a validade do constructo:
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L 1es R ) .
o Usando multiplas fontes de evidéncias ~, o pesquisador pode cruzar

informacodes e identificar padroes;

o Estabelecendo o encadeamento de evidéncias, cria-se condi¢des de

identificar relagdes;

o Utilizando-se de informantes-chaves para a revisdao do rascunho do

relatério do Estudo de Caso;
e (uanto a validade interna:
o Realizar a combinagao de padrio, identificando os comportamentos;
o Realizar a construc@o da explanagado, da defesa das ideias;

o Abordar as explanacOes rivais a fim de observar as possibilidades de

objecdes quanto as conclusoes;
o Usar modelos 16gicos para apreender a realidade;
¢ (Quanto a validade externa:
o Usar a teoria nos Estudos de Casos dnicos, exclusivos, isolados;
o Usar a légica da replicagc@o nos Estudos de Casos multiplos;

Para o desenvolvimento de um projeto de caso unico, Yin apresenta vdrias
justificativas (YIN, 2010, p.71 - 73), como expomos sinteticamente a seguir:

¢ (Quando ele representa um caso critico para uma teoria (confirmacgado ou refutacdo);

¢ Quando ele representa um caso extremo ou peculiar;

¢ Quando ele representa um caso tipico;

¢ (Quando ele representa um caso revelador, sobre um fendmeno previamente

inacessivel;

2 Como fontes de evidéncias para esta pesquisa, utilizamos as entrevistas com professores, pesquisas de outros
autores sobre a implantagdo do Curriculo Estadual paulista, trechos de discursos oficiais e entrevistas na midia
impressa.
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¢ Quando ele representa um caso longitudinal, prestando-se ao estudo de um mesmo

caso em mais de um momento temporal;

Isso significa que “[...] os EC unicos devem ser muito bem justificados [...]” (YIN,

2010, p.86), identificando claramente sua real relevancia para a compreensao do fendmeno.

Ao longo de seu desenvolvimento, “[...] o projeto deve ser flexivel, adequando-se as
descobertas feitas ao longo da pesquisa, sem abrir mdo do rigor analitico [...]” (YIN, 2010,

p.86-87), em concordancia com as recomendacdes de Liidke e André (1986), ja apresentadas.

O método do Estudo de Caso € reconhecidamente dificil, entre outras coisas, por “[...]
carecer de procedimentos de rotina e protocolos de agdo pré-definidos pela comunidade
académica [...]” (YIN, 2010, p.92), exigindo que o pesquisador tenha um cardter de certa
forma desbravador e seja capaz de lidar com os momentos de indecisdo e inseguranca pelos
quais infalivelmente passard. Para isso, segundo Yin, hd algumas caracteristicas importantes
que o pesquisador de Estudo de Caso deve possuir (YIN, 2010). Ele deve sentir-se a vontade
quanto a incerteza dos procedimentos a seguir ao longo do trabalho, e a experiéncia lhe
permite tirar vantagem de situacOes imprevistas; deve possuir a capacidade de formular
“boas” questdes e interpretar as respostas; ser capaz de “ouvir’ os outros, sem deixar-se
atrapalhar por suas ideologias ou preconceitos; ser adaptavel e flexivel, a fim de encarar as
situagdes novas como oportunidades, ndo como ameacas; precisa possuir um dominio firme
sobre os assuntos a serem estudados, a fim de poder identificar melhor os eventos relevantes e
as informagdes a serem buscadas e deve saber evitar a parcialidade com relagdo as nogdes

preconcebidas.

Outro dos aspectos a serem considerados, segundo Yin, refere-se a protecdo dos
sujeitos humanos envolvidos, a qual deve ser uma prioridade, pois as razdes €ticas precisam
ser consideradas em primeiro lugar. Assim, ha a necessidade, infalivelmente, de se obter o
consentimento informado de todos os envolvidos, priorizar a protecio de todos os
participantes quanto a qualquer dano atual ou futuro, assegurar a privacidade e
confidencialidade de todos os envolvidos e tomar precaugdes extras com relacdo a grupos

especialmente vulneraveis, como criancgas.

Desta forma, € relativamente facil perceber que o Estudo de Caso é uma metodologia
de trabalho bastante complexa e multifacetada, o que torna a situagdo do pesquisador bastante

vulneravel a falhas, desvios inadvertidos e momentos de frustracdo. Como forma de reduzir os
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riscos de o pesquisador vir a cair nessas armadilhas, Yin recomenda que seja efetuado “[...]
um cuidadoso protocolo do estudo a fim de antever possiveis problemas e formas de

superacdo [...]” (YIN, 2010, p.107).

Assim, entendemos que o Estudo de Caso Unico, do tipo descrito aqui, adequava-se 2
pesquisa a ser realizada, e foi utilizado para a elaboracdo desta tese. A constituicdo do corpo
de dados foi formada inicialmente por entrevistas semiestruturadas com professores de Fisica
da rede publica estadual de educagdo, a respeito das representacoes desses profissionais sobre
a nova proposta adotada pelo Governo Estadual paulista, prosseguindo com a andlise
documental e da legislacdo pertinente, com a utilizagdo da Andlise de Discurso (ORLANDI,

2002; PECHEUX, 2002).
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3 ANALISE DE DISCURSO

Em razdo das caracteristicas dos materiais analisados, optamos por fazer uso da
Andlise de Discurso a fim de compreender os efeitos de sentidos analisados nos documentos
escritos e nas falas dos sujeitos entrevistados. Assim, utilizamos essa forma de anélise com
relacdo aos Cadernos do Professor e do Aluno, as falas de Secretdrios da Educacdo e da
Coordenadora do Projeto Sao Paulo Faz Escola, constantes nas piginas de apresentacdo dos
mencionados Cadernos, e as entrevistas concedidas pelos professores da rede publica estadual

de educacio.

3.1 Instrumento de analise

A busca pelo entendimento do fendmeno comunicativo, levou o Homem ao
desenvolvimento de varios métodos de trabalho nessa drea. Alguns deles sdo a Andlise de
Discurso e a Andlise de Conteido (ORLANDI, 2002). Sao aportes tedrico-metodolégicos
que objetivam extrair de documentos, quer verbais, quer escritos, indicios, sentidos,
significados para os simbolos utilizados pelo ser humano em seu processo de interpretacdo, de
significacdo, de apreensao da realidade, de sua relacdo com o outro, diferenciam-se pelas

diversas orientagdes filoséficas que lhes dao sustentagao tedrica.

Na Anadlise de Contetido, resumidamente, assume-se que o texto (verbal ou ndo) é
transparente, ou seja, pode-se atravessa-lo e extrair seu significado (ou sentido) do outro lado,
isto €, assume-se a neutralidade da linguagem, buscando responder a pergunta “o que este
texto quer dizer?” (ORLANDI, 2002, p. 17). Diferentemente, a Andlise de Discurso, ao
considerar a lingua como opaca, assume que a forma de utilizacio da mesma a carrega de
significados, ou seja, a questdo desencadeadora da andlise passa a ser “como este texto

significa” (ORLANDI, 2002, p. 17).

Segundo Chizzotti (2006), hd uma diversidade de formas e técnicas para se analisar
um documento, cuja op¢do de adocdo depende dos critérios pessoais do pesquisador e dos
objetivos de sua pesquisa. No entanto, a decisdo do pesquisador ndo € neutra para fins de
andlise e, portanto, de pesquisa, pois é de responsabilidade do analista a formulacdo da
questdo que desencadeia sua andlise, sendo cada andlise individual e particularizada
(ORLANDI, 2002), e também o ato de optar (ou nao) pela Andlise de Discurso envolve uma
decisdo politica, ideoldgica, de alinhamento a um corpo de conhecimentos que possui uma

posicdo historicamente definida no campo das Ciéncias (ORLANDI, 2001, 2002).
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A Andlise de Discurso €, pois, uma disciplina que, procurando trabalhar a opacidade
do texto, busca a presenca do politico, do simbdlico, do ideolégico e identificar suas inter-

relagdes (ORLANDI, 2001).

3.2 Geénese e desenvolvimento

A Andlise de Discurso surgiu na segunda metade do século XX, como “[...] um
desenvolvimento posterior aos estudos dos formalistas russos nas décadas de 20 e 30 [...]”
(ORLANDI, 2002, p.17), os quais ja buscavam uma légica que fosse interna ao texto,
indicando a possibilidade de uma analise diferenciada em relagdo a Andlise de Conteudo.
Enquanto esta dltima encara o texto como um ente transparente, objetivando transpd-lo para
obter seu sentido do outro lado, a Anédlise de Discurso considera-o sélido, opaco, ou seja,
como um ente eivado de significados oriundos do contexto que gerou a situacdo de sua
producdo. Mais especificamente, a Andlise de Discurso de linha francesa pechetiana
(desenvolvida a partir dos trabalhos de Pécheux), a qual foi utilizada nessa pesquisa, teve sua
génese durante a década de 1960, em meio a um ambiente sociocultural bastante fértil,
complexo e agitado. Segundo Orlandi, nesse periodo, no campo da Linguagem, ocorreram
duas importantes rupturas conceituais que determinaram sua constituicdo. Primeiramente, a
evolucdo na drea da Linguistica permitiu enxergar o sentido como algo além do contetdo.
Isso propiciou uma mudanga quanto a questdo central do trabalho do analista, a qual passou
de “[...] o que o texto quer dizer [...]”, tipico da Andlise de Contetdo, para “[...] como o texto
funciona [...]”, ou seja, o que ele simboliza, quais sentidos produz (ORLANDI, 2001, p.20).
Paralelamente, a forma como a leitura passou a ser encarada também mudou, pois mudou da
nog¢ao de simples decodificac@o para a da construcio de um dispositivo tedrico de significagdao
dos sentidos dos simbolos linguisticos utilizados quando do ato comunicativo, ou seja, passou
a trabalhar sua espessura semantica (lingua e histéria), “[...] sua discursividade [...]”
(ORLANDI, 2001, p.20-21). Essas mudancgas permitiram encarar a interpretacdo como sendo
um objeto de reflexdo (ORLANDI, 2001).

Orlandi (2002) afirma que a Andlise de Discurso procura estudar as interacdes entre a
linguagem e sua exterioridade, as relacdes lingua-discurso-ideologia. Ela se constituiu como
um “[...] espago especifico de inter-relagdo de trés disciplinas: a Linguistica, o0 Marxismo e a
Psicandlise [...]” (ORLANDI, 2002, p.19). A Linguistica é responsavel por assumir a nao
transparéncia da linguagem, por possuir um objeto, a lingua, e uma ordem préprias. O

Marxismo, por meio do materialismo histérico, contribui com a ideia de que o Homem é um
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ser histérico, simultaneamente criador e criatura, moldando a Histéria e sendo por ela
influenciado, o que permite entrever a linguagem como uma forma hibrida de producao de
sentidos, a forma linguistico-histérica. A contribuicao da Psicandlise apresenta-se na nocao de
Homem como sujeito histérico, mediado pela relacio com o simbdlico, na Historia
(ORLANDI, 2002). Segundo essa autora, o discurso, entendido aqui como efeito de sentidos
entre locutores, ndo € tao direto, linear e serial, pois a significacao dos simbolos, das palavras,
ocorre simultaneamente durante a prépria formulacao do discurso, gerando, assim, a produgao
dos sentidos. A Analise de Discurso nio busca o verdadeiro, mas o real do sentido em sua
materialidade linguistica e histérica, indo além da interpretacio (ORLANDI, 2001),
assumindo que o sujeito receptor recebe a mensagem a partir de sua posi¢ao de sujeito critico,
sob as condi¢des de producdo da interpretacdo, em um contexto, € mais que interpretar, ele
compreende. Ela entende que o discurso é um processo continuo que nunca se esgota
(ORLANDI, 2002). Todo discurso reporta-se a algo que foi dito antes e referenciar-se-a a
algo que serd dito depois, tornando todos os discursos interdependentes entre si, o que €
chamado de interdiscurso ou memoria discursiva. Quando em andlise, tudo o que temos sao
apenas recortes, trechos de processos discursivos. Isso implica em que, para a Andlise de
Discurso, a questdo do sentido ndo se esgota, € filoséfica, € o ponto em que ocorre a unidao
entre a Linguistica, Filosofia e Ciéncias Sociais (ORLANDI, 2002), e reconhece a
impossibilidade de acesso imediato, direto, aos sentidos, necessitando fazer uso da
interpretacdo como objeto de reflexdo. Para a autora, isso determina que a Andlise de

Discurso se constitua em uma teoria da interpretacao.

Assim, ainda seguindo os passos de Orlandi (2002), temos que, para a Andlise de
Discurso, a lingua é dotada de uma ordem prépria, embora careca de autonomia plena, tendo
em vista que ela € resultado de um contexto. Ela assume que o real da Histdria é decorrente do
simbdlico, pois os fatos, para serem devidamente interpretados, reclamam de significagdo por
meio da identificacdo dos sentidos. Ela também considera que o sujeito da linguagem é
determinado pelo real da Lingua e pelo real da Histéria, sendo incapaz de controlar a forma
como esses dois elementos o influenciam, o que implica em que o sujeito discursivo atua pelo

inconsciente, o que determina sua ideologia.
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3.3 Elementos da Analise de Discurso

A fim de melhor compreender a dinamica da Anélise de Discurso, hd a necessidade de
conhecer melhor suas definicdes e pressupostos, assim como sua forma de analisar a

linguagem.

Ao enxergar no Homem um ser simbdlico, a Andlise de Discurso considera que ele
tem a necessidade de apreender a realidade a sua volta como forma de situar-se no mundo.
Para isso, € necessario que ele dé significado as coisas. Isso € feito com o uso da linguagem.
Aceitando a linha de argumentacdo de Orlandi (2002), temos, entdo, que a linguagem € o
elemento mediador entre 0 Homem e a realidade que o cerca, natural e social, e, sendo assim,
niao pode haver comunicagdo sem interpretacdo nem interpretacdo sem sujeito (ORLANDI,
2001, 2002). No processo comunicativo, um sujeito emissor deseja, por alguma razdo e
forma, transmitir uma mensagem, uma informacdo, a qual estd codificada por meio de
simbolos, a um sujeito receptor, o qual pode estar presente ou nao, ser individual ou coletivo.
Como mencionado anteriormente, o proprio ato comunicativo, durante sua formulagao, € fruto
de um contexto, pois acaba por ser influenciado pelas condi¢des que envolvem seus autores.
Nesse ponto, entram em jogo as relacdes de forca, de poder socialmente estabelecidas,
determinando que o lugar a partir de onde o sujeito fala, constitui-se a partir do que ele
préprio diz. Durante o processo comunicativo, o sujeito coloca-se no lugar do interlocutor,
objetivando “ouvir” suas palavras a fim de regular sua argumentacdo (ORLANDI, 2002),
utilizando o que se chama de mecanismo de antecipagdo. Isso ocorre porque o Homem, sendo
um ser simultaneamente histérico e socialmente determinado, age influenciado por esses
condicionantes com relacdo a todas as suas criagdes, sendo a comunicagao uma delas. Assim,
todas as formas de manifestacdo da comunicacdo humana sdo eivadas de significados, os
quais nem sempre se apresentam de forma direta, explicita e de facil apreensdo (ORLANDI,
2002), isto €, para possibilitar a compreensdo dos significados de um determinado discurso,
ha a necessidade de efetuar todo um trabalho de interpretacdo dos significantes implicados

quando da producdo da manifestacdo comunicativa.

A Anilise de Discurso de linha francesa pechetiana que utilizamos para essa pesquisa,
baseia-se nos trabalhos de Pécheux, o qual foi responsdvel por desenvolver a ideia de que o
discurso € um produto da acdo da ideologia sobre o sujeito ao interpretar a realidade
(ORLANDI, 2002). A ideologia, na interpretacio da Andlise de Discurso, sofre um

deslocamento da formulagdo socioldgica para a linguistica (ORLANDI, 2001) e € entendida
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como condi¢do para a constituicdo do sujeito e dos sentidos, relagdo significante entre o
sujeito, a lingua e a realidade (ORLANDI, 2002), atuando no imagindrio, permitindo a
aderéncia das palavras as coisas, dando sentido ao mundo simbdlico que envolve o sujeito, ou
seja, ela condiciona a forma pela qual o sujeito identifica, apreende e interpreta a existéncia,
criando sua realidade; € a interpretacdo de sentido em certa direcdo, determinada pela relacao
da linguagem com a historia, a qual se dd por meio de mecanismos imaginarios (ORLANDI,

2001a).

A Anilise de Discurso assume, também, que o discurso € a interagdo entre lingua e
histéria, determinando a impressdo de realidade, constituido pelos “[...] efeitos de sentidos
entre locutores [...]” (ORLANDI, 2001a, p.42). E um processo continuo e inesgotavel, um
continuum que se remete a discursos anteriores (o fendmeno de memdria discursiva ou
interdiscurso, a relacdo entre o discurso atual e os anteriores) e permitird discursos futuros. Os
sentidos também ndo sdo rigidamente delimitados, pois sdo o resultado de processos de
deslizamentos, ou seja, de ressignificacdo, em relacdo aos sentidos gerados pelo interdiscurso.
Tais processos referem-se as formas pelas quais os discursos atuais referenciam-se a discursos
anteriores, o interdiscurso, e efetuam processos de esquecimentos, 0s apagamentos de
sentidos anteriores, da memoria ou do que a Andlise de Discurso chama de arquivo, e efetuam
alteracdes (os deslizamentos) nos significados, nos sentidos dos simbolos empregados
anteriormente. O sujeito discursivo interpreta o discurso a partir das condi¢des que lhe sdo
dadas, o contexto, utilizando o que em Andlise de Discurso é chamado de dispositivo
ideoldgico, um instrumento psicoldgico inconsciente a partir do qual o sujeito interpreta,
significa os simbolos com os quais se depara, e cria sua visdo do real (ORLANDI,
2001a,p.84). Segundo Pécheux, inconsciente e ideologia estdo materialmente interligados
(PECHEUX, apud ORLANDI, 200la, p.47). Ante um simbolo, o Homem ¢ levado a
significd-lo (ORLANDI, 2001a), significando sua prépria existéncia como decorréncia. Negar

a comunicacao equivale a negar-se a significar, e, por consequéncia, a isolar-se da realidade.

Em decorréncia das caracteristicas mencionadas, a Analise de Discurso efetua analises
individuais e particularizadas, como ja havia sido adiantado, uma vez que a ideologia do
proprio analista interfere na andlise (ORLANDI, 2002), pois, segundo essa autora, todo gesto
de interpretacdo € caracterizado pela inscricdo do sujeito “[...] em uma posi¢do ideoldgica
[...]” (ORLANDI, 2001a, p.100), ou seja, a partir de qual posi¢ao (ou contexto) o sujeito fala.

Isso cria a exigéncia de um afastamento do analista durante sua andlise. O analista deve ver o



35

texto sob andlise como “[...] um fato, ndo como um dado [...]” (ORLANDI, 2001a, p.58),
como lugar de jogo de sentidos, de trabalho da linguagem (ORLANDI, 2001a). A acdo
interpretativa do analista se faz entre a memoria formal, o que é chamado na Anélise de
Discurso de arquivo, e os efeitos de memoria, ou seja, os interdiscursos (ORLANDI, 2001a).
Ele deve contemplar, fazer uso da mediacdo tedrica permanente, deve compreender como o
discurso se textualiza, razdo pela qual as condi¢des de producdo do discurso devem ser bem
explicitadas. Para isso, o analista deve diferenciar-se do sujeito. Isso € possivel pela
constru¢do de um dispositivo analitico pelo préprio analista, a partir do qual este podera
apoiar-se para efetuar seu trabalho, o qual vai se constituindo durante o planejamento do
trabalho de andlise. Tal dispositivo, ou seja, a escuta discursiva, deve explicitar os gestos de
interpretacdo, os quais surgem em dois momentos da andlise. Um deles € o momento da
interpretacdo, que € parte integrante do objeto de andlise, onde o sujeito interpreta e o analista
descreve a interpretacdo do sujeito que constitui o sentido sob andlise. O outro € 0 momento
da descrigdo, pois ndo ha descricdo sem a respectiva interpretacdo, o que envolve o proprio

analista, gerando a necessidade de o mesmo deslocar-se, afastar-se do sujeito e trabalhar na

interface descrig¢do/interpretagdo interferindo o minimo possivel.

Para tal, segundo Orlandi, o analista deve decidir sobre o corpus analitico, ou seja, o
recorte discursivo a ser trabalhado, o que ja é decidir sobre propriedades discursivas. O
corpus resulta de uma constru¢do do préprio analista e é afetado por sua ideologia. A sua
andlise deve ser a menos subjetiva possivel, explicitando o modo de producao de sentidos do
objeto, como forma de reduzir a interferéncia da ideologia do analista e permitir a
generalizagdo das conclusdes obtidas. A propria forma de recorte do discurso determina o

modo de andlise e o dispositivo tedrico de interpretagao produzido.

O discurso a ser analisado ndo deve ser confundido com a fala. A fala (ou superficie
linguistica) é constituida pela manifestacio comunicativa direta e superficial, pelo dito e pelo
ndo dito, pois o siléncio € um elemento importante dentro da Andlise de Discurso, e o
discurso, sendo uma dispersao de textos (ORLANDI, 2002), € uma pratica, constituido pelas
relacdes de sentidos geradas pela fala do sujeito, algo retirado a partir de mecanismos de
andlise. Para essa mesma autora, como o objeto discursivo ndo é diretamente acessivel, pois
apenas a fala o €, ha a necessidade de preparé-lo para acessé-lo, o que € feito pelo processo de
de-superficializacdo, momento em que ocorre a andlise preliminar, identificando quem diz,

como diz, a quem se dirige, de qual posi¢ao fala, sob que circunstancias, entre outros.
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Todas essas caracteristicas citadas determinam o que se chama de ‘“as condi¢cdes de
producdo do discurso”, e sdo de grande importancia para o analista. As condi¢des de produgao
atuam relacionando o discurso ao contexto socio histérico, um jogo imagindrio que preside a

troca de palavras.

Na sequéncia da andlise, hd uma série de procedimentos que devem ser efetuados.
Primeiramente, deve se proceder da superficie linguistica para o texto, gerando o objeto
discursivo. Em seguida, deve se passar do objeto discursivo para a formacdo discursiva para,

finalmente, fazer a passagem da formacao discursiva para a ideoldgica.

Num primeiro momento, funda-se o trabalho de andlise sobre os usos da parafrase,
sinonimia, do dizer e ndo-dizer, identificando as formag¢des discursivas. Em seguida, deve-se
relacionar as formagdes discursivas distintas com a formacao ideoldgica que as rege. Deve-se
atentar ao efeito metaforico, ao deslizamento de sentidos, aos mecanismos de esquecimentos,

cabendo af a interpretacdo do analista.

Assim, as formagdes ideoldgicas determinam as formagdes discursivas, o que pode € o

que nao pode ser dito, a partir de uma posi¢ao em dada conjuntura (ORLANDI, 2008).

A metéfora estd na base de constitui¢do dos sentidos e dos sujeitos, e € vital para os
mecanismos de ressignificagdo (ORLANDI, 200la). Como ja mencionado, a fala ¢é
constituida pelo dito e pelo ndo dito; assim, hd o sentido do siléncio, do nao dizer, pois ha
sempre no dizer um nao-dizer necessario. Isso decorre, entre outras coisas, das relagdes de
poder entre os agentes discursivos. Essas relacdes de for¢a sdo socialmente determinadas a
partir da posi¢do ocupada pelos interlocutores (ORLANDI, 2008), as quais determinam
mecanismos de censura, estabelecendo siléncios que acompanham as palavras, significando-
as. Isso equivale a dizer que, entre o dizer e o ndo-dizer, o sujeito encontra um vasto campo de
atuacdo (ORLANDI, 2002). Assim, o analista deve reconhecer os indicios dos processos de
significacdo e deve centrar-se ndo nas marcas formais, mas no modo como elas estdo no texto

(ORLANDI, 2002).

Todo discurso se dd em meio a um jogo de forcas entre os processos parafrasicos e
polissemicos (ORLANDI, 2008). Ambos sio componentes importantes do discurso, pois,
enquanto o processo parafrasico responde por aquilo que se mantém, pela estabilizagdo dos
significados, a memoria ou arquivo da Andlise de Discurso, a polissemia atua na ruptura dos

processos de significacdo, no apagamento da memdria, nos esquecimentos e deslizamentos
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necessarios aos processos de ressignificacdo. Polissemia e parafrase constituem dois eixos que
permitem a delimitacdo, ainda que t€nue, da significacdo do simbdlico (ORLANDI, 2001a) e
ambos processos determinam a incompletude como uma condi¢do da linguagem (ORLANDI,

2002), e esta incompletude viabiliza o lugar do possivel no discurso (ORLANDI, 2001a).

Embora ndo haja tipos “puros” de discursos, eles podem ser agrupados em trés grandes
categorias (ORLANDI, 2008): o autoritdrio, o polissémico e o lidico. Segundo essa autora,
no discurso autoritdrio, ha uma auséncia do referente e inexisténcia de interlocutores, com
um unico e exclusivo agente, com polissemia contida e o sujeito assumindo a funcdo de
agente de comando, com predominio do uso da paréfrase, na tentativa de impor um sé sentido
(por meio de uma conten¢ao da polissemia); no discurso polissémico, ha um objeto presente,
exposto, com participantes nao expostos € que buscam o controle do referente, caracterizado
por um equilibrio entre parafrase e polissemia, permitindo uma disputa entre os interlocutores
pela possibilidade de haver mais de um sentido; e o discurso lidico é aquele em que o objeto
e os interlocutores mantém-se presentes o tempo todo, caracterizado por uma grande

polissemia, permitindo uma grande variedade de sentidos.

Fizemos uso da Andlise de Discurso para analisar recortes de entrevistas concedidas
pelos professores e também para as falas proferidas por autoridades da SEE-SP constantes em

sites oficiais e nos préprios Cadernos do Professor e do Aluno.
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4 CURRICULO

A implantacdo dos Cadernos do Aluno e do Professor veio em simultaneidade com a
apresentacdo de uma Proposta Curricular, a qual posteriormente tornou-se o Curriculo
Estadual das escolas publicas paulistas. Dessa forma, entendemos que os Cadernos
apresentam-se como uma das decorréncias do proprio curriculo. Assim, consideramos ser
necessdrio definir o que entendemos por curriculo nesta pesquisa e, para tanto, langcamos mao
de aportes que pesquisaram sobre o tema, a fim de obtermos condi¢des de elaborar um
entendimento com melhor embasamento relativo aos condicionantes que levaram aos

Cadernos.

Curriculo € um daqueles termos que frequentemente ¢ empregado sem, todavia, uma
adequada explicitacdo de seu significado, o que tem permitido seu entendimento sob varios
enfoques e conotagdes, conforme mencionam Moreira e Candau:

[...]1 A palavra curriculo associam-se distintas concepcdes, que derivam dos diversos
modos de como a educacdo € concebida historicamente, bem como das influéncias

tedricas que a afetam e se fazem hegemodnicas em um dado momento. (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p.17).

Esses autores identificaram cinco formas mais frequentes de entender o termo

curriculo:

e os conteddos a serem ensinados e aprendidos;

e asexperiéncias de aprendizagem escolares a serem vivenciadas pelos alunos;

e os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e  sistemas
educacionais;

® os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

® o0s processos de avaliagdo que terminam por influir nos contetidos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacdo. (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p.18).

Assim, torna-se evidente que a defini¢do, tanto de curriculo, como de politicas
curriculares, por consequéncia, nao € algo facil. Concordamos com o ponto de vista desses
autores quando afirmam que “O curriculo, nessa perspectiva, constitui um dispositivo em que
se concentram as relagdes entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as praticas
socialmente construidos e os conhecimentos escolares” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.22).

Concordamos, também, com a concep¢ao de curriculo apresentada por Macedo, de que “[...] o
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curriculo como espago-tempo de fronteira'?, permeado por relagdes interculturais e por um
poder obliquo e contingente” (MACEDO, 2006, p.106), e também que “[...] o curriculo seria
um espaco-tempo de interacdo entre culturas” (MACEDO, 2006, p.106), pois “[...] as culturas
sdo vistas como repertorios partilhados de sentidos [...]” (MACEDO, 2006, p.106).

Como a sociedade é, por si mesma, um elemento dindmico, o curriculo e as politicas
curriculares também acabam por sé-lo, em razao de serem ambas um produto dessa mesma
sociedade. Macedo (2006), estudando sobre esse tema, lembra-nos de que, apesar do fato de
Dewey ja falar sobre as complexas relacdes entre as experiéncias curriculares planejadas e
seus documentos delineadores, foi somente a partir da década de 1960 que surgiu o que a
autora chama de “[...] um movimento que buscava dar conta do ‘hiato entre os planos

curriculares e a sua aplicacido’” (Jackson, 1996, p.9)'.

O curriculo €, entdo, compreendido como o elemento que delineia o que deve ser
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ensinado” pela escola a nova geragdo. Todavia, o termo “ensinado”, propositalmente entre
aspas, deve ultrapassar essa “barreira” dos contetidos escolares, pois a educacao escolar deve
ir além; ao invés de simplesmente informar, deve propiciar o desenvolvimento daquele que
serd o futuro cidadao, pois, como afirma Lopes “[...] a educagdo, ao fornecer o conhecimento,

€ responsdvel pela preparacio dos individuos” (LOPES, 2008, p.119-120).

Assim, o tipo de educacdo delineado pelo curriculo reflete aquilo que os
representantes da sociedade creem ser necessario fornecer aos educandos para que estes
desenvolvam seus papéis sociais, esbocando um perfil de cultura predefinido pelos
responsaveis pela génese curricular. Concordamos com Macedo (2006) quando ela afirma que
“[...] Nessa formulagdo, a cultura € vista como um repertério de sentidos partilhados,

produzidos em espacos externos a escola” (MACEDO, 2006, p.101).

Esses sentidos surgem como produtos das relacdes que ocorrem no interior da
sociedade, determinadas pelos embates, pelos jogos de interesse e pelas relagdes de poder dos
diversos grupos sociais que se envolvem (oficialmente ou nao) na elaboracdo das politicas

curriculares que determinam os curriculos, como mencionado por Matos e Paiva (2007):

A nocdo de fronteira tem sido utilizada pelo pés-colonialismo para designar um espago-tempo em que sujeitos,
eles mesmos hibridos em seus pertencimentos culturais, interagem produzindo novos hibridos que ndo podem ser
entendidos como um simples somatério de culturas de pertencimentos.” (MACEDO, 2006, p.106).

1 Tackson apud Macedo, 2006, p. 100.
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E interessante perceber esse processo sob a ética de alguns autores, entre os quais
Ball (1998), Ball e Bowe (1998), Lopes (2004, 2005) ao analisarem como as
politicas de curriculo passam por processos de recontextualizacdo em diferentes
instancias, pelas quais transitam, desde o nivel em que s@o produzidas até a instancia
da prética, transito esse permeado pela interpretagdo de diferentes agéncias e grupos
disciplinares, inclusive de pesquisadores de diferentes dreas.(MATOS e PAIVA,
2007, p.192).

[...] as politicas curriculares precisam ser interpretadas como redes de poder,
discursos e tecnologias que se desenvolvem em todo corpo social da educagdo. Nos
diferentes niveis e contextos pelos quais transitam os textos das defini¢des e
diretrizes curriculares, essas politicas passam por processos de recontextualizacdo;
sdo interpretadas e reinterpretadas continuamente. (MATOS e PAIVA, 2007, p.193).

Também para Lopes “[...] o curriculo € fruto de uma selecdo da cultura e € um campo
conflituoso de produgdo de cultura, de embate entre sujeitos, concep¢des de conhecimento,

formas de entender e construir o mundo” (LOPES, 2004, p.111).

Mas como ocorre esse processo? A pesquisa na area das politicas curriculares tem
dedicado grande atenc@o ao tema, como mostrado por Macedo (2007), Lopes (2004, 2006,
2006a, 2008, 2012, 2013) e outros autores que t€m estudos buscando compreender a dinamica
pertinente as politicas curriculares. Lopes reconhece que também as agé€ncias internacionais
de fomento dedicam sua aten¢do ao assunto:

[...] me reportando a afirmacdo de uma das publicacdes do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID): o curriculo é o coracio de um empreendimento
educacional e nenhuma politica ou reforma educacional pode ter sucesso se nao
colocar o curriculo no seu centro (Jallade, 2000). Pelas mudancgas curriculares, o

poder central de um pais constréi a positividade de uma reforma muito mais ampla
que a dos curriculos, visando sua legitimagdo. (LOPES, 2004, p.110).

O fendmeno da globalizacdo, tornando-se quase que onipresente em todas as dreas da
sociedade, € entendido como fundamental para essa linha de pesquisa. Nesse sentido, Lopes
(2008) discute que, na atualidade, hd uma subordinacdo dos estados nacionais em relacio as
agéncias de fomento internacionais, o que acaba por determinar uma globaliza¢do tanto
politica como cultural. Como decorréncia da agcao dessas agéncias de fomento, hd um discurso
homogéneo e uma convergéncia de agdes politicas impostas aos paises pertencentes a

periferia econdmica mundial (LOPES, 2004; 2008; 2013).

Em razdo dessa situagdo, para Lopes “[...] Toda politica curricular €, assim, uma
politica de constituicdo do conhecimento escolar: um conhecimento construido
simultaneamente para a escola (em acdes externas a escola) e pela escola (em suas praticas
institucionais cotidianas). Ao mesmo tempo, toda politica curricular € uma politica cultural
[...]” (LOPES, 2004, p.111) e também defende que “[...] os textos das politicas de curriculo sé

podem representar a politica se forem compreendidos como parte de uma dada articulagao
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hegemonica, inseridos em um discurso que tenta fixar, ainda que provisoriamente,

determinadas significacdes” (LOPES, 2012, p.706).

Essa articulacdio hegemonica mencionada pela autora, composta por parte da
sociedade, organiza-se de forma a atuar como se representasse a totalidade social, como sendo
mais do que realmente €, de certa forma impondo as concepc¢des de um extrato social em
particular a essa mesma totalidade, como estd em Lopes (2012):

Toda e qualquer representacdio proviséria da sociedade ou de qualquer outro
fendmeno social é um processo metonimico, em que uma parte — uma fixacio
parcial — é tomada como sendo o todo a ser significado. Por isso uma representacio
¢é obrigatoriamente ideoldgica, uma vez que tenta expressar uma plenitude ausente e

torna-se um contetddo particular que se apresenta como mais do que a si prépria
(LOPES, 2012, p.708).

Ainda, segundo Lopes,“[...] Toda decisdo € politica e realizada em detrimento de
inimeras outras possibilidades [...]” (LOPES, 2012, p.710), de forma que “[...] Produzir um
documento curricular, assim como escrever um texto educacional, desenvolver uma dada
prética curricular ou defender uma tese, é se engajar em uma luta por hegemonia, lutar por

uma dada fixacdo, uma dada representacao” (LOPES, 2012, p. 712).

Concordamos com o entendimento dessa autora, segundo o qual a ideologia assume
carater de grande importancia, via acao politica de parte dos representantes da sociedade em
defesa de seus posicionamentos. Todavia, ao invés da situagdo configurar-se como um campo
de batalhas entre grupos de representantes sociais defendendo suas visdes, a situacdo se
encaminha para uma configura¢do de acomodacdo de interesses, como discute Lopes (2012)
no trecho a seguir:

[...] Toda vez que sentidos da politica de curriculo sdo produzidos na tentativa de
garantir supostos consensos a priori — cultura comum, projeto de nacdo, cidadania,
curriculo unico, qualidade da educa¢@o — em vez de oportunizar dissensos, ampliar a
esfera publica para que os conflitos e as diferengas se multipliquem, opera-se como

se existisse um particular que definitivamente pudesse (e devesse) se hegemonizar
como universal. (LOPES, 2012,p.712).

E, assim, podemos aceitar a afirmacdo dessa autora, segundo a qual, “[...] Tal
perspectiva concebe a politica de curriculo como a forma de fixar um dado projeto de

sociedade [...]” (LOPES, 2012, p.713).

Para melhor entendermos a dindmica desse processo, bastante complexo, hd a

necessidade de compreendermos melhor alguns termos de relevincia e frequentemente
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mencionados na drea de pesquisa em politicas de curriculo, tais como hibridismo,

recontextualiza¢do e comunidades epistémicas.

4.1 Hibridismo

Segundo Matos e Paiva (2007), o conceito de culturas hibridas foi apresentado por
Canclini, no inicio dos anos 1990, ao analisar a atualidade cultural na América Latina.
Canclini argumenta que foi gerada uma “modernidade sui-generis”, cuja principal
caracteristica € o caldeamento, a miscigenacdo de culturas em razdo da adocdo de uma
variedade de estratégias (MATOS; PAIVA, 2007, p.186). Segundo Matos e Paiva, Canclini
argumenta que a cultura moderna € fruto de um processo de varios momentos histéricos, nos
quais o ‘“velho” raramente foi realmente substituido pelo “novo”, mas, ao invés disso, ao
longo dos contatos de diferentes culturas, das relagdes de forca impostas e da acomodagdo dos
conflitos de interesse, ocorreu mais frequentemente um processo de absor¢do do “velho” pelo

“novo”, de forma que o resultado final € uma mistura de ambos, um hibrido, originando o

termo hibridacdo (ou hibridizaco)'®.

Ainda discutindo o trabalho de Canclini, Matos e Paiva (2007) citam que o mesmo

identifica trés fases fundamentais do processo de hibridagdo, a saber:

1. Ruptura e mistura das cole¢des organizadas pelos sistemas culturais:

Essa é a fase dedicada a descolecdo, as associacOes realizadas entre o culto e o
popular, as relagdes intercalasses sociais e produtos culturais de extratos sociais distintos
mediados pelas tecnologias, com potencial para sobrepujar hierarquias, mas nao diferengas de
classe;

2. Desterritorializagdo dos processos simbdlicos:

Esse termo refere-se a perda do sentido até entdo aceito como “natural”, sua retirada
do territério, da situacdo de origem, de seu contexto original. HA um deslocamento dos
sentidos, gerando novos produtos simbdlicos, os quais passam a ocupar novos territorios,
gerando a reterritorializacio;

3. Expansao dos géneros impuros:

Os produtos simbdlicos gerados no processo, os géneros impuros, carregando marcas

do “novo” e do “velho”, sdo, todavia, distintos de ambos, auténticos hibridos culturais que

15 Canclini apud Matos; Paiva, 2007, p. 186.
16 Para fins dessa pesquisa, assumimos os termos hibridismo, hibridizac¢@o e hibrida¢do como sindnimos (nota do
autor).
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assumem novos sentidos em outros contextos diferentes dos originais, ocupando novos

nichos, novos territorios.

Assim, nas palavras de Matos e Paiva:

A hibrida¢do opera, portanto, pela mobilizacdo de distintos discursos dentro de um
ambito particular; articula modelos externos e, ao fazé-lo, tanto busca a sempre
frustrada cépia do original, (BHABHA, 1998), como articula diferentes tradigdes e
discursos. Na nova montagem de conceitos, ou seja, nas novas equivaléncias
discursivas, cria novos sentidos. (MATOS; PAIVA, 2007, p.190).

Os autores comentam que o conceito de hibridacdo ganhou espaco ao longo das
ultimas décadas em razdo de sua capacidade para descrever os fendomenos difusos da cultura
contemporanea:

O conceito de hibridismo permite vislumbrar novas perspectivas de andlise para a
compreensdo dos processos de reconhecimento, de legitimacdo, de interpretacdo e
de apropriacdo das politicas curriculares nas diferentes instncias pelas quais

transitam até a sua efetiva implementacio na instdncia da pritica. (MATOS;
PAIVA, 2007, p.187).

4.2 Recontextualizacao

Lopes (2008) argumenta que as definicdes externas, globais, ao serem apropriadas

pelas comunidades locais sofrem um processo de desterritorializacdo do contexto original e

reterritorializacdo para o contexto local, e durante esse percurso ocorrem processos de

tradu¢do e ressignificacdo dos sentidos originais. Essa autora apoia-se no conceito de
recontextualizacdo de Bernstein:

[...] Para Bernstein (1996, 1998), a recontextualizacdo constitui-se a partir da

transferéncia de textos de um contexto a outro, como da academia ao contexto

oficial de um Estado nacional, ou do contexto oficial ao escolar. Cada contexto é

interpretado como um campo' 'recontextualizador pedagégico, podendo este campo

ser oficial — quando marcado pelas relagdes sociais a partir do Estado — ou ndo

oficial — quando marcado pelas relacdes das agéncias externas ao Estado. (LOPES,
2008, p.27-28).

Nessa linha de argumentagcao (LOPES, 2008), o campo oficial guarda relagdes muito
préximas com o campo internacional, constituido pelas agéncias de fomento e outros Estados
Nacionais interessados com o campo produtivo, e, portanto, econdmico, € com o campo de

controle simbdlico, ligado ao setor cultural. O campo recontextualizador ndo oficial é aquele

Segundo Lopes, “[...] para a definicio de campo, Bernstein se remete & concepgio de Bourdieu: conjunto de
relacdes de forca entre agentes e/ou instituicdes em luta por diferentes formas de poder, seja ele econdmico,
politico ou cultural, que funciona instantaneamente como instancia de inculcagdo e mercado onde as diferentes
competéncias tomam preco [...].” (LOPES, 2008, p.27-28).
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responsavel pela producdo de teorias educacionais, orientadoras das préticas pedagdgicas e
composto pelas comunidades de pesquisadores da darea da educacgdo, pelas universidades,
congressos e revistas especializadas na drea. Isso permite o estudo da transferéncia de
sentidos de uma definicdo de um contexto a outro. Segundo a autora, os campos de
recontextualizacdo podem ser oficiais, como as agéncias de fomento, governos, esferas
produtivas ou culturais, como a academia. O processo recontextualizador € possivel de ser
entendido como composto por algumas etapas cujos limites encontram-se parcialmente
sobrepostos. A primeira etapa € a descontextualizacdo, um processo de selecdo de alguns
textos em detrimento de outros, onde ocorre a descole¢do dos textos. A segunda etapa € o
reposicionamento, quando os textos sofrem deslocamentos de suas condi¢des originais, sendo
deslocados para objetivos distintos (questdes, praticas e relagdes sociais). A terceira etapa
vem a ser a refocalizagdo, com os textos deslocados sendo redirecionados para focar objetivos
distintos dos originais (questdes, praticas e relacdes sociais novamente). As trés ultimas
etapas sdo a Simplificagdo, Condensacdo e Reelaboracdo, e ocorrem quase que
simultaneamente, uma vez que sao o resultado dos embates dos diversos interesses que dao

sustentacdo ao campo recontextualizador (LOPES, 2008).

Assim, todos esses processos acabam por gerar o discurso pedagdgico. Este, por sua
vez, segundo Lopes, apoiando-se em Bernstein, acaba constituindo-se por meio da
apropriacdo de outros discursos, como o instrucional, referente as competéncias, € o
regulativo, referente aos valores e regras sociais (LOPES, 2008). A ideologia insere-se nos
processos formativos do discurso pedagégico por meio do discurso regulativo, o qual €

hierarquicamente dominante sobre o discurso instrucional.

As relagdes travadas entre os diversos campos envolvidos nos embates das politicas de
recontextualizacdo se organizam segundo principios de controle e poder dominantes naquele
momento histérico. Os meios de controle podem se constituir tanto diretamente, por meio de
sistemas de avaliacdo, por exemplo, quanto indiretamente, pelo campo recontextualizador nao
oficial, como a formacao inicial ou continuada, livros, congressos, revistas especializadas,
sempre contando com a presen¢a mediadora do Estado (LOPES, 2008). No caso de haver uma
associacdo entre os campos recontextualizadores oficial e ndo oficial, Lopes, mais uma vez
amparada em Bernstein, afirma que o controle sobre o que se passa nas escolas torna-se mais
efetivo e limita a acdo recontextualizadora do ambiente escolar. Todavia, caso haja uma

relativa liberdade ou independéncia entre esses campos, surgem as condicdes para o que a
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autora chama de “arena de luta”, permitindo as escolas assumirem uma posi¢do de maior
questionamento frente aquilo que lhes é imposto. Contrariamente, quando a acdo dominadora
do Estado'® é maior sobre as escolas, por meio de processos tais como o controle dos
curriculos, uso de sistemas de avaliacdo e inspe¢do escolar centralizados, a possibilidade da
acdo dos campos pedagdgicos recontextualizadores ndo oficiais ver-se-a bastante reduzida,
restando como uma das alternativas, utilizar a mediacdo do Estado a fim de que este se
aproprie de seus discursos em suas propostas oficiais. Assim, temos uma situacdo em que ha
uma multiplicidade de fracdes sociais, dotadas de variados niveis de poder social, propondo

diferentes regimes pedagégicos (LOPES, 2008).

Recapitulando, para Lopes, a recontextualizacdo implica em hibridizacdo, o que faz
com que os discursos percam suas marcas originais, assumindo novas formas, as quais sao
mescladas, permitindo a fusdo de matrizes tedricas distintas, por meio do uso de processos de
deslizamentos de sentidos e significados. Isso gera um grau de indeterminismo, fluidez e de
carater obliquo do poder na ressignificacdo do discurso. Isso se materializa nos mecanismos
de privilégios de alguns textos em detrimento de outros. No mesmo sentido, Matos e Paiva
afirmam:

[...] A recontextualizacdo por processos hibridos, conforme argumenta Lopes
(2005), abre a possibilidade para penséd-la nos termos da légica cultural da traducio,
segundo a andlise de Hall (2003), em que ambivaléncias e antagonismos
acompanham o processo de negociar a diferenca com o outro. O espaco simbdlico
da recontextualizacdo passa a ser entendido como um espaco de negociagdo de
sentidos e significados, visando negociar a identidade com a cultura produzida.
Trata-se, todavia, de uma negocia¢do marcada por relagdes assimétricas de poder,

uma vez que as instancias envolvidas t€m distintas posi¢des de legitimidade.
(MATOS; PAIVA, 2007, p. 95).

4.3 Comunidades epistémicas

Segundo Lopes (2006a), o conceito de comunidades epistémicas foi construido para
entender as influéncias que atuam sobre o Estado, originadas a partir de grupos de
especialistas (como cientistas, politicos, empresarios de varios setores, entre outros), situando
as relacdes de saber e poder que atuam sobre as politicas internas e externas. E uma
concepcdo na qual a politica supera as agdes do Estado sem, todavia, desconsidera-lo como

elemento atuante no processo (LOPES, 2006a). Os formadores das comunidades epistémicas

'8 O Estado também recebe a pressdo proveniente dos campos internacionais, via agéncias internacionais de
fomento e/ou agdes diretas de outros governos nacionais.
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sdo “[...] apenas aqueles que compartilham concepgdes, valores e regimes de verdade comuns
entre si e que operam nas politicas pela posi¢do que ocupam frente ao conhecimento”

(LOPES, 20064, p.144). Para Lopes:

[...] O que distingue as comunidades epistémicas de outros agentes sociais € o fato
de serem constituidas por uma rede de profissionais com pericia e competéncia
reconhecidas em um dominio particular, a0 mesmo tempo que reivindicam uma
autoridade politica relevante em funcdo do dominio que exercem em sua drea
especifica de conhecimento [...] (LOPES, 20064, p. 145).

Segundo a autora, tais comunidades s@o o fruto das relagdes entre saber e poder, e
possuem a capacidade de “[...] favorecer determinados discursos, concepgdes e visdes de
mundo, um conjunto de crengas, nogdes de validade do conhecimento, critérios de avaliagdo,
padrdes normativos e projetos politicos, em dado momento histérico, para os problemas
vivenciados socialmente [...]” (LOPES, 20064, p. 145), ou seja, todo um arcabougo ideoldgico
que, ocupando ou nao posicoes dentro da esfera governamental, sdo capazes de influenciar
nas tomadas de decisdo, via processos de negociacdo e articulacdo de interesses (LOPES,

2006a).

Especificamente no caso das politicas curriculares, Lopes (2006a) menciona que os
representantes de comunidades epistémicas sdo, por exemplo, os consultores de agé€ncias de
fomento internacionais, consultores do Governo Nacional, produtores de livros e documentos
especializados na drea educacional e representantes da esfera privada, mas que se dedicam ao
tema dos conhecimentos escolares (LOPES, 2006a). Suas ideias sao disseminadas por meio
de documentos (publicacdes reais ou virtuais) e encontros (conferéncias, congressos e
semindrios), favorecendo a circulagdo de novas ideias “[...] das sociedades para os governos e
de um pais para outro” (LOPES, 2006a, p. 146). Tais comunidades preocupam-se em atuar
tanto pelo lado do diagndstico dos problemas quanto pelo lado da proposi¢do de formas de

supera-los.

Lopes chama a aten¢do para o fato de as comunidades epistémicas serem variadas e
ndo fixas, o que explica sua caracteristica heterogénea e permite compreender tanto a
convergéncia de politicas como a multiplicidade de propostas (LOPES, 2006a). Tais
comunidades cumprem o papel de reinterpretar constantemente os discursos provenientes de
documentos oficiais ou ndo, globais ou nacionais, alterando suas rotas, prioridades, limites,
focos e restrigdes locais ou ndo, de acordo com seus interesses € concepgdes, ou seja, de

acordo com suas ideologias (LOPES, 2006a).
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Assim, a autora mostra que a atua¢cdo das comunidades epistémicas locais € um fator
importante na formulacao das politicas de curriculo no geral, e no Brasil, em particular. Ela
menciona a participagdo de consultores diretamente na esfera governamental, produzindo
documentos curriculares, selecionados em razdo de sua representatividade frente a essas
comunidades ou por sua capacidade de “[...] reinterpretar e difundir os principios de uma
comunidade epistémica global [...]” (LOPES, 2006a, p.148). Outro grupo que bem representa
uma comunidade epistémica sdo “[...] as liderancas de grupos disciplinares [...]” (LOPES,
2006a, p.148), cuja atuacdo se concentra mais sobre o curriculo escolar do Ensino Médio, em

funcdo, entre outras coisas, de seu cardter mais disciplinar.

Partilhamos o entendimento dessa autora de que a selecdo dos individuos que serdo
responsaveis pela elaboragdo dos documentos disciplinares constantes das propostas
curriculares costuma priorizar a legitimidade desses nomes em relacdo aos grupos
disciplinares. Ela ainda salienta que, no Brasil, a escolha geralmente focalizou representantes
da drea de ensino das disciplinas escolares (LOPES, 2006a). Todavia, salienta-se que os
sujeitos selecionados ndo necessariamente representam a fragdo majoritaria de seus grupos,
porém costumam partilhar “[...] concepcdes circulantes no meio educacional que adquiriram,
por mecanismos os mais diversos, maior visibilidade e maior capacidade de influéncia no
contexto da producdo dos textos das propostas curriculares, centralizados no Ministério da

Educagdo, ainda que ndo subordinados a ele.” (LOPES, 20064, p. 148).

Dessa forma, as ideologias das vérias comunidades epistémicas introduzem-se na
reinterpretagdo que as mesmas fazem dos discursos externos e internos, por meio de processos
de hibridacdo. Nesse processo, as comunidades confrontam-se e negociam dentro e fora da
esfera governamental, na busca por fazer com que o Governo se aproprie de seus discursos,

tornando-os oficiais e legitimando sua representatividade e poder.

4.4 O Curriculo no Brasil

Lopes (2008) vé a organizagdo curricular como um tema de destaque em vdrios paises,
como Espanha, Inglaterra e Pais de Gales, e, como ja foi mencionado anteriormente, a
educagdo tem assumido uma centralidade crescente no mundo atual, em razao da necessidade
de formacdo de pessoas para o mercado de trabalho. Com o fendmeno da globalizacdo, os
estados periféricos tornam-se objeto de especial influéncia das agéncias de fomento
internacionais, as quais exportam seus sentidos para os primeiros. Nessa mesma linha, a

UNESCO apresenta os quatro pilares da educagdo: aprender a fazer, aprender a viver,
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aprender a ser, e aprender a conhecer, como as bases de seu discurso educacional para os

paises onde atua (LOPES, 2008).

Todavia, Lopes assume que a globalizacdio ndo leva, necessariamente, a
homogeneizacdo cultural, tendo em vista que as politicas genéricas internacionais sao
hibridizadas com variadas nuances nos contextos nacionais. Assim, podemos dizer que o
global e o local sdo produzidos no interior de processos de globalizagao, porém as defini¢des
globais sofrem processos de traducdo e ressignificagdo, passando pela sua incorpora¢do ao
contexto local (LOPES, 2008), por meio de processos de hibridizacdo e recontextualizagdo.
Essa recontextualiza¢do ocorre em variados niveis, por meio das comunidades sociais. Lopes
salienta que se deve considerar a interferéncia do Estado via ac@o politico-regulatéria para
reduzir a recontextualiza¢do na esfera escolar e manter seu controle sobre a mesma. Em razao

disso, ela afirma que sempre ha uma tensdo local-global em tais processos.

A mesma autora prossegue em sua argumentacdo, afirmando que o discurso atual
sobre a integracdo curricular ganha importancia a partir do entendimento de que o pOs-
fordismo requer habilidades e competéncias mais complexas e superiores. O processo de
apreensdo dessas capacidades € visto como sendo através da integracdo disciplinar, onde se
deve treinar pessoas para trabalhar de uma “nova” maneira, como preconizado na Conferéncia
de Jomtien'’. Assim, as competéncias e habilidades consideradas socialmente adequadas ao
mundo globalizado sdo aquelas que exigem um didlogo entre vérios ramos do saber. Em
outras palavras, o discurso externo € reinterpretado ao circular por contextos distintos,
culminando na realizacdo das politicas, as quais sdo solugdes hibridas. Por curriculo
integrado, entendemos uma situacao na qual ocorra integragao das disciplinas curriculares, ou
seja, “[...] a integracdo das disciplinas é relacionada muito mais com uma atitude diante do
conhecimento do que com uma concep¢do diversa desse mesmo conhecimento” (LOPES,
2008, p.34). Apés analisar os documentos oficiais, Lopes conclui que a interpretacao

conferida a integracdo disciplinar se materializa, no caso brasileiro, por uma opcdo pelos

19Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos ocorrida em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990,
realizada sob o patrocinio do Banco Mundial (BM), do Programa das Nag¢desUnidas para o Desenvolvimento
(PNUD), do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Educag@o e Cultura (UNESCO), a qual resultou na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Disponivel
em: <http://www.unicef.org/brazil/pt/resources 10230.htm>. Acesso em 26 jun. 2014.
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temas transversais, no caso do Ensino Fundamental, e pela interdisciplinaridade, para o caso

do Ensino Médio.

Para a autora, o curriculo integrado esteve em voga até a década de 1960, quase
desaparecendo no periodo compreendido entre 1960-1990, e ressurgindo a partir de entdo.

Segundo ela:

Na medida em que as politicas sdo compreendidas como produgdes hibridas de
textos e discursos continuamente ressignificados em multiplos contextos —
internacionais, nacionais e locais — que se inter-relacionam (Ball, 1992, 1994, 2001),
os discursos em defesa do curriculo integrado constituem uma forma de conceber e
produzir curriculo. Sdo discursos com legitimidade social apropriados,
recontextualizados e, portanto, ressignificados em textos das defini¢des curriculares,
em um processo no qual miltiplos fragmentos de textos sio hibridizados. (LOPES,
2008, p.395).

Em razdo disso, discursos em defesa do curriculo integrado podem ser encontrados em
muitas publicacOes especializadas na drea educacional no pais, embora, como menciona
Lopes, essas ndo estejam necessariamente afinadas com o discurso presente nos documentos
oficiais. Além disso, Lopes lembra-nos de que, apesar de os conhecimentos cientificos e
escolares serem instancias independentes, distintas, o que inviabiliza a transposi¢ao direta de
conteddos de um campo para outro, no mundo globalizado, Ciéncia e mundo produtivo estdo
intrinsecamente envolvidos por meio das tecnologias, numa “[...] busca na resolucdo de
problemas sociais complexos e no processo de constante associagdo de conteidos

disciplinares e suas tecnologias” (LOPES, 2008, p.44).

Como os conhecimentos escolares sdo constructos socio historicamente definidos, na
medida em que sdo didatizados, os saberes escolares incorporam valores sociais, 0 que
determina que o conhecimento escolar é algo diferente do conhecimento cientifico (LOPES,
2008). Apesar dos discursos em favor do curriculo integrado, segundo Lopes, apoiando-se em
Goodson, o Brasil possui uma tradi¢do de ensino disciplinar. Para essa autora, a disciplina
escolar € entendida como todo contetido que consolida a ocupacdo de um tempo e um espago
demarcado na estrutura escolar. A disciplina escolar tornou-se um instrumento de controle do
curriculo e do trabalho pedagdgico, sendo a mesma um instrumento social e politico, pois €
fruto da reunido de pessoas e instituicdes em busca de status, recursos e territorio de atuacgao.
A mesma autora argumenta que as disciplinas académicas cientificas fazem o papel de
mediadores entre as disciplinas escolares e as disciplinas cientificas de referéncia, permitindo

traduzir o conhecimento cientifico em conhecimento escolar (LOPES, 2008).
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Os fatores apontados até aqui, incluindo as influéncias de ordem externa, na visdo de
Lopes, determinaram em nosso pais a adesdo ao Curriculo por Competéncias (CC), como
pode ser observado pela leitura dos documentos curriculares oficiais, numa busca por obter

uma adequacgdo da educacdo aos impositivos da esfera produtiva.

No curriculo por competéncias, a concepcao de objetivos comportamentais (elaborada
por Mager e Popham, tomando como base os trabalhos de Tyler)* passa a ser substituida por
competéncias, focalizando a eficiéncia social e suas teorias. Em sua origem, as teorias da
eficiéncia social apropriaram-se de técnicas do mundo dos negdcios, o universo onde a logica
de Taylor impera, e transferiram-nas para o ambiente escolar. Seu objeto de trabalho, a
crianga, € visto como um insumo, um produto, a ser adequadamente trabalhado, moldado pela
acdo do curriculo, de forma a adquirir caracteristicas que satisfacam “[...] as demandas do
modelo produtivo dominante [...]” (LOPES, 2008, p.65). Nessa concep¢do de curriculo, a
crianca deve apropriar-se das habilidades do adulto produtivo por meio da mediacdo exercida
pelo ambiente escolar. A formulagdo de objetivos ocupa lugar importante na definicdo dos
meios que serdo determinados para alcanca-los. Esse modelo desconsidera a imprevisibilidade
inerente do curriculo enquanto prética cultural, e foca sua atencdo em aspectos
comportamentais do aluno. Durante o processo de desenvolvimento historico desse modelo, a
concepcdo de objetivos comportamentais foi substituida pela de competéncias, sendo estas
entendidas como comportamentos mensurdveis e, portanto, passiveis de controle cientifico

(LOPES, 2008).

De acordo com o Curriculo por Competéncias, as atividades de ensino podem ser
decompostas em elementos componentes, agdes executadas com base em habilidades, tais que
possibilitem a elaboracdo de indicadores de desempenho para avaliacdo para fins de controle
do processo educacional. Essa modalidade de curriculo “[...] tem por base um saber-fazer
associado ao mundo produtivo e regulamenta um conhecimento especializado [...]” (LOPES,
2008, p.68). Nessa concepgao, a centralidade estd nas habilidades e tecnologias que os alunos
devem apropriar-se, € ndo no conhecimento ou nas disciplinas escolares. As competéncias
assumem o papel de principios integradores do conhecimento, uma vez que “[...] ha
necessidade de articular saberes disciplinares diversos, para o desenvolvimento de um

conjunto de habilidades e comportamentos e para a aquisicdo de determinadas tecnologias”

20 Apud Lopes, 2008.
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(LOPES, 2008, p.68). Apesar disso, Lopes chama a atencdo para o fato de que essa integracao

€ subserviente a satisfacdo das necessidades do mundo produtivo.

Nas palavras de Lopes, as disciplinas sao “[...] organiza¢des de conhecimentos
capazes de criar vinculos entre atores sociais, mobilizando recursos materiais e simbdlicos,
envolver relacdes de poder e delimitar territérios de atuacdo que atendem a demandas sociais

especificas” (LOPES, 2008, p. 80).

Assim, o saber disciplinar, sob esse enfoque, propicia uma multiplicidade de processos
de recontextualizagdo dos textos oficiais, por meio das comunidades disciplinares que buscam
a legitimacdo de seus pontos de vista. Para ela, os pesquisadores em ensino interagem
fortemente em favor de um curriculo disciplinar (com o conhecimento desmembrado por

disciplinas especificas) e na producdo de politicas (LOPES, 2008).

A autora entende que, embora nas origens do discurso multi ou transdisciplinar
(conforme os entendimentos de Edgar Morin, Escola de Frankfurt, Apple e Popkewitz, entre
outros) exista uma defesa pela valoriza¢do da experiéncia e vivéncia dos alunos, e isso faca
parte dos textos oficiais, a forma como as préaticas curriculares se materializam conduzem a
um quadro onde a integracdo curricular é vista como uma relacdo de contetidos e suas
interconexdes (LOPES, 2008). Nesse quadro, a matriz disciplinar torna-se uma tecnologia de
organizacdo curricular que desenvolve mecanismos de organizacdo e controle da escola
(LOPES, 2008), onde as préticas curriculares sao vistas como espagos de implementagao de
politicas. Todavia, o contexto da prética apresenta-se como um produtor de sentidos para as
politicas de curriculo, permitindo a ressignificacdo das definicdes de curriculos oficiais
(LOPES, 2008). Para Lopes, amparando-se nos trabalhos de Ball e Bowe, o curriculo nacional

€ reconstruido e produzido com vistas a ampliar o poder controlador do Estado, circunscrito

aos contextos institucional e disciplinar (LOPES, 2008).

De acordo com Lopes, apoiando-se em Goodson, o termo mudanga curricular, por si
s0, assume uma conotag¢do positiva, sendo por isso frequentemente utilizado como fator de
legitimacdo da politica curricular proposta. Tal discurso € usado inclusive com referéncia a
adocdo de sistemas de avaliacdo de massa, relacionados originalmente ao discurso de agéncias
externas, pois “[...] essa politica de centralizacdo na avaliacdo dos sistemas educacionais
parece ser coerente com a posi¢ao das agéncias de fomento, as quais desejam verificar se os

recursos investidos tém alcancado resultados adequados” (Lopes, 2008, p.99). Ela também



52

identificou que “[...] essa tendéncia em direcionar a formacdo do individuo no ensino médio
para a aquisicdo de habilidades e o desenvolvimento de competéncias, entendidas como
importantes no mercado de trabalho em que se espera que o aluno va se inserir, é a marca da

perspectiva instrumental” (LOPES, 2008, p.102).

A autora continua argumentando que, no caso brasileiro, os documentos curriculares,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), pressupdem que o
conhecimento escolar seja estruturado nos conceitos de interdisciplinaridade, contextualizacao
e tecnologias, porém, no discurso, eles surgem hibridizados a légica do curriculo por
disciplinas (LOPES, 2008) e levam a um convivio entre multidisciplinaridade e disciplinas,
quando entdo ela menciona ‘“que a proposta ‘[...] ndo elimina o ensino de conteudos
especificos, mas considera que os mesmos fazem parte de um processo global com vérias
dimensdes articuladas [...]”” (LOPES, 2008, p.110). Assim, Lopes conclui que as DCNEM
$40 um:
[...] produto ambiguo, fruto da necessidade de obter legitimidade junto a diferentes
sujeitos sociais, dentre os quais, as comunidades disciplinares possuem um poder

significativo devido a recontextualizacio das orientacdes de agéncias
governamentais e internacionais. (LOPES, 2008, p.109).

Concordamos com essa autora quando a mesma afirma que a forma de redacdo das
DCNEM e dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) garante a
estabilidade de um curriculo disciplinar. O resultado é um curriculo centrado em disciplinas,

alinhado ao pensamento de Hobart, Bruner e fil6sofos do curriculo disciplinar.

Os PCNEM também sao claros quanto ao objetivo da educacao:

[...] Assim entendida a preparacdo para o trabalho - fortemente dependente da
capacidade de aprendizagem — destacard a relacdo da teoria com a prética e a
compreensdo dos processos produtivos enquanto aplicagdes das ciéncias em todos os
contetdos disciplinares. (LOPES, 2008, p.100-101).

Nesse sentido, Lopes afirma que “[...] O ensino médio € projetado em busca de um
perfil de formagcdo do aluno mais condizente com as caracteristicas da producdo pos-

industrial” (LOPES, 2008, p.113).

Nas DCNEM podemos encontrar trés concep¢des basicas de contexto que devem ser
contempladas pela educagdo: do trabalho, da cidadania e da vida pessoal e convivéncia. A
leitura da documentacdo permite constatar que o contexto do trabalho € colocado de forma

hierarquicamente superior aos demais, e a tecnologia ocupa uma posicdo primordial para
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contextualizar todas as disciplinas e seus conhecimentos ao mundo do trabalho. Lopes
conclui que “[...] a educacdo secundéria de alta qualidade, com ciéncias, matemética e
tecnologia, passa a ser entendida como a base do processo de desenvolvimento” (Lopes, 2008,

p-120).
Ao final, temos resumidamente que:

[...] o curriculo por competéncias e o curriculo disciplinar associados sdo instituidos
como instrumentos de regulacdo dos saberes circulantes nas escolas. Os saberes
sociais sdo submetidos em func@o de atendimento a formacdo de competéncias e
habilidades necessdrias ao mercado de trabalho. (LOPES, 2008, p.139).

Temos, entdo, um curriculo por competéncias, apresentando uma perspectiva nao
critica de educagdo, objetivando a insercdo social e o controle de conteidos e do trabalho
docente, dando mostras de um planejamento tecnicista da educagdo, pois o controle sobre
professores e alunos almeja garantir a eficiéncia educacional por meio do dominio de metas e
resultados (LOPES, 2008, p.139). Assim, o termo frequentemente utilizado de educagdo para
a vida passa a ser entendido como sindénimo de educagdo contextualizada, nesse caso, ao

mundo produtivo (LOPES, 2008).

De acordo com Lopes (2008), a educacdo contextualizada nas DCNEM visa que o
aluno aprenda a mobilizar competéncias para solucionar problemas em contextos apropriados,
de modo que possa transferir essa capacidade para sua acdo no mundo produtivo (LOPES,
2008). Assim, a educacdo autbnoma, como expressa nos documentos, pode e deve formar o
trabalhador adequado a sua inser¢do na estrutura social vigente e nos processos produtivos

(LOPES, 2008).

Como a esfera da produgdo passa a exigir competéncias cada vez mais complexas ou
superiores, conclui-se que a formac@o nao pode limitar-se as competéncias restritas, o que
gera hibrida¢do de principios construtivistas e criticos com principios eficientistas e do
progressivismo, como forma de projecdo das competéncias superiores (LOPES, 2008). Assim,
a restricdo do processo educativo a formagdo para o trabalho e a inser¢do social leva a
desconsideragdo de um processo de formacdo cultural mais amplo, capaz de conceber o
mundo como um local apto a mudancgas em direcdo a relacdes menos excludentes (LOPES,

2008).

Mais adiante, veremos como essas conclusdes se relacionam com os Cadernos do

Aluno e do Professor e as representagdes dos professores com relagdo a essa situacao.
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S SISTEMAS APOSTILADOS DE ENSINO

Entendemos que os materiais distribuidos pela SEE-SP guardam similaridade com
materiais apostilados de ensino, tornando necessdrio compreender como tais materiais

didaticos desenvolveram-se em nosso pais e como costumam ser utilizados.

Bego (2013), analisando a municipalizacdo do ensino no estado de Sao Paulo e a
op¢ao dos municipios por contratar conjuntos de materiais € métodos didaticos elaborados por
institui¢des privadas, estudou os Sistemas Apostilados de Ensino (SAE). Para ele:

Os SAE sdo empresas privadas com fins lucrativos que atuam vendendo produtos e
servigos educacionais por meio do modelo de franquias para as escolas privadas e do
modelo de parcerias para escolas publicas. Essas empresas (pelo menos as maiores e
com maior atuacdo no mercado educacional brasileiro) t€ém como caracteristica

comum terem sido originadas dos antigos cursos pré-vestibulares e pela elaboracdo
de um material didatico conhecido como apostila. (BEGO, 2013, p. 27).

Esse autor menciona que a literatura académica da area faz uso de uma profusido de
termos para referenciar-se a essas empresas, tais como Sistemas Privados de Ensino,
Empresas de Ensino Privadas, Sistema de Ensino Apostilado, assim como o préprio termo
Sistemas Apostilados de Ensino, sem, todavia, haver uma justificativa especifica para tal

profusao.

Embora, no caso brasileiro, seja o Estado o agente legislador de direito sobre a drea
educacional, gerando o Sistema Nacional de Ensino (SNE), ao qual todas as instituicdes de
ensino (publicas ou privadas) devem se submeter, Bego afirma que, de fato, as institui¢des
empresariais que operam sob sistemas de franquia ou parceria tém-se disseminado como
T3 : 99 . 2 . A .

sistemas de ensino”, propagando uma mentalidade prépria sobre as formas e sequéncias
diddticas a serem ministradas aos alunos submetidos ao uso de seus materiais didéticos
(BEGO, 2013). Assim, apropriamo-nos do conceito de Bego sobre os SAE:
[...] adotamos o termo Sistemas Apostilados de Ensino para designar, ndo em
sentido préprio, as empresas privadas com fins lucrativos que se consolidaram no
cendrio educacional brasileiro na contemporaneidade. Empresas que vendem seus
materiais didaticos e assessoria didatico-pedagégica por meio do modelo de

franquias com estabelecimentos escolares privados e firmando parcerias com redes
escolares publicas. (BEGO, 2013, p.28).

Ainda segundo Bego, as origens dos SAE encontram-se no periodo imperial. Nesse
periodo, o ensino primdrio tinha um carater civilizador, ao passo que o ensino secundario

assumia um papel de preparagdo das elites ao ensino superior, objetivando exercer as
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profissdes liberais e ocupar os altos cargos da esfera publica (BEGO, 2013). O ensino
secundério até 1834 ocorria de forma bastante fragmentada:
Com a expulsdo dos jesuitas do territério brasileiro o ensino secunddrio ficara
marcado, no periodo Pombalino (1760 — 1808), por uma dispersdo de aulas
isoladas ou avulsas, ou seja, ndo havia curriculo (no sentido de um conjunto de
estudos ordenados e hierarquizados) e cada aula régia constituia uma unidade de
ensino ndo se articulando com outras e nem a uma escola em particular. O aluno se

matriculava em tantas aulas quantas fossem as disciplinas que desejasse, sem
obrigacdo de frequéncia ou ordenagdo sequencial.” (BEGO, 2013, p. 44).

Oliveira (2004) menciona que, com a publicacdo do Ato Adicional de 12 de agosto de
1834, ocorreu um movimento de descentralizacdo dos estudos secundarios, com a permissao
das provincias legislarem sobre a educacdo publica, excetuando-se a educagdo superior,
surgindo entdo os primeiros liceus provinciais e a criagdo do Colégio D. Pedro II na Corte
(1837). Este tultimo teve a primazia em tentar organizar € imprimir um cardter formativo ao
ensino secunddrio publico (BEGO, 2013). Entdo, essa era a unica institui¢cdo autorizada a
fornecer certificados de conclusao de curso que habilitavam seus portadores ao ingresso direto
no ensino superior, restando aos frequentadores dos liceus provinciais e escolas privadas,
submeterem-se ao sistema oficial de exames, os exames parcelados de preparatorios, onde
uma banca avaliava os candidatos. Tais exames eram realizados separadamente por areas do
conhecimento de forma independente, cada uma possuindo seu proprio certificado. Assim, o
candidato que obtivesse o nimero necessario de certificados de aprovacdo exigidos por uma
dada IES poderia matricular-se. Esse sistema acabou por se estruturar num ensino

propedéutico e fragmentado (OLIVEIRA, 2004; BEGO, 2013)

O Governo sempre fez questdo de manter em suas maos o controle do sistema
educacional, como deu a entender ao fixar os conteddos disciplinares minimos a serem
exigidos dos candidatos, assim como a presenca do Colégio D. Pedro II servia como modelo
as demais institui¢des secunddrias ao fornecer uma formacdo distintiva aos filhos da elite que

ocuparia cargos no governo imperial (OLIVEIRA, 2004; BEGO, 2013).

Segundo Carvalho “[...] no Brasil imperial [...] a educag¢do era a marca distintiva da
elite politica [...]” (CARVALHO apud OLIVEIRA, 2004, p.947), e, em razao disso, o desejo
das elites regionais em matricular seus filhos nas institui¢cdes de ensino superior (IES) criou
um novo nicho de mercado educacional, que ndo tardou a ser explorado pelas escolas

privadas. Esse fato, criou dois sistemas de ensino simultineos (OLIVEIRA, 2004) e
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concorrentes (BEGO, 2013); um deles metddico, organizado e seriado (Colégio D. Pedro 1),

e outro aligeirado e fragmentado.

A proclamacdo da Republica, em 1889, e a publicacdo da Carta Magna, em 1891,
abriram espaco para que novas ideias sobre a educacdo brasileira viessem a tona, embora
ainda perseverasse a heranca imperial de um sistema escolar dualista entre a Coroa e as
Provincias, pois a Unido e os Estados atuavam paralela e independentemente com relacdo a
educacdo, algo que perdurou por toda a Reptblica Velha (BEGO, 2013, p. 49). O Pacto
Oliga’urquico21 e a Politica dos Estados, definiu um quadro de auséncia de um sistema nacional

de educacao (BEGO, 2013).

O exame vestibular nasceu em 1915, com a Reforma Maximiliano, quando era exigida
a aprovacao do candidato em todas as disciplinas do secundério como pré-requisito de sua
inscri¢do ao exame. Todavia, foi mantida a estrutura dos exames de admissdo da Reforma
Rivaddvia, anterior, o que resultou na manutencao do cardter habilitatério dos exames. Apesar
disso, as reformas resultaram em “letra morta”, tendo em vista que as politicas baseadas no
Coronelismo (consequéncia do Pacto Oligarquico) resultavam numa série de desmandos
legais e de recursos impetrados por candidatos interessados em manter seu direito de prestar

exames parcelados como menciona Bego (2013).

Para Saviani (2003), foi somente apds a Revolugdo de 1930 que o Brasil passou “[...] a
enfrentar os problemas proprios de uma sociedade burguesa moderna, entre eles, o da
instrucdo publica popular” (SAVIANI, 2003, p. 194) e a partir da Era Vargas (1930-1945), a
Unido, entdo fortalecida e centralizadora, conseguiu, de forma geral, materializar esses
esfor¢os. Isso ocorreu em decorréncia da redugdo do poder das oligarquias estaduais,
superadas em funcdo da Revolu¢do de 1930. A nova classe dominante entendia que a
estrutura agrario-exportadora que balizava a economia brasileira de entdo ndo seria mais
capaz de dar conta da nova situacdo e voltou-se para o processo de industrializacdo por
substituicdo de importacdes de manufaturados como forma alternativa de resolver a questao
(SAVIANI, 2011). A legislagdo equiparou todos os estabelecimentos de ensino secunddario

oficiais ao Colégio D. Pedro II e facultou aos estabelecimentos particulares igual tratamento,

2! Segundo Castro e Correia, 0 Pacto Oligarquico surgiu como uma categoria sintese para resumir as relagdes
nacionais entre os diversos blocos de poder e os complexos exportadores, capitaneados pelo complexo
agroexportador cafeeiro. Por meio do Pacto, as oligarquias regionais davam sustenta¢do ao poder federal e, em
contrapartida, mantinham as prerrogativas de semi independéncia regional, garantido sua manutengdo no poder
regionalizado (CASTRO; CORREIA, 2007).
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desde que adequassem seus curriculos ao Colégio D. Pedro II e se submetessem a fiscalizacao

federal (BEGO, 2013).

[...] os certificados de conclusio do ensino secunddrio nos estabelecimentos
privados equiparados passam a habilitar oficialmente os alunos para poderem prestar
o exame vestibular. De acordo com Rocha (2000), essa politica governamental de
ampla equipara¢do promoveu uma ampla expansdo da educagdo secunddria no
Brasil, mas, também, propiciou o crescimento do empresariamento do setor privado
de ensino. (Bego, 2013, p.54-55).

Em 1942, Gustavo Capanema apresentou a Lei Organica do Ensino Secunddrio

(LOES), uma obra praticamente individual. Por ela, o ensino médio foi dividido em educacao

secunddria, educagdo profissional e educagdo feminina, sendo que apenas os alunos da

educagdo secunddria poderiam pleitear os estudos em nivel superior, via vestibular, gerando

uma “estratificagdo educacional”. A LOES instituiu o ensino secundédrio em dois ciclos. O

primeiro ciclo duraria quatro anos (gindsio) e o segundo teria trés anos (colégio). Este dltimo

seria dividido em cldssico (voltado para filosofia e letras) e cientifico (centrado nas ciéncias

da natureza e matemadtica). Segundo Saviani:

Do ponto de vista da concepg¢do, o conjunto de reformas tinha cardter centralista,
fortemente burocratizado; dualista, separando o ensino secundério, destinado as
elites condutoras, do ensino profissional, destinado ao povo conduzido e concedendo
apenas ao ramo secunddrio a prerrogativa de acesso a qualquer carreira de nivel
superior; corporativista, pois vinculava estreitamente cada ramo ou tipo de ensino as
profissdes e aos oficios requeridos pela organizacdo social. (SAVIANI, 2011, p.269-
270).

Como forma de expandir a oferta de ensino secundério a populacdo, Capanema usou

da isencdo de impostos e da concessao de financiamentos a juros subsidiados para institui¢des

de ensino privadas que aceitassem submeter-se a fiscaliza¢do federal, processo conhecido

como “cartorializacdo do segmento empresarial”.

De acordo com Rocha (2000, p.141), o processo de “privilegiamento estatal do
setor, transferindo-lhe beneficios especiais” pode ser caracterizado como
“cartorializacdo do segmento empresarial”’. Se no periodo anterior a 1930 os
estabelecimentos privados restringiam-se a escolas catdlicas tradicionais e a alguns
poucos estabelecimentos seculares com atuacdo isolada, com o processo de
cartorializacdo conferindo qualificacdo publica aos estabelecimentos privados,
ocorre a expansdo e consolidacdo do segmento empresarial da educag@o. Assim, um
novo agente social passa a se configurar no cendrio da educacdo brasileira: o
empresariado educacional. (BEGO, 2013, p.58).

Assim, a Era Vargas tornou-se a responsavel pela organiza¢do do ensino secundario

em nivel nacional e sua obrigatoriedade, assim como a “consolidagdo e a expansdao do

empresariado educacional no cendrio da educacao brasileira” (BEGO, 2013).
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O periodo de pds-guerra caracterizou-se, entre outras coisas, pelo crescimento da
populacdo, €xodo rural e pelo “inchaco” urbano. Isso gerou um aumento da necessidade de
escolarizacdo da populacdo em virtude “[...] da insercdo da cultura letrada e dos postos de

trabalho técnico-administrativos [...]” (BEGO, 2013, p.60).

A elaboracao da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educagdo brasileira (Lei
4024/61) sofreu um longo e conflituoso processo de elaboracao, repleto de debates, os quais
duraram aproximadamente treze anos e, segundo Saviani (2003), no final, ndo corresponderia
as expectativas. No centro desses debates estavam os defensores da centralizacdo do ensino
(progressistas) e os adeptos de politicas descentralizadoras (privatistas). Nesse periodo, um
personagem de vulto foi o deputado Carlos Lacerda, defensor assumido dos interesses
privatistas na educacdo, e proponente de que o “[...] ensino devesse ser primordialmente
ministrado por entidades privadas financiadas pelos governos estaduais” (BEGO, 2013, p.
62). Suas intencdes foram manifestadas no documento intitulado Substitutivo Lacerda®,
intensificando os debates e confrontos entre os grupos opositores e causando a rea¢do do
grupo dos progressistas em favor de uma escola laica, publica, gratuita e obrigatdria,
materializado no documento Novo Manifesto™, assinado por vérios representantes da

intelectualidade brasileira e educadores (SAVIANI, 2011).

Segundo Saviani (2011), a aprovacdo da LDB em 1961 significou “meia vitéria” entre

progressistas e privatistas, pois ela:

[...] assegurou a liberdade de ensino, afrouxou os mecanismos de controle estatal
sobre as escolas privadas e facultou a subvencdo da Unido as escolas particulares
para compra, construcdo ou reforma de prédios, compra de equipamentos e
concessdo de bolsas de estudos. Atendeu também as reivindicacdes relacionadas a
descentralizacdo e flexibilidade na educag@o, conferindo aos Estados competéncia
para a organizagdo de seus sistemas de ensino (PILETTI, 2010). (apud BEGO, 2013,
p.62).

A educagdo média continuou a ser composta por dois ciclos:

>0 Substitutivo Lacerda foi um documento elaborado pelo Deputado Carlos Lacerda e apresentado em 26 de
novembro de 1958 ao Congresso Nacional, como um substituto as propostas educacionais de Anisio Teixeira,
presidente do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais) e representante dos ideais
progressistas. O Documento, baseado nas conclusdes do Terceiro Congresso Nacional dos Estabelecimentos
Particulares de Ensino, realizado em Sao Paulo de 17 a 25 de janeiro de 1948, satisfazia os interesses da escola
particular (escolas privadas e a Igreja Catdlica). Uma discussido mais pormenorizada pode ser obtida pela leitura
de Saviani (2011).

2 Também conhecido como “Manifesto dos educadores: mais uma vez convocados”. Para aprofundamento,
recomendamos a leitura de Saviani, (2011, p.293).
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¢ @Ginasial, durando quatro anos;
e (olegial, com duragdo de trés anos, subdividido nas modalidades secundéria
(ensino secunddrio), técnica (ensino profissionalizante) e formacdo de

professores (ensino normal).

A novidade estava na equiparacdo do ensino profissional ao secundério, permitindo a
todos os alunos munidos dos devidos certificados obter acesso ao ensino superior (SAVIANI,
2003; BEGO, 2013). A LDB também conferia ampla autonomia as universidades, incluindo
ai a capacidade de organizarem seus proprios estatutos e exames vestibulares (BEGO, 2013).
Assim, as condicdes propiciaram um aumento do nimero de candidatos ao ensino superior
que nao foi acompanhado pelas institui¢des de ensino, resultando num aumento da relagcdo
candidato/vaga de inscritos para os exames vestibulares. A solu¢do encontrada foi o

enrijecimento dos critérios de aprovacao dos candidatos.

Como um dos resultados da maior autonomia universitaria, “um grupo de professores,
liderados pelo Prof. Walter Leser, fundou o Centro de Selecdo de Candidatos as Escolas
Médicas (CESCEM) que viria, em 1964, a se transformar na Fundacdo Carlos Chagas”
(BEGO, 2013, p. 64-65). Isso resultou em vérias modificagdes que acabaram sendo
introduzidas nos exames vestibulares dessas faculdades, a fim de avaliar os candidatos de uma
forma mais global, em busca de dar conta do aumento do nimero de inscritos e substituir o
carater habilitatério pelo classificatério. Os resultados encorajadores levaram a criacdo do

CESCEA (na 4rea de humanas) e do MAPOFEI (na drea das engenharias) (BEGO, 2013).

A crise decorrente dos empréstimos tomados no exterior para financiar o processo de
desenvolvimento brasileiro, somada a instabilidade politica, fruto da situacdo internacional de
Guerra-Fria do periodo, e a insatisfacdo de alguns setores importantes da sociedade, como os
militares e o empresariado, com as atitudes populistas do presidente Jodo Goulart™ ¢ o
fantasma da instauracdo de uma republica sindicalista, culminaram no golpe de estado
organizado pelos militares, em 1964, depondo o presidente e estabelecendo o Regime Militar,

que durou de 1964 a1985, de cunho ditatorial.

* Dentre algumas das medidas polémicas propostas pelo Governo Jodo Goulart, estavam a nacionalizacdo de
empresas estrangeiras em setores estratégicos como medicamentos e energia, a reforma agréria e o controle de
remessas de lucros para o exterior por parte das empresas (BEGO, 2013, p. 64).
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A situagdo de Guerra-Fria, no contexto internacional, com a consequente polarizacao
entre EUA e URSS, levou o primeiro a criar varios programas de “auxilio” aos paises da
periferia econdmica com o objetivo de evitar a expansdo da influéncia soviética pelo mundo
(RIBEIRO, 2006). Exemplo disso, foi o programa norte-americano Alianca para o

Progressozs, iniciado ainda durante o Governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961):

[...] Juscelino tinha chegado a conclusdo de que um ataque decisivo aos problemas
do subdesenvolvimento seria a melhor forma de trazer estabilidade politica para a
regido, garantindo os regimes democraticos e os proprios interesses americanos, em
ultima instdncia. Esta era a tese depois sustentada pelos “policy makers” de
Kennedy ao planejarem a Alianca para o Progresso. (RIBEIRO, 2006, p. 156).

De acordo com Bego:

O auxilio financeiro destinava-se para a implementacdo de reformas sociais e
econdmicas, especialmente a reforma do sistema educacional, j4 que, para a politica
cultural capitalista, a educacdo € concebida com instrumento politico-ideoldgico:
‘educar para manter a ordem’. (BEGO, 2013, p.65).

Com a subida dos militares ao poder e seu alinhamento a politica externa americana, o
pais tornou-se o foco de atencdo dos EUA no continente, e “[...] A administragdo Johnson,
percebendo a vontade de cooperacdo mostrada pelo novo regime, resolveu que a Alianca no
Brasil seria, por todos os meios, implementada a um nivel superior ao de qualquer tentativa

anterior no continente” (RIBEIRO, 2006, p. 157).

O estreitamento das relacdes entre o Brasil e os EUA durante o regime militar resultou
na assinatura de varios programas e acordos bilaterais, repercutindo sobre varios setores da

nac¢do, sendo a educagdo um dentre eles:

[...] a implanta¢do de reformas pedagdgicas com &énfase e expansdo da alternativa
ideolégica tecnocrata consolidara-se com a reorganizacdo administrativa do
Ministério de Educa¢do e Cultura (MEC) durante o Regime Militar e do
fortalecimento de relagdes internacionais entre Brasil e Estados Unidos. Na parceria
Brasil-EUA, énfase fora dada a projetos escolares especificos dentro da perspectiva
do cardter neutro da técnica de planejamento, da crenga na eficicia da educacdo para
a solu¢do dos problemas socioecondmicos, na modernizagdo do sistema
administrativo condutor de assuntos educacionais e, enfim, na despolitizacdo do
processo educativo. As reformas educacionais promovidas durante o Regime Militar
derivaram da assinatura do convénio de cooperacdo financeira e assisténcia técnica
entre o0 MEC e a United States Agency for International Development (USAID).
(BEGO, 2013, p.65).

*Para um maior detalhamento sobre as politicas de auxilio dos EUA ao Brasil durante o periodo de Guerra-Fria,
vide Ribeiro (2006).

26No ano 1963, a drea de sadde ganha, finalmente, autonomia, € o entdo o antigo Ministério da Educacdo e
Satde passa a chamar-se Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC). A USAID (Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional) foi um 6érgao criado pelo governo do presidente dos EUA John Kennedy
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O processo educacional passou a ser associado a uma mercadoria, visto em termos de
investimento e retorno, acompanhando a onda tecnocrata de entdo.

[...] A escola brasileira passou a ser acusada pelos tecnocratas como excessivamente

politizada e de baixo rendimento. Para resolver essa situacdo, promoveram-se 0s

acordos MEC-USAID que deveriam “modernizar o sistema escolar”. As escolas (do

primdrio a universidade) eram responsabilizadas pela baixa qualidade da mao de

obra nacional e pela distribuicdo desigual da renda. (GHIRALDELLI JR., 1987,
p-34).

Em 1971, o Decreto n° 68.908, tratou especificamente sobre o concurso vestibular.
Entre outras coisas, esse decreto deu fim ao vestibular habilitatério e impds o carater
classificatorio a todas as instituicoes do pais. Seu Artigo 8° legalizou a atuacdo das
organizacdes (publicas ou privadas, pertencentes ou ndo as instituicdes de ensino superior)
voltadas para o planejamento e aplicagdo dos exames vestibulares, com ja vinha sendo
praticado por algumas institui¢des (BEGO, 2013). Assim, o vestibular passou radicalmente
de uma funcdo a outra. Se antes deveria avaliar os conteidos minimos necessarios para os
alunos prosseguirem seus estudos em nivel superior, agora sua fungdo se restringia a eliminar
o contingente excedente de candidatos. Agora ndo bastava mais ao individuo saber o
suficiente, dever-se-ia saber mais que os concorrentes a fim de obter uma boa classificacao,

dentro do ndmero de vagas disponiveis na instituicao de ensino pleiteada.

Bego afirma que a evolucdo do exame vestibular e sua “desunificacdo” (Decreto
79.298, Brasil, 1977), o aumento da demanda e o surgimento das grandes fundacdes, como
FUVEST, CESGRANRIO, VUNESP, entre outros, levou ao “aumento da objetividade e
agilidade na elaboracao, aplicacdo e corre¢ao das provas, também ocorreu o aumento de sua
seletividade” (BEGO, 2013). Assim, foi “resolvido” o problema dos candidatos excedentes,
pois agora, cabia ao estudante preparar-se adequadamente para ser bem classificado no

vestibular.

Os cursos preparatérios perpassaram todo o periodo imperial e a primeira fase
republicana, entre outras coisas, como decorréncia da nd3o obrigatoriedade do ensino
secunddrio e como estratégia para abreviar o acesso dos alunos ao ensino superior. Todavia,
em decorréncia das reformulagdes ocorridas nos exames vestibulares a partir do periodo do

Regime Militar e do descompasso entre o nimero de candidatos e o de vagas, ocorreu um

em 1961 com a intencdo de reforgar a presenga americana na América Latina, por meio da implementacio de
programas assistenciais em vdrias areas, especialmente na drea de educag@o. Para maiores detalhes, vide Bego
(2013) e Ribeiro (2006).
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aumento da concorréncia entre os interessados em cursar o ensino superior, o que abriu mais
espaco para as instituicdes preparatorias conhecidas como cursinhos pré-vestibulares.
Todavia, com a introduc¢do do vestibular classificatorio, as condi¢des de acesso ao ensino
superior mudaram. Para tal, fazia-se imprescindivel preparar-se adequadamente para enfrentar
uma verdadeira batalha, e o ensino secunddrio parecia ndo ser mais capaz de dar conta dessa

nova situagao.

Essas empresas especializadas desenvolvem préticas baseadas no treinamento exaustivo
de seus alunos, com uso intensivo de aulas expositivas, métodos para memorizacdo, regras
priticas e uso exclusivo de material apostilado como referéncia bibliogrifica (BEGO, 2013;
WHITAKER, 2010). O aluno € exposto a repeticdo continua e exaustiva de exercicios de edicdes
anteriores do vestibular, e rotineiramente submetido a exames simulados para verificar a
assimilagdo do treinamento, configurando uma dinamica profundamente rigida. O empresariado
cedo enxergou a situacdo como um nicho mercadolégico, e ji no inicio da década de 1970,
comecou a ocorrer 0 que Bego chamou de empresariamento do setor de cursinhos, ou seja a
associacdo de empresdrios e os antigos professores proprietdrios dos cursos, ou os proprietarios
originais desenvolvendo-se e estabelecendo uma administragdo empresarial, profissionalmente
gerenciada. Nesse processo, os cursinhos “empresariais” foram absorvendo ou inviabilizando a
existéncia dos “cursinhos em modelo artesanal”, gerando, em alguns casos, colégios altamente

integrados (WHITAKER, 2010).

O sucesso alcangado pelos cursinhos assim estruturados comegou a ser interpretado
como sindénimo de qualidade, pois ndo era tarefa facil “colocar” seus alunos nos primeiros
lugares dos vestibulares para as carreiras mais tradicionais e concorridas das melhores
universidades. O “método” dos cursinhos e seu ensino apostilado comecaram a ser entendidos
como mais “eficientes e eficazes”, obscurecendo o ensino ‘“tradicional” e o uso do livro
didatico paulatinamente.

[...] De acordo ainda com Guimardes (1984), as praticas pedagdgicas utilizadas nos
cursinhos comecaram a se inserir no dmbito do ensino secunddrio regular por duas

vias: 1. convénios firmados entre colégios privados e cursinhos; 2. grandes
cursinhos transformando-se em colégios privados. (BEGO, 2013, p. 74).

Ao se tornarem colégios privados, também chamados colégios-curso (BEGO, 2013),
essas instituicoes faziam propaganda de si mesmas por meio de seus resultados nos
vestibulares, em func¢ao de:

[...] 1. basear seu curso nos programas dos vestibulares mais prestigiados; 2.
desenvolver uma prética pedagédgica especifica montada na ideia de treino; 3.
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orientar essa prdtica por apostilas; 4. estabelecer a relagdo professor/aluno
mediatizada por um padronizado instrumento didético: a apostila. (BEGO, 2013, p.
74).

Em dado momento, os colégios-curso concluiram pela vantagem em ampliar seu
processo de expansdo pela adocdo do modelo de franquias, fato que pode ser aceito como o

nascimento dos Sistemas Apostilados de Ensino.

Segundo Silveira e Mizuki (2011):

H4 uma imagem de que a utilizacgdo do material apostilado, empregado
tradicionalmente nas escolas privadas, traria a qualidade de ensino propagada por
esse setor, vinculando o sucesso educacional ao material. Neste sentido, a apostila é
um “simbolo de modernizacdo diretamente vinculado ao ideal de progresso,
eficiéncia e dinamismo” (SILVEIRA e MIZUKI, 2011, p. 83).

Entre fins da década de 1990 e comeco da de 2000 a expansdo dos SAE foi enorme:

[...] em 2002, o nimero de alunos s6 dos cinco grandes grupos (Anglo, COC,
Objetivo, Pitdgoras e Positivo) somados era da ordem de 1,3 milhdo, além disso, os
grupos educacionais Pitdgoras e COC foram os primeiros a abrirem seus capitais na
bolsa de valores (BEGO, 2013, p.75).

A partir de 2010, iniciou-se um processo de mudanga dos SAE. Os mesmos
comecaram a ser adquiridos por institui¢des empresariais brasileiras e estrangeiras®’ (BEGO,
2013; ADRIAO et al, 2011; GALZERANO et al; 2011), aprofundando o cardter mercantil da
educagdo privada. Como consequéncia da capacidade desses sistemas em obter altos indices de
aprovacdo nos melhores exames vestibulares do pais para seus alunos, entendemos que a
sociedade passou a ver os SAE como sinénimo de qualidade de ensino e ansiar pela adocdo de

seus métodos.

*7 Para maiores informagdes sobre os processos de aquisicio dos SAE’s por instituicdes empresariais, sugerimos
as leituras de Adrido (2011) e Galzerano et al. (2011).
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6 MOVIMENTO TODOS PELA EDUCACAO

Ao longo das leituras dos textos oficiais que realizamos no decorrer desta pesquisa
sobre os Cadernos do Professor e do Aluno, percebemos que os mesmos encontram-se
permeados por termos e expressdes que t€m sua origem no mundo dos negdcios. Percebemos,
também, a acdo de 6rgdos internacionais de fomento influenciando nas politicas educacionais.
E frequente a mencdo do mundo do trabalho na legislacdo educacional, além de termos como
eficiéncia, afericdo de resultados e produtividade. Personagens cujos nomes trazem ligacdes
com o empresariado, com frequéncia ocupam posi¢cdes de destaque na drea de gestdo
educacional. Assim, entendemos ser interessante buscar compreender como se di essa
aproximacao entre o mundo dos negoécios e a educacdo, quais suas origens e possiveis

consequéncias.

Segundo Evangelista e Leher (2012), Gramsci afirma que os dominantes podem
exercer seu poder sem ter que necessariamente unirem-se em torno de um partido politico
formal, podendo agir de forma indireta, como por meio de recursos da midia (como o jornal
Times, na Inglaterra) ou agremiacdes civis (como a magonaria, no caso da unificacdo
italiana). Nesse sentido, Silva e Souza (2009) identificaram que ndo € nova a ac¢io organizada
de setores do empresariado junto ao Governo a fim de influenciar em suas politicas de forma
favordavel aos seus interesses. Essas autoras, ao longo de suas investigagdes, estudaram a acao
do IPES (Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais)®®. Segundo as mesmas, o edital do boletim

Que é IPES?

[...] afirma que essa entidade oferece solugdes para os problemas brasileiros,
apontando todas as “reformas necessdrias ao Pais, de repulsa a luta de classes e de
pregacdo da harmonia social pela realizac¢do da justica social” (apud Souza, 1981, p.
39-40). Souza recupera ainda o discurso de um dos membros, Glycon de Paiva, o
qual explicita o idedrio deste Instituto: “O IPES foi organizado com o objetivo de
preservar a ordem capitalista e conduzir as reformas para a produtividade e a justica
social (idem, ibid.).” (SILVA; SOUZA, 2009).

Assim, fica clara a intenc@o de ag¢do organizada desse grupo sobre o aparato estatal. As
autoras também salientam a visdo dos membros do /PES com relacdo a tematica educacional,

por meio do resgate das proposi¢des de José Roberto Moreira, um dos membros do Instituto:

28O IPES (Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais), foi fundado em 1961, tendo como elementos nucleadores,
representantes do meio empresarial, profissionais liberais e representantes das forcas armadas (SILVA; SOUZA,
2009).
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[...] o Brasil, apesar de atrasado culturalmente, ¢ um pais em franco
desenvolvimento econdmico e que, por isso, necessita de gente educada, qualquer
que seja sua capacitacdo, em quase todos os setores de atividades (apud Souza,
1981, p. 62). (Apud SILVA; SOUZA, 2009).

Baseados na literatura (ARAUJO, 2013; BRUNO, 2011; LUZ, 2011; MELO, 2009,
2012; PERONI, 2012; SILVA JUNIOR, 2002; SIMIELLI, 2013, entre outros) e nesse
exemplo, embora incompleto, parece-nos ser o suficiente para indicar a existéncia de
interesses que movem a acdo empresarial no campo educacional, criando uma forte relacao
entre o mundo do trabalho e o da escola, buscando a condi¢do de “€xito da triade entre
educagdo escolar, desenvolvimento econdmico e expansdao do capital” (SILVA; SOUZA,
2009, p. 781). O termo “€xito” é carregado de uma conotacdo de sucesso, de alcancar um
objetivo desejado, de satisfacdo de uma ou mais necessidades. Mas permanece em aberto a

questdo de quais interesses ou necessidades sdo “exitosas” e para quem 0 sao.

. . ~ ) .

Essas autoras mencionam outra publicacdo, agora do IEDI ? (Instituto de Estudos para

o Desenvolvimento Industrial), intitulada A nova relacdo entre competitividade e educacdo:

estratégias empresariais, onde se ressalta ““[...] que os mecanismos de selecao da mao-de-obra

sdo atributos adquiridos por meio dos conteidos de educagdo basica” , e encontra-se exposta a

visdo empresarial sobre a relacdo capital-trabalho-educacdo, que € melhor descrita pela

declaracdo de Silva Filho, coordenador de projetos na 4rea educacional do Instituto Herbert

Levy (IHL), da Gazeta Mercantil, segundo o qual, para integrar-se no contexto atual,
exercendo eficazmente seu papel na drea econdmica:

[...] o individuo tem que no minimo saber ler, interpretar a realidade, expressar-se

adequadamente, lidar com conceitos cientificos e matemadticos abstratos, trabalhar

em grupos na resolucdo de problemas relativamente complexos, entender e usufruir

das potencialidades tecnoldgicas do mundo que nos cerca. E, principalmente, precisa

aprender a aprender, condicdo indispensdvel para poder alcancar as mudancas e

avangos cada vez mais rapidos que caracterizam o ritmo da sociedade moderna.
(1996, p. 88). (Instituto Herbert Levy, 1996, p.88, apud SILVA e SOUZA, 2009).

O documento, segundo as autoras, também assevera a importancia do envolvimento do
empresariado no trato das questdes educacionais, apresentando trés razdes fundamentais: 1 -
familiariza o empresdrio com a educagdo bdsica; 2 - porque no estado atual da educacao

brasileira € ttil complementar a acdo do governo; 3 - e porque € a empresa quem mais ganha

0 IEDI foi criado em 1989 e retine atualmente 40 empresérios representantes de grandes empresas nacionais. O
cendrio de grande instabilidade macroecondmica, com baixas taxas de investimento e de crescimento e maior
desemprego nos anos 1980 motivou um grupo de empresdrios industriais brasileiros a conceber um instituto
privado de estudos sobre a industria e o desenvolvimento nacional. Entendiam que pensar o desenvolvimento de
seu pafs € uma importante e indelegdvel tarefa para cumprir com a Nacao.

Disponivel em: <http://www.iedi.org.br/artigos/iedi/quem/quem somos.html>. Acesso em 25 set. 2014.
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quando a comunidade onde se insere melhora seu padrao educacional (SILVA; SOUZA,

2009).

No terceiro item podemos ver ja uma intencdo de ganho, de interesse mercadolégico
empresarial explicitando-se. Souza e Silva prosseguem sua exposi¢do, mostrando que “[...] o
documento sugere ainda que, ‘além da participacdo direta, o empresirio pode atuar
localmente, participando da gestdao da escola, e, através das confederagcdes, que tém acesso ao

poder, propor e cobrar politicas educacionais’” (SILVA; SOUZA, 2009).

Seguindo essa premissa, o ITHL, em articulacdo com a Fundag¢do Bradesco, elaborou o
trabalho Ensino fundamental e competitividade empresarial — uma proposta para acdo do
governo. O documento apresenta uma série de proposi¢des e recomendagdes ao Governo
Federal com vistas a melhoria do nivel da Educacao, estimulando o uso de metodologias de

aferi¢do de resultados de massas, como no excerto a seguir:

[...] No mundo dos negécios, cada vez que um produto fica pronto, toda empresa
séria verifica se aquele produto corresponde as especificacdes que deve ter para ser
entregue aos consumidores. Controlar a qualidade de tudo que é produzido é uma
atividade de rotina. E natural que, em algo tdo importante quanto a educagdo, os
empresdrios esperem que o governo proceda da mesma forma, ou seja: que antes de
entregar os alunos a sociedade, verifique se aprenderam o que precisam saber, de
acordo com as especificagdes estabelecidas pelo governo para cada nivel de ensino.
Trata-se da mesma idéia de controle da qualidade. (Instituto Herbert Levy, 1992, p.
47). (apud SILVA; SOUZA, 2009).

Nessa afirmacdo, fica evidente a visdo mercadoldgica empresarial do ser humano
enquanto insumo de producdo para o mercado de trabalho e mercadoria produzida pela
instituicdo escolar. Silva e Souza continuam, mostrando como, em 1996, a Confederacdao
Nacional das Inddstrias (CNI) também apresentou suas proposi¢des sobre o Ensino
Fundamental ao Governo, por meio do documento Competitividade: proposta dos

empresdrios para a melhoria da qualidade da educacdo. Na concepgao das autoras:

N

educagdo bdsica, a educagdo profissional, ao ensino superior, a capacitacio
requalificacdo de adultos e a gestdo e tecnologia. Para cada nivel supracitado, ha
especificagdes que dizem respeito ao “Ambito estrutural”, dirigidas aos governos
federal, estaduais e municipais; ao “dmbito setorial”’, envolvendo a cooperagdo e a
parceria entre empresas, entidades empresariais, institui¢des de ensino publicas e
privadas e 6rgdos de governo; e ao “ambito de cada empresa”. (SILVA; SOUZA,
2009, p.796).

O documento dirige-se aos diferentes segmentos, propondo agdes destinadas a
e

Assim, parece claro haver-se instaurado uma forte crenca de que a educacdo do
trabalhador € um elemento de redencdo das condi¢des de atraso do Brasil e para sua insercao

no competitivo mercado internacional do mundo globalizado (SILVA; SOUZA, 2009).



67

Essa crenca serviu de justificativa a vdrios mecanismos de interferéncia e
influenciacdo da 4rea privada junto ao Governo, pois a educagdo do trabalhador
historicamente ja foi justificativa de varios movimentos, cada um com objetivos especificos.
O fator novo nao estd na acdo do setor privado junto ao Governo, mas na intensidade de tal
acdo, em nivel nunca antes observado no Brasil.

[...] Ainda segundo Silva (2001), a atuagcdo empresarial na dinamica escolar legitima
conhecimentos, saberes e cultura empresarial, incorporados as narrativas do
curriculo escolar em que ora ocorre de forma mais manifesta, ora de forma mais
implicita, ou oculta, por meio de pelo menos quatro dispositivos: a meritocracia
como fator determinante de inclusdo e exclusdo; a disciplinarizacdo como
perspectiva de subsungdo as exigéncias de produtividade; a premiacdo como

propulsora do progresso pessoal e da regulacdo moral.(apud SILVA; SOUZA, 2009,
p.786).

Tal acdo empresarial, longe de ser filantropia pura, também nao pode ser entendida
como puramente técnica ou operacional, mas na realidade, estd firmemente alicercada sobre
uma ideologia que permeia as esferas econdmica e social, influenciando o “curriculo oculto”
da escola (SILVA; SOUZA, 2009).30 Também estd presente, o que Bourdieu chamou de
habitus (apud SILVA; SOUZA, 2009), o qual, segundo as autoras, “[...] € uma estrutura
internalizada, sdo os valores e as formas de percep¢des dominantes incorporados pelo
individuo e por meio dos quais ele percebe o mundo social” (SILVA; SOUZA, 2009, p.785).

[...] Para o autor (p. 158), “as representagdes dos agentes variam segundo sua
posi¢cdo (e os interesses que estdo associados a ela) e segundo seu habitus como
sistema de esquemas de percepgdes a apreciagdo, como estruturas cognitivas e

avaliatdrias que eles adquirem através da experi€ncia durdvel de uma posicao do
mundo social [...] (SILVA; SOUZA, 2009, p.785).

Assim, podemos ver que a logica atuante € a de naturalizacdo e adequacgdo ideoldgica
e comportamental dos estudantes as necessidades do meio empresarial como forma de

manutencio do sistema capitalista, numa pedagogia da habituacdo®'. Assim, pode-se ajustar o

%0 «Apple, ao trabalhar com esta categoria, enfocou-a como os tipos de recursos e simbolos culturais,
selecionados e organizados pelas escolas, que estdo “dialeticamente relacionados com os tipos de consciéncia
normativa e conceitual ‘exigidos’ por uma sociedade estratificada” (1982, p. 10). Assim, as escolas produzem e
reproduzem formas de consciéncia que permitem a “manutencdo do controle social sem que os grupos
dominantes tenham de recorrer a mecanismos declarados de dominag@o”. (apud SILVA; SOUZA, 2009, p. 785).

31 «[...] Segundo Silva (2001), a expressio pedagogia da habituagio foi criada no sentido de traduzir o conjunto

de dispositivos que visa a producdo de novas subjetividades para os estudantes. Este conceito se traduz também
pela reafirmacdo e consolidacdo de praticas, as quais visam a regulacdo comportamental e cultural de forma a
habitud-los a 16gica hegemonica do capital neste novo periodo de acumulag@o. Assim, a pedagogia da habituacdo
conserva ou produz multiplas relagcdes de poder por meio de principios, condutas, normas, regras, rituais, os

quais objetivam a conformacio e adequagdo dos estudantes a nova fase da reestruturagdo produtiva (Silva,
2001)”. (apud SILVA; SOUZA, 2009, p.785).
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universo escolar ao universo capitalista e satisfazer as necessidades do capital. O poder do
empresariado pode ser mais bem compreendido por meio do uso do conceito de Estado
Amplo®?, formulado por Bernardo, o qual “[...] é constituido pelos mais variados mecanismos
de produc¢do da mais-valia das condi¢des gerais de producdo [...]” (SILVA; SOUZA, 2009, p.

787), caracterizado principalmente pelo estado de transnacionaliza¢do da economia.

Bernardo (1998) afirma que as companhias transnacionais sdo as principais
responsaveis pelo processo de desagregacdo do Estado restrito e configuram-se
como o elemento mais importante no interior do Estado amplo, pois elas [...]

[...] ttm a capacidade de prosseguir numa estratégia propria, independente dos
governos tanto dos paises onde estdo implantadas as matrizes como daqueles onde
se estabelecem as filiais. Elas ndo sdo um agente de um ou de outro governo
estrangeiro, como pensam aqueles que ainda hoje raciocinam em termos
estritamente nacionais. As companhias transnacionais sdo elas mesmas um poder, o
mais importante na época atual.

Sob tal ética, o processo de declinio do Estado restrito e ascensdo do Estado amplo
constitui um dos elementos determinantes na nova organizacdo do mundo do
trabalho que surge sob a mundializacdo do capital. Na esfera da politica, instaura-se
uma nova subjetividade para o trabalhador, por meio de mecanismos que provocam
rupturas ou declinios na perspectiva da identidade de classe pela absor¢do da légica
do capital. Sdo miiltiplos e complexos os mecanismos utilizados para a
materializa¢do, o desenvolvimento e a expansdo do contetido ideolégico do Estado
amplo; um deles tem sido a institui¢do escolar [...] (SILVA; SOUZA, 2009, p.787-
788).

A propria intervencao do setor empresarial na gestdo da esfera educacional € uma das
provas da forca do Estado Amplo e da forma como o capital cada vez mais se instaura na
esfera publica. Silva e Souza entendem que a educagdo ocupa um lugar de valor estratégico

para o empresariado, baseando-se no trabalho de Beghin:

[...] Nathalie Beghin, apoiada em Eli Diniz e Renato Boschi, demonstra que a
importancia outorgada pelas liderancas empresariais a educacdo decorre do fato de a
mesma ser considerada essencial para o aumento da competitividade econdmica
nacional e para a melhoria das condi¢des de insercdo do pafs na nova ordem
mundial. (apud SILVA; SOUZA, 2009, p.789).

Segundo essas autoras,

[...] pode-se inferir que, por razdes econdmicas e pelo fato de carregar uma forte
aceitagcdo da populacido como uma ag@o que produz melhoria na vida das pessoas, a
educagdo tem sido a drea eleita pela maioria dos dirigentes de empresas para
desenvolver acdes de responsabilidade social. (SILVA; SOUZA, 2009, p.789).

32 «[...] Quanto ao Estado amplo, a terminologia criada por Bernardo & por si s elucidativa da abrangéncia do
seu conceito, pois, em sua definicdo, este Estado é constituido pelos mais variados mecanismos de producdo da
mais-valia das condi¢des gerais de producdo. Nesta direcdo, as empresas compdem e sdo componentes do Estado
amplo, uma vez que € no seu interior que sdo produzidos os principios de administragdo da producdo capitalista,
a gestdo da forca de trabalho e a 16gica de producdo de mercadorias.” (SILVA; SOUZA, 2009, p.787).
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Ficam, entdo, evidentes as razdes que levam o empresariado a agir em uma area

“aparentemente” distante de sua drea de interesses. E relevante citar aqui a declaracdo de

Percival Caropreso, presidente da McCann Erickson Social/Marketing, unidade da maior

empresa de propaganda do mundo, especialista em marketing social: “[...] tornar a a¢do social

mais eficiente ndo tem o objetivo de aumentar a milhagem das empresas em algum programa

celeste, mas sim aumentar o préprio valor de suas marcas e seus lucros [...]” (apud SILVA;

SOUZA, 2009, p.790). Da mesma forma, temos as afirmacdes de David Grayson e Adrian

Hodges:

E também:

O maior fmpeto para a mudanca das préticas empresariais ndo se encontra no
crescente sentido de responsabilidade social, mas nas for¢as do mercado — clientes
interessados, funciondrios com voz ativa e investidores pragmadticos preocupados
com o valor do seu patrimoénio. O que jid foi apenas bom fazer deve hoje ser
obrigatério. (GRAYSON & HODGES apud SILVA; SOUZA, 2009, p.790).

[...] é papel da empresa adotar novas préticas gerenciais que privilegiem nao apenas
o €xito dos negbcios, mas também os aspectos social, ambiental e humano, “sendo
por convicgdo, certamente por sobrevivéncia (Mclntoch, 2001, p. VII). (apud
SILVA; SOUZA, 2009, p.790).

A a¢do do empresariado ndo € uma op¢ao individual, mas uma exigéncia do mercado,

uma condicao do sistema capitalista em sua incessante busca de renovacdo e superagdo das

contradi¢des internas, como ¢é possivel entender a partir do trecho seguinte:

[...] Sendo assim, o desenvolvimento de agdes sociais ndo ocorre por serem elas um
valor em si para a empresa, mas por se constituirem em uma nova exigéncia do
mercado, assim como uma nova vantagem no mercado. Entre as vantagens para a
empresa que os defensores da RSE™ alegam, uma delas diz respeito aos
funciondrios, que melhoram seu desempenho e respectiva produtividade e
desenvolvem ainda novas habilidades de lideranca e trabalho em equipe, conforme
demonstram Perez e Junqueira (2002). Outra vantagem é o aumento do sentido de
pertencimento dos funciondrios com relagdo a empresa. Isso também aumenta a
satisfacdo no trabalho, fator que eleva a produtividade dos funciondrios, que passam
a defender a empresa, dissimulando em certa medida a polaridade entre capital e
trabalho. (SILVA; SOUZA, 2009, p.791).

H4 outras vantagens advindas da adog¢do da ideologia da RSE, como apontam as

autoras:

3“0 movimento de valorizago e fortalecimento do conceito de Responsabilidade Social da Empresa (RSE)
passa a ocorrer, sobretudo na tultima década, como mais uma das incontdveis estratégias de reorganizagdo
permanente do capital, para superar ou atenuar os sintomas das crises que fazem parte de seu
“sociometabolismo” (Mészaros, 2002).” (apud SILVA; SOUZA, 2009, p.789).
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H4 relatos de empresas que registraram aumento na produtividade de seus
funciondrios apds a implanta¢do do voluntariado. (...) Os consumidores em
condicdes iguais de preco e qualidade preferem adquirir produtos de
empresas que praticam a solidariedade e que buscam a melhoria da sociedade
por meio da melhoria das pessoas. A responsabilidade social € valorizada
pelos consumidores. O governo muitas vezes declara sua satisfacdo de
maneira publica com as a¢des sociais de muitas empresas, o que também
colabora de maneira positiva para a constru¢do de uma imagem favoravel.
(Perez & Junqueira, 2002, p. 258).” (apud SILVA; SOUZA, 2009, p.791-
792).

O trabalho social “voluntédrio” passa entdo a condi¢do de bem de mercado, valorado no
sentido em que repercute sobre as estratégias de marketing e influencia¢do do empresariado:

[...] O setor privado, por exemplo, tem buscado “cacar” talentos com esse perfil, no

sentido de agregar valores as outras competéncias tradicionalmente requeridas,

tarefa que néo tem sido das mais faceis, visto queisso depende menos de habilidades

e competéncias adquiridas pelosprofissionais, por meio de cursos e treinamentos, e

muito mais de atitude. Esta é uma condi¢gdo que envolve dimensdes de valor

queextrapolam as relagdes puramente de troca entre patrdo e empregado (Castro,
2002, p. 74).(apud SILVA; SOUZA, 2009, p.792-793).

Segundo Evangelista e Leher (2012), isso explicaria o caso brasileiro de recomposi¢ao
do bloco detentor do poder pdés periodo militar, capitaneado pelo setor bancdrio, o qual
estruturou, entre outros, o movimento Todos Pela Educacdo (TPE), inicialmente chamado
Compromisso Todos Pela Educacdo, a partir de iniciativas do Grupo Itaii, em articulagio
com movimentos do setor sidertrgico, representados por Jorge Gerdau Johannpeter,
idealizador por sua vez, do movimento Brasil Competitivo (MARTINS, apud
EVANGELISTA; LEHER, 2012). Citam, ainda, que Jorge Gerdau foi um dos principais
assessores do Governo Dilma Rousseff para a continuidade das reformas do Estado iniciadas
na gestdao do entdo Ministro Luis Carlos Bresser Pereira, o qual atuou nos Governos Sarney e

Fernando Henrique Cardoso (FHC).

O movimento contou com a adesdo desde o inicio de importantes organizacdes
representativas de outros setores do empresariado, como a Confederacdo Nacional da
Industria (CNI), Grupo de Institutos, Fundacoes e Empresas (GIFE) e Instituto Ethos de
Empresas e Responsabilidade Social. O objetivo foi o de unir as forcas de vdérias iniciativas
individuais que fundacdes patrocinadas pelo setor privado ja vinham fazendo na drea
educacional, num processo, que os autores consideram estratégico, de ‘“socializacdo” de um
montante de aproximadamente 50 milhdes de jovens, a base da forca de trabalho dos
proximos anos. Assim, os autores afirmam que, apds a devida articulagdo, os grupos
econOmicos passaram a atuar organizadamente por meio de suas fundacdes privadas ou de

suas organizacdes sociais, como [taii-Social, Faca Parte, Ayrton Senna, Roberto Marinho,
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Gerdau, Victor Civita, Abril, Bunge, DPaschoal, Bradesco, Santander, Vale, PREAL,
Lemann, além de outras mais. Essa forma de movimento assemelha-se ao formato de uma
coalizdo advocatoria, segundo a nogdo apresentada por Sabatier e Jenkins-Smith (apud

SIMIELLI, 2013)*.

Simielli considera que o Todos Pela Educagcdo (TPE) nao pode ser considerado uma
coalizdo advocatoria no sentido estrito do termo, uma vez que ainda se encontra em processo
de constru¢do, permanecendo com a centralizacdo da atuacdo em figuras-chave, e a
inexisténcia de um pleno consenso ideoldgico e técnico entre seus membros, embora chame
atencao pela presenca de um ator até entdo relativamente pouco envolvido com os problemas
educacionais: o empresariado (SIMIELLI, 2013). Apesar disso, as acdes do movimento

demonstram que ele se encontra no caminho de se tornar tal.

Simielli assim identifica o Todos Pela Educagdo:

[...] O Todos pela Educagdo (TPE) define-se como uma aliangca dos esforcos da
sociedade civil, da iniciativa privada e dos gestores publicos, que tem como objetivo
final “mobilizar e comprometer o Brasil para que até 2022 todas as criangas e jovens
tenham uma educacgdo bésica de qualidade”, entendendo-se, neste sentido, como um
movimento portador de um projeto de nacdo, com a participacdo de toda a sociedade
brasileira. (SIMIELLI, 2013, p. 575).

O autor o diferencia de movimentos anteriores:

[..] a grande diferenca do TPE em relacdo a outros projetos e movimentos voltados
para a melhoria da qualidade da educagdo estd em trés pontos. Em primeiro lugar, o
projeto diferencia-se pela “abrangéncia, alcance e horizonte de longo prazo”,
considerando-se que € um projeto nacional, organizado pelas “mais representativas
forcas da sociedade civil (ndo por uma empresa, uma fundagcdo ou um governo)”,
estando aberto a participacdo de todos os interessados, e responsdvel por fixar um
horizonte de 16 anos até o cumprimento das metas. Em segundo lugar, aponta-se
para o fato de ser uma “ac¢fo permanente”, e ndo um movimento isolado ou pontual,
que pretende atuar ao lado do governo e da sociedade civil.

[...] hd o estabelecimento de cinco metas focadas “no resultado e ndo no processo”,
que serdo monitoradas por meio da “coleta sistemdtica de dados e da andlise de
séries historicas” e que poderdo ser acompanhados pela populagdo.

**1...] A teoria desenvolvida por Sabatier e Jenkins-Smith (1993) aponta que a mudanga nas politicas piiblicas ao
longo do tempo € o resultado de trés processos: da interacdo entre coalizdes advocatdrias internamente ao
subsistema da politica publica; das mudancas externas ao subsistema; e dos efeitos dos parametros estdveis do
sistema, como a estrutura social e as regras constitucionais.

[...] O poder de dominag¢do de uma coalizdo e sua habilidade em implementar suas vontades e interesses
dependerdo diretamente dos recursos que ela possui, o que inclui recursos financeiros, conhecimento técnico,
nimero de apoiadores e membros, e autoridade legal (Sabatier e Jenkins-Smith, 1993). Esses recursos nao sdo
estaticos ao longo do tempo e ao mudar a posse dos mesmos mudam-se, necessariamente, o poder e a influéncia
exercidos pelas coalizdes. (SIMIELLI, 2013, p.571-572).
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[...] O TPE foi oficialmente lancado no dia 6 de setembro de 2006, no Museu do
Ipiranga (SP), escolhido por ter sido o local da proclamac¢ido da Independéncia em
1822. Para eles, o ano e local sdio emblemadticos a partir da ideia de que a real
independéncia do pais s6 vird quando todos os cidaddos tiverem acesso a uma
educacdo de qualidade. (SIMIELLI, 2013, p. 575-576).

Segundo Simielli (2013), o TPE nasceu oficialmente em 2006, porém sua gestacdo
iniciou-se nos estudios do PROJAC35, em junho de 2005, por meio de reunides entre o
Instituto Faga Parte, representantes do programa Amigos da Escola, da Rede Globo, e Maria
do Pilar Lacerda, entdo presidente da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME) (SIMIELLI, 2013, p. 576). O grupo passou a atuar objetivamente e por meio da
lideranca de Mild Villela, presidente do Instituto Faca Parte, atraindo pessoas ligadas a
institutos, fundagdes e organizacdes sociais e da iniciativa privada, e agentes governamentais,
em especial os ligados ao Ministério da Educacdo (MEC), ao Conselho Nacional de
Secretdrios de Educacdao (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME) (SIMIELLI, 2013).

Embora de cunho eminentemente privado, o TPE s6 tem possibilidades de agir quando
inserido no aparato estatal, o que é obtido, segundo Evangelista e Leher por meio de
articulacdes com os gestores da educagdo publica, constituindo o que Gramsci chama de
Estado Integral, ou seja, uma situacdo onde a sociedade civil é Estado e o Estado € sociedade
civil (GRAMSCI apud EVANGELISTA; LEHER, 2012). Isso ocorre por meio da ocupacao
de cargos na esfera publica por membros do TPE. Os autores apresentam como exemplos, os
nomes de Maria Auxiliadora Rezende, Mozart Ramos e Gabriel Chalita no CONSED
(Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo), Maria do Pilar Lacerda na UNDIME
(Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo), Fernando Haddad no Ministério da
Educagdo, Marcelo Nery no IPEA (Instituto de Pesquisa Economica Aplicada) e Reynaldo

Fernandes na presidéncia do INEP.

A presenca de agentes do MEC nas fases iniciais do movimento mostrou ser de
extrema relevancia, como demonstra o fato do Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE)
assumir, como “principal a¢do”, o chamado “Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo”, que “foi assim chamado em reconhecimento a sintonia existente entre as cinco
metas defendidas pelo movimento e os objetivos do Plano proposto pelo MEC” (SIMIELLLI,

2013, p.576). Assim, esse autor afirma que, diante de uma harmonia de interpretacdes e

% PROJAC (Projeto Jacarezinho) — Central Globo de Producdes, da Rede Globo de Televisio. Disponivel
em:<//especial.projac.redeglobo.globo.com/web.html>. Acesso em 25 set. 2014.
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entendimentos entre o TPE e o MEC, do delineamento pela busca continua e permanente por
objetivos e resultados e por entenderem que isso se constitui em um caminho vidvel para
melhorar a qualidade da Educacdo no Brasil, o MEC adotou, entre outras medidas, uma
politica inovadora de metas e indicadores de qualidade como condicdo essencial para a

continuidade do repasse de recursos aos estados € municipios.

Simielli também salienta que “[...] a coincidéncia de nomes entre uma das medidas do
PDE e esta coalizdo, porém, fez com que esta, fundada com o nome de Compromisso Todos
pela Educacdo, passasse a denominar-se apenas Todos pela Educacdo (TPE)” (SIMIELLI,
2013, p.576). O autor também identificou os principais nomes do quadro administrativo do
TPE, todos expoentes do empresariado nacional™.

Segundo Evangelista e Leher (2012), o TPE guarda fortes semelhancas com o
programa norte americano No Children Left Behind, do governo Bush, utilizando fartamente a
idéia de “competéncias bdésicas”, estabelecimento de metas de desempenho por meio da
utiliza¢do de indices, instrumentos centralizados de avaliagdo, mecanismos de bonificagcdo e
penalizacao pelo cumprimento (ou ndo) das metas estabelecidas, atuando diretamente sobre os
gestores e, principalmente, os docentes (EVANGELISTA; LEHER, 2012, p. 8-9). Os autores
concluem que a acdo resulta num entendimento bastante restrito quanto ao que vem a ser uma
educagdo de qualidade, limitando-a a uma adequacdo da formag¢do da mao de obra para o
mercado de trabalho, satisfazendo primariamente as necessidades do capitalismo, retirando
ainda mais a autonomia docente e uniformizando o funcionamento das escolas. Como forma
de imposicdo de sua ideologia, os elementos da area editorial do TPE elaboram e distribuem
para as escolas cartilhas aos milhdes, as expensas dos cofres publicos, cerceando, mais uma
vez, o que os autores chamam de condi¢do intelectual dos professores (EVANGELISTA;

LEHER, 2012, p.10).

36 1...] O TPE atualmente conta com um Conselho de Governanca, presidido por Jorge Gerdau Johannpeter e
composto por 20 pessoas: Ana Maria dos Santos Diniz, Antonio Jacinto Matias, Beatriz Bier Johannpeter, Cesar
Callegari, Daniel Feffer, Danilo Santos de Miranda, Denise Aguiar Alvarez, Fabio Coletti Barbosa, Fernao
Bracher, José Francisco Soares, José Paulo Soares Martins, José Roberto Marinho, Luis Norberto Pascoal, Luiz
Paulo Saade Montenegro, Maria Lucia Meirelles Reis, Milu Villela, Mozart Neves Ramos, Ricardo Young da
Silva, Viviane Senna e Wanda Engel Aduan. A maioria das pessoas que pertencem ao Conselho de Governanga
representa empresas, institutos e fundacdes que mantém o TPE. Sdo mantenedores do TPE: Banco Santander,
DPaschoal, Instituto Unibanco, Fundacdo Itai Social, Gerdau, Instituto Camargo Correa, Fundacdo Bradesco,
Suzano Papel e Celulose, Itai BBA e Faber-Castell. Além dos mantenedores, o TPE conta ainda com apoiadores
e parcerias estratégicas. S@o parceiros: Grupo ABC, Rede Globo, Instituto Ayrton Senna, DM9DDB, Rede
Energia, Gol Linhas Aéreas, Amics, Fundagdo Victor Civita, McKinsey&Company, Microsoft, Fundacdo
Santillana, Instituto Paulo Montenegro, Instituto HSBC Solidariedade, Futura, Amigos da Escola, Instituto
Natura, Saraiva, Fundagdo Telefonica, BID, Patri Politicas Publicas [...]” (SIMIELLI, 2013, p.576-577).
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As metas que balizam as acdes dos membros do TPE sdo as seguintes (SIMIELLI,
2013): toda crianga e jovem de 4 a 17 anos na escola; toda crianca plenamente alfabetizada
até os 8 anos; todo aluno com aprendizado adequado a sua série; todo jovem de 19 anos com

o Ensino Médio concluido e investimento em educacao ampliado e bem gerido.

Segundo Simielli:

[...] Para o alcance das metas, criou-se um tripé de acdes estratégicas: a) a influéncia
na demanda, por meio da comunicagdo; b) a influéncia na oferta, por meio da
articulagc@o com outras entidades e com as esferas governamentais; c) a influéncia na
qualidade e quantidade das informacdes sobre o tema, por meio do acompanhamento
e da divulgacdo de dados, pesquisas e informacdes relacionadas a educagdo e as
cinco metas. (SIMIELLI, 2013, p.577).

Ainda segundo esse autor, o TPE ndo é encarado por seus membros como um
movimento de cobranca do Executivo, mas como um “colaborador”, afirmando que “[...] s6
da para chegar na ponta se houver articulagdo com o Governo” (SIMIELLI, 2013, p.578), o

que justifica a miscigenacgao entre atores privados e publicos no processo.

Os movimentos aqui mencionados visavam intervir junto as politicas educacionais
publicas desde o Governo FHC, mas encontraram uma maior receptividade nas
administracdes posteriores, dos governos petistas, mostrando o poder de acdo do TPE,
ultrapassando fronteiras partidarias e ideoldgicas. Provas dessa influéncia, segundo
Evangelista e Leher, sd@o o avango incontestavel das avaliagdes de larga escala, a subordinagdo
do trabalho pedagdgico aos exames padronizados internacionais, balizados pelo PISAY
(Programme for International Student Assessment), promovido pela OCDE (Organizagdo para
a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico), tornando o professor “[...] um técnico,
manuseador de cartilhas corporativas, tecnologias e métodos [...]” (EVANGELISTA;
LEHER, 2012, p.11).

Esses autores sdo enfaticos ao declararem que o TPE tem como objetivo, eliminar os
professores e alunos da condi¢do de sujeitos histéricos por meio da expropriagdo de seus
conhecimentos e extin¢do de sua autonomia. Os professores sdo responsabilizados pela ma

situacdo educacional e o Estado é mostrado como incompetente na gestdo e busca por

37 [...] O PISA (2012) avalia as “habilidades” de Leitura, Matemadtica e Ciéncias, comparando os escores obtidos

pelos paises de modo a avaliar também as politicas educacionais desenvolvidas internacionalmente. Em 2009, o
PISA foi realizado em 65 paises e envolveu 470.000 estudantes de 15 anos. (Cruz; Monteiro, 2012, p. 44-45). A
CEPAL-UNESCO (1992), no inicio da década de 1990, expunha as dreas que considerava fundamentais para
aquisicdo da habilidade tecnoldgica, lingua patria, matemadtica e ciéncias. (EVANGELISTA; LEHER, 2013,

p.11).
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resultados satisfatérios. Isso € motivo para a acdo do Neogerencialismo 8 abrindo portas a
atuacdo da iniciativa privada nos sistemas publicos de ensino, alardeando serem capazes de

“[...] conduzir a educagdo a boa qualidade [...]” (EVANGELISTA; LEHER, 2012, p.12).

Ainda segundo esses autores, o TPE desenvolve programas de formacdo docente
enfatizando slogans que, em ultima andlise, delineiam o que Triches (EVANGELISTA;
LEHER, 2012) chamou de superprofessor, um profissional capaz de resolver problemas
sociais e econdmicos, responsabilizar-se pelo aluno, levar o aluno a aprender a aprender, nao
sofrer pelas mas condi¢des de trabalho, ser inovador e empreendedor. O professor surge como
um herdi, que tudo pode resolver, e, caso falhe, tudo pode comprometer. Concomitantemente
a isso, a escola metamorfoseia-se em um local de acolhimento social, no sentido utilizado por
Libaneo (2012), perdendo seu cardter de difusor do conhecimento social e historicamente
produzido, o que se consubstancia por meio de programas de bolsas que exigem a prestacdao

de servigos “voluntérios”.

Embora o discurso de manter os alunos por maior tempo em contato com a escola seja
louvavel, os autores afirmam que, muito frequentemente, sdo monitores, € nio efetivamente
professores, os responsaveis pela realizacdo dos programas, monitores estes a servigo de
organizagdes civis, realizando atividades socioeducativas. A escola torna-se instrumento de
solucdo do problema social, nas palavras dos autores, e associa-se a pobreza a ma qualidade
da educacao (LIBANEO, 2012).

O TPE mantém relacOes proximas com os Orgdos internacionais de fomento, como
sugere a noticia sobre o aporte de recursos que o BID (Banco Interamericano de
Desenvolvimento) estd transferindo ao TPE por meio do acordo de cooperac¢ao firmado entre
ambos no inicio de 2013 (BID, 2013)*, para estudo do impacto de tecnologias inovadoras de

ensino no aprendizado dos alunos e nas praticas pedagdgicas.

¥ Neogerencialismo, segundo Oliveira et al., é um termo que se refere a base de sustentacio do modelo liberal
de administra¢io publica minimalista. E um modelo de gerencialismo voltado para a busca pela competicdo e
eficiéncia, requerendo a geracdo de mercados internos para os servigos publicos com o poder de estimular a
competicdo pelos recursos, melhorar o desempenho, reduzir os custos e eternizar a busca pela eficiéncia,
adotando as l6gicas, préticas, politicas e instrumentos gerenciais caracteristicos da iniciativa privada. Segundo
os autores: “...A ideia subjacente é que os gestores publicos deveriam ser inovadores oportunistas, motivados
por interesses pessoais e, como tomadores de riscos, aproveitar-se-iam de informagdes e situagdes especificas
para promoverem mudancas radicais. Em suma, deveriam assumir o papel de lideres empreendedores (Terry,
1998).” (apud. OLIVEIRA et al., 2010, p.1459).

¥ [...] A partir desse estudo, serd criada uma plataforma tecnolégica personalizada dirigida para professores e
alunos, que vai registrar as atividades de cada um e facilitard o acesso aos contetidos educativos digitais para
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Segundo Souza e Hypolito (2012), o TPE também atuou diretamente junto aos
governos estaduais, influenciando suas politicas:

[...] Esse movimento foi parte da articulacio do pacto realizado, em 2008, por

iniciativa do Compromisso Todos Pela Educacdo que realizou um amplo trabalho de

colaboracdo com governos de oito estados brasileiros, o que resultou na assinatura

do termo de adesdo de cada um deles ao movimento. Os estados participantes foram

Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Distrito Federal, Rio Grande do Sul, Piaui,
Maranhio e Alagoas [...] (SOUZA; HYPOLITO, 2012, p.05).

Seguindo essa linha de argumentacdo, os autores mencionam a criagao de sistemas de
avaliacdo de massa de cunho regionalizado, como o SAERS (no Rio Grande do Sul) e o
SARESP (em Sao Paulo). Esses autores afirmam que avaliar a qualidade do ensino envolve a
consideracdo de intimeras varidveis que contribuem para o processo, incluindo todos os
condicionantes do contexto da atividade escolar:

[...] Avaliar a qualidade do ensino envolve indmeras varidveis do processo, cujos
eixos da avaliacdo deveriam ser “as condigdes em que € oferecido o ensino,
formacdo do professor e suas condi¢des de trabalho, curriculo, cultura e organiza¢ao

da escola e, ainda, postura de seus dirigentes e demais agentes educacionais” [...]
(SOUZA; HYPOLITO, 2012, p.06).

Esses mesmos autores sustentam que a fun¢do reguladora do Estado da sustentacdo a
uma posi¢do bastante positivista de politicas balizadas por evidéncias, analisando segmentos
da populagdo em estudo a fim de extrapolar modelos para a totalidade de educandos. Também
fazem uso do conceito de accountability®’, acreditando que a cobranca quanto 2 prestacdo de

contas pode pressionar suficientemente a fim de melhorar o rendimento dos alunos, por meio

reforcar os conceitos apreendidos durante as aulas, possibilitando o monitoramento dos avancos dos estudantes.
O projeto busca fortalecer o desenvolvimento das habilidades dos alunos, além de gerar conhecimento para
subsidiar a elaborag@o de politicas publicas voltadas para iniciativas de inovag@o educacional na sala de aula. A
parceria prevé também a realizag@o de estudos e pesquisas para apoiar a agenda educacional no pais, assim como
a realizacdio de workshops de discussido e validag@o dos resultados e estratégias identificadas nas pesquisas junto
a legisladores, secretdrios e gestores de Educacdo e professores. Essas agdes devem acontecer ao longo dos
préximos trés anos e os investimentos sdo de US$ 2,2 milhdes, com recursos do Fundo Coreano para a Redugéo
da Pobreza no valor de US$ 500 mil, de doa¢des da Samsung Coreia, no valor de US$ 500 mil, e do Instituto
Natura, Itad BBA e Fundagdo Telefénica com aportes de US$ 400 mil cada uma Representante do BID no
Brasil, Daniela Carrera-Marquis acredita que o apoio do setor privado e da sociedade civil é crucial para o
desenvolvimento de a¢cdes como esta. “Seguiremos estruturando operacdes com miuiltiplos atores, a fim de apoiar
os esforcos dos governos nacionais e subnacionais”, disse. Priscila Cruz, Diretora-Executiva do movimento
Todos Pela Educagdo acredita que “a diversidade de acdes previstas na cooperacdo com o BID vai possibilitar
contribui¢des em dreas importantes para a Educagdo do pafs nos préximos anos [...]. (BID, 2013).

“0'1...] O principio da accountability, cujo conceito se refere 4 prestacio de contas do poder piiblico pelos
servicos prestados a populacdo, de como o estado gasta recursos que lhe foram confiados e a qualidade dos
servicos [...] (SOUZA; HYPOLITO, 2012, p.07).
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do estimulo a concorréncia entre as escolas. A publicidade de resultados negativos, sancdes de
ordem econOmica, politica ou regulamentar, assim como ‘“premiag¢des” por desempenho sao

vistas como ferramentas validas de estimulo para pressionar gestores e professores:

[...] A avaliagdo nesse modelo ganha importincia nunca antes experimentada no
cendrio educacional, tornando-se componente imprescindivel das reformas
educativas. Ela permite ndo s6 a amplia¢do do controle do Estado sobre o curriculo e
as formas de regulacdo do sistema escolar, como também sobre os recursos
aplicados na drea. Nesse sentido, os imperativos da avaliagdo terminam por
pressionar a formulag@o de curriculos nacionais em paises que nunca os tiveram, ou
levam a sua reformulacdo e atualizagcdo nos que ja os possuiam, visto que eles sdo a
referéncia “natural” para o emprego da afericdo padronizada do rendimento escolar,
instrumento privilegiado do modelo. A avaliacdo também possibilita que seja
conferida uma autonomia vigiada as escolas, uma vez que assegura o controle de
seus resultados, e ainda permite que se descentralizem recursos, capazes inclusive de
beneficiar escolas privadas que anteriormente ndo faziam jus a eles, aumentando a
capacidade de decisdo do Estado sobre sua alocacdo [...] (BARRETO apud SOUZA;
HYPOLITO, 2012, p.07).

Como consequéncia desses mecanismos de pressdo, percebe-se um continuum de
intensificacdo do trabalho docente, com o professor assumindo um leque grande de fungdes
que, tradicionalmente, ndo lhe competia exercer (tais, como assistente social, psicélogo,
conselheiro, pajem), como menciona o trabalho de Hypdlito, Vieira e Pizzi (2009). Esses
autores estudaram as modifica¢des recentes na atividade docente e identificaram um aumento
progressivo da pressdo sobre os professores, implicando em redu¢do do tempo de descanso,
de atualizacdo e requalificacdo profissional, numa sensacdo continua e crescente de
sobrecarga de trabalho, reducdo progressiva da “qualidade” do tempo de atuagdo (realizacao
apenas do essencial), redu¢cdao do tempo de interacdo com colegas da drea e de reflexdo,
imposi¢cdo da atuacdo de especialistas para cobrir as deficiéncias do sistema e a ado¢do de
tecnologias simplificadores para mudancas curriculares a fim de compensar a falta de tempo
de planejamento (HYPOLITO; VIEIRA; PIZZI, 2009). Sao temas de profunda influéncia
sobre o desempenho docente e a acdo educacional:

[...] Pode-se esperar, em primeiro lugar, uma interven¢do dos governos neoliberais
para alterar diretamente os esquemas de formacdo docente, instituindo mecanismos
de treinamento docente mais independentes das universidades e mais voltados para
as necessidades técnicas e ideoldgicas do novo modelo de organizacdo social e
educacional. E de se prever que, sob essa orientacdo, os curriculos e as abordagens
desses esquemas de treinamento sejam predominantemente técnicos, gerenciais,
préticos e pragmaticos, reproduzindo as preocupagdes com eficdcia e produtividade
que vém sendo aplicadas as escolas primdrias e secunddrias, com o consequente
deslocamento de campos e abordagens de inclina¢do mais politica, social e cultural,
mas também de dreas de formagdo que, embora ndo diretamente opostas as

orientagdes pragmadticas, possam ser vistas como irrelevantes. (SILVA apud
Hypdlito; Vieira; Pizzi, 2009, p. 107).
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Em concordancia com as palavras de Silva, podemos ver um claro movimento do
Governo paulista no sentido de adequar sua mao de obra docente de acordo com seus
interesses, representado pela criacdo da EFAP (Escola de Formagdo e Aperfeicoamento de
Professores Paulo Renato Costa Souza), em 2009, a qual oferece cursos de formacgdo
continuada para os docentes da rede publica estadual, inclusive como parte do processo
seletivo de contratagdo. Assim, o Governo estadual parece dar sinais de desejar um perfil
profissional especifico e diferenciado em relacdo aquele que as universidades
tradicionalmente vém formando. Uma das acdes da EFAP € “ensinar” aos professores como
fazer uso dos Cadernos, conforme o depoimento de um dos professores entrevistados
(constante na integra na secdo Anexos). Assim, consideramos importante entender como se da
a formacdo inicial e continuada dos professores e como se comportam frente as situagdes de

mudangas em seus ambientes de trabalho, tema tratado no capitulo a seguir.
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7 SABERES DOCENTES, FORMACAO DE PROFESSORES E CICLOS DE VIDA
PROFISSIONAL DOCENTE

Entendemos que a apresentacdo da Proposta Curricular e a introdu¢do dos Cadernos
do Professor e do Aluno na rede publica estadual de educacdo paulista criaram alteragdes
importantes no ambiente de trabalho dos professores, o que, por sua vez, gerou reacdes do
professorado. Assim, a fim de poder melhor compreender o que ocorre com os professores
quando expostos a mudangas em seu ambiente de trabalho, utilizamos o instrumental tedrico
fornecido pelos trabalhos sobre os saberes docentes de Tardif (2002), sobre o professor como
um profissional reflexivo, segundo Schon (2000), e as fases ou ciclos de vida profissional dos

professores, baseados em Marcelo Garcia (1999) e Huberman (apud Névoa, 2007).

7.1 Saberes docentes

Tardif € um pesquisador consagrado no meio académico, entre outras coisas, por sua
contribuicdo a tentativa de compreender os conhecimentos que alicercam a atividade
profissional dos professores, suas origens € a dinamica de seu desenvolvimento temporal.
Para Tardif (2002), o professor ¢ um profissional que lida com um objeto de trabalho
dindmico, o proprio ser humano, que reage a sua atuacdo e repercute sobre o préprio
professor, o que leva a constatacdo de que a prépria atividade docente, a fim de ser
adequadamente realizada, deve ser igualmente dindmica e adaptdvel ao universo de acdes no
qual estd inserida. Desta forma, o trabalho docente é constituido por um conjunto de
atividades complexas, inter-relacionadas, as quais servem-se, fundamentalmente, de um leque
multifacetado de conhecimentos de vérias origens, das quais o profissional docente deve
apropriar-se ao longo de sua formacdo, o que torna os saberes docentes heterogéneos

(TARDIF, 2002).

Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua
histéria de vida anterior e de sua cultura escolar anterior, ele também se apoia em
certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como em
certos conhecimentos diddticos e pedagédgicos oriundos de sua formacgdo
profissional; ele se apoia também naquilo que podemos chamar de conhecimentos
curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais escolares; ele se baseia
também em seu préprio saber ligado a experi€ncia de trabalho, na experiéncia de
certos professores e em tradicdes peculiares ao oficio de professor.(TARDIF, 2002,
p.262-263)

Além disso, devido a prépria condi¢ao especial da atividade docente, o longo periodo
de contato do professor com seu ambiente de trabalho, inclusive ainda antes de iniciar sua
acdo profissional (como resultado do periodo de escolarizacdo regulamentar), influencia

poderosamente sobre as concepgdes pessoais € de senso comum do futuro docente a respeito
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de temas tais como ensino, aprendizagem, papéis do professor e demais profissionais na

escola e da propria escola em si, além de outros mais (TARDIF, 2002).

Sintetizando, portanto, pode-se dizer que, para Tardif, o professor € um profissional de
formagdao complexa, demorada, lenta e continua, deparando-se cotidianamente em seu local
de trabalho com situacdes dispares e imprevistas, devido a prépria natureza dinamica de seu
objeto de atuacdo, os alunos, seres humanos que reagem a todas as acdes planejadas e
implementadas pelo professor, gerando, por sua vez, a necessidade de que este se comporte
com dinamismo igual ou superior a fim de dar conta adequadamente de suas fungdes. Esse
dinamismo docente sé pode ser alcancado lancando mao dos saberes apropriados pelo docente
ao longo de toda a sua trajetéria enquanto ser humano integral, mais do que como apenas um

profissional.

Tardif propde a seguinte categorizacdo para os saberes docentes, baseando-se, para
tanto, na histéria de vida e da trajetdria profissional do docente, desde os momentos mais

precoces (TARDIF, 2002, p. 53, p.110):

® saberes pessoais, frutos da interacio do individuo com a familia e seu ambiente de

existéncia;

® saberes da formagdo escolar anterior, originados quando da sua educacao formal

regulamentar, bésica;

® saberes da formacdo profissional, obtidos por meio de cursos de formacao inicial

e continuada, referentes as ciéncias da educacao e as ideologias pedagdgicas;

® saberes disciplinares, frutos de cursos de formacao inicial, continuada e outros, os
quais relacionam-se intima e diretamente com a matéria de especializagdo a ser

ensinada;

e saberes curriculares, oriundos da legislacdo educacional, dos parametros e
propostas curriculares, projetos politico-pedagdgicos das escolas, livros didaticos,

etc...;

® saberes experienciais, decorrentes da propria atividade profissional, modelados

pela prética constante, altamente dindmicos em func¢do de suas necessidades de
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remodelagem de acordo com as mudangas na pratica docente, que dao base ao dito

popular de que “o professor se faz na pratica”.

Portanto, fica claro que, em Tardif, € forte a ideia de que a prética cotidiana representa
um processo de validacdo dos saberes do professor (BASTOS; NARDI, 2008). Assim, é
possivel dizer que a interagdo do professor com seu objeto de trabalho interfere diretamente

em sua atuagao profissional futura.

7.2 Formacao de professores e ciclos de vida profissional docente

Marcelo Garcia (1999) menciona que as mudancgas decorrentes da Modernidade
alteraram radicalmente a natureza do trabalho e a organizacdo da producao, de tal forma que
se tornou necessaria uma maior flexibilizacdo da mao de obra a fim de dar conta dos novos
postos de trabalho oferecidos. A ideia de formacao para o mercado de trabalho, continuada e
permanente, ou seja, ao longo de toda a vida do trabalhador, tornou-se lugar comum na
ideologia capitalista de um mundo globalizado. Transportando esse entendimento para a
esfera da Educacgao, a formacgao de professores passou a ser um dos temas prioritarios para os
pesquisadores da darea (MARCELO GARCIA, 1999). No entendimento desse autor, a
formacdo de professores é, ainda, uma drea em desenvolvimento, porém ja apresenta algumas

caracteristicas bem identificadas:

e E vista como um continuum, um processo permanente e sem fim delimitado, se
prolongando por toda a vida profissional;

¢ QOcorre por meio da integracdo de praticas escolares, curriculares e de ensino;

e E um processo que interliga a formaco inicial ao desenvolvimento profissional do
docente;

e Reclama uma adequada integracdo entre a teoria e a pratica;

¢ E um processo que requer uma elevada dose de individualizagao.

Todas essas caracteristicas concordam com o que ja foi discutido relativamente ao
pensamento de Tardif. Marcelo Garcia também entende a formacdo de professores como uma
funcdo social de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser que se exerce em
beneficio do sistema socioecondmico ou da cultura dominante, como um processo de

desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa (MARCELO GARCIA, 1999). Ele concorda
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. 41 - L, 4. .
com o argumento de Ranjard™ de que a formacgdo de professores € diferente de treinamento,

pois sujeitos adultos devem contribuir para seu proprio processo de formagdo a partir das

representacdes e competéncias que ja possuem. Para ele, a formacao:

E dupla, pois combina a formacdo académica com a pedagdgica, exigindo um
caminhar na interface disciplinar-pedagdgica;

E do tipo profissional, especifica, objetiva;

E uma formacio de formadores, no sentido de que o docente formado auxiliard no
desenvolvimento de outros seres humanos;

E um dos elementos fundamentais de intervencio da Didética para a melhoria do

ensino.

Nessa mesma linha, o professor € visto como um trabalhador nunca acabado, porém

que vai sendo desenvolvido ao longo de sua trajetdria profissional, passando por vérias fases

caracteristicas, como segue (MARCELO GARCIA, 1999):

como:

Pré-formacao: refere-se as experiéncias precoces do candidato a professor com a
docéncia, por vezes vividas acriticamente e que podem influencid-lo a nivel de
inconsciente;

Formacao inicial: situa-se no periodo de preparacdo para o exercicio da docéncia
em instituicdes especificas formadoras de professores, com a aquisi¢do de
conhecimentos formais e a realizagdo de praticas de ensino;

Iniciagd@o: tem seu inicio ao ingressar no exercicio profissional, com o aprendizado
na pratica, em geral utilizando estratégias de sobrevivéncia*’, ou seja,
experienciando momentos previstos e imprevistos, implementando dinamicas de
atuacdo que lhe permitam o agir profissional;

Formacgdo permanente: ultima fase, sem fim delimitado, com todas as atividades
planificadas por instituicdes ou pelos préprios professores a fim de permitir o

continuo desenvolvimento profissional e aperfeicoamento do seu ensino.

Assim, Marcelo Garcia compreende o conceito completo de formagdo de professores

“' RANJARD apud MARCELO GARCIA, 1999, p.20.
2 MARCELO GARCIA, 1999, p.26.
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[...] a drea de conhecimentos, investigac¢do e de propostas tedricas e praticas que, no
ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos através dos quais
os professores - em formagdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram
os seus conhecimentos, competéncias e disposi¢des, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com
o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo que os alunos recebem.
(MARCELO GARCIA, 1999, p.26).

Ele afirma que a formagdo de professores deverda levar a uma aquisi¢do (caso de

professores em formacgdo inicial), aperfeicoamento ou enriquecimento da competéncia

profissional dos docentes envolvidos (MARCELO GARCIA, 1999), elencando alguns

principios de formacao para que a mesma se dé:

A formacido inicial ndo pode oferecer “produtos acabados”, tendo em vista que a
imprevisibilidade faz parte do cotidiano profissional do docente;

H4 uma necessidade vital de integrar a formagdo continuada com momentos de
mudanca, inovagao e desenvolvimento curricular, uma vez que a institui¢do escolar
modifica-se de acordo com o desenvolvimento da sociedade dentro da qual estd
inserida;

Deve-se ligar os processos de formagao ao desenvolvimento organizacional da escola,
pois o docente, para atuar, necessita de toda uma estrutura institucional que alicerce
seu agir profissional;

Propiciar a integracdo entre formacdo docente, seus contetidos académicos e
disciplinares e sua formacdo pedagdgica, pois a compartimentalizacdo dos saberes
justifica-se unicamente para fins instrucionais, tendo em vista que, na prética, o agir
docente requer uma dindmica que integre os multiplos conteidos numa agdo
complexa;

Propiciar a devida integracdo teoria-pratica, valorizando os conhecimentos dos
professores, os quais sdo desenvolvidos durante sua pratica didria, pois o cardter de
imprevisibilidade do ambiente onde ocorre a atuacdo docente impede a exaustdo do
estudo das possibilidades com as quais o profissional se defrontard;

Permitir um isomorfismo entre a educagdo recebida pelo educador e a educacdo que
lhe serd pedida que ministre, garantindo um equilibrio tal que permita ao docente
desempenhar-se adequadamente, sem caréncias de formagdo que lhe bloqueiem a
atuacao;

Respeitar a individualizagc@o, aceitando as caracteristicas pessoais do(s) docente(s),

posto que cada individuo € inico em sua personalidade;
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e Aceitar a possibilidade dos questionamentos, das crencas e praticas institucionais, pois
os professores ndo sao apenas consumidores de conhecimento, também sdo geradores,
ou seja, os professores sao profissionais que, por meio do seu agir, interpretam a
realidade (conteddos, saberes, legislacdes, orientagdes, praticas), refletem e a recriam,

gerando, nesse processo, novos saberes, novos conhecimentos.

Esse autor também afirma que, quando se deseja promover mudancas na drea
educacional, torna-se de fundamental importincia promover processos de formacao
continuada entre os professores, pois s@o eles os principais agentes envolvidos, e sem a
anuéncia dos mesmos, as mudancas ndo se efetuam, pois “ [...] qualquer tipo de mudanca no
ensino, no curriculo, depende, em grande parte, dos professores” (FULLAN apud MARCELO
GARCIA, p.47). Para o autor, “os professores nao sdo técnicos que executam instrugdes e
propostas elaboradas por especialistas” (MARCELO GARCIA,1999, p.47). Também
podemos ver que “ [...] o professor € um construtivista que processa informagdo, toma
decisdes, gera conhecimento pritico, possui crengas, rotinas, etc...que influenciam sua
atividade profissional.”(CLARCK; PETERSON; MARCELO apud MARCELO GARCIA, p.
47) e que “[...] os processos de mudangas sdo complexos, dificeis e geram ansiedade nos

individuos envolvidos” (MARCELO GARCIA, 1999, p.48).

Sikes afirma haver uma concordancia entre os autores da drea sobre a importancia de
atentar-se para o impacto que uma proposta de mudanga educacional tem ou pode ter sobre as
crengas e valores dos professores (SIKES apud MARCELO GARCIA, p.48). No mesmo
sentido, Marcelo Garcia apoia-se em Guskey, ao mencionar que os professores sé se
modificam se perceberem resultados positivos na aprendizagem dos alunos “[...] a evidéncia
de melhoria [...] geralmente precede e pode ser um pré-requisito para que ocorra uma
mudanca significativa nas crencas e atitudes da maioria dos professores” (Guskey apud
MARCELO GARCIA, 1999, p.48). Porém, ainda segundo Guskey, os professores podem nao
modificar sua conduta docente caso ndo estejam plenamente convencidos de que o que estio a
fazer repercuta positivamente nos alunos (MARCELO GARCIA, 1999). Ainda segundo esse
autor, as inovacgdes de maior vulto devem ser “explicadas” com suficiente clareza aos
professores para que estes possam por em pratica as novas ideias. Em concordancia, Marcelo
Garcia menciona o caso de professores principiantes, no qual estes “aceitavam” adotar
mudancas, mesmo sem estarem convictos quanto a validade das mesmas, indicando que a

falta de experiéncia profissional pode ser um fator facilitador de imposi¢do de mudangas.
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O esquema a seguir mostra o Modelo de Guskey (apud MARCELO GARCIA, 1999,

p.48) para a aceitacdo de mudancas entre os professores :

Quadro 1: Modelo de Guskey — mudangas entre os professores, baseado em Marcelo Garcia (1999).

MUDANCAS NA MUDANCAS NO MUDANCAS
DESENSOLVIMENTO » PRATICA DE » RENDIMENTO NAS CRENCAS
PROFISSIONAL ENSINO DO DOS ALUNOS EATITUDES DO
PROFESSOR PROFESSOR

Marcelo Garcia afirma que as insegurancas quanto aos resultados das modificagdes
geram mecanismos de resisténcia por parte dos professores, os quais sé podem ser vencidos
por meio do esclarecimento e da aducdo dos mesmos, com procedimentos baseados nas
teorias da aprendizagem de adultos. Nesse sentido, o autor salienta a importancia da adogdo

da andragogia® como base nos processos de formacio de professores.

Todavia, ha que se considerar, segundo esse autor, ao citar a Teoria de Jarvis, que uma
pessoa adulta pode entrar num processo de aprendizagem e sair dele sem aprender
(MARCELO GARCIA, 1999). Diferentes sujeitos podem reagir de diferentes formas quando

implicados numa situacao de formacao, determinando que nao hé garantias de aprendizagem.

Nesse ponto, ¢ importante mencionar o “Ciclo de Vida Profissional do Professor”, de
Michiel Huberman (apud NOVOA, 2007, p.31). Esse autor investigou a vida profissional dos
professores do nivel secunddrio do ponto de vista de um processo continuo, observando a
ocorréncia de uma série de caracteristicas gerais do ciclo de vida dos docentes, como segue no

quadro 2, sintetizador do ciclo de vida profissional do professor, (NC)VOA, 2007, p.47):

* Garcia entende a andragogia a partir da definicio de Knowles, como “[...] a arte e a ciéncia de ajudar os
adultos a aprender” (Knowles apud GARCIA, 1999, p.55). A andragogia possui como principais caracteristicas:
1) Trabalhar o autoconceito do adulto, induzindo uma evolu¢do da dependéncia para a autonomia, valorizando o
individuo; 2) Considerar que as experiéncias de vida do adulto podem ser um recurso para a aprendizagem, o
conhecimento prético sempre pode ser valorizado; 3) Pressupor que a disposi¢do para o aprendizado estd
intimamente ligada a evolug@o das tarefas que representam seu papel social, pois o objetivo motiva o interesse
pelo aprendizado; 4) Considerar que o adulto estd mais predisposto a aprendizagem por problemas do que por
conteddos, uma vez que a aplicagdo pratica do saber ¢ mais motivadora para o adulto; 5) Assumir que os adultos
sdo motivados ao aprendizado por fatores internos em vez de externos. (Nota do autor).
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Quadro 2: Ciclo de vida profissional do professor, segundo Huberman.

ANOS DE CARREIRA FASES/TEMAS DA CARREIRA
1-3 ENTRADA, TATEAMENTO
4-6 ESTABILIZACAO,

CONSOLII)/\CAO DE UM REPERTORIO PEDAGOGICO

N

725 DIVERSIFICACAO,ATIVISMO mmmmi= QUESTIONAMENTO

I

ERENIDADE
SEREN t mmmjp-  CONSERVANTISMO

25-35 DISTANCIAMENTO AFETIVO

DESINVESTIMENTO

-4
35-40 (SERENO OU AMARGO)

Fonte: autor, a partir de Michiel Huberman (apud NOVOA, 2007, p.31).

Segundo esse esquema, hd cinco grandes periodos no ciclo de vida profissional do

1* fase (1-3 anos): o inicio, a entrada na atividade docente, com prevaléncia de
sentimentos de hesitacdo, onde ocorre o choque com a realidade e o primeiro
encontro com situacdes imprevistas, podendo ser facil ou dificil, a depender de seu
relacionamento com os estudantes e seus pares;

2° fase (4-6 anos): a maturidade comeca a desenvolver-se e surge o sentimento de
estabilizacdo ao atingir uma posi¢do permanente e confortavel, permitindo assumir
um compromisso com a profissdo. Também surge a sensacao de facilidade ao lidar
com as classes, de dominio bdasico sobre as técnicas de ensino, de maior
independéncia profissional e integracdo com os colegas, € a sua aten¢do comeca a
voltar-se para os planos de promoc¢ao;

3? fase (7-25 anos): ocorrem impulsos pela experimentagdo, pela diversificacao
das formas do agir profissional. E uma fase muito individualizada e complexa,
com prevaléncia da busca pela melhoria da qualidade docente, da promocao
pessoal, podendo haver um reposicionamento para a realizacdo de outras
atividades em paralelo a docéncia;

4* fase (25-35 anos): agora o foco desloca-se para a busca pela estabilidade
profissional, podendo haver um distanciamento afetivo dos professores, muito

embora a amargura relativa aos projetos nao realizados possa levar o docente ao
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conservadorismo (conservantismo nas palavras do autor), acompanhado por
queixas frequentes e sistemadticas;

V. 5" fase (35-40 anos): comeca a preparacdo para a aposentadoria, com duas
vertentes possiveis, a positiva, com impetos de melhorias (no caso de haver
atingido seus objetivos iniciais), € a negativa, com posturas defensivas ou
desencantadas, tipicas dos professores cansados, frustrados (decorrente dos

insucessos experienciados).

Assim, fica claro que a formagao dos professores compreende um conjunto de acoes e
processos de alta complexidade e multifacetados, necessitando de aten¢do criteriosa quanto a
sua elaboragdo e suscetiveis aos interesses ideoldogicos dos gestores das politicas

educacionais.

Segundo Marcelo Garcia (1999), a formacdo inicial de professores serve, basicamente,
a trés objetivos: Formacdo e treino; Controle da certificacdo; Agente de mudanca. Para ele, o
processo de formacdo de professores €, necessariamente, politico e ideoldgico, pois a
elaboracdo dos processos formativos adequa-se aos interesses daqueles que elaboram as
politicas educacionais, 0s quais imprimem seu pensar nas diretrizes formativas, em razao de
representarem setores ou grupos sociais diretamente interessados em um modelo de escola e

portadores de uma ideologia.

Ainda segundo Marcelo Garcia, as metas e finalidades dos processos formativos
incluem dimensdes de conhecimentos, habilidades, competéncias, atitudes ou disposi¢des. Ele
entende que a “[...] formacdo de professores como um processo evolutivo compreendendo as
fases de aprendizagem de conteidos e competéncias didaticas, realizacdo de praticas e

iniciagdo [...]” (DENEMUTTER; NUTTER apud MARCELO GARCIA,1999, p.82).

Também h4 que se considerar o comportamento dos principiantes quando de sua
entrada em servico. Para Feiman e Floden, hd trés tipos de estratégias adotadas pelos

professores principiantes (apud MARCELO GARCIA, 1999):

e Ajustamento interiorizado (aceitacdo tdcita, sem conflitos): apresentando uma
atitude passiva de acomodacao ao status quo local;
¢ Submissdo estratégica (aceitacdo publica, mas com reservas interiores): numa agao

de comodidade estratégica, o novato evita conflitos aceitando inicialmente as
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situacdes pré-estabelecidas, todavia, sem concordar com as mesmas, aguardando
seu fortalecimento pessoal até sentir-se em condig¢des de ter voz ativa;

e Redefini¢do estratégica (enfrentamento na busca de mudancas): é uma atitude
menos frequente, quando, desde o inicio de suas atividades, o principiante
questiona o status quo e busca meios de externar sua voz e concepg¢des, numa
busca pela mudancga da realidade, o que pode custar caro ao docente em termos de
desenvolvimento profissional, caso encontre situacdes de grande resisténcia as

suas ideias;

Aceitamos a defini¢do ampla formulada por Marcelo Garcia, de que a formacdo
continua de professores € “[...] toda a atividade que o professor em exercicio realiza com uma
finalidade formativa a fim de realizar suas tarefas de forma mais eficaz ou para se preparar
para novas tarefas [...]” (MARCELO GARCIA, 1999, p.136). Entendemos que devemos ter o
cuidado de diferenciar a formacao continua de reciclagem, pois a ultima carrega um forte
carater pontual e de atualizacdo, além de uma conotacdo desagraddvel e que gera desconforto

e rejeicao entre os proprios professores.

O desenvolvimento do professor ndo ocorre no vazio, mas no contexto do ambiente de
trabalho, organizacional e curricular. H4 uma relacdo intrinseca entre o desenvolvimento
profissional do professor e o da escola, um ndo pode ocorrer sem o outro, sendo mais uma

situacdo de complexidade e diversas possibilidades de abordagem.

Esse autor apresenta as visdes de varios pesquisadores sobre as relacdes entre politica
educacional, curricular e desenvolvimento profissional de professores, nas quais “[...] o
desenvolvimento profissional dos docentes estd, de certo modo, prefigurado na politica

curricular.” (Gimeno apud Marcelo Garcia, 1999, p.142), e:

[...] quando um professor se empenha numa mudanga curricular, utiliza
inevitavelmente novos materiais, muda de algum modo sua prética de ensino (ou
seja, novas atividades, competéncias, condutas, estilos pedagdgicos, etc...) e
modifica suas crengas ou concepg¢des (a sua filosofia conceitual,teoria pedagdgica)
(FULLAN apud MARCELO GARCIA, 1999, p.143);

[...] o desenvolvimento curricular é desenvolvimento profissional quando contribui
para melhorar o conhecimento e a profissionalidade dos professores, quando, através
deles, os professores conseguem transformacdes e melhorias, no dmbito do seu
espago de influéncias: as escolas, o curriculo, o ensino (DAY pud MARCELO
GARCIA, 1999, p. 143).
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Na atualidade, vemos que a atuacdo docente sofreu modificagdes que tornaram o fazer
docente ainda mais complexo. Houve um incremento a burocratizacdo, proletarizacdo e
intensificacdo do trabalho dos professores, o que levou a um maior controle sobre sua agao,
com uma redu¢do da autonomia docente e capacidade de tomada de decisdes, um aumento
significativo das tarefas a realizar a0 mesmo tempo e com escassos incentivos ao longo da

carreira docente (MARCELO GARCIA, 1999).

Concordamos com Marcelo Garcia, quando ele afirma que “[...] A
institucionalizagdo...€ o processo através do qual uma organizag@o assimila uma inovagdo em
sua estrutura [...]” (MILES; ELKHOLM; VANDENBERGHE apud MARCELO GARCIA,
p-189).

Marcelo Garcia entende que os professores devem assumir como natural a necessidade
de atualizacdo e desenvolvimento para viabilizar a institucionalizagdo do aperfeicoamento,
pois “[...] O eixo ou espinha dorsal do aperfeicoamento dos professores tem que ser a sua
prética didria nas escolas” (FERNANDEZ PEREZ apud MARCELO GARCIA, 1999, p.189).
Ele também defende que € necessario dotar a escolas e os professores de maior protagonismo

e autonomia na tomada de decisdes sobre suas necessidades de formagao.

O desenvolvimento profissional € visto como um processo de aprendizagem mediante
o qual alguém deve aprender algo, de acordo com um contexto concreto, o que implica um
projeto, desenvolvimento e avaliacdo curricular, sendo que a administracdo educativa
determina as prioridades de formacao dos professores a fim de melhor desenvolver a politica
educativa planificada a nivel oficial MARCELO GARCIA, 1999). Para Fullan, “[...] a forma
de implementa¢ao de um novo curriculo traduz uma mensagem aos professores relativamente
ao papel que neles lhes é reservado” (FULLAN apud MARCELO GARCIA, 1999, p.195).
Ele ainda defende que as necessidades formativas dos professores sdo aquelas percebidas
pelos mesmos no desenvolvimento do ensino (MARCELO GARCIA, 1999), ou seja, os
professores devem perceber a necessidade de formacdo para aceitd-la. Ha vérios tipos de
necessidades, dentre as quais citamos aquelas relativas aos alunos, a dos proprios professores,
as relativas ao curriculo e a da escola como instituicao. Para ele, “[...] O curriculo ndo é um
conjunto de objetivos e experi€ncias previamente delimitados, mas sim a combinacio das
experiéncias de aprendizagem formal e informal que ocorrem na escola [...]” (MARCELO

GARCIA, 1999, p.203).
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Esse autor argumenta que os professores costumam rejeitar as inovagdes ou reformas
(em grande escala) quando as mesmas vém com a mensagem de que os professores sa30 meros
utilizadores, o que € agravado quando a informacgdo recebida provém exclusivamente de
materiais curriculares ja elaborados, prontos, o que pode indicar uma perspectiva técnica.
Assim, a planificacdo colaborativa clarifica a visdo dos professores quanto a sua
responsabilidade profissional no curriculo e como meio de aquisicio de autonomia
(MARCELO GARCIA, 1999). O mesmo autor diz que “[...] o modelo de professor que
defendemos é o de um profissional que é capaz de ‘dar razdes’, de justificar a sua propria

pratica, ndo apenas de um ponto de vista técnico ou procedimental mas analisando os valores

subjacentes ao seu ensino.” (MARCELO GARCIA,1999, p.205).

Dessa forma, concordamos com Garcia quando ele argumenta que aquilo que o

professor pensa sobre o ensino determina o que ele faz.
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8 OS CADERNOS DO PROFESSOR E DO ALUNO

8.1 O contexto gerador dos Cadernos do Professor e do Aluno

A passagem da década de 1960 para 1970 encontrou o Brasil atravessando um periodo
de rapida industrializagdo e forte crescimento econdmico, como decorréncia das politicas
desenvolvimentistas implementadas pelos governos militares que assumiram o poder quando
do Golpe Militar de 1964. Isso gerou um aumento da demanda por mao de obra qualificada a
fim de satisfazer as necessidades das empresas. Assim, a situacdo tornou imperativa a
realizacdo de mudancas profundas com relacdo a educagdo da populagdo. Entre os fatores de
peso podemos citar o aspecto econdmico ligado a educagdo. Para Rigotto e Souza:

Na determinacdo do crescimento econdmico, a énfase dada a contribuicio do capital
e do trabalho € bastante significativa, uma vez que essas varidveis afetam positiva ou
negativamente o nivel do produto e do emprego. A magnitude dos impactos dessas
varidveis sobre o PIB, no entanto, depende da contribuicdo de fatores implicitos,
como niveis educacionais e tecnoldgicos (Souza, 2005). A educacdo pode ser
considerada decisiva para o uso correto de novas tecnologias e para o aumento da
produtividade, sendo inclusive apontada por autores, como Mincer (1981) e Romer

(1994), como decisivas para o crescimento econdmico.(RIGOTTO; SOUZA, 2005,
p- 352).

Ja em 1971, o Governo interveio diretamente por meio da lei 5692/71, numa tentativa
de reestruturar a politica educacional e apontar novos objetivos educacionais a fim de
propiciar a profissionalizacdo dos alunos, conforme Tavares (2009). Assim, as condigdes
propiciaram um aumento extraordinario do volume de alunos nas escolas, o que se manteve
nos anos subsequentes (CASTRO, 1998). Entretanto, tal ocorréncia deu-se sem um
concomitante aumento do nimero de unidades escolares ou de professores, o que acarretou
problemas notoriamente conhecidos (como salas com numero excessivo de alunos e a
caréncia de docentes adequadamente preparados para dar conta do aumento no ndmero de

educandos).

Ainda assim, o sistema educacional brasileiro buscou meios para absorver este
contingente extra de alunos, porém muito ainda estava por ser feito, uma vez que a dindmica
econOmica clamava incessantemente por um maior volume de mao de obra de melhor
qualidade, pois, como uma das consequéncias das crises recessivas das ultimas décadas do
século XX e das premissas neoliberais, o mercado de trabalho tornou-se paulatinamente cada
vez mais seletivo e exigente em termos de qualificacdo educacional de sua mao-de-obra,

como mencionam Pastore e Silva (2001).
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A década de 1990 foi determinante para a constituicgdo da atual conjuntura

educacional, conforme afirma Galvanin (2005)44.

A partir do que foi apresentado em se¢des anteriores, podemos concluir que a clientela
estudantil presente as escolas do Brasil de hoje é fruto das necessidades do mercado de
trabalho, dentro de uma perspectiva globalizada, neoliberal, na qual o Estado assume a fun¢do
de mediador dos interesses empresariais. Ao longo desse processo, houve um deslocamento
do foco educacional, minorando a formacdo humana (a qual ficou em segundo plano) e
priorizando uma formacdo subordinada as demandas do Capitalismo, em um processo de
adequacdo da forca de trabalho as necessidades do setor produtivo (GALVANIN, 2005). O
objetivo seria o de utilizar a Educagdo, sob uma nova estruturagdo, como um dos alicerces

para o desenvolvimento econdmico, adequando-a as condi¢des histéricas vigentes.

No caso do estado de Sdo Paulo, ha vérios anos o Governo vem empreendendo um
movimento objetivando obter uma melhoria dos indices que os alunos da rede publica
estadual de educacdo obtém nos exames de avaliacdo em grande escala, em especial no
SARESP®. Assim, entendemos que os Cadernos do Aluno e do Professor inserem-se como
parte desse processo; todavia, hd a necessidade de atentarmos para o contexto que delineia
esse movimento, o qual ultrapassa os limites do estado de Sdo Paulo e mesmo os da nagdo,
tendo em vista que, em virtude da situacdo gerada pela globalizagcdo, é dificil imaginar

governo, regional ou nacional, que possa se assumir como isento de influéncias de ordem

44 , , . . ~
“[...1 A década de 90 é marcada por um processo de reformas operacionalizadas na educagdo, pelo governo

brasileiro envolvendo mudancgas nos varios niveis e modalidades do ensino.

[...] Azuete Fogacga, afirma que as transformagdes nos processos de produg¢do e organizacdo do trabalho,
desencadearam em estudos que apontavam os impactos crescentes do avango tecnolégico e cientifico nos novos
padrdes de concorréncia, em fun¢do de um mercado que comecava a se globalizar — destacando a exigéncia de
novos perfis ocupacionais, em novas condi¢des de formacdo escolar em todo nivel da hierarquia ocupacional.
Nas conclusdes do estudo, o sentido observado era de que:

[...] deveria priorizar, dali para frente, reformas nos sistemas educacionais dos paises industrializados ou em
processo de industrializacdo, de forma a preparar melhor seus recursos humanos para essa nova etapa da
producdo capitalista, na qual a escola cumpriria um papel fundamental na qualificaciio profissional basica de
todos os segmentos da hierarquia ocupacional [...]

[...] A correspondéncia das transformacdes do processo produtivo na educagdo e formagao profissional através
das mudancas na forma de producdo exigiram alteragdes no delineamento do trabalhador. Ou seja, o processo
produtivo a2 medida que modifica e evolui 0 mecanismo de producdo mecanica para tecnoldgica, exige
modificacdes também na formacdo do trabalhador quanto a seus conhecimentos e técnicas para atender esse
processo produtivo. (GALVANIN, 2005, p.2).

4 Dados do SARESP/2007: 20% dos alunos de 4* série ndo sabem ler ou escrever; 22% dos alunos de 8%série no
nivel abaixo do basico em Portugués; 47% dos alunos de 8* série no nivel abaixo do basico em Matematica; 70%
dos alunos da 3? série EM no nivel abaixo do basico em Matematica; 40% dos alunos da 3* série EM no nivel
abaixo do basico em Portugués. Disponivel em:
<http://www.fundacaolemann.org.br/arquivos//uploads/arquivos/Bonifica%C3%A7 %C3%A30%20por%20dese
mpenho%20(Maria%20Helena%?20Castro).pdf>. Acesso em 05 out. 2014.
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externa, salvo raras excecoes. Devemos buscar as origens para as modificacdes educacionais
que vimos serem implementadas nos movimentos internacionais, ocorridos em fins do século
passado. Acreditamos que um fator gerador importante pode ser identificado na Conferéncia
de Jomtien (ONU, 1990), ocorrida na Tailandia em fins do século XX, a qual originou, entre
outras coisas, o documento Declaracdo Mundial sobre Educagcdo para Todos, o qual
repercutiu de forma importante sobre a politica educacional de varios paises participantes, o

Brasil entre eles.

De acordo com Silva e Abreu (2008), essa Conferéncia:

[...] contou com a presenca de 155 paises e tragcou os rumos que deveria tomar a
educacdo nos paises classificados como E-9 — 0s nove paises com os piores
indicadores educacionais do mundo, entre os quais, ao lado do Brasil, figuravam
Bangladesh, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo. (SILVA;
ABREU, 2008, p. 524).

Segundo Alves (2011):

[...] os paises participantes da Conferéncia, signatdrios da “Declaracdo Mundial de
Educacio para Todos”, foram obrigados a desenvolver planos decenais, que visavam
o desenvolvimento da educacdo. No Brasil, 0o MEC divulgou o “Plano Decenal de
Educagdo para Todos”, para o periodo de 1993 a 2003. Sua meta principal era a
garantia, para criangas, jovens e adultos, dos contetidos minimos que correspondessem
as necessidades elementares para o ensino fundamental, e erradicacio do
analfabetismo. As determinacdes da Conferéncia de Jomtien, deram inicio a um
esforco de priorizacdo do ensino fundamental e de reducdo das fun¢des do Estado no
setor. Esta 16gica, ndo coincidentemente, corresponde a um dos pressupostos basicos
do neoliberalismo, que é o Estado Minimo. O argumento utilizado residia no fato
simbdlico de que esta seria uma tarefa a ser executada por toda a sociedade. (ALVES,
2011, p.7).

Para Libaneo, esse documento diagnostica que:

[...] a escola tradicional estd restrita a espacos e tempos precisos, sendo incapaz de
adaptar-se a novos contextos e a diferentes momentos e de oferecer um conhecimento
para toda a vida, operacional e pratico. Além disso, o insucesso da escola tradicional
decorreria de seu modo de funcionar, pois ela estd organizada com base em contetidos
livrescos, exames e provas, reprovagdes e relacdes autoritdrias. Busca-se, entdo, outro
tipo de escola, abrindo espagos e tempos que venham atender as necessidades bdsicas
de aprendizagem (reduzidas, como veremos adiante, a necessidades minimas),
tomadas como eixo do desenvolvimento humano. (LIBANEO, 2012, p. 17).

Assim, aceitamos a argumentacdo de Libaneo de que a “velha escola”, baseada no
conhecimento (entendido aqui como o dominio dos conteddos), ao aceitar os ditames do
Neoliberalismo e as diretrizes apontadas pelo Banco Mundial (BM) e 6rgdos congéneres,
sofreria uma revisdo profunda, na qual ela passaria a desempenhar-se como um local de

valorizacdo das “formas de organizacdo das relacdes humanas nas quais prevalecam a
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integracdo social, a convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o encontro

e a solidariedade entre as pessoas” (LIBANEO, 2012, p. 17).

Como bem menciona esse autor, a Declaragdo, em si, reveste-se de premissas
defensdveis e atraentes, democratizando a acesso a educagdo de toda a populacdo. O problema
surge quando se analisa o discurso do documento a luz do contexto das politicas dos
organismos internacionais de fomento (como BID, UNESCO, UNICEF, BIRD, entre outros)
que lhe dao amparo e sustentagdo politico-financeira. Libaneo, apoiando-se em outros
pesquisadores (Torres, Corraggio e Boom), analisou a Declaracdo e concluiu que o
documento sofreu alteragdes de vulto, a fim de se adequar a visdo economicista do Banco
Mundial, cujos principais pontos sao:

a) de educacio para todos, para educacdo dos mais pobres;

b) de necessidades bdsicas, para necessidades minimas;

c) da ateng¢do a aprendizagem, para a melhoria e a avaliacdo dos resultados do
rendimento escolar;

d) da melhoria das condi¢des de aprendizagem, para a melhoria das condigdes
internas da instituicdo escolar (organizagio escolar) (TORRES apud LIBANEO,
2012, p.18).

Em prosseguimento a Declaragdo de Jomtien, ocorreram a de Nova Delhi, em 1993, e
0 Marco de Acdo de Dakar, em 2000, seguindo a mesma linha ideolégica e subvencionados
pelos mesmos organismos internacionais (RABELO; SEGUNDO; JIMENEZ, 2009). Na

visdo dessas autoras:

[...] para o Banco Mundial, os sistemas de educacdo e demais institui¢des publicas
(juridicas e financeiras) podem ajudar a estabelecer as regras e disseminar a confianca
na insercdo dos paises pobres a nova era global, assim como “aliviar a pobreza
externa, manter o capital humano e adaptd-lo as necessidades de um sistema de
mercado que contribuem para o crescimento, tanto quanto para a promog¢do da justica
social como para a sustentabilidade politica” (LEHER, 1998, p. 101). (RABELO;
SEGUNDO; JIMENEZ, 2009, p. 6).

Assim, entendemos que as politicas sociais preconizadas pelo Banco Mundial t€ém por

objetivo “instrumentalizar a politica econdmica” (LIBANEO, 2012, p. 19).

Libaneo cita algumas caracteristicas basicas das politicas do Banco Mundial para a
Educacao:

a) reducionismo economicista, ou seja, definicio de politicas e estratégias
baseadas na analise econOmica;

b) o desenvolvimento socioecondmico necessita da redugdo da pobreza no
mundo, por meio da prestacio de servicos bdsicos aos pobres (sadde,
educacdo, seguranca, etc...) como condicdo para tornd-los mais aptos a
participarem desse desenvolvimento;

c¢) a educacdo escolar reduz-se a objetivos de aprendizagem observdveis,
mediante formulag@o de padrdes de rendimento (expressos em competéncias)
como critérios da avaliagdo em escala;
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d) flexibilizacdo no planejamento e na execucdo para os sistemas de ensino, mas
centralizacdo das formas de aplicagdo das avaliacdes (cujos resultados
acabam por transformarem-se em mecanismos de controle do trabalho das
escolas e dos professores) (LIBANEO, 2012, p.19).

Nao ¢ dificil identificar a presenca desses elementos nas politicas educacionais
brasileiras (em geral) e no estado de Sdo Paulo (em particular). Podemos entender, entdo, que
a escola, sob essa perspectiva, assume a funcao de transmitir “[...] conteidos de aprendizagem
entendidos como competéncias e habilidades minimas para a sobrevivéncia e o trabalho...”(
LIBANEO, 2012, p-19), entendendo a capacidade de sobrevivéncia do individuo como sua
capacidade de inserir-se socialmente e no mundo do trabalho enquanto mao de obra para o
sistema produtivo. Concordamos com a posi¢ao de Libaneo quando ele conclui que “[...] as
politicas educacionais pds-Jomtien promovidas e mantidas pelo Banco Mundial escondem,
portanto, € o que diversos pesquisadores chamaram de educag¢do para a reestruturagdo
capitalista, ou educagdo para a sociabilidade capitalista” (LIBANEO, 2012, p.20). Segundo

Oliveira:

A educagdo como principal meio de distribuicdo de renda e garantia de mobilidade

social serd combinada a no¢do de que o acesso, hoje, a cultura escrita, letrada e
informatizada ¢ inevitdvel e constitui-se no tnico meio de ingressar ou permanecer no
mercado de trabalho ou, ainda, sobreviver na chamada sociedade do terceiro milénio
(Delors, 1998). (DELORS apud OLIVEIRA, 2004, p. 1130-1131).

Assim, a escola passa a possuir um carater de inclusdo social, de reducao das tensoes,
especialmente entre grupos mais periféricos, tradicionalmente marginalizados pelo processo
capitalista, todavia, “[...] sem que os governos lhe disponibilizem investimentos suficientes,
bons professores e inovagdes pedagégicas [...]” (LIBANEO, 2012, p.23). Segundo o autor,
isso pode dar respostas quanto ao descaso com relacdo a remuneragdo, formagdo e condi¢des
de trabalho dos professores, pois “[...] para uma escola que requer apenas necessidades
minimas de aprendizagem, basta um professor que apreenda um kit de técnicas de
sobrevivéncia docente (agora acompanhado dos pacotes de livros didaticos dos chamados

sistemas de ensino)” (LIBANEO, 2012, p.23).

No mesmo sentido, podemos ver a afirmacado de Rabelo, Segundo e Jimenez (2009 ):

[...] Dito de outro modo, o conhecimento de carater necessariamente mais universal, a
ser incorporado pelo aluno — idealmente de forma ativa e participativa, é bem verdade
- com respeito as diversas dimensdes da realidade fisica e social, ao lado das
ferramentas da comunicagdo oral e escrita etc...subsume-se ao principio do
atendimento de interesses colocados no aqui e agora da sala de aula. Constata-se, com
efeito, que as oportunidades ampliadas de educag@o e de desenvolvimento efetivo do
individuo proclamadas no discurso de Jomtien longe estio de expressar-se na
apreensdo do conhecimento assim concebido. Ao contrdrio, opera-se nesse contexto,



96

um esvaziamento do conteddo, em nome de um conjunto de habilidades, aptiddes e
valores apegados ao plano da imediaticidade e do utilitarismo, temperados com
abstracOes mistificadoras, deslocados de suas determinacdes ontoldgicas. Reeditam-
se, em suma, concep¢des pedagdgicas instrumentais e pragmdticas, em nome da
adequacdo, em dultima andlise, &8s demandas do mercado. (RABELO; SEGUNDO;
JIMENEZ, 2009, p. 9-10).

Para essas autoras, o conhecimento historicamente produzido pela Humanidade foi
ofuscado em detrimento de uma agenda que prioriza os saberes atitudinais, em termos de

competéncias, habilidades e relagdes interpessoais:

[...] Nesse quadro, é justo enfatizar, os conhecimentos universais produzidos
historicamente pelo conjunto da humanidade sdo postos em segundo plano, adquirindo
um carater instrumental, de uso imediato e referenciado nos interesses dos educandos
e na cultura de cada povo, sem qualquer articulacdo, contudo, com o complexo de
complexos que configura a totalidade na qual inexoravelmente estdo inseridos, os
povos, as culturas e os individuos. (RABELO; SEGUNDO; JIMENEZ, 2009, p. 10-
11).

Segundo Cacdo (2011), a ideia de um Estado mais eficiente e eficaz direcionou as
reformas implementadas no Brasil pelo final da década de 1990, tanto a nivel federal quanto

estadual:

[...] A reforma do Estado brasileiro teve, na privatizacdo dos servigos publicos, a
expressdo mais intensa desse processo, juntamente com a forte influéncia de
organismos internacionais como Banco Mundial, BIRD, entre outros (TOMMASI,
WARDE, HADDAD, 1996). Substituem-se os principios do direito publico e
conquistas sociais pelos principios do mercado e do lucro, gerando a necessidade de
ressignificar a acdo do Estado e de seus servi¢os, na perspectiva do mercado.
(CACAO, 2011, p. 2-3).

Nas palavras de Alves:

[..] O BM passou entio a recomendar que as institui¢cdes ptiblicas de ensino
desenvolvessem as ‘“capacidades bdsicas de aprendizagem” nas séries iniciais, e,
quando necessdrio, em todo ensino fundamental, desde que este possa contribuir para
satisfazer a demanda por trabalhadores que facilmente se adaptem ao mercado, ao
adquirir novas habilidades [...] (ALVES, 2011, p. 7).

De acordo com Rabelo, Segundo e Jimenez (2009), isso pode ser observado no Marco

de Dakar:

[...] O Marco de Dakar, por sua vez, estipula um apanhado de normas a serem
seguidas pelos paises-membros, com vistas, no limite, a afastar do Estado a
responsabilidade efetiva pelo provimento da educacdo publica. Dentre estas,
destacam-se: “[...] Assegurar fluxo do auxilio externo (gestdo/avaliacdo); Facilitar
uma coordena¢do mais efetiva de doadores; Realizar monitoramento através de
avaliagdes periddicas” [...] (RABELO; SEGUNDO; JIMENEZ, 2009, p. 11).

Portanto, segundo a 6tica dos organismos internacionais mencionados, o investimento

em educacdo € sindbnimo de investimento para a producdo de crescimento economico (BACH;
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LARA, 2012). Segundo essas autoras “[...] ndo se pode entender as intencdes subjacentes e
tdo pouco as consequéncias das reformas educacionais sem abordar, mesmo que sem
aprofundamento, as questdes relacionadas a estruturacdo do mundo do trabalho no Brasil [...]”
(BACH; LARA, 2012, p.7). Nesse sentido, podemos concordar com a argumentacao dessas
autoras de que a educacgdo cabivel para o Neoliberalismo do século XXI € aquela que lhe
permita a perpetuagdo, ou seja, aquela que se alinhe as competéncias instrumentais, de forma
a permitir um fornecimento permanente de mao de obra adequada as novas necessidades do
Capitalismo globalizado. As autoras sustentam que o “[...] discurso neoliberal de que a
pobreza € consequéncia da pouca escolarizagdo tem o objetivo de aparentar um cuidado com a
educagdo que, de fato, € a expressdao da enorme carga ideoldgica a sustenta-lo [...]” (BACH,;

LARA, 2012, p.8).

Essa preocupacio com a qualificagcdo da mdo de obra expressou-se pela atengdo dada
a legislac@o e programas oficiais destinados a Educagdo Profissional por meio das Diretrizes
Operacionais em Nivel Nacional através do Parecer da CEB/CNE n° 17, de 3 de dezembro de
1997 (BACH; LARA, 2012, p.11) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
atende, desde 1995, as orientagdes do Banco Mundial para estimular a distribui¢do de livros
diditicos (BACH; LARA, 2012). Nesse mesmo sentido, pode-se entender a expressao
“educacdo para a vida”, tdo frequentemente usada na redagcdo de legislacdes e pareceres
educacionais, entendendo-se aqui a vida como aquela relacionada a produgao, vida produtiva.
Também h4 os processos de avaliacdo de desempenho em grande escala e os mecanismos de
financiamento de programas e projetos onde as relacdes de custo/beneficio sdo avaliadas por
indices como os de evasdo e repeténcia escolar, priorizando a valorizacdo dos modos de
gerenciamento empresarial na esfera educacional publica. Segundo Alves “[...] de acordo com
os interesses puramente econdmicos, o0 BM tem priorizado a relacdo custo-beneficio para
definir o direcionamento do investimento em educa¢do e a sua propria qualidade” (ALVES,

2011, p. 8).

Nesse mesmo sentido, Rampini (2011) explica a acdo do Banco Mundial na area

educacional:

Os pacotes educacionais apresentados pelo Banco Mundial para a Educacdo Nacional
sdo organizados por economistas e dentro da l6gica econdomica pretendem melhorar o
acesso, promover equidade e garantir qualidade aos sistemas escolares por meio de
reformas educacionais que tem por objetivo maior preparar os educandos para o
mundo do trabalho. (RAMPINI, 2011, p. 80).
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O interesse de representantes do empresariado local (nacional/regional) com relagdo
ao processo educacional ficou evidente em face do grande nimero de acdes engendradas por
numerosos grupos empresariais e 6rgdos de classe, principalmente por meio de suas
fundacdes. Conforme discutimos na secao referente ao Movimento TPE, vimos toda uma agao
organizada da classe detentora dos meios de producdo em prol da satisfacdo de seus

interesses, ainda que suas ac¢des apresentem-se revestidas das melhores intencoes.

Atuando inicialmente de forma individual, vimos que, com o passar do tempo, as
fundacdes empresariais mais fortes e organizadas comegaram a apresentar comportamentos,
interesses e agdes concordantes entre si, de maneira que caminharam para uma aglutinacdo de
forcas na forma de movimentos unificados, aproximando-se da estrutura de coalizdes
advocatorias, ainda que, no caso brasileiro, ndo seja possivel dizer que tenham atingido seu
estdgio pleno, em funcdo de seu nivel de heterogeneidade ainda ser relativamente elevado. De
qualquer forma, ndo € necessario aprofundar-se muito para identificar a acdo empresarial
junto aos governos (tanto na esfera federal quanto nas estaduais) a fim de influenciar as
politicas publicas em favor de seus interesses. Exemplos disso podem ser encontrados nos
varios cargos publicos (executivos ou de consultoria) ocupados por representantes do

empresariado.

Para Rabelo, Segundo e Jimenez (2009), o discurso dos 6rgdos internacionais de
fomento prepararam o terreno para a desoneracdo do Estado com relacdo a educagdo,
partilhando a responsabilidade com a mesma por todos os estratos sociais, abrindo as portas a

participacdo de organiza¢des ndo governamentais na esfera da politica educacional:

N

Na esteira das concepcdes postas a mesa de Jomtien, a Declaracdo de Nova Delhi
destaca a educacdo como responsabilidade da toda a sociedade, envolvendo
igualmente os governos, as familias, as comunidades e as organizacdes nao-
governamentais, exigindo “o compromisso e a participacdo de todos numa grande
alianca que transcenda a diversidade de opinides e posi¢Oes politicas” (1993, p. 1).
(RABELO; SEGUNDO; JIMENEZ, 2009, p. 16).

Isso nos ajuda a compreender as razdes de origem com relagdo ao que vimos na se¢ao
referente ao TPE, onde também pudemos observar como o mesmo organizou-se € a forma
como encontrou para influenciar as acdes dos governos federal e estaduais, superando
barreiras de ordem politico-ideolégica. Exemplo disso sdo os nomes de Fernando Haddad e
Paulo Renato Souza constarem dos quadros do TPE, sendo que ambos sdo membros de

partidos adversdrios na politica nacional (respectivamente PT e PSDB).
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Hoje em dia, é até certo ponto comum encontrarmos parcerias entre Orgaos

educacionais oficiais e fundacdes de origem empresarial.

Recentemente (2014), as salas de leitura das escolas publicas do estado de Sdo Paulo
realizaram projetos de leitura participativa em parceria com o Instituto Ayrton Senna, o qual
faz parte do TPE, apenas para citar um exemplo que ocorre na atualidade. Identificamos
varios membros do TPE ocupando cargos na drea educacional federal e, com relacdo ao
estado de Sdo Paulo, constatamos os nomes de Maria Helena Guimaraes de Castro e Paulo
Renato Souza (ambos ocuparam a posi¢do de Secretarios da Educagcdo na SEE-SP durante a
fase de implanta¢do dos Cadernos do Professor e do Aluno) como membros do TPE, e o de
Maria Inés Fini (Coordenadora Geral da Proposta Curricular para o Ensino Fundamental —
Ciclo IT e Ensino Médio do Estado de Sdao Paulo) como pessoa ligada aos 6rgaos de classe
empresariais. Vimos também que o TPE recebeu aportes do Banco Mundial, tendo em vista

seu alinhamento ideoldgico com as politicas propaladas por este.

Na esfera nacional, temos que, embora a lei 5692/71 tenha sido o marco orientador da
politica educacional brasileira até o advento da lei 9394/96, alguns Estados, como Minas
Gerais, Sao Paulo, Parand e Rio de Janeiro, concluiram pela necessidade de realizar reformas
curriculares na década de 1980 (CAMPOS, 2004). No caso especifico de Sao Paulo, Tavares
(2009) menciona que os indices de evasdo, repeténcia, baixo nivel de aprendizagem e
desinteresse levaram a SEE-SP e a CENP a elaborar novas Propostas Curriculares. Nessa
elaboracdo houve uma timida busca por uma proposta mais flexivel, numa tentativa de
colocar o professor como agente de sua disciplina e apto a gerir sua pratica pedagdgica
(SOUZA apud TAVARES, 2009). Essa visd@o favordvel a autonomia docente pode ser
constatada na fala de Regina Ivamoto, Coordenadora da CENP a época:

[...] Na expectativa de poder contribuir para o estabelecimento dessas
condi¢cdes, a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas estd oferecendo
material para subsidiar o professor em reflexdes e apoid-lo na organizagdo do trabalho
pedagégico. Assim procedendo, espera estar fornecendo elementos que fortalecam a

autonomia didatico-pedagégico do docente e, consequentemente, da escola, condigdo
essencial para a pretendida transformagado do ensino. (Sdo Paulo, 1994).

Pode-se, pois, inferir que essa foi uma tentativa (embora timida) do Governo de Sao
Paulo, na gestao de Franco Montoro, em tornar o professor um protagonista do processo de
implementacao das modifica¢des curriculares sugeridas, a qual ndo teve prosseguimento nos

governos posteriores.
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Para Cacdo (2011), o alinhamento entre os governos federal e estadual, em Sdo Paulo,
na década de 1990, propiciou condicdes favordveis a implementagdo de reformas

especialmente profundas na educagio:

Em S3o Paulo, a refinada consonancia entre o governo federal (Fernando Henrique
Cardoso) e estadual (Mario Covas), ambos do PSDB, fez deste estado antessala de
mudangas mais profundas que se expandiram para outros lugares. A primeira reforma
educacional paulista na década de 1990 ocorre no Governo Mario Covas (1995/2000)
e sua Secretdria da Educacdo, Tereza Roserlei Neubauer da Silva, converte-se numa
das principais estrategistas dessa etapa do processo. O diagndstico da Secretaria
Estadual de Educacao de Sdo Paulo (SEE) aponta a gestdo como causa dos problemas
educacionais do periodo: evasdo, repeténcia, mau uso dos recursos publicos, e ndo a
falta de investimentos. Institui-se um novo modelo de gestdo que atenda as novas
demandas da sociedade globalizada e do novo modelo de Estado, pautado na
racionalizacdo de custos da educagdo escolar. A reforma desloca o eixo do pedagdgico
para o administrativo, desconsiderando sua necessdria interlocu¢do e se materializa
com o Programa Reorganizagdo das Escolas da Rede Piiblica Estadual, cujos eixos
centrais subordinam-se a légica da racionalidade econdémica e visam suprir as
deficiéncias do sistema educacional: 1) Melhoria da Qualidade de Ensino,
2)Mudangas nos Padroes de Gestdo e 3) Racionaliza¢do Organizacional. (CACAO,
2011, p. 3).

Houve um recrudescimento dos problemas tradicionalmente percebidos na rede
publica estadual de educacdo, como reducao salarial, aumento do nimero de alunos por sala
de aula, falta de professores e aprovacdo em massa de alunos por efeito da progressao
continuada mal implementada, “na busca por mudanca, sem custos, dos indices desfavordveis
de reprovacio e evasdo, sem garantir a socializacio dos contetidos curriculares” (CACAO,

2011, p. 4).

Segundo a autora, por sua vez, a gestdo seguinte, prezou pelo aprofundamento das
reformas j4 iniciadas pelo governo anterior:

A SEE, na gestdo de Geraldo Alckmin, inicia uma ofensiva na exploracdo do trabalho

docente, com estratégias do mercado, visando ao aumento da produtividade dos

trabalhadores mediante a bonificagdo por resultados e desempenho, pautada

basicamente pela assiduidade e frequéncia. Tal politica descarta a negociagdo

salarial com sindicatos e esvazia a potencialidade de mobilizacdes mais intensas,

como a greve, pois a unica possibilidade de reajuste salarial pela SEE é o bonus por

assiduidade” (CACAO, 2011, p. 4-5).

A administracdo seguinte, o Governo de José€ Serra, teve como Secretdria da Educacao
Maria Helena Guimaraes de Castro, a qual, nas palavras de Cagdo, era “[...] experiente quadro
da burocracia estatal, colaboradora de Paulo Renato Souza no MEC, e anuncia-se nova etapa
da politica educacional paulista, agora enfrentando problemas consequentes da prépria

politica tucana para a educacdo publica” (CACAOQ, 2011, p.5).
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8.2 A implanta¢do do Curriculo Estadual e dos Cadernos do Professor e do
Aluno

Em 2007, a SEE-SP lancou o plano de 10 a¢des e 10 metas para atingir, até o ano de

2010, o Plano Estadual de Educacdo, ja mencionado em secdo anterior. Segundo Cacao:

Estas metas do novo Plano Estadual de Educag¢do evidenciam continuidade da
politica implementada pelo PSDB, em conjuntura mais dificil de consolidagdo e de
agravamento dos problemas estruturais, decorrentes do modelo educacional pautado
na racionalizacdio da gestdo, progressdo continuada, politica de bonus,
secundarizando a dimensdo pedagdgica, comprometida pelas péssimas condi¢des de
trabalho e de infraestrutura das escolas.(CACAO, 2011, p. 6).

Como decorréncia, o Governo do Estado de Sao Paulo, com base nos resultados do
SAEB (atual Prova-Brasil), do ENEM e outras avaliagdes externas realizadas, decidiu
implementar uma série de alteracdes na rede estadual de ensino com vistas a obter uma
melhor organizacio do sistema educacional de Sdo Paulo e, desta forma, subsidiar um melhor
desempenho da Educacdo Bésica no estado. No decorrer dos anos de 2007, 2008 e 2009, a
legislagdo educacional estadual sofreu alteracdes, sendo que, possivelmente, uma das mais
importantes tenha sido a Resolucao n° 76, editada em 7 de novembro de 2008 pela Secretaria
da Educac¢do do Estado de Sdo Paulo, cujo texto discorre sobre a implementacdo da Proposta
Curricular para o Ensino Fundamental — Ciclo II e para o Ensino Médio em todas as escolas
da rede estadual. Esta Resolu¢do constituiu-se no referencial basico obrigatério para a

formulacio da Proposta Pedagdgica das escolas (SAO PAULO, 2010a).

Segundo consta de documentos da SEE-SP:

O curriculo foi construido para atender as necessidades de estabelecer referenciais
comuns que atendam ao principio de garantia de padrao de qualidade (previsto pelo
inciso IX do artigo 3° da LDBEN - Lei n° 9394/96) e de subsidiar as equipes
escolares, por meio de diretrizes e orientacdes curriculares comuns que garantam aos
alunos acesso aos conteddos basicos, saberes e competéncias essenciais e especificas
a cada etapa do segmento ou nivel de ensino oferecido [...] As propostas dos
componentes curriculares apresentam um plano de ensino anual por anos
(séries)/bimestres sobre o que deve ser ensinado/aprendido, articulado a um plano de
curso e s metas educacionais do governo do Estado de Sdo Paulo...E importante
que os professores formulem seus planos anuais considerando possibilidades e
ajustes em relacdo ao contetdo indicado nessas propostas, mesmo que, durante os
bimestres, atualizem os demais aspectos associados a defini¢do dos contetidos
indicados no Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010a).

Como uma das importantes consequéncias dessas modifica¢des estruturais, no ano de
2008 a SEE-SP distribuiu um material a titulo de “recuperagdo” para os alunos, e, pela

primeira vez, um material diditico complementar alinhado a chamada Proposta Curricular
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(atual Curriculo Estadual), constituido por um conjunto de 76 cadernos destinados aos
professores da rede estadual de ensino, os Cadernos do Professor, organizados por bimestre,
série e disciplina, assim como seu equivalente para os alunos, os Cadernos do Aluno. Ainda
segundo a SEE-SP “[...] O Caderno do Aluno € um complemento ao Caderno do Professor
(langado em 2008). Desenvolvido em 2009 para os cerca de 3,3 milhdes de estudantes de 5% a
8" do Fundamental e de Ensino Médio, ele traz exercicios, mapas, tabelas, indicadores

bibliograficos e dicas de estudo” (SAO PAULO, 2010b).

8.3 Os Cadernos do Professor e do Aluno de Fisica como objeto de pesquisa

A iniciativa governamental mencionada, mais do que fornecer novos materiais
didéticos, apresenta indicios de buscar uma alteracio nos processos de ensino e de
aprendizagem de forma a priorizar uma aprendizagem efetiva, seguindo, portanto, na linha de
raciocinio que defende intervencdes periddicas no processo educacional (HERNADEZ et al.,
2000; BASTOS; NARDI, 2008). Contudo, todo processo de mudanga é delicado e necessita
tempo para ser compreendido e efetivado, o que gera, inevitavelmente, uma situagcdo de stress,
ou desconforto, entre os personagens envolvidos. Ha também que se considerar todos os
questionamentos que sao trazidos no bojo de tais alteragdes, tais como os interesses explicitos
e ocultos, os verdadeiros proponentes das modificagdes e a concordancia dos envolvidos no
processo (BASTOS; NARDI, 2008). E frequente a exclusio de tais questionamentos durante a
execucdo desses processos (SILVA, 2006), muito embora sejam cruciais para a efetiva
compreensdo do fato em si, sendo este mais um dos fatores justificativos da pesquisa.
Entretanto, é importante ressaltar que nem toda modificacdo que pleiteia o status de inovagao
efetivamente pode ser considerada como tal, inclusive por questdes de concretizacdo efetiva
da mesma nas unidades de ensino (BASTOS; NARDI, 2008). Portanto, todo tipo de
“inovacao” requer estudo meticuloso a fim de poder delimitar adequadamente seu alcance e
profundidade em relacdo a situa¢do anteriormente vigente, sem o qual corre-se o risco de
perder os pontos de referéncia e, portanto, os parametros de comparagdo, os quais permitiriam

analisar o progresso (ou nao) introduzido pela ado¢do da “inovagdo”.

Para Kelly (apud DIAS; AMARAL, 2012), o planejamento curricular,
desconsiderando a realidade escolar, incorre no risco de ignorar os personagens que atuam
junto as escolas (em especial, professores e alunos), sendo que os professores deveriam
participar de sua elaboracdo. Corroborando essa ideia, segundo Sacristan (2000), o curriculo

reflete os propdsitos da sociedade e deve emergir do interior da escola. O mesmo autor
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menciona ainda que, quando os professores adotam um dado livro didatico para suas aulas,
estdo manifestando sua concordancia com o que o editor desse material acredita ser
importante para o curriculo. Assim, concluimos que a adocdo de um material didético oficial
pelos professores da rede estadual deve externar a concordincia desses docentes com a

politica educacional instituida.

Assim, ha que se considerar a forma como os Cadernos foram desenvolvidos e
implementados e a intencdo quanto ao uso dos mesmos preconizada pelos gestores
educacionais, a fim de obter os condicionantes que delinearam a recep¢do desse material

pelos professores.

Oficialmente, observamos que o material foi desenvolvido como “um complemento”,
um material didatico auxiliar que ndo deveria substituir o uso do livro diddtico, como
informado no site oficial da SEE-SP*: ‘[...] O Caderno do Aluno nao substituird o livro
didético, que continua sendo usado nas aulas da rede, mas serd um complemento, mais uma
ferramenta de estudo e pesquisa oferecida aos estudantes das escolas estaduais.” (SAO
PAULOQO, 2012). O mesmo site informa quem desenvolveu o material: “[...] Os conteidos do
Caderno do Aluno foram elaborados por uma equipe multidisciplinar formada por educadores
da Secretaria de Estado da Educacdo e por especialistas consultados pela pasta. A rede de
educadores foi consultada para aperfeicoar a nova versao do Caderno do Professor e,
consequentemente, o Caderno do Aluno” (Sao Paulo, 2012). O site oficial da SEE-SP também

informa sobre o cronograma de elaboragdo da Proposta Curricular:

CRONOGRAMA

A proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o Ensino Fundamental (Ciclo II)
e Ensino Médio estd em desenvolvimento sob a responsabilidade de uma equipe
coordenada pela professora Maria Inés Fini, composta de técnicos da Secretaria da
Educagdo e de renomados especialistas em curriculo para estes niveis de ensino e
para o ensino das disciplinas.

E segue o seguinte cronograma:

Outubro/2007

16-Apresentacdo inicial dos trabalhos em andamento a todos os Dirigentes de
Ensino. Inicio do prazo de 30 dias para registro das experiéncias de gestdo do
curriculo nas escolas e nas salas de aula em formuldrio préprio disponivel neste site.

“Disponivel em:
<http://www.fde.sp.gov.br/pagespublic/Noticias.aspx ?contextmenu=buscaspub&noticia=1028>. Acesso em
29 nov. 2012.
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30- Videoconferéncia para as equipes de 45 Diretorias de Ensino (ATP’s e
Supervisores) apresentando a organizacdo da Proposta Curricular, o andamento dos
trabalhos e a expectativa de participacdo dos educadores no processo.

Novembro/2007

1° - Videoconferéncia para as equipes de 45 Diretorias de Ensino (ATP’s e
Supervisores) apresentando a organizacdo da Proposta Curricular, o andamento dos
trabalhos e a expectativa de participacdo dos educadores no processo.

13/14- Videoconferéncia para Diretores.

Ainda em novembro deverdo ser realizadas videoconferéncias para publicos
especificos — Vice-Diretores e Professores Coordenadores de todas as escolas que
oferecem o Ciclo II do Ensino Fundamental e Ensino Médio — com a mesma
finalidade: apresentar a Proposta Curricular e o andamento dos trabalhos.

Estas videoconferéncias serdo disponibilizadas posteriormente por streaming para
que os professores possam assisti-las pela internet e encaminhar suas ddvidas por
meio do Fale Conosco disponivel neste site.

Até o final do més serd disponibilizada a versdo preliminar da Proposta Curricular
para estes niveis de ensino em formato de arquivo aqui no site.

Fevereiro de 2008

Este més, quando ocorrem as atividades de planejamento escolar, os documentos
referentes as Propostas Curriculares para todas as disciplinas acompanhadas de seus
principios e diretrizes estardo em todas as escolas. Serdo acompanhados de Cadernos
para os professores de todas as disciplinas e séries referentes aos conteidos do 1°
bimestre e de Cadernos para os Gestores. Este material e um conjunto de videos
curtos por disciplina disponibilizados por streaming (acessiveis pelos professores na
prépria escola) deverdo subsidiar e orientar as atividades do planejamento 2008.
A partir de 2008, a nova Proposta Curricular serd implantada em todas as séries do
Ciclo II do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Uma vez que os cadernos serdo
produzidos por bimestre, ao longo de 2008, eles poderao ser ajustados e revisados a
partir das experiéncias de implantagio pelos professores.” (SAO PAULO, 2013b).

Temos, entdo, uma afirmacao oficial de que o novo material didético foi elaborado por
autores externos as salas de aula, ou seja, ndo sdo professores em exercicio na educacao
basica. Isso indica que a experiéncia dos professores em sala de aula foi ignorada nas fases de
elaboracdo dos Cadernos. A afirmagdo de consulta posterior aos professores (grifo nosso),
mostra que a opinido dos educadores foi “requisitada” apenas depois do fato estar consumado.
A mencdo “[...] eles poderdo ser ajustados e revisados a partir das experi€ncias de
implantacdo pelos professores” ndo garante, efetivamente, que a voz dos docentes seria
ouvida, at¢é mesmo pelo emprego do verbo poderdo e nao do verbo serdo. Os efeitos de
sentidos presentes na expressao indicam uma situagdo de adequagdo de interesses, na qual a
opinido do professorado, ignorada durante o processo de elaboracdo dos Cadernos, foi
consultada apenas como estratégia de justificacdo e acomodagdo dos personagens envolvidos,

especialmente os professores, intentando apresentar uma conduta democrética, ou seja, apenas
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pro forma. Isso coloca os Cadernos em uma situacdo de possivel risco de rejeicdo pelos
docentes, de acordo com Kelly (apud DIAS; AMARAL, 2012, p. 630), como mencionamos
anteriormente. Também € possivel observar a repeticdo do termo renomados especialistas,
novamente como um recurso de for¢a, de convencimento, em uma estratégia de antecipagdao

quanto as possiveis criticas e refor¢o de sua posigao.

Durante a elaboragdo da Proposta Curricular, a SEE-SP abriu um canal de

comunicacdo para a obtencao de relatos de experiéncias positivas:

Mais de 3 mil relatos de experiéncias positivas foram enviados, em um més e meio
da primeira consulta, através do site “Sdo Paulo Faz Escola”.

A consulta para EF (Ciclo II) e EM foi uma forma interativa de compartilhar com a
rede publica de ensino de Sdo Paulo atividades bem-sucedidas, resultado da
criatividade dos educadores na busca de solucdes para os problemas do dia-a-dia das
escolas.

O formulério para relatos de gestdo e experiéncias curriculares em sala de aula foi
aberto na internet a partir de 16 de outubro e encerrado no dia 3 de dezembro. Foram
3.071 relatos, sendo 2.258 de experiéncias em sala de aula e 813 de gestdo.
Estes trabalhos jé estdo sendo analisados pelo grupo de especialistas que organiza a
Proposta Curricular para o EF (Ciclo II) e EM, que serd implementada na rede
ptblica de Sao Paulo a partir de 2008. A professora Maria Inés Fini agradeceu a
expressiva participacdo de professores e gestores nesta primeira experi€ncia
interativa da Rede.

[...] Dirigentes Regionais de Ensino da regido metropolitana de Sdo Paulo e do
interior do Estado foram apresentados ao “Sdo Paulo Faz Escola”, processo de
construcdo da Proposta Curricular do Ensino Fundamental (Ciclo II) e Ensino
Médio.

[...] A secretdria da Educacdo Maria Helena Guimardes de Castro ressaltou a
importancia da participacdo dos dirigentes “como canal de apoio para a
implantacdo do Plano de Metas”, uma nova agenda para a educacgdo, do qual faz
parte a Proposta Curricular.

A coordenadora geral Maria Inés Fini detalhou o projeto “Sao Paulo Faz Escola”,
que inclui um site especial com formuldrio interativo no qual os professores,
diretores, coordenadores, assistentes técnico-pedagdgicos e supervisores poderdo
relatar experi€ncias positivas de suas escolas. Maria Inés explicou também como
serd esta participacdo e os objetivos da proposta curricular prevista ja para 2008...
Os dirigentes deram seu apoio entusiasmado ao projeto. (SAO PAULO, 2013c).

Todavia, juntamente com o relato de experi€ncias positivas, deveria haver a
possibilidade de receber criticas, porém nao ha mencdes a existéncia de tal possibilidade. H4 a
informacdo do relato de aproximadamente 3000 experiéncias positivas, 0 que, num universo
de aproximadamente 220000 professores, representa algo em torno de 1,5% do ndmero de
docentes, e, como um profissional poderia relatar mais de uma situacdo, a representatividade
poderia ser ainda menor. A palavra “especialistas” volta a surgir mais uma vez. Isso, somado

ao uso do termo equipe multidisciplinar, permite interpretar essas passagens como um
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argumento de forca, de convencimento, antecipando possiveis criticas com relagdo ao

material, especialmente pelo professorado.

Os gestores também parecem ter uma visdo bem definida quanto ao tipo de trabalho
que deve ser desenvolvido pelo professor:
[...] E uma forma de organizar o tempo didético do professor, porque o professor
terd muito mais tempo para interagir com o seu aluno, que ndo vai precisar ficar
copiando todo o contetdido da lousa", disse a secretdria, Maria Helena Guimaraes de
Castro, nesta segunda-feira (16) na apresentaco do novo material.

[...] O Caderno do Aluno também ser~é uma forma dos professores e os
pais monitorarem o trabalho dos alunos. (SAO PAULO, 2013).

Como veremos, a justificativa de poupar o tempo do aluno de “ficar copiando todo o
conteiido da lousa" parece ndo se verificar na prética, em razdo de haver uma falta de
conteddos nos Cadernos que requer a complementacgdo por parte do professor (fazendo uso do
livro didético e dos textos em lousa, como anteriormente aos Cadernos), como poderd ser

observado nos recortes das entrevistas dos professores, apresentados mais adiante.

A apresentacdo do Curriculo Estadual (entdo Proposta Curricular) também menciona a

intengdo quanto ao uso do novo material:

[...] O terceiro eixo trata da gestdo do curriculo na sala de aula e estrutura um
material de apoio as atividades do professor com sugestdes de aulas, de materiais
complementares, de avaliagc@o e até de projetos de recuperacdo paralela.

Ao contrdrio de mais uma novidade pedagdgica, essa a¢do coordenada valoriza a
continuagdo de diversos caminhos curriculares que, mesmo na auséncia de
coordenacdo central, diversas escolas desenvolveram, enquanto outras ainda estdo
nos primeiros passos. Sao essas prdticas de gestdo e de sala de aula que a Secretaria
de Educagdo ird identificar como subsidios para a constru¢do da Proposta Curricular

N

do Estado, partindo de uma ampla consulta interativa 4 rede de ensino. (SAO
PAULO, 2013a).

O discurso oficial menciona explicitamente o termo ‘“sugestdes”’, algo ndo
compulsdrio, optativo portanto. Todavia, hd indicios de que as reacdes por parte dos
professores ndo foram tdo positivas quanto o discurso oficial faz parecer (vide os recortes das
entrevistas, mais adiante). Exemplo € a posicao critica e desfavoravel manifestada pela CNTE
(Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacao), publicada em 16 de fevereiro de
2009, sobre os Cadernos do Professor e do Aluno, com respaldo de pesquisadores da area
educacional independentes da SEE-SP (anexo A2). Nesse texto, vdrios sindicatos de
professores paulistas denunciam a falta de consulta adequada a todos os envolvidos, a
subserviéncia da SEE-SP aos ditames do Banco Mundial, a desqualifica¢do e o esvaziamento
da profissdo docente. No mesmo texto, os sindicatos também acusam a Secretdria da

Educacdo de agir de forma autoritiria, e que o Governo estd a atuar para moldar os
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professores de acordo com um perfil tecnicista, dentro dos ditames do neoliberalismo.
Segundo pudemos nos informar, a “moldagem” dos professores mencionada na reportagem
seria realizada por meio de um curso realizado pela Escola de Formacdo e Aperfeicoamento
de Professores Paulo Renato Costa Souza®’ (vide, em especial, a entrevista do Prof. 3, na

secdo Anexos, sobre o curso “A Prética Docente”).

Dessa forma, ndo observamos uma convergéncia entre os discursos dos agentes da

SEE-SP e o dos representantes dos professores.

Assim, foi apresentada a Proposta Curricular unificada para todo o estado de Sao

Paulo, de forma acabada e aparentemente, em sua versao final, apesar do nome “proposta’.

Concordamos com Cag¢do quando ela afirma que:

[...] a proposta paulista visa a homogeneizacdo do conhecimento escolar e das
prdticas curriculares, carregando a no¢do de curriculo como produto acabado,
como fato ou artefato (PACHECO; PEREIRA, 2007), caracterizando, no limite,
retorno ao paradigma técnico-linear (MACDONALD, 197; DOMINGUES, 1986),
as concepgdes de Tyler (1974), sob roupagem, mais sofisticada.(CACAO, 2011, p.
8).

Todavia, a mesma autora, em outro trabalho, afirma que:

As escolas publicas ndo sdo iguais, assim cabe a equipe gestora organizar a acio
pedagogica, buscando a autonomia do fazer educacional, pensando coletivamente a
prética, sem perder de vista o vinculo entre acdo-reflexdo-agdo. Isso ndo significa
buscar uma udnica forma de organizar o trabalho e a pritica pedagdgica, mas,
construir a identidade escolar. (CACAO, 2011a, p.3).

Assim, consideramos que os Cadernos do Professor e do Aluno sdo apenas uma das
facetas do processo de reformulacido da educacdo paulista, a qual teve inicio nos primérdios
da década passada e ainda encontra-se em curso. A forma como se deu a implanta¢do desses
Cadernos apresenta indicios de ndo ser a mesma na visao da SEE-SP, dos professores e dos
pesquisadores. Segundo David (2012), a Proposta Curricular para o estado de Sdo Paulo
(atual Curriculo Estadual) chegou “[...] sem avisar, surpreendendo a todos e de maneira

especial os que, em curto prazo, devem leva-la a cabo, com o compromisso de certificagdao de

“'Criada em 2009, a Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos Professores "Paulo Renato Costa Souza"
integra o Programa Mais Qualidade na Escola e oferece cursos de formagao continuada aos 270 mil funciondrios
da Secretaria da Educacgdo do Estado de Sao Paulo, presentes nos érgdos centrais e vinculados, em 91 Diretorias
de Ensino e em 5.300 escolas. A EFAP mantém parcerias com instituicdes de ensino, entidades publicas e
privadas e organizagdes nacionais e internacionais dedicadas ao fomento a educagdo.
Alguns parceiros atuais da EFAP sdo: USP, UNICAMP, UNESP, Universidade Anhembi Morumbi, Fundacdo
Lemann, Instituto Crescer, British Council, Corpo de Bombeiros, Microsoft, Intel e Comgas. Disponivel em:
<http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx ?tabid=6257>. Acesso em 15 jan. 2015.
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‘salvadora da patria’” (DAVID, 2012, p.185). A mesma autora, referindo-se ao Caderno do

Professor, afirma:

Os contetdos estdo divididos pelo nimero de aulas previstas para cada tema. Um
esquema que, além de restringir o trabalho do professor ao cumprimento das tarefas
pode ser definido como um dificultador para que ele, professor, realize mudangas,
ou faga escolhas sem se comprometer, conforme manifestacdo destes profissionais
em entrevista que realizei, como parte da pesquisa jd comentada. (DAVID, 2012,
p-189).

Podemos perceber fortes semelhancgas entre os Cadernos e os materiais provenientes
dos SAE, conforme discutido por Bego (2013). Mas também identificamos diferencas
relevantes quando consideramos o tratamento dado aos conteudos. Nos SAE, os conteidos
considerados relevantes sdo totalmente incorporados, mas identificamos que nos Cadernos ha
uma auséncia dos mesmos, a ndo ser por alguns poucos textos. Em acréscimo, devemos
ressaltar que tais Cadernos sdo um material pedagégico licenciado pela FCAV (Fundagao
Carlos Alberto Vanzolini)48, com a qual a SEE-SP mantém um contrato renovado
periodicamente, apresentando mais um ponto de semelhanga aos SAE. E um produto que vem
pronto, acabado, com toda a programacao de atividades docentes preestabelecida e com a
avaliacdo também predeterminada. Ao professor, cabe apenas aplicar o protocolo, o que € um

dos indicios de uma perspectiva de ensino instrumental.

David (2012) também menciona que ndo houve consulta ou preparacdo dos
professores para a utilizacdo dos Cadernos, pois os mesmos foram apresentados ji no

momento de sua utilizagdo em sala de aula:

[...] o primeiro contato do professor com o Caderno se deu no momento em que o
material chegou as unidades escolares para ser colocado em pratica, aspecto que ja
de inicio revela o processo de elaboracdo e o cardter de gestdo da politica
educacional em curso: hierdrquica e autoritariamente estabelecida, ou seja, de cima
para baixo. Ndo hd exagero em dizer: despejada goela a baixo. Uma postura que, de
principio, desabona, na base, a proclamada consulta feita a Rede sobre as
experiéncias bem sucedidas em sala de aula, e também em gestdo, conforme antincio

da Secretaria da Educagdo. (DAVID, 2012, p.189).

“Em 2007, a Secretaria da Educacio do Estado de Sdo Paulo implantou um curriculo tnico para todas as 5.300
escolas da rede publica estadual. O Programa foi chamado de Sdo Paulo Faz Escola.

A GTE/FCAV geriu a produgdo e elaboracdo dos materiais pedagdgicos que serviram de apoio aos 200 mil
professores, 30 mil gestores e 4,5 milhdes de alunos. Durante os trés anos de trabalho, foram editados cerca de
300 milhdes de exemplares de Cadernos do Aluno e mais de 50 milhdes de Cadernos do Professor referentes as
treze disciplinas do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio. Além dos materiais pedagdgicos, os docentes
participaram de formacdes continuadas em cursos como A Rede Aprende com a Rede e Apoio a Continuidade de
Estudos. Disponivel em: <http://www.vanzolini.org.br/conteudo.asp?cod_site=0&id menu=781>. Acesso em

10 set. 2014.
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A afirmacdo de David confere com as declaragcbes que obtivemos em nossas
entrevistas com professores da rede publica estadual de educacio e com os trabalhos de Cacao

(2011, 2011a) e Busquini (2013):

[...] Entretanto, o sedutor discurso ndo correspondeu a pritica: as escolas nao
opinaram sobre os pressupostos e as necessidades de implantacdo de uma proposta
curricular, sequer foram consultadas sobre suas experiéncias exitosas ou sobre as
condigdes concretas de trabalho para o desenvolvimento dessas inovagdes. Uma vez
mais, docentes, gestores e estudantes foram desconsiderados. (CACAO, 2011, p.
10).

[...] Os professores viram-se alijados dos processos de tomada de decisdes.
Expropriados dos meios de produgdo de seu trabalho e do seu saber, tornam-se
executores reincidentes. Viram seu cotidiano ser totalmente alterado ao serem
obrigados a atender as novas diretrizes e metas definidas pela SEE, mediante a
adog¢do compulséria do Jornal do Aluno, no inicio de 2008. (CACAO, 2011a, p.11).

[...] No caso da SEESP, embora tenha promovido um semindrio em 2006 debatendo
as propostas curriculares, na sua elaboracdo de fato ndo houve a participacdo dos
professores, restando a eles o exercicio de sugestdes e criticas apds sua implantagao.
(BUSQUINI, 2013, p. 87).

Nesse ponto da argumentacdo, devemos relembrar o que expusemos anteriormente
sobre o modelo de Guskey, segundo o qual os professores podem ndo modificar sua conduta
docente caso ndo estejam plenamente convencidos de que o que estdo a fazer repercuta
positivamente nos alunos (MARCELO GARCIA, 1999), e também a afirmacdo de Fullan de
que “[...] qualquer tipo de mudanga no ensino, no curriculo, depende, em grande parte, dos
professores” (FULLAN apud MARCELO GARCIA, 1999, p.47), ou os argumentos de Kelly,

jé apresentados.

Temos também a argumentagdo de Marcelo Garcia de que os professores costumam
rejeitar as inovacdes ou reformas (em grande escala) quando as mesmas sdo acompanhadas
pela mensagem de que os professores sdo meros usudrios de instrumentos didaticos, o que é
agravado quando a informacdo recebida provém exclusivamente de materiais curriculares ja
elaborados (MARCELO GARCIA, 1999), prontos, o que pode indicar uma perspectiva
técnica. Essa situacdo favorece a criacdo de mecanismos de resisténcia dos professores contra

as a¢des de modificacdo do seu agir docente.

Segundo vdrios pesquisadores, com a implantacdo da nova Proposta € o uso dos
Cadernos, houve uma severa redugdo da ja limitada autonomia escolar e uma tentativa de
homogeneizacdo do processo educacional em nivel estadual, o que nos parece invidvel, dadas

as dimensdes e disparidades regionais de um estado tdo grande quanto Sao Paulo. Maia
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(2013), identifica as “novas atribui¢cdes” dos gestores e professores de acordo com a Proposta

Curricular:

[...] O papel da gestdo da escola (direcio e coordenacdo) seria entdo a de cobrar dos
professores a aplicacdo da proposta curricular capacitando-os para se apropriarem da
mudanga e também que dela participem...

Quanto ao professor, sua fungdo é utilizar o material que apresenta situagdes de
aprendizagem especificando detalhadamente a dindmica de sala de aula: tempo
previsto para cada aula; contetidos e temas; competéncias e habilidades; estratégias
de ensino: recursos e avaliacdo. (MAIA, 2013, p.32).

Para Cac¢do (2011a), a fala da Coordenadora Maria Inés Fini deixa clara a posi¢cdo do

governo paulista de que a autonomia escolar ndo apresentou resultados satisfatorios:

[...] Para a SEE, o envio a totalidade das escolas da Proposta Curricular do Estado
de Sdo Paulo, mais do que uma declaracdo de intencdes, era “garantir a todos uma
base comum de conhecimentos e competéncias [...].” Seu objetivo € claro: dar inicio
a “uma continua producdo e divulgag¢do de subsidios que incidam diretamente na
organizacdo da escola como um todo e nas aulas.” (FINI apud CACAO, 2011a,
p-11).

O texto deixa bastante elucidado o pressuposto de que a autonomia construida pelas
escolas nao foi positiva para a qualidade de ensino. Pressuposto confirmado pela
Secretdria da Educagdo, em entrevista ao jornal Folha de S. Paulo, e mais, que a
organizagdo do trabalho docente, direito e competéncia, inclusive legais, da escola
ndo mais serdo sua atribuicio, pois esta passard a ser “tutelada”. (CACAO, 2011a,
p.11-12).

Simbolo da situagdo de imposicao desse material a revelia das posi¢des e criticas dos

docentes € o trecho a seguir:

Acrescente-se ao ajuizamento a recomendagdo da Coordenadora Geral para que as
contestagdes, ou discordancias por parte dos professores, caso se manifestem, com
relacdo a Proposta Curricular, ndo devem ser aceitas e, que “[...] com o suporte do
Diretor e de outros professores, o professor coordenador tem o direito, a obrigacio
de solicitar ao professor a apresentagdo de um projeto substitutivo que garanta o
mesmo aprendizado previsto para os alunos na Proposta em curso.” (FINI, 2009).
Com relag@o ao uso do Caderno, manifesta-se Fini:

“O professor que nao quiser usar o Caderno do Professor, ele nao tem
liberdade para fazer o que ele quer, e podera usar outros recursos desde que
garanta que os alunos desenvolverdo as habilidades e competéncias previstas
no Curriculo [...]” (DAVID, 2012, p.192, grifos nossos).

A fala de Fini, mencionada no trecho acima por David, deixa clara a intencdo de
golpear e restringir, ainda mais, a ja quase inexistente liberdade docente. O uso da frase

2

“...garanta o mesmo aprendizado previsto...” se apresenta como um claro instrumento de
coercdo sobre as possiveis objecdes dos professores, pois € impossivel, ao professor,

“garantir” o aprendizado de um aluno.
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Como menciona David, esse projeto surge como uma agdo para a ‘“‘recuperacdo da
ineficiéncia consequente do processo descentralizador que concedeu autonomia as escolas
para elaborarem seus proprios projetos pedagédgicos” (DAVID, 2012, p.192). Ao professor,

cabe apenas acatar, incontinenti, as prescricoes da SEE-SP.

Isso posto, constitui-se um quadro de desconsideragdo a comunidade escolar e ao que
prevé a prépria legislacdo educacional, como citado por essa autora:
[...] Evidencia-se a falta de apreco e descompromisso com os principios da gestdo
democratica, da autonomia do professor e da construcdo coletiva do projeto politico
pedagogico, conforme prerrogativa do art. 3° da LDB n° 9394/96, alinhadas ao
disposto no inciso VI, do art. 206, da Constitui¢do Federal de 1988, preceitos que se
articulam ao art. 14 da mesma LDB. Além das referéncias apresentadas, a nova LDB
retomou do art. 32 (inciso III), como norte de toda educacdo nacional, a exigéncia de
pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, numa indicagdo clara do primado
dos principios democriticos como referéncia da dindmica escolar, principios estes
desconsiderados na elabora¢do e implantacdo da Proposta Curricular em andlise,

facilmente comprovéveis na formatagdo do Caderno do Professor. (DAVID, 2012, p.
192).

Para Cagdo:

[...] E possivel também depreender que o modelo intervencionista e burocritico de
curriculo estd presente na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo. Assim
podemos identificar, juntamente com Sacristdn (2000), que “a administracdo regula
o curriculo determinando conteddos, aprendizagens [...] e aspectos relacionados com
a educacdo (habitos, habilidades, atitudes)”. Igualmente intervém “na hora de propor
sugestdes metodolégicas.” (CACAO, 2011a, p.14).

Desta forma, é possivel dizer que a SEE-SP fez uma reinterpretacdo da legislacdo
educacional federal ao tratar o tema da autonomia escolar, como consta do Caderno do
Gestor, volume 1, ano 2008, a pigina 29, (material com reproducdo integral ou parcial nao
autorizadas) onde se pode ler que a autonomia das unidades escolares estd limitada as regras
estabelecidas pelos sistemas de ensino que as administram (SAO PAULO, 2008, p-29), e
anuncia a Proposta Curricular estadual como sendo um desses limites. A pagina 30 do mesmo
documento, pode-se ler que os baixos indices dos principais indicadores de avaliacdo de
massa (IDEB, PISA, SARESP) justificam uma ag@o urgente de intervencao por parte da SEE-
SP, baseada na defini¢do, implantacdo e avaliacdo de uma politica “radical” (termo utilizado
no texto) em defesa dos saberes socialmente valorizados. Entendemos isso como um discurso
de responsabilizacdo das unidades escolares, no sentido de que as mesmas até entdo agiam de
forma independente e geraram a situacdo de baixos indices de desempenho verificados, como
se ndo estivessem seguindo, desde sempre, as orientacdes governamentais emitidas pela

propria SEE-SP. Esta também ignora, convenientemente, as questdes salariais, as precarias
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condi¢des de trabalho, e demais complicadores, como os processos de formacdo inicial e

continuada.

Esse comportamento da SEE-SP, responsabilizando as escolas e os docentes pela
situacdo educacional, estd de acordo com as observacdes de Rabelo, Segundo e Jimenez , ao
estudarem a influéncia das politicas propaladas por 6rgdos internacionais sobre paises da

periferia econdmica:

[...] Com efeito, as politicas de avaliacdo s@o instrumentos sistemdticos e periddicos,
presentes na forma de recomendacdes, em todas as declaracdes aqui apresentadas.
Na esséncia, criam a ilusdo de que é preciso reformar a educacdo, atribuindo ao
professor um papel determinante no alcance da qualidade do ensino publico. Nessa
acepcdo, responsabilizam o docente pelo inventdrio infinddvel dos problemas
educacionais, condenando-o pelas precdrias condi¢cdes do ensino publico com que
nos defrontamos de forma particularmente drdstica nos paises pobres. (RABELO;
SEGUNDO; JIMENEZ, 2009, p. 14).

Assim, segundo as autoras, podemos assumir que o processo referente a implantacao
dos Cadernos, como decorréncia da Proposta Curricular, revestiu-se de um carater autoritério,
prescritivo e marginalizador dos docentes que, em ultima andlise, seriam os responsaveis pela
sua realizacdo em sala de aula. Entendemos que todo o processo seguiu as indicacdes de
origem externa previstas em Nova Delhi e Dakar, inclusive na busca dos responsdveis pela

ma situagdo educacional (no caso, os professores).

Concordamos com as palavras de David quando ela sintetiza o processo de

implantacdo da Proposta Curricular e, como consequéncia, dos Cadernos:

[...] O cendrio apresentado revela uma estrutura administrativa centralizada,
tecnicista e burocrdtica, que colocou em xeque ndo sé a autonomia como a
competéncia do professor. O raciocinio que pouco a pouco toma corpo é que a
urgéncia que se pde em nome da qualidade da educacdo pode ser traduzida por
reordenamento ou adequacdo mensurdvel a um projeto de sociedade que,
sobrepujando o local e mesmo o nacional, para constituir-se internacional,
estabelece pardmetros sem fronteiras, dita normas para nossas vidas e estabelece
metas para a educagdo (DAVID, 2010, apud DAVID, 2012, p.193).

Da mesma forma, temos também o trabalho de Zan (2012) mostrando a visdo técnico-

burocratica manifestada pelos documentos emitidos pela mesma SEE-SP:

[...] Nessa estratégia do governo paulista é possivel vislumbrarmos uma concepcio
de divisdo do trabalho pedagégico, ja analisada por outros autores e presente em
diferentes momentos de nossa histéria, ou seja, cabe a burocracia estatal pensar e
planejar o trabalho que serd “aplicado” pelo professor em sala de aula. De certo
modo, essa concepgdo curricular, expressa no material divulgado pela Secretaria de
Educacdo de Sdo Paulo, reafirma o que Hypdélito (1991) sinaliza ao analisar o
contexto das reformas curriculares do final do século XX: a op¢do por um modelo



113

técnico-burocrdtico, caracterizado pela redu¢do da autonomia do professor em
relacdo ao ensino e a organizac¢do da escola. (ZAN, 2012, p. 61).

Essas observacdes estdo de acordo com a afirmacao de Oliveira (2004), quando, anos
atrds, ela comenta sobre as reformas educacionais influenciadas pelas ideologias dos 6rgaos

de fomento internacionais:

[...] tais reformas serdo marcadas pela padronizacio e massificagio de certos
processos administrativos e pedagdgicos, sob o argumento da organizacao sist€mica,
da garantia da suposta universalidade, possibilitando baixar custos ou redefinir
gastos e permitir o controle central das politicas implementadas. (OLIVEIRA, 2004,
p- 1131).

E possivel perceber a aproximacdo entre as recomendagdes de 6rgios internacionais

de fomento e as acdes impetradas pelo governo paulista com relacdo a educacao.

A implantagao da Proposta Curricular e suas consequéncias nao se deu de forma livre
de criticas e questionamentos, como menciona Zan (2012). Segundo essa autora, ja em 2008,
o Férum de Graduacdo promovido pela Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH) teceu

fortes criticas quanto ao papel reservado ao professor:

[...] mero executor de propostas elaboradas a priori, de maneira unidimensional,
desconsiderando projetos em desenvolvimento nas escolas, bem como as discussdes
acumuladas nos dltimos trinta anos, envolvendo pesquisas sobre a histéria das
disciplinas escolares, saberes histéricos escolares, culturas escolares e saberes
docentes, dentre outras.

[...] o conjunto de documentos apresentados, apesar de referir-se & autonomia, ao
pensar critico, como metas educacionais a serem colocadas em préticas por docentes
e discentes, acaba, ambiguamente, negando-os. A légica que prevalece € a de um
sistema interessado numa produtividade mensurdvel, politicamente controlada, por
meio de procedimentos avaliativos padronizados e mecanicamente colocados em
acdo. (ZAN, 2012, p. 66).

Houve também a reacdo da APEOESP (Associacdo de Professores do Ensino Oficial
de Sdo Paulo) , exposto no boletim “Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo: uma andlise

critica™, apds consultas a pesquisadores da area:

Dentre as principais criticas estdo a maneira como a proposta foi inserida na rede, ou
seja, sem a necessdria participagdo de todos os envolvidos direta ou indiretamente
no processo educacional escolar; a desconsideracdo acerca da diversidade cultural
do estado presente na proposta e a posicdo de “aplicador de curriculo” que é
atribuida aos professores da rede. O documento afirma que o curriculo apresentado
no documento € restrito e retira a autoria do trabalho didético e a autonomia docente.
Nesse sentido, a entidade analisa que essa proposta estd alinhada com as diretrizes
sociais e econdmicas do chamado capitalismo globalizado. E aponta que esta
concepcao social e econdmica tem demonstrado ndo ser eficiente na resposta as
necessidades da sociedade em relacdo ao trabalho, saude, educacdo, lazer [...] (
ZAN, 2012, p. 66).
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Observamos, entdo, que tudo isso € feito na busca por um bom desempenho dos alunos

nas provas do SARESP e atingir as metas do IDESP, legitimando uma pedagogia de prémios

e castigos através da politica de bonificagdes financeiras a todos os profissionais da educacao

cujos alunos obtenham bom desempenho, e colocando o ideal de uma educagdo democratica

em segundo plano (ZAN, 2012, p.194). As palavras de Oliveira, pronunciadas em 2004

parecem extraordinariamente atuais:

[...] Na realidade aquela escola tradicional, transmissiva, autoritdria, verticalizada,
extremamente burocratica mudou. O que ndo quer dizer que estejamos diante de
uma escola democrdtica, pautada no trabalho coletivo, na participacido dos sujeitos
envolvidos, ministrando uma educacdo de qualidade. Valores como autonomia,
participagdo, democratizacdo foram assimilados e reinterpretados por diferentes
administracdes publicas, substantivados em procedimentos normativos que
modificaram substancialmente o trabalho escolar. O fato € que o trabalho
pedagégico foi reestruturado, dando lugar a uma nova organizacio escolar, e tais
transformacgdes, sem as adequagdes necessdrias, parecem implicar processos de
precarizagdo do trabalho docente. (OLIVEIRA, 2004, p. 1140).

Podemos também observar que os Cadernos (o do Professor em especial) determinam

a forma de uso dos livros didédticos, como podemos ver no Caderno do Gestor, volume 3

(2008a):

Diferentemente dos livros didaticos adotados pelas escolas, os Cadernos explicitam
e exemplificam a proposta metodolégica do sistema estadual de ensino para as suas
escolas. Assim, o uso dos livros didaticos ou de outras estratégias criadas pelos
professores deve ter por espelho os Cadernos das disciplinas.

O texto da Proposta Curricular (p. 11) diz:

Por isso, esta Proposta Curricular tem como principios centrais: a escola que
aprende, o curriculo como espago de cultura, as competéncias como eixo de
aprendizagem, a prioridade da competéncia de leitura e de escrita, a articulagcdo
das competéncias para aprender e a contextualizagdo no mundo do trabalho. (SAO

PAULO, 2008a, p.20).

No mesmo Caderno do Gestor, podemos ver um longo texto explicativo sobre a

constituicdo de parcerias entre as escolas e o empresariado:

[...] O ideal é a construgdo de um projeto de parceria pela escola (definindo
diretrizes, estratégias, objetivos, metas, processos de avaliacdo, infraestrutura,
recursos humanos/responsdveis, contrapartida financeira, cronograma, etc.) que
reflita as necessidades diagnosticadas na sua Proposta Pedagdgica, e depois buscar
um parceiro que possa ajudd-la na execugdo desse projeto.

[...] H4 uma direcao politica no estabelecimentode parcerias pela escola, de acordo
com os seguintes argumentos: a importincia da participacdo da sociedade civil no
processo de recuperagdo e melhoria da qualidade do ensino nas escolas; e a
necessidade de descentralizar e desconcentrar acdes, de forma a propiciar a
autonomia de gestdo em nivel local.

[...] Muitas institui¢des parceiras ndo se caracterizam como empresas privadas no
sentido estrito do termo, pois sdo associa¢des de direito privado, sem fins lucrativos,
como os institutos que congregam vdrias empresas, ONGs,fundacdes etc.
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Como tendéncia, o que se observa € que a motivacdo das empresas tem por origem a
criacdo ou a manuten¢do de sua imagem social e, nesse sentido, os investimentos
feitos em educacdo equiparam-se aqueles direcionados a outras 4reas sociais,
caracterizados essencialmente como assisténcia social. (SAO PAULO, 2008a, p.25).

Ou seja, estas falas estdo alinhadas com o preconizado pelo discurso das agéncias
internacionais de fomento, onde se atenua a responsabilidade do Estado pela educacdo e
redistribui-se a mesma por toda a sociedade, buscando maior espaco de atuacdo do
empresariado no meio educacional por meio de parcerias, como foi mencionado
anteriormente (RABELO; SEGUNDO; JIMENEZ, 2009, p. 16). Esse alinhamento também
pode ser observado por meio do discurso oficial que estimula a competicao, o aumento do
desempenho e a bonificacdo por metas atingidas, todas caracteristicas tipicas do meio
empresarial e transpostas para a drea educacional, como recomendadas pelo Banco Mundial e

seus congéneres, ou seja, manifestacdes do neogerencialismo, mencionado anteriormente..

[..] Juntamente, com a Proposta Curricular veio um pacote educacional com medidas
meritocraticas. Em uma entrevista dada a revista Veja, em fevereiro de 2008, Maria
Helena Guimaraes de Castro, entdo Secretaria da Educacdo do Estado disse: os
professores querem aumento, mas dissociado do desempenho. Ela e Paulo Renato
Souza, seu sucessor (ja falecido), acreditam (no caso dele, acreditava) que hd
necessidade da competigcdo entre os professores, que somente o aumento de saldrio
deve ser de acordo com o desempenho de cada docente. O processo se dd da
seguinte forma: os professores efetivos, ou seja, concursados, realizam uma prova
que requer conhecimento sobre os conteidos especificos de cada disciplina e a parte
pedagdgica, somente 20% dos docentes da rede publica do Estado de Sdo Paulo sdo
contemplados com o aumento de 25% no saldrio base. Apds essa primeira etapa, sdo
colocadas cinco faixas de promocdo, possibilidade de quatro aumentos durante a
carreira feitos pelo concurso de promogdo que serd realizado a cada 3 (trés) anos.

Ha também o bonus mérito. Ele funciona como uma espécie de 14° saldrio. Os
critérios para o recebimento do bdnus contam com a assiduidade do docente e o
desempenho dos alunos no Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar de Sao
Paulo (SARESP). (RAMPINI, 2011, p. 78, grifos nossos).

Assim, cremos ser incontestdvel a firmacao de Rampini de que “a reforma curricular
que ocorreu em 2008 no Estado de Sdo Paulo, utilizando como instrumento o Caderno do
Professor e as apostilas dos alunos, exibem a ideologia do Banco Mundial” (RAMPINI, 2011,
p- 80).

Essa interpretacdo pode ser complementada com a de Zan (2012):

[...]1 E possivel observarmos uma aproximacdo do discurso curricular da proposta
paulista com o presente nos documentos curriculares publicados nos anos de 1990,
tendo como énfase o objetivo de promover o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, principalmente aquelas voltadas para a leitura e escrita.

Apresenta-se uma concepgio do professor como “aplicador da proposta”. E também
retomada uma no¢do de padronizacdo da aprendizagem, desconsiderando tantas
pesquisas que apontam para esta como uma atividade de apropriagdo do
conhecimento que € cultural, histérica, social e singular. (ZAN, 2012, p. 66).
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Ao chegar a esse ponto, acreditamos haver caracterizado suficientemente a intengdo da
SEE-SP e os condicionantes que levaram o Governo Estadual paulista a elaboragdo e

implanta¢do dos Cadernos do Professor e do Aluno.

8.4 Comentarios sobre os Cadernos do Professor e do Aluno de Fisica

Um dos problemas com os quais a pesquisa deparou-se foi quanto a andlise dos
Cadernos do Professor e do Aluno (os exemplares analisados pertenciam as edicdes de
2008/2009). Identificamos uma caréncia de trabalhos sobre a andlise de materiais de ensino
apostilados. Uma vez que ndo sdao propriamente livros, ndo seria adequado analisd-los como
se o fossem, porém, devido a falta de recursos que permitissem um adequado embasamento,
optamos pela utilizacdo da andlise pessoal realizada pelo pesquisador, fazendo uso de sua
experiéncia enquanto docente do Ensino Médio da rede publica estadual. Tomamos o cuidado
de levar em consideracao, durante a andlise, que os mesmos ndo sdo livros didaticos, mas sim
um tipo de sistema apostilado de ensino. Cada volume dos Cadernos do Professor e do Aluno
foi analisado individualmente. Fizemos o levantamento comparativo entre o nimero de
Situacdes de Aprendizagens (SA) e o de aulas destinadas a sua aplicacdo, apresentadas na

tabela 2, a seguir:

Tabela 2: nlimero de Situacdes de Aprendizagem (SA) e nimero de aulas, por série e volume

Série | Volume n°de SA| n°de | Série |Volume n°de SA| n°de | Série |Volume/n®de SA| n°de
aulas aulas aulas
1? 1 10 20 2* 1 11 11 3 1 14
1° 2 15 28 2 12 16 3 2 16
1? 3 16 2* 3 16 3 3 10 16
1? 4 16 2* 4 16 3 4 9 16

Fonte: autor

Esta tabela nos permite observar que hd um elevado nimero de situacdes de
aprendizagem em relacdo a quantidade de aulas previstas. Caso o docente intente cumprir
integralmente as orientacdes constantes nos Cadernos, acabard restrito ao cumprimento dos
protocolos propostos, em razdo da simples falta de tempo para efetuar alteragdes nas aulas,
inclusive para utilizar, paralelamente, algum livro didético, a fim de suprir uma possivel falta

de conteudos nos Cadernos.
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Algumas observagdes relativas a falhas de revisdo chamaram nossa atencdo durante a

andlise do material, listadas a seguir:

1.

Caderno do Professor, 1% série, v.1, p.41: apresenta-se a segunda lei de Newton como

dP= Jth, quando o correto  seria AP = de’ = Ith, pois,  se

1?7=d—P:>d—Pdt:I_T)dt:J‘d—Pdtz.f;?dt:A;’:I;dt. Mais que um simples
dt dt dt

erro de revisdo, isso poderia ser visto (como), ou propagar, uma falha conceitual.

Caderno do Aluno, 1* série, v.2, p.13: ilustracdo de uma maquina bate-estacas fora de
escala sem mencdo explicita (tanto ao docente como ao aluno), o que estd em
desacordo quanto aos critérios para apresentagdo de figuras em materiais didaticos
(segundo os critérios de andlise do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD,

versao 2012).

Caderno do Aluno, 1* Série, v.4, p.18: as Leis de Kepler ndo sido apresentadas,
deixando isso a cargo do professor, e direciona-se o aluno (por meio de atividades) a

fim de que o mesmo chegue as referidas leis.

Caderno do Aluno, 2* série, v.1, p.56: erro de revisdo e informagdo incorreta ao
afirmar que em Vénus e Marte ndo hd Efeito Estufa (o efeito ocorre, porém com
intensidade diferenciada em relacio a Terra, em funcdo da diferente composi¢dao

atmosférica).

Caderno do Professor, 2 série, v.3, p.15, figura 2: erro de revisdao na explicacdo (a
explicacdo estd invertida, o correto é que a cor azul indique maior pressdo € a cor

branca indique menor pressao).

Assim, identificamos inicialmente varios problemas que remetem a falhas de revisao,

ja mencionados no trecho imediatamente anterior, o que indica que os Cadernos foram

editados e colocados em uso carecendo de uma revisdo mais detalhada e cuidadosa,

permitindo-nos questionar a razdo pela qual foram introduzidos nas escolas de uma forma que

nos pareceu precipitada.

Continuando, pudemos observar que os Cadernos apresentam uma grande quantidade

de atividades pré-estabelecidas, as quais o professor “deve” fazer com que os alunos
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executem, como forma de adquirir as habilidades e competéncias desejadas. Para atingir esse
objetivo, as atividades sdo, sem excecdo, acompanhadas por roteiros muito detalhados, com
estimativas inclusive com relacdo ao tempo que o professor deve dedicar a cada a¢do. Ha
abundancia, também, de sugestdes de perguntas a serem feitas aos alunos, de maneiras de
como conduzir a aula, como e o que avaliar e indicios que devem ser observados pelo
professor para realizar adequadamente a avaliacdo dos alunos. As explicagdes sdo muito
detalhistas, minuciosas, indicando ao professor cada passo a ser dado, inclusive salientando os
momentos mais adequados para fazer uso de um livro didético tradicional. A redacdo do
Caderno do Professor foi feita com predominancia dos verbos na forma imperativa, indicando

realmente um conjunto de acdes roteirizadas a serem seguidas pelo professor.

Logo no inicio do primeiro volume da primeira série (1* série, v.1, p.8) podemos ler
que o objetivo da obra € auxiliar o professor, propor situacdes de aprendizagem mais
instigantes aos alunos. Em seguida, ha uma explicitacdo clara da op¢do por uma abordagem
ndo convencional, seguindo a sistemdtica adotada pelo GREF”. Na pdgina 9 do mesmo
volume, esclarece-se que o professor pode (grifo nosso), complementar o Caderno do Aluno
da forma que achar melhor, cabendo a0 mesmo selecionar as SituacOes de Aprendizagem
(SA) mais adequadas a realidade de suas turmas. Também assume-se a nocao de que a Fisica
deve ser vista como uma ciéncia de cardter experimental. Todavia, na mesma pégina, o
docente é chamado a incorporar a atuagcdo apresentada pelo Caderno do Professor a sua
pratica, de forma cooperativa e reflexiva. Assim, surge a divida quanto ao docente “poder” ou
“dever” seguir o que consta do Caderno do Professor, ou seja, o entendimento quanto ao que
se espera do professor nao € claro. Se o docente ‘“deve”, isso indica uma ordem, uma

necessidade a ser cumprida. Todavia, se o docente “pode”, indica uma possibilidade, uma

alternativa de ac@o para o mesmo.

0 GREF - Grupo de Reelaboracio do Ensino de Fisica - ¢ um grupo de professores da rede estadual de
ensino de Sdo Paulo coordenados por docentes do Instituto de Fisica da USP. O objetivo do grupo € elaborar
uma proposta de ensino de Fisica para o ensino médio (2° grau) que esteja vinculada a experiéncia cotidiana dos
alunos, procurando apresentar a eles a Fisica como um instrumento de melhor compreensdo e atuagdo na
realidade. O Grupo iniciou seus trabalhos em 1984 e, além da formacdo continuada, de cursos e assessoria a
professores de fisica, foi elaborada uma colecdo em trés volumes publicada pela editora da Universidade de Sdo
Paulo. Esta colegdo, que € dirigida aos professores, apresenta o contetido a partir de elementos vivenciais dos
estudantes, contendo ainda sugestdes de atividades e exercicios resolvidos (Disponivel em:
<http://www.if.usp.br/gref/>. Acesso em 25 jul. 2014). Entre seus membros fundadores constam os nomes de
Anna Cecilia Copelli, Carlos Toscano, Dorival Rodrigues Teixeira, Isilda Sampaio Silva, Jairo Alves Pereira,
Jodo Martins, Luis Carlos de Menezes (coordenador), Luis Paulo de Carvalho Piassi, Suely Baldin Pelaes,
Wilton da Silva Dias, Yassuko Hosoume (coordenadora). (Disponivel em:
<http://fisica.cdcc.usp.br/GREF/meca0l.pdf>. Acesso em 05 out. 2014. Em negrito, estdo os nomes dos autores
que participaram da elaborag@o dos Cadernos da disciplina de Fisica).
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Ao longo de toda a obra podemos observar que a conjugacdo dos verbos pertencentes
aos trechos direcionados aos docentes encontra-se, em sua maioria, na forma imperativa,
ditando as acdes que o professor deve adotar. Os planos de aula sdo fornecidos prontos,
acabados, fechados. Todas as aulas sdo roteirizadas, com predeterminac¢do do nimero de aulas
para a aplicacdo de cada Situacdo de Aprendizagem. Segundo os Cadernos do Professor, a
avaliacdo deve ser continua, principalmente mediante a participacdo verbal dos alunos durante
os debates. As grades de avaliacdo™ sdo apresentadas prontas, bastando ao docente aplicd-las.
Ao longo de toda a primeira série (em quatro volumes), o docente é convidado reiteradamente
a utilizar-se dos conteidos constantes na obra elaborada pelo GREF (p.12, 26, 41, 51, 53). As
secoes intituladas Encaminhando a Ac¢do (as quais sdo apresentadas logo apds os planos de
cada Situacdo de Aprendizagem) sdo fortemente direcionadoras (como proceder, o que se
deve esperar e onde se deseja que o aluno chegue). Juntamente a grade de avaliacdo,é
fornecida pronta uma lista das habilidades e competéncias desejadas e os indicadores de
aprendizagem buscados e que devem ser observados nos alunos. Algumas das questdes
propostas para avaliacdo foram utilizadas em concursos anteriores para contratacdo de
professores da rede publica estadual (1* série, v.1, p.19). O nimero de Situacdes de
Aprendizagem e de aulas (10 SA para 20 aulas) parece ser de dificil compatibilidade com a
realidade da sala de aula, tendo em vista que o bimestre padrao costuma permitir entre 18 e 22
aulas apenas, durante as quais deve-se reservar periodos para as avaliacdes normais e os
processos de recuperacdo dos estudantes, além dos momentos reservados a chamada para
registro da frequéncia dos alunos e resolug¢do de possiveis problemas disciplinares. O mesmo
comportamento pode ser observado em todos os Cadernos de todas as séries e bimestres. No
inicio do volume 2 da 1* série observa-se um discurso inicialmente mais suave em relacdo ao
professor, com menos verbos no imperativo, mas o mesmo logo volta a adotar o modelo
roteirizado e pormenorizado de procedimentos a serem seguidos pelo docente ao longo das
aulas, embora afirme que o docente pode alterar as propostas, se assim achar conveniente
(grifo nosso). A maneira como as atividades sdo apresentadas e a agao docente € direcionada,

permitem supor que o Caderno do Professor foi elaborado para poder ser utilizado por

professores ndo especialistas na drea (em especial o texto da p.29, volume 2, 1? série).

No Volume 3 da 1* Série, indica-se uma obra para leitura (O Guia do Mochileiro das

Galéxias, Ed. Sextante), a qual apresenta um erro considerdvel com relacdo a idade da Terra

2

% Grade de avaliagdo é a definicdo adotada para as questdes de avaliagdo propostas ao final dos blocos de
situacdes de aprendizagem constantes de cada Caderno do Aluno (fonte: autor).
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(um dos personagens do livro afirma claramente que a Terra foi “produzida” pelos
“engenheiros” de seu planeta ha 10 milhdes de anos, quando a Ciéncia atual estima sua idade
real em aproximadamente 4,5 bilhdes de anos), o que pode induzir o aluno a aquisicao de um
erro de conhecimento, e, caso ocorra, necessitard de correcdo futura. A extensdo dos
conteddos, com um Caderno do Professor tdo altamente direcionado e um roteiro muito
particularizado e rigido, aliado a um nimero relativamente pequeno de aulas semanais, podem
propiciar condi¢cdes onde o docente teria dificuldade de inovar, o que necessitaria de
constatagdo por meio de contato com os professores de Fisica em exercicio da rede publica. O
conteddo apresenta indicios de ser extenso para uma aprendizagem efetiva, em virtude da
restri¢ao apresentada pela disponibilidade de duas aulas semanais. Assume-se 0 pressuposto
de que os alunos serdo comprometidos e capazes de realizar grande nimero de atividades
extra classe, o que efetivamente pode vir a ocorrer, mas, em nossa opinido, seria arriscado
assumir que esse venha a ser o comportamento geral. A experi€ncia docente do pesquisador
indica que isso dificilmente ocorreria, por exemplo, no caso de alunos trabalhadores,
especialmente aqueles que estudam no periodo noturno. O volume 4 da primeira série também
apresenta-se muito roteirizado, porém claramente direciona o docente a usar também um livro
didético (de sua preferéncia) para complementar as aulas (p. 9, 20, 22, 52), o que nos parece

ser impraticavel, face o pouco tempo disponivel.

O texto do volume 1 da 2* série mostra grande preocupacdo com o uso do tempo
disponivel, instando o professor a realizar demonstracdes e praticas, ao invés de manipulacdes
pelos alunos, sempre que houver a possibilidade de os alunos acabarem necessitando de um
montante de tempo maior para a realizacdo de experimentagdes por si mesmos (p. 12). O
texto também faz um interessante alerta para evitar tratar de mudancas de escalas

3

termométricas, pois “...esse assunto tem pouca relevdncia, para o aluno, sendo basicamente
um conteiido cansativo e pouco estimulante.” (p. 22). Esse trecho chama a atenc@o por ser
esse um conteudo tradicional e corriqueiramente solicitado pelos exames vestibulares. Assim,
pode-se entender que os Cadernos assumem esse conteido como desnecessario ou de pouco
valor, todavia, a Fisica é uma ciéncia caracterizada por tratar os fendmenos tanto do macro
como do microcosmos, onde a compreensdao de escalas se faz necessdria, inclusive para
compreender a atual tecnologia, foco do 4° volume da 3 série. Embora os Cadernos nao
visem preparar os alunos para os exames vestibulares, esta seria uma oportunidade de

apresentar a escala de temperatura absoluta (Kelvin) e discutir a forma como a Ciéncia €

social e historicamente construida. O Volume 2 da 2* Série é um dos mais detalhistas da
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colecdo, muito roteirizado e mais uma vez, dd a entender que se dirige a docentes nao
especialistas na drea de Fisica. Os volumes 2 e 3 da 2* série apresentam-se também muito
roteirizados, porém fazem varias indicagdes de pontos nos quais o professor pode fazer uso de
livros didéticos tradicionais, a sua escolha, e permite que o mesmo faga algumas adaptacdes

quando julga-las necessdrias (volume 2, p. 9, volume 3, p. 17, p. 22, p. 42).

O volume 1 da 3* série é também um dos mais roteirizados, com tempo rigido, pré-
determinado (p. 9). Ele indica exatamente ao docente quando usar o livro didatico (3* Série,
Volume 1, p. 04, p. 13, p. 16, p. 20, p. 21, p. 26, p. 35). Um ponto interessante € que o volume
1 da 3% série direciona o estudo de eletricidade, sem, todavia, mencionar a origem desta (as
cargas elétricas), ou seja, o aluno deve compreender os fendmenos elétricos em
eletrodomésticos, sem saber de onde provém a eletricidade. Algo como entender o efeito,
sem conhecer a causa, de forma diferenciada do que normalmente encontra-se nos livros
didéticos. H4 também uma passagem relevante e que reforca a hipétese de que os Cadernos
do Professor foram elaborados visando seu uso por professores ndo especialistas em Fisica:
“[...] Caso vocé nao domine esse tipo de rede elétrica, sugerimos a leitura de algum dos textos
apresentados na se¢do Recursos, para ampliar a perspectiva do professor e do aluno, no fim
deste Caderno.” (Caderno do Professor, 3* série, volume 1, p. 23). Um professor de Fisica é
um profissional que, ao longo de sua graduagdo, estudou as disciplinas referentes ao campo
do Eletromagnetismo e que deve ter, efetivamente, dominio sobre as configuragdes bdsicas
dos circuitos elétricos que compdem uma rede elétrica normal, partindo-se do pressuposto de
que seja um profissional j4 formado. Assim, mais uma vez, entendemos esse trecho como

mais uma orientacao destinada a professores nao especialistas em Fisica.

H4 outro trecho a destacar: “[...] procure ndo estender por mais de uma aula o trabalho
com exercicios [...]” (Caderno do Professor, 3* série, volume 1, p. 35 ). Da forma como esta
escrita, a frase pode dar a entender que o trabalho com os exercicios, numa andlise mais
aprofundada e, talvez, quantitativa, nao seja interessante, o que pode ser compreendido como

uma alusio a um ensino superficial, aligeirado, com predominio fenomenolégico.

Nas paginas 36 e 37 do volume 1 da 3* série hd uma atividade destinada a estimar
grandezas elétricas (em um raio), sendo que as mesmas ainda ndo foram estudadas
(capacitancia, campo elétrico, dielétricos), ou seja, estimar o que se desconhece. Cabe ao
professor direcionar totalmente a atividade. Pode ser uma oportunidade para introduzir os

novos conteddos, porém fica a ddvida sobre a vantagem para o aluno em ser totalmente
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direcionado pelo professor em um tema ainda nao estudado. A SA, da forma como esta posta,
pouco contribui para a criatividade e aprendizagem, pois o aluno acaba por colocar-se em uma
situac@o passiva, ao seguir os procedimentos ditados pelo que o professor fala, sem se

empenhar efetivamente.

O volume 2 da 3* série continua a apresentar grande preocupacdo com O tempo
destinado a execugdo dos roteiros “propostos”. No inicio do volume 3 da 3* série encontramos
outra frase que chama a atencdo: “[...] Entretanto, mais importante do que verificar se
chegaram a conclusdes e resultados ‘corretos’ € valorizar a evolu¢do do aprendizado dos
alunos.” (Caderno do Professor, 3* série, volume 3, p. 9). Seria dificil defender que os alunos
estdo aprendendo, quando chegam a conclusdes erradas, em oposicdo aos conteudos
disciplinares. Na mesma pégina, é possivel encontrar as orientacdes de “como” avaliar o

aprendizado do aluno:

Por meio do envolvimento do aluno com as atividades desenvolvidas nas SA (o

que ndo indica aprendizagem);

e Se realizaram adequadamente a leitura dos roteiros (o que € um pré-requisito

indispensavel, mas ndo indica aprendizagem);

e Se conseguem sistematizar as discussoes sobre os temas apresentados;

e Se produzem textos e se sdo capazes de resolver questdes analiticas com

linguagem cientifica adequada.

Se um aluno mostra-se incapaz de chegar a uma conclusdo, ou determinar um
resultado de acordo com o que aquele corpo de conhecimentos da disciplina preconiza como
correto, somos de opinido de que ndo se pode considerar que esse aluno aprendeu. Respostas
erroneas ndo podem indicar uma aprendizagem efetiva. Assim, o trecho mencionado pode ser
interpretado como um nivelamento da avaliagdo pelo minimo aprendizado, justificando uma

facilitacdo de aprovagdes.

No mesmo volume, as paginas 13 e 21, voltamos a encontrar indicios de discursos
destinados a professores nao especialistas. Na pagina 13 encontra-se um trecho cuja redacao
apresenta possibilidade de entendimento dibio para ndo especialistas: “[...] Nos gases, o

potencial de ligacdo entre as moléculas pode ser considerado nulo e por isto uma molécula
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pode se movimentar de forma independente uma da outra.” (Caderno do Professor, 3* série,
volume 13, p. 9). Na realidade, o potencial existe, embora seja muito fraco ou desprezivel,
mas ndo é inexistente ou nulo’', porém é um detalhe que pode passar despercebido e induzir

o docente ndo especialista a um erro e comprometer a aprendizagem do aluno.

O volume 4 da 3* série encerra a colecdo, tratando de forma também muito roteirizada
tépicos em Fisica Moderna, os quais exigem grande capacidade de abstra¢do, como modelo
padrao da matéria, quarks, glions, camaras de bolhas, experimentos de espalhamento,
etc...indo muito além das condicdes da experiéncia didria dos alunos, 0s quais ndo contam
com experiéncias que lhes permitam relacionar os fendmenos a serem estudados, os quais sdo

abordados principalmente por meio de analogias.

8.5 Analise de alguns discursos oficiais

Utilizamos as no¢des de Andlise de Discurso para analisar os textos de apresentacao
constantes das paginas iniciais dos Cadernos, assinados pelos Secretarios da Educagdo e pela

Coordenadora do Projeto Sao Paulo Faz Escola, a época. Todos os grifos sdao de nossa

responsabilidade.

8.5.1 O discurso da Secretaria da Educacao sobre o lancamento do CA e CP
8.5.1.1 A Fala
Maria Helena Guimardes de Castro (Secretdria da Educacdo do Estado de Sao Paulo

no ano de 2009) afirma logo nas paginas iniciais dos primeiros volumes de cada série (1°

bimestre, ano 2009):

[...] O Caderno do Professor foi elaborado por competentes especialistas na
area de Educacio.

[...]oferece orientacio para o desenvolvimento das Situacoes de Aprendizagem
propostas.

[...] Esperamos que vocé aproveite e implemente as orientagdes didatico-
pedagégicas aqui contidas. Estaremos atentos e prontos para esclarecer dividas ou
dificuldades, assim como para promover ajustes ou adaptacdes que aumentem a
eficécia deste trabalho (grifos nossos).

>! Fonte:<www.if.ufrgs.br/~leila/fase.htm>. Acesso em 15 jan. 2014.
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8.5.1.2 Contexto e analise

1. Contexto de producao

A autora da fala sob andlise possui graduacdo em Ciéncias Sociais — bacharelado e
licenciatura pela Universidade Estadual de Campinas (1980) e mestrado em Ciéncias Sociais
pela Universidade Estadual de Campinas (1987). Cursa doutorado na Universidade de Sdo
Paulo. Atualmente € professora assistente da Universidade Estadual de Campinas. No
Governo do Estado de Sdo Paulo atuou até abril de 2009 como Secretéria de Educagdo, onde
foi também Secretdria de Assisténcia e Desenvolvimento Social e Secretdria de Ciéncia,
Tecnologia e Desenvolvimento Econdomico. Tem experiéncia na drea de Ciéncia Politica, com
énfase em Politicas Publicas, atuando principalmente nos seguintes temas: educa¢do no
Brasil, politica social, avaliacdo, politicas publicas e educacdo — estudos internacionais
comparadosSz. Seu nome consta da relacdo de sécios fundadores do TPE™. Era, época da
fala em andlise, a representante maxima do 6rgdo gestor educacional estadual, responsadvel
por gerir e implementar a politica educacional do Governo Estadual paulista, zelando pela
adequada e satisfatdria propagacao da ideologia do grupo politico que representava. Ocupava

um cargo politico comissionado.

Podemos interpretar esse discurso como um gesto ideoldgico e, neste caso, destinava-
se a publicacdo em um documento oficial direcionado a toda a comunidade de professores da
rede publica estadual de educacdo e representava a voz do Governo Estadual e suas

expectativas frente as modificagdes que estavam sendo implementadas.

2. Analise do discurso:

¢

No primeiro excerto “...0 Caderno do Professor foi elaborado por competentes
especialistas na drea de Educacdo...”, podemos interpretar como uma fala de valorizagcao do
novo material e, simultaneamente, uma estratégia de convencimento sobre a qualidade do
material. O sentido de valoriza¢dao advém do fato de os Cadernos haverem sido elaborados por
“especialistas’na area, ou seja, por profissionais reconhecidamente capazes e confidveis, que

pesquisam sobre Educacgdo e, por isso, o material seria mais confidvel e de qualidade, devendo

entdo, haver uma boa aceitac@o por parte dos professores. A estratégia de convencimento seria

32 Disponivel em: <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4783892D7>. Acesso em 13
out. 2014.
>3 Disponivel em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/institucional/estrutura-organizacional/>. Acesso em 24
jan. 2014.
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decorrente de um mecanismo de antecipagdo por parte da Secretaria (conforme foi discutido
anteriormente na secao destinada a Andlise de Discurso), visando desarmar possiveis criticas
com relacdo a oposi¢des baseadas na ideia de que a SEE-SP estava impondo um material
elaborado por pessoas distantes da realidade das salas de aula (o que é um discurso até certo
ponto frequente no meio sindicalista dos professores) e fazer valer seu ponto de vista.
Também € possivel interpretar os termos “competentes especialistas” como um argumento de
autoridade sobre os professores, os quais deveriam acatar o que foi definido anteriormente
pelos especialistas, assumindo um cardter de ensino tecnocrdtico ou tecnicista, onde o
professor é um simples utilizador de manuais, destituido de saberes. Em aberto, o discurso
deixa a impressao de que todos os especialistas em Educacdo partilham das mesmas

convicgoes dos que elaboraram os Cadernos, o que nao corresponde a realidade.

I3

O excerto seguinte: “...oferece orientacdo para o desenvolvimento das Situacoes de
Aprendizagem propostas.” indica a expectativa de que os professores sigam as diretrizes dos
Cadernos a fim de viabilizar os processos de aprendizagem tal como foram planejados pela
equipe de especialistas contratada. Clara e polidamente, essa fala d4 a entender que o material

deve ser utilizado da forma como foi indicada.

3

No terceiro trecho:

‘...Esperamos que vocé aproveite e implemente as orientacoes
diddtico-pedagogicas aqui contidas.” temos uma reafirmagao quanto as expectativas oficiais,
reforcando a andlise feita logo anteriormente, na qual se ordena a utilizacdo dos Cadernos na
exata forma como foram redigidos. A predominancia do uso de verbos na forma imperativa,

quando dirigidos aos professores, também adquire um sentido singular de ordem e dever.

No quarto trecho temos: “...Estaremos atentos e prontos para esclarecer dividas ou
dificuldades, assim como para promover ajustes ou adaptacoes que aumentem a eficdcia
deste trabalho. “Podemos entender pelo uso da palavra “atentos” de que todo o processo de
implementacdo do uso dos Cadernos serd monitorado e que a equipe gestora estadual estd em
busca de resultados. O uso da palavra “eficacia” € significativo, devido ao sentido que o termo
assume dentro da ideologia neoliberal, segundo a qual se deve buscar a obten¢ao de ganhos
maximos com investimentos minimos, ou seja, a maximizac¢do do lucro (nesse caso, um lucro
“educacional”, ou seja, obter uma mao de obra melhor qualificada de forma a satisfazer as

necessidades crescentes de um mercado de trabalho eternamente insatisfeito).
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8.5.2 O discurso da Coordenadora Geral do Projeto ““Sao Paulo Faz Escola”

8.5.2.1 A Fala

Maria Inés Fini (entdo Coordenadora Geral do Projeto Sao Paulo Faz Escola) afirma

nas paginas iniciais dos primeiros volumes de todas as séries (primeiro bimestre, ano 2009):

[...] Os ajustes nos Cadernos [de 2008 para 2009] levaram em conta o apoio a
movimentos inovadores, no contexto das escolas, apostando na possibilidade do
desenvolvimento da autonomia escolar, com indicacdes permanentes sobre a
avaliagdo dos critérios de qualidade da aprendizagem e de seus resultados.

[...] os Cadernos espelham-se , de forma objetiva na Proposta Curricular...
[...] O uso dos Cadernos em sala de aula foi um sucesso!

[...] O objetivo dos Cadernos sempre serd apoiar os professores em suas préticas de
sala de aula...os docentes da Rede Publica do Estado de Sdo Paulo fizeram dos
Cadernos um instrumento pedagégico com vida e resultados.” (grifos nossos).

8.5.2.2 Contexto e analise

1. Contexto de producao

A discursante € Doutora em Educacdo, Pedagoga, Professora e Pesquisadora em
Psicologia da Educacgdo, Psicologia do Desenvolvimento, Social e do Trabalho, Especialista
em Curriculo e Avaliacdo, com experiéncia em Gestdo Educacional na Educacdo Bésica e
Superior. Fundadora da Faculdade de Educacao da UNICAMP, onde atuou de 1972 a 1996,
exercendo cargos como docente, pesquisadora e funcdes administrativas e de representagao.
De 1996 a 2002 no INEP/MEC, foi Diretora de Avaliacdo para Certificagdo de Competéncias
sendo responsavel pela criagdao e implementacdo do ENEM e do ENCCEIJA e foi Diretora do
PISA no Brasil. De 2003 a 2006, desenvolveu e coordenou projetos para a implantacao de
sistemas de avaliacdo em larga escala para sistemas de ensino, prefeituras e secretarias de
estado da educagdo. De 2007 a 2010, criou e coordenou o Projeto Sao Paulo Faz Escola,
responsavel pela reestruturagao do curriculo e do sistema de avaliagdio SARESP da Secretaria
de Estado da Educacdo de Sao Paulo. Membro do Conselho Editorial da Revista META:
Avaliagdo (CESGRANRIO). Foi reitora da Universidade Metropolitana de Santos
(UNIMES). Atualmente € Diretora da F & F Educare, Pesquisadora Associada da Fundacao
VUNESP, membro do Conselho Diretor do CESOP/UNICAMP, membro do Conselho
Editorial da Revista Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacdo (CESGRANRIO),
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consultora da Fundag¢do Roberto Marinho, membro do Conselho de Responsabilidade Social

da FIESP e Consultora adhoc da FAPESP**,

A época da producio dessa fala, a Profa. Maria Inés Fini havia criado e coordenava o
Programa Sdo Paulo Faz Escola®. Assim, a emissora da fala apresentava-se como um dos
personagens principais responséveis pela elaboracio e implantagio dos Cadernos. E, portanto,
a partir desta posi¢cdo ocupada, como a representante da politica educacional do Governo

Estadual paulista que analisamos a sua fala.
2. Anadlise:

No primeiro excerto “Os ajustes nos Cadernos (ela se refere ao periodo de 2008 para
2009, acréscimo nosso) levaram em conta o apoio a movimentos inovadores, no contexto das

escolas, apostando na possibilidade do desenvolvimento da autonomia escolar, com

indicagoes permanentes sobre a avaliacdo dos critérios de qualidade da aprendizagem e de

’

seus resultados.” Aqui, a Coordenadora esclarece, de antemdo, que o material ora
apresentado sofreu uma revisdo, o que pode indicar que ele possuia falhas por ocasido do
primeiro momento de sua implantag¢do, fazendo claro uso de um mecanismo de antecipacdo
quanto a possiveis criticas dos professores referentes as falhas de revisdo ja detectadas.
Também justifica o valor do material, num discurso de valorizacdo e fortalecimento de seu
ponto de vista, quando menciona que foram considerados os movimentos inovadores no
contexto escolar, todavia, ndo se aprofunda na identificacio de quais movimentos foram
contemplados, deixando no ar se isso efetivamente ocorreu ou foi apenas um recurso

discursivo de convencimento. A frequéncia com que se faz a utilizacdo do termo “inovador”,

nos permite interpretd-lo como uma tentativa de posicionar os criticos opositores a Proposta

> Disponivel em: <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4727777P5>. Acesso em 13 out.
2014.

»Segundo consta no site da SEE-SP: “[...] O programa Sio Paulo Faz Escola foi criado em 2007 e tem como
foco a implantacdo de um curriculo pedagdgico tnico para todas as mais de 5 mil escolas da rede piiblica
estadual. Com o programa, todos os alunos da rede estadual recebem o mesmo material didatico e seguem o
mesmo plano de aula. O fato de todas as unidades escolares contarem com o mesmo curriculo pedagdgico
auxilia na melhora da qualidade de ensino da rede publica, uma vez que coloca todos os alunos da rede estadual
no mesmo nivel de aprendizado. A Coordenadoria de Gestdao da Educacdo Béasica (CGEB) disponibiliza aos
alunos da rede estadual o contetido do curriculo proposto (Curriculo, Cadernos do Gestor, Cadernos do Professor
e Cadernos do Aluno) a fim de consolidar a articulacdo com o curriculo em acdo nas salas de aula de todo o
Estado. Além do material entregue aos professores e alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Meédio da rede estadual, também € possivel conferir os cadernos na internet. (SAO PAULO, 2014. Disponivel
em: <http://www.educacao.sp.gov.br/portal/projetos/sao-paulo-faz-escola>. Acesso em 21 jan. 2014).
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Curricular numa situacdo de “atraso” ou “conservadorismo”, de forma a enfraquecer suas

criticas.

Em seguida, afirma que o 6rgdo gestor investiu no desenvolvimento da autonomia
escolar, um termo muito caro a classe professoral, porém, nos parece paradoxal que isso
ocorra justamente por meio da implantagdo de um instrumental didatico que homogeniza as
formas, estratégias e contetdos a serem trabalhados nas salas de aula de todo o Estado de Sao
Paulo. A forma como isso poderia contemplar a autonomia escolar permanece, no nosso

entendimento, como uma questao em aberto.

A parte seguinte, sobre a avaliacdo dos critérios de qualidade da aprendizagem e seus
resultados, vem carregada da ideologia neoliberal, a busca perene por produtos maximizados,
o mdximo lucro (educacional), conforme mencionado anteriormente. E interessante, segundo
os critérios da Analise de Discurso, ressaltar nesse momento, o alinhamento da Coordenadora
com setores do empresariado, pois a propria declara em seu Curriculum Lattes ser consultora
da Fundac¢do Roberto Marinho e membro do Conselho de Responsabilidade Social da FIESP,

os quais mantém lacos estreitos com o TPE.

<

No excerto seguinte: “...os Cadernos espelham-se, de forma objetiva, na Proposta
Curricular...” hd uma afirmacdo indicadora de que os Cadernos foram elaborados para
implementar a Proposta Curricular (atual Curriculo Estadual), ou seja, sdo seu instrumento de

efetivacao, de realizacao pratica, de materializacdo efetiva.

Em seguida temos: “O uso dos Cadernos em sala de aula foi um sucesso!”, todavia
nao € possivel identificar a qual tipo de sucesso a Coordenadora se refere, pois, com apenas
um ano de implementagdo (a fala € de 2009 e os Cadernos comecaram a circular no ano
anterior), ndo havia sido feito nenhum estudo consistente que permitisse justificar essa
afirmacdo, em virtude da avaliacdo haver sido aplicada em turmas de alunos que ainda nao
haviam sido adequadamente submetidas ao uso frequente dos Cadernos, sendo que o prazo
minimo de maturagdo seria de, a0 menos, trés anos para o Ensino Médio (EM) e quatro anos
para o Ensino Fundamental (EF). Uma possibilidade, a titulo de especulagcdo (para tentar
compreender essa fala), é que, talvez ela tenha se apoiado nos resultados comparativos entre
o IDESP (Indice de Desenvolvimento Escolar de Sdo Paulo) de 2008 e 2009, mostrados na

tabela a seguir:



129

Tabela 3 comparativa entre os valores para o IDEB de 2008 e 2009

série 2008 2009 variacio %
4" EF 3,25 3.86 18,7
8" EF 2,6 2.84 9,2
3*EM 1,95 1,98 1,02

Fonte: autor, a partir dos sites da SEE-SP

Em relacdo ao E.M., onde se ministra a disciplina de Fisica, ndo vemos sinais que

indiquem um “sucesso”.

No préoximo trecho temos: “...0 objetivo dos Cadernos sempre serd apoiar os
professores em suas prdticas de sala de aula...os docentes da Rede Piiblica do Estado de Sdo
Paulo fizeram dos Cadernos um instrumento pedagogico com vida e resultados.” Podemos
analisar essa fala da seguinte maneira: sendo os Cadernos um material de apoio, ele mesmo
ndo se constitui no centro da prética docente, mas em mais um dos instrumentos diddticos que
o professor pode lancar mdo em suas atividades profissionais, se e quando julgar adequado. A
parte que afirma que os professores deram “vida” e “resultados” aos Cadernos apresenta-se-
nos mais como uma estratégia de convencimento do que uma constatacio efetiva, em virtude

do pouco tempo desde a implantacdo, conforme j4 mencionamos.

8.5.3 Analise de outros discursos do Secretario da Educacao do Estado de Sao Paulo

8.5.3.1 A Fala

Paulo Renato Costa Souza — Secretario da Educacao do Estado de Sao Paulo (a partir

do segundo bimestre de 2009) afirma, na apresenta¢do dos Cadernos:

[...] O grande desafio que hoje enfrentamos € justamente esse: melhorar a qualidade
de nossa educag@o publica medida pelos indicadores de proficiéncias dos alunos.

[...] Melhorar esse indicadores, porém, ndo € tarefa de presidentes, governadores ou
secretdrios. E dos professores em sala de aula no trabalho didrio com seus alunos.
Este material que hoje lhes oferecemos busca ajudd-los nesta sua missdo. Foi
elaborado com a ajuda de especialistas e estd organizado em bimestres. O Caderno
do Professor oferece orientacdo completa para o desenvolvimento das Situagdes de
Aprendizagem propostas para cada disciplina.

[...] Espero que esse material lhe seja til e que vocé leve em consideragdo as
orientacdes didatico-pedagdgicos aqui contidas. Estaremos atentos e prontos para
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esclarecer suas duividas e acatar suas sugestdes para melhorar a eficicia deste
trabalho.

[...] Alcangarmos melhores indicadores de qualidade em nosso ensino é uma questao
de honra para todos n6s.

8.5.3.2 Contexto e analise

1. Contexto de producao: Paulo Renato Costa Souza™, formado
em Economia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, obteve o seu mestrado
na Universidade do Chile e o doutorado na Unicamp — na qual também tornou-se professor-
titular de Economia. Ocupou numerosos cargos publicos e executivos no Brasil e no exterior,
incluindo o de gerente de Operagdes do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)
em Washington, o de Secretirio da Educa¢do do Estado de Sdo Paulo (1984-86) no
governo Franco Montoroe o de reitor da Universidade Estadual de Campinas (1987-91)
durante o governo Quércia.

Durante os anos 1970 serviu a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) como
diretor-associado do Programa Regional do Emprego para a América Latinae o Caribe, e
outras agéncias da ONU.

Foi um dos fundadores do PSDB em 1988, e foi o Ministro da Educagdo durante o
Governo Fernando Henrique Cardoso de 01 de janeiro de 1995 a 31 de dezembro de 2002.
Dentre as suas realizacdes a frente do ministério da Educagdo, estdo a universalizacdo do
acesso no Ensino Fundamental, o ENEM e o SAEB. Por outro lado, durante o tempo que este
estava em oficio, a educacdo federal encarou uma enorme escassez de recursos, a qual
resultou em uma greve com a participacdo de todas as institui¢cdes educacionais federais em
todo Brasil, comec¢ando nos meados de 2001 e terminando no primeiro trimestre de 2002.
Em 2006 foi eleito deputado federal pelo PSDB paulista.

No dia27 de marco de 2009, licenciou-se do mandato de deputado federal para
assumir a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo no Governo José Serra (PSDB),
substituindo Maria Helena Guimardes de Castro’’. Em 16 de dezembro de 2010, pediu
demissdo do cargo de Secretdrio da Educacdo de Sao Paulo. Havia a expectativa de que
permaneceria no cargo, mas, diante da demora de o governador eleito Geraldo

Alckmin definir o nome do secretdrio da pasta, Paulo Renato concluiu que seria substituido.

**Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Paulo_Renato_Souza>. Acesso em 22 jan. 2014.

37 Detalhes da substituicdo constam da secdo Anexos
(Disponivel em: <http://www.unb.br/noticias/unbagencia/cpmod.php?id=27758>. Acesso em 05 out. 2014).
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Em seu lugar, assumiu o secretdrio-adjunto Paulo Renato Fernando Padula, que permaneceu
apenas duas semanas no cargo, até Alckmin ser empossado como governador do Estado e
nomear o novo Secretario da Educagao, Herman Voorwald®®. O nome de Paulo Renato consta
da relacao de sécios fundadores do movimento Todos Pela Educagﬁo”. Ele também fez parte
do Conselho Consultivo da Fundagdo Santillana, uma institui¢do espanhola com atuacao
também na América Latina.

Por ocasido da emissdao da fala em andlise, o Sr. Paulo Renato havia assumido ha
pouco a pasta da Educagdo Estadual, substituindo Maria Helena Guimaraes de Castro. Sua
trajetoria profissional claramente demonstrou um natural alinhamento as politicas neoliberais,

como demonstram os cargos ocupados ao longo da vida, dentro e fora do Brasil.

2. Analise:

“«

A primeira parte da fala: “...0 grande desafio que hoje enfrentamos é justamente esse:
melhorar a qualidade de nossa educagdo puiblica medida pelos indicadores de proficiéncias
dos alunos.” indica, explicitamente, um reconhecimento de uma situagdo de dificuldade na
area educacional, assim como uma concorddancia quanto ao uso de indicadores de
proficiéncia e, consequentemente, do uso de exames de avaliacio de massa, conforme

apregoados pela Conferéncia de Jomtien (Tailandia) e preconizados pelas politicas do Banco

Mundial.

No trecho seguinte temos: “...Melhorar esses indicadores, porém, ndo é tarefa de
presidentes, governadores ou secretdrios. E dos professores em sala de aula no trabalho
didrio com seus alunos. Este material que hoje lhes oferecemos busca ajudd-los nesta sua
missdo. Foi elaborado com a ajuda de especialistas e estd organizado em bimestres.” Essa
fala gera efeitos de sentidos de que o Secretdrio cré que os professores sdo os verdadeiros
responsaveis pela tarefa de melhorar os indices e, portanto, a Educagdo como um todo. Esse
discurso, entdo, atribui aos docentes todo o poder de mudanca e, simultaneamente, permite
também responsabiliza-los no caso de um eventual insucesso, criando, assim, condi¢cdes para

vir a cobrar alguém perante a sociedade. E, assim, um discurso de responsabilizacdo. O

%% Herman Jacobus Cornelis Voorwald.
*Disponivel em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/institucional/estrutura-organizacional/>. Acesso em 24
jan. 2014.
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Secretdrio também considera que os Cadernos s@o um auxilio aos professores, € menciona os
especialistas que os elaboraram como uma estratégia de valorizacdo, como ja mencionamos
anteriormente, ao analisar os discursos de outros personagens oficiais. O uso das palavras
“apoiar” e “ajudar” sdo importantes, porque possuem um sentido de transformar o sentido
de controle num de favor, prevenindo possiveis criticas, ou seja, agem de acordo com um

mecanismo de antecipa¢do quanto a possiveis criticas.

No terceiro trecho: “O Caderno do Professor oferece orientacdo completa para o
desenvolvimento das Situacoes de Aprendizagem propostas para cada disciplina.”, podemos
entender que o Secretdrio cré que o Caderno do Professor € um instrumento acabado
(“completo”) e suficiente para garantir aos professores o sucesso em seu trabalho, nao
deixando espago a outros recursos educacionais, ou seja, um manual a ser seguido, denotando

uma perspectiva técnica do ensino e o professor como um aplicador de manuais.

No quarto trecho: “...Espero que esse material lhe seja iitil e que vocé leve em
consideracdo as orientacoes diddtico-pedagogicos aqui contidas. Estaremos atentos e
prontos para esclarecer suas diividas e acatar suas sugestoes para melhorar a eficdcia deste
trabalho”. O verbo “espero” indica uma expectativa e, simultaneamente, uma ordem (ainda
que ndo direta) emanada do Secretdrio aos professores. Pelas palavras “estaremos atentos”
podemos entender que os professores devem acatar as orientacdes contidas nos Cadernos em
suas atividades profissionais, ou seja, emite uma ordem de forma nao explicita. Em seguida,
ele faz uso das mesmas palavras da Secretdria que o antecedeu, como forma de pressao,
avisando que o uso dos Cadernos continuard a ser monitorado. Concluimos que sua intencao
foi tornar o uso dos Cadernos como algo compulsdrio, sem, todavia, explicitd-lo. Também

reforcga a perspectiva técnico-instrumental comentada anteriormente.

No trecho final: “...Alcancarmos melhores indicadores de qualidade em nosso ensino
€ uma questdo de honra para todos nos.”, o Secretdrio torna explicita sua esperanca quanto a
melhoria nos indices, buscando, simultaneamente, estimular os professores a trabalharem
dentro do que foi planejado. Um ponto a ressaltar, € que o Secretdrio, em trecho anterior,
colocou sobre os ombros dos professores a responsabilidade pela melhoria educacional,
porém finaliza sua fala utilizando o pronome “nds”, possivelmente fazendo uso de uma
estratégia para tornar-se simpdtico ao professorado e, assim, exibir uma imagem mais

“amistosa” e mostrar que estd “ao lado” dos professores. Também é possivel interpretar o uso

do “ndés” como a pretensdo de um segmento da sociedade representar a sua totalidade.
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9 AS ENTREVISTAS COM DOCENTES DE FISICA EM EXERCICIO NA
EDUCACAO BASICA

O levantamento quanto as representacdes dos professores da rede publica estadual

paulista relativamente a implantacdo, formas de uso e consequéncias decorrentes do Caderno

do Professor e do Aluno faz parte do objetivo geral dessa pesquisa. Assim, realizamos

entrevistas com oito professores em exercicio, em escolas publicas da regido do Centro-Oeste

paulista, que trabalharam os Cadernos na disciplina de Fisica. As razdes para esse nimero de

entrevistados devem-se a vérios fatores, dentre os quais podemos listar:

A elevada carga didria de atividades reduz fortemente a disponibilidade de
tempo para a concessdao de entrevistas, sendo o tempo algo muito escasso e
extremamente valioso aos professores, como varios mencionaram;

A visdo de que a escola € “usada” pela instituicdo académica, sem apresentar
solucdes aos problemas vivenciados pelos professores em sala de aula no
Ensino Basico, foi percebida durante algumas tentativas de contato, por meio
de mostras de ressentimentos dos professores da escola bésica;

Alguns diretores de escolas mostraram-se receosos quanto “ao que o
pesquisador queria saber da escola” (palavras de um diretor escolar),
exigindo autorizagdo prévia da Diretoria de Ensino antes de fornecer qualquer
tipo de informagdo ao pesquisador, mesmo apds este haver informado que
possuia uma Bolsa de Doutorado com projeto de pesquisa autorizado pela
Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo, e impediram o acesso do
pesquisador aos professores de Fisica;

Durante o periodo de férias e recesso escolar, alguns professores contatados
concordaram inicialmente em ser entrevistados, porém, posteriormente,
alegaram contratempos variados sempre que o pesquisador propunha-se a ir ao

encontro dos mesmos.

Assim, o universo de docentes disponiveis para entrevistas viu-se limitado a oito

professores que concordaram em auxiliar a pesquisa. A fim de minimizar a interferéncia do

pesquisador nas opinides emitidas pelos entrevistados, buscou-se padronizar a entrevista sob a

forma semiestruturada, com doze questdes (Anexo 4), as quais ndo foram seguidas de forma

rigida, mas adaptadas conforme o desenvolvimento das entrevistas e as caracteristicas

individuais de cada docente, aproveitando as condicdes do momento, seguindo as orientagdes



134

de Yin (2010). O pesquisador intentou deixar os entrevistados o mais a vontade possivel,
entrevistando-os sempre nos hordrios e locais mais comodos e escolhidos pelos préprios
professores. Todos os envolvidos leram e assinaram o TCLE® (Anexo 1), garantindo a ética
do estudo e o sigilo quanto a identificacdo dos entrevistados, assim como a utilizacdo dos
dados fornecidos unicamente para fins académicos de pesquisa, garantias que foram
reforcadas verbalmente pelo pesquisador quando do inicio e finalizacdo de cada entrevista, e

constam das gravacoes.

As entrevistas foram gravadas em 4udio e depois transcritas, a fim de serem
analisadas. Durante a transcricio houve um esforco por colocar em linguagem escrita, as
interrupcoes, expressoes vocalicas e demais peculiaridades da linguagem falada e,
sempre que possivel, indicios da linguagem corporal dos entrevistados, pois esses elementos
sdo uma fonte importante de informacdes a serem consideradas no processo de Andlise de
Discurso, conforme mencionam Silva et al. (2000), Schelles (2008) e Ramos e Bortagarai

(2012). Concordamos com Ramos e Bortagarai quando eles afirmam que:

A comunicac¢do ndo-verbal abrange cerca de 93% das possibilidades de expressao,
em um contexto de interagdo social, manifestando-se em 38% das oportunidades por
sinais paralinguisticos, tais como a entonagcdo da voz, os grunhidos, os ruidos
vocdlicos de hesitag@o, a prontncia, a tosse e o suspiro provocados por tensio; e, em
55%, pelos sinais silenciosos do corpo, como os gestos, o olhar, a postura, a
expressao facial, assim como as proprias caracteristicas fisicas, que individualizam o
individuo dentro de seu contexto especifico.

Esses sinais ndo-verbais podem ser utilizados para complementar, substituir ou
contradizer a comunicagdo verbal e também para demonstrar sentimentos. Em caso
de conflito entre a mensagem verbal e a comunicacdo nao-verbal, a mensagem nao-
verbal prevalecerd. (RAMOS; BORTAGARAI 2012, p.164).

Devemos, também, relembrar o que mencionamos anteriormente, referente aos

siléncios, os “ndo ditos”, extremamente significantes para a Andlise de Discurso.
A transcri¢do integral das entrevistas encontra-se na se¢do Anexos.

A fim de analisar os discursos dos professores, optamos por efetuar os recortes das
suas falas diretamente das entrevistas, e os organizamos de acordo com os destaques
teméticos mencionados, procurando pontos de semelhanga entre as falas dos diversos
docentes. Assim, entendemos ser possivel extrair, a partir das falas, os discursos gerais de

cada destaque temdtico relativamente aos aspectos mais interessantes a pesquisa em questao.

8 TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1).
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Para facilitar a identificacdo dos recortes dentro das entrevistas (as quais constam da secao

Anexos em sua forma integral) optamos por identificar as linhas entre parénteses.

9.1 Recortes tematicos e analise das entrevistas dos professores

Inicialmente, estabelecemos treze destaques temdticos para analisar os recortes obtidos
a partir das falas dos professores entrevistados. Todos os grifos sdo de nossa autoria,

salientando palavras que chamaram nossa aten¢do com relagdo ao quesito analisado.

1- Quanto ao tempo insuficiente para o conteiido programatico:

Prof.1: “..a gente, além do Caderno do Aluno (CA), tem o livro diddtico...além da
experiéncia da gente...a gente também tem recursos tecnologicos a nossa disposicdo, embora

a gente sempre esbarre na questdo do tempo, duas aulas, mas dd para explorar...” (L.42-44).

Prof.2: “...Faz alguns anos jd que eu dou aula; no Estado, eu comecei em 2006, mas
como efetivo em 2008...e eu nunca consegui acabar todo o conteiido de Fisica...Com duas
aulas por semana...nunca, nem na melhor escola, com os melhores alunos, que eu jd passei.

Vocé ndo consegue concluir todo o conteiido...”(L.110-113).

Prof.3: “...Ndo...eu ndo conseguia...em algumas turmas, eu conseguia, pelo menos, o
primeiro tema do quarto Caderno, quando a turma era..vamos dizer...ela conseguia
desenvolver bem. Entdo, vamos dizer, eu conseguia chegar até o primeiro tema do quarto
Caderno do Aluno, né?... E do Professor. Agora, tinha turmas que eu ndo conseguia

finalizar nem o terceiro...” (L.153-156).

Prof.5: “...Agora, o lado positivo, é o que eu disse pra vocé, todo aluno tem o material
ali com ele. Entdo vocé, ah...consegue trabalhar melhor a aula, em termos de tempo. Porque
sdo duas aulas semanais, cem minutos por semana, né? Pra vencer um conteudo de Fisica,
que inclusive agora tem a Fisica Moderna, né?...No Ensino Médio. Vocé ganha um tempo,
a questdo de passar lousa, do aluno estar copiando e tudo o mais...entdo, na questdo de
tempo, vocé ganha. Ele tem o material ali que ele pode visualizar, tem imagens, figuras, tem

grdficos, né?Que, se vocé vai passar na lousa, perde um tempo muito grande... entdo, vocé
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tem esse material. E....eu vejo isso como algo positivo também...o aluno ter aquele material

ali com ele.” (L.138-144).

Prof.6: “O livro diddtico? Pra falar a verdade, eu acho que eu utilizo mais que os
alunos. Eu normalmente tiro daquilo, né?...a base, assim...raramente eu distribuo o livro
diddtico pros alunos, porque a aula de Fisica sdo duas aulinhas por semana, quando ndo
cai em feriado, ou alguma coisa, entdo fica complicado... Mas, assim... eu peco sempre pra
eles pesquisarem alguma coisa, trago algo impresso pra eles, por causa do tempo mesmo,
né? Sempre relativo a matéria, questdo de pesquisa, mais é assim,depende da clientela que a
gente recebe também, né? E muito relativo, de classe pra classe. Normalmente, eu trabalho

mais com material impresso, que com o livro diddtico.” (L.58-64).

“As vezes, eu preciso de recuperacoes, eh...retomadas de conteiido...entdo, as vezes
até o tempo é curto pra lecionar todo aquele conteiido, a quantidade de exercicios, né?
Quer dizer, tem que tentar adaptar. Eu tento adaptar, né? Sempre de acordo, o que é muito

relativo, de sala para sala, né?... de aluno pra aluno, se vocé for ver...” (L.185-190).

“[...] Até pelo tempo que eles estipulam aquilo. Duas aulas sdo suficientes? Nao sdo

suficientes!”(1..249-252).

“...Entdo... pra chegar ao nosso objetivo, vamos, pelo menos, tentar...nem que leve
mais tempo do que a Proposta (menciona). Tanto é, que a gente ndo consegue terminar o
quarto caderninho, o quarto caderninho praticamente é impossivel. Até o terceiro, a gente
chega...cumpre, né? Até, no mdximo, o finalzinho do terceiro. Quarto, a gente...chega a

entrar...por causa do tempo, né?...dos exercicios, se for fazer bem feitinho.” (L.309-312).

“Todas as vezes que eu tentei..ndo consegui terminar até o ultimo caderninho. E
com classes totalmente diferentes, assim...desde as mais complicadas, até as mais avancadas,
eu senti dificuldade do mesmo jeito assim. Eles ndo conseguem acompanhar. E muito rdpido,

né?...o tempo proposto é muito rdpido.” (1.316-318).
Prof.8: “Ndo. Desde 2008 isso...isso nunca aconteceu.” (L.51).

“Entdo...vamos ld. Se vocé pegar o caderno fornecido, vou dar uma divisdo bdsica
dele. Primeiro ano, primeiro semestre, é toda a parte de Mecdnica. Primeiro ano, segundo
semestre, é Astronomia. Por exemplo, se eu for comparar com a minha formagdo, de quando

eu estudei o Ensino Médio, eu tinha quatro aulas de Fisica, por semana. A gente aprendia
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Mecdnica em um ano e meio, talvez até dois anos. Pela proposta nova, eh...esse caderno, ele
condensa toda a Mecdnica em dois bimestres, em seis meses, sendo que, pelo caderno,
eh...muitas coisas ela jd...se vocé for utilizar o caderno, pressupoe que o aluno jd saiba
muitos conhecimentos prévios, e quando ele chega ao Ensino Médio, ele ndo tem. Entdo, o
caderno, ele pressupoe que ele teve Fisica, na sexta, sétima e oitava série, pelo menos uns
dois anos. E que ele deve saber de Matemadtica, mas quando ele chega pra nos...ndo
acontece. Entdo vocé tem toda a Mecdnica, para ser dada em seis meses, né?...dois
bimestres, eh...sendo que o aluno, ndo tem conhecimento prévio, e vocé tem que condensar
isso, aonde, hd uns dez anos atrds, a gente aprendia Mecdnica com quatro aulas por semana,
em um ano e meio. Hoje, é aprendido Mecdnica, com duas aulas por semana, em seis
meses! Ou vocé aprende bem uma matéria, ou vocé passa todas as matérias correndo, e o
aluno ndo consegue aprender! Isso é o que eu venho percebendo nas minhas aulas, e,
conversando com outros professores, sendo assim que a matéria de Fisica, primeiro,
segundo e terceiro ano do Ensino Médio, é muita coisa, com apenas duas aulas por

semana. Com duas aulas ndo tem jeito...” .(L.53-67).

“..desde o primeiro ano. Vocé vai ver ld, matéria do segundo ano...segundo ano,
primeiro semestre, é Termodindmica, segundo semestre é Ondas, Aclistica e comeco de
Eletromagnetismo. E muita matéria! Terceiro ano, Eletricidade e Eletromagnetismo, apenas
no primeiro semestre, e, depois, no segundo semestre, é Fisica Moderna! Entdo, assim,
eh...isso ocorre nos trés anos. E muita matéria pra pouca aula! E nenhuma vez, desde
quando eu estou no Estado, desde 2008 até hoje, em nenhum ano eu consegui cumprir todo
o conteiido. E claro que isso... a gente faz relatorios sobre isso, a gente conversa com a
Coordenadora da escola, a gente passa pra pessoa responsdvel na DE, e, de certa forma,

eles entendem também.”(L.69-75).

“..mas ndo com duas aulas por semana de Fisica! E com todo esse contetido,
precisaria ser, no minimo, voltar as quatro aulas por semana de Fisica, como era a dez
anos atrds, ou quinze anos atrds. Qutro problema, sao os conhecimentos prévios dos alunos.
Fisica a gente so tem...s6 é dado no Ensino Médio, no Estado, né?...primeiro, segundo e
terceiro ano. Os alunos que a gente recebe, do Ensino Fundamental, eles vem com sérias
deficiéncias, principalmente de Matemdtica, que a gente usa muito. Para o ensino de Fisica,
parte de Matemadtica e de Portugués, interpretacdo de texto, e a parte de contas simples.

Entdo, isso dificulta muito, tanto na...isso dificulta muito pro ensino de Fisica, porque, pra
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vocé passar um conceito de Fisica, o aluno precisa ter um conhecimento de Portugués,
interpretacdo de texto, o que jd fica dificil, e, depois, quando vocé vai resolver o problema,
que a gente vai usar a Matemdtica, a gente tem outro problema, mais falha no conhecimento
prévio do aluno, que chega no Ensino Médio com pouca Matemadtica, sabe um pouco de

Portugués mas com Matemdtica bem abaixo do esperado.” (1L..79-89).

Analise:

Podemos observar que os professores 1, 2, 3, 5, 6 e 8 mencionam, de alguma forma,
que o contetdo previsto constante dos Cadernos para ser ministrado aos alunos € muito vasto
frente ao montante de tempo disponibilizado pela atual grade horéria da rede publica estadual
de educac@o. Na melhor das situagdes, houve a mencao de que no méximo chegam a iniciar o
quarto Caderno do Aluno (um caso apenas) . Isso significa que os conteudos desses Cadernos
do quarto bimestre de cada série frequentemente ficam sem serem ministrados aos alunos,
vindo a incorrer em um prejuizo para sua formacdo. Essas declaragdes indicam que hd a
necessidade de efetuar uma adequacgdo entre contetidos e a atual carga horéria. O Prof.8 foi
especialmente incisivo com relagcdo a essa questdo. Como conclusdo, podemos inferir que, na
tentativa de “cumprir o programa” dos Cadernos, o ensino pode tornar-se “aligeirado e
superficial’, como serd mencionado mais adiante em outros recortes de depoimentos
levantados. Tal situacdo, em sendo confirmada, acaba por comprometer a formacdo dos
alunos e dificultar que venham a se tornar cidaddos criticos, conforme preconiza a legislacao

educacional nacional como sendo o objetivo principal do processo educativo.

2- Quanto a insercao de novos contetidos no programa:

Prof.1: “...muita gente comecou a ver a necessidade...e o que aconteceu? E que veio,
uma explosdo! Eu acho que veio assim..muita coisa da Fisica Moderna, Fisica
Contemporanea ...assim, coisa que exige um conhecimento tecnoldgico que é muito grande, e,
de repente, a pessoa corre o risco de tda ensinando a fazer o telhado, antes de fazer o
alicerce, fazer a parede de uma casa, entdo a gente tem essa dificuldade. Comeca a falar
uma coisa assim... muito avang¢ada, mais sai sem conhecer o bdsico...sem conhecer a Fisica

Bdsica, ele ndo pode deixar de defender, de transmitir a Fisica Cldssica...sGo muitos
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assuntos, e muita pesquisa, mas a gente esbarra na questdo do tempo, e compromete muito o

contetido, e eu ndo sou a favor disso.” (1..59-66).

Prof.3: “...Eu acho que antes dos cadernos, as aulas eram...eram mais tedricas, e ela
tinha uma vertente para o cdlculo. Entdo, se focava muito em cdlculo, em desenvolvimento
de formulas, né?...Era uma preparacdo para o aluno pro vestibular. Eu vejo assim, né?”

(L.211-213).

“...depois do “caderninho”, as aulas passaram a ser focadas em conceitos, né?...Os
alunos...o objetivo das aulas é para que os alunos fixem os conceitos. Isso serve tanto pra
uma aula de Fisica, quanto pra uma aula de Matemdtica, de Trigonometria, por exemplo.
Entdo, ela td voltada mais mesmo pro conceitual, vocé tem que ter os conceitos de cada um
dos temas trabalhados. Entdo eu acho que é bem...é bem divisor de dguas mesmo, essa

questdo de ensino com os “caderninhos”.”(L.180-190).

Analise:

Dois dos professores tocaram no ponto de insercao de novos tépicos e de mudanga de
objetivos didaticos. O Prof.1 aparenta grande preocupacgdo e desconforto com a forma como
os topicos de Fisica Moderna e Contemporanea foram incorporados ao curriculo (alterou sua
voz, gesticulou intensamente, alterou diversas vezes sua postura na cadeira). A partir de sua
fala, € possivel extrair um discurso de contrariedade, de crenga em que se esta a ensinar temas
“avancados” antes de conseguir um embasamento cognitivo suficientemente firme nos alunos,
0 que, na opinido desse professor, seria contraproducente. O Prof.3 vé uma clara distin¢ao
entre a forma de lecionar Fisica “antes” e “apds” a chegada dos Cadernos. Sua fala indica uma
mudanca de objetivos didaticos. “Antes”, a busca era por um ensino de Fisica objetivando
uma maior manipulacdo de equagdes matemadticas, um foco mais quantitativo e almejando
atingir uma “maturidade” para prestar o exame vestibular e continuar os estudos em nivel
superior (vide a transcri¢do). “Depois”, o foco passou a trabalhar mais a parte “qualitativa “
dos fendomenos, reduzindo a matematizacdo e priorizando o “observavel” pelo aluno, um
ensino “‘suavizado” ou “superficial” (na opinido dos professores entrevistados), como sera
mencionado novamente adiante, reduzindo, de certa forma, a profundidade do estudo dos

fenomenos fisicos. Depreende-se nesse discurso que o objetivo de tal tipo de ensino, para esse
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professor, nao é mais a aprovacao nos concursos vestibulares, restando entdo a divida de qual

seria o real objetivo do ensino atual, segundo essa visdo particular.

3- Quanto a limitacdo docente imposta pela Proposta:

Prof.1:“...0 conteiido, para mim, ¢é sagrado, s que...a gente fica..Tem a

Proposta!...tem os trabalhos...entdo a gente vai conduzindo...” (L. 66-68).

Prof.6: “No comecgo tinha so o caderninho do professor, né? Entdo ele auxiliava o
professor, ele explicava para o professor, ele vinha com...enderecos eletronicos, para o
professor pesquisar...Entdo era assim, como posso dizer...uma coisa nova na educacdo, né?
Muita gente foi contra, bastante gente ndo usava, sentia dificuldade...com os alunos. Ai,
com o tempo, o Caderno do Professor foi melhorando, foi adaptando a realidade, os
exercicios jd...como posso dizer...nos fomos nos adaptando ao caderninho do professor, as

instrugoes aos caderninhos dos alunos, os exercicios, né? Mas mesmo assim, ainda percebo

um...uma dificuldade assim, na hora de trabalhar os conteudos.” (L.131-137).

Analise:

Podemos extrair os seguintes efeitos de sentidos a partir das falas dos professores 1 e
6: O Prof.1 d4 indicios de desejar fazer mais, porém sente-se tolhido, de alguma forma, pela
maneira como o uso dos Cadernos se faz presente em sua rotina docente. O uso do termo
“sagrado” indica a importancia que ele atribui ao conteddo curricular, porém a forma como
ele expressou a frase “Tem a Proposta”, suspirando, desviando o olhar para ndo encarar o
pesquisador e, a seguir, dando de ombros e olhando para o chado, indica uma situacdo de
desconforto e de desacordo, em simultaneidade com uma postura de aceitacdo por
incapacidade de resisténcia ao “status quo”, ou seja, ante uma situacao ja estabelecida e aceita
como imutavel. O Prof.6 inicia uma fala amena, evitando o contato visual direto, a voz sem
firmeza, indicando certa inseguranca, como a justificar as dificuldades iniciais para a
aceitacdo e implementacdo do uso dos Cadernos e, simultaneamente, evitar possiveis criticas
a si proprio. Todavia, durante o decorrer de sua fala, muda o aspecto do discurso, pois iniciou
afirmando que o Caderno do Professor foi se modificando com o tempo, os olhos fixos no teto

da sala, fez um suspiro, como se estivesse a buscar pela memoria e refletir sobre o que diria,
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e finalmente concluiu que os docentes € que, efetivamente, se adaptaram aos Cadernos, € ndo
o contrario. Os efeitos de sentidos que podem ser extraidos de sua fala remetem a
interpretacdo de que o material lhe foi, de certa forma, “imposto”, pois exigiu sua adaptacgao, e
ndo o contrario. Sua afirmacao final, realizada em outro tom de voz, mais firme e observando
o rosto do pesquisador, indica quase que uma “confissdo” de que o professor, apos passados

varios anos, ainda nfo se sente a vontade com o uso dos Cadernos.

4- Quanto aos problemas com a sequéncia didatica:

Prof.1:“...parte a gente vai, assim...adiantando mais coisas, que a gente entende
necessdrias  para ele entender outras  coisas. Vocé comeca a  falar
de...de...voltagem...de...de...resisténcia elétrica, corrente; eu tenho que falar de carga
elétrica, que o elétron tem no dtomo, como é um dtomo, como é que funciona isso...que é que
ele transmite essa energia...entdo a gente, primeiro, pega a Eletrostdtica e depois chega na
Eletrodindamica, mas muitas vezes a coisa ndo é assim, nessa ordem. Eu sempre defendo a
ordem. Acho que a pessoa tem que ter uma ordem, uma sequéncia para ela...ela...ter um
norte, né? Porque antes, ter o livro diddtico era uma coisa que bitolava, uma coisa que
decorava, agora ficou muito livre, vamos dizer. Ficou muito aleatorio, parece que a Fisica
ndo tem mais importancia nenhuma, a parte quantitativa, a parte de experimentacdo, o forte

da Fisica.” (L.68-76).

“...vocé vé coisas, mas no desenrolar da Proposta, das situacoes de aprendizagem,
vocé ndo vé como é que chega nisso, entdo fala isso, fala para o aluno pesquisar, fala para
ele trocar ideia com os alunos, e conversar em casa. Vocé conversa ndo sei o que...daqui a
pouco aparece uma formula! Como se fosse mdgica! E ai que tem o outro trabalho: ‘bom,
ele td aqui, ele tem nocdo, mas para chegar aqui como é que ¢?’ No Caderno do Aluno, ele
ndo chega! Tem no Caderno do Professor. E, para vocé chegar aonde ele vai usar uma
formula, entdo ai é um outro trabalho...tem que fazer um jogo de cintura ai...ndo desviar do

foco...mas também ndo desprezar coisas importantes.” (L.77-83).

Prof.2: “...eu consigo utilizar mais o Caderno do Aluno de Matemadtica, do que o de
Fisica. Porque Matemdtica sdo seis aulas no ensino fundamental, Fisica sdo sé duas no
ensino médio, por turma, entdo, dd mais para vocé utilizar o caderninho no ensino

fundamental, e a matéria, vamos dizer assim, ela é mais condizente, ela vai aumentando o
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nivel de dificuldade aos poucos, ja o “caderninho” de Fisica, ndo. Ele, de repente, nele
aparece um exercicio que...vocé vinha falando sé da teoria, e ndo deu nenhum exemplo
para o aluno, de repente, ele ja pede para o aluno calcular. Ele ndo dd um exemplo
resolvido, de como aquela situacdo pode ser feita, nd@o! De repente, ele jd aparece e...calcule
um corpo de massa dois quilogramas, e com velocidade trés metros por segundo, quanto ele
vai ter de energia cinética? Entdo...assim, o aluno, ele ndo viu nenhum...até agora, eles
sabem o que é energia cinética...ele tem uma ideia de energia cinética do dia a dia dele, mas,
e ai? Ele viu a formula de energia cinética, e, de repente, ele tem que calcular! O que acaba
acontecendo? O que seria para ele fazer sozinho, quem acaba fazendo é o professor, ele
presta atencdo, copia no caderninho, e se o professor for...eh...querer, realmente, que esse
aluno aprenda a parte algébrica, né?... A dlgebra e cdlculos, sobre aquele assunto, ele vai
ter que passar alguns exercicios, porque aqueles exercicios do ‘caderninho’ sé funcionou
como exemplo...ou entdo o professor faz o contrdrio, ele passa matéria na sala, dd a formula,
explica como aplicar...a formula da energia cinética, e depois pede para o aluno resolver os

do caderninho, né? ...” (L. 134-149).

“..Entdo... assim, as vezes, a sensa¢do que dd, é que vem jogado...as coisas, em
Fisica, td? Nao vem numa sequéncia gradativa de...de...de acontecimento. Essa é a sensagdo

que dd...” (L. 149-150).

Prof.6: “Olha, como posso te dizer...tem exercicios...exercicios que eles precisam de
uma base, que eles ndo tiveram ainda, entdo, eles ndo tem a base para conseguir resolver
aquele determinado exercicio, e eu percebo, também nos ‘caderninhos’ de Matemdtica, a
mesma coisa. Eles lancam o exercicio, que precisa de um determinado contetido, s6 que
isso so vai ser visto dali a um tempo. Quer dizer, adiante, so no proximo caderninho, no
‘caderninho’ dois, mas o contetido que ele cobra no ‘caderninho’ dois, vai ser visto no

caderninho trés. Entdo, as vezes, ndo tem essa base, né?” (L. 108-113).

“...Como eu comentei anteriormente, as vezes, eles cobram um contetido que ainda
ndo foi passado, e eles exigem isso, né’...E o que a gente tem que fazer? Deixa aquele

contetido, guarda esse exercicio, reserva ele, e, depois, a gente retoma ele, ai resolve através

das propriedades...” (L.141-143).

Prof.7: “...tem uma atividade, na apostila do primeiro ano, que vocé tem que calcular

a distancia de frenagem, em funcdo da velocidade do carro, né? Entdo, vocé utiliza formulas,
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eh...de atrito, e de velocidade, pra vocé conseguir fazer essa relagdo, mas, eu to no primeiro
conteudo! Eu ndo vi atrito! Entdo, como que eu vou trabalhar esse contetddo com o aluno?
Como que eu vou conseguir estimar essa distdncia de frenagem, se nem deslocamento eu
vi? Por outro lado, tem coisas que sdo interessantes. Eh...como funciona a lombada
eletronica, por exemplo, vocé tem os sensores no chdo, ai vocé passa a roda, eh...passa uma
roda, passa outra, e ele pega o tempo, a distancia é conhecida, entdo, isso é uma atividade
interessante pra eles fazerem. De repente pode até fazer uma simulacdo em sala de aula, né?

Mas...eu ainda acho que o material td devendo muito.” (L.111-119).

“...na disciplina de Fisica, especificamente, eu nao acredito que haja um impacto
positivo ndo. Porque vocé...vocé acaba meio que fragmentando o conteudo ali, e...quando
vocé abre muito a discussdo, e é nesse sentido que a apostila caminha, eh...vocé acaba
tirando o ponto de referéncia pro aluno, né? Eu ndo sei se o aluno tem maturidade pra isso

ndo. Eu acredito que ndo.” (L.135-139).

Prof.8: “[...] Hoje, é aprendido Mecanica, com duas aulas por semana em seis
meses! Ou vocé aprende bem uma matéria, ou vocé passa todas as matérias correndo, e o
aluno ndo consegue aprender! Isso é o que eu venho percebendo nas minhas aulas, e
conversando com outros professores, sendo assim que a matéria de Fisica, primeiro,
segundo e terceiro ano do Ensino Médio, é muita coisa, com apenas duas aulas por

semana. Com duas aulas, ndo tem jeito.”(L.60-67).

Analise:

Os professores 1, 2, 6, 7 e 8 foram claros ao criticar os Cadernos quanto ao que eles
consideram como falhas na sequéncia didatica. Todos mencionaram problemas semelhantes,
com os temas sendo trabalhados de forma desarticulada, apresentando ‘“saltos” de
complexidade aos quais os alunos, na opinido dos professores, ndo terdo condicdes de
acompanhar. Podemos extrair desse conjunto de falas o discurso de que, na interpretacao
desses professores, os Cadernos deixam a desejar. O ensino pautado por esse material
apresenta-se, pra esses sujeitos, como superficial e pouco articulado, dificultando ao aluno a
apreensdo dos conceitos € o dominio da parte matemdtica da Fisica, requerendo que o
professor faca uso de livros didaticos conjuntamente e recorra a um ensino de tipo semelhante

ao que havia no periodo anterior ao advento dos Cadernos. Dessa forma, as possiveis
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vantagens advindas pelo fato do material estar nas maos dos alunos acabam por se tornarem
in6cuas. H4 ainda a possibilidade de aumentar a complexidade do trabalho do professor, ao
requerer a utilizacao de dois tipos de materiais didaticos diferentes simultaneamente dentro de
uma carga horéria que prevé majoritariamente o uso dos Cadernos, exigindo uma variedade
de adaptagdes que podem prejudicar o adequado andamento das aulas. Um fator prejudicial
levantado, e comentado anteriormente, € o escasso tempo disponivel para ministrar um
conteddo tdo vasto (apenas duas aulas semanais). A fala do Prof.1 foi produzida em meio a
amplos gestos com o0s bracos, abertura excessiva dos olhos encarando firmemente o
pesquisador, indica uma situagdo de estupefacdo desse docente ante o que viu nos Cadernos.
Ele faz referéncia direta a situacdo do Caderno do Aluno, v.1, 3? série, onde varios contetidos
de Eletrostatica sdo ignorados, priorizando a Eletrodindmica, num estudo que poderia ser
entendido como o dos efeitos sem conhecer a causa (sdo apresentadas as Leis de Ohm sem,
todavia, uma introdu¢do ao modelo atdmico e ao conceito de carga elétrica). O Prof.2,
olhando direta e fixamente para o pesquisador, expressou sua contrariedade pela falta de
exemplos numéricos resolvidos nos Cadernos e por nao haver um adequado tratamento
quanto as equagOes hordrias dos movimentos (Cinemdtica). Também usou a expressao “a
sensagdo que dd é que vem jogado” com uma expressao facial de desconforto e suspiro lento
e de longa duragdo, balancando a cabeca e baixando o olhar ao chao, a demonstrar desanimo e
discordancia. O Prof.6 considera os exercicios como além da capacidade dos alunos naquele
momento dado, possibilitando a ocorréncia de situacdes de frustragdo entre os alunos e
bloqueios de aprendizagem. O Prof. 7 faz vdrias criticas apontando situagcdes de falha na
sequéncia diddtica e como surgem vdrios ‘“‘saltos” de complexidade, comprometendo a
qualidade do material e sua efetividade para o aluno. O Prof. 8 reforca seu argumento de falta

de harmonia entre o conteudo programaético curricular, os Cadernos e o tempo disponivel.

5- Atividades inviaveis:

Prof.1:“...Entdo, fala assim: leva eles para entrevistar um mecdnico. Com cento e
vinte alunos?! Para entrevistar um mecdnico sobre um assunto. Bom! Dai a um tempo esses
cento e vinte alunos voltam ao mesmo lugar para entrevistar um eletricista de carros...de luz
ai...vai entrevistar, de novo, cento e vinte alunos? Veja bem! Depois vai entrevistar um
encanador, sdo cento e vinte alunos! Agora, isso é uma escola...agora vocé imagine se todas

as escolas que tém ensino médio na cidade ficarem fazendo isso!...” (.123-127).
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“.Leva o aluno onde tem um radar digital, eletronico...e controlador de
velocidade...e fica uma hora com eles ld! Ai, fica marcando as velocidades, entdo...vé se o
carro passou, ou ndo passou...vou fazer uma andlise, um grdfico...depois tirar a média, ter
uma nog¢do de velocidade...tempo, espaco, como é que mede usando o radar...Eu, moro em Y,
ndo tem radar digital eletronico, entdo teria que pegar das dezesseis classes, so as quatro da
primeira série do ensino médio, levar pra X...entdo...cada vez eu iria levar uma classe...sdo
trinta alunos...fretar um onibus...levar o aluno, ficar na YYY(cita o nome de uma avenida
central na cidade de X), ficar uma hora ld. Eu dou duas aulas, as vezes é uma num dia, a
outra outro dia. Entdo...sabe? Como é que fica isso? Entdo sdo situacdes que...ora, deve
deixar os alunos...menores ... “Oh, vocés vao em X...” Entdo fica aquele transito! Sao coisas

que a gente vé que ndo leva a nada! Que sdo assim...eu acho até...invidaveis!” (L.133-142).

“...umas perguntas que até eu fico com duvidas de responder! Faca uma lista dos
principais movimentos que vocé fez hoje e de todas as coisas e movimentos que chamaram
sua atengdo desde que acordou! (Olha surpreso para o Pesquisador) Entdo...abri o olho...é um
movimento, certo? Vocé pode ter vdrias coisas...depois aqui comecga...o que foi necessdrio
para realizar cada um desses movimentos? Combustivel, alimentos, ter pernas, ter rodas, tem
uma lista aqui...depois ele fala: qual foi a finalidade de cada movimento? Entdo comega, tem
um monte de coisas...Quais produziram deslocamento? Quais produziram giro? Quais foram
usados para controlar o movimento? Quais foram usados para ampliar a forca ao realizar
movimentos? Ampliar forca? Entdo jd comeca a tratar de conceitos...jd vendo o desenho de
uma bicicleta...ele pode pensar: bom, o pedal pode ser que dé forca...mas vem depois das
perguntas...ai tem uma tabela para fazer...(lendo o Caderno do Aluno)‘veja o exemplo
apresentado na figura e identifique nela em cada destaque...faca a classificacdo, observe que
algumas coisas podem aparecer em duas ou mais colunas, como o pedal que controla o
movimento, amplia a forca aplicada e também gira...” Entdo, quer dizer...o aluno nunca viu
Fisica na vida, de repente, ele vai pegar o movimento e....em linha reta, movimento circular,
movimento com velocidade constante, velocidade varidvel...que tem que usar forga,
eh...questdo de multiplicar a forca, entdo, vocé aqui jd tem momento...entdo, aqui vocé estd

envolvido com um monte de conceitos...” (L..144-158).

“...Eu acho que deveria ser...eu jd falei...vocé deveria puxar essas coisas por um outro
bate papo...com outro foco, outra forma, pra ele pensar, o que produz movimento, o que

gira...o que controla o movimento. Mas ele quer o que? Movimento, forca e equilibrio, ele td
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vendo essa tabela ai. Ele td tratando de trés assuntos...o que desloca...o que gira...o que
amplia a forca, o que permanece em equilibrio. Ele vai preencher isso aqui, com essas
questoes. Ele acordou e viu tudo isso aqui quando ele chegou na escola. O que que ele fez
durante o dia, nas situacoes que ele pode ter vivido. Coisas desse tipo assim. Acho que deve

ser trabalhado, mas assim...ndo tdo abrangente...” (L.179-185).

Prof.2: “...0 que é muito frustrante? Ele propoe atividades prdticas, os alunos muitas
vezes ndo trazem aquele material, mesmo sendo material de baixo acesso (ele quis dizer
custo), muitas vezes o professor precisa, por exemplo, dgua quente, pra fazer um
experimento, entdo para o professor obter aquela dgua quente ele vai precisar trazer uma
garrafa térmica da casa dele, com a dgua quente fervida na casa dele, porque a gente ndo
pode ficar entrando na cozinha, por questoes de higiene, ok? Vocé ndo pode ter acesso, ndo

pode entrar ld na cozinha, né? Vocé ndo trabalha ld entdo...” (L.256-261).

“..Jd aconteceu comigo de um eles catar a vela e pingar a cera da vela quente no
amigo, né? Ou entdo, pegar e colocar perto do cabelo do colega...Entdo vocé tem que pensar,
muito bem, que atividade vocé vai fazer na sua sala de aula para ndo ter esse tipo de

problema.” (L.271-273).

“...Tem experimentos que eu precisaria ter uma balangca. Eu ndo tenho balanca! Eu
tenho uma balanca na minha casa, balanca daquelas de cozinha, que ndo tem a precisdo pra
pesar uma noz, pra pesar um amendoim, né? Pra medir a massa disso dai, eu preciso de uma
balanca precisa, e calibrada. Eu vou ter que contar com a boa vontade dos alunos...e eu

nunca consegui que eles trouxessem isso ai medido...”(L.277-280).

“...Entdo a gente ndo tem esses instrumentos...eu ndo tenho um paquimetro, eu ndo
tenho micrometro...as trenas que eu tenho, sdo trenas que eu comprei ao longo dos
anos...ehhhhhh...os circuitos elétricos que eu tenho, sdo circuitos elétricos que eu montei na
minha casa, que eu gastei mais de R$ 100,00 com fio, porque a parte elétrica, ela é cara...eu
ndo tenho uma biissola aqui da escola, a que eu tenho é uma biissola que eu comprei numa

feira de artesanato...”(L.283-287).

“..se eu quiser ver funcionar, eu vou ter que eu trazer aquilo ld pronto,
simplesmente pra ele ir ld, colocar a lampada, ou se eu quiser que essa lampada dure, eu

mesma vou ter que ir ld, comprar uma madeira, o fio, a ldmpada, o interruptor ou a chave,
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né? Comprar o soquete, comprar as lampadas de 60W, 127V, quantas eu precisar. Eu vou ter

que montar o circuito...” (1..323-326).

Analise:

Os Cadernos adotam o principio motivador do ensino por meio do uso de atividades
experimentais, todavia € possivel identificar varias situagdes onde as propostas sao de dificil
viabilizacdo (por vezes sdo invidveis), como nos exemplos apresentados pelo Prof.1. Uma vez
que o material em questdo foi elaborado para utilizagdo em todo o estado de Sao Paulo, fica
evidente que seria impossivel dar conta de toda a gama de variacdes de contextos regionais.
Assim, por vezes, algumas atividades sao possiveis apenas em cidades de maior porte (como
no caso da observacdo de radares urbanos). Também existem os aspectos puramente
estruturais levantados pelo Prof.2, onde as circunstancias do proprio meio escolar atuam
contrariamente ao que preveem os Cadernos. A partir das falas desses professores, € possivel
extrair os discursos de que os alunos, pouco ambientados ao uso da experimentagdo em sala
de aula (posto que por décadas os laboratérios diddticos t€m sido paulatinamente
desaparelhados, e nem mesmo constam das atuais plantas prediais das escolas estaduais),
pouco aproveitam de tais atividades (no seu geral), apresentando forte desinteresse e pouco
contribuindo para sua efetividade, mesmo quando solicitada sua participacdo por meio da
utiliza¢do de materiais de baixo custo, tornando a atividade ainda mais dificil e onerosa para o
professor que deseje fazer uso da mesma. E possivel também perceber, a partir da fala do
Prof.2, o aparente desinteresse e falta de colaboragdo por parte da gestdo de algumas escolas
em propiciar condi¢des para que os docentes possam implementar tais tipos de atividades, o

que transpareceu também em trechos da fala do Prof.1.

6- Quanto a preparacao e/ou consulta aos professores para o uso dos Cadernos,

propiciada pela SEE-SP:

N

Prof.2:“...Ndo! Nunca! (respondendo a pergunta sobre uma possivel consulta ou
preparagdo para o uso dos Cadernos por iniciativa da SEE-SP) Eu acho que...na verdade, o
que aconteceu foi o seguinte, em 2008, foi o ano em que eu me efetivei, veio para a escola um

jornal, que ndo cabia na carteira do aluno, e, em algumas escolas, os alunos se rebelaram, e
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tacaram fogo naquilo, porqueeee...ndo cabia na carteira dele, era muito grande....”(L.405-

407).

“...Enfim, talvez, pro Governo, essa tenha sido a consulta, né? Ahhh...e ai? Os
professores foram obrigados, eu fui obrigada, a utilizar aquele jornal! Em 2008, eu fui
obrigada a fazer um curso on line. Como era esse curso on line? Era video...alguns videos
falando, bem genericamente, sobre o Caderno, como um todo, era isso. Eu assistia um video,
ficava ld um tempo conectado, respondia o que eu achava que ia funcionar e o que ndo ia. No
ano seguinte, o que eu respondi que ndo ia dar certo, tava ld de novo, pra eu usar! Acho que

é essa, a consulta que eles falam que aconteceu.” (L.412-417).

Prof.3: “...Eu ndo me lembro muito bem de datas...mas...a primeira vez que esse
material chegou, ele chegou na forma de um jornal...iniciou o ano, ai veio um jornalzinho,
falando que ele seria uma recuperagdo inicial para o aluno, seria uma retomada, que nos
iriamos trabalhar esse material durante o primeiro bimestre, se ndo me falha a memdria, foi
mais ou menos esse o desenvolvimento. E nos ndo recebemos nenhum treinamento,
né?...Sobre esse material, sobre esse jornalzinho, nenhum, absolutamente nenhum. E ai, a
hora que eu peguei o material, eu me senti totalmente perdido...trabalhei do jeito que eu
achei que deveria trabalhar...acho que eu nem achava, eu fui olhando aquele material e fui

desenvolvendo cada aula, né?...Sobre o conteiido que ele td falando...” (L.89-95).

13

..0 segundo ano, que ai jd veio os ‘caderninhos’, ndo foi muito diferente, eu
continuei perdido, porque nos ndo tinhamos qualquer orientagdo. Nos sé tinhamos os dois
cadernos, o do Professor e o do Aluno, entdo, eu, pelo menos, tentava montar uma aula, em
cima daquele conteiido, pra aproveitar a atividade que tinha no Caderno do Aluno. Porque,
se vem o material, é para ser utilizado, e tinha aqueles espacos para serem preenchidos,
entdo eu tentava desenvolver a aula, ou dar a minha aula, pra que os exercicios do

caderninho fossem desenvolvidos...”(1L..95-100).

“...iss0 foi até mais ou menos um ano e meio atrds, em que nos tivemos uma abertura
pra uma...para um curso on line, que era o curso de ...ah...ndo consigo me lembrar o nome
do curso, mas esse curso ele era on line e inicialmente era um curso...eh...era desenvolvido,
foi projetado pros professores do concurso anterior, né?...Em que eles tinham que fazer um
estdgio, né?...Fazer o curso durante um periodo, e, nesse periodo, eles faziam o curso e

recebiam a remuneragdo, pra, sé entdo, eles irem pra sala de aula.” (L.101-105).
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“...depois que esse curso cumpriu a funcdo pra esses professores, ele foi aberto para
os professores que estavam em sala de aula, como sendo um curso de capacitacdo, e que a
quantidade de horas do curso depois seria utilizada para a evolugdo funcional. E...como eu
precisava dessa pontuag¢do complementar para eu poder fazer mais uma evolugdo funcional,
eu resolvi entdo fazer esse curso. E foi fazendo esse curso, por acaso, que eu descobri que ele
explicava, realmente, como se trabalhava com os ‘Caderninhos’, do Aluno e do Professor.”
(L.105-110).

“...esse curso...ah... agora ndo consigo me lembrar para te falar o nome certinho, mas
ele td dentro do site da Escola de Formagdo (Escola de Formacdo e Aperfeicoamento de
Professores Paulo Renato Costa Souza), é A PRATICA DOCENTE, lembrei! Prdtica
Docente!” (L.114-115).

“...Bem, depois que vocé faz esse curso, esses caderninhos sdo otimos!” (L.119-128).

Prof.4: “...A principio, se tinha uma concepg¢do de que o Caderno do Aluno, oh, tem

~ . ~ . X
que fazer o caderno, agora tem uma percepgcdo que “ndo, olha, o curriculo ndo ¢ Caderno,
curriculo é tudo o que nds fazemos na escola”, entdo, o Caderno é parte do Curriculo, mas
ndo exclusivamente, entdo a formacgdo pra abordar, pra trabalhar com esse material ai, ela

ndo houve por parte do Estado, ele ndo propiciou.” (L. 232-236).

Prof.6: “Ndo, nunca tive, na verdade. Assim...alguma coisa ou outra, num HTPC
(Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo, atual ATPC, Aula de Trabalho Pedagdgico
Coletivo), uma instrugcdo, mas, até como eu ndo sou efetivo, isso pode até ter acontecido, mas

eu ndo pude participar, ndo fui convidado a participar.” (L. 149-151).
Prof.7: “Ndo, nenhum” (L.144).

“...quando foi implantado, eh...nos informaram que a gente poderia dar contribuicoes
ao material, alguma coisa, se o achasse impreciso, alguma coisa errada, e, na época, 2010,
eu realmente achei uma informagdo ali que ndo tava correta, mandei um e-mail pra onde
falaram que tinha que mandar, e, no ano seguinte, veio com o mesmo problema. Depois, no
ao seguinte, eu ndo continuei rastreando pra ver se o problema ainda td ld. Mas, eu ndo

duvido nada...” (L.152-156).

Prof.8: “...Bom...eh...preparacdo a gente tem. A gente faz OT’s (Orientagdo Técnica)

na nossa DE (Diretoria de Ensino), sé que é assim, eh...sdo poucas. Na verdade, o que a
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gente...preparac@o mais é...nossa mesmo, o que a gente aprendeu na faculdade e como
utilizar. E...por exemplo, jd faz um ano que eu ndo faco nenhuma OT, que seria uma forma de
atualizar, para melhorar o uso desse caderno fornecido pelo Estado. Na minha opinido,
é...esse...trabalho, né?...De preparar o professor, é pouco, é mais do professor mesmo.” (L.

35-39).

“Olha...ele, geralmente, é feito assim: é dado o caderno, uma vez por ano...duas vezes
por ano, marca-se uma OT. Dai vocé vai na OT, que é orientacdo técnica, e...quem estd
dando a orientagdo técnica fala como deve ser usada uma aula desse...desse ‘Caderninho’.

Mas...acho que seria isso.” (L.44-46).

Analise:

Nenhum dos professores entrevistados manifestou possuir conhecimento de qualquer
consulta prévia por parte da SEE-SP ao professorado, como parte dos procedimentos de
elaboracdo dos Cadernos, o que nos parece paradoxal, ja que eles sdo os profissionais com
maior experiéncia e contato direto com os alunos e que sabem, na prética, o que poderia ou
nio funcionar adequadamente em sala de aula. Essas falas contradizem com o discurso
presente nos documentos oficiais, sobre a consulta as escolas por parte da SEE-SP, a qual
parece nunca haver se concretizado, pelo menos no nivel dos professores. Todos afirmaram
que foram “surpreendidos” com o material pronto e ndo receberam nenhum tipo de
preparagdo prévia para a utilizacdo dos Cadernos. Essas falas mostram que a experiéncia dos
professores que deveriam, efetivamente, utilizd-lo, e que possuiam (e possuem) experiéncia
sobre a rotina das salas de aula da rede publica de educacdo, e poderiam ter contribuido para a
elaboracdo desse material diddtico, foi desconsiderada. As acdes tomadas pela SEE-SP
indicam um desinteresse pelas opinides e experi€ncias da classe professoral (como indicam as
falas dos professores entrevistados que identificaram incorrecdes nos Cadernos, mas tiveram

seus alertas e opinides ignorados), e concorda com as conclusdes apresentadas por Cacdo®'.

®1[..] Entretanto, o sedutor discurso ndo correspondeu 2 pratica: as escolas ndo opinaram sobre os pressupostos e
as necessidades de implantagdo de uma proposta curricular, sequer foram consultadas sobre suas experiéncias
exitosas ou sobre as condi¢des concretas de trabalho para o desenvolvimento dessas inovagdes. Uma vez mais,
docentes, gestores e estudantes foram desconsiderados. (CACAO, 2011, p. 10). [...] Os professores viram-se
alijados dos processos de tomada de decisdes. Expropriados dos meios de producdo de seu trabalho e do seu
saber, tornam-se executores reincidentes. Viram seu cotidiano ser totalmente alterado ao serem obrigados a
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Aqui, encontramos uma contradi¢do entre o discurso oficial e o dos professores, o qual €
corroborado por trabalhos de outros pesquisadores que analisaram a fase de implantacdo da
Proposta Curricular paulista, como mencionamos em secao anterior (CACAO, 2011, 2011a;
DAVID, 2012). Os Cadernos foram apresentados as escolas em sua versdo acabada, e, desde
entdo, praticamente nada mudaram. As revisdes noticiadas se resumiram a paginagdo,
condensacdo de quatro volumes bimestrais em dois semestrais, desenhos das capas e

ordenagdo de algumas questdes.

7- Quanto aos Cadernos propiciarem um ensino superficial e fragmentado:

Prof.1: “...Entdo... a gente comeca a trabalhar, quais os tipos de movimento, quais os
tipos de forca, quais os tipos de equilibrio...vocé vai, para um pouco e comeca a trabalhar
isso...para ndo ficar assim...so dando topicos, temas, e talvez seja aparentemente...dd ideia
que essa é a Proposta...porque se vocé pegar a apostila (Caderno do Aluno) inteira...é

assim...se tiver um cdlculo, é ld para o fim...” (.215-218).

“...0lha aqui, comeca a situacdo de aprendizagem 5 (SA 5), ai comeca a aparecer um
cdlculo...eh...aqui tem a questdo de forca, olha...na apostila...aqui! Tem uma formula! Delta
p por delta t...mas na apostila vocé nao vé ele (aluno) sendo levado a essas formulas...”

(L.220-222).

“..Td aqui, falando de colisdo, olha...tem o primeiro topico, vocé viu, ai ja pula,
olha...fala alguma coisa de movimento, situacdo de aprendizagem dois...depois vem a
situagdo de aprendizagem trés, olha...esses movimentos, olha...velocidade...espaco...fala
alguma coisa de velocidade, depois ele jd vem: “alterando os movimentos” (titulo de tema de

trabalho) ...entdo, jd vai entrar a variacdo, a conservagcdo do movimento...” (L.225-228).

“...al entdo, vocé pulou o movimento uniforme, movimento varidvel e movimento
circular. Ai, jd entrou a quantidade de movimento, variagdo e conservacdo...é so a situac@o

de aprendizagem quatro!”’ (L.229-231).

atender as novas diret~rizes e metas definidas pela SEE, mediante a adog¢do compulséria do Jornal do Aluno, no
inicio de 2008. (CACAOQ, 2011a, p.11).
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“...Quer dizer, é isso o que eu falo, eles vdao misturando...” (L.237).

“...Entdo, é o que eu falo: isso aqui sdo topicos. Isso aqui, vocé pega um professor de

Geografia, e dd Fisica...O aluno vai aprender? Vai fazer um cdlculo?” (1..244-245).

“«

“..eu jd era professor de Fisica e ouvia “ Vamos deixar o cdlculo de lado!”,
Vamos deixar sé a parte conceitual!”, entdo, é isso que eles tdo querendo... “...a Fisica é

muito chata!” (risos tristes e olhar para o chao, desalentado).” (L.259-261).

Prof.2: “...Na época, os professores mais velhos...eles tiveram muita dificuldade de
aceitar o caderninho, porque ele ia ter que mudar, né?..A metodologia de trabalho,
né?...Tipo...o professor tem muitas aulas por semana para ele fazer um saldrio...ele tem que
dar...se eu quiser receber mil e quinhentos reais, eu tenho que dar trinta e duas aulas, por
semana, entdo, ehhhh...vocé tem a sua familia, entdo, se vocé quiser ter dinheiro, vocé tem
que dar o mdximo de aulas, e ndo sobra muito tempo para vocé se dedicar a preparar uma
aula, entendeu? Eu tenho muita coisa que eu fui adquirindo ao longo dos anos, né? Como
todos os professores... mas quando mudou esse...quando foi implantado, a resisténcia era
muito grande, alguns conteudos foram invertidos de ordem, né? Por exemplo, vocé ndo vé
grdfico do movimento retilineo e uniforme, vocé ndo vé grdfico do movimento retilineo
uniformemente variado no Caderno do Aluno, vocé nem vé a funcdo hordria dos espagos
do movimento retilineo e uniforme e muito menos do variado, o madximo que vocé
consegue, é aplicar a expressao velocidade é igual a AS por At, fazer transformagdo de
Km/h para m/s e vice versa, depois entra em quantidade de movimento, né? E forca...Entdo
essa inversdo de contelidos...e essa sensagcdo que dd, que vocé ndo estd ensinando alguns
conceitos que sdo importantes, criou uma resisténcia muito grande nos professores,
inclusive até pra mim, né? Eu ndo consigo, por exemplo, usar o Caderno do Aluno, e fingir
que ndo existe movimento retilineo e uniforme, retilineo variado. Explicar isso ai de

maneira grdfica...eu ndo consigo fazer isso, usar o caderninho...” (L.154-169).

Prof.3: “...Pra que que ele quer aquele ensino? Ele quer o ensino pra fazer uma
faculdade? Entrar numa Universidade, né? Ter um conhecimento cientifico maior?

Realmente...eu...num...ndo sei! Se for pra prestar o vestibular, os ‘caderninhos’ ndo servem!

Pra mim ndo servem, né? Porque mesmo com os ‘caderninhos’, ele aprendendo esses
conceitos, o aluno que fixa muito bem, que aprende muito bem, que tem um rendimento

muito satisfatorio, mesmo assim, pra ele entrar pra uma universidade, pra fazer um curso de
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Engenharia, por exemplo, ele teria que fazer, no minimo, um ano de cursinho, e um cursinho
bom! Né? Ehhh...esses ‘caderninhos’ limitam muito, na minha visdo, a possibilidade do
aluno entrar numa universidade, né?...E num curso mais concorrido, para um curso de
Engenharia...para um curso de Medicina, nem se fala entdo. Entdo, na verdade, eu acho que

acaba...ehhh...segregando mais ainda, esses alunos do Estado...” (L.203-212).

Prof.4: “...eu percebo que alguns assuntos sdo colocados, isso ao meu ver, na minha
opinido, sdo colocados de forma...de forma...meio jogada. Entdo, eu acho que...é
interessante utilizar mas, eh...como material de apoio também. Eu ndo colocaria como, eu
ndo colocaria como...um...assim..como...um Caderno... eu vejo, o Governo fala Caderno,
claro, mas seria um caderno de apoio do aluno, vocé pode utilizar alguns...alguns
...eh...contetidos ali, pode até trabalhar a estrutura, a sequéncia ali, dos...dos contetidos, mas

eu ndo fago...ndo tenho... ndo fago uso...eh...sistemdtico dele nao.” (L.87-92).

“...0 jeito que é colocado a questdo do...da...Elétrica. Eu acho que...eh...muito...vocé,
vocé pega no comecgo, se discute a Eletricidade e depois, ja pergunta o que é poténcia, jd
pede pra vocé calcular o que é resisténcia, so0 que ndo se introduz conceitos. O Caderno nao
introduz, ndo hd introducdo de conceitos. O Caderno ele...ele discute algum tema a nivel
do...do...do que o aluno sabe, a nivel do uso do dia a dia, o que o aluno pode fazer daquele
conceito, s6 que ai, na parte avaliativa, pergunta...pergunta conteudos tradicionais. Falha!
Entdo é assim, se vocé continuar nesse mesmo caderno, se vocé aprofundar mais esse mesmo

ano, o terceiro ano, a questdo de Fisica Moderna, sdo jogados temas.” (1.98-104).

“...a questdo do...da...dos modelos, o modelo de Bohr, e outros modelos. Se comenta
um pouco e depois “Ah, vamos calcular o espectro do Hidrogénio”. Ndo é um cdlculo, um
cdlculo tdo trivial do aluno fazer, e eu acho que deveria ter vdrios outros conceitos que o
aluno deveria ter, que deveriam ser abordados, para depois vocé partir pra esses cdlculos. E

a questdo também do...a questdo também do...eh...dualidade onda particula...” (L.105-108).

“...se vocé vai a outros livros diddticos ai, vocé pega, por exemplo, o Gaspar, vocé
percebe que ele trabalha aquilo ali de uma forma bem mais...também de uma forma
superficial, ndo tdo aprofundada, mas com uma diddtica bem melhor, entdo...pelo menos
eh...eu tenho visto isso. Vocé pega outros livros mais antigos, vocé percebe, o pessoal

trabalha outros conteiidos, de uma forma a introduzir alguns conceitos, mas, eh...valorizando
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o0s conceitos fisicos, ndo apenas jogar, jogar, porque muitas vezes, assim, eu...eu...sinto que o

tema é posto dessa forma, pelo menos, na minha visdo.” (L.109-115).

“...eu acho que Mecdnica mereceria mais aprofundamento do que tem no Caderno. A
parte de Mecanica, de Dindamica, interacdo zero! Assim, o aprofundamento que eu acho que

se dd a Mecanica no Caderno é mediocre.” (L.126-128).

“..se hoje fosse o Gestor a me perguntar sobre esse material, eh...eu acho que
eu...faria alguns questionamentos sobre ele, e mudaria alguma coisa, alguma coisa.
Porque...a gente...eu percebo que o aluno perdeu o interesse total. Porqué? Porque muitas
vezes vocé trabalha alguns temas, vocé comeca com um tema ld, tal, o aluno ndo consegue
Jazer, num outro nivel. Em vez de ter uma sequéncia gradual, linear, ndo. Vocé tem uma
sequéncia totalmente eh...diferente, entdo vocé, as vezes vocé tira a satisfacdo do aluno em
progredir, utilizando... Eu percebo, as vezes, por exemplo, que eu havia citado, a questdo de
vocé trabalhar, ah, vamos trabalhar, olha! Ele tinha a op¢do aparelhos mecdnicos, a opgdo
aparelhos elétricos, esse aparelho ele gira, ah, muito bonitinho, depois, ah, conta de dgua,
poténcia, ndo sei o que. Ai, vocé pergunta pro aluno, calcule a resisténcia, sabendo que de

acordo com a curva 6hmica...ai, o aluno fala, mas eu nunca vi isso! Ah, mas o professor ndo

abordou com essa profundidade!” (1..193-202).

Prof.7: “...acho que o grande problema da apostila, é que a apostila me parece ser
um recorte de um material maior, que seria o material do GREF, né? Eu tive pouco contato
com esse material do GREF, mas...tenho os livros e tudo, mas...eh...ele me parece ser um
recorte...um recorte ndo muito, eh...como eu diria...ndo muito linear, desse material, desse
livro do GREF. Por exemplo, vocé comega explicando, eh...o que que é posicdo, o que que é
espaco, e, de repente, vocé jd cai pra, eh...velocidade, e a partir dai, vocé vai construindo
todos os...0s conceitos subsequentes. Na apostila, ndo dd pra fazer isso! Vocé ja cai direto
no conceito de velocidade, na primeira atividade, vocé jd td falando de velocidade com os
alunos. Entdo, como vocé vai falar de velocidade, sem desenvolver o conceito de
deslocamento, por exemplo? Entdo, nesse recorte, eu acho que é um pouquinho...que nao
foi...nesse sentido que eu falo, que nao é linear. Vocé acaba omitindo conceitos que servem
de base pra construcdo da aula que td proposta na apostila. Por outro lado, se vocé for
construir esses conceitos, vocé acaba tendo que passar matéria na lousa, eh...e, vocé

passando matéria na lousa, vocé acaba ndao cumprindo o Curriculo Oficial...”(L.44-56).
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Analise:

Os professores 1, 2, 3, 4 e 7 comentaram problemas com relagdo a sequéncia didatica
do material. Todos eles mencionaram a identificacdo de problemas com um aparente ‘“salto”
entre os temas a serem abordados, tanto em complexidade quanto na conexdo entre 0s temas.
Podemos extrair de suas falas o discurso geral de que os Cadernos apresentam um conteido
que falha ao realizar conexdes entre os tOpicos ministrados, apresentando uma visdo da
disciplina de Fisica como um conhecimento fragmentado e desconexo. Os Cadernos optam
por uma abordagem que prioriza o resgate das concepcdes prévias dos alunos, explorando
mais a fenomenologia de uma forma mais qualitativa, evitando frequentemente o uso de
formulacdes matematicas, muito embora essa mesma formulacdo seja parte integrante das
questdes constantes da grade de avaliacdo recomendada ao final das Situacdes de
Aprendizagem (SA). Devemos considerar que a matematizacdo é uma parte integrante da

Fisica enquanto Ciéncia, e ndo pode ser dissociada da mesma.

Todos os professores mencionados demonstraram desconforto com a auséncia de
meng¢do a temas ja tradicionais nos livros didaticos. O Prof.1 usa por vérias vezes o termo
“pula”, com aumento na entonacdo da voz, folheando o Caderno do Aluno em frente ao
Pesquisador e olhando-o fixamente nos olhos, com expressao de ansiedade, demonstrando um
comportamento de intensa tentativa de convencimento, indicando uma real desaprovagao ao
material em maos. A parte final de seu recorte apresenta sinais de desalento e fornece indicio
que ele ja tinha conhecimento de boatos anteriores aos Cadernos em prol de um ensino de
Fisica mais superficial e menos matematizado, o que nos permite inferir que a discussao pelo
ensino de Fisica “suavizado” (em termos de complexidade e matematizacao) nio € recente
(L.259-261). O Prof. 2 relata que a utilizacdo dos Cadernos requereu modifica¢des
importantes no agir docente (“os professores mais velhos...eles tiveram muita dificuldade de
aceitar o caderninho, porque ele ia ter que mudar, né?...A metodologia de trabalho”), e
também que os Cadernos nao foram aceitos facilmente, ao contrario do que constam nos
discursos do Secretdrio da Educag¢do e da Coordenadora Geral do Projeto Sdo Paulo Faz
Escola, logo nas primeiras pdginas dos Cadernos do Professor (ja apresentados em outra
secdo). Ele também ndo concorda em ignorar alguns topicos que considera importantes (‘“vocé
nem vé a fungdo hordria dos espacos do movimento retilineo e uniforme e muito menos do
variado”, “alguns conteiidos foram invertidos de ordem” e “Eu ndo consigo, por exemplo,

usar o Caderno do Aluno, e fingir que ndo existe movimento retilineo e uniforme, retilineo
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variado™). O Prof. 3 reprova os Cadernos, caso o objetivo do aluno seja atingir o ensino
superior (“Se for pra prestar o vestibular, os caderninhos ndo servem!”), e também interpreta
que seu uso coloca os alunos da rede estadual em desvantagem com relagdo aos concorrentes
para o vestibular (“...esses caderninhos limitam muito, na minha visdo, a possibilidade do
aluno entrar numa universidade...”, “eu acho que acaba...ehhh...segregando mais ainda,
esses alunos do Estado...”). O Prof. 4 vé um certo descaso com os temas de ensino (“...alguns
assuntos sdo colocados, isso ao meu ver, na minha opinido, sdo colocados de forma...de
forma...meio jogada..”) e opta por fazer uso também de outros materiais a fim de
complementar os Cadernos, o que acaba por ocupar mais tempo e tornar os Cadernos de
pouca utilidade (“...eu ndo fago...ndo tenho... ndao faco uso...eh...sistemdtico dele nao...”). O
Prof. 7, num tom de voz grave, lento e pausado, demonstrando muita firmeza, identifica
“saltos” que dificultam a aprendizagem do aluno (“...Vocé jd cai direto no conceito de
velocidade, na primeira atividade...”, “...acaba omitindo conceitos que servem de base pra
construcdo da aula que td proposta na apostila...”), € cuja solu¢do envolvem processos que
inviabilizam o uso dos Cadernos (“..se vocé for construir esses conceitos, vocé acaba tendo
que passar matéria na lousa, eh...e, vocé passando matéria na lousa, vocé acaba ndo

cumprindo o Curriculo Oficial...”).

8- Quanto ao profissional que utilizara os Cadernos:

Prof.1: “Ndo precisa ter Fisica para usar essa apostila, para dar isso aqui...essa
apostila! Agora, um Fisico sabe que td faltando coisas e vai trabalhar em cima.” (L. 250-

251).

Prof.2: “...Eu acho que eles querem uma pessoa que trabalhe como um sacerddcio.

Tem que ser por sacerdocio, eu acho que é isso o que eles pensam, que o professor ele tem

que trabalhar...” (1.339-340).

“...talvez eles olhem para o professor de Fisica, achem que o professor de Fisica ndo
tem uma formacdo, ndo sei, talvez...é um dado que a gente sabe da maioria das escolas ar,
hd uma defasagem do professor de Fisica, em professores de Fisica, né? Entdo, eu acho
que...0s nossos gestores ai eles enxergam o professor de Fisica apenas como...um mero
reprodutor de conhecimentos mas, eh...acho eu que deveriam...olhar como um tema

fundamental pra o desenvolvimento do ensino e do pais também, entdo acho, infelizmente,
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que os nossos governantes eles enxergam os professores de Fisica como passadores de

informacdo apenas.” (L.318-324).

Prof.5: “[...] Outra questdo positiva, que eu vejo, vocé sabe que ainda muitos dos
professores que lecionam Fisica, ndo sdo formados em Fisica, né? Entdo, vocé tem uma
grande quantidade de pessoal que é formado em Ciéncias, né?... do pessoal...quando ainda é
Matemdtica, tudo bem, né?... mas sdo de outras dreas. E na propria atribuicdo na Diretoria
de Ensino, entdo vai ld e, quando ndo tem, chega de qualquer drea e pode pegar qualquer
disciplina, né? Td assim! Que que acontece? Tendo aquele material, o professor é obrigado
a, pelo menos, o conteiido estar seguindo, td? Que que acontecia? Muitas vezes eu percebia,
chegava um aluno transferido ld na segunda, terceira série do Ensino Médio. Fui ver o
caderno dele, Mecanica. Falei: mas o ano passado o que vocé aprendeu? Mecanica. E o ano
anterior? Mecdnica. Quer dizer, o aluno ele passa trés anos praticamente dentro de um

topico so. Agora, com esse material, ndo.” (L. 155-165).

“...0 que eu sinto hoje, a politica do Governo, com relacdo a Educacao, é equipar a
escola, td? Entdo, realmente, muito material, nos temos uma mdquina de xerox a nossa
disposicdo na sala dos professores, nos temos computadores com impressora a disposi¢do, os
livros diddticos, os Cadernos, eh..uma sala de informdtica, que ndo funciona, ndo sei
porque, mas nos temos equipamentos novos ld. Mas ndo hd preocupacao nenhuma com o
profissional. Entdo com o que o Governo se preocupa? Com o material. Eu acredito que é
porque o aluno vai chegar em casa e vai contar, né?...“olha, nos recebemos isso...” Eles
tém um kit de material que eles recebem no inicio do ano, até com uma certa qualidade, eles
tém kits de livros paradiddticos que eles recebem, vem numa caixinha fechada. Claro, otimo,

eles tém que ter isso. Mas, e o professor na sala de aula?” (L. 172-180).

“_..vocé pode ter tudo isso, se o professor nio quer, ndo acontece, ti? E o professor
quem vai gerenciar, é ele quem vai tirar o aluno ali, da inércia dele...Entdo, eu tenho uma
critica muito pesada, né?...com relacdo a isso...na preocupacdo com o material, e o
professor, o profissional, ali do lado...entdo, percebo isso em relacdo ao meu trabalho...”

(L.180-183).

“...¢ uma forma dele ( 0 Governo) dar uma resposta a sociedade. ‘Td, o, o material td
aqui. Olha a escola, vem ver, uma sala de informdtica, uma sala de recursos, pro seu filho e

tudo o mais’. Ele leva pra casa os livros que ele ganha e tal. Mas, porque que ndo se obtém
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resultados? Por qué que a gente ndo tem uma melhora clara? Porque ndo hd valorizagdo e
investimento no profissional. E dai, é ali, é o centro. Quer dizer, o aluno vai chegar em casa
e dizer, dificilmente, né?... ‘olha, meu professor, falou isso, fez aquilo, tal’. Poucos pais vao
dar essa atencdo, agora, quando ele chega com material, mesmo que ele ndo fale pro pai, a
noite, o pai vai ver. Entdo, fica assim, o Governo, ‘Ah...a minha parte eu t6 fazendo, quem
ndo td fazendo sdo os profissionais da drea’. Entdo, eu acho que essa politica, de bem
intencionada, tem muito pouco, td? O material é obrigacdo, nés pagamos impostos
altissimos, a gente tem que ter esse retorno mesmo, so que o pessoal ali, o do professor, vocé

ndo tem.” (L.239-248).

Prof.7: “...Eh...na questdo do ensino, eu ndo sei que profissional, ou que cidaddo, ou
que pessoa o Estado quer formar. Ele quer preparar pra vida, ele quer preparar pro
mercado de trabalho, ele quer preparar pra que? Vocé tem ali o discurso oficial,
mas...eh...como que vocé vai preparar para o mercado profissional, e vocé aceita que alunos
fazendo o SARESP, no Ensino Médio, entreguem a prova em branco? Entdo, como que vocé
vai saber se aquela pessoa td preparada, ou ndo, pro mercado de trabalho? Entdo, vocé tem

um discurso, e, de repente, a tua prdtica nao condiz com esse discurso...” (L. 191-197).

“Atualmente, eu ndo sei qual é a visdo que o Governo tem. Eu acho que td uma visdo
mais neutra. Pelo menos, eu ndo vejo o Professor Hermann se manifestar no sentido de que o
professor é...incompetente...ou que o professor tem que fazer isso, ou fazer aquilo...eh...o que
que a gente tem visto ultimamente, é mais a questdo do SARESP pros alunos. Os alunos tém
que ir bem no SARESP. S6 que o SARESP ndo foi uma ideia dele. Jd vem hd alguns anos,
ja.” (L.306-310).

“...no fundo, eu acredito que o Governo, ele sabe que o problema ndo é a formacdo
do professor. Porque todos os professores que eu conheco falam pros Supervisores, pros
Diretores, pros Coordenadores Pedagogicos, que os alunos estdo vindo sem base, tao vindo
sem conhecimento, eh...tdo vindo, tdo entrando na quinta série analfabetos, né? E vocé,
minimamente que um professor faca, ele passa o conteiido na sala, ele explica, né? Eh...e
também, ndo sdo problemas pontuais, sdo problemas generalizados. Entdo, como que vocé
pode falar que trezentos mil professores sdo incompetentes? Como que vocé pode falar que
a metodologia, seja ela do caderno, ou do livro diddtico, ou da apostila, é ineficiente? Em
algum lugar ela tinha que ser boa! Mas em nenhum lugar td sendo boa?! Em nenhum

lugar, nada td funcionando!Ah, ndo vem me falar que tem escola indo muito bem no
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SARESP! Cara, a minha escola era quatro, caiu pra um...o real dela é um...entdo, como que
vocé quer fazer uma avaliacdo externa, quando vocé coloca o professor de outra escola
pra...pra...pra aplicar a prova, quando vocé deixa o Diretor da escola trabalhando no dia do
SARESP? Ninguém quer parecer mal! So que tem profissionais que sdo integros, e tem
profissionais que ndo sdo integros. E muitos ndo sdo integros, ndo por md indole, mas por
pressdo. “O, tua escola tem que ir bem!”, né? Entdo, isso acontece. Anos atrds, quatro

escolas foram denunciadas, quatro escolas que fraudaram o SARESP. Eu acho estranho nao

estar denunciando mais.” (L.311-324).

Prof.8: “Bom...eu acho que...em relacdo ao professor de Fisica, o problema do
Governo é nao ter professor de Fisica (risos). Eh...a maioria das pessoas, dos professores
que pegam Fisica, ndo sei se isso responde a sua pergunta, mas ndo sdo professores de
Fisica nao, ndo sao formados em Fisica, formados em outras matérias, principalmente em
Matemdtica. Eh...é onde também, em geral, fica comprometido esse ensino de Fisica nas

escolas publicas...” (L.121-125).

Analise:

Os Professores 1, 2, 5, 7 e 8 realizaram falas com vdrios pontos em comum,
notadamente a forma como creem que a SEE-SP vé os professores. Para o Prof.1, os Cadernos
nao necessitam de um professor especialista (licenciado em Fisica) para serem utilizados, pois
“para dar isso aqui”’, qualquer docente poderia dar conta. Essa construcao verbal indica um
forte tom de reprovacdo desse professor com relacdo ao material. O Prof.2 entende que o
professor € visto como alguém que trabalha por missao, por vocagao, por op¢ao (“uma pessoa
que trabalhe como um sacerdocio”), ou seja, disposto a vencer todos os desafios e
dificuldades colocadas em seu caminho, mesmo sob condi¢des de trabalho inadequadas,
justificando o desprestigio do professorado pelo Governo. O professor, em sua interpretacao
da visdo oficial, seria um técnico reprodutor de conteidos constantes em manuais, portanto
possui uma visao tecnicista-instrumental. Os Professores 5 e 8 mencionam o problema, ja
antigo, da falta de docentes especialistas na drea de Fisica, entendendo que esse ¢ um
importante problema que afeta a rede publica estadual de educacgado e prejudica o ensino dessa
disciplina, em razdo da maioria das aulas acabarem sendo atribuidas a docentes de outras

areas (vide o estudo de Kussuda, 2012, sobre essa questdo). A partir de suas falas, podemos
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extrair o discurso de que, com os Cadernos balizando a a¢do docente, ficaria mais “dificil”
para o professor ndo especialista descumprir com o programa curricular estabelecido. Como
decorréncia, isso significa que o uso dos Cadernos, de certa forma, “engessa” a acdo docente,
reduzindo ainda mais a autonomia do professor. Assim, interpretamos que, para esses
professores, os Cadernos podem representar uma alternativa tomada pelo Governo a fim de
contornar esse problema da falta de professores especialistas em Fisica. Para o Prof. 7, a
situacdo é decorrente de um jogo de interesses. A SEE-SP sabe da situacdo (“todos os
professores que eu conhego falam pros Supervisores, pros Diretores, pros Coordenadores
Pedagogicos, que os alunos estdo vindo sem base, tdo vindo sem conhecimento, eh...tdo
vindo, tdo entrando na quinta série analfabetos, né? E vocé, minimamente que um professor
faca, ele passa o contetido na sala, ele explica...”’), porém nao toma maiores atitudes em razao
de falta de interesse. Todavia, as razdes para essa falta de interesse nao foram explicitadas por

esse professor, ficando a questdo em aberto.

Resumidamente, podemos dizer que os efeitos de sentidos presentes nos discursos dos
professores entrevistados com relagdo a forma como s@o vistos pelo Governo resultam numa
imagem Dbastante depreciativa. Fica claro que os docentes entrevistados veem a acdo do

Governo por meio da SEE-SP a partir de uma perspectiva antagonica.

9- Quanto a obrigatoriedade do uso dos Cadernos:

Prof.1: “Nao! (enfitico) Tem uma pressao sim, para a gente seguir! Eles falam que
ndo é engessado, mas que tem que seguir! A gente tem que seguir! Agora...que a gente pode
usar outras coisas além disso dai...por isso que, as vezes, eu acelero um pouco essa parte,

para ver se eu ganho tempo pra gente ver essas lacunas que vao ficando...” (L.265-268).

Prof.2: “O Caderno do Aluno, na verdade, ndo é obrigacdo...o professor ele ndo é
obrigado a usar 100% desse Caderno do Aluno. Entdo, eles entregam quando chegam nas
escolas...mesmo porque, as escolas ndo tém onde estar guardando; e é um material do Aluno.

Entdo tem que entregar para ele...” (L.117-119).

“E...e vocé ndo é obrigado; embora algumas escolas falem que o professor é
obrigado a utilizar esses Cadernos do Aluno, isso ndo é verdade, né? Eu utilizo porque o

material estd ai, gastou-se um dinheiro com ele. Porque ndo usar?” (L.122-126).
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Prof.3: “...Porque, se vem o material, é para ser utilizado...e tinha aqueles espacos
para serem preenchidos...entdo, eu tentava desenvolver a aula, ou dar a minha aula, pra que

os exercicios do caderninho fossem desenvolvidos...” (L.95-100).

Prof.4: “...eu ndo fago uso rigido do Caderno. Eu uso...acho que alguns cadernos sdo
interessantes, eh...algumas temdticas propostas, entdo eu vou ld, olho como suporte,
ndo...nd@o uso e nao compartilho da opiniao que se, se usar ele de forma exclusiva, tenha

algum beneficio.” (L.84-86).

“..eu utilizo é o Curriculo, entdo eu...é assim, né, eu tenho como referéncia, mas
eh...ndo como...um material de uso exclusivo. Eu acho que...tem algumas coisas que é
interessante vocé ter...vocé tem...eu poderia citar até de outras matérias ai, vamos falar
de...falar so...ficar achando ruim, vamos pegar o caderno, ndo é da minha drea, pega por

exemplo, o caderno de Matemadtica do primeiro ano do Ensino Médio, eu acho perfeito...”

(L.132-136).

“...antigamente eles vinham (os gestores): Ah! Cé td usando? Porque esse
material...ou mesmo quando vinham os PCOP’s (Professor Coordenador de Oficina
Pedagogica)...outros supervisores, eles “ndo, nao, tem que usar!”’. Hoje ndo, hoje a fala jd é
outra! A gente vai pro treinamento, a fala, pelo menos na minha DE (Diretoria de Ensino) é
que ele é um material, um material de apoio, que pertence ao aluno, e o professor, ele pode
usar, é claro! O professor tem, se ele tem condicdo de, se é um material dado para o aluno,
ele tem que usar, mas ndo que ele tenha que, exclusivamente, fazer uso daquele material.
Pelo menos, é essa a visdo, hoje, que...a gente percebe, e é a visdo que, em muitos

treinamentos em que a gente foi, me foi passado.” (L.261-267).

“...Quando surgiu, havia essa ideia de que “Oh, o Curriculo é o Caderno do Aluno,
vocé tem que seguir o Caderno. Entdo, mas, eh...depois de alguns questionamentos, acho que
uma...uma releitura mesmo do Curriculo, o préprio Curriculo traz algumas observacoes
quanto a isso, se a gente para pra ler. Entdo acho que hoje, ja hd uma...jd se caminha pra um
entendimento de que o importante é o aluno, ndo ¢ o...o Curriculo deve ser a favor do aluno,

ndo o aluno a favor do Curriculo.” (L.271-275).

Prof.5: “Td! Entdo o Caderno, né? O aluno tem com ele, até porque é uma exigéncia,
uma exigéncia entre aspas, né? Hd uma orientacao bem incisiva que se use o Caderno, e eu

acho interessante, né? E um material que estd disponivel, e eu acho que tudo que vem a
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agregar, vem a acrescentar. Vocé tem que tomar cuidado com a maneira como Vvocé

trabalha.” (L.58-61).

N

Prof.7: “...T6 me referindo especificamente a apostila, porque os livros acabam
ficando meio que abandonados, porque o Governo insiste no ponto que a apostila, que seria

uma proposta, se tornou o Curriculo Oficial das escolas, né?” (L. 42-44).

“...e vocé pode até ser repreendido por isso, repreendido pela direcdo, tem a fala de
que vocé tem que trabalhar a apostila, etc...etc...as minhas aulas...quando a apostila chegou
as minhas aulas, eu tentei usar a apostila...desde o comeco até o final, né? Mas at, vocé tem

diversos complicadores...” (L.56-58).

“..eu jd fui cobrado do uso da apostila, até porque entende-se que, quem faz a
apostila, vai bem no SARESP. E eu ndo tenho essa visdo. Eu acho que existem outros fatores
ai. Eh...eu tenho...tenho colegas que trabalham a apostila de forma...ndo sou capaz de
avaliar as apostilas deles, né?...mas eu acredito que tem professores que trabalham a
apostila de forma correta, explicando o contetido que td ali, assim como tem, que eu sei, que
tem colegas que tdo passando so as respostas pros alunos e...e dai o aluno entrega a
apostila pra ele e ele dd nota pelo que o aluno copiou. Entdo, eh...eu entendo que ndo
é...ndo tem relacdo entre fazer a apostila e ter a nota no SARESP. Mas, eu fui cobrado,
eh...eu ndo sei como eu vou fazer agora, no segundo bimestre, porque...eu ndo to...eu
realmente ndo to querendo usar essa apostila. Ndo sei se vai ter espaco pra negociacdo.”
(L.87-95).

Prof.8: “..a gente tem uma certa autonomia, sim, a gente tem que seguir, eh...a
ementa do Caderno do Aluno, né?...que é a ementa do...seria do Estado todo, das escolas
publicas, mas, a gente tem a...essa liberdade de usar o livro diddtico, de usar mais materiais
que precise, mas...eh... contanto que vocé...utilize...eh...use...ministre aqueles contetidos,
né? Vocé ndo pode fugir muito do contetido. Mas a gente tem sim certa liberdade para usar
outras formas, outros tipos de apoio diddtico, tipo o livro diddtico...eh...aulas em Power
Point, aulas na sala de informadtica...e também o Caderno do Aluno, ele...ele te estimula a

fazer isso também.” (L.128-133).
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Analise:

Apenas o Prof.6 nao teceu comentérios sobre a obrigatoriedade ou nao do uso dos
Cadernos. A partir das falas, extraimos um discurso duibio e inconcludente sobre a
obrigatoriedade, ou ndo, do uso dos Cadernos pelos professores.

Os professores 1, 3, 5, 7 e 8 afirmam que seu uso € obrigatério, ainda que possam
fazer uso de outros materiais didaticos. O Prof. 2 afirma claramente que o uso ndo é
obrigatdrio, apesar de algumas escolas assim entenderem ( “vocé ndo é obrigado, embora
algumas escolas falem que o professor é obrigado a utilizar esse Cadernos do Aluno, isso ndo
é verdade”). Essa posicao do Prof.2 pode ser melhor interpretada quando relembramos um
trecho da fala do Prof.5 que diz “...0 Caderno, né?...o aluno tem com ele, até porque é uma
exigéncia, uma exigéncia entre aspas, né? Hd uma orientacdo bem incisiva que se use o
Caderno...”. Uma “exigéncia entre aspas” € um termo usado para caracterizar uma orientagao
nao oficial, mas oficiosa, ou seja, algo que deve ser feito, apesar de ndo haver um ordem
direta para tal. Essa interpretacio ganha for¢a quando comparamos com os sentidos
produzidos pelos recortes das falas do Prof.7: “...vocé pode até ser repreendido por isso (a
ndo utilizacdo dos Cadernos), repreendido pela direcdo, tem a fala de que vocé tem que
trabalhar a apostila...”, “...eu jd fui cobrado do uso da apostila...” e “...eu realmente ndo to
querendo usar essa apostila. Ndo sei se vai ter espagco pra negociacdo.” Esse docente
realizou sua fala num tom de voz muito firme, grave, sério e compassado, encarando
diretamente o pesquisador, os bracos cruzados ante o peito (0 que demonstra,
inconscientemente, uma atitude de autodefesa e bloqueio contra agdes externas), externando
claramente o sentido de que estd passando por uma situacdo de grande tensdo em seu
ambiente de trabalho. Assim, inferimos que ndo hd uma diretiva oficial para que os
professores utilizem os Cadernos de forma compulséria, porém a estrutura da rede publica
estadual de educacdo age de forma a levar os professores a agirem assim, fazendo uso de
vdarios instrumentos coercitivos (a ideologia de que os Cadernos sdo o curriculo oficial, os
alunos irdo bem nas avaliacdes do SARESP e haverd bonificagdes para todos, etc...).

Concluimos que, como regra geral (ndo oficial) a maioria das escolas opta pelo uso,
bastante rigido, dos Cadernos, o que acaba por relegar os livros didaticos a um segundo plano
(Prof.7: “...T6 me referindo especificamente a apostila, porque os livros acabam ficando meio
que abandonados, porque o Governo insiste no ponto que a apostila, que seria uma proposta,
se tornou o Curriculo Oficial das escolas...), até mesmo por falta de tempo disponivel durante
as aulas. Assim, o uso dos livros diddticos passa a ser o de, eventualmente, apoiar os

Cadernos, e nao o contrario.
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10- Sobre a qualidade dos Cadernos:

Prof.1: “Ndo...(inseguro, desvia o olhar e toma f6lego) de certa forma ele...eh...coloca
as questoes importantes. Mas...eu acho que ainda tem muito trabalho pela frente...acho que
tem muito trabalho pela frente. Vocé tirar uma coisa que td funcionando hd cinquenta anos,
jogar uma coisa, assim: “Ah... agora ndo tem receita de bolo! Acabou a receita de bolo!” S6
que vocé precisa comer (enféatico)! Vocé precisa fazer alguma coisa! Sabe (sorriso irdnico,
balanco de cabeca e olhar ao chdo) ...ndo tem mais receita de frango, ndo tem mais receita de
bolo...mas vocé quer comer um doce...um salgado...entdo, ficou agora sem receita. Entdo...td
assim...eu acho que dd muita margem pra ficar uma coisa muito superficial...se vocé pegar o
caderno dois, o caderno trés...comeca a falar do Mochileiro (livro indicado para a leitura na
primeira série do ensino médio, para ensino de Astronomia)...tem aquele Guia do

Mochileiro...das Galdxias...um filme interessante...mas aquilo...sabe...parece coisa que...é o

Ovo de Colombo...” (L.275-283).

Prof.2: “...eu pego normalmente um livro, pra dar uma estudada, e pego um Caderno
do Aluno, que a Secretaria da Educacdo fornece pra eles, né? Muitas vezes...ehhh...falta

contetido...ndo posso.” (L.99-100).

“...se vocé seguir so o Caderno do Aluno, falta conteido. Aquele aluno, quando
chega as avaliacoes de SARESP, de PROVA BRASIL, esse tipo de avaliagdo, ou mesmo o
ENEM, o aluno, ele ndo estd preparado se ficar apenas no Caderno do Aluno durante as
aulas, ele ndo tem preparo para fazer o SARESP, né? Ou mesmo o ENEM, que é o que coloca
ele dentro da Universidade. Entdo...agora, eu ndo posso so ficar no Caderno do Aluno...”

(L.102-106).

“Mas, eu ndo consigo ficar sé nesse material numa escola boa, se os alunos sdo
bons, vem de uma...de um conhecimento matemdtico maior...se vocé ficar so nesse Caderno,
eles ndo vao ter base para fazer uma prova de ENEM ou de SARESP bem feito, porque ele
€ muito assim...de levantar conhecimentos prévios, e pedir para o aluno escrever o que ele
pensa de determinado assunto, e depois, no final, ele sintetiza conceitos. A parte de cdlculos
é muito pequena, né?... nesses cadernos, por isso que eu ndo consigo ficar presa a ele

totalmente.” (L.120-131).

“Esse caderno é bom pra uma escola que o aluno ...¢é aquela escola do aluno da

periferia, em que o aluno é marginalizado, que ele vai pra escola com fone de ouvido,
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ouvindo funk, no volume 70, que ele ndo tem base nenhuma de Matemadtica, nessa escola, os
professores usam muito mais o Caderno do Aluno do que numa escola em que os alunos

tenham uma base de Matemdtica melhor.” (1..236-239).

“...onde os pais sdo mais presentes, que o aluno tem alguma perspectiva de futuro,
esses professores, eles ndo usam tanto o Caderno do Aluno, eles mesclam com o

conhecimento deles e o livro diddtico.” (L.240-241).

“...Mas eu acredito que melhorou no sentido de que aquele aluno que nunca teve um
professor formado em Fisica, ele passou a ter algum contato com Fisica, porque ele td com
a apostila em maos, entdo, se o professor ndao usa nada daquela apostila, dd a entender que
o professor ndo td dando nada, entendeu? Entdo, eu acredito que, nesse sentido, ela foi

boa...” (L.250-253).

Prof.3: “...eu acredito que esse material, ele foi desenvolvido com o objetivo de tentar
sanar a entrada de futura mdo de obra, que seria a futura mdo de obra qualificada desse
mercado de trabalho. S6 que...eh...aqui no Brasil, tudo é feito pra ontem, né? Ndo é feito
pra amanhd, né?Entdo, quando foi desenvolvido esse material, eu acredito, né?...pelas datas
que nos temos, ele foi desenvolvido exatamente num momento em que o Brasil, o pais estava
em ascensdo, e..ah...so que essa ascensdo, ela foi uma ascensdo rdpida, que agora a gente jd
td vendo uma perda de mercado, né?...uma situagdo financeira ja com o pais sofrendo um
decréscimo, né?... jd ta em queda novamente. E ai, eu ndo sei se esse material, se vai ter, por

exemplo, de uma formacdo de mdo de obra qualificada, pras necessidades do pais daqui a

cinco anos.” (L.253-261).

Prof.4: “...Entdo, assim, depende do caderno, vocé tem caderno e caderno, mesmo o
de Fisica. Vocé pega a parte de Optica, e é interessante, tem algumas coisas interessantes
ali. Tem algumas...entdo, existe isso, mas existem outras que...ndo tem o mesmo trato, entao
assim, vocé pega uns que vem e outros que ndo vem. Vocé pega Termodindmica, ela é mais
aprofundada, por exemplo, do que Mecdnica. Entdo, assim, se vocé pegar quem fez o
caderno de Termodinamica e vocé pega quem fez o caderno de Mecdnica, vocé fala: esse
aqui foi um Fisico, esse aqui, acho que a pessoa ndo entendia muito de Fisica ndo, ela
queria...entdo, é isso que eu falo, vocé tem uma discrepincia entre eh...temas...temas e

outras coisas. Mesmo sabendo que é a sequéncia do GREF, que seria o livro texto ai, pra
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elaboragcdo do Caderno, mesmo assim, hd uma diferenca gritante, eu acho que, como se

abordam uns temas e como se abordam outros temas.” (L.137-145).

“Minha agdo é o aluno, (...palavrdo...) o Caderno! A minha agdo é o aluno, eu penso,
a principio, no aluno. Entdo, se eu, se eu vou trabalhar com uma aula ld, e ai...ah! O
Caderno isso...Gente! Ta muito longe da realidade do aluno! Entdo, eu tenho que trabalhar
esse tema? Eu vou trabalhar esse tema utilizando a...se tiver alguma situacdo ali, que eu
consiga utilizar do Caderno, eu vou utilizar, se ndo, eu vou procurar fazer uma transposicao
diddtica e trabalhar com temas que sejam relevantes pro aluno. Que eu acho que é o aluno, o
foco principal é o aluno, o principal é o aluno. O Caderno em si, o Curriculo em si, ele tem
que se...o Curriculo tem que estar a favor do aluno, ndo o inverso, ndo o aluno a favor do

Curriculo.” (L.247-253).

Prof.5: “...vocé ndo pode trabalhar da mesma maneira um aluno da manhda e um
aluno do curso noturno. O aluno da manhd, ele tem uma disponibilidade muito maior para o
estudo, ele vem em condicoes melhores da escola do que um do curso noturno, entdo, eu acho
que esse Caderno, para o noturno, trabalha perfeitamente. Se vocé so trabalha com ele é

suficiente. Agora, no periodo da manhd ndo.” (L.61-64).

“...Entdo, eh...eu complemento com o livro diddtico. Porque os Cadernos, eles
trabalham bem essa questdo do resgate do cotidiano do aluno, td? Mas a parte matemdtica,
a elaboragdo, né?...de equagoes...praticamente nada. Entdo, pro aluno do curso da manhd,
eu...hd a necessidade de uma complementacdo. Entdo, o que que eu faco? Trabalhei ld, o
contetido, como o Caderno trouxe, questoes que eu acho...muito repetitivas, ele peca por
isso, td? Eles batem muito em cima do assunto, isso acaba...assim...o proprio aluno reclama
“...mas, eu jd respondi isso, nos jd vimos isso!”. E tudo o mais. Terminei esse contetido, eu
preparo uma lista de exercicios, um pouco mais...exigindo uma certa matemdtica, um
raciocinio matemdtico mais elaborado, td? Entdo, nos fazemos essa lista de exercicios.

Entdo, é basicamente isso...” (L.67-74).

“...é como eu falei, né? Acho que tudo o que vocé tem, vocé tem que achar uma
maneira de eh...adequar ao seu trabalho, e utilizar. Td ali, se gastou um dinheiro muito
grande, né? Em relagdo a isso, é um material, falando assim, temos material de qualidade,
sdo...é bastante ilustrado, sdo coloridos, né?...os Cadernos hoje, tem uma qualidade, até de

papel, né?...bacana. Que o aluno demora pra estar estragando esse material. Entdo, eu acho
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assim, tem que ser usado. O que vocé tem ld, eu acho que o educador tem a obrigacdo de
adaptar parcialmente, totalmente, aquele material. E a mesma coisa do livro diddtico. O
livro diddtico vem, o aluno leva pra casa, fica na casa dele, e, eh...também eu acho que é um
recurso que tem que ser utilizado. Aquilo que eu falei pra vocé, vocé tem que adequar a sua
turma. Pro periodo noturno, acho que é pro nivel da linguagem, aquilo ali é o suficiente.
Agora, pro aluno que td se preparando pro vestibular, ndo é suficiente, tda (grifos nossos)? A
maneira como as informacoes sao passadas, elas sdo assim...muito rasas, eu acho. Nao hd
um trabalho matemdtico, em cima de equacées, praticamente nada, muito pouco.” (L.118-

128).

“...Um ponto, eh...negativo, que eu vejo nesse material, vocé nivela o estado todo, e a
gente sabe que ndo é. Vocé tem uma distorcdo muito grande de regido pra regido, no pais.
Vocé pega um aluno, vamos ld, da drea rural, certo? Ele tem os dois lados. O lado negativo,
um material tinico, para um estado que ndo é homogéneo, em termos de educagdo, entdo
vocé pega um aluno de uma zona rural, vocé pega um aluno de uma periferia de Sdao Paulo,
com quem eu jd trabalhei no inicio, eu sei como é. E vocé pega escolas que tem resultados
otimos, aqui no estado de Sdo Paulo, entdo vocé tem algumas escolas que, ah...essas
avaliagcoes externas que eles fazem, td muito proximo de muitas escolas particulares. Entdo
ndo tem como vocé querer trabalhar da mesma maneira, com o mesmo material. Mas é
aquilo que eu falei pra vocé, ai, vocé tem que buscar isso, as adaptagoes, ta? So o Caderno,
eu ndo acho suficiente pra preparar um aluno para o...para o...para um curso superior.”

(L.128-137).

“..(os Cadernos do Professor), eles te ddo muitas dicas de como trabalhar,
né?...aquele conteiido. E como o do aluno, né?...tem um texto e ele vai abordando. Ali, eles
ddo muitas dicas de como vocé iniciar um conteiido, eh...muitas dicas de sites, de livros, né?
So, que é assim, é aquela questdo de vocé ter um tempo, de estudar aquele material. Mas, é
bem colocado, até as respostas, eles ddo dicas de como explorar como ele respondeu e como
complementar aquilo. Entdo, tem uma qualidade boa, s6 que é assim, outro grande problema
nosso, é esse tempo de vocé estudar, estudar um material que ndo seja o conteiido que vocé
vai trabalhar em sala, aquele que vai te dar um suporte e tudo o mais. Eh...eu acho que é
bem elaborado. Pra Fisica, eu gosto daquele material. Do Professor, ele é bem completo.
Agora, o do Aluno, é o que eu falo, né?...é raso, em termos de exigéncias, o Caderno do

Aluno.” (L.218-226).



168

“...Entdo, quem vive ld em zonas afastadas, ele quer um exemplo do dia a dia dele,
né?...de onde ele vive, se ele vive numa fazendo ou se ele vive...para um aluno la de Sdo
Paulo, né?...da capital, que é outro ritmo de vida, trabalhar la com aquela situacdo, aluno
de interior tem uma vida diferente. Entdo, eu acho assim, que ndo houve essa preocupacdo
nem esse cuidado. Td aqui, né?...o material é esse, td aqui. E o que eu digo, eu adapto, eu
complemento tal, tal, mas eu ndo sei se todo professor tem essa disponibilidade.” (L.267-

271).

Prof.6: “Olha, de maneira geral, com uma apostila, vocé ganha tempo, eles jd tem um
resumo, se a aula é bem preparada, em cima daquele conteiido, ele é um bom recurso. Ele
auxilia bastante. Mas, é que existe toda uma preparacdo. Eu acho assim, so ele, ndo é o
suficiente. Precisa de um reforco, de uma reportagem, sempre paralela. Precisa do
‘caderninho’, ndo so do ‘caderninho’. Uma reportagem, um video, um comentdrio, uma
matéria diferente, junto ao ‘caderninho’, algumas experiéncias também, né?...se bem que o
‘caderninho’ ] iénci 274 11 bém do lab ori

inho’ vem com muitas experiéncias, né? Tem a questdo também do laboratorio na

escola estar funcionando, tem uma série de coisas, né? Que influenciam.” (L.160-166).

“Na resolucdo dos exercicios, ja vem com uma base, né?..jd vem com uma
explicacdo. Claro que a explicacdo depende do professor, mas assim, ele vem detalhado, tem
textos a respeito, algumas coisas que eu teria que pesquisar, hoje a gente vai adaptando ao
que existe no ‘caderninho’. Logico, que trazendo coisas novas, né? Mas, vocé consegue
montar a sua aula, todas as salas estdo vendo, praticamente, o mesmo conteiido, algumas
estdo...assim, um pouco mais atrasadas, outras um pouco mais adiantadas, dependendo do
nivel da sala, mas vocé praticamente sabe onde eles estdo e onde eles pretendem chegar,

né?Entdo, vocé jd tem um tracado.” (L.207-212).

Prof.7: “...eu acho que tem dois grandes momentos, eh...um momento que vocé ndo
tinha material algum pra trabalhar, entdo...eh...isso foi, mais ou menos, até 2005, se ndo me
engano, que o ensino Médio ndo estava incluso no PNLD, né?...que é o material enviado pelo
MEC, os livros diddticos enviados pelo MEC. E tem o momento apos isso dai, eh...que
também comegou a ser enviado pelo Estado, as cartilhas, as apostilas do Ensino Médio. Bom,
eh..até o...até esse primeiro momento, eh...a gente preparava as nossas aulas com o nosso
material, e vocé acabava passando toda a matéria na lousa, e os alunos copiavam a matéria
e...até por falta de xerox, na escola, tudo isso, e...entdo, vocé usava uma aula pra passar

matéria, uma aula pra explicar, e...e depois, no finalzinho da aula, corrigia atividades, esse
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tipo de coisa. Hum...na segunda etapa ai, que comecou a ter material, eh...vocé ndo tem
mais aquele trabalho de passar a matéria, mas vocé tem que explicd-la na lousa, porque
ndo existe outro recurso, e conduzir os alunos pra fazerem as atividades na apostila.” (L.

33-42).

“...a apostila nunca estd disponivel no primeiro dia de aula. Ela sempre chega
depois do inicio das aulas, as vezes muito depois, como, por exemplo, com um més, um més e
meio de aulas que chega o Caderno. Eh...isso ndo acontece s6 no primeiro bimestre,

acontece em todos os bimestres...” (1.58-61).

“..vocé acaba tendo que, eh..ficar esperando o material, ou vocé vai passando
matéria na lousa e depois vocé, eh...chega o material, ai, vocé ndo sabe o que vocé faz com a
matéria da lousa, eh...entdo é...é complicado. Até porque...tudo bem, eu tenho a apostila do
Professor, do ano anterior, mas, se eu tenho que passar a matéria da apostila na lousa,
eh...primeiro, ndo tem sentido, né? A apostila teria que estar disponivel pro aluno.
Segundo...eh...as atividades, elas sd@o muito, muito mais...discursivas. Entdo, vocé acaba
tendo que passar texto, passar vdrias outras coisas que...os alunos até mostram grande

resisténcia, porque eles identificam a Fisica como uma Matemdtica...” (L. 61-67).

“...depois dessa fase em que eu tentei passar a apostila, eh...eu tive uma fase que eu
tentei mesclar os contetidos, né?...uma parte de livro, uma parte de apostila, eh...passando
aparte dos livros diddticos, eh...pra preencher aquelas lacunas, por exemplo, no
deslocamento, dai, depois, na apostila, a parte que tava ali. Eh...que eu jd tinha preenchido a
lacuna. Eh...atualmente, eu t6 na fase em que eu ndo té usando a apostila, né?...porque
resolvi abolir de vez a apostila, até porque vocé tem uma nova politica, que é a politica de
reserva de vagas pra alunos de escolas publicas, nas universidades aqui do Estado de Sdo

Paulo...” (L. 67-73).
“...eu acredito que a apostila, ela dificulta pro aluno...” (L.110-111).

“...E 0 Caderno do Professor, eh...ele ndo tem o conteudo que tem no Caderno do
Aluno. E um conteiido que tem no Caderno do Professor, referente a aquele assunto que td
no Caderno do Aluno, mas vocé ndo tem as questéoes transcritas do Caderno do Aluno para o
Caderno do Professor, entdo, quando vocé vai dar aula, acaba tendo que usar os dois
cadernos. Um, vocé usa pra se preparar ali, dentro daquela discussdo, eh...muito subjetiva,

no meu ponto de vista, de como vocé vai trabalhar o contetido, e, dai, vocé tem que pegar um
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Caderno do aluno pra...eh...ler os textos ali, as questoes, pra orientar os alunos de como

fazer.” (L.165-171).

“...eu utilizei bastante o Caderno do Professor no primeiro ano, depois disso...eu vi
que ele tava mais...me criando...problemas, do que me dando as solucdes, né? Entdo, a

gente tentou um trabalho mais especifico com o Caderno do Aluno, so.”.(L.173-175).

Prof.8: “..As aulas sdo baseadas na apostila fornecida pelo Estado, o Caderno do
Aluno, e no livro diddtico, fornecido pelo Governo Federal. Eu gosto de fazer um resumo da
teoria presente nos livros diddticos...dependendo da matéria, eu escolho um livro...e
ministrar aos alunos, pois, em minha opinido, o Caderno do Aluno deixa...deixa a desejar,
no que diz respeito a teoria dos assuntos abordados, ele é meio fraco nesse quesito, pelo
menos, eu acho isso. Bom, entdo, eh...como eu utilizo, mais detalhadamente, o material
fornecido, né?...pelo Governo e pelo ...pelo livro diddtico? Geralmente, eu faco assim: eu uso
o livro diddtico pra fazer resumos das matérias, entdo, eu...toda aula, eu preparo um resumo
antes, da matéria, eu tenho vdrios livros diddticos, né?...fornecidos pela escola...a gente
sempre Vé...a gente pega os livros, e vé ld...dependendo da matéria a gente usa um livro, que
o do Governo do Estado, ele...da parte teorica, ele deixa um pouco a desejar...entdo, é por
isso que eu complemento com o livro diddtico, sempre utilizando os dois. Acho que é

basicamente isso.” (23-32).

“..Tem o Caderno de Aluno, quatro por ano, e vocé recebe o correspondente para o
professor. O Caderno do Professor é muito bom, ele te explica como proceder com o
Caderno do Aluno, o que vocé tem que fazer...sobre o Caderno do Professor, eu ndo tenho
nenhuma reclamacdo a fazer...nada...ele estda de acordo com o Caderno do Aluno, estd muito
bem. A gente sempre estuda o Caderno do Professor, para poder aplicar e poder utilizar o

caderno que vai para o aluno sem problemas.” (L.91-95).

“...Se 0 Caderno do aluno fosse...se eu achasse que ele fosse...eh...bem elaborado, eu
ndo precisaria usar o livro diddtico, na minha opinido. Eu acho que tem falhas, ndo so
nessa parte de muito conteiido para muito pouco tempo, principalmente na parte teorica.
Tem muitos assuntos...que...tem pouca teoria no Caderno do Aluno, e... e vocé tem que
recorrer ao livro diddtico...e usar essa teoria de um livro diddtico, para conseguir, depois,

chegar as situagoes problema que aparecem no Caderno do Aluno.” (L.111-116).
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Analise:

Todos os professores da amostra mencionaram suas opinides a respeito da qualidade
dos Cadernos como material didético.

De forma geral, hd uma aprovacdo com relacdo ao Caderno do Professor, o que nao
ocorre com relagdo ao Caderno do Aluno. Todos os professores citados mencionam que o
Caderno do Aluno carece de contetiidos e de profundidade conceitual, criando problemas aos
docentes, os quais acabam sendo for¢ados a utilizarem-se de livros didaticos, retornando a
uma forma de ensino semelhante a que havia antes de 2008 (quando da implanta¢do dos
Cadernos).

Também hd problemas quanto a logistica de distribuicdo desses materiais, pois o
Prof.7 menciona que eles nunca estiveram disponiveis jd no inicio do ano letivo, demorando
vdrias semanas para serem entregues. Assim, o ano sempre se inicia com os alunos sendo
submetidos a uma sistemética de aprendizagem que muda bastante semanas depois. A partir
dessas falas, também € possivel extrair um discurso de que a necessidade do uso de livros
didaticos para complementar a falta de contetidos acaba por desqualificar a principal
vantagem do Caderno do Aluno, a do aluno ndo precisar “copiar a matéria da lousa” e poupar
tempo para o professor e/ou aluno. Assim, a maximiza¢cdo do aproveitamento do tempo em
sala de aula fica comprometida e o Caderno se torna indécuo. Apenas o Prof.5 entendeu que o
Caderno do Aluno € adequado, fazendo a ressalva de que o seria apenas para o periodo
noturno, indicando que esse docente possui uma visdo de ensino em dois niveis: um mais
aprofundado, para os alunos que ndo precisariam trabalhar e almejariam o ensino superior, €
um mais superficial, para aqueles que necessitam trabalhar e possuiriam aspiracoes
profissionais menos ambiciosas.

O Prof.3 também enxerga no ensino superficial dos Cadernos, um projeto de formagao
de mao de obra (“...eu acredito que esse material, ele foi desenvolvido com o objetivo de
tentar sanar a entrada de futura mao de obra...), de qualidade duvidosa. Os professores 1 e 2
identificam falhas na formagao dos alunos (Prof.1: “...acho que da muita margem pra ficar
uma coisa muito superficial...se vocé pegar o caderno dois, o caderno trés...” e Prof.2: “...se
vocé ficar so nesse Caderno, eles ndo vdo ter base para fazer uma prova de ENEM ou de
SARESP bem feito...”). De uma forma geral, a maioria dos professores teceu criticas de cunho

negativo aos Cadernos do Aluno, o que indica uma reprovagao do mesmo.
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11-Quanto a visdo dos elaboradores dos Cadernos com relacdo as escolas

publicas:

Prof.1: “Olha, a gente...vamos pensar assim... deve crer que sim, mas eu tenho
minhas duvidas. Eu tenho minhas diividas, porque...quando comecou a Proposta, eles
Jalaram que ia ter encontros para conversar com os professores; se teve, eu ndo fui
convidado. Mas, ndo sou um grande professor. Mas, eu perguntei para vdrios colegas meus

(mais de cinquenta), nds fizemos vdrios encontros, desses de fim de semana...” (1..350-353).

Prof.2: “...Eu acredito que o Caderno do Aluno, esse que a gente td usando, foi feito
com base no...no...pelo menos o de Fisica, é o GREF. Eu acho que, pegou-se uma escola
modelo, aplicou-se as situacoes que estdo propostas nele, o que teve uma boa
aceitacdo...que...que...se chegou a bons resultados de aprendizado...eu acredito que essas
atividades se tornaram atividades do Caderno do Aluno de Fisica. E uma pena que exista

pouca escola modelo (risos), é uma realidade muito diferente, né?” (L.231-235).

“..Ndo! Nao tem! E uma pessoa que viveu a vida inteira...é uma pessoa que entrou
na faculdade, ganhou bolsa de iniciacdo, fez a graduacdo, ai ela fez o mestrado com bolsa,
fez o doutorado com bolsa, ela so6 pisou na sala de aula de uma escola modelo pra validar
uma ideia. Porque, na escola modelo, eles sabem se comportar, eles ndo vdo colocar fogo no
cabelo de ninguém, né? Entdo, ai funciona, a crianca...ela é bem alimentada, né? Entdo o
estudante veio pra cd, pra escola, ele jd se alimentou, ele ndo veio pra comer...ele ndo é
usudrio...uma escola modelo é uma escola do sonho, entdo funciona. Na escola do sonho,

vocé leva aquele kit e ele funciona, vocé vai ver ele prontinho.” (L.306-312).

Prof.4: “...porque serd que, quando a pessoa elabora os temas, ndo casa muito bem
com os contetidos que....a gente imagina, que seja o ideal ld pro aluno, né? Entdo a gente
comega... come¢a a se questionar, eh..uma das coisas que, as vezes, nos apontamos, é a
questdo politica, né?...a questdo a quem favorece esse ensino...esse ensino dessa forma? Serd
que é...é o que? Formar, formar Fisicos ndo é mais objetivo pro pais? Ou serd...serd que em
algum momento foi? Ou serd que vocé quer...vocé quer visualizar Fisicos? Vocé quer instigar

o aluno ao campo da Fisica, vocé quer aumentar...aumentar essa defasagem na questdo do

ensino de Fisica?”(L.155-160).

“Eu acho que ele nunca entrou numa sala de aula! Ai, eu falo de Fisica, viu?

Porque...assim, que nem eu disse, o material de Matemdtica, muito bom...” (L.303-307).
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“...conhecimento sem, como dizia o Paulo Freire, ndo existe docéncia sem discéncia!
Eu acho que eles estdo querendo muito fazer a docéncia sem discéncia. Ai que é o problema.”

(L.311-312).

“..Serd que, quando se pensou também nesse...nesses cadernos at, pensou-se também
que a maioria das pessoas que lecionam Fisica ndo sdo Fisicos, entdo “vamos trabalhar de
forma mais, eh...enxuta, entdo, hd vdrias questoes ai que eu colocaria como questionamento.
Talvez a questdo dos professores que lecionam Fisica, a questdo politica, e a
questdo...se...serd que realmente queremos formar Fisicos? Entdo.. eh...sdo alguns temas

que talvez determinam essa...essa defasagem ai do material.” (L.160-165).

“..até onde eu sei, esses...esses cadernos foram montados pelo GREF, partindo da
base do Grupo de Reestruturacdo do Ensino de Fisica, até onde eu sei. Eh...teoricamente,
eles deveriam, eles deveriam ter os mesmos, as mesmas...as mesmas diretrizes, mas eu nao
vejo isso. Eu vejo assim, eh...tem assuntos que parecem, que hd um certo receio em se tocar!
Ah, ndo, esse assunto aqui eu ndo vou tocar porque esse assunto é mais complicado, ndo vou
tocar, isso aqui eu ndo vou tocar, entdo eu vou...ah, eu quero atender todo o Curriculo, mas
eu vou jogar de forma superficial. Agora, ah! Esse assunto td um pouquinho mais
interessante, mais fdcil, esse eu vou abordar. Entdo, eu, eu ndo sei se eu entendi a forma, mas
eu vejo...as vezes, eu olho e vejo isso, entendeu? E claro, isso muitas vezes o professor sabe
que, as vezes, em alguns assuntos, vocé tem que fazer uma abordagem mais profunda porque
sdo assuntos que tem mais interesse, mas, no material, acho que ndo cabe ao material
eh...ah... eu vou tratar so disso e daquilo, eu acho que o aprofundamento em todos o0s...
0s...0s conteudos... eh...entdo eu acho que falta teoria no material. Ah, ndo, tudo bem, o
professor vai suplementar essa teoria, mas...o professor vai suplementar, mas alguma teoria
o0 aluno deveria ter. Pra que? Porque a base tedrica ele teria pra fazer uma pesquisa. Ah. Td,
mas hoje todo mundo tem acesso a informagdo. Mas acesso a informacdo todo mundo tem,
agora, o uso dessa informacdo, dessa informagdo, também deveria ser propiciado pelo
Caderno do Aluno. E ai que eu acho que é a grande...mesmo eu sabendo que é uma equipe,

nos sabemos que equipes, elas podem ndo ser coesas.” (L.170-185).

Prof.6: “[...] Dependendo da situacdo, eu ainda sou o ensino tradicional. Alguns
alunos, eles aprendiam melhor com esse tipo de ensino [...] Uma coisa é quem td dentro de
sala de aula, outra coisa é quem elabora o ‘caderninho’. Tem nogoes totalmente diferentes,

assim, de escola pra escola, de classe pra classe, sdo diferentes os alunos, né?” (L.249-267).
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“Sinceramente? Deve ter estudado a respeito, mas...ter participado das escolas
publicas na realidade, nao! Até pelo tempo que eles estipulam aquilo. Duas aulas sdo
suficientes?! Ndo sdo suficientes! A gente precisa chegar, conversar com os alunos, acalmar
os alunos, arrumar as carteiras, limpar a classe, entdo é uma série de coisas assim. Eles
colocam uma classe limpa, uma classe arrumada, com alunos educadissimos, morrendo de
vontade de aprender, e a gente chega e depara com situacoes...ndo digo opostas, mas
situacoes diferentes, nem todas as classes sdo totalmente complicadas, mas mesmo assim, 0
tempo que eles colocam...material pra ser utilizado em tantas aulas...duas aulas..., vocé
precisa sempre reforcar, vocé precisa retomar contevidos. Entdo, que nem eu, eu dou aula pro
EJA; hd quantos anos esses alunos estdo sem ter Fisica? Sem ver Matemdtica? Sem ver uma
fungdo? Entdo, como que eu vou chegar ld pra eles e falar de notacdo cientifica? Hd quantos
anos eles ndo veem isso? Desde a sexta série? Tem mulher com sessenta anos. Passar
exercicio sobre notacdo cientifica...propriedades de poténcias de mesma base...pra poder
efetuar as operacoes, isso pra uma forma simples de Fisica. Imagina entdo depois aqueles
estudos de situagcoes com grdficos, envolvendo vdrias forcas sobre um determinado objeto.
Entdo, nao é simples assim, duas aulas...duas aulas, dependendo da classe, e olha ld! Ai, a
gente consegue. Entdo é muito complicado, né? Vocé percebe que eles ndo estdo na mesma
realidade que a gente. E olha que eu trabalhei em vdrias cidades, vdrias escolas, e eu posso
falar, todas sdo organizadas. E que a realidade do aluno é muito diferente do que eles tem
pra eles, né? Todas bem organizadas?!...mas é assim...nd@o tem como vocé cumprir aquele
tempo, mesmo chegando na situagdo proposta, como eles imaginam que seja dentro da sala

de aula. E impossivel, (risos)...” (L.272-289).

“Olha...a realidade...de quem elaborou o Curriculo, ndo bate com a realidade de

sala de aula.” (L. 326).

Prof.7: “Nao, ndo tem! Nao tem. Uma coisa é vocé pegar, por exemplo, eh..um
profissional que elaborou esse material, e ele vai, mesmo numa escola do estado, ele vai em
uma escola do estado. Eu acredito que eles devem ter testado esse material em algum lugar,
né? Entdo, ele testou em uma escola. Em que escola que ele testou? Foi uma escola de
periferia, foi uma escola central? Foi uma...colégio centendrio, né?...onde foi? Eu ndo sei.
Eh...ele testou esse material? Eu mandei uma critica, que tinha uma coisa errada no
material, mas continuou errado! Né?...entdo, ele tem nogcdo? Ah, eu acredito que ele tenha

nogdo, mas nogdo. Porque uma coisa é vocé usar esse material numa escola, mesmo que seja
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numa escola de periferia, ai vocé tem um professor que dd trinta e duas aulas na semana, sdo
dezesseis salas pra disciplina de Fisica. Ele deu uma semana de aula, em trinta e duas aulas,
com esse material? Ele deu um bimestre de aulas com esse material? Ele viu qual foi a
dificuldade de construir o conceito de velocidade sem o deslocamento, por exemplo? Ou ele
pegou o textinho da lombada eletronica, explicou, “0, acontece isso, vamos fazer uma
redacdozinha, me contando como que aconteceu...”? Qual foi o nivel que ele fez esse teste?
Nao acredito que ele tenha nogdo ndo. Nao acredito que toda a estrutura, eh...de formacdo
de professores, tenha nocdo do que acontece na escola. Vocé tem disciplinas de estdgio,
eh...esse é o primeiro ano que eu tenho estagidrio ld, inclusive foi aluno meu no Ensino
Meédio, eh...pelo que eu via dos meus colegas, existem estratégias, né?...por exemplo, “0,
vamos fazer o seguinte, vocé assiste essa primeira aula, e depois, eu assino pra vocé a outra
carga hordria, beleza? Beleza.” Né?...td resolvido, ele cumpriu ld as setenta horas de estdgio
que ele tinha, num tinico dia. Ai, o professor chega na sala de aula, “6, vai vir aqui um cara
que vai assistir aula, vai fazer um relatorio, vai mandar pro juiz, vai mandar pra ndo sei que

’»

ld...” , ai ele entra na sala, ai é aquela maravilha a sala, né? Entdo, o aluno cumpriu sua
carga hordria, o professor mostrou que, abre aspas, é competente, chega o relatorio pro
professor da universidade, onde ele tem que apresentar esse relatorio, td tudo as mil
maravilhas, teve um ou outro aluno com dificuldade, mas afinal, quem ndo tem uma ou outra
dificuldade e pergunta pro professor? Entdo, td tudo dentro dos parametros normais. So que,
como que pode ser normal, se a gente tem essa qualidade de ensino que a gente tem? Entdo,
a universidade também é miope nessa formacdo do docente, né? Eh...e vocé, e eu acredito,
ndo conhegco o trabalho, ndo conheco a pessoa, mas acredito que o responsdvel pela
elaboragdo da apostila de Fisica, que é o professor Menezes, da USP, eu acho que ele tenha
conhecimento profundo desses pardmetros do ensino piiblico, mas os pardmetros estdo
errados. Tem semana que...tem semana que a gente é xingado trés, quatro vezes, em salas
diferentes, ¢ ofendido porque vocé pede pro aluno sentar na carteira. Entdo, a apostila vai
formar o cidaddo? Imagina! O pessoal que elaborou a apostila tem conhecimento do que é
que acontece dentro da escola? Imagina! Eles tém conhecimento de uma realidade, que td
bem longe da...da verdadeira. E isso ndo é so na minha escola, ndo é s6 a minha escola que
td com nota ruim no SARESP, ndo é sé a minha escola que td ruim no PISA, ndo é so a minha
escola que td ruim no SAEB, é o ensino brasileiro, né? Entdo, eh..vocé tem diversos
professores que ddo aula na escola puiblica e ddo aula na escola particular, entdo porque que
na escola particular funciona e na publica ndo? Porque que na...agora vocé tem a questdo

do, da reserva de vagas, né? Entdo vocé vai reservar, das duzentas vagas de Medicina de
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Botucatu, vocé vai reservar cem pra alunos de escola ptiblica. Ai, vamos supor que, se eu ndo
me engano, to falando sem conhecimento de causa, vamos supor que esse aluno, ele ndo zere
em nenhuma disciplina na hora do vestibular, que eu ainda acredito, seja um critério de
eliminacdo. Entdo, ele acaba entrando em uma faculdade de Medicina. E a permanéncia dele
la? E como que, e como que ele vai, eh...se portar, se ele tem comportamentos...mandar o
professor pra...pra determinados lugares ai? Qual vai ser a postura dele ld dentro? Serd que
ele tem nocdo? Nocdo ele ndo tem...serd que ele vai querer ter uma postura de um...um
profissional médico? Porque faculdade também te ensina a postura de uma determinada
profissdo. Faculdade ndo é sé conteiido. Vocé aprende a pensar com aquilo que vocé td
Jazendo, vocé aprende a ter condutas, eh...daquela profissdo, né? Se a pessoa ali, durante
todo e Ensino Médio e Fundamental, ele foi uma pessoa que desafiou a autoridade, o
professor, por desafiar, desafiou a autoridade do diretor, nunca aconteceu nada com ele, a
realidade é essa. Quando chegar a faculdade, o que vai acontecer? Eh...eu acredito que a
UNESP jd tenha, jd esteja passando por esse problema, porque eu ouco alguns professores
aqui da pos falando que cada vez mais estd mais dificil dar aulas aqui, né? Teve o caso de um
professor que teve que parar a aula porque estava tendo guerrinha de papel! Agora, se isso
td acontecendo num banco universitdrio...aqui ndo é normal, na escola publica é? Porque
essa diferenca de julgamento? Ld é periferia. Ué, periferia td vindo pra cd! E ai? Nao
acredito que aqui esteja errado. Eu acredito que esteja errado ld. Esse olhar permissivo, que
tudo pode, porque ndo tem saiide, ndo tem um serv...eu me compadeco das pessoas que eu
vejo, as vezes, eu to saindo onze horas da escola, eu vejo pessoas formando fila pro posto de
saiide. Eu me compadeco, né?...mas eu acho que sao coisas diferentes. Uma coisa é vocé, a
partir disso, vocé dar a permissividade, pra determinados comportamentos, e outra coisa é
vocé resolver o problema. E ninguém td resolvendo o problema, todo mundo td dando a

permissividade. E essa permissividade vai chegar aqui. E ai?” (1..230-284).
Prof.8: “Eu acho que ndo.” (L.99).

“Bom, primeiramente, por causa do contelido...é muito contetido para apenas duas
aulas de Fisica. Eh...o aluno, ele chega no ensino Médio, ele ndo tem esse conhecimento
prévio que pra vocé...pra usar o Caderno do Aluno tem que ter. Ele vem com muitas
deficiéncias. Muitas aulas de Fisica, vocé tem que voltar e dar conceitos de Matemadtica,
conceitos bdsicos. Conceitos de Portugués, conceitos de interpretacdo de textos, pra o aluno

conseguir aprender um conceito, uma lei em Fisica, para ele conseguir resolver um exercicio.



177

Entdo é...essas duas...seriam os dois principais problemas que eu vejo nesse tempo em que eu

dou aula no Estado. Seria isso. Muito contetido pra pouco tempo.” (L.101-107).

Analise:

Os Professores 1, 2, 4, 6, 7 e 8 foram bastante diretos em considerar que os
elaboradores dos Cadernos ndo possuem a adequada noc¢ao da realidade da escola da rede

publica de educacao.

O Prof. 1 ressentiu-se da falta de participagdo dos docentes da rede durante a
elaboracdo dos Cadernos (contrariamente ao que a SEE-SP divulgou). Os Professores 2 e 7
convergiram em suas falas, permitindo interpretar que a utilizagdo de escolas modelo para
testar os materiais criaria um viés que invalidaria as conclusdes dos elaboradores dos
Cadernos, pela grande diferenca e heterogeneidade encontrada na maioria das escolas da rede
publica. O Prof. 4, ao analisar os Cadernos, encontrou o que considera uma forte disparidade
de qualidade entre os mesmos, atribuindo isso a uma possivel heterogeneidade de concepgdes
dentro da prépria equipe que gestou o material em questdo. Isto sugere que os Cadernos de
Fisica podem ter sido elaborados por equipes diferentes, resultando em algumas diferengas
perceptiveis aos docentes. O Prof. 6 considera, simplesmente, que os elaboradores ignoram a
realidade e trabalharam baseados em premissas tedricas. O Prof. 8 aprofunda a visdo do
Prof.7, indo além, ao mencionar a impossibilidade de cumprir adequadamente todo o

curriculo de Fisica, da forma como consta dos Cadernos, em apenas duas aulas semanais.

As falas indicam ao analista uma percep¢ao de que a equipe gestora dos Cadernos nao
possui contato ou experiéncia com a realidade, com a sala de aula real, atuando por meio da
utilizacdo de escolas modelo, as quais ndo representam a realidade do perfil da escola
publica paulista, desconsiderando pesquisas recentes sobre a formacdo de professores. Isso
significa que o material produzido ndo se adequaria a sua clientela, sendo sua utiliza¢do pouco
proveitosa e dificilmente atingindo os objetivos colimados inicialmente. Entendemos que o

discurso resultante dessas falas é o de uma reprovacdo ao material e a equipe que o gestou.



178

12- Sobre a participacao dos professores na elaboracio dos Cadernos:

Prof.1: “...E a gente troca ideias. Entdo, pelo menos esses que a gente conhece, a
gente estd em quarenta...cinquenta professores, nesses cinco anos, eles ndo foram
consultados. Entdo, quem foi consultado? Serd que foram? Dd ideia que é mais um
trabalho académico, a pessoa fez uma pesquisa, um trabalho, publicou, e alguém gostou,
ah! Vamos seguir! Por isso, eu acho, a insercdo td mais uma disputa de pesquisa, do que um
interesse de vocé ter uma nocdo, uma base do aluno comecar a enxergar outras
coisas...Entdo, se coloca uma coisa, daqui a pouco vem outra...como vocé ver trés grandezas
no mesmo assunto!? Ainda vocé chega no final do livro, num bimestre, vocé deu conta desses
assuntos? (Risos) Eu ndo dou conta...se vocé tiver alguém...passar o movimento uniforme,
varidvel...circular, depois passar Leis de Newton, quantidade de movimento, chegar em
atrito, vai, no minimo, dois bimestres. Bonito! E ali é uma apostila...tem que ser dada num
bimestre, ai, vem outra apostila, ai, vem outros assuntos, e falam, no final, se vocé quiser
aprofundar tem mais sites para pesquisar, se vocé quiser...al, vdo outras coisas, outros

assuntos, ndo despreza aquilo, deixa aberto...” (L.357-368).

Prof.2: “...Nao! Nunca! Eu acho que...na verdade, o que aconteceu foi o seguinte, em
2008, foi o ano em que eu me efetivei, veio para a escola um jornal, que ndo cabia na
carteira do aluno, e em algumas escolas, os alunos se rebelaram e tacaram fogo naquilo,

porqueeee...ndo cabia na carteira dele, era muito grande...” (L.405-407)

“..Enfim, talvez, pro Governo essa tenha sido a consulta, né? Ahhh...e ai? Os
professores foram obrigados, eu fui obrigado a utilizar aquele jornal! Em 2008, eu fui
obrigado a fazer um curso on line. Como era esse curso on line? Era video...alguns videos
falando bem genericamente sobre o caderno, como um todo, era isso. Eu assistia um video,
ficava ld um tempo conectado, respondia o que eu achava que ia funcionar e o que ndo ia. No
ano seguinte, o que eu respondi que ndo ia dar certo, tava ld de novo, pra eu usar! Acho

que é essa a consulta que eles falam que aconteceu.” (L.412-417).

Prof.5: “...faz, acho que... uns dez anos, mais ou menos, que lancaram esse material,
ou pouco menos, sete anos, ti? Aonde eu estava, na minha escola, veio pronto. Eu ndo sei te
dizer, posso estar enganado, se houve alguma discussdo, ou grupo de professores se
reunindo, mas, pra nos pelo menos, do interior, veio pronto. Eu me lembro que, no ano

anterior, eu trabalhava com jornais, eles mandavam material num formato de jornal, nés
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trabalhamos numa recuperagdo, né?...e depois, no ano seguinte, jd vieram os Cadernos. E
veio pronto! Pelo menos, ndo deram a mim espagco nenhum pra questionar. Nos temos um
canal aberto, um site, da Secretaria da Educacdo, aonde vocé pode colocar sugestoes, tudo o
mais, né?...eh...jd...eh...houve algumas adaptacées, né?...nesse caderno, nesses sete anos,

mas pouca coisa, né?...ele tem o mesmo formato do inicio, praticamente.” (L.106-114).

Prof.7: “...quando foi implantado, eh...nos informaram que a gente poderia dar
contribuicoes ao material, alguma coisa, se o achasse impreciso, alguma coisa errada, e, na
época, 2010, eu realmente achei uma informacdo ali que ndo tava correta, mandei um e-
mail, pra onde falaram que tinha que mandar, e, no ano seguinte, veio com 0 mesmo
problema. Depois, no ano seguinte, eu ndo continuei rastreando pra ver se o problema ainda

td ld. Mas, eu ndo duvido nada...” (L.152-156).
Analise:

Nenhum dos professores entrevistados da amostra dessa pesquisa participou ou
conhece algum professor da rede publica que tenha participado (ou simplesmente opinado)
por ocasido da elaboracdo dos Cadernos. Os Professores 1, 2, 5 e 7 afirmaram ter recebido o
material em sua versdo final, acabada, pronta. Os Professores 2 e 7 afirmaram ter enviado
mensagem para corrigir o que consideravam inadequado no material, mas ndo tiveram suas
observacdes acatadas. Ou seja, na hipdtese de que as criticas sejam desconsideradas, isso
contradiz o que consta em documentos oficiais da SEE-SP, permitindo identificar uma acao
que vai contra a gestdo participativa e democratica da educagdo publica, configurando um
comportamento impositivo e ignorando os saberes docentes acumulados pelos professores ao
longo de sua trajetéria profissional. Na visdo dos professores, os Cadernos foram
apresentados como manuais a serem seguidos pelos docentes, configurando uma perspectiva

de ensino tecnicista-instrumental.

13- Quanto ao perfil de aluno a ser formado por meio do uso desses Cadernos:

Prof.1: “...ai, esse aluno termina o ensino médio, e vai prestar o vestibular, mas ainda
ndo mudou o vestibular. Se vocé pegar o vestibular, da UNESP e tal, Sdo Carlos, UFSCAR,
ainda td o padrdo! Do qual as escolas particulares ndo sairam. Entdo, que fazer? Vamos

mudar tudo ja! Eu vou mudar a Proposta e vocés vao mudar o vestibular. Ah, mas tem o
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ENEM que ajuda. Que nada, tem s6 uma porcentagem...e outra, ndo é pra isso. Entdo fica
essa coisa, vocé tem um ensino médio, que ndo prepara o aluno para o vestibular. Nao
prepara! Prepara pra vida? Nao! Também ndo prepara pra vida. Ele sai com uma
profissao, uma atividade, uma funcdo? Também ndo! Pra que que prepara? Nada! Entdo,
ele viu que foi o trampolim do fundamental, para o bdsico, e tentard o ensino superior. Hd
muitas possibilidades dele entrar, através do PROUNI, Escola da Familia, FIES, vdrias...ai,
ele entra numa faculdade...ndo vou citar, mas tem faculdades que...vocé faz uma prova e fica
sempre em segundo ou terceiro lugar (risos irdnicos), que a gente sabe...vocé entra na
faculdade! E vocé sempre viu no¢oes, no¢oes, nocoes...chega na faculdade...e as faculdades
tdo baixando o nivel...tive contatos com alunos que vieram me procurar para dar aula
particular, de Engenharia, e eu fiquei impressionado de ver o que eles estdo vendo, em
relacdo ao que eles deveriam estar sabendo...muito...coisa assim...de segunda, terceira série
do ensino médio...questoes bdsicas, bdsicas, bdsicas...que vocé deveria ter visto no ensino
médio, né? Entdo, o que aconteceu com o ensino? Isso aqui (mostrando os Cadernos) vai
levar a alguma coisa? Eu tenho minhas duvidas. Minha opinidao: ndo, isso aqui ndo vai
levar a nada! S6 vai dar um monte de nocoes. Entao o aluno ndao sai preparado, ndo sai
preparado para o vestibular, ndo sai preparado para a vida. Cidaddo? Ah, critico? Claro,
pode ser, ele sai critico, ele discute, mas td preocupado com quem vai ser o proximo

presidente? Ou deputado, senador, vereador ou prefeito? Nao!...” (L.370-389).

Prof.3: “Eh...olha...pro aluno que eu considero que tem um rendimento satisfatorio,
que é aquele aluno que consegue fixar os conceitos bdsicos, serve pra ele fazer um
curso...técnico...pra ele entrar no mercado de trabalho, talvez...mas ele vai ser sempre mao
de obra. Agora, se ser mdo de obra é ser um cidaddo, ele forma. Agora, cidaddo, pra mim, é
vocé ter...eh...um senso critico, € vocé...eh...conseguir opinar, por exemplo, sobre um assunto
politico, né?...e eu acho que com esse ‘caderninho’ ndo, ndo forma um cidaddo completo.
Pra mim, ele td sendo preparado pra ser mdo de obra. Pra ser...até um termo que a gente as

vezes usa, ele td sendo formado pra ser pedo.” (1..224-230).

“Bem, na minha opinido, eh...pra...ah...vocé ter mdo de obra. Formagdo de mdo de
obra, exclusivamente pra mao de obra. Porque, com um material como esse, vocé ndo
consegue despertar o aluno para o conhecimento cientifico, pra pesquisa cientifica. E ai, a
partir dai, eu vejo, em fungcdo dessa necessidade de mdo de obra, por parte do mercado, e,

principalmente, o Brasil que necessita, ai quando o aluno chega, por exemplo, num curso de
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Tecnologia, né?... formagcdo de um Tecnologo, vocé tem ai essas aberturas de Ciéncia sem
Fronteiras, e ai vai mandar um aluno desses, para um intercadmbio de tecnologia, que é esse
0 objetivo, ele vai aprender o que? Ele vai acrescentar o que? Né? Nos jd temos alguns
desses alunos desse Ciéncia sem Fronteiras, que estdo voltando, que estdo abandonando no

meio do caminho, ndo conseguem acompanhar.” (1.232-241).

Prof.6: “Ah...olha...(longa pausa e suspiro profundo, olha para baixo antes de iniciar a
resposta) complicada a resposta a essa pergunta (Como vocé enxerga o aluno formado por
esse material, os Cadernos?)..um aluno...vai sair bem informado, vai sair com um
conhecimento prévio, mas vai depender dele, né?...da experiéncia que ele vai conseguir
adquirir com isso. A formacdo que ele, junto, logico que com o professor, o mediador ali do

conhecimento, consiga criar pra ele, a situacdo.” (1..227-230).

“Sinceramente? Humpf...ndo (respondendo a questdo: Os Cadernos permitem a
formacdo do aluno em um cidaddo critico, conforme preconiza a legislagdo educacional?) /
alguns..sim, alguns até jd sdo, outros ndo, é a realidade. Se for a realidade, é essa...(olhar

triste e balanco de ombros, a cabeca tendendo para baixo).” (L.234-235).

Prof.7: “..em esséncia, eu diria que o Estado td formando pessoas que estdo
deixando de cumprir com seus papéis de cidaddo, de...de um ser produtivo...em fungdo
dessas politicas, que sao inclusivas;por exemplo, a expansdo do Ensino Médio, mas a partir
do momento em que vocé tira a qualidade, e a qualidade td sendo aferida pelos testes, e a
partir do momento que vocé permita que essa qualidade seja retirada, vocé acaba ndo
Jormando o que se pretende, que é aquele discurso bonito, e vocé acaba formando esse tipo

de cidaddo, que se acha no direito de tudo, mas de poucas obrigagoes.” (L.218-224).

Prof.8: “Bom...(longa pausa)...falando na parte da Fisica...eh...como...assim...a gente
tenta formar um cidaddo mais consciente, principalmente com relacdo a parte da Fisica que
estd no meio ambiente...a parte da Fisica que estd na reciclagem, né’...que a gente pode
estudar essas...esses ramos assim...eu acho que vocé consegue abranger essas categorias e
consegue formar um...cidadd@o um pouco mais...antenado nesses problemas, esses novos

problemas da sociedade atual.” (1..145-149).
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Analise:

Nenhum dos professores entrevistados acredita que a utilizacdo dos Cadernos
permitiria (ou auxiliaria) a formagao do aluno como um cidadao critico, conforme consta da

legislac@o educacional nacional.

Para o Prof. 1, o material em questdo nio prepara o aluno para nada (“...vocé tem um
ensino médio que ndo prepara o aluno para o vestibular. Ndo prepara! Prepara pra vida?
Nao! Também ndo prepara pra vida. Ele sai com uma profissdo, uma atividade, uma fungdo?
Também ndo! Pra que que prepara? Nada!” e “..Isso aqui (mostrando os Cadernos) vai
levar a alguma coisa? Eu tenho minhas diividas. Minha opinido: ndo, isso aqui ndo vai levar
a nada!”), ou seja, ao ndo ser capaz de atingir os objetivos propostos, o material se torna
in6cuo. O Prof. 3 considera que os Cadernos fundamentam um ensino para mao de obra
desqualificada (“...eu acho que com esse caderninho ndo, ndo forma um cidaddo completo.
Pra mim, ele td sendo preparado pra ser mdo de obra. Pra ser...até um termo que a gente as
vezes usa, ele td sendo formado pra ser pedo!”). O Prof. 6 considera que os Cadernos nao
propiciam a formacao critica cidada, e o Prof. 7 vai mais além, e critica ndo sé os Cadernos,
mas também as politicas publicas (“...eu diria que o Estado td formando pessoas que estdo
deixando de cumprir com seus papéis de cidaddo...””). O Prof. 8 relacionou formacdo critica
diretamente a disciplina de Fisica e a insercio do Homem no meio ambiente. Da forma como
sua resposta foi construida (relacionando a criticidade humana a uma unica questdo), é
possivel interpretar que ele refletiu pouco sobre essa questdo anteriormente. A representacao
dos docentes sobre os Cadernos, nesta questao, € de que os mesmos ndo sao suficientes para
propiciar a formagdo de um cidadio critico, ou seja, € um discurso de reprovacao do material

sob estudo.

9.2 Analise geral das entrevistas

Ha algumas caracteristicas comuns aos discursos dos professores entrevistados.

Os professores 1 e 2 relataram ressentirem-se de uma caréncia de livros didéticos, seja
em relacdo a quantidade (Professor 1) seja em relacdo a qualidade (Professor 2). O caso do
Professor 1 € de chamar a aten¢do, tendo em vista que o PNLD, da esfera federal, garante a
cada escola o envio dos livros didaticos em quantidade adequada ao nimero de alunos de cada
unidade escolar. Isso pode indicar que a logistica de distribuicdo dos livros ndo estd se

realizando a contento. J4 a alegacdo do Professor 2, de que os livros haviam sido escolhidos
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erradamente, em razdo da escolha ter sido realizada por um docente nao formado em Fisica (e,
em razao disso, teria feito uma ma escolha), remete a uma observacao realizada também pelos
Professores 4, 5 e 8, ou seja, a caréncia de docentes especialistas em Fisica na rede publica
estadual de educacgdo, fato que estaria comprometendo o ensino da disciplina de Fisica, uma
vez que, na falta destes, as aulas acabam por serem atribuidas até mesmo para docentes de
disciplinas nao relacionados a drea de Ciéncias da Natureza ou Matematica, o que gera
problemas de desempenho do docente no desenvolvimento das aulas. A mencdo a essa
questdo de falta de professores especialistas em Fisica na rede publica estadual de educacao
chamou a aten¢do e levou a busca por melhores esclarecimentos. Esse problema jd se arrasta
de longa data e é de notdrio conhecimento das autoridades das esferas federal e estadual,
como indicam as informag¢des veiculadas regularmente pela midia e o nimero elevado de
salas de aula sem professores de Fisica, conforme menciona Kussuda (2012). Esse autor
verificou que, no caso de uma cidade de tamanho médio como Bauru (380 mil habitantes), no
ano de 2011, havia um total de 188 salas de aula sem professores de Fisica, apesar de, como
ele bem menciona, esta cidade contar com um tradicional curso de licenciatura em Fisica
desde o ano de 1969 (KUSSUDA, 2012, p.16). Ele também mencionou que “[...] nessa
cidade, existem apenas 31 professores efetivos para 63 escolas publicas de Ensino Médio, nas

quais essa disciplina faz parte do curriculo” (KUSSUDA, 2012, p. 16).

Ele observou que essa situagdo estd longe de ser uma particularidade regional,
repetindo-se em outras cidades:
Observar a caréncia de docentes, mesmo existindo (em Bauru) um curso de
licenciatura em Fisica, que forma professores desde o inicio da década de 70 do
século passado, causa estranheza, deduzindo-se que deveria existir professores em
nimero suficiente para suprir a demanda das escolas locais. Contudo, situacdo
semelhante repete-se, também, em outras cidades do Estado de Sao Paulo, que
também possuem cursos de licenciatura em Fisica, como, por exemplo,

Guaratinguetd (116 classes), Ilha Solteira (31 classes), Presidente Prudente (214
classes) e Rio Claro (92 classes). (KUSSUDA, 2012, p.17-18).

Esse autor, a partir das entrevistas de uma amostra de 52 licenciados em Fisica pela
UNESP de Bauru, graduados entre os anos de 1991 e 2008, concluiu que o problema ndo esté
apenas na falta real de licenciados em Fisica, ndo sendo, pois um problema especificamente
de formacao inicial dos futuros professores. Baseado em dados do INEP, ele observou uma
baixa procura pelas licenciaturas, o que pode ser justificado pelo desprestigio social da fungao

e a questdo salarial (KUSSUDA, 2012, p. 34).
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A problemadtica, segundo esse autor, acentua-se quando se observa as condicdes de
trabalho ndo atrativas, as quais geram um éxodo dos licenciados em Fisica para outras areas
de atuagdo que nao a educacional:

Uma das principais conclusdes desse estudo € que a falta de professores nessa 4rea
na regido e, possivelmente, no pais, ndo estd apenas no numero reduzido de
formados, mas é agravada fortemente pelo €xodo dos licenciados para esses outros
campos de atuacdo, em fungdo basicamente da insatisfacdo com os saldrios desse
nivel de ensino, das condigdes de trabalho na educagdo bésica e, consequentemente,
da opg¢do por outras profissdes que demandam conhecimentos adquiridos no curso
de graduagdo, como o magistério de nivel superior, empresas estatais e particulares
cujos rendimentos e condi¢cdes de trabalho sdo muito superiores aos saldrios
oferecidos pelo magistério na Educacdo Bdsica, quer seja oficial ou particular, bem
como o despreparo citado por alguns licenciados para exercer o cargo,

principalmente em transpor o conhecimento acumulado na Universidade para aquele
exigido no ensino de nivel basico. (KUSSUDA, 2012, p. 130).

Esse problema de falta de professores especialistas foi mencionado pelos professores
1,2,4,5 e 8 e, segundo eles, pode ter motivado a forma como os Cadernos de Fisica foram
planejados, ja que, como ja disse o Professor 1, “...ndo precisa saber Fisica para dar isso...”,
ou seja, é possivel que o governo estadual, conhecedor da situacdo critica na drea de Fisica,
tenha optado ndo pelo resgate da docéncia em Fisica, mas pela instrumentalizacio dos
docentes ndo especialistas a fim de permitir um ensino com um “minimo” de “qualidade”, isto
€, seguindo a premissa dos conteidos minimos, jid mencionados em trecho anterior por

Libaneo (2012).

Os Professores 1, 2 e 4 sentem que ha um desprezo com relagio ao ensino de Fisica, o
que parece paradoxal, tendo em vista a atual politica do governo federal de incentivo a drea de
Ciéncia e Tecnologia, inclusive com o Programa Ciéncia sem Fronteiras. Esses mesmos
docentes entendem que os temas e contetidos de Fisica encontram-se “jogados” ao longo dos
Cadernos, fruto de uma sequéncia didética nao usual, diversa da que pode ser encontrada na
maioria dos livros didaticos de Fisica (a Unica excec¢do encontrada foi a cole¢do didatica
Quanta Fisica, inicialmente editada pela Editora Pueri Domus e atualmente pela Pearson
Education do Brasil Ltda., tendo, entre seus autores, pessoas que participaram da elaboragdo
da Proposta Curricular estadual e dao assessoramento a SEE-SP). Isso indica que esses
docentes entrevistados ndo concordam com a forma como os tépicos de Fisica sdo abordados
pelos Cadernos, nem quanto a sua sequéncia didatica. Nesse sentido, devemos acrescentar a
concordancia dos Professores 6 e 7 aos demais, ao relatarem a constatacdo de uma falta de
conexao entre os temas a serem trabalhados ao longo dos Cadernos do Aluno. Eles afirmam

que ocorrem verdadeiros saltos de complexidade entre as se¢des, os quais dificultam o
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processo de aprendizagem. O discurso é de uma sensacdo de desprestigio com relacdo ao
professorado em geral, e aos docentes de Fisica em particular. Os professores entrevistados
relataram que a maioria dos alunos mostra-se incapaz de responder as questdes apresentadas
sem a intervencao direta e frequente do professor. Todos os volumes dos Cadernos do Aluno
encontram-se com as solugdes disponibilizadas em varios sites da internet. Esse fato
apresenta-se como mais um complicador para o ensino, pois essa disponibilidade
inviabilizaria a solicitacdo da resolucao dos exercicios a titulo de tarefa pelos alunos, ja que os
mesmos poderiam simplesmente fazer o download das solugdes e transcreverem-nas para seus
respectivos Cadernos. Assim restaria ao Professor encontrar tempo, em apenas duas aulas
semanais, para dar conta de todo o conteido dos Cadernos, para os alunos solucionarem as

questdes, realizarem suas atividades e as terem corrigidas.

O tempo, ou melhor, a falta dele, foi o fator que todos os entrevistados mencionaram
de forma unanime. Com apenas duas aulas semanais (cada uma com cinquenta minutos no
periodo da manhd e com 45 minutos no periodo noturno), os professores alegam ser
impossivel dar conta de todos os temas elencados nos Cadernos de uma forma minimamente
adequada. Nenhum dos entrevistados foi capaz de chegar sequer a metade do volume 4 do
Caderno do Aluno de qualquer série desde sua implantagdo. As explicagdes apresentadas para
justificar esse comportamento foram bastante semelhantes (desinteresse dos alunos,
dificuldades na compreensdao dos contetidos, excessiva superficialidade no tratamento dos
conteddos, requerendo esfor¢o extra por parte dos docentes com o uso de livros didaticos para
suprir a deficiéncia, falta de coesdo entre os temas abordados, inviabilizando o
acompanhamento por parte dos alunos, etc...), demonstrando ndo ser um problema localizado,
mas de ambito geral. Ensinar toda a Fisica constante do curriculo, em tal espago de tempo, da
forma como os professores entendem que deva ser ensinada e, ainda assim, dar conta dos

Cadernos parece ser uma tarefa pouco vidvel.

Os Cadernos do Aluno da disciplina de Fisica priorizam o uso de atividades
experimentais, o que parece ser uma aceitacdo dos resultados dos trabalhos académicos na
area. Todavia, mesmo com o uso de materiais de baixo custo, os professores 1 e 2 relataram
encontrar grandes dificuldades para sua efetivagdo. O Professor 1 viu-se envolvido com um
acidente em sala de aula onde um aluno feriu-se como resultado de uma atividade constante
dos Cadernos, mas, segundo seu depoimento, ndo contou com o devido apoio da escola ou da

Diretoria de Ensino, tendo que arcar sozinho com o socorro do aluno e as custas de seu
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tratamento, o que o desestimulou a continuar com as atividades experimentais. J4 o Professor
2 afirmou categoricamente nao poder contar com o auxilio da escola para nada, tendo que
arcar com os custos de aquisicao dos materiais que queira utilizar experimentalmente, pois os
alunos mostram-se desinteressados € ndo providenciam, eles mesmos, 0s materiais, como

constam dos Cadernos.

Os Professores 1, 4, 5, 7 e 8 afirmaram sofrer pressdo pelo uso do material, mesmo
quando verificam que o mesmo ndao € adequado a sua clientela, quando os resultados
apresentados pelos alunos ndo sdo bons, ou quando o professor ndo concorda com o material.
Isso vai em concordancia com a afirmacdo de Fini, mencionada anteriormente (DAVID,
2012), de que o professor ndo tem autonomia para fazer o que quer, que a escola € limitada
pelo 6rgdo que a administra, que a autonomia escolar foi algo que gerou resultados
insatisfatorios. Assim, para esses docentes, os Cadernos configuram-se como mais do que um
mero material de apoio; na realidade, tornam-se o nuicleo da agdo docente de forma
compulsdria, determinando um agir protocolado e rigidamente controlado de forma externa a
sala de aula, de forma algo semelhante aos cursos pré-vestibulares, o que, mais uma vez, o0s
aproxima das caracteristicas dos Sistemas Apostilados de Ensino. Percebemos, por meio dos
relatos gravados, que os docentes entrevistados apresentaram vdrias estratégias de oposi¢ao
nao confrontativa, buscando contornar a situagdo imposta, porém, a falas dos professores dao
indicios de a¢des diretas de pressdo de alguns gestores sobre os docentes que agem de forma
mais independente, ainda que fazendo uso do livro didatico e seguindo as determinagdes do
atual Curriculo Estadual. Como pudemos observar uma diversidade de atuagcdes docentes,
chegamos a conclusdo de que a utilizacdo dos Cadernos é dependente do entendimento que as
Diretorias de Ensino (DE) tém em relacdo aos mesmos. Percebemos que hd um discurso
generalizado (porém ndo oficial) de que as questdes do SARESP balizar-se-iam pelos
conteddos dos Cadernos do Aluno, e, assim, seguindo-os, as escolas teriam melhores
condi¢cdes de se sairem bem nas avaliacdes de seus alunos, obtendo melhores indices e

bonificagdes.

Para os Professores 1, 4 e 7, os Cadernos ndo permitem explicitar qual o tipo de aluno
que se deseja formar, ou seja, qual o perfil de cidaddo que deveria sair formado pela escola
publica estadual paulista. Quando inqueridos a responder se esse material didético favoreceria
a formacdo de um cidaddo critico, nos termos descritos pela legislacdo educacional federal,

todos afirmaram que nao, a criticidade cidada ndo seria favorecida, pois os alunos nao
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possuiriam conhecimento suficientemente aprofundado referente aos contetidos escolares
(conhecimentos disciplinares) tais que lhes permitissem plenamente a realizacdo de anélises
da realidade. Nesse sentido, o Professor 3, embora “goste” dos Cadernos, entende que os
mesmos se destinam ao simples provimento de mao de obra futura, em concordincia com o
que discutimos anteriormente com relacao aos interesses do Banco Mundial, seus congéneres
e do empresariado nacional (EVANGELISTA; LEHER, 2012; RABELO; SEGUNDO;
JIMENEZ, 2009; LIBANEO, 2012).

Os Professores 1, 2, 3, 4, 6 e 7 entendem que os Cadernos sdo fruto de uma pesquisa
académica, vendo isso de uma forma negativa, onde essa pesquisa foi realizada desconectada
da realidade da escola publica paulista, partindo de pressupostos irreais, de perfis de alunos
que nao correspondem a maioria do que se observa nas salas de aula (alunos sem
perspectivas, desinteressados pela educacao, indisciplinados, resistentes a execuc¢do de tarefas
e a participacdo nas atividades didaticas) e de um perfil de professor que ndo domina seus
contedidos especificos (na opinidao dos professores entrevistados,0 Caderno do Professor de
Fisica parece haver sido desenvolvido para um docente ndo especialista). Em decorréncia
disso, podemos inferir que os professores tém uma visdo negativa a respeito das pesquisas
académicas referentes a educacdo. Para eles, tais pesquisas partem de pressupostos afastados
da realidade da escola e que em nada podem auxiliar os professores (quando nao atrapalha-
los). Entendemos que aqui se apresenta uma possibilidade para futuras pesquisas. Uma
possibilidade de explicacdo para essa postura é o fato frequente de pesquisadores irem as
escolas para a tomada de dados e ndo retornarem para a apresentacdo dos resultados de suas
pesquisas, dando aos professores a sensacdo de que eles sdo ‘“‘usados” sem maiores
consideragdes. Também devemos considerar que a SEE-SP, por varias vezes, tem apresentado
seus discursos buscando legitimar-se por meio do uso da expressdo “especialistas renomados
na drea’, e apresentando frequentemente uma extensa bibliografia de referéncia e, como em
geral o professorado ressente-se das politicas implementadas pelo governo, isso cria uma
imagem negativa da comunidade de pesquisadores da educagdo entre os docentes da educacao

basica.

Dois docentes, os Professores 3 e 5, consideraram inicialmente bons e adequados os
Cadernos, porém, devemos mencionar que, ao longo do processo de entrevista, parece-nos
que as questdes levantadas pelo pesquisador geraram um processo de autorreflexao por parte

dos professores, sendo que, a partir da segunda metade da entrevista, eles comecaram a
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mencionar que a principal vantagem do uso dos Cadernos restringia-se a controlar (ou
reduzir) os problemas com a indisciplina, e acabaram por concluir que o uso daquele material
didatico restringia o aluno a ser simples mao de obra para o mercado de trabalho (o Professor
3 chega a utilizar o termo “pedo”), com poucas possibilidades de acesso ao ensino superior. O
Professor 5 considera que os Cadernos sdo adequados para o ensino noturno, mas para o
diurno sdo incompletos, insuficientes. Sua justificativa € a de que, em geral, os alunos do
periodo diurno tem maior disponibilidade de tempo, objetivam prestar o exame vestibular e
frequentar o ensino superior, necessitando de maior aporte de contetidos especificos (portanto,
pode-se interpretar que, para ele, os Cadernos do Aluno ndo sdo capazes de fornecer uma
educagdo plena em Fisica, conforme pedem os vestibulares). J4 o aluno do periodo noturno,
normalmente necessita trabalhar durante o dia, chega a escola cansado, desmotivado, e,
segundo ela, ndo frequentard os cursos universitdrios, razdo pela qual ndao héd necessidade de
aprofundar-se nos estudos. Isso configura um entendimento de uma escola cuja educacao se
dd em dois niveis, um para os que vao progredir e outro para os que vao estagnar,
configurando uma estratificagio e segregagao educacional, de certa forma aproximando-se do
argumento de Libaneo (2012) de dois tipos de educa¢do, uma de contetidos para o acesso a
educagdo superior e outra de acolhimento social, para os pobres, os menos favorecidos, os que
precisam entrar precocemente para o mercado de trabalho e que terdo piores perspectivas de

futuro.

Com relagdo a esse quesito, 0 acesso ao ensino superior, os Professores 1, 2, 3, 4, 5, e
7 afirmaram que os alunos educados por meio do uso dos Cadernos do Aluno encontram-se
em desvantagem para acessar o ensino universitario, em razao da superficialidade com a qual
os conteudos sao tratados, sua forma aligeirada e desconexa. Alguns, como o Professor 1,
chegaram a afirmar que o que estd nos Cadernos, ndo € Fisica. As opinides expressas por esse
docentes concordam com o que o pesquisador ouviu vdrias vezes em ambiente escolar,
durante o acompanhamento de vérias reunides de HTPC®, durante a fase de implantacdo da
Proposta Curricular, de que a Secretaria da Educacdo nao mais iria preocupar-se em educar os
alunos para os vestibulares, para primar pela “educacdo para a vida”, o que pudemos
interpretar como sendo uma educacdo direcionada unicamente para uma aplicacdo de

N

conhecimentos limitada a contextualizacdo, a realidade imediata, presente, daquele aluno.

S2HTPC-hordrio de trabalho pedagégico coletivo, atualmente renomeado pela SEE-SP de atpc, aula de trabalho
pedagdgico coletivo, reunido realizada semanalmente na unidade escolar, contando com a presenga de todos os
professores e dos professores coordenadores da unidade escolar.
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Nesse sentido, interpretamos que, para a SEE-SP, “educar para a vida” € sindnimo de educar
para ocupar seu lugar no mercado de trabalho como mao de obra, como insumo do sistema de
producdo capitalista, numa visao tipicamente neoliberal e afinada com os discursos do Banco
Mundial e seus congéneres. Isso também concorda com a argumentacdo de Libaneo (2012),
que v€ nessa escola um local de acolhimento e de ensino superficial para os menos

favorecidos.

As entrevistas permitiram-nos perceber que os professores entrevistados entendem que
os Cadernos foram implantados de uma forma impositiva. Apesar do discurso oficial, quanto
a ser um material de apoio para os docentes, mais um auxilio para a acdo em sala de aula, os
depoimentos dos professores concordam com os trabalhos de varios pesquisadores (CACAO,
2011, 2011a; RAMPINI, 2011; TAVARES, 2009), os quais concluem que houve uma
reducdo importante da autonomia docente e uma tentativa de imposi¢cdo aos docentes de seu
uso. Tavares (2009) concluiu que a Proposta Curricular na verdade representou, na drea de
Quimica, um curriculo fechado, afastando-se do conceito de proposta (uma proposta nao é
algo que se deva acatar compulsoriamente, mas apenas quando haja concordancia entre o
proponente e aquele ao qual se dirige a proposta). Para esse autor “[...] Assim, com essa
“proposta” o professor perde total autonomia de sua acdo pedagdgica, sendo apenas um mero

executor desses pacotes de ensino” (TAVARES, 2009, p.5).

Essa mesma conclusio pode ser extrapolada para a drea de Fisica. Também
concordamos com esse autor, quando ele identifica incongruéncias entre os discursos nos

documentos oficiais e algumas acoes levadas a cabo pelos gestores educacionais paulistas:

[...] O documento ainda adverte: “O conjunto desses novos conteiidos nio
constituird uma lista Unica de tOpicos que possa ser tomada por um curriculo
minimo, porque é simplesmente uma proposta, nem obrigatéria nem tnica, de
uma visdo ampla do trabalho em cada disciplina. (BRASIL, 2002, p. 13).”(apud
TAVARES, 2009, p.7, grifos nossos).

[...] “A educacdo precisa estar a servico desse desenvolvimento, que coincide com a
construcdo da identidade, da autonomia ¢ da liberdade. Nao ha liberdade sem
possibilidade de escolhas.” (SAO PAULO, 2008b, p. 11). (apud TAVARES, 2009,
p-7, grifos nossos).

Observamos, nesses trechos, um discurso democritico em prol da liberdade de
escolhas e de acdes pelo docente, o qual ndo concorda com o que os professores tém
percebido. Estes entendem haver uma pressao por parte da SEE-SP para garantir o uso dos
Cadernos, e alguns gestores escolares e de Diretorias de Ensino parecem utilizar a

argumentacdo de que os contetidos constantes desse material apostilado estariam balizados
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segundo as questdes do banco de dados que € utilizado para a confec¢do das questdes do
SARESP. Por essa ldogica, se esses conteidos fossem trabalhados segundo constam dos
Cadernos, os alunos deveriam apresentar um bom desempenho nas avaliacdes oficiais. Assim,
o discurso enaltece a democracia e a liberdade, mas exclui os professores quanto ao uso
desses mesmos direitos referentes ao planejamento e utilizagdo dos Cadernos. Também
observamos ndo haver uma unanimidade entre as escolas e mesmo entre as Diretorias de
Ensino quanto a compulsoriedade do uso dos Cadernos, pois hd desde docentes e escolas que
fazem uso dos Cadernos de forma integral, até unidades e docentes que praticamente Os

aboliram, em prol de um ensino mais tradicional (com a aula focada no livro didatico).
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, procuramos compreender o processo de implantacdo dos
Cadernos do Aluno e do Professor na rede publica de educagdo do estado de Sao Paulo. Para
tanto, fomos buscar na literatura da area, os elementos motivadores de tal movimento e
identificamos suas origens na década de 1990, com a Conferéncia de Jomtien (1990) e as que
vieram posteriormente (Nova Delhi, 1993, e Dakar, 2003), todas amparadas pelo Banco

Mundial e demais agéncias de fomento internacional congéneres.

Entendemos que tais encontros manifestaram-se como instrumentos de acdo politica
do Neoliberalismo em busca de readequar o contexto internacional, especialmente aquele
relativo as nagdes periféricas, as suas necessidades permanentes de manutengdo e renovagao
das condig¢des de producio que o sustentem. Assim, enxergamos os movimentos das reformas
educacionais brasileiras atreladas as recomendacgdes oriundas das agéncias externas, apds
passarem por processos autdctones de recontextualizacdo e hibridizacdo, no qual tiveram (e
tém) papel relevante as diversas comunidades representativas da sociedade brasileira,

estabelecendo um campo de debates entre visdes ndo totalmente conflitantes.

Acreditamos haver encontrado um ponto importante para o entendimento dos
Cadernos ao compreender o Movimento Todos pela Educacdo como uma coalizdo advocatoria
(ainda que ndo em seu estdgio pleno), e identificar sua ac@o junto as autoridades educacionais,
chegando a indicar vérios membros de suas fileiras para ocuparem posi¢des chave nos
governos federal e estadual paulista. Vimos como os conceitos empresariais de eficiéncia e
eficacia foram permeando o discurso educacional e a importancia que o fator mao de obra foi

adquirindo ao longo do tempo.

Observamos a importincia adquirida pelos resultados dos indices dos sistemas de
avaliacdo de massa e como o governo do estado de Sao Paulo, desde a gestdo Mério Covas,
atuou para levar a rede publica estadual de educacdo a obter melhores resultados nesses
exames, em especial o SARESP. Os desejados “melhores resultados” nao se efetivaram, e as
modificagdes na esfera educacional estadual sucederam-se ao longo de todos os demais

governos paulistas.

A mais recente e profunda reforma educacional paulista iniciou-se em 2008, com a
apresentacdo da Proposta Curricular paulista, que chegou acabada e definida,

descaracterizando o nome proposta, €, mais recentemente, passou a se chamar de Curriculo
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Estadual de Sao Paulo, acompanhada por um grande volume de material didatico destinado
aos professores e alunos da rede (Cadernos do Aluno e do Professor). A implantagdo desse
material, apesar do discurso oficial apresenti-la como democritica, deu-se de forma
hierarquicamente definida, ou seja, “de cima para baixo”, quando os professores tomaram
conhecimento do material apenas dias antes de iniciar seu uso em sala de aula (CACAO,
2011, 2011a; DAVID, 2012). As representacdes dos professores entrevistados permitiram
concluir que, sem consulta prévia ou outro tipo de participacdo, de repente, docentes e alunos
viram-se com um conjunto de apostilas que delimitava exatamente as acOes a serem seguidas
em sala de aula, com procedimentos, tempos e agdes seguindo um protocolo minucioso, de
acordo com os trabalhos de pesquisadores citados anteriormente. A a¢do docente passou a
pautar-se por seguir um roteiro bastante rigido, com o plano de aulas pré-definido por
instancias superiores, limitando a acdo do professor. Acreditamos que a participacdo dos
professores, apresentando sugestdes e criticas, poderia ter tornado o processo mais
democratico, com melhor aceita¢do entre os professores, e propiciar condi¢des do material ser

mais proéximo a realidade da sala de aula.

O pesquisador responsdvel por esta pesquisa também atua como professor efetivo da
disciplina de Fisica na rede publica estadual de educagdo e esteve presente desde o primeiro
momento da implantacdo da Proposta Curricular e dos Cadernos. Em razao disso, o
pesquisador considerou pertinente incluir suas impressdes pessoais, enquanto professor da
Educagdo Bésica, sobre o material pesquisado. Para tanto, baseou-se em sua experi€ncia em
sala de aula, ministrando regularmente trinta e duas aulas semanais de Fisica desde o ano de
2008, para as trés séries do Ensino Médio. Para esse professor (e também autor da tese), o

material apresenta aspectos positivos e negativos.

Como aspectos positivos, o fato de todo o estado de Sdo Paulo utilizar um mesmo
material didatico facilita a adaptacdo dos alunos transferidos entre escolas, pois normalmente
nao ha mais ocorréncias de grandes divergéncias com relacdo aos temas abordados nas
diversas escolas, podendo algumas estarem mais ou menos adiantadas nas Situagdes de
Aprendizagem. Outro aspecto positivo, € o fato dos alunos terem os Cadernos sempre
disponiveis consigo, o que normalmente ndo ocorre com relacdo aos livros didéticos, os quais,
em geral, ficam em poder da escola, e os alunos tém acesso aos mesmos apenas durante o

periodo regulamentar de aula ou na biblioteca. Também € positiva a possibilidade do docente
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ter uma sequéncia didatica facilmente acessivel para guid-lo, se e quando considerar

necessario. Todavia, hd aspectos negativos que também devem ser devidamente considerados.

Como aspectos negativos, podemos ressaltar a sequéncia didatica, especialmente a da
primeira série, bastante diferenciada em relagdo a que estd presente na grande maioria dos
livros didaticos. Caso o docente opte pelo uso dos livros diddticos em paralelo com os
Cadernos, ver-se-4 com mais uma dificuldade em tentar harmonizar a sequéncia dos livros
com a dos Cadernos. Na opinido desse professor (o pesquisador enquanto docente da
Educagdo Baésica), a sequéncia tradicional da Mecénica (Cinemadtica, Dinamica e Estdtica),
com estudo dos Movimentos Retilineo Uniforme, Retilineo Uniformemente Variado e
Circular, de forma progressiva, parece ser mais adequada e acessivel aos alunos, observando
suas reacdes em sala de aula. Isso também ocorre com os temas relativos a Eletricidade, onde
deveria haver um retorno a sequéncia normal de iniciar pela Eletrostética para entdo passar a
Eletrodindmica. H4 atividades claramente invidveis do ponto de vista de sua realizacdo
pratica, e experimentos que raramente “ddo certo”, ou seja, falham na demonstracao dos
fenomenos objetivados. Por diversas vezes, quando o experimento ‘“ndo funciona” (nao
chegam a apresentar os fendmenos da forma como se deseja), quer por falta de equipamentos
adequados, por inabilidade dos alunos ou condi¢des do ambiente, esse docente observou a

instauracao de uma intensa frustracdo e desmotivagdo entre os alunos.

Este professor apresenta representacdes semelhantes aos dos demais professores
entrevistados. Para ele, hd um excesso de propostas de discussdes nos Cadernos. Embora
importantes, quando se tornam excessivas, as discussdes acabam por consumir
desnecessariamente o pouco tempo disponivel e inviabilizar as atividades de fixacdo de
conceitos e, principalmente, a matematizacdo, a qual parece ter sido relegada a um segundo
plano. As Situacdes de Aprendizagem sdao muitas para o reduzido nimero de aulas semanais,
tornando o contetido muito extenso, o que resulta numa aprendizagem de qualidade duvidosa.
Seguir rigorosamente os procedimentos, em sala de aula, segundo o protocolo constante dos
Cadernos, gera, na opinido desse professor, uma fragmentacdo e descontinuidade de
conteddos, os quais sdo, segundo esse docente, muito superficiais e exigem 0O uso
concomitante dos livros didéticos ou de textos (em lousa). Isso invalida o alardeado “ganho de
tempo” propiciado pelo uso dos Cadernos. Ha abundéincia de atividades excessivamente
simples (e por isso se tornam aborrecidas para os alunos) assim como excessivamente

complexas, o que resulta na desmotivacao dos discentes.
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A abundancia de questdes resolvidas em sites da internet também € um complicador,
pois os alunos facilmente copiam todas as respostas, tornando as tarefas fora de aula indteis

para fins de exercitagdo.

Na opinido desse professor, ou seja, o pesquisador enquanto docente da Educacao
Basica, o Caderno do Professor ndao tem sentido para um docente especialista na disciplina, e
surge como um material de apoio, sendo mais importante para o caso (frequente) das aulas
serem ministradas por ndo especialistas (e talvez essa seja sua principal razao de ser). A
experiéncia desse professor indica que a maioria dos alunos interessados na aprendizagem (os
quais, infelizmente, ndo se apresentam como a maioria) ndo “gostam” de utilizar os Cadernos,
emitindo sinais de uma clara preferéncia pelo uso dos livros didaticos e da aula tradicional
(lousa, giz e discussdo com o professor). Esse fenomeno tem sido observado pelo professor
em todas as séries do Ensino Médio. Quando se tentou fazer o uso rigoroso do protocolo
constante dos Cadernos, o docente observou uma queda na qualidade da aprendizagem, o que
o levou a dinamizar o uso dos Cadernos de acordo com o tema trabalhado, o contexto da sala

de aula e a série.

Também hé que se considerar os problemas da logistica de distribuicdo dos Cadernos,
pois frequentemente ocorrem atrasos, entrega de quantidades inferiores as necessidades da
escola, entre outros, criando impasses que nao podem ser contornados devido ao tempo
extremamente exiguo. O protocolo de atividades também se mostrou desconfortdvel e muito
limitador para as atividades do docente, criando a sensacao de que o mesmo deve agir como
um autOémato, um mero seguidor de instrucdes, algo extremamente desestimulante. Também
foi percebido que alguns temas se mostram como muito “complexos” para os alunos, em
especial na terceira série com os topicos de Fisica Moderna, na parte relativa a particulas
elementares, aceleradores de particulas, camaras de bolhas e cdlculos de niveis de energia,
raramente abordados devido a atrasos na entrega do material e por absoluta falta de tempo. O
curriculo também deu mostras de estar muito além do tempo semanal disponivel, indicando a
necessidade da realizacdo de adequacdes no nimero de aulas semanais ou no proprio

conteudo curricular.

Num momento inicial, o docente sentiu, também, uma “pressdao” pelo uso rigoroso dos
Cadernos, sem, todavia, haver recebido algum curso ou orientacao sobre como fazé-lo. Com o
passar do tempo, percebeu que poderia efetuar modificacdes, adaptacdes, de acordo com o

rendimento das classes e, por meio de tentativas e erros, foi dinamizando as aulas e
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adequando-as ao perfil de seus alunos. Atualmente, o professor sente uma pressao bem mais
reduzida pelo uso desses materiais, observando que o foco de atencdo da Diretoria de Ensino

esta mais no rendimento da escola, nas notas resultantes do SARESP.

Utilizando o material desde 2008, esse professor chegou a conclusio de que os
melhores resultados foram apresentados quando se retornou ao uso do livro didatico e passou
a utilizar os Cadernos apenas como material de apoio, quando e onde fosse julgado
conveniente. Em sua opinido, esse material ndo apresentou o rendimento desejado e poderia
deixar de ser utilizado sem prejuizos para os alunos. Segundo ele, seria suficiente seguir a
sequéncia de temas e conteddos, por série e bimestre, constante do Curriculo Estadual de
Fisica, deixando a cargo do professor a escolha da maneira e dos materiais didaticos a serem

utilizados para atingir esse fim .

Ele também € de opinido de que o ensino de Fisica no Ensino Médio deveria valorizar
de forma mais equilibrada a matematizag@o e os conceitos, com um enfoque nao tao centrado
na fenomenologia e no resgate das concepcoes prévias ou espontaneas dos alunos, em virtude
da matematizacdo ser parte integrante dessa disciplina. O uso da experimentacdo deveria ser
mantido, com o cuidado de lembrar que o uso exclusivo de materiais de baixo custo, em salas
de aula, sem laboratérios, compromete sensivelmente a qualidade do ensino e a motivacao
dos alunos. Para que o uso de experimentos seja um recurso de ensino de qualidade, hd a
necessidade de envolver o professor de toda uma estrutura (fisica e financeira) que lhe dé
sustentacdo. A adoc¢do de experimentos com materiais de baixo custo, embora atenuem o
problema, ainda assim apresentam a necessidade de que a unidade escolar ampare o docente
quanto a aquisi¢ao desses materiais, sua guarda adequada e permita sua disponibilizacdo
sempre que se fizer necessario, pois exigir do professor, com uma ja elevada jornada semanal
de aulas, que adquira os materiais, os guarde em sua residéncia e os transporte por toda a
escola, parece-nos algo excessivo e que dificilmente atingiria os objetivos desejados. Por fim,
esse docente nao € de opinido que o uso desses materiais permita a formacao de um cidadao
critico, o que requereria um ensino mais envolvente, dinamico e participativo, estudando mais

profundamente a relagdes entre a Fisica, a Tecnologia, a Natureza e a Sociedade.

A partir de nossa experiéncia enquanto professor da Educagcdo Bésica, observamos que
os professores coordenadores foram chamados a fiscalizar a acdo dos professores, elaborando
relatérios pormenorizados sobre o desempenho do docente, se este seguia os Cadernos, em

qual Situacdo de Aprendizagem estava naquele momento e como se desempenhava em sala.
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Desde 2009, ao final de cada ano letivo, os docentes da rede devem preencher um
questiondrio on line onde constam varias perguntas, entre elas, se o professor faz uso dos
Cadernos e de que forma. Vimos também que um mesmo Caderno deveria servir a todos os
professores da disciplina de Fisica, independentemente de serem ou ndo especialistas
(conforme foi mencionado nas entrevistas pelos professores, hd a percepcdo de que a maioria

dos docentes que leciona a disciplina ndo ¢ licenciada em Fisica).

Consta do Caderno do Gestor que é de responsabilidade do professor adequar seu
plano de aula ao tempo disponivel, porém, a execu¢do dessa acdo parece-nos bastante
dificultada quando nos debrucamos sobre os quatro cadernos das trés séries do Ensino Médio
e nos deparamos com a grande quantidade e variabilidade de atividades solicitadas. Para a sua
viabilizacdo, haveria a necessidade de o professor agir com autonomia suficiente para eleger a
utilizacdo apenas dos pontos que considerasse mais adequados as caracteristicas de seus

alunos.

As falas de alguns professores entrevistados indicaram a existéncia de um sentimento
de falta de apoio as suas atividades, por parte dos dirigentes. Assim, parece-nos que algumas
escolas e/ou seus dirigentes ndo estdo adequadamente preparados (ou interessados) em dar
plenas condi¢des aos docentes para efetivar as atividades didaticas recomendadas, deixando
todas as responsabilidades para os professores. Isso facilitaria a responsabilizacdo dos
docentes pelos fracassos da escola (como, alids, constam das observagdes feitas anteriormente

sobre as politicas de responsabilizacdo docente com origem em 6rgaos internacionais).

Na busca pelas razdes que levaram o Governo paulista a implementar o uso dos
Cadernos, identificamos, como uma das causas fundamentais assumidas pela SEE-SP,
motivar um melhor desempenho dos alunos nas avaliagdes do SARESP. Em razdo disso, na
tentativa de identificar se isso ocorreu, apresentamos os dados referentes a nota média do
IDESP para as séries finais dos ciclos Fundamental II (8* série, ou 9° ano) e Ensino Médio (3*

série) de 2007 a 2013:

Tabela 4: IDESP de 2007 a 2013

IDESP 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
E. M. 1,41 1,95 1,98 1,81 1,78 1,91 1,83
E.F. 2,54 2,60 2,84 2,52 2,57 2,50 2,50

Fonte: autor, a partir de dados oficiais. Disponivel em: <http://idesp.edunet.sp.gov.br/>. Acesso em 06

set. 2014.
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Gréfico 1: IDESP de 2007 a 2014 para o E.F. Il e EM.
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Fonte: autor, a partir de dados oficiais. Disponivel em: <http://idesp.edunet.sp.gov.br/>.
Acesso em 06 set. 2014.

Tabela 5: Evolucdo do IDESP de 2007 a 2013 e sua variacio percentual em relacio ao ano anterior

IDESP E.F. EM. |A%E.F.|A%E.M.
2007 2,54 1,41 X X
2008 2,60 1,95 2,36 38,29
2009 2,84 1,98 9,23 1,54
2010 2,52 1,81 -11,26 -8,58
2011 2,57 1,78 1,98 -1,65
2012 2,50 1,91 -2,72 7,30
2013 2,50 1,83 0,00 -4,18

Fonte: autor, a partir de dados oficiais. Disponivel em: <http://idesp.edunet.sp.gov.br/>. Acesso em 06

set. 2014.

Observando a tabela 4 e o grafico 1, podemos perceber que os valores do IDESP
demonstram, ao longo do tempo, uma tendéncia a um comportamento de forte acomodacao
em torno de seus valores médios (em torno de 2,58 para o Ensino Fundamental Il e 1,81 para
o Ensino Médio, respectivamente). Por meio da tabela 5, também € possivel perceber que, a
excecdo do salto positivo do indice do Ensino Médio de 2007 para 2008, vemos flutuacdes
que acabam compensando-se ao longo do tempo. Vale ressaltar que, no ano de 2010, tivemos
a primeira aplicacdo da avaliacdo do SARESP para alunos do Ensino Médio que puderam
utilizar o Caderno do Aluno ao longo de todo o ciclo de sua formag¢do. Os resultados indicam
uma queda no indice de aproximadamente 8,58%, o qual voltou a cair no ano seguinte,
seguido de uma pequena retomada em 2012 e um retorno em 2013 a niveis muito proximos

dos de 2010.



198

Tendo em vista o grande esforco efetuado pela SEE-SP para implantar o Curriculo
Estadual e efetivar o uso dos Cadernos do Professor e do Aluno (os quais alcangaram
aproximadamente 3,3 milhdes de alunos e 220 mil docentes ao ano logo no primeiro instante),
nao nos parece dificil concluir que o uso dos Cadernos parece ndo haver produzido resultados
aprecidveis com relacdo ao desempenho dos estudantes da rede publica. Na realidade,
passados mais de cinco anos de execuc¢do do projeto, acreditamos que 0 mesmo, a0 nao
alcancar seus objetivos, dd mostras de que dificilmente poderd se sustentar. As metas para a
educagdo paulista para o ano de 2010, estabelecidas pelo préprio Governo Estadual, nao
foram atingidas, e ndo vemos sinais de que isso se efetive, a0 menos dentro de um horizonte
de curto prazo. H4 indicios de que a educagdo paulista parece seguir no mesmo ritmo e
patamar do de 2007, ou seja, muito proxima de uma situacdo de estagnacdo. Assim,
entendemos que o projeto do uso do Cadernos apresenta sinais de ndo ser capaz de atingir

seus objetivos.

Todavia, vimos que a implantacio dos Cadernos gerou grandes e profundas
modificagdes no ambito da educagdo publica paulista, se ndo em nivel de qualidade e
obtencdo de indices, ao menos em nivel diddtico. A liberdade docente foi fortemente
comprometida. Os discursos da maioria dos professores entrevistados nos ddao conta de que
houve (e ainda hd) uma pressdao pelo uso dos Cadernos em sala de aula, mesmo com o
desempenho dos alunos ndo apresentando melhoras. Os professores t€ém sido fiscalizados
pelos professores-coordenadores a fim de garantir a execu¢do dos protocolos gerados pelas
equipes que produziram os Cadernos. A dindmica em sala de aula foi bastante alterada e
percebemos uma reducdo da utilizacdo dos livros didaticos (em alguns casos, ha sinais de que
foram abandonados), em fun¢ao da pouca disponibilidade de tempo para uso de dois materiais
que deveriam ser complementares, mas que, nas condi¢des reais, excluem-se. A restricao do
pouco tempo disponivel para ministrar os conteidos do Curriculo, acrescida a pressdo pelo
uso dos Cadernos, acaba por resultar numa situacdo em que o docente, na busca pelo
cumprimento de metas, opta por priorizar o uso do material fornecido pela rede estadual. A
maioria dos professores reconheceu que o uso dos Cadernos ndo cria condi¢des do aluno
tornar-se um cidaddo critico, compreender os contetdos da disciplina de Fisica e atingir o

ensino de nivel superior de qualidade.

As entrevistas indicaram que os professores t€ém uma percepcao de reducdo da

profundidade do conhecimento, de aligeiramento de conteidos e descaso para com o
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professorado, ao tornd-lo um mero executor de protocolos de origem externa a realidade
escolar. No caso dos Cadernos de Fisica, analisados nesta pesquisa, para varios dos
professores entrevistados, o material destina-se a docentes nao especialistas em Fisica. Isso
pode indicar a adocdo de uma estratégia por parte do governo estadual para suprir a falta de
docentes especialistas, afastados da carreira docente pelas condi¢cdes de trabalho

insatisfatérias, como discutido em Kussuda (2012), o que enseja maiores estudos.

Parte dos professores identificaram os Cadernos como integrante de um mecanismo
formador de mao de obra. Para os professores, o material tem falhas com relacdo a sequéncia
didética, a metodologia de ensino de Fisica e ndo permite ao aluno resolver as questdes
propostas sem a execucdo conjunta com o professor. Para alguns docentes, o que hd nos
Cadernos “ndo € Fisica” (palavras de um dos entrevistados, corroborada por outros). Também
foi possivel identificar um sentimento de antagonismo dos professores em relagdo a pesquisa
académica na drea educacional. O discurso apresentado pelo governo estadual ndo se
apresentou como real para os professores entrevistados, que se sentiram desprestigiados, em
razdo de nao haverem sido consultados (contrariamente ao que consta do discurso da SEE-
SP). Para esses professores, a implantacdo do novo material diddtico deu-se de uma forma
hierarquicamente definida, de cima para baixo, onde os Cadernos foram apresentados a
comunidade escolar ja acabados, prontos, ou seja, aos professores, s restou acatar e usar,

conforme as palavras de David (2012).

Observamos uma variedade de comportamentos entre os docentes da rede, onde ha
desde uma aceitacdo passiva e tentativa de cumprimento integral das orientagdes das
Diretorias de Ensino, até mecanismos de resisténcia total, a depender do entendimento da
equipe gestora, da Diretoria de Ensino, e dos resultados apresentados pelos alunos nas
avaliacoes do SARESP. Por meio de conversas informais com profissionais da educacao
publica paulista, obtivemos informacdes de que escolas com indices muito baixos apresentam
uma tendéncia a impor o uso dos Cadernos, e escolas com melhor desempenho em geral

permitem uma maior liberdade de a¢do aos docentes de Fisica.

Quando analisados individualmente, os Cadernos apresentaram algumas falhas de
revisdo que poderiam comprometer sua avaliagdo e apresentar problemas a aprendizagem dos

alunos.
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Concluimos que os Cadernos do Professor e do Aluno apresentam-se como mais um
desdobramento das politicas educacionais neoliberais, delineadas a partir de agentes
internacionais, os quais estao harmonizados e hibridizados com interesses autéctones, em prol
da satisfacdo das necessidades educacionais que permitam a perpetuacdo das condiges de

producdo do sistema produtivo vigente.

Resta ainda a questdo da pesquisa em Ensino de Fisica e a Educacdo Bésica. Seria
possivel supor que a situacdo estivesse sendo conduzida a bom termo, em razao, entre outras
coisas, da presenca dos nomes de especialistas na drea constarem como autores da Proposta e

63 .. . . . ~
dos Cadernos™, cujos respectivos links para seus Curriculos Lattes constam da se¢cdo Anexos.

Vimos que, de acordo com os discursos dos professores entrevistados, os Cadernos
enfatizam a discursividade, o levantamento de concepgdes dos alunos, seu protagonismo e a
abordagem por meio de experimentos (de baixo custo). Todavia, entendemos, a partir das
informagdes dos professores ouvidos, que os mesmos assumem um contexto diverso do
vivenciado pelos docentes nas salas de aula. Por mais de uma vez, surgiram expressdes como
“trabalho académico”, “artigo”, carregados de efeitos de sentidos negativos, indicando que
esses professores ndo percebem a proximidade da academia como algo positivo ou que lhes
facilite a atuagdo profissional. A prépria dificuldade de obter professores dispostos a serem
entrevistados, conforme mencionamos anteriormente, fornece indicativos de que o didlogo
entre a pesquisa académica e as escolas de educacdo bdsica enfrenta problemas. Assim,
entendemos que a pesquisa na drea de Ensino de Fisica ndo € percebida de forma positiva

pelos professores entrevistados.

Apesar de as pesquisas sobre o ensino de Fisica indicarem que a drea encontra-se
consolidada e o nimero de trabalhos haver crescido ao longo do tempo, parece que existem
fatores que, de certa forma, dificultam que seus resultados e conclusdes cheguem até o
ambiente escolar e sejam apropriados pelos professores, de forma que suas contribui¢des se
materializem numa melhora na aprendizagem dos alunos da rede publica estadual de

educagdo. Uma possibilidade de explicacdo para essa situagdo sdao as interferéncias e

%Luis Carlos de Menezes consta como Coordenador de Area para o Desenvolvimento dos contetidos
Programaticos e dos Cadernos dos Professores (Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias), e os nomes de José
Guilherme Brockington, Marcelo de Carvalho Bonetti, Mauricio Pietrocola Pinto de Oliveira, Maxwell Roger da
Purificacido Siqueira e Yassuko Hosoume constam como autores dos Cadernos da disciplina de Fisica (SAO
PAULO, 2008). Todos sdo nomes conhecidos por seu trabalho na drea de Ensino de Fisica, e os nomes de Luis
Carlos de Menezes e Yassuko Hosoume constam como integrantes do GREF.
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diferentes interpretacdes que os resultados das pesquisas académicas podem sofrer ao longo
do processo de transicdo entre pesquisa pura e politica educacional. Esse processo,
sabidamente complexo e sujeito a acdo de diversos fatores (como ideologias, interesses e
embates politico-econdmicos), pode ser um dos responsaveis pela forma como as conclusdes
das pesquisas académicas sofrem alteracdes e sdo colocadas em pritica de forma

diferenciada.

A maneira como a SEE-SP também se apropria de discursos académicos e os
reinterpreta de forma a favorecer seus interesses e pontos de vista, também pode ser
identificada como um fator de acirramento da visdo antagdnica identificada entre os
professores, assim como a aplicacdo de politicas educacionais em uma situacdo de
descontextualizacdo em relacdo aquela em que as pesquisas acad€micas foram ou sdo
realizadas. Ndo enxergamos sinais de um futuro promissor para o uso dos Cadernos do Aluno
e do Professor, os quais ddo mostras de exaustdo e incapacidade de impulsionar a educacdo da

rede publica estadual paulista até os niveis objetivados.

Acreditamos haver caracterizado suficientemente os Cadernos do Professor e do
Aluno como uma decorréncia das politicas preconizadas pelas agéncias internacionais de
fomento, encontrando suas origens nos documentos gerados a partir da Conferéncia de
Jomtien, cujas premissas foram refor¢adas pelos eventos internacionais de Nova Delhi e
Dakar. Entendemos isso como um desdobramento dos movimentos do Capitalismo Neoliberal
em sua busca de autoperpetuacdo diante de uma economia globalizada. Vimos como os
interesses do empresariado se imiscuem com a Educacdo na busca pela satisfacdo de suas
necessidades, por meio de uma acdo racionalmente organizada junto aos governos federal e
estaduais (TPE), com representantes da iniciativa privada assumindo importantes cargos

publicos de gestao da Educacio.

Identificamos, também, vieses entre os discursos oficiais da SEE-SP sobre os
Cadernos e os discursos de professores da rede publica estadual de educacdo. Identificamos
que a implantacao dos Cadernos ndo se deu de forma consensual ou democrética, mas de
forma impositiva e alheia aos saberes docentes experienciais dos professores entrevistados, os
quais afirmaram que ndo foram consultados durante sua elabora¢do e que mesmo suas criticas
foram ignoradas. Os professores entrevistados nesta amostra, manifestaram criticas em
relacdo aos Cadernos de tal intensidade que identificamos um quadro geral de reprovacdo aos

mesmos, apesar de haverem sido identificados alguns méritos no material. Obtivemos,
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também, informagdes de que os professores tém apresentado um comportamento de acordo
com o que foi exposto na se¢do sobre saberes docentes (Tardif, 2002) e os trabalhos sobre
formacdo de professores (Marcelo Garcia, 1999), com movimentos de resisténcia dos
professores ao nao identificarem melhorias quanto ao processo de ensino e aprendizagem com
o uso dos Cadernos. Também obtivemos informacdes de que a SEE-SP agiu, também, no
sentido de “treinar” os professores em inicio de carreira ao uso dos Cadernos, por meio de um
curso compulsério, fornecido pela Escola de Formacao e Aperfeicoamento de Professores
Paulo Renato Costa Souza, exatamente no momento da carreira em que os docentes
encontram-se mais suscetiveis a terem suas convic¢des modificadas, de acordo, portanto, com
os estudos de Marcelo Garcia (1999) sobre formacao de professores e ciclos de vida docente.
Finalmente, concluimos que esse material apresenta caracteristicas de um racionalismo
técnico-instrumental, enxergando o docente como um usudrio de manuais, um aplicador de
protocolos, ignorando os saberes experienciais dos professores, reduzindo, assim, sua

autonomia docente.
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ANEXOS

A1l - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Faculdade
Ae Ciencias

POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA - AREA DE CONCENTRACAO ENSINO DE CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Anuéncia do entrevistado)

(De acordo com a Resolucao nimero 196/96 sobre Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do

Conselho Nacional de Satde - Ministério da Sadde - Brasilia - DF).

Eu, portador do R. G. n°.

declaro para os devidos fins e a quem possa interessar, que

concordo em participar voluntariamente e sem o recebimento de qualquer valor, do Projeto de
Pesquisa intitulado “O Uso dos Cadernos do Aluno no Ensino de Fisica no Estado de Séo
Paulo: O Discurso Oficial, a Prética Docente e a Realidade da Sala de Aula”, realizado pelo
Professor Ms. Adriano Vieira de Carvalho (RG. 14014962), e orientado pelo Prof. Dr.
Roberto Nardi, do Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo para a Ciéncia, da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, UNESP, Campus de Bauru. O projeto em questao € financiado por
bolsa de Doutorado da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Dessa forma, autorizo
o uso ético das informacdes prestadas e coletadas pelo pesquisador do referido projeto, bem
como com a publicacdo de dados derivados desta coleta, tendo conhecimento que minha
identidade serd mantida em sigilo.

Por ser verdade, dato e assino em duas vias de igual teor.

, de de 2014.
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A2 -Sindicatos atacam Proposta Curricular da Secretaria de Educacao de Sao Paulo
Disponivel em <http://www.cnte.org.br/index.php/comunicacao/cnte-informa/1195-cnte-informa-469-16-de-
fevereiro-de-2009/1596-sindicatos-atacam-proposta-curricular-da-secretaria-de-educacao-de-sao-paulo.html>.
Acesso em 04 out. 2014.

Publicado em: Segunda, 16 Fevereiro de 2009, 18:51

Depois da polémica com a prova de avaliagdo dos professores temporarios, representantes de trés entidades do
magistério de Sao Paulo atacam agora a proposta curricular implantada pela Secretaria do Estado em 2008.

Um estudo divulgado nesta terca-feira, dia 10, que traz também a opinido de seis professores-doutores das
universidades publicas estaduais, diz que a nova proposta "estd alinhada com as diretrizes sociais e econdmicas
do chamado capitalismo globalizado que, frente & atual crise mundial, demonstra ndo responder as necessidades
da sociedade".

O Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo (Apeoesp), Sindicato de Supervisores de
Ensino do Magistério no Estado de Sdo Paulo (Apase) e o Centro do Professorado Paulista (CPP) dizem que a
ideia de debater o novo curriculo surgiu apds "os profissionais da educacdo entenderem ser a proposta curricular
mais uma politica implementada pelo governo estadual sem a necessdria participacio de todos os envolvidos".
...0 texto afirma que a Secretaria de Educag@o incorporou medidas indicadas pelo Banco Mundial que
privilegiam as apostilas, recursos didéticos, audiovisuais e informadticos ao invés da formacdo académica dos
docentes. "A opcdo por privilegiar os insumos, as tecnologias, a formacao inicial e continuada aligeirada, a
distancia, os guias elaborados por equipes especializadas, sugere a desqualificacdo e o esvaziamento da profissao
docente", diz o estudo "Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo: uma avaliagdo critica"

A presidente da Apase, Maria Cecilia Mello Sarno, ressalta a necessidade de implantar a proposta curricular, mas
acusa a Secretdria de Educagdo, Maria Helena Guimaraes de Castro, de adotar uma "atitude autoritdria" e
"intempestiva" por ndo ouvir os professores. Ela diz que o estudo "é uma primeira abordagem critica dos
pressupostos filos6ficos" da secretaria e promete langar ainda este ano uma revista e um livro com "alternativas
de projetos pedagdgicos".

Jaula

Na opinido da presidente a Apeoesp, Maria Izabel Azevedo Noronha, a Secretaria da Educagdo construiu o
curriculo como uma "grade que enjaula disciplinas e nfo contribui para a producdo do conhecimento". Ela diz
ser "inaceitdvel” que o governo do Estado, de "orientacdo neoliberal", produza "guias curriculares que os
professores devem seguir passo a passo, sem possibilidade sequer de discutir seu conteddo".

J4 o presidente do Centro do Professorado Paulista, Palmiro Mennucci, diz que a secretaria quer "imprimir" aos
docentes o papel "do bom técnico ou do reprodutor de guias didéticos pré-estabelecidos". Ele defende a
autonomia do docente na elaboracdo da proposta curricular. "Ao tomarmos nas maos a autoria do nosso oficio,
estaremos nos comprometendo com a constru¢do da escola puiblica de qualidade social, para todos, sem
deixarmos de lado a luta por melhores saldrios e condi¢des de trabalho", escreve.

O documento também traz a andlise de professores-doutores da USP, Unicamp, UFSCar e da Universidade
Catélica de Santos. Cinco deles cobram maior participa¢do dos professores na elaboragdo do projeto pedagdgico.
Neoliberalismo

Na opinido de Mara Regina Martins Jacomeli, doutora em Educagdo e professora da Faculdade de Educacdo da
Unicamp, as politicas em educa¢do adotadas no Brasil, inclusive em Sao Paulo, seguem as "diretrizes das
politicas educacionais, sob a égide do neoliberalismo e do discurso de globalizagdo da sociedade capitalista,
ditadas por organismos multilaterais como Banco Mundial, FMI e Unesco".

José Claudinei Lombardi, também doutor em Educacdo e docente da Faculdade de Educacdo da Unicamp,
analisou a reforma curricular do Estado sob dois aspectos: a forma e o conteido. Na visdo dele, ela surgiu por
"mecanismos e processos de pseudoconsultas, insuficientes para escamotear o cardter autoritirio de sua
elaboracdo". Quanto ao contetido, diz ele, a proposta "¢ precariamente ancorada na literatura disponivel e coloca
o gestor num papel meramente fiscalizador". O professor critica ainda a "concep¢do educacional calcada numa
perspectiva neoliberal, privatista e mercadoldégica”.

Para Selma Garrido Pimenta, doutora em Educagdo e pré- reitora de Graduacdo da USP, a implantacdo dos
parametros curriculares "estd fadada ao fracasso por ser meramente burocritica". Ela diz que a proposta da
Secretaria "ndo dialoga com os professores e os dirigentes, responsaveis diretos pelo curriculo vivo no cotidiano
escolar".

Dirigentes de plantiao

A professora doutora do Departamento de Metodologia do Ensino e Educa¢do Comparada da Faculdade de
Educacdo da USP, Maria Izabel de Almeida, também faz duras criticas a Secretaria. Segundo ela, "reformas
curriculares impostas autoritariamente ndo se enraizam e caem no esquecimento assim que os dirigentes de
plantdo saem de cena". Ela se diz "triste porque os alunos que estdo hoje na escola ndo terdo outra chance de
viverem, com seus professores, uma experiéncia escolar gerida democraticamente".

O professor da UFSCar Luiz Bezerra Neto, doutor em Educagdo, opina que na proposta da pasta da educagdo "o
professor perde a centralidade, pois ndo tem o que ensinar, dado que todo o conhecimento deve partir do que o
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aluno j4 sabe". Ele afirma que a proposta do governo paulista "conduz a um imobilismo pela difusdo da crenca
de que tudo estd dado e acabado, ofuscando a idéia da possibilidade de transformagao social".

A professora Nereide Saviani, doutora em Educacio da Universidade Cat6lica de Santos, ndo faz uma critica
direta a secretaria e ressalta que a concepcdo de um curriculo € uma "constru¢do social sempre conflituosa e
negociada" que acontece na relacdo entre gestores, professores e alunos. Ela entende que mesmo que o0s
professores e alunos aceitem as novas normas curriculares, é preciso igualdade de condi¢des na negociacgdo.
"Dai, a necessidade de espacos democréticos de participagdo dos professores, no sentido de que tenham
condigdes de examinar as propostas e argumentos vindos das instdncias administrativas".

A CGC Educagao entrou em contato com a Secretaria de Educag@o na terca-feira a tarde para obter a opinido da
pasta sobre o estudo. A assessoria de imprensa leu a mensagem enviada, mas néo havia respondido até o final da
tarde desta quarta-feira.(CGC Educacdo).”
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A3 - Serra substitui Maria Helena por Paulo Renato na pasta da Educacio
28/03/2009 - O ESTADO DE S. PAULO - SP
Renata Cafardo

Ex-ministro assume a secretaria de SP no préximo dia 15; ela aceitou ser assessora de avaliagcdo do ensino.

O ex-ministro e deputado federal Paulo Renato Souza (PSDB)assume no dia 15 a Secretaria da Educacdo de Sao
Paulo. Ele substitui Maria Helena Guimardes de Castro, sua ex-colega no Ministério da Educacio, que estava no
cargo desde julho de 2007. Ela continuard na secretaria como assessora para a drea de avaliacdo. O governo
divulgou que a secretdria pediu demissio, mas o Estado apurou que o governador José Serra (PSDB) determinou
a mudanca.

Na tltima semana, Maria Helena divulgou os mais importantes resultados da sua gestdo. O Indice de
Desenvolvimento da Educacdo de Sdo Paulo (Idesp) mostrou que as escolas da rede estadual avangaram pouco
entre 2007 e 2008. As notas dos alunos nfio chegaram a 4, numa escala de 0 a 10. Foi anunciado ainda o
pagamento de bonus - algo inédito no Pais - para 72% dos professores que trabalham em escolas que atingiram
metas de desempenho.

Também na semana passada, professores denunciaram erros em uma apostila usada na rede estadual. No mapa
da América do Sul, o Paraguai era identificado em dois locais. Anteontem, o Estado mostrou que, mesmo nas
escolas da regido mais bem avaliada da capital, as criancas ndo chegavam a aprendizagem satisfatdria.

"Ele tem mais peso politico para as eleicdes de 2010", disse Maria Helena sobre Paulo Renato ao Estado. Os
dois, que trabalharam oito anos juntos no governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), almogaram
anteontem, quando a secretdria teria sido informada de seu afastamento. "Nada vai mudar, nem a equipe nem os
programas. E uma continuidade", disse Paulo Renato. Questionado se seria uma mudanga politica, 0 ex-ministro
respondeu que Serra pretende "reforcar o governo”. "Ele trouxe o Geraldo (Alckmin)."

Em nota, o governador declarou que o trabalho de Maria Helena foi "excepcional". "(Ela e a equipe)
promoveram mudancas que, a médio e longo prazos, representam uma verdadeira revolucdo na educacéo
estadual", afirmou. No entanto, membros do governo disseram que Serra andava descontente com o desempenho
da secretdria. A avalia¢do no Paldcio dos Bandeirantes ¢ que Maria Helena havia cumprido bem a misséo para a
qual foi delegada: a cria¢do do Idesp, por exemplo. Foi por meio dele que o Estado pode criar o bonus. Ela, no
entanto, carecia de peso politico, ndo sabia dar publicidade aos avangos da pasta e havia escorregado em tarefas
administrativas, como a compra dos livros de geografia com erros.

Recentemente, Maria Helena e o governador teriam se desentendido sobre a participacdo neste ano no Pisa, a
avaliacdo internacional de estudantes feita pela OCDE. A secretdria ndo estava contente com a amostra paulista
selecionada, que inclufa s6 duas escolas particulares. O Pisa € coordenado no Brasil pelo MEC. Serra entio teria
sugerido que Sdo Paulo ndo participasse da avalia¢cdo, mas com isso Maria Helena ndo concordava. Em 2007, os
resultados do Pisa criaram um mal-estar politico, porque o ministro Fernando Haddad declarou que o Estado
havia "puxado a nota do Brasil para baixo".

"J4 cumpri as minhas metas e pedi para sair", disse Maria Helena. A secretdria deve ainda apresentar os
resultados do Saresp, avaliacao oficial da rede, no dia 8. Ontem pela manha, ela se encontrou com Paulo Renato
no Paldcio, onde ficou acertado que seria sua assessora.

A tarde, Maria Helena reuniu sua equipe. Alguns assessores choraram. "O clima era de vel6rio”, contou um
deles. "Ela estd muito triste."

A secretdria afirmou que pensa em se aposentar de seu cargo de professora na Unicamp.

Paulo Renato deve manter a equipe da antecessora. Muitos dos que trabalham hoje na secretaria estavam no
MEC durante sua gestdo, como Maria Inés Fini, coordenadora do Enem na época e hoje responsavel pelo
curriculo na rede estadual.

Ele serd o terceiro secretdrio da Educacio do governo Serra. No inicio de 2007, a titular era Maria Liicia
Vasconcelos, que havia sido escolhida por Claudio Lembo.

Disponivel em: http://www.unb.br/noticias/unbagencia/cpmod.php?id=27758. Acesso em 05 out. 2014.
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A4 - Modelo de Entrevista Semi Estruturada

10.

11

12.

Bom dia. Gostaria de dizer que esta entrevista faz parte de uma pesquisa que estamos
desenvolvendo na Unesp, que visa contribuir para a melhoria do ensino publico de
Fisica nas escolas publicas da regido. Nossa conversa serd gravada, mas esses dados
sao sigilosos, e ndo serdo divulgados. Serdao usados apenas para fins de pesquisa, sem
citar seu nome ou sua escola. Para garantir isso, e atendendo ao Comité de Etica da
Unesp, deixarei um documento contigo, garantindo isso, ou seja, sigilo sobre essas
informacdes. Portanto, fique a vontade para que nossa conversa seja descontraida e,
como disse, ajude a contribuir para que possamos pensar, em conjunto, universidade e
escolas da educagdo bésica, formas de melhorar o ensino de Fisica.

Gostaria que vocé comecasse nos contando sobre sua formacgdo profissional e sua

experiéncia docente. Vocé fez graduacdo onde? Que curso de graduacdo ou pos-
graduacao voce fez, ou estd fazendo? E concursado?

Descreva como €, em geral, uma aula sua de Fisica.

De que materiais vocé dispde (ou que materiais voc€ usa) para preparar suas aulas?

Se mencionou os cadernos: vocé usa os Cadernos do Professor ou do Aluno? Como €
isso? Como funciona? (ir para pergunta 09)

Se ndo citou — verificar o que ele usa e fazer a mesma pergunta: como vocé usa esse(s)
material(is)?
O uso desse material tem ajudado em suas aulas?

Se ele ndo disser, perguntar: vocé€ percebe que o0s materiais que voc€ usa tem
produzido mudanca [ndo adjetivar nunca — por ex: significativa] nos alunos?

Se mencionou os cadernos: o uso desses cadernos, como acontece? Vocé€ pode usa-los
de que forma? [observar se ele responde, por exemplo: da forma que ele/ela quiser, se
tem orientagdes rigidas etc.]

Em sua opinido, vocé acompanha o nivel dos cadernos do professor? Ou, para seu
nivel de formacao, os cadernos sdo satisfatorios?

. E para os alunos?

Por fim: Vocé acha que quem escreveu esse material (Cadernos do Professor e
Cadernos do Aluno) conhece a realidade do professor e do aluno das escolas publicas?
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A5 — Curriculos Lattes de membros da equipe elaboradora dos Cadernos de Fisica

Luis Carlos de Menezes (Prof. Dr.): Bacharel em Fisica (Universidade de Sdo Paulo -1967),
Mestre em Fisica (Carnegie Mellon University -1971), Doutor em Fisica (Universitat
Regensburg -1974), Professor Sénior do Instituto de Fisica da Universidade de Sdo Paulo e
orientador do programa de Pds-graduacdo Interunidades em Ensino de Ciéncias da
Universidade de Sao Paulo. Atua na area de Educacdo, em formacdo de professores, ensino
bésico, ensino de fisica e de ciéncias. E membro do Conselho Técnico Cientifico da CAPES
para Educagdo Basica e membro da equipe da UNESCO do Projeto de Curriculos Integrados
para o Ensino Médio.
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de Juiz de Fora (2000), Mestre em Ensino de Ciéncias (Modalidade Fisica e Quimica) pela
Universidade de Sao Paulo (2005) e Doutor em Educacdo pela Universidade de Sao Paulo
(2011). Professor Adjunto na UNIFESP-DIADEMA, no curso de Graduacdo em Ciéncias -
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materiais didaticos. Foi um dos autores da nova proposta curricular do Estado de Sao Paulo
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2° ano do Ensino Médio. Tem experiéncia na area de Educacdo e Ensino de Ciéncias, com
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Universidade de S@o Paulo (1998), mestrado em Ensino de Ciéncias modalidade Fisica pela
Universidade de Sdo Paulo (2008) e Doutorado em Ensino de Ciéncias modalidade Fisica
pela Universidade de Sao Paulo (2013). Atualmente € professor do quadro permanente do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo. Tem experiéncia na area
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ciéncias. Coordenador de area do PIBID-IFSP (2009-2011), Coordenador de area de gestdao de
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<http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728204A5>. Acesso em 05
out. 2014)

Mauricio Pietrocola ¢é licenciado em Fisica pela Universidade de Sdo Paulo (1984) e mestre
em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Sdo Paulo (1988). Realizou seu doutoramento
em Epistemologia e Histéria da ciéncia na Universidade de Paris VII (1992). Iniciou a carreira
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Historiques sur les Sciences Exactes et Instituitions Scientifiques). Realizou estigio de
pesquisa no exterior € mantém colaboragdes com diversas institui¢des de pesquisa no exterior.
Foi Distinguished Visiting Fellow no programa Advanced Research Collaborative e no Urban
Education Program da City University of New York em 2013-2014. E Atualmente professor
titular da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, onde desenvolve pesquisa
sobre Desenvolvimento de estratégias inovadoras no Ensino de Ciéncias e Formagdo de
professores. (Disponivel em:
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out. 2014).
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(ensino de Fisica e Matemadtica) pela FEUSP. Atualmente € professor Adjunto da
Universidade Estadual de Santa Cruz, atuando em disciplinas da licenciatura em Fisica.
Desenvolve trabalhos de extensao voltado para a divulgacao cientifica com projeto itinerante.
Realiza investigacdes na temdtica de formagdo de professores com inovagdes curriculares e
desenvolvimento de sequéncias de ensino aprendizagem com tdpicos de Fisica Moderna e
Contemporanea para a educagdo basica e em divulgacao cientifica com museus de ciéncias e
projetos itinerantes.
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Atualmente € aposentado da Universidade de Sdo Paulo e do Instituto Federal de Sao Paulo.
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A6- Entrevistas

ENTREVISTA 01

Entrevistado: Prof. 01

Data da entrevista: 26/03/2014

Duracao: 00:51:22

Local: Escola estadual do interior de SP

Horario: 16:00

Formacao: Engenharia Mecanica, Licenciatura Plena em Fisica
Experiéncia docente: 18 anos

CONDICOES DE PRODUCAO DA ENTREVISTA DO PROF. 01

A entrevista foi realizada na propria escola em que o professor leciona,de
acordo com o que o professor escolheu, no periodo da tarde, em horario de ATPC,
em uma sala de aula fechada e isolados da presenca e perturbaciao de outras pessoas.
O ambiente era tranquilo e calmo. O Professor preocupou-se em buscar os Cadernos
do Aluno por conta proépria, sem que os mesmos fossem mencionados pelo
pesquisador, antes do inicio da entrevista. O entrevistado manteve-se calmo e cortés
durante todo o tempo, aparentando tranquilidade e seguranca. Nao houve nenhuma
perturbaciao durante o depoimento, o qual deu-se sem a necessidade de maiores

questionamentos por parte do pesquisador.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DO PROF. 01

PESQUISADOR: Queria agradecer sua contribui¢do e vou ler um pequeno trecho que tem que constar da
entrevista, t4? Boa tarde, eu gostaria de dizer que essa entrevista faz parte de uma pesquisa que estamos
desenvolvendo na UNESP e que visa contribuir para a melhoria do ensino de Fisica nas escolas publicas da rede
estadual de ensino. A nossa conversa serd gravada mas esses dados sdo sigilosos e ndo serdo divulgados, serdo
usados apenas para fins de pesquisa, sem citar seu nome ou sua escola. Para garantir isso, e atendendo ao Comité
de Etica da UNESP, deixarei um documento, aqui estd, garantindo isso, ou seja, o sigilo sobre essas informacdes,
portanto fique a vontade para que nossa conversa seja descontraida e, como disse, para contribuir para que
possamos pensar em conjunto, Universidade e escolas de Educacdo Basica, formas de melhorar o ensino de
Fisica.

Bom, Professor, eu gostaria que vocé comegasse nos contando sobre a sua formagao profissional e experiéncia
docente, onde foi a graduag@o, quanto tempo tem ja de atuacdo nas escolas, se sempre foi nessa ou ndo, se tem
um ou dois cargos, se € titular de cargo ou ndo...

PROF.01: Fiz o curso de Engenharia Mecanica, atuei dentro da drea, e o curso de Engenharia Mecénica
teve...assim...um periodo de muita oscilacio no mercado, e antes de eu fazer Engenharia Mecanica eu tinha
comecado a fazer o curso de Fisica, af depois eu transferi, e eu sempre ficava com aquela pontinha, né...aquele
gosto pela Fisica. Afi entdo eu, ji casado e com filhos, eu fiz o curso de Fisica, fiz o curso de Fisica na
XXX...eu...eu...ja prestei um concurso, passei...eu sou efetivo, depois eu fiz entdo Matematica, fiz outros cursos
assim de Gestao Escolar, Pedagogia...comecei o Mestrado, depois...com os trabalhos, atividades ndo foi possivel
conciliar, como minha vida era corrida, ndo pude continuar com o Mestrado. Bom, minha formagao € isso, tenho
mais de dezessete anos...dezoito anos de magistério.
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PESQ.: Certo...entdo € uma pessoa jd com bastante experiéncia ja na drea, ndao é? Eh... poderia nos descrever
como é normalmente uma aula sua? O tipo de aula...a sua metodologia...como vocé atua na sala de aula?

PROF. 01: Eh...a aula de Fisica ¢ mais Ensino Médio...na escola publica é para primeira série, segundo e
terceiro. Entdo eles vém assim...com quase nenhuma base, nenhuma nocao do que € Fisica, embora eles tenham
um monte de contatos com muitas coisas do cotidiano, a gente vé que eles acham que Fisica € uma coisa que s6
tem férmulas e cdlculos, e tem também uma grande deficiéncia na questdo de Matemadtica, entdo a gente da duas
aulas de Fisica por curso, por série, entdo a gente tem que abordar o cotidiano, o que ele faz e trazer ele para
aquilo que a gente estd pretendendo transmitir a ele, dentro de um conteido que a gente estd desenvolvendo,
entdo eu comeco a falar sobre o que ele faz na casa, no dia a dia, na rua, no trabalho, e digo: “olha, o que vocé
estd fazendo € Fisica, envolve o uso de Fisica...” e a gente comega a tratar alguns aspectos, a gente assim...nfao
tem muito tempo para deixar que ele tenha...assim...suas concepcdes espontineas, onde ele vai construir seu
préprio conhecimento. Entdo é...uma coisa que a gente dd umas...iniciativas, né? Mas também parte muito do
professor, a gente ndo tem muito auxilio, em fun¢@o do pouquissimo tempo de aula.

PESQ.: De que materiais diddticos vocé dispde normalmente para utilizar em suas aulas? O que lhe chega as
maos para voc€ utilizar?

PROF. 01: T4 chegando...hoje em dia a gente estd utilizando multimidias, tem sala de video, pelo menos nessa
escola a gente tem sala de informdtica, entdo..a gente além do Caderno do Aluno (CA) tem o livro
didatico...além da experiéncia da gente...a gente também tem recursos tecnolégicos a nossa disposicao, embora a
gente sempre esbarre na questdo do tempo, duas aulas, mas dd para explorar...¢ muito facil hoje falar para o
aluno: “Pesquise sobre isso!”, porque ele tem acesso na casa dele, tem na escola, na biblioteca da cidade, entdo
ele tem muitas coisas...como pegar uma lata de “Nescau” e falar sobre sombra, sobre a luz...os raios de luz...ele
inverte a imagem...pega as vezes um carrinho e uma cordinha para explicar trabalho...pergunto: “Vocé quer
brincar hoje?”, mostro a forca inclinada, puxo o carrinho...coisas assim, muita coisa a gente...d4 para usar...falo
do ventilador...da forga elétrica, vocé vai falar de eletricidade, eletromagnetismo, a energia elétrica...muita coisa
d4 pra gente assim...ir pegando do dia a dia.

PESQ.: Eu percebi que desde o inicio da aula, ops, entrevista, vocé ja trouxe o Caderno do Aluno (CA), ndo é?
Vocé o utiliza?

PROF. 01: Entdo...eu comecei a utilizar de pouco tempo para cd. Tem esse Caderno, teve uma Proposta, que se
transformou em Curriculo, e...ndio mudou muita coisa. O que eu achei é que eu fui um defensor, inclusive
quando eu comecei, fui um dos primeiros a defender a inser¢do da Fisica Moderna, da Fisica Contemporanea na
rede publica...e...era s6 Fisica Cldssica, Fisica Bésica e...ndo tinha...entdo isso dai a gente participava de
palestras, eu fiz dois anos de Mestrado, o pessoal percebeu, comecou uma evolu¢do muito grande...muita gente
comegou a ver a necessidade...e o que aconteceu? E que veio uma explosio! Eu acho que veio assim...muita
coisa da Fisica Moderna, Fisica Contemporanea assim, coisa que exige um conhecimento tecnolégico que é
muito grande, e, de repente, a pessoa corre o risco de td ensinando a fazer o telhado antes de fazer o alicerce,
fazer a parede de uma casa, entdo a gente tem essa dificuldade. Comeca a falar uma coisa assim...muito
avangada, mais sai sem conhecer o bésico...sem conhecer a Fisica Bésica, ele ndo pode deixar de defender, de
transmitir a Fisica Cldssica...sd0 muitos assuntos, € muita pesquisa, mas a gente esbarra na questdo do tempo, e
compromete muito o conteido, e eu ndo sou a favor disso. Eu acho que o conteido, para mim, é sagrado, s
que...a gente fica...Tem a Proposta!...tem os trabalhos... entdo a gente vai conduzindo. Do ano passado para c4,
comecei a me dedicar mais, mas mesmo assim, eu pego, eh...parte dedico ao Caderno do Aluno (CA), parte a
pesquisa e parte a gente vai, assim...adiantando mais coisas que a gente entende necessdrias para ele entender
outras coisas. Voc€ comeca a falar de... de...voltagem...de...de...resisténcia elétrica, corrente, eu tenho que falar
de carga elétrica, que o elétron tem no dtomo, como é um 4tomo, como € que funciona isso...que é que ele
transmite essa energia...entdo a gente primeiro pega a Eletrostética e depois chega na Eletrodindmica, mas muitas
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vezes a coisa ndo € assim nessa ordem. Eu sempre defendo a ordem. Acho que a pessoa tem que ter uma ordem,
uma sequéncia para ela...ela...ter um norte, né? Porque antes, ter o livro didético era uma coisa que bitolava, uma
coisa que decorava, agora ficou muito livre, vamos dizer. Ficou muito aleatério, parece que a Fisica ndo tem
mais importincia nenhuma, a parte quantitativa, a parte de experimentacao, o forte da Fisica. Entdo ficou mais
nog¢des, nocdes, ai, no final da apostila, vocé vé férmulas, vocé€ vé coisas, mas no desenrolar da Proposta, das
situacdes de aprendizagem vocé€ ndo vé€ como € que chega nisso, entdo fala isso, fala para o aluno pesquisar, fala
para ele trocar ideia com os alunos, e conversar em casa, vocé conversa ndo sei o que...daqui a pouco aparece
uma férmula! Como se fosse magica! E af que tem o outro trabalho: bom, ele td aqui, ele tem nogdo, mas para
chegar aqui como é que é? No Caderno do Aluno ele ndo chega! Tem no Caderno do Professor. E para vocé
chegar aonde ele vai usar uma férmula, entdo ai € um outro trabalho...tem que fazer um jogo de cintura ai...néo
desviar do foco...mas também ndo desprezar coisas importantes.

PESQ.: Certo...e esse material que vocé utiliza...o Caderno do Aluno, o Caderno do Professor, que vocé
mencionou...o livro didatico também, vocé usa?

PROF. 01: Uso.

PESQ.: Isso tem ajudado as suas aulas? E um material usado hd poucos anos...ndo é? Uns quatro ou cinco
anos...nao &7

PROF.01: E...2008, 2009, eu nio peguei todos...ndo foi possivel...

PESQ.: A Proposta acho que foi em 2008...7

Prof. 01: E...algo assim...ehhh...um exemplo: ele comega explicando (o professor mostra a segunda situacio de
aprendizagem do volume um do CA da segunda série) vamos pegar assim...o segundo ano do ensino médio,
como € que se constréi um termometro, af fala para o aluno construir um termdmetro, entdo da um roteiro, € uma
tampa de um pote...faca um furo da largura do tubo...para encaixar na tampa...verifique se o tubo estd bem
vedado...use um pouco de cola na junc¢do entre eles...eh...agora encha o pote até a metade com dlcool e pingue
algumas gotas de um corante para deixar ele colorido...feche o pote com a tampa deixando uma das extremidade
submersa no alcool...é preciso vedar bem porque do contrdrio o experimento nio vai funcionar...T4 ensinando o
aluno a fazer um termdmetro. Acho muito pratico, bacana isso. Eu ja trabalhei com dlcool, com aluno...tive
acidente, grave...levei no pronto socorro, um aluno teve queimaduras...a gente gastou dinheiro...com remédios,
consultas médicas, tratamento...fomos ver a diretoria da escola, ndo tinha recursos...fomos ver a Diretoria de
Ensino, ndo tinha recursos...Entdo quem ta fazendo um roteiro e nfo tem um minimo de cuidado de...de...colocar
para o aluno...uma que eu acho que nem deveria, 0 manuseio com o dlcool! Hoje em dia...antes vocé comprava
em qualquer lugar dlcool 96 °GL, agora nem existe mais, hoje é 42, 32, é 4lcool gel, e ainda ndo é permitido a
venda desse produto para criangas, menores, e aqui td pra fazer com gente de 16, 15 anos, e d4 um ferimento...e
manda tranquilamente trabalhar com dlcool. Entdo assim...a ideia é Otima, mas ndo tem esse cuidado...das
consequéncias...e no dia a dia de trabalho a gente tem essas dificuldades...ai vocé vai vendo no Caderno do
Aluno, muitas coisas comecam assim (lendo outros CA’s): faca uma pesquisa...retina um grupo, discuta isso,
isso, isso...depois, atividade extra classe, entdo vocé fica na classe, vai usar uma, duas aulas, todo o tempo, ai
atividade extra classe: procure um mecanico, e pergunte para ele isso, isso, isso. Em vdrias situa¢des. Procure um
eletricista, pergunte isso, isso, isso. Tinha uma questdo...eu procurei mas acho que deve ter saido ja do
Caderno...mas era assim: leve os alunos...,para fazer uma questao de pressao,...leve os alunos numa...numa...num
restaurante, e peca ao Chef para fazer, cozinha feijdo numa panela de pressdo, numa panela aberta e depois
cozinhar numa panela fechada. Eu dou aula para dezesseis classes...cada classe tem trinta alunos, essas cozinhas,
por mais chique, por mais sofisticado que seja o restaurante, ndo cabe ninguém. Vocé vai levar trinta alunos,
para ele fazer trinta e duas panelas de feijdo...cada turma sdo duas, uma com a panela aberta e uma com a panela
fechada. Oh! E uma coisa...entdo quer dizer...absurdo! Agora vocé pega todas as séries do ensino médio, tenho



221

todas as séries do ensino médio. Primeira série do ensino médio tem quatro séries (turmas), cada série tem trinta
alunos, entdo sdo cento e vinte alunos. Entdo fala assim: leva eles para entrevistar um mecénico. Com cento e
vinte alunos?! Para entrevistar um mecanico sobre um assunto. Bom! Daf a um tempo esses cento e vinte alunos
voltam ao mesmo lugar para entrevistar um eletricista de carros...de luz ai...vai entrevistar de novo, cento e vinte
alunos, veja bem! Depois vai entrevistar um encanador, sdo cento e vinte alunos! Agora, isso € uma
escola...agora vocé€ imagine se todas as escolas que tem ensino médio na cidade ficarem fazendo isso! Entao foi
uma coisa que até que ¢ interessante. Beleza, vocé propor assim, de vez em quando...chamar um mecanico para
dar uma palestra...um eletricista dar uma palestra, um encanador dar uma palestra...eu creio que atenderia melhor
e mais do que ficarem os alunos por af, cagando esse tipo de coisa. Até que chega um ponto que o cara diz: “néo
atendo mais escola! Eu tenho que trabalhar” (risos). Entdo sdo ideias boas mas o pessoal assim...“Ah,
maravilha!”, pde no papel e manda a apostila para nés! Tem uma outra situagdo que € assim: leva os alunos
aonde tem um radar eletrdnico, que aponta, digital. Leva o aluno onde tem um radar digital, eletronico...e
controlador de velocidade...e fica uma hora com eles 14! Ai, fica marcando as velocidades, entdo...vé se o carro
passou, ou ndo passou..vou fazer uma andlise, um gréafico...depois tirar a média, ter uma nog¢do de
velocidade...tempo, espaco, como € que mede usando o radar...Eu, moro em XXX, XXX ndo tem radar digital
eletrdnico, entdo teria que pegar das dezesseis classes, s6 as quatro da primeira série do ensino médio, levar pra
YYY...entdo...cada vez eu iria levar uma classe...sdo trinta alunos...fretar um onibus...levar o aluno, ficar na ZZZ
(avenida central na cidade de YY), ficar uma hora 14. Eu dou duas aulas, as vezes ¢ uma num dia, a outra outro
dia. Entdo...sabe? Como é que fica isso? Entdo sdo situacdes que...hora deve deixar os alunos...menores ...“Oh,
vocés vao em YYY...” Entdo fica aquele transito! Sdo coisas que a gente vé que ndo leva a nada! Que sdo
assim...eu acho até...invidveis! Entdo tem coisas na Proposta que s@o invidveis...se voc€ pegar aqui na primeira
parte (manuseando um CA), situaciio de aprendizagem um, da primeira série do ensino médio, umas perguntas
que até eu fico com dividas de responder! Faca uma lista dos principais movimentos que vocé fez hoje e de
todas as coisas e movimentos que chamaram sua aten¢do desde que acordou! (Olha surpreso para o
Pesquisador!) Entdo...abri o olho...6 um movimento, certo? Vocé pode ter vdrias coisas...depois aqui comega...o
que foi necessdrio para realizar cada um desses movimentos? Combustivel, alimentos, ter pernas, ter rodas, tem
uma lista aqui...depois ele fala: qual foi a finalidade de cada movimento? Entdo comeca, tem um monte de
coisas...Quais produziram deslocamento? Quais produziram giro? Quais foram usados para controlar o
movimento? Quais foram usados para ampliar a for¢ca ao realizar movimentos? Ampliar forca? Entdo ja comega
a tratar de conceitos...j4 vendo o desenho de uma bicicleta...ele pode pensar: bom,o pedal pode ser que dé
forca...mas vem depois das perguntas...ai tem uma tabela para fazer...(lendo) veja o exemplo apresentado na
figura e identifique nela em cada destaque...faca a classificacdo, observe que algumas coisas podem aparecer em
duas ou mais colunas, como o pedal que controla o movimento, amplia a for¢a aplicada e também gira...entdo
quer dizer...o aluno nunca viu Fisica na vida, de repente ele vai pegar o movimento eh....em linha reta,
movimento circular, movimento com velocidade constante, velocidade varidvel...que tem que usar forga,
eh...questdo de multiplicar a forca, entdo voc€ aqui jd tem momento...entdo aqui vocé estd envolvido com um
monte de conceitos. Eu, a primeira vista, se eu fosse um aluno, eu teria dificuldade de preencher isso daqui. E
isso daqui € a primeira experiéncia, o primeiro contato que ele tem com a Fisica! T4 aqui 6 (lendo) “ciclista,
permanece em equilibrio..., ciclista, produz movimento...bicicleta, se desloca...guiddo, controla 0 movimento...a
roda gira...o pedal, amplia a forca...o freio, controla o movimento...” Entdo aqui, ele envolve uma série de
conteddos, de conceitos da Fisica, e que, de primeiro momento fica dificil de identificar isso...entdo o que ele faz
(o aluno)? Ele entra na internet, onde td pronto, e ele copia.. Muitos fazem isso. Entdo... tem
coisas...(balancando a cabeca lateralmente) Vocé falar: que que vocé entende por comprimento, o que que vocé
entende por tempo, sabe? Vocé ja ouviu falar de velocidade? Ele tem essa no¢do! Ele ja tem isso! Ele v€ o pai,
avo, avd, os irmaos mais velhos, os tios dirigindo...ele ji tem uma nog¢@o. Entdo vocé trazer isso, da realidade
dele, olha: Quais os tipos de movimento que tem, que vocé conhece? O que que pode se movimentar? O conceito
de imével e movel. Isso vocé pode levar para uma discussdao. Mas o que que vocé acordou, o que que vocé fez
(dando de ombros)?! Ele diz: levantei, fui no banheiro...entdo comeco associar isso para fazer uma classificacao
(lendo o CA novamente) depois que tem o que desloca, o que gira, o que produz movimento, o que que controla
0 movimento, o que amplia a for¢a, o que fornece equilibrio...uma série de conceitos e grandezas...entdo para
vocé chegar ai eu acho mais dificil por essas questdes. Entdo na maioria do tempo vocé fica por ai
perguntando...em que momento um movimento provoca giro? Ele pode chegar num momento...mas o que ele ta
pensando? T4 pensando nessa primeira pergunta. Faga uma lista dos principais movimentos que vocé realizou
hoje desde o momento em que acordou. Entdo ele td pensando: quando eu acordei! Quando eu acordei eu fiz
alguma coisa que produziu giro? Fiz alguma coisa que produziu forca? Que ampliou forca? Entdo ele td
pensando: eu to 14, abri o olho, levantei, né? O que que girou? Eu fiz um giro pra pegar a calga? (risos)
Entdo...sabe? Até que ponto isso td relacionado com algum conceito, alguma grandeza? Tem coisas...isso aqui
tem...isso ndo muda, tem quatro anos que estd assim e ndo muda. Eu acho que deveria ser...eu j4 falei...vocé
deveria puxar essas coisas por um outro bate papo...com outro foco, outra forma, pra ele pensar, o que produz
movimento, o que gira...o que controla 0 movimento. Mas ele quer o que? Movimento, forca e equilibrio, ele t4
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vendo essa tabela ai. Ele td tratando de tr€s assuntos...o que desloca...o que gira...o que amplia a for¢a, o que
permanece em equilibrio. Ele vai preencher isso aqui, com essas questdes. Ele acordou e viu tudo isso aqui,
quando ele chegou na escola. O que que ele fez durante o dia, nas situagdes que ele pode ter vivido. Coisas desse
tipo assim. Acho que deve ser trabalhado, mas assim...ndo tdo abrangente...

PESQ.: Hum...Hum...certo...interessantes esses pontos que vocé levantou...bom...eh...E como é que acontece o
uso desses Cadernos, ou do livro didatico na sala de aula? Vocé tem liberdade para escolher o uso...? Como é
que se da?

PROF. 01: Olha, aqui, pelo menos nessa escola, eu ndo tenho livro didatico. Eu tenho o meu livro...de 1914
(risos)...e tenho os livros que eles mandam para o professor. Entdo a gente vé que chega assim...para Portugués,
t4 chegando agora para Biologia, chega para vdrias disciplinas...Fisica ndo tem um livro por aluno, pelo menos
uma quantidade que da para todos os alunos usarem. Eu, as vezes, preciso fazer um trabalho de pesquisa, vou a
biblioteca, e vejo que se tiver dez livros de Fisica é muito...e ndo s@o iguais...sdo diferentes. Entdo, a gente vé
que gasta-se uma quantidade muito grande, ddao um foco para as disciplinas principais no Brasil, Portugués e
Matemaética, o resto é complemento, o resto tem que ajudar Portugué€s e Matemdtica. Entdo, hoje em dia, o
material chega, tem o SARESP, e eles estdo inserindo outras disciplinas 14, mas nunca ele inclui todas as
disciplinas. Quando faz-se uma prova de avaliagdo externa, geralmente sdo trés, no maximo quatro, as
disciplinas avaliadas. Entdo vocé pega isso, um monte de questdes, e o que envolve Fisica é uma ou duas. E, as
vezes umas coisas assim...bem...com algo de Fisica, porque, hoje em dia, é dificil escapar de algo que tenha
Fisica. Eu fiz um desafio uma vez na classe, eu disse: fala alguma coisa ai que eu digo se tem ou ndo algo com
Fisica, eles falaram...parte de Biologia, parte de genoma, parte de Agronomia, parte rural, parte de industrias, a
Fisica td inserida af, em quase tudo, se vocé for ver. Nao vou ser arrogante de falar em tudo, né? Mas quase
(risos).

PESQ.: Pelo que eu entendi entdo, me corrija se eu estiver errado, eu entendi que a maior parte da sua acdo
didatica concentra-se, em sala de aula, em cima desse material, € isso?

z

PROF.01: E isso, a base é a Proposta, a base é a Proposta. S6 que a gente ndo fica preso s6 nela, nio tem
condi¢des, entdo a gente trabalha na Proposta e a gente tem entdo as...saidas, né? As variantes em fungdo da
realidade...uma vez € pela ordem, outra vez é pela...pelo que eu falei ali, pega esse Caderno a fundo e vé que a
primeira apresentag@o para o aluno tem movimento, forca e equilibrio...entdo vocé tem que tratar o movimento,
depois a forga, depois o equilibrio. Entéo € isso que depois a gente tem que dar umas paradas...entdo vai até aqui
e para, e tal, ver se ele tem nocdo, se pegou da internet...entendeu? Entdo a gente comeca a trabalhar, quais os
tipos de movimento, quais os tipos de for¢a, quais os tipos de equilibrio...voc€ vai, para um pouco € comeca a
trabalhar isso...para ndo ficar assim...s6 dando tépicos, temas, e talvez seja aparentemente...da ideia que essa € a
Proposta...porque se vocé pegar a apostila (CA) inteira...é assim...se tiver um célculo € 14 para o fim...porque eu
sou assim, vocé também, quem nasce com o cdlculo, fica até o fim...caramba! A gente fazer a faculdade de
Fisica, chegar ao fim e ver que tem célculo, bastante. Olha aqui, comega a situagc@o de aprendizagem 5 (SAS5), ai
comeca a aparecer um cdlculo...eh...aqui tem a questdo de forga, olha...na apostila...aqui! Tem uma férmula!
Delta p por delta t..mas na apostila vocé ndo vé€ ele (aluno) sendo levado a essas férmulas... Tem umas
dicas...olha, aqui tem atrito (folheando o CA)...ai vocé pega o Caderno do Professor, tem a férmula...tem
exemplo...mas nem todos, viu? Tem muitas questdes que ndo sdo resolvidas...ndo tem nem na internet nem em
nenhum lugar. T4 aqui falando de colisdo, olha...tem o primeiro t6pico, vocé viu, af ja pula, olha...fala alguma
coisa de movimento, situa¢do de aprendizagem dois...depois vem a situacdo de aprendizagem trés, olha...esses
movimentos, olha...velocidade...espaco...fala alguma coisa de velocidade, depois ele ja vem: “alterando os
movimentos” (titulo de tema de trabalho)...entdo j4 vai entrar a varia¢do, a conservacdo do movimento...entdo
olha...quantidade de movimento...af entdo voc€ pulou 0 movimento uniforme, movimento varidvel e movimento
circular. Af ja entrou a quantidade de movimento, variacdo e conservacdo...€ sé a situacdo de aprendizagem
quatro! Af, vocé...tem algumas coisas pinceladas...jd vem...6, for¢a e interacdo, entdo ji entra nas Leis de
Newton, for¢a e interacdo! Af ja vem atrito...voc€ comec¢a conhecendo o atrito. Nao tem aqui for¢a de interacgdo,
umas coisas assim...tem que ter interagdo e equilibrio pra depois entrar com atrito! Nao fala nada, ja vem
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atrito...distdncia de freada, também...€ uma situacdo ai que eles colocam...como prética, olha aqui “a figura
representa um automével movendo-se numa pista de corrida e sob a ac¢do de diversas forcas...analise a obtenha a
forca resultante no carro!” Forg¢a resultante! Eh...entdo aqui ja pode até envolver vetor! Quer dizer, € isso o que
eu falo, eles vdo misturando...olha aqui, como é que compensa movimento? Entdo aqui tem a prancha...desloca a
caixa...usa rolamento...uma situacdo onde...voc€ usa carro a fric¢do...discutir aqui...entdo vocé€ vé, entdo quer
dizer...de repente entdo voc€ vé€ conservacdo de movimento linear...no¢des de nosso dia a dia...isso tudo, ele viu
(o aluno) no primeiro bimestre, e esse ano, quando eles receberam o Caderno, eu estava de licenga, eu recebi o
Caderno e j4 estamos na parte da acdio e reacdo...olha...coisa assim, né?...um cara vai empurrar um...um...cofre, e
af tem as agdes, as forgas envolvidas...e aqui ele volta a falar do atrito, entdo o que a gente gasta com 0s
movimentos iniciais...varidvel...a gente nem chega na Lei de Newton, eu queria ja estar falando de Newton!
Entdo € o que eu falo: isso aqui sdo tépicos. Isso aqui, vocé pega um professor de Geografia e da Fisica...O aluno
vai aprender? Vai fazer um cdlculo?

PESQ.: Interessante o que vocé mencionou agora no final. Vocé acha entdo que um ndo especialista pode usar
esse material?

PROF.01: Nio precisa ter Fisica para usar essa apostila, para dar isso aqui...essa apostila! Agora, um Fisico sabe
que t4 faltando coisas e vai trabalhar em cima.

PESQ.: E um que ndo seja?

PROF.01: Ah...ele segue! Ele mesmo pode procurar na internet, tem o Caderno do Professor, € s6 ele seguir,

outra coisa...ela vai 14 com o PCOP (Professor Coordenador de Oficinas Pedagégicas, cargo lotado na Diretoria

de Ensino), pede tudo isso aqui, faz, traz pronto...entdo, quer dizer...tendo o Caderno do Professor acho que...a

Fisica t4 se...se esfriando...a parte da esséncia dela t4 se esfriando...€ tipo assim, € uma matéria chata, a Fisica,

vamos ver se a gente baixa a bola...ja existiu isso ai uma época, eu ja era professor de Fisica e ouvia “ Vamos
«

deixar o cédlculo de lado!”, “ Vamos deixar s6 a parte conceitual!”, entdo € isso que eles tdo querendo... “...a
Fisica € muito chata!” (risos tristes e olhar para o chio, desalentado).

PESQ.: E...vocé é obrigado a usar isso? Ou se vocé quiser pode fazer diferente...?

PROF. 01: Nao (enfatico)! Tem uma pressdo sim, para a gente seguir! Eles falam que ndo € engessado, mas que
tem que seguir! A gente tem que seguir! Agora...que a gente pode usar outras coisas além disso dai...por isso que
as vezes eu acelero um pouco essa parte para ver se eu ganho tempo pra gente ver essas lacunas que vao
ficando...o aluno vai falando *“ mas o que é velocidade?”, “o que é for¢a?”, e j4 vem forca, ai j4 vem atrito,
quantidade de movimento, o que que ele entendeu de quantidade de movimento, que que ele entendeu
de...de...forcas o que ele entendeu de vetores...entdo af vai ficando...entdo vocé vai pulando...pedagos...etapas. A
gente procura eliminar a0 maximo...

PESQ.: Em sua atividade, vocé acha que isso te ajudou?

PROF.01: Nao... (inseguro, desvio de olhar) de certa forma ele...eh...coloca as questdes importantes. Mas eu
acho que ainda tem muito trabalho pela frente. ..acho que tem muito trabalho pela frente. Vocé tirar uma coisa
que ta funcionando hd cinquenta anos, jogar uma coisa, assim: “H4, agora nio tem receita de bolo! Acabou a
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receita de bolo!” S6 que vocé precisa comer (enfatico)! Vocé precisa fazer alguma coisa! Sabe (sorriso irdnico,
balango de cabeca e olhar ao chdo)...ndo tem mais receita de frango, ndo tem mais receita de bolo...mas vocé
quer comer um doce...um salgado...entdo ficou agora sem receita. Entdo...t4 assim...eu acho que dd muita
margem pra ficar uma coisa muito superficial...se voc€ pegar o caderno dois, o caderno trés...comeca a falar do
Mochileiro (livro indicado para a leitura na primeira série do ensino médio, para ensino de Astronomia)...tem
aquele Guia do Mochileiro...das Galdxias...um filme interessante...mas aquilo...sabe...parece coisa que...6 o Ovo
de Colombo também, agora corta-se a Fisica, e tem que comprar o livro, tem que comprar o video, passar para os
alunos...eu falei “Olha, ndo tenho assim tantos recursos para ficar comprando tudo o que aparece.” Algumas
coisas eu compro por fora, para a Educag@o...mas um aluno baixou o filme da internet e a gente assistiu
aqui...bacana...a gente até explorou bem isso...entdo tem assunto que é muito interessante, pra caramba...(sem
empenho, desanimado, olhando para o alto)...ele conta uma estdria...sobre as galdxias, e tal...ele td viajando no
tempo...entdo eu achei interessante...o pessoal viaja pelo espaco, comenta um pouco sobre a nanotecnologia...a
gente v€ muitas coisas envolvidas...desculpa se eu td falando muito.

PESQ.: Nao, isso € 6timo, eu ndo preciso falar, voce fala. E excelente entrevistar gente assim!

PROF.01: E (risos descontraidos)?

PESQ.: Vocé fala coisas surpreendentes, interessantes. Chamou muito a aten¢@o. E isso tudo foi bom...? Qual a
posi¢do do aluno nisso tudo?

PROF.01: Eh...tudo mundo concorda que tinha mesmo que fazer uma mudanga, o ensino tava estagnado. Mas
em cima disso vem outras mudancas, que nem...vocé tem a questdo da progressdo continuada, vocé tem a
questdo do construtivismo, vocé tem, entdo, a questdo da inser¢do da Fisica Moderna...entdo s@o vdrias coisas
que aconteceram ao mesmo tempo, entdo a...a...a progressdo continuada foi muito mal interpretada. Eu digo
assim: “Faz de qualquer jeito, de quinta a oitava série, que ndo reprova”. Bom, ai quando ele passa do quinto ano
pro sexto, do sexto pro sétimo, ele...ficou com alguns contetidos que niao desenvolveu, entdo durante o ano ele
vai pegar esses conteidos, as habilidades daquele ano, e mais aqueles que ele ndo atingiu os objetivos, nao
atingiu os conhecimentos que ele deveria, do ano anterior. Entdo ele vai fazer um ano mais algumas matérias.
Bom, af ele vai pra terceira., terceira fase que seria...do sexto ano pro sétimo ano, depois do sétimo ano pro
oitavo. E do oitavo pro nono. Eh...entdo o que acontece? O que td acontecendo hoje? Ele chega no nono ano, na
oitava série, com uma pendéncia muito grande! Entfo, assim...antigamente, ndo sabe? Reprova, faz s6 aquelas
trés matérias, ou faz tudo de novo, depois passa, depois teve-se a ideia: “Nao, faz sé as dependéncias!” “Ah, ndo!
Vai perder o ano?!” Entdo ficou esse...essa...lacuna que nao foi preenchida. O que fazer com a defasagem? Ah!
Contrata professor! E os alunos ndo vem! Ah, entdo professor dentro da sala de aula, dois professores dentro da
sala de aula, cada um falando uma coisa, e também € dificil. J4 trabalhamos na sala com outro professor, ajudou,
mas ndo chega a corrigir o problema, que ele chegue no final do ano com tudo mais o que ele tava defasado, o
que ele tava pendente. Entdo isso af € uma coisa, progressido continuada € um bolo! Vai embolando pra frente!
Bom, ai o segundo, vem a questdo do construtivismo, “Nado, o aluno ndo € uma tdbula rasa!”. Entdo tem que
deixar ele, espontaneamente chegar ao seu préprio conhecimento. S6 que vocé pega a pesquisa, os caras levaram
trinta, quarenta anos...dez anos...af vocé quer que o aluno em um ano aprenda um monte de coisas que foram
aprendidas em cinco anos, dez anos, tem coisas que sdo em até mais. Entdo ele nao vai chegar! Sabe? Nao tem as
condi¢des que o cientista teve, o interesse, ele ndo tem os ingredientes necessdrios para isso, entao veja...ndo tem
necessidade. Se hoje eu sei que a Terra gira...em torno do Sol, entdo porque que eu vou quebrar a cabega com
isso pra saber se a Terra gira em torno do Sol? Entdo hoje esses alunos eles sdo muito de internet, eles querem
coisa prdtica, ai dizem: “P0, ndo ja descobriram isso? Pra que vou quebrar a cabeca?”’ Entdo veio essa insercio
do construtivismo, que o aluno constrdi seu préprio conhecimento. Isso € bom! Desperta a curiosidade, desperta
a pesquisa, 6timo! Mas para ele chegar em algumas coisas, vai depender de vdrios fatores. Primeiro, se ele tem
necessidade, segundo, se ele tem interesse, se desperta o interesse dele, terceiro, depois se hd condigdes para
isso. E evidente que tem lugares com monitores, com lugares na escola...olha, se vocé quiser estudar isso, vocé
vem aqui, usa os laboratdrios, tem professores a disposicdo, como na faculdade, o professor dd aula e depois ele
fica no departamento, vocé chega 14, fala com o professor, ou marca hora, ele diz: td pode vir. Ele te d4 toda a
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atencdo necessdria, voc€ quer fazer uma inicia¢io cientifica...entdo a escola publica ndo tem esse...esse...suporte.
E o terceiro € a inser¢do da Fisica Moderna e Contemporinea. Entdo vocé sai da base, que tinha um livro,
sentava-se, sabia de cor até, a pigina, o exercicio que tinha, como resolvia, entdo voc€ vai agora para uma coisa
bem mais abrangente. Tem coisas na apostila, que eu ndo estudei na Universidade (enfatico)! To6 estudando
agora...sdo coisas especificas...eu assisti uma palestra o ano passado, de uma professora da UNESP, sobre
nanotecnologia, acelerador nuclear, maravilha! Mas era coisa que eu nunca vi na vida! Nio tinha visto isso...Na
apostila seguinte, depois que passou essa palestra, eu vi 14! Aqueles elementos quimicos novos...de onde chegou,
tal...af falei: puxa vida, uma coisa que eu aprendi agora, af joga numa apostila, para um aluno...sobre acelerador?
Que € um acelerador? Acelerador eu sei, meu pai tem um carro, ele aperta, ele...ele anda...(risos). Entdo tem
muitos assuntos assim...entdo, quer dizer, a Proposta tinha que fazer alguma coisa, tinha que fazer! T4 feito? T4
feito! Agora eu acho que tem que comegar a trabalhar para trazer para a realidade! Tem que partir para a
realidade. Nao é...é...receita de bolo, mas eu tenho que ter um pé de apoio! Um ponto de partida! Bom, como é
que faz isso? Ah, é...faz assim...€ bacana, mas se voc€ nao tiver um suporte técnico, um apoio tecnoldgico, vocé
nio chega em lugar nenhum! Nao adianta jogar os alunos para ver a noite. O que vocé estd vendo? Eu t6 vendo
um monte de bolinha branca.

PESQ.: S6 mais uma coisa para fechar. Vocé j4 tocou no ponto vdrias vezes mas ndo sei se ja respondeu, talvez
sim. Vocé acha que quem escreveu esse material que vocé estd usando, Caderno do Professor, Caderno do
Aluno, conhece a realidade do professor e do aluno da escola publica?

PROF.01: Olha, a gente...vamos pensar assim, deve crer que sim, mas eu tenho minhas ddvidas. Eu tenho
minhas dividas porque...quando comegou a Proposta, eles falaram que ia ter encontros para conversar com oS
professores, se teve, eu ndo fui convidado. Mas, ndo sou um grande professor. Mas eu perguntei para varios
colegas meus, nds fizemos varios encontros, desses de fim de semana...fizemos um visita para o Hopi Hare, para
estudar a Fisica de todos os brinquedos do Hopi Hare, tivemos vdrios encontros, entdo eu aproveitei para falar
sobre a Proposta. Fizemos visita 14 no Show da Fisica, na USP, muito bom, a USP de Sao Paulo, entdo a gente
vai conversando pelo caminho, no ano passado teve essa palestra da professora da UNESP e teve também um
trabalho sobre Astronomia, na UNESP, para professores de Fisica da rede, e eu fui também. E a gente troca
umas ideias. Entdo, pelo menos esses que a gente conhece, a gente estd em quarenta...cinquenta professores
nesses cinco anos, eles ndo foram consultados. Entdo, quem foi consultado? Serd que foram? D4 ideia que € mais
um trabalho académico, a pessoa fez uma pesquisa, um trabalho, publicou, e alguém gostou, ah! Vamos seguir!.
Por isso eu acho, a inser¢@o td mais uma disputa de pesquisa do que um interesse de vocé ter uma nogdo, uma
base do aluno comegar a enxergar outras coisas...Entdo se coloca uma coisa, dai a pouco vem outra...como vocé
ver trés grandezas no mesmo assunto!? Ainda vocé chega no final do livro, num bimestre, vocé deu conta desses
assuntos? (Risos) Eu ndo dou conta...se vocé tiver alguém...passar o movimento uniforme, varidvel...circular,
depois passar Leis de Newton, quantidade de movimento, chegar em atrito, vai, no minimo, dois bimestres.
Bonito! E ali € uma apostila...tem que ser dada num bimestre, ai vem outra apostila, ai vem outros assuntos, e
falam, no final, se voc€ quiser aprofundar tem mais sites para pesquisar, se voc€ quiser...ai vdo outras coisas,
outros assuntos, ndo despreza aquilo, deixa aberto...e eu vou dizendo, as pessoas vao saindo com grandes nogdes
de Fisica, mas voc€ vai prestar um vestibular, e ali ainda tem cdlculo...af fica dificil...porque eles comec¢am
assim: “o vestibular vai mudar!” . Entdo vocé muda a Proposta, vocé d4 um enfoque diferente de ensino, e af
esse aluno termina o ensino médio e vai prestar o vestibular, mas ainda ndo mudou o vestibular. Se vocé pegar o
vestibular, da UNESP e tal, Sdo Carlos, UFSCAR, ainda t4 o padrio! Do qual as escolas particulares ndo sairam.
Entdo que fazer? Vamos mudar tudo ja! Eu vou mudar a Proposta e vocés vao mudar o vestibular. Ah, mas tem o
ENEM que ajuda. Que nada, tem s6 uma porcentagem...e outra, ndo é pra isso. Entdo fica essa coisa, vocé€ tem
um ensino médio que ndo prepara o aluno para o vestibular. Nao prepara. Prepara pra vida? Nao! Também ndo
prepara pra vida. Ele sai com uma profissdo, uma atividade, uma funcdo? Também nao! Pra que que prepara?
Nada! Entao ele viu, que foi o trampolim do fundamental, para o bdsico, e tentard o ensino superior. H4 muitas
possibilidades dele entrar, através do PROUNI, Escola da Familia, FIES, vdrias...ai ele entra numa
faculdade...n@o vou citar mas tem faculdades que...vocé€ faz uma prova e fica sempre em segundo ou terceiro
lugar (risos irénicos), que a gente sabe...voc€ entra na faculdade! E vocé sempre viu nocgdes, nogdes,
nocdes...chega na faculdade...e as faculdades tdo baixando o nivel...tive contatos com alunos que vieram me
procurar para dar aula particular, de Engenharia, e eu fiquei impressionado de ver o que eles estdo vendo, em
relacdo ao que eles deveriam estar sabendo..muito...coisa assim de segunda, terceira série do ensino
médio...questdes bdsicas, bdsicas, bdsicas...que vocé€ deveria ter visto no ensino médio, né? Entdo o que
aconteceu com o ensino? Isso aqui (mostrando os Cadernos) vai levar a alguma coisa? Eu tenho minhas duvidas.
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Minha opinido: ndo, isso aqui ndo vai levar a nada! S6 vai dar um monte de nog¢des. Entdo o aluno ndo sai
preparado, ndo sai preparado para o vestibular, ndo sai preparado para a vida, cidaddo? Ah, critico? Claro, pode
ser, ele sai critico, ele discute, mas td preocupado com quem vai ser o proximo presidente? Ou deputado,
senador, vereador ou prefeito? Nao! Vai votar naquele porque é amigao, ou naquele porque ajudou o pai, ou me
ajudou...entdo...ele ndo sai critico! Entdo vocé tem uma teoria, tem um alvo, tem uma meta. Mas eu acho que nds
estamos aquém, no comeco do caminho, nem no meio. Essa Proposta é o comeco, e nds € que temos que
contribuir, trabalhar para que isso seja revertido. Acho que tem que ser um trabalho mais de baixo pra cima do
que de cima pra baixo. A gente manda e-mails, outros colegas a gente sabe que mandam e-mails, a gente tenta
melhorar e colaborar também.
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ENTREVISTA 02

Entrevistado: Prof. 02

Data da entrevista: 01/04/2014

Duracao: 01:01:03

Local: Escola estadual do interior de SP

Horario: 13:00

Formacao: Licenciatura Plena em Fisica, fez iniciacdo cientifica durante a
graduacao.

Experiéncia docente: 09 anos

CONDICOES DE PRODUCAO DA ENTREVISTA DA PROFA. 02

A entrevista realizou-se conforme a escolha do Professor, em horario
posterior ao das aulas da manha, em dia de ATPC, porém em horario anterior ao
mesmo, na sala de professores da escola, a portas abertas e com livre acesso dos
demais profissionais da escola ao ambiente. O ambiente estava algo conturbado em
razao do som das rocadeiras da Prefeitura que estavam fazendo a manutencao das
areas externas e por um professor de Educacio Fisica que estava no local corrigindo
atividades e observando a entrevista. As palavras transcritas em negrito significam
que foram pronunciadas com énfase. Durante toda a entrevista, o Professor
demonstrou tranquilidade e firmeza em suas palavras, aparentemente ignorando a
presenca de outras pessoas que adentravam no ambiente. Sua voz era pausada e
lenta, aparentando refletir bastante antes de cada resposta. O depoente fazia
questdo de enfatizar fortemente algumas palavras, mantendo o olhar fixo e firme
sobre o pesquisador, aparentando forte compenetracio.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DO PROF. 02

PESQUISADOR: Nesse primeiro momento, gostaria de agradecer sua contribui¢do e garantir que a sua
identidade serd preservada sob todos os aspectos e que os dados provenientes dessa...do seu depoimento serdo
utilizados unicamente para fins académicos...estd bom?

PROFESSOR: Estd bom...ok.

PESQUISADOR: Gostaria também que vocé ficasse bastante a vontade para falar o que vocé pensa, da maneira
que achar mais adequada.

PROFESSOR: Tudo bem.

PESQUISADOR: Inicialmente, eu gostaria que vocé narrasse como vocé costuma proceder em sala de aula,
como € uma aula sua, uma aula padrdo sua? A gente sabe que ha diferencas de uma sala para outra, mas de uma
forma geral.

PROFESSOR: Normalmente eu entro na sala de aula, os alunos estdo agitados porque houve a troca de
professores, entdo normalmente tem aluno de pé, tem aluno andando pela sala, tem aluno fora da sala, entdo eu
procuro colocd-los primeiro de volta para a sala, perco um tempo da minha aula fazendo com que eles se sentem,
depois que eles se sentam eu falo bom dia ou boa tarde para eles, né? Enquanto eles se sentam, e eu vou na
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lousa, e coloco a data, né? E escrevo qual disciplina que é, porque muitas vezes eles ndo conseguem...demoram
muito tempo para associar a pessoa, o professor a disciplina, entdo eu vou...coloco a data, coloco meu nome, a
disciplina que eu vou ministrar, e peco para eles ou abrirem o caderno, para comegar a anotar, ou entdo para
pegar o Caderno do Aluno, que € o que a gente vai usar, eh...normalmente eu explico sobre o que vai ser falado,
na aula, qual que € o tema da aula, pra que que a gente tem que aprender aquilo, onde eles podem utilizar aquilo,
e 0 que eu vou falar no dia a dia deles. Normalmente é assim que eu comeco. E ai, feito isso...eh...eu acabo
perguntando pra eles, o que eles pensam a respeito de um determinado assunto que a gente vai falar...isso faz
com que eles participem um pouco do assunto, né?...E aos poucos eu vou lancando outras questdes pra...se o
conceito aonde eu quero chegar nio bate com o que eles estdo trazendo, eu vou lancando outras questdes até que
eles cheguem num consenso do que € necessdrio para o aprendizado...né?...muitas vezes eles acabam até
chegando num consenso do que eu queria que eles chegassem.

PESQUISADOR: Que materiais didaticos voc€ tem & mao para efetuar o seu trabalho?

PROFESSOR: Olha, nas escolas, de um modo geral, o tinico material diddtico que o professor dispde é o giz, o
apagador, a lousa, o conhecimento dele,...hada...o livro diddtico, que muitas vezes ndao bate com o que é
necessdrio pro curriculo...né?...os livros didéticos eles ndo...muitas vezes...se vocé€ quer utilizar um contetido,
muitas vezes ele estd na segunda série do ensino médio e vocé precisa pegar um livro que o conteddo didético
que vocé precisa td no livro do primeiro ou do terceiro,...muitas vezes nio bate, entdo o professor de Fisica tem
que ficar atento a esses detalhes, que muitas vezes ndo bate o que vem no livro didatico com a série que ele vai
trabalhar, entendeu? Entdo ele tem que conhecer o livro diddtico antes. Como a maioria das escolas em que eu
trabalhei sempre possuiam um (dito com énfase) Datashow apenas...e muitas vezes...eu ja cheguei a trabalhar em
escola em que eles dificultavam, barravam o acesso do professor ao Datashow, com medo de que o aparelho
fosse danificado, ou muitas vezes, por preguica de pegar o Datashow, montar o Datashow para o professor que
ainda ndo sabe utilizar...por preguica...muitas vezes eu deixei de utilizar...af o que eu fiz? Eu peguei o dinheiro
de um bdnus que eu recebi, desses que o Governo paga quando os alunos atingem metas, e comprei um
Datashow para uso préprio. Entdo eu tenho o meu préprio Datashow, e quando eu quero utilizar eu trago 0 meu
Datashow, 0 meu computador, as minhas caixas de som, ndo podem ser caixas comuns, porque para o
computador ndo € suficiente, tem que ser uma caixa com...com...padrdo de som mais alto, t4? E af quando eu vou
utilizar eu nfo...eu nio uso o da escola porque é um sé pra todos, né? Normalmente € um Datashow pra todos, é
pouco, entdo eu utilizo o meu. Eu mandei fazer agora num...numa pessoa que mexe com ferro velho, um
carrinho, né?...ainda ndo ficou pronto...esse carrinho é pra eu ndo ter que ficar montando e desmontando o
Datashow toda vez que eu mudo de sala...entdo eu mandei fazer um carrinho em que eu prendo o Datashow, o
computador e as caixas de som nesse carrinho...com aquela gradezinha, aquela aranhinha...como que se fala?...
De moto. Entdo toda vez que eu for de uma sala pra outra eu s6 vou ter que desligar, enrolar o fio e empurrar o
carrinho, mas meu carrinho ainda ndo ficou pronto, por isso que eu ainda nao t6 utilizando, né? Entdo eu pego
uns videos do Youtube, porque o material de laboratério que se tem...sdo algumas caixas de madeira, o material
veio do Governo Geraldo Alckmin, mas esses conteidos que estdo 14 dentro sdo...eh...praticamente vidraria de
laboratério, e pouquissimos reagentes. De Fisica, o que eu consigo aproveitar 14 € proveta, termOmetro...e so.
Entdo assim...quando eu preciso fazer algum experimento, eu tenho que contar com a colaboracio deles, pedir
que eles tragam materiais do dia a dia deles, como, por exemplo, lata, fio de cobre, ahhhh...papel aluminio,
isopor, coisas que ndo sdo caras... se ndo eles ndo trazem, né? E ai, também, assim...para alguns conteidos néo
ha possibilidade de vocé€ depender do aluno, € muito mais especifico, entdo acaba eu tendo que pegar dinheiro
do meu salario, para comprar e fazer uso em sala de aula, se eu quiser que o aluno veja aquilo em experimento.
Ou entdo, alguns vendedores, ja faz anos que eu dou aulas, alguns vendedores passam nas escolas e vendem
DVD’s, em alguns DVD’s exibem simuladores de laboratério, mas também ndo sdo todas as préticas que vocé
consegue simular, né? Entdo eu tenho feito isso, mas o que eu mais uso € video do Youtube, normalmente, como
experimento.

PESQUISADOR: Certo...com relacdo ao livro diddtico que vocé mencionou, vocé pode dizer se usa um sd, se
usa mais de um livro...o autor, né?
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PROFESSOR: Eu uso mais de um autor, mais de um autor...porque, como eu te falei, eh...normalmente, quando
eu chego nas escolas, quem tava antes nunca € efetivo da disciplina, entdo a pessoa ndo tem muita nocao para
escolher o livro didético, né? Entdo, muitas vezes o livro didético € fraco ou... muito confuso...ele demora para
que o aluno chegue a alguma conclusdo. O aluno de hoje em dia ele ndo quer ler. Ele ndo quer perder tempo de
ler, ele € imediatista. Entdo se eu pegar um livro que o autor demore muito pra chegar a alguma coisa, ou um
livro que ndo tem hd quase imagens...s6 teoria, que o aluno tenha que construir ele, por pensamento, o conceito,
esse livro ndo vai me ajudar em nada! Entdo, ndo da pra ficar com um livro s6...eu...eu ndo consigo.

PESQUISADOR: Vocé tem algum titulo de sua preferéncia...ou ndo?

PROFESSOR: Tenho, tenho, como eu uso vdrios...s6 que agora...eu ndo td conseguindo me lembrar dos nomes
deles agora, né? Mas assim...eu gosto do Mauricio Pietrocolla, eu acho que ele é muito bacana nas colocagdes
dele, eu gosto bastante do GREF...né? O GREF ele parte mais ou menos do jeito que eu gosto, que € levantar o
conhecimento prévio do aluno primeiro, antes de eu comecar a encher a lousa de matéria, sempre o aluno j4 traz
algum conhecimento do dia a dia dele. Tem uns outros autores que eu uso também...€ que agora eu nao to
conseguindo me lembrar...mas eu uso também.

PESQUISADOR: Certo...ehhh...Quando vocé planifica seu plano de aula, vocé concentra ele em cima do livro
didatico...ou seus conhecimentos préprios...como é a metodologia que vocé utiliza para preparar as suas aulas?
Como vocé se sente mais a vontade para fazer isso?

PROFESSOR: Normalmente eu vou estudar o conteido, eu vou lendo o contetiido e vou me perguntando como
que o aluno..se ele vai entender aquilo..por exemplo, se vocé vai dar uma aula de espelho
esférico...normalmente vocé vai estudando e pensando, bom eu td pensando, o aluno vai ter dificuldade em ler
isso aqui, como eu posso fazer com que isso fique mais facil pra ele entender, eu vou ter que desenhar na lousa
essa parte? Ou ao invés de eu ficar falado eu vou dar um exemplo numérico sobre o assunto...? Vou levar um
espelho para ele perceber que o cdncavo tem uma determinada curvatura, num sentido, € no convexo € ao
contrdrio...vou levar ele para se colocar diante do espelho...entdo assim, eu penso a aula antes, né? muitas vezes.
E dessa maneira, entdo...eu pego normalmente um livro, pra dar uma estudada, e pego um Caderno do Aluno,
que a Secretaria da Educagdo fornece pra eles, né? Muitas vezes...ehhh...falta contetido...ndo posso...j4 quando
comegou a implantar esse Caderno do Aluno, nas escolas, ehhhhh...foi a partir de 2009, se eu ndo me engano, eu
ja estava na rede, eu ja tinha me efetivado, entdo assim...se vocé seguir s6 o Caderno do Aluno, falta contetdo,
aquele aluno, quando chega as avaliagdes de SARESP de PROVA BRASIL, esse tipo de avaliagdo, ou mesmo o
ENEM, o aluno ele ndo estd preparado se ficar apenas no Caderno do Aluno durante as aulas, ele ndo tem
preparo para fazer o SARESP, né? Ou mesmo o ENEM que é o que coloca ele dentro da Universidade.
Entdo...agora eu nio posso s ficar no Caderno do Aluno, mesmo porque com duas aulas s6 por semana, eu nao
consigo, vamos dizer assim, preencher todo o Caderno do Aluno, completar ele por inteiro, entdo eu tenho que
escolher, assim...com duas aulas por semana, quais sdo as atividades que mais sdo importantes para ele ali
naquele momento. E eu tenho que mesclar o meu conhecimento com o livro didatico, com aula preparada com o
Datashow...em PowerPoint, e eu fago uma mistura para tentar passar todo o contetddo pra eles. Faz alguns anos ja
que eu dou aula, no Estado eu comecei em 2006, mas como efetiva em 2008...e eu nunca consegui acabar todo o
conteddo de Fisica...com duas aulas por semana..nunca, nem na melhor escola, com os melhores alunos que eu ja
passei. Vocé ndo consegue concluir todo o conteddo...

PESQUISADOR: Vocé mencionou o Caderno do Aluno...chhhh...como se dd o uso desse material?

PROFESSOR: O Caderno do Aluno, na verdade, ndo é obrigacdo...o professor ele ndo é obrigado a usar 100%
desse Caderno doAluno, entdo eles entregam quando chegam nas escolas, mesmo porque as escolas ndo tém
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onde estar guardando, e é um material do Aluno, entdo tem que entregar para ele. Os alunos recebem esse
material, antes vinha um...€ uma apostilinha, né? Antes vinha uma por bimestre, agora mudou...a apostilinha que
antes era primeiro e segundo bimestre agora vem de uma vez s6, entdo ao invés dele receber bimestralmente
agora ele recebe semestralmente, o que € melhor. Porque? Porque antes o material demorava muito para chegar
na escola, ele chegava em abril...maio, né? Entdo demorava-se muito para chegar na escola...é, o quarto bimestre
asvezes nem vinha. E...e voc€ ndo € obrigado,embora algumas escolas falem que o professor é obrigado a utilizar
esse Caderno do Aluno, isso ndo € verdade, né? Eu utilizo porque o material estd af, gastou-se um dinheiro com
ele, porque ndo usar? O que é bom, o que vai colaborar para os alunos, porque ndo utilizar? Mas eu nio consigo
ficar s6 nesse material numa escola boa, se os alunos sdo bons, vem de uma...de um conhecimento matemaético
maior...se vocé ficar s6 nesse Caderno, eles ndo vao ter base para fazer uma prova de ENEM ou de SARESP
bem feito, porque ele € muito assim, de levantar conhecimentos prévios, e pedir para o aluno escrever o que ele
pensa de determinado assunto e depois no final ele sintetiza conceitos. A parte de célculos é muito pequena, né?
nesses cadernos, por isso que eu ndo consigo ficar presa a ele totalmente. Ele é muito bom para algumas
disciplinas como Artes, que precisa de imagens, Inglés, que precisa de didlogos, ele é muito bom...até
Matematica, assim que eu vejo...ele segue mais, os professores de Matemdtica conseguem utilizar ele mais. E
que esse ano eu tenho aulas de Matematica, na oitava série, que agora é chamada de nono ano, entdo eu consigo
utilizar mais o Caderno do Aluno de Matemadtica do que o de Fisica. Porque Matemadtica sdo seis aulas no ensino
fundamental, Fisica sdo s6 duas no ensino médio, por turma, entdo dd mais para vocé utilizar o caderninho no
ensino fundamental, e a matéria, vamos dizer assim, ela € mais condizente, ela vai aumentando o nivel de
dificuldade aos poucos, jd o caderninho de Fisica ndo. Ele, de repente, nele aparece um exercicio que...vocé
vinha falando s6 da teoria e ndo deu nenhum exemplo para o aluno, de repente ele ja pede para o aluno calcular.
Ele ndo d4 um exemplo resolvido, de como aquela situacdo pode ser feita, ndo! De repente ele ja aparece
e...calcule um corpo de massa dois quilogramas e com velocidade trés metros por segundo, quanto ele vai ter de
energia cinética? Entdo assim, o aluno ele ndo viu nenhum...até agora eles sabem o que € energia cinética...ele
tem uma ideia de energia cinética do dia a dia dele mas e ai? Ele viu a férmula de energia cinética e de repente
ele tem que calcular! O que acaba acontecendo, o que seria para ele fazer sozinho, quem acaba fazendo € o
professor, ele presta aten¢@o, copia no caderninho, e se o professor for...eh...querer realmente que esse aluno
aprenda a parte algébrica, né? Algebra e célculos, sobre aquele assunto, ele vai ter que passar alguns exercicios,
porque aqueles exercicios do caderninho s6 funcionaram como exemplo...ou entdo o professor faz o contrério,
ele passa matéria na sala, dd a férmula, explica como aplicar...a férmula da energia cinética, e depois pede para o
aluno resolver os do caderninho, né? ...Entdo assim, as vezes a sensagdo que d4 € que vem jogado...as coisas, em
Fisica, t4? Nao vem numa sequéncia gradativa de...de...de acontecimentos. Essa € a sensacdo que da...

PESQUISADOR: Vocé ja era professor da rede quando ele chegou (os Cadernos)?

PROFESSOR: Sim. J4 era. Na época, os professores mais velhos, eles tiveram muita dificuldade de aceitar o
caderninho, porque ele ia ter que mudar, né?...a metodologia de trabalho, né?...tipo...o professor tem muitas aulas
por semana para ele fazer um saldrio...ele tem que dar...se eu quiser receber mil e quinhentos reais eu tenho que
dar trinta e duas aulas, por semana, entdo, ehhhh...voc€ tem a sua familia, entdo se voc€ quiser ter dinheiro vocé
tem que dar o mdximo de aulas, e ndo sobra muito tempo para vocé se dedicar a preparar uma aula, entendeu? Eu
tenho muita coisa que eu fui adquirindo ao longo dos anos, né?, como todos os professores, mas quando mudou
esse...quando foi implantado, a resisténcia era muito grande, alguns contetidos foram invertidos de ordem, né?
Por exemplo, vocé ndo vé grafico do movimento retilineo e uniforme, vocé ndo vé grifico do movimento
retilineo uniformemente variado no Caderno do Aluno, vocé nem vé a funcio hordria dos espacos do movimento
retilineo e uniforme e muito menos do variado, o maximo que vocé consegue € aplicar a expressdo velocidade é
igual a AS por At, fazer transformacdo de Km/h para m/s e vice versa, depois entra em quantidade de
movimento, né? E forca...Entdo essa inversao de contetidos, e essa sensa¢do que da que vocé ndo estd ensinando
alguns conceitos que sdo importantes criou uma resisténcia muito grande nos professores, inclusive até pra mim,
né? Eu ndo consigo, por exemplo, usar o Caderno do Aluno, e fingir que ndo existe movimento retilineo e
uniforme, retilineo variado, td? Explicar isso ai de maneira grafica...eu ndo consigo fazer isso, usar o
caderninho...

PESQUISADOR: E ai, nesse momento...?
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PROFESSOR: E ai que eu vou pro livro didético...normalmente eu vou pro...pro meu conhecimento mesmo, ai
eu tenho que comecar do bdsico, com ndmeros inclusive exatos, que deem resultados exatos, pra que a
Matemadtica ndo se torne mais um fator complicador e que faga com que ele desista de tentar entender o que eu td
falando porque ele diz, eu ndo sei fazer essa conta, no sei fazer esse aqui..., essa divisdo, vou baixar a cabega,
vou debrugar e vou dormir, ou entdo vou querer usar o meu celular na hora em que ela (a professor) td falando.
Entendeu? Se ndo estiver atrativo, eles desistem. E o que eu te falei, eles sdo imediatistas, demais.

PESQUISADOR: Vocé recebeu alguma preparag@o para o uso desse material (Cadernos)?

PROFESSOR: Para o Caderno do Professor?

PESQUISADOR: E...e para o livro diditico também, durante a graduaco?

PROFESSOR: Nio! Nem na graduacdo. Na graduacdo teve uma aula, de uma disciplina de Prética de Ensino,
foram trazidas...alguns livros foram trazidos, de autores diferentes para a sala de aula, na graduagdo, pra
gente...olhar o livro didético e analisar. Na época ainda ndo existia esse Curriculo do Estado de Sao Paulo, e a
gente analisava...ah, tal livro tem determinado...levanta conhecimento prévio? Levanta! Esse outro autor,
levanta? Nao! Foi feito isso. Uma vez! Uma vez...Af o que acontece? Esse ano aqui vai ser um ano que eu que
vou ter que escolher um livro de Fisica, ou volume tinico, ou...ou volume um, dois e trés, para as trés séries do
médio, eu vou ter que pegar duas horas, que é o htpc, que nem chama mais htpc, é atpc agora, né?...aula de
trabalho pedagdgico coletivo, e nesse atpc vai ter pilhas e pilhas de livros, e normalmente durante essas duas
horas eu vou ter que me definir por um livro que vai ser solicitado, ndo que vai ter alguma garantia de que aquele
livro que eu escolhi serd o enviado pra escola...ndo € garantia...por isso que a gente coloca primeira e segunda
opcdo. J4 aconteceu comigo de chegar pra escola livro que nem tava na minha primeira nem na minha segunda

seu material de apoio. Vocé quer ir para outro lugar ...por causa do barulho (das rogadeiras)...?

O pesquisador acena e balbucia que ndo, para ndo quebrar o clima da entrevista e o nivel de abertura
dada pela entrevistada.

PESQUISADOR: Nessa escola, vocé consegue livros para todos os alunos...ou tem falta?

PROFESSOR: Tem livros para todos os alunos. O problema é que os livros que estdo aqui...eles sdo...eu acho
que eles sdo ruins, muito ruins. Falta contetdo nele...entdo eu praticamente uso ele muito pouco, o livro didatico
que estd aqui, nessa escola. Chama...Fisica do quanta...teoria dos quanta...coisa assim...

PESQUISADOR: Quanta Fisica?

PROFESSOR: Coisa assim...e por falta de espago, porque esse ano, o ensino fundamental recebeu livros novos,
por falta de espaco, muitos livros foram dados para os alunos que estavam se formando, ou os alunos que
quisessem levar livros pra casa, para liberar espago pra ter livro diddtico aqui na escola. Entdo assim, cada
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professor foi questionado se ele usava muito o livro didatico ou ndo. Ah, professor, vocé usa muito o livro
didatico? Olha, pra ser sincera, eu uso muito pouco. Existe algum problema se a gente doar alguns livros pros
alunos que quiserem levar pra casa e manter uma quantidade af, na escola, pra quando vocé for utilizar, vocé
sentar eles em dupla? E porque nés ndo temos onde colocar oslivros que estdo chegando. Eu disse, com certeza,
sem problemas, porque esse livro, pra mim, ele ndo atende as minhas necessidades, muito menos do aluno.

PESQUISADOR: Vocé tem alguma ideia de como foi desenvolvido esse material...o Caderno do Aluno...tem
um Caderno do Professor também?

PROFESSOR: Tem o Caderno do Professor. O Caderno do Professor...poucos professores utilizam os Cadernos
do Professor porqué...o que vocé vai receber é o Caderno do Aluno...o0...0...0 aluno vai receber o Caderno do
Aluno com espagos para voc€ auxiliar ele a ir respondendo, entdo a maioria dos professores ficam
procurando...os efetivos...os ndo efetivos, pegam o Caderno do Aluno e vio resolvendo o Caderno do Aluno pra
depois passar para o aluno. O professor usa mais o Caderno do Professor quando ele sofre alguma dificuldade
em algum assunto ai, e ele corre atrds do Caderno do Professor, ou quando ele tem que montar o plano de ensino,
né? Af ele usa o Caderno do Professor. Fora isso, € dificil vocé ver um professor que vé para a sala de aula com
o Caderno do Professor. Ele é...0 Caderno do Professor ele é considerado material de pesquisa, de apoio ao
professor...mas eu duvido pra vocé que a maioria fique em cima do Caderno do Professor, a maioria dos
professores pegam o Caderno do Aluno e tentam resolver esse caderno. Eu acredito que o Caderno do Aluno,
esse que a gente td usando, foi feito com base no...no...pelo menos o de Fisica, € o GREF. Eu acho que pegou-se
uma escola modelo, aplicou-se as situacdes que estdo propostas nele, o que teve uma boa
aceitagdo...que...que...se chegou a bons resultados de aprendizado...eu acredito que essas atividades se tornaram
atividades do Caderno do Aluno de Fisica. E uma pena que exista pouca escola modelo... [risos] é uma realidade
muito diferente, né? Esse caderno € bom pra uma escola que o aluno ...€é aquela escola do aluno da periferia, em
que o aluno é marginalizado, que ele vai pra escola com fone de ouvido, ouvindo funk, no volume 70, que ele
nio tem base nenhuma de Matematica, nessa escola os professores usam muito mais o Caderno do Aluno do que
numa escola em que os alunos tenham uma base de Matemdtica melhor. Os professores que estdo nessas escolas
um pouco melhores, onde os pais sdo mais presentes, que o aluno tem alguma perspectiva de futuro, esses
professores eles ndo usam tanto o Caderno do Aluno, eles mesclam com o conhecimento deles e o livro didatico.

PESQUISADOR: Poderia comentar como se da a utilizacdo desses Cadernos, para o professor e para o aluno?
Mudou...ou melhorou algo para a atividade docente...teve algum impacto para vocé?

PROFESSOR: Eu acredito que assim...eu acho que melhorou no sentido de que quando eu era estudante eu
cheguei...eu cheguei a presenciar uma pessoa dando aula de Fisica, e a pessoa ndo era da drea, estava 14
substituindo, ela pediu para todos os alunos darem as maos, irem para o centro da sala, e p0s uma misica e os
alunos fizeram um relaxamento, como se fosse o final de um a aula de educagdo fisica...eu ja cheguei a participar
disso. Mas eu acredito que melhorou no sentido de que aquele aluno que nunca teve um professor formado em
Fisica, ele passou a ter algum contato com Fisica, porque ele t4 com a apostila em maos, entdo se o professor nao
usa nada daquela apostila, d4 a entender que o professor nao t4 dando nada, entendeu? Entdo eu acredito que
nesse sentido ela foi boa, também ela...ela comeca tentando aproximar o aluno da matéria, né? Vocé nio vai
jogar uma férmula na lousa...v € velocidade, s é espago, a € aceleracdio, e comecar a escrever um enunciado na
lousa e pedir para ele pegar aquela férmula e aplicar. Eu acredito que melhorou nesse sentido, mas acabou? Nao!
Mas melhorou. O que é muito frustrante? Ele propde atividades praticas, os alunos muitas vezes nao trazem
aquele material, mesmo sendo material de baixo acesso,muitas vezes o professor precisa, por exemplo, dgua
quente, pra fazer um experimento, entdo para o professor obter aquela dgua quente ele vai precisar trazer uma
garrafa térmica da casa dele, com a dgua quente fervida na casa dele, porque a gente ndo pode ficar entrando na
cozinha, por questdes de higiene, ok? Vocé ndo pode ter acesso, ndo pode entrar 14 na cozinha, né? Vocé€ ndo
trabalha 14 entdo...exatamente! A merenda vem da Prefeitura, e o funciondrio que cuida da merenda é da
Prefeitura, entdo o funciondrio ou o professor do Estado ndo pode entrar dentro da cozinha pra aquecer uma
dgua, colocar dentro de uma garrafa térmica e ir para a sala de aula. Entdo se eu quiser 4gua quente eu tenho que
contar com o micro-ondas na sala dos professores, ou...trazer essa dgua quente da minha casa, entendeu? Ou
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entdo, se eu quis ferver alguma coisa na sala de aula, eu tive que comprar um dispositivo, um...um fogareiro
daqueles de acampamento, daqueles de ligar na tomada, rezar para aquela tomada daquela sala funcionar, entdo
eu tenho que testar antes se aquela tomada funciona, pra eu poder ligar aquilo na tomada, colocar aquilo em cima
da minha mesa, manter os alunos afastados para garantir que ninguém se queime ou se machuque, pra poder
fazer o experimento. Ehhh...se...0 maior medo dos professores é o comportamento dos alunos. Eles vao
colaborar? Ahhh...tem experimento que usa vela, ah...mas uma vela é uma coisa inofensiva. Dependendo do
lugar em que vocé estiver eles podem querer brincar. Ji aconteceu comigo de um deles catar a vela e pingar a
cera da vela quente no amigo, né? Ou entdo pegar e colocar perto do cabelo do colega...Entdo vocé tem que
pensar muito bem que atividade vocé vai fazer na sua sala de aula para nao ter esse tipo de problema.

PESQUISADOR: Pelo que vocé diz, parece que ha alguns experimentos meio complicados...

PROFESSOR: Sim! Tem experimentos que eu precisaria ter uma balanca. Eu nio tenho balanca! Eu tenho uma
balan¢a na minha casa, balang¢a daquelas de cozinha, que ndo tem a precisdo pra pesar uma noz, pra pesar um
amendoim, né? Pra medir a massa disso daf eu preciso de uma balanga precisa, e calibrada. Eu vou ter que contar
com a boa vontade dos alunos...e eu nunca consegui que eles trouxessem isso ai medido. Como € que...eles...eles
ndo tem coragem de ir 14 no mercado e pedir licengca pra pegar uma moeda, colocar em cima da balanca de
mercado, anotar o valor, a pessoa do mercado muitas vezes nem deixa, porque € pra alimento, né? Entdo a gente
ndo tem esses instrumentos...eu ndo tenho um paquimetro, eu nio tenho micrémetro...as trenas que eu tenho s@o
trenas que eu comprei ao longo dos anos...ehhhhhh...os circuitos elétricos que eu tenho sdo circuitos elétricos
que eu montei na minha casa, que eu gastei mais de R$ 100,00 com fio, porque a parte elétrica ela é cara...eu ndo
tenho uma bussola aqui da escola, a que eu tenho é uma biissola que eu comprei numa feira de artesanato. Ha
alguns anos atrds, por minha conta, eu descobri algumas empresas que vendem material de laboratério, e eu fui
comprando algumas coisas, né? Lei de Lenz...entdo eu consigo mostrar com experimento pra eles, porque eu
comprei. Imi, eu tenho fmid em forma de barra, porque eu comprei, pra mostrar, pelo menos, a atracio e
repulsdo. Quer dizer, s@o coisas caras...né? Nao s@o coisas baratas. Existe..ehhhh...uma possibilidade de vocé
pedir pro Governo verba, mas se vocé pedir dinheiro pro governo pra uma coisa que ndo seja pra bem de
consumo, que o aluno possa levar para a casa dele, o seu projeto nao...ndo € aceito. Nao! Entdo eu nunca vou
conseguir comprar, por exemplo, um gerador de Van Der Graaf, pra ele perceber carga elétrica, por exemplo.
Porqué? Porque custa R$ 1800,00, e eu ndo vou conseguir R$ 1800,00 pra cada aluno levar embora, entendeu?
Entdo eu ndo...ndo...ehhhh...eu posso conseguir o que? Um projeto que eu possa pedir fio, ldmpada...e ao passo
que quando os alunos terminarem de montar o circuito o aluno leve pra casa. No papel ele tem que levar pra
casa, mas eu posso pedir pro aluno deixar pra escola, pra estar usando em outros anos. Eu preferi ter o meu
préprio material porque assim eu tomo conta dele, sendo desaparece, eu ndo tenho igual ao da faculdade. O
professor da faculdade, se ele quer usar o laboratdrio, ele tem um técnico 14, que monta, guarda, confere. Isso
ndo existe no Estado, quem monta guarda e confere € o professor. Se quebrar, ndo vai ter reposi¢do. Se eu mudar
de escola, pode ser que aquela escola ndo tenha...entdo eu tenho que ter o meu préprio, entendeu?

PESQUISADOR: Vocé falou bastante sobre esse material...vocé acha que quem montou esse material tem...que
chega até as escolas, tem consciéncia da escola real?

PROFESSOR: Nio! Nio tem! E uma pessoa que viveu a vida inteira...é uma pessoa que entrou na faculdade,
ganhou bolsa de iniciagdo, fez a graduacdo, af ela fez o mestrado com bolsa, fez o doutorado com bolsa, ela sé
pisou na sala de aula de uma escola modelo pra validar uma ideia. Porque na escola modelo eles sabem se
comportar, eles ndo vdo colocar fogo no cabelo de ninguém, né? Entdo ai funciona, a crianca...ela é bem
alimentada, né? Entdo o estudante veio pra cd, pra escola, ele jd se alimentou, ele ndo veio pra comer...ele nio é
usudrio...uma escola modelo € uma escola do sonho, entdo funciona. Na escola do sonho vocé leva aquele kit e
ele funciona, vocé vai ver ele prontinho. Novinho, ou montado, embalado, porque vocé teve um tempo pra fazer
aquilo. Na hora que d4 o sinal voc€ junta o seu kit e vai embora. Vocé ndo tem que ir com tudo aquilo 14, com
todas as aquelas...tudo o que o aluno usou no experimento, pra outra sala. Vocé ndo tem uma sala sua. Bateu o
sinal, bateu os cinquenta minutos, vocé€ tem que trocar de sala, e aquilo que vocé utilizou vocé tem que levar com
vocé, deixar a sala limpa, para o outro professor que vai no seu lugar. Ento, ti...td bem distante ainda, nesse
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sentido. Se eles fizessem kits, e mandassem pra escola, olha, pra situacdo de aprendizagem ndmero trés, o
professor vai precisar de...um...um...um tubo de pldstico, um cano assim, dois termOmetros, ehhh...ele vai
precisar de um...uma lanterna, ahhh...pra situacdo de aprendizagem trés, o professor vai precisar de...sei
14...tantas 1ampadas, tanto de fio, o fio ja cortado, prontinho para o aluno simplesmente ligar na pilha e ligar na
lampada e montar aquele circuito elétrico simples. Se eu quiser que o meu aluno veja uma lampada acender, eu
vou ter que pedir pra ele trazer a lampada. Se ele ndo trouxer aquela ldmpada de led, ou...uma ldmpada
incandescente, se eu quiser ver funcionar eu vou ter que eu trazer aquilo 14 pronto, simplesmente pra ele ir 14,
colocar a lampada, ou se eu quiser que essa lampada dure, eu mesma vou ter que ir 14, comprar uma madeira, o
fio, a lampada, o interruptor ou a chave, né? Comprar o soquete, comprar as lampadas de 60W, 127V, quantas eu
precisar. Eu vou ter que montar o circuito, com o fio, com o migueldo pra prender esse fio, pra eu ter pra anos e
anos, se eu quiser que esse aluno veja aquilo na pratica. Se ndo, vai ficar com lampada na lousa, desenhada, e
assim por diante. E triste, né? A nossa situagdo...por isso que a maioria das pessoas que estdo entrando no ensino
estdo desistindo, € dificil vocé ver os professores continuarem, né? Eles...ahhh...a maioria fica doente. Por
frustracdo, depressdo, tem muito professor com depressdo. Vocé prepara uma aula na sua casa € vocé nao
consegue dar, por indisciplina ou falta de...No caderninho ta 1a! Use...precisa de uma pilha, duas ldmpadas...t4!
Ou vocé conta pro aluno o que vai acontecer e ele preenche o caderninho, ou vocé monta o circuito na sua casa,
traz, monta pra ele na hora, guarda numa caixa, carrega pra outra sala...quando der o intervalo, se voc€ tiver um
armdrio, voc€ guarda dentro do seu armadrio, se couber. E assim...

PESQUISADOR: Depois de tudo o que vocé falou, qual a ideia que vocé acredita que quem elaborou esse
material, essa politica, esse curriculo faz do que seja um professor?

PROFESSOR: Acho que eles querem uma pessoa que trabalhe como um sacerdécio. Tem que ser por
sacerddcio, eu acho que € isso o que eles pensam, que o professor ele tem que trabalhar...existem algumas falas
que eu ndo sei se é fala do Governador mesmo de que quem ndo estd contente que procure alguma outra coisa
para fazer. Se ele falou...ele tem razdo...quem nio t4 contente que va procurar uma outra profissio. Infelizmente,
a propria Universidade pela qual eu me formei, que é a Universidade pela qual vocé faz o seu Doutorado, ela...eu
acredito, eu espero sinceramente que ela tenha mudado na formagdo do professor, do licenciado. Eu entrei, ha...o
professor na UNESP ele coloca na cabeca do aluno que ele vai ser pesquisador, s6 que a hora que chega no
terceiro ano, vocé€ comeca a ter contato com pratica de ensino e af vocé fala “Meu Deus! E assim a escola?! Deus
me livre, eu ndo quero ser professor! Ah!Eu preciso desesperadamente fazer Mestrado, Doutorado, pra eu
conseguir aula na faculdade, porque se ndo, serei eu que estarei 14, dando aula!”. S6 que ai vocé j4 ta no terceiro
ano, quase se formando, muitas vezes vocé ja foi reprovado, as suas chances de conseguir uma bolsa sdo
pequenas, e se ndo tem possibilidade de voc€ conseguir uma bolsa, dificilmente o professor universitario se
interessa pelo aluno de graduagdo que tem reprova. Se o aluno tem reprova, normalmente ele ndo vai ter
ninguém que se interesse por ele, muitas vezes o aluno tem reprova nem pelo fato dele ter...que ele ndo se
interessou por Célculo, mas é que ele ndo tinha a base matemadtica pra Célculo. Por isso que ele reprovou. Entdo,
por uma reprova, muitas vezes ele ndo tem chance de se tornar um professor universitirio. Normalmente, quem
faz licenciatura € pobre. S0 pessoas que acabam de se formar e ja tem que estar trabalhando, ou muitas vezes
trabalham enquanto estdo fazendo a graduacdo. Entdo é...¢...¢€ triste, né? A maioria...o que vocé€ vé com quem fez
Fisica? Ou a pessoa ja trabalha, e faz Fisica a noite, Licenciatura, ja vai dando aula, vai vendo outro emprego, a
hora que ela se forma, ela vai dar aula, se frustra, porque ela comegou a ter contato com a realidade da Educagdo
no fim do curso, e af ele dificilmente consegue voltar para a Universidade para fazer um Mestrado, ou um
Doutorado, porque normalmente sdo pessoas que ja tiveram reprova, que eles ndo tem...tem...com trinta € uma
aulas por semana, é muito dificil vocé ter um tempo pra estudar. Pra estudar, pra preparar as suas aulas, e ainda
estudar para as disciplinas do Mestrado. E muito dificil...vocé ter quem consegue...is vezes, existe a
possibilidade de vocé pedir uma bolsa pro Governo, pra vocé fazer o Mestrado e o Governo te pagar. S6 que o
Governo nao te libera das aulas! Vocé tem que levar os dois ao mesmo tempo! E ai é que esta a dificuldade.
Eu acredito que o Curriculo melhorou, no sentido que algum contato com a Fisica os alunos tem, mesmo que
seja um contato sem a parte matematica, né? A parte conceitual, que j4 é bem importante. Ehhh...eu vejo que a
maioria dos professores se esforca para dar aula, mas € muito dificil vocé€ ndo ter o material, ter que correr atrds
de tudo...vocé tem que ser um her6i. Na verdade, pra mim, o professor do Estado ele € um herdi.

PESQUISADOR:Gostaria de comentar mais alguma coisa?
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PROFESSOR: Ah...ndo sei. Todos os dias eu vejo que eu e os meus colegas a gente td sempre assim...muita
reclamacgdo, € um ambiente pesado, se discute muito o que o aluno fez, a escola hoje perde muito tempo com o
aluno ruim, e pouco com o aluno bom, ah...a maioria dos professores, quando da o sinal do meio dia e vinte eles
estdo loucos para ir embora, pra ir pra casa deles, é muito triste isso. E um ambiente nocivo pra sadde, isso é
muito triste de dizer...€ muito barulho, muito desinteresse. Nao é culpa do aluno, ndo é culpa do professor, a
culpa € do sistema...sabe...assiste aquele “Tropa de Elite 2” que ele fala que € o sistema, e é! Eu tive muito aluno
que sé vai pra escola por causa da bolsa. Eu nfo posso ter falta por que se ndo eu vou acabar perdendo a Bolsa
Familia. Ele t4 14 de corpo! Ele ndo quer saber do que eu t6 falando! Nao quer saber...E a mae, se ele perder a
bolsa, vai...os pais invadem a escola pra brigar com o professor. E...é muito triste. Hoje vocé tem que brigar com
o aluno pra ele guardar o celular. Eles estdo totalmente viciados no celular, vocé estd, as vezes, na carteira do
aluno, vocé sente a carteira dele vibrar, quer dizer, ele recebeu uma mensagem, ai vocé percebe que ele ndo td
mais conseguindo se concentrar no que ele pediu pra vocé explicar pra ele, porque ele ti louco pra ler aquela
mensagem. As escolas proibem o uso do celular, existe uma lei que estd s6 no papel que proibe o uso do celular.
Outro dia nds estdvamos aqui na escola cogitando o fato de adquirir um bloqueador de sinal, pra ver se a gente
consegue ter um pouco de paz, porque voc€ tem que pedir pro aluno guardar o celular, mas isso sempre acaba
gerando um conflito. O professor ele tem um desgaste tdo grande, pedindo siléncio, pedindo pra guardar o
celular, e esse desgaste € tdo grande que ele acaba afastando os professores da educacdo...Vocé v€ muita gente
doente. Vocé tem que se fazer ouvir...eu comprei um microfone pra dar aula, porque minha voz comecou a
falhar, eu comecei a ter problemas, porque vocé comega a ter que falar em um tom mais alto que o seu. E vocé
nunca foi a um fonoaudidlogo, vocé nunca teve na graduagcdo ninguém que te ensinasse como se fazer ouvir.
Ninguém te ensina a dar aula...Vocé€ aprende a dar aula, dando aula. Nenhuma disciplina, na UNESP, me
ensinou a preparar um plano de ensino. O plano de ensino que eu tenho que entregar, ¢ uma cépia do que o
Governo manda no Curriculo. Qual é o Curriculo do Estado de Sdo Paulo? E um caderninho preto e branco
escrito Curriculo. Aquilo 14 tem que estar no meu plano de ensino. E ai, pra garantir que eu possa usar livro
didético, usar filme do Youtube, fazer experimentos que eu muitas vezes substituo o experimento que estd no
caderninho, eu tenho que escrever la: este Curriculo pode ser adaptado de acordo com as necessidades da
sala...pra eu poder ensinar, se ndo...que que é o plano de ensino? E um papel pra inglés ver! E a cépia do que o
Governo fala que é o Curriculo do Estado de Sdo Paulo. Isso é um plano de ensino. E diferente o que fica aqui,
como burocracia, e o que vocé realmente vai fazer 14 na hora, na sua aula...¢ diferente.

PESQUISADOR:Essa proposta, que virou Curriculo, em alguns momentos parece-me que menciona que 0S
professores foram consultados. Vocé conheceu alguém que, alguma vez, foi consultado?

PROFESSOR: Nao! Nunca! Eu acho que...na verdade, o que aconteceu foi o seguinte, em 2008, foi o ano em
que eu me efetivei, veio para a escola um jornal, que ndo cabia na carteira do aluno, e em algumas escolas, os
alunos se rebelaram e tacaram fogo naquilo, porqueeee...ndo cabia na carteira dele, era muito grande. Imagina
vocé pegar um jornal, uma pessoa que ndo t4 familiarizada, levar aquilo 14. Na escola em que eu estava, os
alunos tacaram fogo naquilo, ndo conseguiram queimar, porque provavelmente faltaram nas aulas de Ciéncias,
né? Eles tacaram &lcool, acenderam o fésforo, e fecharam a porta do armdrio, acabou o oxigénio 14, o fogo
apagou, e tiveram que usar aquele jornal chamuscado o resto do ano. E ainda eu fiz questdo de tirar um certo
sarro deles. Poxa, vocés ndo sabem que precisa de oxigénio pra queimar?! Né? Entdo? Enfim, talvez, pro
Governo essa tenha sido a consulta, né? Ahhh...e ai? Os professores foram obrigados, eu fui obrigada a
utilizar aquele jornal! Em 2008 eu fui obrigada a fazer um curso on line. Como era esse curso on line? Era
video...alguns videos falando bem genericamente sobre o caderno, como um todo, era isso. Eu assistia um video,
ficava 14 um tempo conectada, respondia o que eu achava que ia funcionar e o que nfo ia. No ano seguinte, o que
eu respondi que ndo ia dar certo tava 14 de novo pra eu usar! Acho que € essa a consulta que eles falam que
aconteceu.

PESQUISADOR: Mais alguma coisa, Professor?
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PROFESSOR: Nio...Ahh, porque que o professor faz curso? E o tinico jeito de ele ter aumento, praticamente. Eu
fiz alguns cursos, juntei uma certa quantidade de certificados, alguns cursos até que sdo interessantes, td? Voce
faz uma certa quantidade de cursos, traz os seus certificados pra secretaria. Depois de uma quantidade de horas, a
secretaria faz um pedido pra vocé ter um aumento salarial. Af vocé espera alguns meses, coisa de dezoito meses
assim, af vocé comeca a receber. Daqui a quatro anos eu posso pedir de novo um aumento salarial. Ou entdo,
depois que eu tiver tr€s anos na mesma escola, trabalhando na mesma escola, eu posso prestar uma prova, que €
a prova do mérito, se eu acertar uma determinada quantidade de questdes, eu terei direito ao aumento. A maioria
dos professores que ja prestaram essa prova, eles conseguiram o primeiro aumento, ai na segunda vez que eles
foram prestar essa prova de mérito, a maioria ndo estd conseguindo, porque tem uma
questdo...echhh...aberta...vamos dizer assim, e que todos praticamente estdo respondendo parecido, e até agora,
poucos sdo os que tem conseguido. E vocé ndo tem direito a recurso. Entdo € um aumento que todos pensam que
nunca irdo conseguir. Por isso que os professores...como que eles tentam aumento? Fazendo curso. Ou pela
prépria Secretaria da Educacdo, que sdo cursos on line, vocé tem que ter uma internet boa na sua casa, porque a
internet ndo € legal na escola, se vocé ligar um monte de maquinas a velocidade cai. Entdo vocé tem que fazer na
tua casa, durante esse tempo que voc€ tem pra sua familia, esse tempo voc€ vai ter que separar, ndo é um
treinamento que vocé recebe. E € por esse caminho que os professores estdo tentando aumento. A cada quatro
anos. Ou cinco, dependendo da pontuacdo que vocé vai, ou nivel. Ou com Mestrado, Doutorado, vocé ndo
precisa mais esperar para conseguir um aumentinho. Por isso que ndo tem professor. Nés somos uma espécie em
extin¢do. Agora, pra ajudar, tem categorias, né? Antes era o efetivo e o ACT. Agora tem a categoria O, tem a
categoria F, tem casos que se o professor, venceu o contrato dele, ele tem que ficar, ele trabalhou um tempo, e se
venceu o contrato, € eu ndo sei te dizer quanto tempo € esse, venceu o contrato, ele s6 pode voltar a trabalhar
daqui a duzentos dias. V&! Nesse meio tempo, ele vai arrumar outro emprego, que ninguém vive de brisa, € ndo
vai mais voltar pra sala de aula. Um técnico, que carrega cabo, dentro de uma empresa em Bauru, ganha R$
1200,00. A pessoa ndo precisa nem ter concluido o ensino fundamental. E um professor dando trinta e uma
aulas, ganha R$ 1500,00! Af ta explicado. Vai ter professor? Nao vai. Se eu faltar, eu tenho que deixar o material
pronto, d4 muito mais trabalho pra mim faltar do que estar na sala de aula. Eu tenho que preparar pra pessoa vir
dar aula, vem alguém que é de Lingua Portuguesa, ou de Artes ou Histéria, ndo vai vir um professor de
Matematica, de Fisica entdo, menos ainda.
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ENTREVISTA 03

Entrevistado: Prof. 03

Data da entrevista: 01/04/2014

Duracao: 0:39:04

Local: Escola estadual do interior de SP

Horario: 10:30

Formacao: Licenciatura Plena em Fisica, Mestrado em Ciéncia e Tecnologia de
Materiais.

Experiéncia docente: 14 anos

CONDICOES DE PRODUCAO DA ENTREVISTA DO PROF. 03

A entrevista foi realizada em local e horario escolhidos pelo proéprio
entrevistado. Assim, 0 encontro ocorreu nas dependéncias da escola, em um de seus
laboratoérios de ensino, em horario nao destinado as aulas, a portas abertas, porém
sem ocorrerem interrupcoes ou maiores perturbacoes de terceiros, em clima
tranquilo e afavel, apés alguns minutos de uma conversa preliminar. O entrevistado
manteve uma fala pausada e firme durante todo o tempo da entrevista, refletindo
antes de falar, porém mantendo-se descontraido e bastante solicito as perguntas

formuladas. Exprimiu-se sem demonstrar pressa pelo fim da entrevista.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DO PROF. 03

PESQUISADOR: Bom, Professor, primeiramente, eu queria agradecer por vocé haver aceitado nos dar essa
entrevista, e eu gostaria de garantir que todos os dados referentes a sua identidade serdo preservados, e as
informagdes provindas do seu depoimento serdo utilizadas unicamente para fins académicos. Eu gostaria que
vocé ficasse bem tranquilo e bem a vontade para falar, se expressar da maneira que achar melhor e do jeito que
quiser a respeito dos assuntos que serdo tratados aqui, ok?

PROFESSOR: Ok.

PESQUISADOR: Primeiramente eu gostaria que vocé falasse um pouco a respeito de vocé, de sua formagao
académica, sua experiéncia na drea docente e suas impressdes a respeito disso.

PROFESSOR: A minha formacdo é em Licenciatura em Fisica, eu me formei em 2001, quando foi minha
colagdo de grau, e eu comecei a dar aulas em 2000, um semestre antes da minha formacdo. Eh...entdo desde 2000
eu tenho observado o que acontece nas salas de aula...ah...a minha efetivagdo no Estado aconteceu em 2003, né?
Eu prestei concurso em 2003, e assumi em julho de 2004, entdo em 2004 eu tive a efetivagdo, inicialmente eu
assumi na Diretoria de Jau, numa escola chamada XXX, eh... XXX, desculpe, XXX é em YYY. Entdo comecei
na XXX e trabalhei em Jau durante um ano e meio. Af, ao fim desse um ano e meio, eu vim por remogao pra
777, e assumi inicialmente numa escola bem de periferia, uma escola que fica no WWW, o nome da escola
também é WWW, trabalhei 14 por uma ano, depois eu pedi novamente remog¢do para uma escola que ficava mais
préximo da minha casa, que € a escola WWW. Também fiquei 14 por dois anos, e depois, logo em seguida, eu fui
para uma escola, que era uma escola que eu tinha assim...sonho em trabalhar, que € a escola onde eu estudei, em
que eu fiz todo o meu ensino fundamental, que € a escola TTT, onde eu leciono até a presente data. Eh...bem, por
essas minhas andangas, né?...o que eu tenho observado, é que voce inicialmente encontra alguns alunos que vocé
sofre uma resisténcia de aceitagdo, e quanto a administracdo da escola, quanto a diretores, vices,
coordenadores...ah...s6 uma escola, o0 XXX, que eu tive um pouco mais de dificuldade, né? De trabalhar, que era
uma direcdo um pouco mais complicada, mas nas outras escolas eu sempre tive apoio, né? Da coordenacdo, para
a questdo mesmo de orientagdo pedagdgica, quando vocé precisava de um material, eles sempre procuravam te
fornecer, e quanto a disciplina, né?...a escola em que eu tive o maior apoio foi a escola ZZZ. Eu as vezes até
acho que sou suspeita, né?... por eu ter tido a minha formagdo fundamental nessa escola, entdo eu acabo achando
que eu sou muito acolhida. E de fato eu sou mesmo, e também porque nessa escola...de quando eu era crianca,
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ficava muito préxima da minha casa, e eu cresci, né?... nessa vizinhancga, entdao eu conhego boa parte os alunos,
da clientela ali, e...também, na verdade, eu conhego os pais, que acabaram...eles estudaram comigo. Hoje, se
voce for analisando assim, muitos pais dos alunos para quem eu dou aula hoje, eles estudaram comigo, entdo eu
vejo que eles tem um respeito, né?...por mim e pelo meu trabalho. Entdo eu acho que, na minha visdo, desde
quando eu me formei até agora, basicamente € essa, fui batalhando para chegar numa escola em que eu
realmente desejava trabalhar, desde...desde sempre, desde a minha formagao.

PESQUISADOR: Além da graduagdo, vocé tem algum curso de especializacdo ou p6s?

PROFESSOR: Eu fiz o Mestrado, né?...em Ciéncia e Tecnologia, isso foi, ahh...eu conclui em AAA, entdo foi no
periodo de BBB a AAA. Durante essa...esse curso, o Mestrado, eu tive a bolsa da Secretaria da Educagao,
ehhh...0o Mestrado foi voltado mais pra pesquisa, pesquisa de Materiais e ndo pesquisa da drea pedagdgica, né?...
nada que eu pudesse depois aplicar em sala de aula. Entdo foi muito mais voltado para a pesquisa da drea de
Materiais, né? Ciéncia e Tecnologia de Materiais, entdo nio foi voltado para a drea de Ciéncias da Pedagogia.

PESQUISADOR:Vocé poderia dizer como costuma ser uma aula sua, como € a sua sistemdtica de preparacdo da
aula e como voc€ age em sala de aula?

PROFESSOR: Bem, eh...eu costumo separar o meu posicionamento em...em...dois...em duas épocas. Eu tive
uma experiéncia que foi com o ensino do SESI. Eu vou falar, estou falando do SESI e sei que talvez ndo seja o
foco, mas eu vou falar porque foi ai que eu tive uma orientacdo que acabou me facilitando muito, né? pra fazer
uma aula. Porque eu nunca tive, nem durante a minha graduacio, eu ndo tive nenhum curso, né? de como se
preparar uma aula. E passando por um processo de sele¢do do SESI, que eu achei que seria dar uma aula...dar
aula, entrar na sala e com uma aula preparada, né? vocé prepara uma aula, a gente estuda um tema que a gente
vai explicar, e a gente chega e ja fala, né? despeja todo aquele contetido que vocé estudou pra...pro aluno. Entao
esse era 0 meu posicionamento antes, né? do SESI. Quando eu prestei o concurso, que fui selecionada para dar
aula no Sesi, onde eu trabalhei durante um ano...eu vi que era muito interessante comecar a aula com uma
agenda, entdo eu sempre procuro iniciar a minha aula com uma agenda, eu falo para o aluno o que que eu vou
trabalhar naquele dia. Eu faco um quadradinho na lousa, e coloco 14 os temas que nds vamos trabalhar. Coloco
assim, a agenda do dia, e coloco o material, né? N6s hoje vamos falar sobre o Movimento Uniforme, e eu
posiciono também que nesse movimento vou desenvolver alguns exemplos e que o aluno fard alguns exercicios,
e a partir daf eu comeco a desenvolver a minha aula, o contetido que eu trabalhei. E nessa agenda, na hora que eu
to falando pra ele, sobre a agenda, eu também ja coloco, eu gosto de colocar uma retomada de tudo o que eu falei
na aula anterior, né? porque, as vezes, como o aluno tem seis aulas durante o dia, né? e as vezes demora dois,
trés dias pra entrar novamente na sala dele, eu acabo fazendo essa retomada como meio pra ele relembrar um
pouquinho do que nés trabalhamos na aula anterior, o que eu vou trabalhar naquele dia e a partir daf eu comeco a
fazer o desenvolvimento da aula, entdo eu passo ...né? desenvolvo todo o procedimento tedrico, a exposi¢cao na
lousa, né? porque normalmente o nosso trabalho é mais em cima de giz e lousa, eu faco toda a exposicao, né? e
procuro trazer algumas ilustracdes, ou desenhos para tentar fazer como que o aluno tenha alguma visualizacdo,
porque eu acho que o maior entendimento € quando vocé consegue visualizar. Entdo eu procuro fazer alguns
esquemas ou graficos, ali na lousa, e logo em seguida eu tento fazer ali um exemplo, né? colocando alguma coisa
do dia a dia que ele faz normalmente, né? entdo eu procuro...se eu td trabalhando com movimento uniforme
entdo eu pergunto pra ele quanto tempo ele...qual a distancia da casa dele até a escola, quanto tempo ele gasta da
casa até a escola, a gente...né?...eu passo a defini¢do de velocidade pra ele. Entdo basicamente é esse o meu
esquema de...né?...de aula. Hoje, nds temos o material, né? que sdo as apostilas, né? que sdo fornecidas pelo
Curriculo, entdo eu sempre trabalho com as apostilas, e eu sempre utilizo as apostilas na integra, do jeito que
vem na apostila, eu faco uma complementacdo, mas sempre utilizando a apostila passo a passo. Entdo,
basicamente a aula € essa, né? a descri¢do da aula. Nao sei se era isso o que queria saber...
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PESQUISADOR: Sim, sim. Voc€ mencionou essas apostilas, ndo é? Sao os Cadernos, né? Tem o Caderno do
Professor e do Aluno, ndo é?

PROFESSOR: Isso, isso mesmo.

PESQUISADOR: Como ¢é que foi a implementagdo desse material? Vocé chegou a acompanhar...ou chegou
pronto na sua mdo...como foi sua vivéncia no uso desse material?

PROFESSOR: Eu ndo me lembro muito bem de datas, eh...mas...a primeira vez que esse material chegou, ele
chegou na forma de um jornal...iniciou o ano, ai veio um jornalzinho, falando queele seria uma recuperacgio
inicial para o aluno, seria uma retomada, que nds irfamos trabalhar esse material durante o primeiro bimestre, se
ndo me falha a memoria foi mais ou menos esse o desenvolvimento. E nds ndo recebemos nenhum treinamento,
né? sobre esse material, sobre esse jornalzinho, nenhum, absolutamente nenhum. E ai, a hora que eu peguei o
material, eu me senti totalmente perdida...trabalhei do jeito que eu achei que deveria trabalhar...acho que eu nem
achava, eu fui olhando aquele material e fui desenvolvendo cada aula, né? sobre o contetdo que ele t4 falando. O
segundo ano, que ai ji veio os caderninhos, ndo foi muito diferente, eu continuei perdida, porque nds nao
tinhamos qualquer orientagdo. N6s sé tinhamos os dois cadernos, o do Professor e o do Aluno, entdo, eu pelo
menos, tentava montar uma aula, em cima daquele contetdo, pra aproveitar a atividade que tinha no Caderno do
Aluno. Porque, se vem o material, é para ser utilizado, e tinha aqueles espagos para serem preenchidos, entdo eu
tentava desenvolver a aula, ou dar a minha aula, pra que os exercicios do caderninho fossem desenvolvidos,
né?..bem...eh...isso foi até mais ou menos a um ano e meio atrds, em que nds tivemos uma abertura pra
uma...prum curso on line, que era o curso de ...ah...ndo consigo me lembrar o nome do curso, mas esse curso ele
era on line e inicialmente era um curso...eh...era desenvolvido, foi projetado pros professores do concurso
anterior, né? em que eles tinham que fazer um estdgio, né? fazer o curso durante um periodo, e nesse periodo
eles faziam o curso e recebiam a remunerag@o pra s6 entdo eles irem pra sala de aula. E...ah...entdo depois que
esse curso cumpriu a funcdo pra esses professores e ele foi aberto para os professores que estavam em sala de
aula como sendo um curso de capacitagdo e que a quantidade de horas do curso depois seria utilizada para a
evolucdo funcional.E...como eu precisava dessa pontuagdo complementar para eu poder fazer mais uma evolugio
funcional, eu resolvi entdo fazer esse curso. E foi fazendo esse curso, por acaso, que eu descobri que ele
explicava, realmente, como se trabalhava com os caderninhos, do Aluno e do Professor.

PESQUISADOR: Esse curso é aquela da REDEFOR?

PROFESSOR: Nao, esse curso...ah..agora ndo consigo me lembrar pra te falar o nome certinho, mas ele té dentro
do site da Escola de Formacao, é...A PRATICA DOCENTE, lembrei! Prética Docente!

PESQUISADOR: E ai eles ensinam como utilizar esses Cadernos?

PROFESSOR: Eles propde vdrias atividades, né? por exemplo, ele pega 14 um tema, vamos supor de...de ondas,
né? e ele pega o tema e desenvolve, € como se ele ensinasse vocé a montar a sua aula, af ele coloca 14 qual € a
teoria, pra que vocé busca...por exemplo, ele pega o tema dois, situacdo de aprendizagem 1, entdo em cima
daquele tema, dois, ondas, vamos supor que a situa¢do de aprendizagem seja a defini¢do de frequéncia,
movimento ondulatério, entdo ele vai pegar 14, ele pega e te orienta, né? como vocé vai desenvolver aquele tema,
né? o contetdo tedrico, ele sugere pra vocé algumas atividades extras que ndo estdo nem no Caderno do Aluno
nem do Professor, ele te orienta, né? e te...eh...como se diz...indica...eh...laboratério virtual pra vocé poder
trabalhar com o aluno, né? em algumas situacdes de aprendizagem. E claro que ndo sio todas, mas uma grande
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parte ele te encaminha, né? indica para esses laboratdrios virtuais, e alguns sites também, pra voc€ desenvolver
as atividades. Bem, depois que vocé faz esse curso, esses caderninhos sio dtimos (grifo nosso). E um material
muito bom, mas se voc€ ndo tiver esse curso, essa orientagdo, e além disso, voc€ também tem que ter um tempo
de dedicagdo a esse curso, porque eles colocam a atividade pra vocé fazer, e se vocé ndo fizer, ai fica o curso
pelo curso, agora se vocé realmente tem o tempo pra poder desenvolver essas atividades, realmente, voc€ passa a
ter uma outra visdo desse material.

PESQUISADOR: E na vivéncia prética, voc€ conseguiu aplicar o que aprendeu, na sala de aula?

PROFESSOR: Consegui. Inicialmente em algumas turmas, né? por eu achar que algumas turmas, por serem
diferentes, uma ter rendimento melhor, eu achava que seria interessante eu comecar por ela, e..com o
desenvolvimento eu fui vendo que aquelas que davam mais trabalho, elas comecaram a mostrar um interesse
maior, né? porque dai, o que é que acontecia? Eu tinha ferramentas em maos, né? Porque...antes do curso eu ja
tinha montado uma caixa, que era a caixa rosa, ela tinha varios experimentos ali, simples, que eram sugestao do
caderno, do Professor e do Aluno, entdo eu acabava montando esses experimentos e levando pra sala de aula,
depois, com o curso, ficou...né?...enriquecendo, né? essa minha caixa rosa, que era a caixa dos experimentos, €
ai também eu tinha a possibilidade de utilizar alguns sites...eu conseguia mostrar alguns experimentos
virtualmente para os alunos.

PESQUISADOR: Quantos cadernos sdo? Normalmente distribuem quantos cadernos a vocés?

PROFESSOR: Sao quatro cadernos, um pra cada bimestre. Entdo, no primeiro ano, eu tenho quatro cadernos,
quatro do segundo ano e quatro do terceiro ano.

PESQUISADOR: E consegue dar conta dos quatro cadernos?

PROFESSOR: N4o...eu ndo conseguia...em algumas turmas eu conseguia pelo menos o primeiro tema do quarto
caderno, quando a turma era...vamos dizer...ela conseguia desenvolver bem. Entdo, vamos dizer, eu conseguia
chegar até o primeiro tema do quarto caderno do Aluno, né? e do Professor. Agora, tinha turmas que eu nio
conseguia finalizar nem o terceiro.

PESQUISADOR: Por qué?

PROFESSOR: Por falta de tempo mesmo. O rendimento ndo era satisfatério, eu tinha que ficar voltando, tinha
que ficar retomando, né? os contetidos, os conceitos, ehhh....existe uma grande dificuldade em vocé colocar pro
aluno que ele tem que desenvolver o habito do estudo, né? o aluno nao tem esse hdbito. Eh...ndo adianta vocé
falar que o pai tem que ajudar o aluno, que o aluno tem que estudar, porque tem o vestibular e ele vai comegar a
trabalhar, entdo eu vejo uma clientela...né?...sem perspectiva. Eles ndo tem perspectiva de vida, né? ndo € nem
perspectiva profissional, é perspectiva de vida mesmo. Entdo é muito dificil vocé motivar alguém que ndo tem
perspectiva de vida! Acha que vai...que tudo ndo serve pra nada, que tudo vai continuar do mesmo jeito. Entao
essa ¢ minha maior dificuldade, a questdo mesmo do hdbito do estudo. Realizac¢do das atividades que deveriam
ser desenvolvidas como...ehhh...li¢do de casa, ndo eram desenvolvidas, eu tinha que fazer isso em sala de aula,
porque muitas dessas ligdes de casa, sdo sempre uma prévia de uma nova situacdo de aprendizagem, entdo se eu
ndo fago essa prévia eu ndo consigo desenvolver, né? adequadamente a préxima situa¢fio. Entdo muitas vezes eu
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tinha que...ehhh...no inicio da minha aula, mesmo que eu fizesse a minha programacao, a minha agenda, eu tinha
que ver essa licdo de casa, e se essa licdo de casa ndo tivesse sido realizada, eu tinha que fazer em sala de aula.
Entdo eu sempre procurei fazer, até mesmo a licdo de casa em sala de aula, porque eu ndo tinha esse retorno dos
alunos entdo eu tinha que fazer esse desenvolvimento, e isso leva tempo, o tempo que os alunos teriam pra fazer
em casa voce perde pra fazer em sala de aula, e, as vezes, perde uma aula. Entdo isso vai atrasando.

PESQUISADOR:Vocé conseguiria tracar um paralelo entre os dois momentos, o antes € o0 apds o uso desses
cadernos? Um comparativo.

PROFESSOR: Eu acho que antes dos cadernos, as aulas eram...eram mais tedricas, e ela tinha uma vertente para
o cdlculo. Entdo se focava muito em cdlculo, em desenvolvimento de férmulas, né? era uma preparagio para o
aluno pro vestibular. Eu vejo assim, né? Eu sei que quando eu comecei a dar aula, eu tinha...o ensino j4 tava
passando por um processo, né? de mudanca, mas mesmo assim, até antes do caderninho, ainda existia uma
resisténcia em manter uma aula de...de exatas, né? porque até mesmo conversando com os professores de
Matemadtica, era muito focado mesmo nessa parte de desenvolvimento de férmulas, de cédlculo, depois do
caderninho, as aulas passaram a ser focadas em conceitos, né? os alunos...o objetivo das aulas é para que os
alunos fixem os conceitos. Isso serve tanto pra uma aula de Fisica quanto pra uma aula de Matemdtica, de
Trigonometria, por exemplo. Entdo ela td voltada mais mesmo pro conceitual, vocé tem que ter os conceitos de
cada um dos temas trabalhados. Entdo eu acho que é bem...€ bem divisor de dguas mesmo, essa questdo de
ensino com os caderninhos.

PESQUISADOR: A vinda desse material, de alguma maneira, eh...alterou a sua sensa¢dio em sala de aula? Te
ajudou, foi indiferente...como vocé se sente como docente?

PROFESSOR: Ehhh...veja bem...eu ndo sei te falar...assim, com precisdo, ehhh..se foi bom, se eu achei que foi
bom, ou se eu achei que foi ruim. Porque em alguns pontos eu achei que foi...ehhh...foi bom! A gente
trabalhando dessa maneira, algumas vezes eu consigo controlar a indisciplina do aluno, mas agora, se ele fixa o
conceito...eu j4 ndo sei te falar..com certeza...né? Agora, eu ainda tenho uma ligacdo muito forte com o
desenvolvimento de cdalculo, com o desenvolvimento de formulas, com o trabalho, como se esse
desenvolvimento fosse importante pro vestibular, mas hoje, eu também ndo sei se o aluno...ehhh...precisa do
vestibular pra...pra...ter futuramente um emprego melhor, né?. Hoje nds temos ai os cursos técnicos, o que
facilita muito a entrada do aluno no mercado de trabalho. Entdo...realmente eu ...ndo sei te falar com certeza,
se...se isso € bom ou se isso é ruim! Depende do posicionamento do aluno. Pra que que ele quer aquele ensino?
Ele quer o ensino pra fazer uma faculdade? Entrar numa Universidade, né? Ter um conhecimento cientifico
maior? Realmente...eu...num...ndo sei! Se for pra prestar o vestibular, os caderninhos ndo servem! (grifo
nosso). Pra mim ndo servem, né? Porque mesmo com os caderninhos, ele aprendendo esses conceitos, o aluno
que fixa muito bem, que aprende muito bem, que tem um rendimento muito satisfatério, mesmo assim, pra ele
entrar pra uma universidade, pra fazer um curso de Engenharia, por exemplo, ele teria que fazer, no minimo, um
ano de cursinho, e um cursinho bom! Né? Ehhh...esses caderninhos limitam muito, na minha visdo, a
possibilidade do aluno entrar numa universidade, né? e num curso mais concorrido, prum curso de
Engenharia...prum curso de Medicina, nem se fala entdo. Entdo, na verdade, eu acho que
acaba...ehhh...segregando mais ainda, esse alunos do Estado, né?...esses alunos, as possibilidades desses alunos
diminuem muito, muito mesmo, né?...quando eu trabalhei com os alunos, no periodo em que eu focava mais o
cdlculo, eu tive alunos que entraram em universidades, foram fazer Engenharia, por exemplo, né? tiveram vaga
em Engenharia Quimica, eu tive um outro que foi fazer Engenharia de Producdo, que sdo, né?...Engenharia Civil.
Agora...com esses...com essa nova metodologia, com esse novo material, 0 maximo que eu consegui até agora
foi ver alguns alunos em cursos de Licenciatura, né?...eu ndo tenho conhecimento de aluno que td cursando uma,
uma Engenharia, por exemplo...né? ou, até mesmo um curso de Arquitetura...ndo tenho. Entdo eu acho que a
possibilidade do aluno que faz o curso utilizando esse material, né? pra ele entrar numa 4rea de exatas, voltada
para o conhecimento cientifico, é praticamente ai...nula! (grifo nosso).
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PESQUISADOR: Ele forma um cidadiao?

PROFESSOR: Eh...olha...pro aluno que eu considero que tem um rendimento satisfatério, que é aquele aluno
que consegue fixar os conceitos bdsicos, serve pra ele fazer um curso...técnico...pra ele entrar no mercado de
trabalho, talvez...mas ele vai ser sempre mao de obra.Agora, se ser mao de obra € ser um cidadao, ele forma.
Agora, cidaddo, pra mim, € voce ter...eh...um senso critico, € vocé€...eh...conseguir opinar, por exemplo, sobre um
assunto politico, né? e eu acho que com esse caderninho ndo, ndo forma um cidaddao completo. Pra mim, ele ta
sendo preparado pra ser mao de obra. Pra ser...at€ um termo que a gente as vezes usa, ele td sendo formado pra

ser pedo (grifo nosso).

PESQUISADOR: Na sua opinido, entdo, porque esse material foi implantado?

PROFESSOR: Bem, na minha opinido, eh...pra...ah...vocé ter mio de obra. Formacdo de mado de obra,
exclusivamente pra mdo de obra. Porque com um material como esse, vocé€ ndo consegue despertar o aluno para
o conhecimento cientifico, pra pesquisa cientifica. E ai, a partir dai, eu vejo, em funcdo dessa necessidade de
mao de obra por parte do mercado, e principalmente o Brasil, que necessita, ai quando o aluno chega, por
exemplo, num curso de Tecnologia, né? formagdo de um Tecndlogo, vocé tem af essas aberturas de Ciéncias sem
Fronteiras, e ai vai mandar um aluno desses, prum intercambio de tecnologia, que € esse o objetivo, ele vai
aprender o que? Ele vai acrescentar o que? Né? Nos ja temos alguns desses alunos desse Ciéncia sem Fronteiras
que estdo voltando, que estdo abandoando no meio do caminho, ndo conseguem acompanhar.

PESQUISADOR: Vocé acha que quem formulou esse material tem uma ideia, ou sabe, qual € a escola publica
real, qual é o aluno da escola publica, na realidade?

PROFESSOR: Olha, eu acho que o desenvolvimento desse material é uma questdo bem profunda e complexa,
né? porque eh...eu vejo assim, pra um pais se desenvolver, ele precisa ter educacdo, e nds estamos, né? agora
ndo, agora nds jd estamos vivendo af uma crise econdmica, né? de cunho mundial. Que comegou 14 fora, e j4 estd
atingindo o Brasil, né? principalmente 2013 e 2014 promete o desenrolar dessa crise. S6 que antes de 2012, né?
o Brasil tava vindo num processo de crescimento, né? e com esse processo de crescimento, 0 que observa-se?
Observa-se a necessidade de mao de obra, e ai vocé precisa, entdo, ter uma formacio de médo de obra, que se diz
muito mao de obra qualificada, pra que vocé tenha desenvolvimento de produtos e que esses produtos sejam
competitivos, quer seja tanto no mercado interno quanto no mercado externo. Entdo, eu acredito que esse
material ele foi desenvolvido com o objetivo de tentar sanar a entrada de futura mao de obra, que seria a futura
mao de obra qualificada desse mercado de trabalho. S6 que...eh...aqui no Brasil tudo € feito pra ontem, né? nao é
feito pra amanha. Né? entdo quando foi desenvolvido esse material, eu acredito, né? pelas datas que nds temos,
ele foi desenvolvido exatamente num momento em que o Brasil, o pafs estava em ascensdo, e..ah...s6 que essa
ascensdo ela foi uma ascensio rdpida, que agora a gente ja td vendo uma perda de mercado, né? uma situacio
financeira ja com o pais sofrendo um decréscimo, né? ji td em queda novamente. E ai, eu ndo sei se esse material
se vai ter, por exemplo, de uma forma¢do de mao de obra qualificada, pras necessidades do pais daqui a cinco
anos. Entdo, acho que realmente esse modelo ai teria que ser reformulado ji. Porque ndo d4 pra vocé prever o
que vai acontecer, né? futuramente ai, na economia. Porque eu vejo a Educacdo sempre atrelada a situacdo
econdmica de um pais, € no nosso caso af, o que eu consigo fazer essa ligacio € justamente com esse periodo.

PESQUISADOR: Do ponto de vista do aluno, entdo, qual é sua opinido sobre esse material? Colocando-se na
posi¢do do aluno.
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PROFESSOR:Bem, se eu estivesse hoje, chegando no terceiro colegial, eh...tentando, entdo, tirar todo esse
conhecimento que eu ji tenho de Economia, e...ah...o que eu iria vislumbrar? Pro meu futuro? Eh...eu iria fazer
um curso de...eu teria que focar num curso...seria um curso de Licenciatura...e teria que ser uma Licenciatura
voltada pra drea ai de...Humanas, talvez, talvez na drea bioldgica, exatas, s6 se eu fosse muito boa, ou, uma
grande possibilidade de fazer um curso técnico, né? fazer um curso técnico, e ir trabalhar. Eu acho que fazer uma
carreira académica, fazer uma faculdade na drea de exatas, por exemplo, na drea de Engenharia, eu acho que
seria bem dificil. Saindo, ja, do Ensino Médio.

PESQUISADOR: Como vocé vé o didlogo desses cadernos com o livro didético?

PROFESSOR: Olha, hoje, os livros didaticos tem alguns autores que ja escrevem, jd formulam os livros
didéticos de acordo com a proposta do Estado. NGs temos uma proposta a nivel nacional, e depois nds temos
uma proposta do Estado de Sao Paulo, e o livro didatico, vocé tem alguns autores, vocé pega ele, e ele td
montado, formulado, pra se trabalhar no estado de Sao Paulo. Agora, tem outros autores que ele td formulado de
acordo com o curriculo nacional, né? entdo na hora em que vocé vai fazer a escolha do livro didéatico, vocé tem
que conhecer muito bem a proposta do estado de Sdo Paulo, pra poder ver qual o autor que se encaixa melhor,
né, com os caderninhos, com o formato dos caderninhos. Entdo, da pra trabalhar o caderninho e o livro didatico?
D4, desde que vocé faca a escolha...ah..do autor...de acordo com a proposta do estado de Sao Paulo.

PESQUISADOR: Tem mais algum comentdrio a respeito desses topicos que a gente comentou?

PROFESSOR: Nio, ndo, acho que nio.

PESQUISADOR: Otimo. Eu queria agradecer mais uma vez a vocé por se predispor a isso, suas informagdes
foram 6timas, muito importantes, vdo enriquecer bastante o trabalho, e quando tivermos os resultados, nds
vamos fornecer uma devoluta a voc€, para saber, no final das contas, quais foram os frutos dos depoimentos
desses professores, t4?

PROFESSOR: Eu é que agradeco a oportunidade de fazer parte de um trabalho, que acredito, é um trabalho
sério, e eu acho que esse trabalho vai gerar alguns frutos, né? seja de publicacdes, que em algum momento, serdo
consultadas para novos trabalhos, e eu tenho a esperanca que um dia que aqueles que vdo fazer as futuras
propostas, consulte esse material e que venha a utiliza-lo, né? como parametro pra melhorar a nossa Educag@o.
Obrigada.

PESQUISADOR:Obrigado a vocé.
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ENTREVISTA 04
Entrevistado: Prof. 04
Data da entrevista: 02/04/2014
Duracao: 0:47:07
Local: Escola estadual do interior de SP
Horario: 17:00
Formacao: Licenciatura Plena em Fisica, Mestrado em Engenharia, Engenharia
Ambiental (a distancia, em curso).
Experiéncia docente: 05 anos
CONDICOES DE PRODUCAO DA ENTREVISTA DO PROF. 04

A entrevista foi realizada em local e horario escolhidos pelo préprio
entrevistado. Assim, o encontro ocorreu nas dependéncias de uma escola da rede
estadual de ensino, em horario de ATPC, a tarde, onde o pesquisador e o
entrevistado permaneceram a portas fechadas e isolados de perturbacoes por outras
pessoas durante toda a entrevista. O entrevistado é Licenciado em Fisica, é professor
efetivo de cargo da rede estadual de educacio, tendo Mestrado em Engenharia e
atualmente cursa, a distancia, o Bacharelado em Engenharia Ambiental.

O entrevistado permaneceu calmo e concentrado, pensando antes de dar suas
respostas, pesando suas palavras antes de pronuncia-las, razao pela qual ha muitas
reticéncias na transcricado. Também apresentou uma tendéncia forte a repetir-se e

nenhuma pressa em encerrar seu depoimento.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DO PROF. 04

PESQUISADOR: Bom, Professor, primeiramente, eu queria agradecer a sua gentileza, pela disponibilidade de
estar nos auxiliando nessa pesquisa, que tem por objetivo auxiliar no ensino de Fisica em Sdo Paulo. Quero
garantir a vocé, que conforme consta do termo de consentimento livre e esclarecido, que sua identidade serd
preservada, e os seus dados serdo mantidos em sigilo total e utilizados tnica e exclusivamente para fins de
pesquisa académica e nenhum outro. Por isso eu deixo a segunda via com voceé.

Bom, eh...para iniciar, eu pediria a voc€ para falar um pouco a respeito da sua formagdo profissional,
onde vocé se graduou, se tem algum curso de especializagdo ou de pds, eh...a sua experiéncia profissional
também, na 4rea docente, a quantos anos vocé leciona...e fique a vontade para falar da maneira como se sentir
melhor, fique tranquilo.

PROFESSOR: Eu tenho graduagao, fui graduado em Fisica, XXX, YYY, no ano de 1996, graduado em Fisica,
Licenciatura Plena em Fisica, eh...tenho também Mestrado na drea de Engenharia Mecénica, também pela
777..777 deYYY, eh...acabei o Mestrado agora, em 2014, finzinho de 2013 e comecinho de 2014...eh..também
atualmente eu sou aluno do curso de Bacharelado em Engenharia Ambiental pela WWW, o qual eu curso na
modalidade a distdncia, EAD, e quanto a minha experiéncia no ensino publico, eu comecei a lecionar eh...no
pentiltimo, acho que pendltimo ano da minha formacéo, eh...eu era aluno ainda do curso de Fisica e comecei a
atuar, a lecionar, a Fisica e Matemadtica e faz af uns cinco anos que eu leciono na rede publica. Esse ano também
eu me efetivei no...no...na rede, entdo eu sou professor efetivo de Fisica na rede, assumi um cargo, com jornada
reduzida...também tive a oportunidade de assumir um cargo de professor de Matemadtica efetivo, do municipio de
AAA, esse cargo ele ja...me exonerei, pedi exoneracao entdo pra fazer o Mestrado na época, eram incompativeis
os hordrios, entdo atualmente eu atuo como efetivo na rede lecionando Fisica e Matemdtica, entdo acho que é
isso, ndo sei se respondi as questdes, mas acho que a principio, € isso.

PESQUISADOR: Vocé poderia explicar como costuma ser uma aula sua? Como € a condug¢do dessa aula, como
vocé se prepara,?
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PROFESSOR: Uma das coisas interessantes que eu trago da minha gradua¢io, da minha formacao, é a questdo
das concepgoes espontineas. Entdo eu procuro sempre, antes de comecar alguma aula, observar as concepgdes
espontaneas. Entdo, eh...eu procuro analisar...numa primeira aula eu sempre procuro estar analisando, eh...o que
o aluno, eh...tem, o que ele traz ali...sobre aquele contetido que nés vamos trabalhar, eh ...entdo eu procuro
sempre estar observando. Também eu procuro observar o interesse, quais as expectativas deles sobre o contetddo,
e depois, tendo esses dados af, eu procuro atacar uma aula dentro disso...eh...vou especificar melhor.
Eh...exemplo: eh...segundo ano do Ensino Médio, a gente vai discutir sobre a questdo da Optica. Entdo vamos
pensar a questdo de...da...sobre espelhos, entdo eu vou procurar tragar uma aula dentro do que o aluno...do que o
aluno conhece. Entdo eu vou ver se ele sabe os conceitos, entdo eu sempre proponho algumas perguntas,
algumas coisas, pra ver se ele sabe alguns conceitos. Posterior a isso, eu fago alguns questionamentos...procuro
colocar alguns questionamentos pros alunos, eh...e depois deles terem respondido esses questionamentos, alguns
questionamentos na verdade questionando algumas concepgdes que eles tem, e depois, ai sim, eu procuro
trabalhar o contetido em si, ai eu procuro expor o contetiido e eu sempre procuro trabalhar, fazer um link entre o
conteido que nds estamos trabalhando, com a questdo da realidade de vivéncia dele ali, exemplo...exemplos
muitas vezes triviais mas que as vezes eu percebo que o aluno ndo...ainda ndo atentou pra isso. Exemplo: a
questdo porque a palavra ambuléncia € escrita daquela forma, ah...ela ndo € escrita na forma normal, porque?
Porque serd que se escreve dessa forma? Um exemplo trivial, aparentemente trivial, mas que muitas vezes o
aluno ndo parou para questionar, entdo eu procuro estar trabalhando sempre dentro da ...dos conceitos que ele
pode observar no cotidiano. E muitas vezes eu...nessa transposicdo didatica ai, eu...parte de...de exemplos
faceis...eu nflo consigo trabalhar exemplos...muito complexos. Infelizmente, hoje € uma...uma...uma constatagdo
que se a gente trabalha com um contetido muito...muito...de forma complexa ou muito metddica, o aluno acaba
ndo assimilando. Nio sei se eu respondi a questo...

PESQUISADOR: T4 étimo. Eh... de que materiais vocé normalmente dispde pra elaborar a sua acdo didatica, a
sua aula?

z

PROFESSOR: Giz e lousa (risos), esse € o que o Governo fornece pra gente. Agora, os outros materiais,
outros...eu procuro trazer o multimidia...€, o multimidia, uso muito o celular, dos préprios alunos, tem até alguns
recursos que eles ndo conseguem visualizar, mas o interessante € estar trabalhando, eh...também procuro
trabalhar com algum, isso nfo em todas as aulas, mas com alguns experimentos, eh...ano passado, por exemplo,
nds, eh....na escola em que eu lecionava, nds trabalhamos com a questdo da...da...da Olimpiada de Astronomia,
de lancamento de foguetes, nés fizemos a construcdo de foguetes, entdo...e relacionamos isso com o ensino
também de...dos langamentos de projéteis, entdio classificaria como um...experimento de baixo custo, né? o qual
nds trabalhamos af, entdo...além de outros materiais que eu poderia contar, além dos livros didaticos, e
paradidaticos, entdo, eh...eu colocaria esses materiais ai como materiais que auxiliam e sem deixar a questdo do
n0sso...do nosso...caderninho ai também, que a gente as vezes pinga ai algumas coisas que ddo, que da pra ser
usada af.

PESQUISADOR: Como vocé utiliza o livro didético?

PROFESSOR: Eh...tem assim...eu considero como...eu colocaria que tem algumas formas que eu utilizo. Eh...as
vezes como forma de pesquisa, em algumas situa¢des eu utilizo ele como...como...pra alguns conceitos...para a
introdugdo de alguns conceitos, e outras, eh... poderia utilizar para aprofundamento de algumas questdes, a gente
raramente utiliza assim, mas poderia ser para o aprofundamento de alguns alunos e eu utilizo mais o livro
didatico na preparacdo das minhas aulas mesmo, pra preparar algumas aulas, pra ver alguns exemplos, ou
algumas situacdes. Procuro...as vezes algumas situagdes...alguma...a questdo da Histdria, a questdo da Histéria
da Ciéncia, quer dizer, eu utilizo muito como suporte para estar passando pros alunos, porque eu percebo que se
a gente deixa pra eles lerem por si s6, muitas vezes eles ndo...ndo tem essa curiosidade, a respeito da Historia da
Ciéncia.
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PESQUISADOR: Vocé mencionou também o...0 caderno, nao €?

PROFESSOR: O Caderno do Aluno.

PESQUISADOR: Vocé faz uso desse material?

PROFESSOR: As vezes, s vezes. Eu n#o...nfo0 tenho uma...eu nio faco uso rigido do Caderno. Eu uso...acho
que alguns Cadernos sdo interessantes, eh...algumas temadticas propostas, entdo eu vou 14, olho como suporte,
ndo...ndo uso e ndo compartilho da opinido que se, se usar ele de forma exclusiva tenha algum beneficio. Eu faco
alguns questionamentos as vezes porque eu percebo que alguns assuntos sdo colocados, isso a0 meu ver, na
minha opinido, sdo colocados de forma...de forma...meio jogada. Entdo eu acho que..¢ interessante utilizar mas,
eh...como material de apoio também. Eu nio colocaria como, eu ndo colocaria como...um...assim..como...um
Caderno eu vejo, o Governo fala Caderno, claro, mas seria um caderno de apoio do aluno, vocé€ pode utilizar
alguns...alguns ...eh...conteddos ali, pode até trabalhar a estrutura, a sequéncia ali, dos...dos conteddos, mas eu
ndo fago...ndo tenho... ndo faco uso...eh...sistemdtico dele ndo.

PESQUISADOR: Vocé poderia comentar alguns dos pontos que vocé levantou?

PROFESSOR: Exemplo, exemplo, eh...alguns pontos, exemplo, eu tenho o caderno terceiro e quarto, terceiro e
quarto cadernos do terceiro ano do Ensino Médio, que eu tenho lecionado com uma certa frequéncia. Fisica
Moderna! Exemplo, o jeito que é colocado a questdo do...da...Elétrica. Eu acho que...eh...muito...vocé, vocé pega
no comego, se discute e eletricidade e depois ja pergunto o que é poténcia, ja pede pra vocé calcular o que é
resisténcia, s6 que ndo se introduz conceitos. O Caderno ndo introduz, ndo hd introdugdo de conceitos. O
Caderno ele, ele discute algum tema a nivel do...do...do que o aluno sabe, a nivel do uso do dia a dia, o que o
aluno pode fazer daquele conceito, s6 que ai, na parte avaliativa, pergunta, pergunta contetdos tradicionais.
Falha! Entdo € assim, se vocé continuar nesse mesmo caderno, se voc€ aprofunda mais esse mesmo ano, o
terceiro ano, a questdo de Fisica Moderna, sdo jogados temas. Exemplo, eh...a questdo dos...a questdo da...da...a
questdo do...da...dos modelos, o modelo de Bohr, e outros modelos. Se comenta um pouco e depois “Ah, vamos
calcular o espectro do Hidrogénio”. Nao é um célculo, um célculo t@o trivial do aluno fazer, e eu acho que
deveria ter vdrios outros conceitos que o aluno deveria ter, que deveriam ser abordados, para depois vocé partir
pra esses cilculos. E a questio também do...a questio também do...ch...dualidade onda particula, a questio
do...entdo tem vdrios temas ali que eu acho que poderiam ser trabalhados de forma mais rica. Acho que...se vocé
vai a outros livros didaticos ai, vocé pega, por exemplo, o Gaspar, vocé percebe que ele trabalha aquilo ali de
uma forma bem mais, também de uma forma superficial, ndo tdo aprofundada, mas com uma diddtica bem
melhor, entdo...pelo menos eh...eu tenho visto isso. Vocé pega outros livros mais antigos, vocé percebe, o
pessoal trabalha outros contetidos, de uma forma a introduzir alguns conceitos, mas, eh...valorizando os
conceitos fisicos, ndo apenas jogar, jogar, porque muitas vezes assim, eu...eu...sinto que o tema € posto dessa
forma, pelo menos na minha visdo.

PESQUISADOR: Na sua opinido, isso € mais no terceiro ano?

PROFESSOR: Nao. Exemplo: vocé€ pode pegar varios outros cadernos, o caderno do primeiro ano, eh...vocé
pega...vocé vai discutir movimentos, eu ndo sei porque se faz tanta firula pra se discutir a questdo dos
movimentos, ndo sei porque eh...eh...exemplo, pra vocé€ trabalhar o...0...a aceleracio, o movimento
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uniformemente variado, porque vocé trabalha tudo aquilo, eu acho, eu vejo, que aquilo acaba...ndo ajudando,
mas sim tornando até mais dificil a assimilagdo do aluno. Eu ndo vejo aquela, aqueles exemplos triviais, outros
exemplos, ah! Vdo com o aluno na rua, tal...meca...gente! Nao consigo visualizar isso, acho que tem outros
exemplos que voc€ poderia estar trabalhando e estar na sala de aula mesmo, pegar o aluno daqui na parede, vocé
ndo precisa...entdo sdo situagdes que vocé€ poderia trabalhar de uma forma mais aprofundada, eu acho que a
Mecanica mereceria mais aprofundamento do que tem no Caderno. A parte de Mecanica, de Dindmica, interagdo
zero! Assim, o aprofundamento que eu acho que se da a Mecanica no Caderno é mediocre.

PESQUISADOR: Entdo vocé...se eu entendi o que vocé disse, € que usa pouco esse tipo de material!

PROFESSOR: Nio, eu...eu utilizo é o Curriculo, entao eu...é assim, né? eu tenho como referéncia, mas eh...ndo
como...um material de uso exclusivo. Eu acho que...tem algumas coisas que € interessante vocé ter...vocé
tem...eu poderia citar até de outras matérias ai, vamos falar de...falar sé..ficar achando ruim, vamos pegar o
caderno, ndo € da minha 4rea, pega por exemplo, o caderno de Matemadtica do primeiro ano do Ensino Médio, eu
acho perfeito, primeiro caderno: progressdes aritméticas, progressdes geométricas, sequéncias, eu acho perfeito,
a constru¢do da ideia, acho perfeito. Entdo, assim, depende do caderno, vocé tem caderno e caderno, mesmo o de
Fisica. Vocé pega a parte de Optica, e é interessante, tem algumas coisas interessantes ali. Tem algumas...entdo
existe isso, mas existem outras que...ndo tem o mesmo trato, entdo assim, vocé pega uns que vem e outros que
ndo vem. Vocé pega Termodindmica, ela é mais aprofundada, por exemplo, do que Mecanica. Entdo assim, se
vocé pegar quem fez o caderno de Termodinamica e vocé pega quem fez o caderno de Mecanica, vocé fala: esse
aqui foi um Fisico, esse aqui acho que a pessoa ndo entendia muito de Fisica ndo, ela queria...entéo € isso que eu
falo, vocé€ tem uma discrepancia entre eh...temas...temas e outras coisas. Mesmo sabendo que é a sequéncia do
GREF, que seria o livro texto ai, pra elabora¢do do Caderno, mesmo assim hd uma diferenca gritante, eu acho
que como se abordam uns temas e como se abordam outros temas.

PESQUISADOR: Em algum momento vocé chegou a pensar no porque que tem essas diferencas tdo profundas?

PROFESSOR: Politica!?!? Talvez a questdo politica...talvez o...eh...a falta, talvez de...perguntar, fazer alguns
questionamentos, 0 ego, talvez...fazer assim, uma pesquisa pra ver, serd que € isso mesmo...acho que...as vezes
eu penso que...¢ interessante, ano passado, eu trabalhei, tinha combinado trabalhar com alunos, teve um aluno
que me auxiliou naquele projeto que o Estado colocou, do...do...estdgio, estidgio educacional do aluno, e nés
entdo trabalhamos, fizemos, sentamos 14 e elaboramos um projeto para a Fisica Moderna, entdo nés trabalhamos
com vdrios temas, procuramos...e ai, fazendo, trabalhando com esse projeto, percebemos assim...fizemos esse
questionamento: “porque serd que quando a pessoa elabora os temas ndo casa muito bem com os contetidos
que....a gente imagina que seja o ideal 14 pro aluno, né? Entdo a gente comeca, comega a se questionar, eh...uma
das coisas que, as vezes nds apontamos € a questdo politica, né...a questdo a quem favorece esse ensino...esse
ensino dessa forma? Serd que é...¢ o que? Formar, formar Fisicos ndo € mais objetivo pro pais? Ou serd, serd que
em algum momento foi? Ou serd que vocé€ quer, vocé quer visualizar Fisicos? Vocé quer instigar o aluno ao
campo da Fisica, vocé quer aumentar, aumentar essa defasagem na questdo do ensino de Fisica? Serd que quando
se pensou também nesse, nesses cadernos ai, pensou-se também que a maioria das pessoas que lecionam Fisica
ndo sdo Fisicos entdo “vamos trabalhar de forma mais, eh...enxuta, entdo ha varias questdes ai que eu colocaria
como questionamento. Talvez a questdo dos professores que lecionam Fisica, a questdo politica, e a
questdo...se...serd que realmente queremos formar Fisicos? Entdo eh...sdo alguns temas que talvez determinam
essa...essa defasagem af do material.

PESQUISADOR: Vocé mencionou que, com relagdo a esses cadernos, que tem uma discrepancia de um para
outro. Mas ndo foi a mesma equipe que os montou?
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PROFESSOR: Entdo! Segundo, até onde eu sei, esses...esses cadernos foram montados pelo GREF. Partindo da
base do Grupo de Reestruturacdo do Ensino de Fisica, até onde eu sei. Eh...teoricamente, eles deveriam, eles
deveriam ter os mesmos, as mesmas...as mesmas diretrizes, mas eu ndo vejo isso. Eu vejo assim, eh...tem
assuntos que parecem que hd um certo receio em se tocar! Ah, ndo, esse assunto aqui eu ndo vou tocar porque
esse assunto é mais complicado, ndo vou tocar, isso aqui eu ndo vou tocar, entdo eu vou...ah, eu quero atender
todo o Curriculo,mas eu vou jogar de forma superficial. Agora, ah! Esse assunto t4 um pouquinho mais
interessante, mais facil, esse eu vou abordar. Entdo, eu, eu ndo sei se eu entendi a forma, mas eu vejo...as vezes
eu olho e vejo isso, entendeu? E claro, isso muitas vezes o professor sabe que, as vezes, em alguns assuntos,
vocé tem que fazer uma abordagem mais profunda porque sdo assuntos que tem mais interesse, mas no material,
acho que nio cabe ao material eh...ah, eu vou tratar s6 disso e daquilo, eu acho que o aprofundamento em todos
0s..0s...0s contetdos, eh...entdo eu acho que falta teoria no material. Ah, ndo, tudo bem, o professor vai
suplementar essa teoria, mas...0 professor vai suplementar, mas alguma teoria o aluno deveria ter. Pra que?
Porque a base tedrica ele teria pra fazer uma pesquisa. Ah. T4, mas hoje todo mundo tem acesso & informacao.
Mas acesso a informacdo todo mundo tem, agora,o uso dessa informacao, dessa informacgdo, também deveria ser
propiciado pelo Caderno do Aluno. E af que eu acho que é a grande...mesmo eu sabendo que é uma equipe, nds
sabemos que equipes elas podem ndo ser coesas.

PESQUISADOR: Esse material tem ajudado em suas aulas?

PROFESSOR: Nao, eu acho que todo material, ele de alguma forma ajuda. Tudo ajuda. Entdo eu acho que,
eh...se a gente pensar no principio fisico, o Principio da Incerteza, entdo...eh...de alguma forma, quando eu
observo alguma coisa eu estou influenciando aquela coisa. Entdo, de alguma forma, quando eu coloco alguma
coisa, eu trago alguma coisa pra aula, isso vai influenciar. Entdo, vai ajudar? Pode ajudar, como pode...af vai
depender. Ah, vocé tem um material interessante, s6 que, se vocé me perguntar, se hoje fosse o Gestor a me
perguntar sobre esse material, eh...eu acho que eu...faria alguns questionamentos sobre ele e mudaria alguma
coisa, alguma coisa. Porque...a gente, eu percebo que o aluno perdeu o interesse total, porque? Porque muitas
vezes vocé trabalha alguns temas, vocé comeca com um tema 14 tal, o aluno ndo consegue fazer, num outro
nivel. Em vez de ter uma sequéncia gradual, linear, ndao. Vocé tem uma sequéncia totalmente eh...diferente, entao
voce, as vezes vocé tira a satisfacdo do aluno em progredir, utilizando... Eu percebo as vezes, por exemplo, que
eu havia citado, a questdo de vocé trabalhar, ah, vamos trabalhar, olha! Ele tinha a op¢do aparelhos mecanicos, a
opcdo aparelhos elétricos, esse aparelho ele gira, ah, muito bonitinho, depois, ah, conta de dgua, poténcia, nao sei
o que. Af vocé pergunta pro aluno, calcule a resisténcia, sabendo que de acordo com a curva 6hmica...ai o aluno
fala, mas eu nunca vi isso! Ah, mas o professor ndo abordou com essa profundidade. Assuntos assim, que eu
acho interessantes vocé trabalhar o contetido, que nem, eu acho que uma coisa que eu trago da graduagdo, a
questdo das concepg¢des, muito importante, s eu acho que as concepgdes devem ser pontos de partida, né? Nao
um ponto de chegada, que nem muitas vezes ta...td se...td se fazendo no Caderno. Concepcdes, concepgoes,
concepcgdes...Ndo! Acho que deve também haver ali um conflito diddtico. O aluno ele tem que saber,olha ele
tinha essas concepgdes, mas existem outras concepcdes. Af, ele...ele deve ser posto em prova, pra ver, olha,
realmente...agora, se ele nao tem acesso a isso, fica complicado. Eu acho, pontuando, o caderninho, ele ajuda?
Como todo material, ele ajuda. S6 que poderia ajudar de forma um pouco mais...pontual e intensiva.

PESQUISADOR: Vocé teve algum treinamento, algum apoio para usar esses materiais didaticos em sala de
aula? Tem algum manual...ou...como vocé se preparou para usar esse material, teve algum apoio oficial, como é
que foi? Pro livro didético, Caderno do Aluno...

PROFESSOR: Eh...interessante essa colocacdo, essa questdo, né? Eh...esse material veio de cima pra baixo, né?
Entdo agora, engracado que, quando eu comecei a lecionar, eu pequei a transicdo. Antigamente nfo tinha nada,
que eu também acho pouco interessante, e veio, a principio o jornalzinho. Olha, acho que trés edi¢cdes do jornal,
duas ou trés, salvo engano. O jornal que era uma nova proposta de material para a escola publica. A escola
particular tem esses materiais, entdo veio a proposta. Depois veio a proposta do Caderno, junto com o Curriculo,
a reformulac¢do do Curriculo, a qual foi divulgada, “olha, o Curriculo e tal...”, entdo, eh...junto com...com essa
proposicdo do Curriculo, veio os Cadernos e...alguns questionamentos, né? Esses questionamentos...esses
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questionamentos ai, eu tive que correr atrds, tive que pesquisar, tive que...que ...me adequar, tive que...acho que é
interessante, o professor acaba também adquirindo uma formacdo. O professor tem que ser sempre um
pesquisador, concordo e tal, porém, alguns...algumas... coisas assim que eu acho que deveria ter uma...uma...uma
abordagem, uma abordagem melhor. Agora, a gente tem...na diretoria da qual eu faco parte, a Diretoria de
Bauru, nés 14, as vezes participamos de alguns treinamentos interessantes no campo da Fisica, € interessante,
inclusive na semana passada nds passamos por mais um, mas a forma¢do maior mesmo vem da pesquisa que a
gente mesmo faz. O...0 Estado, na verdade, eh...algumas video aulas que propiciou, é engracado, mas a formacao
direta mesmo ndo...ndo teve. Assim, olha, tem uma formacao, vocé vai discutir assim, assim, isso daf, nao teve.
As outras formagdes de que eu participei sdo sempre formacdes na qual nés trabalhamos temas mas ndo...muitas
vezes os temas ndo sdo os temas que estdo 14 no Caderno do Aluno, sdo temas em que a gente pode utilizar o
Caderno do Aluno. A gente usa o Caderno do Aluno como suporte também. A_principio_se_tinha uma
concepcdo de que o Caderno do Aluno, oh, tem que fazer o caderno, agora tem uma percepcdo que “ndo,
olha, o curriculo ndo é Caderno, curriculo é tudo o que nds fazemos na escola”, entio o Caderno é parte do
Curriculo, mas ndo exclusivamente, entdo a formacdo pra abordar, pra trabalhar com esse material ai, ela
ndo houve por parte do Estado, ele ndo propiciou (grifos nossos).

PESQUISADOR: Vamos ver se eu entendi o que vocé disse. Eh...entdo, o Caderno ele nio € a base da sua acgdo,
segundo o que vocé estd dizendo.

PROFESSOR: Nio, pode ser.

PESQUISADOR: Na sua agdo, ele pode ser usado...

PROFESSOR: Minha acdo € o aluno, (palavrdo) o Caderno! A minha acdo é o aluno, eu penso a principio no
aluno. Entdo, se eu, se eu vou trabalhar com uma aula 14, e ai...ah! O Caderno isso...Gente! T4 muito longe da
realidade do aluno! Entdo, eu tenho que trabalhar esse tema? Eu vou trabalhar esse tema utilizando a...se tiver
alguma situacdo ali que eu consiga utilizar do Caderno, eu vou utilizar, se ndo, eu vou procurar fazer uma
transposi¢do didética e trabalhar com temas que sejam relevantes pro aluno. Que eu acho que € o aluno, o foco
principal € o aluno, o principal € o aluno. O Caderno em si, o Curriculo em si, ele tem que se...o Curriculo tem
que estar a favor do aluno, néo o inverso, ndo o aluno a favor do Curriculo.

PESQUISADOR: Se eu entendi também a fala sua, me corrija se eu entendi errado, houve uma mudanca de
entendimento quanto a maneira como o professor se utilizar disso (os Cadernos). Se eu ndo estiver enganado, eu
entendi que inicialmente, o Caderno era a base, ao longo do tempo ele foi saindo...

PROFESSOR: Hoje, hoje...vamos comecar pelos gestores. Eh...eu pelo menos vejo isso na minha escola. Na
minha escola nio, na escola em que eu leciono 14 (risos). Eh...antigamente eles vinham. Ah! C& t4 usando?
Porque esse material...ou mesmo quando vinham os PCOP’s...outros supervisores, eles “ndo, ndo, tem que usar!”
Hoje ndo, hoje a fala ja € outra! A gente vai pro treinamento, a fala,pelo menos na minha DE € que ele é um
material, um material de apoio, que pertence ao aluno, e o professor, ele pode usar, é claro! O professor tem, se
ele tem condicdo de, se € um material dado pro aluno, ele tem que usar, mas ndo que ele tenha que
exclusivamente fazer uso daquele material. Pelo menos é essa a visdo, hoje, que eh...a gente percebe e € a visdo
que em muitos treinamentos em que a gente foi, me foi passado.

PESQUISADOR: Entdo tinha-se uma impressao antes, e outra agora?



308
309

310
311

312

250

PROFESSOR: Quando surgiu, havia essa ideia de que “Oh, o Curriculo é o Caderno do Aluno, vocé tem que
seguir o Caderno. Entdo, mas, eh...depois de alguns questionamentos, acho que uma...uma releitura mesmo do
Curriculo, o préprio Curriculo traz algumas observacdes quanto a isso, se a gente para pra ler. Entdo acho que
hoje, j4 hd uma...ja se caminha pra um entendimento de que o importante € o aluno, ndo € o...o Curriculo deve
ser a favor do aluno, nio o aluno a favor do Curriculo.

PESQUISADOR: Que tipo de aluno vocé acha que esse material formaria, caso ele fosse usado com o
entendimento que inicialmente se pensava?

PROFESSOR: Eh...num sei...eh...eu ndo sei se...assim...0...0 material ele conseguiria atingir a formacao, que eu
como professor, eu como professor eu tenho, tenho alguns conhecimentos, eh...as vezes eu percebo que algumas
situacdes elas sdo colocadas de forma meio...eh...meio...eh...se tornam incompreensiveis, entdo, porque eu vejo o
seguinte, o aluno ele tem que ter um conhecimento muito grande pra, as vezes, abordar algumas situagdes, que
ndo, eu...que ndo é necessario para uma formagdo generalista, que nem é o ensino que a gente trabalha. E uma
formacdo generalista! Entdo, eh...muitas vezes, o conhecimento que a pessoa tem que ter para trabalhar com
certas situacgoes, € o conhecimento de uma pessoa que vai se dedicar aquela aérea, entdo acho que vocé tem que
fornece todos os contetdos, eh...tudo, mas tem que ser de forma que propicie escolhas pros..pros alunos. E a
formacdo, eh...quando vocé pega aqui no campo da Fisica, ou no campo da Matemadtica, vocé pega 14, os
materiais ali e € s6...eh...vocé tem uma...uma...um aprofundamento que exige dele uma capacidade de raciocinio
que ndo € eh...natural da idade dele. Mesmo porque ele estd em formacdo, ele estd em desenvolvimento, muito
esquecem que o jovem com que nds estamos trabalhando é um aluno que estd se desenvolvendo e muitas vezes,
esse desenvolvimento dele, ele ndo tem nocio que ele mesmo vai ser o préprio propulsor do conhecimento dele.
Entdo, ndo da pra se jogar apenas pra ele construir o conhecimento dele. Vocé tem também que auxiliar o
conhecimento, o conhecimento dele! Nessa assim, eu acho...eu concordo com Vygotsky que o aluno, ele tem
zonas de desenvolvimento, entdo ali, vocé precisa estar, a cada passo dele desenvolvendo isso. Agora, se vocé
joga, se voc€ joga “ndo, ele vai construir o conhecimento dele”, que nem muitas vezes € jogado, ele ndo vai
construir, eu ndo vejo isso como uma forma de constru¢do, mas sim como uma forma de desconstrucio, porque
ele ndo vai...ele ndo tem...eh...o real,o real conhecimento, a real maturidade que ele necessita para construir
aquilo. Entdo eu acho que tem que haver, tem que haver essa interacio do professor, e o material muitas vezes
ele suprime essa...essa...esse papel do professor como...como...como...ch...fundamental ali, eu acho o professor
eh...o material as vezes ele...ele ndo traz essa oportunidade. Nio sei se ficou claro o que eu queria dizer.

PESQUISADOR: Vocé acha que quem escreveu esse material conhece a realidade do professor e do aluno das
escolas publicas?

PROFESSOR: _Eu acho que ele nunca entrou numa sala de aula! (grifos nossos). Ai eu falo de Fisica, viu?
Porque...assim, que nem eu disse, o material de Matemdtica, muito bom...eh, tem alguns materiais bons...mas na
sua grande maioria ai, percebe-se que...a pessoa ndo...assim, t4 muito apoiado em nuimeros. E as vezes, os
nimeros, eles fornecem dados quantitativos, mas ndo qualitativos, eu acho entdo que é necessdrio vocé
eh...ter...um pouco mais de, ter um pouco mais de conhecimento sobre aquilo, sobre o que vocé vai estar
trabalhando. Eh...conhecimento sem, como dizia o Paulo Freire, nfo existe docéncia sem discéncia! Eu acho que
eles estdo querendo muito fazer a docéncia sem discéncia. Af que € o problema.

PESQUISADOR: Baseado no que estd nos Cadernos, entdo, como vocé acha que enxergam professor de Fisica?
Quem ele é, para eles?
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PROFESSOR: E interessante, eh...voltando 14 aos questionamentos que eu falei, talvez o..a...0 problema, né?
do..da...falta de coesdo entre os temas, talvez eles olhem para o professor de Fisica, achem que o professor de
Fisica ndo tem uma formacdo, ndo sei, talvez...6 um dado que a gente sabe da maioria das escolas ai, hd uma
defasagem do professor de Fisica, em professores de Fisica, né?_Entdo eu acho que...0s nossos gestores ai eles
enxergam o professor de Fisica apenas como...um _mero_reprodutor de conhecimento (grifos nosso) mas,
eh...acho eu que deveriam...olhar como um tema fundamental pra o desenvolvimento do ensino e do pais
também, entdo acho, infelizmente, que os nossos governantes eles enxergam os professores de Fisica como
passadores de informagdo apenas.

PESQUISADOR: Quer comentar mais alguma coisa...?

PROFESSOR: Nio, ndo. Obrigado pela oportunidade de expor as minhas ideias aqui, e ai espero poder estar
contribuindo de alguma forma, talvez ai, quem sabe, os nossos gestores deem uma olhada af na fala, talvez
eh...olhem um pouquinho mais com carinho pra realidade do professor, eh...a gente quer ser valorizado, e a
primeira forma de ser valorizado eu acho que e a valorizacdo do que nés fazemos e da nossa...da nossa drea. Tem
que ter um pouco mais de valor, um pouco mais de zelo ai quando se trata de temas que acho que poderia, ndo
sei se eu faria melhor, mas eu sei que tem pessoas competentes ai que poderiam dar a sua contribui¢do, acho que
¢ interessante questionar ai, eh...algumas coisas. Eu ainda refor¢o o agradecimento por ter auxiliado ai a sua
pesquisa.

PESQUISADOR: N6s é que agradecemos a sua boa vontade, sua gentileza, sua predisposi¢cdo em nos auxiliar, e
pretendemos, quando tivermos os dados ja devidamente analisados e a pesquisa concluida, encaminhar, a quem
nos auxiliou, as conclusdes obtidas. Mais uma vez, queria deixar aqui registrado o nosso agradecimento pelo seu
auxilio. Afinal, sem os professores, nada funciona.
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ENTREVISTA 05

Entrevistado: Profa. 05

Data da entrevista: 23/04/2014

Duracao: 0:34:16

Local: UNESP - BAURU - POS GRADUACAO - SALA DA REVISTA CIENCIA
E EDUCACAO

Horario: 13:00

Formacao: Licenciatura Plena em Fisica.

Experiéncia docente: mais de 20 anos

CONDICOES DE PRODUCAO DA ENTREVISTA DO PROF. 05

A entrevista foi realizada em local e horario determinados pelo entrevistado.
Assim, o encontro ocorreu na sala da Revista Ciéncia e Educacao, no prédio da Pés-
Graduacio da Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru, a tarde, onde o
pesquisador e o entrevistado permaneceram a portas fechadas e isolados de
perturbacoes por outras pessoas durante toda a entrevista. O entrevistado é
Licenciado em Fisica ha mais de vinte anos, é professor efetivo de cargo da rede
estadual de educacao.

O entrevistado permaneceu calmo e descontraido, apresentando bastante
seguranca em suas respostas. Respondeu de forma pausada e refletia antes de

manifestar-se, sem pressa ou sinais de ansiedade.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DO PROF. 05

PESQUISADOR: Bom, Professor, eu queria inicialmente agradecer a vocé€, por estar nos auxiliando nesse
trabalho, nessa pesquisa. Essa é uma pesquisa que tem por objetivo identificar o estado do ensino de Fisica na
rede estadual paulista, e contribuir para a melhoria da qualidade do ensino. E para isso que nés estamos
entrevistando os professores. Gostaria que vocé ficasse bastante relaxado, tranquilo, sabendo que os dados
oriundos de nossa conversa serdo mantidos em sigilo, sua identidade serd preservada pessoalmente por mim, e 0s
dados serdo utilizados unicamente para fins académicos. Ento, fique a vontade para se expressar da maneira que
achar melhor, para usar o vocabuldrio que achar melhor, sem nenhum tipo de receio quanto a criticas futuras.
Ok? Pra gente comecar, eu gostaria que voc€ nos situasse a respeito da sua experiéncia profissional, da sua
formacdo profissional, como € que foi, se tem algum curso de especializa¢do, pds-graduacdo...por favor.

PROFESSOR: Eu sou formado a vinte e quatro anos, né? Eu acho que eu fui de uma das primeiras turmas aqui
da XXX, de Fisica, né? Eh...bom, logo, eu ja iniciei, né, eu ndo tinha nenhuma experiéncia anterior, eu me
formei e depois eu comecei a lecionar. Eu ndo tinha, geralmente...o préprio estudante, né? ele ja tem um contato
ali, com a escola e tudo o mais. Eu me formei aqui em ZZZ, fui até Sao Paulo, entdo eu ja comecei do jeito mais
dificil. Na verdade, eu comecei a lecionar em XXX, periferia de XXX, sem experiéncia nenhuma, periodo
noturno, entdo foi assim...bastante complicado pra mim. Mas...ndo interrompi em nenhum momento, sempre, né?
desde que me formei, sempre tive s6 essa atividade, durante todo esse tempo, e durante esse tempo, eu também
estive em escolas particulares, né? Eu sempre fui levando a...a...a Educacdio no estado e na rede particular
também. E...bom, enfim, depois de Sdo Paulo, voltei pro interior, e sempre trabalhei voltado para o Ensino
Meédio, nunca trabalhei no Fundamental, tive essa sorte, né? De sempre trabalhar com a minha disciplina, aqui no
Ensino Médio. Entdo atualmente estou hd vinte e quatro anos na Secretaria da Educacdo, e atualmente eu estou
ha dez anos na ETEC, que também pertence ao Estado, mas € de uma outra secretaria, a do desenvolvimento. E
nesse periodo anterior, esses doze, catorze anos anteriores 8 ETEC, eu passei por umas duas escolas particulares.

PESQUISADOR: Perfeito. Vocé poderia nos descrever como costuma ser uma aula sua...os cuidados que vocé
tem com referéncia a preparagdo, com o seu planejamento de aula?
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PROFESSOR: Na sala de aula, vocé diz, ou anterior?

PESQUISADOR: Ambos.

PROFESSOR: T4. No inicio, eh...vocé tem uma preocupacio maior, até em termos de contetido. Com o tempo,
acaba tendo uma facilidade, entdo hoje, pra...pra eu te falar, vocé tem o plano, né? o plano de ensino inicial, que
deve ser seguido. Na rede estadual existem essas apostilas, os cadernos, né? como o dos alunos, entéio eu sigo,
ndo s6 esse caderno, né? Entdo eu tenho o livro didético, eh...eu busco outras alternativas pra trabalhar. Entdo o
preparo da aula em si, € s6 alguma novidade que eu queira encaixar, o artigo que eu leio, eh...algo que ocorreu,
que a midia estd noticiando, né? que tenha a ver com a Fisica, eu vou acrescentando. No inicio, eu tinha a
necessidade de ficar preparando aula a aula, uma lista de exercicios resolvidos tal e tal, com o tempo vocé
vai...dominando. Dominando um pouco mais, né? vocé fica mais a vontade, até pra falar pro aluno: “olha, nao
sei te responder isso agora, t4? Proxima aula a gente volta, ai vocé me procura e a gente volta a discutir.” Se eu
pensasse nisso, no inicio, seria uma situag¢do totalmente constrangedora pra mim. Hoje ela ndo €. Entdo eu tenho
uma tranquilidade maior. Agora, a aula em si. Entdo, eh...por exemplo, comeco 14 na primeira série, eu sempre,
em todo o assunto, eu tento buscar o que o aluno traz, do dia a dia dele e tudo o mais. Entdo em Mecanica, vocé
vai comecar a falar...sei 14, das grandezas, né? Eu comego a perguntar das distancias, né? Da sua casa até aqui,
Quanto tempo vocé leva, e vou chegando no conceito de velocidade, para depois entrar com as equacdes. O
caderno, que o governo estadual, um dos pontos, positivos, né? que ele nio tem sé pontos positivos, mas um dos
pontos positivos que ele traz € isso, ele trabalha primeiro esse resgate do cotidiano do aluno, pra depois vocé
trabalhar com a parte conceitual mesmo, né? com as equacdes matematicas, e tudo o mais. Entdo é basicamente
dessa amaneira. Alguns assuntos, é mais facil, eu acho assim, ndo sei se nés vamos chegar 14, de repente eu
posso estar me antecipando, por exemplo, Mecanica, no inicio eu acho dificil, eu tenho uma certa dificuldade de
trabalhar com o aluno, agora, conteddos como Acustica, C)ptica, Elétrica, Termologia, ¢ muito comum pra eles,
muito presente, entdo facilita muito mais, né? o seu trabalho.

PESQUISADOR: Certo...Eh...vocé entdo faz o uso de livro didético, os Cadernos...vocé€ dispde de mais algum
outro material para realizar sua acdo diddtica? Ou vocé centra-se nesses mesmos?

PROFESSOR:T4! Entdo o Caderno, né? o aluno tem com ele, até porque € uma exigéncia, uma exigéncia entre
aspas, né? H4 uma orientagdo bem incisiva que se use o Caderno, e eu acho interessante, né? E um material que
estd disponivel, e eu acho que tudo que vem a agregar, vem a acrescentar. Vocé€ tem que tomar cuidado com a
maneira como vocé trabalha. Entdo, por exemplo, vocé ndo pode trabalhar da mesma maneira um aluno da
manha e um aluno do curso noturno. O aluno da manh, ele tem uma disponibilidade muito maior para o estudo,
ele vem em condi¢des melhores da escola do que um do curso noturno, entdo eu acho que esse Caderno, para o
noturno, trabalha perfeitamente. Se vocé s6 trabalha com ele € suficiente. Agora, no periodo da manhd ndo.
Entdo, eh...os alunos, eles recebem um livro didético, pra levar pra casa, € um projeto federal, os Cadernos sao
um projeto estadual, e o livro didédtico é federal. Entdo ele tem o livro didatico, que fica na casa dele pra
pesquisa, td? As apostilas, os Cadernos, tal, eles trazem pra, pra sala de aula. Entdo, eh...eu complemento com o
livro didéatico. Porque os Cadernos, eles trabalham bem essa questdo do resgate do cotidiano do aluno, t4? Mas a
parte matemadtica, a elaboracdo, né? de equacdes, praticamente nada. Entdo, pro aluno do curso da manha, eu...hda
a necessidade de uma complementag@o. Entdo o que que eu faco? Trabalhei 14, o conteido, como o Caderno
trouxe, questdes que eu acho...muito repetitivas, ele peca por isso, ta? Eles batem muito em cima do assunto, isso
acaba...assim...o préprio aluno reclama “...mas, eu ja respondi isso, nds ja vimos isso!”. E tudo o mais. Terminei
esse conteido, eu preparo uma lista de exercicios, um pouco mais...exigindo uma certa matemadtica, um
raciocinio matematico mais elaborado, td? Entdo nds fazemos essa lista de exercicios. Entdo é basicamente isso,
eh..al eu também tenho os recursos, eu busco bastante documentdrios, tomando o cuidado que, esse
documentdrio ndo passe de vinte minutos, se ndo, vocé perde a aten¢do do aluno. Nés temos, na escola (nome) ,
onde eu trabalho, um espaco bom pra isso, temos um tipo de um anfiteatro mesmo né? onde vocé tem um
equipamento, uma multimidia instalado 14, pronto, sempre, entdo vocé trabalha bem com ele. E uma sala escura,
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e tudo o mais, af entdo eu trabalho. Tem o contetddo,por exemplo, de choques elétricos, entdo eu procuro alguma
coisa, né? as vezes até pra iniciar o assunto, ai eles assistem aquele video e a gente vai para o caderninho, e
depois vai pra uma lista de exercicios. Nesse momento, por exemplo, eu estou trabalhando com o filme
gravidade, porque é recente, né? é um filme, pelo menos as criticas assim, ele t4 bem préximo, houve esse
cuidado, né? de...de estar bem préximo da...da realidade da Fisica mesmo. E pra cada série, eu t6 abordando um
tépico diferente do filme. E é assim que eu faco, né?As vezes é...6 uma noticia num jornal, eu trago pro grupo
discutir, a gente I€ primeiro, depois a gente faz uma plendria na sala, né? Mas é o que eu falo, Adriano, ndo é em
todas as turmas que vocé consegue fazer esse trabalho. A gente tem um problema muito grande com indisciplina,
e quantidade de alunos em sala de aula, né? Entdo, realmente, esse trabalho de discutir em grupo, depois fazer
uma plendria, uma geral, geralmente eu consigo fazer com os terceiros anos, que sao alunos mais maduros, estdo
se preparando pro vestibular, né? tem um objetivo diferente. Pros primeiros anos é muito complicado. Questdao
de laboratério, ndo sei se esse assunto entraria. NOs temos um espago, também pro laboratério. J4 fiz algumas
tentativas mal sucedidas de quarenta alunos num ambiente onde voc€ tem muito vidro, né? aonde vocé tem que
ter um controle maior. Eh...ndo consegui trabalhar. Agora, eu participo de um projeto, o PIBID, aonde nds
temos, né? cinco estagidrios, e junto com eles eu estou desenvolvendo isso, a gente divide a turma, né? uma vez
por més, vai 14, dezoito alunos, ficam uma parte comigo, a teoria, e com as meninas, né? a monitoria, com a
prética, né? E depois a gente inverte. Porque os préprios Cadernos, eles apresentam, né? bastante atividades de
laboratério, simples de fazer. A questdo € vocé trabalhar com uma turma grande.

PESQUISADOR: Eh...vocé tocou vdrias vezes nos Cadernos. Entdo eles sdo, pelo que eu entendi, sdo parte
integrante da sua ag@o.

PROFESSOR: Sim.

PESQUISADOR: Eh...vocé participou na época da implantacdo desses cadernos, acompanhou o processo...pode
nos falar alguma coisa sobre isso?

PROFESSOR: Nio, eh...faz acho que uns dez anos, mais ou menos, que lancaram esse material, ou pouco
menos, sete anos, td? Aonde eu estava, na minha escola, veio pronto. Eu ndo sei te dizer, posso estar enganada,
se houve alguma discussdo, ou grupo de professores se reunindo, mas, pra nés pelo menos, do interior, veio
pronto. Eu me lembro que no ano anterior eu trabalhava com jornais, eles mandavam material num formato de
jornal, nés trabalhamos numa recuperacdo, né? e depois, no ano seguinte, ja vieram os Cadernos. E veio pronto!
(grifo nosso). Pelo menos, ndo deram a mim espago nenhum pra questionar. Nos temos um canal aberto, um site,
da Secretaria da Educacdo, aonde vocé pode colocar sugestdes, tudo o mais, né? eh...ja...eh....houve algumas
adaptacdes, nesse caderno, nesses sete anos, mas pouca coisa, né? ele tem o mesmo formato do inicio,
praticamente.

PESQUISADOR: E apés a implantagdo desse material, como vocé percebe a influéncia dele no seu trabalho?

PROFESSOR: Olha, Adriano, é como eu falei, né? Acho que tudo o que vocé tem, vocé tem que achar um a
maneira de eh...adequar ao seu trabalho, e utilizar. T4 ali, se gastou um dinheiro muito grande, né? Em relagdo a
isso, € um material, falando assim, temos material de qualidade, sdo, é bastante ilustrado, sdo coloridos, né? os
Cadernos hoje, tem uma qualidade, até de papel, né? bacana. Que o aluno demora pra estar estragando esse
material. Entdo eu acho assim, tem que ser usado. O que vocé tem 14, eu acho que o educador tem a obrigacdo de
adaptar parcialmente, totalmente aquele material. E a mesma coisa do livro didatico. O livro diditico vem, o
aluno leva pra casa, fica na casa dele, e, eh...também eu acho que € um recurso que tem que ser utilizado. Aquilo

que eu falei pra vocg, vocé tem que adequar a sua turma. Pro periodo noturno, acho que é pro nivel da
linguagem, aquilo ali é o suficiente. Agora, pro aluno que td se preparando pro vestibular, ndo é suficiente,
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td?(grifos nossos). A maneira como as informagdes sdo passadas, elas sdo assim...muito rasas, eu acho. Nao ha
um trabalho matemadtico, em cima de equacdes, praticamente nada, muito pouco. Um ponto, eh...negativo, que
eu vejo nesse material, voc€ nivela o estado todo, e a gente sabe que nao €. Voc€ tem uma distor¢do muito
grande de regido pra regido, no pais. Vocé€ pega um aluno, vamos 14, da drea rural, certo? Ele tem os dois lados.
O lado negativo, um material tnico, prum estado que ndo é homogéneo, em termos de educacdo, entdo vocé
pega um aluno de uma zona rural, voc€ pega um aluno de uma periferia de Sao Paulo, com quem eu j4 trabalhei
no inicio, eu sei como é. E Vocé pega escolas que tem resultados 6timos, aqui no estado de Sdo Paulo, entdo
vocé tem algumas escolas que, ah...essas avaliagdes externas que eles fazem, t4 muito préximo de muitas escolas
particulares. Entdo nio tem como vocé querer trabalhar da mesma maneira, com o mesmo material. Mas é
aquilo que eu falei pra vocé, ai vocé tem que buscar isso, as adaptagdes, ta?Sd o Caderno, eu ndo acho
suficiente pra preparar um aluno pro...pro...prum curso superior (grifo nosso). Dai eu acho que tem esse lado
negativo. Agora, o lado positivo, é o que eu disse pra vocé, todo aluno tem o material ali com ele. Entdo vocg,
ah...consegue trabalhar melhor a aula, em termos de tempo. Porque sdo duas aulas semanais, cem minutos por
semana, né? Pra vencer um conteddo de Fisica, que inclusive agora tem a Fisica Moderna, né? no Ensino Médio.
Vocé ganha um tempo, a questdo de passar lousa, do aluno estar copiando e tudo o mais, entdo na questdo de
tempo, vocé ganha. Ele tem o material ali que ele pode visualizar, tem imagens, figuras, tem gréaficos, né? Que se
vocé vai passar na lousa perde um tempo muito grande, entdo vocé tem esse material. E...eu vejo isso como algo
positivo também, o aluno ter aquele material ali com ele. Qutra questdo positiva, que eu vejo, vocé sabe que
ainda muitos dos professores que lecionam Fisica, ndo sdo formados em Fisica, né (grifos nossos)? Entdo
vocé tem uma grande quantidade de pessoal que é formado em Ciéncias, né? do pessoal...quando ainda é
Matemitica, tudo bem, né? mas sio de outras areas. Ena propria atribuicdo na Diretoria de Ensino...entdo vai 14
e, quando ndo tem, chega de qualquer drea e pode pegar qualquer disciplina, né. T4 assim. Que que acontece?
Tendo aquele material, o professor é obrigado a pelo menos o contetido estar seguindo, td? Que que acontecia?
Muitas vezes eu percebia, chegava um aluno transferido 14 na segunda, terceira série do Ensino Médio. Fui ver o
caderno dele, Mecanica. Falei: mas o ano passado o que vocé aprendeu? Mecénica. E o ano anterior? Mecéanica.
Quer dizer, o aluno ele passa trés anos praticamente dentro de um tépico sé. Agora com esse material ndao. O
aluno, quando ele € transferido, ele pode estar um pouquinho adiantado, ou atrasado, mas o contetido estd sendo
seguido. Entdo esse € um fator positivo, também, né? dessa...da questdo desse material. Entdo, é o que eu falo,
né? ndo é suficiente, mas é algo mais (grifo nosso).

PESQUISADOR: Certo...com relaciio ao desempenho dos alunos ao longo desses anos, vocé consegue perceber
alguma mudanga...positiva, negativa, ou segue inalterado...como vocé consegue visualizar numa linha do tempo,
né? o perfil dos alunos e o perfil dos professores?

PROFESSOR: Vocé diz com esse material? Pés Caderno?

PESQUISADOR: Antes, ou depois, vocé pode fazer a andlise do ponto de vista que achar melhor...Eu queria a
sua impressao a respeito de como estd a agdo docente.

PROFESSOR: Olha, Adriano, eu tenho uma visdo assim, eu ndo sei se a gente pode chamar de tradicional, até de
ultrapassada. E o que eu falo, o coragio da escola é o professor e aluno, ti? Aquilo que t4 ali, sdo facilitadores,
mas o que acontece na educagdo € professor e aluno. Durante o passar dos anos, eu vejo que os alunos se
interessam mais, mas porque? Pela minha experiéncia. Eu ja sabia que aquilo ndo dava certo, eu sabia como
abordar, como devolver uma pergunta pra ele. Ele faz uma pergunta e vocé devolve essa pergunta modificada,
em condi¢des que ele mesmo responda, e isso a gente s consegue com o tempo, com a vivéncia. E o que eu
sempre coloco, eh...o que eu sinto hoje, a politica do Governo com relagdo a Educac@o € equipar a escola, ta?
Entfo, realmente, muito material, nds temos uma maquina de xerox a nossa disposi¢c@o na sala dos professores,
nés temos computadores com impressora a disposi¢do, os livros didaticos, os Cadernos, eh..uma sala de
informética, que nao funciona nfo sei porque, mas nds temos equipamentos novos 14. Mas ndo h4 preocupacio
nenhuma com o profissional. Entdo com o que o Governo se preocupa? Com o material. Eu acredito que é
porque o aluno vai chegar em casa e vai contar, né, “olha, nds recebemos isso...” Eles tem um kit de material que
eles recebem no inicio do ano, até com uma certa qualidade, eles tem kits de livro paradidédticos que eles
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recebem, vem numa caixinha fechada. Claro, 6timo, eles tem que ter isso. Mas, e o professor na sala de aula? Eo
que eu falo, vocé pode ter tudo isso, se o professor ndo quer, ndo acontece, ta? E o professor quem vai gerenciar,
¢ ele quem vai tirar o aluno ali, da inércia dele, entdo, eu tenho uma critica muito pesada, né? com relacao a isso,
na...na preocupac¢io com o material, e o professor, o profissional, ali do lado...entdo percebo isso em relacdo ao
meu trabalho. Eh...a prépria experiéncia foi me trazendo como, como lidar, sou um profissional muito melhor do
que quando eu comecei, com certeza, né? em relagio a isso. Agora, em relacdo aos alunos, eles tem recursos, em
termos de informacdo, muito maiores do que hd vinte anos atrds, né? Tem o lado positivo, que vocé fala de
alguma coisa, eles ja estdo mais antenados, eles conseguem discutir, ndo é? Vocé usa exemplos mais elaborados
porque eles ja viram em algum lugar, Youtube, nalgum lugar eles viram, né? Entdo tem esse lado positivo que
vem ajudar. Agora, eh...essa mesma situacdo, nao €, te traz uma situacio negativa. Porque vocé td competindo
com algo muito mais interessante. Porque eu vejo, as aulas de hoje, pelo menos em termos de espaco, € a mesma
de quando eu fiz meu Ensino Médio, € assim, uma sala de aula, uma lousa, e giz, td? Entdo, pro aluno que tem
ali, na mao dele, um celular, que tem mil fungdes, entdo aquilo pra ele € muito mais interessante. Entdo nisso,
eh...eu acho que, pro professor, voc€ tem que buscar cada vez mais como utilizar aquele recurso que ele tem, né?
mas saber filtrar as informacdes que ele td recebendo e tudo o mais, € uma quantidade muito grande de
informagdo, s6 que ele tem que saber a qualidade dessa informacdo, entdo € isso que...que a gente trabalha.
Entdo voltando nessa questdo, eu acho mais fécil, por mais que as pessoas falem a questdo de disciplina e tudo o
mais, talvez pela minha experiéncia, ndo sei, né? eu acho que, eh...eu tenho uma facilidade muito maior com
meu trabalho, nesses ultimos anos, de controle disciplinar nesses dltimos anos, eh...em relacdo a essa questdo,
certo. Eu estou numa escola que ainda me proporciona uma situacdo que vocé tem...tem um certo controle.
Agora, quando a gente fala de resultados praticos, td? de nota, de papel, a grande dificuldade dos meus alunos, é
a questdo matemadtica, td? Entdo, enquanto vocé td na parte tedrica, vocé dando exemplos, eles dando exemplos
também, olha, mas eu vi isso, eu falava, mas vocé acha possivel isso? E, é possivel analisar, t4 ok. Entdo vamos
14 calcular agora. Eles tem uma dificuldade da Matemdtica que vou te contar! Ele chega no terceiro ano do
Ensino Médio sem ser capaz de fazer uma divisdo com decimal, né? Ele ndo...ele ndo sabe dominar uma tabuada
para fazer qualquer tipo de operacdo. Entdo, esse € o grande problema. Até alunos meus ja perguntaram, “Ah,
professor, eu vi 14 um curso de Fisica Tedrica, Fisica Tedrica ndo tem conta nenhuma? Entdo € s6 teoria, porque
eu gosto de Fisica, mas ndo quero cdlculo”. Falei “Nao, meu querido, infelizmente ndo, a Fisica t4 de mao dada
com a Matemdtica e é pra sempre, né? “ Entdo a parte matemdtica, eu acho que ainda é o grande entrave das
aulas de Fisica.

PESQUISADOR :Ok...eh...esses Cadernos do Aluno, eles sdo acompanhados de Cadernos do Professor, ndo é?
Vocé ja os leu?

PROFESSOR: Normalmente eu uso o mesmo do aluno, eu estou em sala de aula, né? Mas conheco, o Caderno.

PESQUISADOR: Ele consegue, realmente, assessorar o professor?

PROFESSOR: Consegue, Adriano. Nessa parte assim, eles te ddo muitas dicas de como trabalhar, né? aquele
contetddo. E como o do aluno, né? tem um texto e ele vai abordando. Ali eles dio muitas dicas de como vocé
iniciar um conteddo, eh...muitas dicas de sites, de livros, né? S6 que é assim, é aquela questdo de vocé ter um
tempo, de estudar aquele material. Mas € bem colocado, até as respostas eles ddo dicas de como explorar como
ele respondeu e como complementar aquilo. Entdo tem uma qualidade boa, s6 que € assim, outro grande
problema nosso, € esse tempo de vocé estudar, estudar um material que ndo seja o conteido que vocé vai
trabalhar em sala, aquele que vai te dar um suporte e tudo o mais. Eh...eu acho que é bem elaborado. Pra Fisica,
eu gosto daquele material. Do Professor, ele ¢ bem completo. Agora, o do Aluno, € o que eu falo, né? E raso, em
termos de exigéncias, o Caderno do Aluno.

PESQUISADOR: Ok...Como vocé interpreta essa decisdo do Governo em implementar esse material? Porque
ele mudou bastante, né? a sala de aula...vamos dizer assim, vocés tinham o livro didatico, que era um material de
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apoio, e de repente, chega um volume grande de recursos que foi colocado ai. Qual a intencdo que vocé
consegue perceber nessa acao?

PROFESSOR: Eu acho assim, o Governo, ele é muito cobrado no setor de Educa¢do. Porque os resultados sdo
muito falhos, principalmente na parte de exatas, né? Entdo a sociedade cobra, td? E ele tem que dar uma resposta
pra sociedade. Entdo é como ele tirar das costas dele um pouco. Entdo vem a cobranca, ele fala assim “Olha, mas
tem tudo 14, vocé tem uma alimentacdo de boa qualidade...”’e tem mesmo, né? a merenda hoje é de boa
qualidade, o seu filho tem todo o material didatico disponivel, parece que a partir do préximo ano até uniforme,
né? Serd fornecido, como as escolas municipais fazem, no fundamental. Bom, é o que eu falo, o que vem
agregar, td? a gente aplaude, a gente quer mesmo. Entéo, é uma forma dele dar uma resposta a sociedade. T4, 6,
o material t4 aqui. Olha a escola, vem ver, uma sala de informdtica, uma sala de recursos, pro seu filho e tudo o
mais, ele leva pra casa os livros que ele ganha e tal. Mas porque que ndo se obtém resultados? Porque que a
gente ndo tem uma melhora clara? Porque ndo hd valorizacdo e investimento no profissional. E daf, € ali, é o
centro. Quer dizer, o aluno vai chegar em casa e dizer, dificilmente, né? olha, meu professor, falou isso, fez
aquilo, tal. Poucos pais vao dar essa atencdo, agora, quando ele chega com material, mesmo que ele nao fale pro
pai, a noite, o pai vai ver. Entao fica assim, o Governo, “Ah...a minha parte eu td fazendo, quem nao td fazendo
sdo os profissionais da 4rea.” Entdo, eu acho que essa politica, de bem intencionada, tem muito pouco, td? O
material é obrigacdo, nés pagamos impostos altissimos, a gente tem que ter esse retorno mesmo, sé que o pessoal
ali, o do professor, vocé nao tem. E que...que, Adriano, olha, pense assim, eu, por exemplo, falei que a vida toda
eu tive dois trabalhos, por que realmente, o saldrio que me oferecem na rede estadual ndo € suficiente. Eu
cheguei a dar sessenta e quatro aulas semanais, vocé divide isso, d4 uma média de doze aulas por dia. Agora, por
mais bem preparado que vocé esteja, por mais que vocé tenha um compromisso, vocé tem um limite, t4? Agora,
vocé imagina como que é uma aula de professor de trabalha, que da sessenta e quatro aulas em sala de aula. Hoje
eu tenho quarenta e sete aulas semanais, né? Ainda é dificil, mais préximo, e essa carga, essa sobrecarga que eu
tive, me impediu do que? De eu me aprofundar nos meus estudos. Eu ndo tinha, né? desde o inicio, particular,
particular e estado, consegui fazer uma especializacdo até, aqui na UNESP, né? e sdo cursos, cursos...até agora o
Centro Paula Souza dd uma abertura maior, permite que vocé va pra Sdo Paulo e tudo o mais, mas € assim. Entdo
vocé é...o profissional estd abandonado na Secretaria da Educacdo. Totalmente, o professor totalmente.

PESQUISADOR: Vocé acha que a equipe que elaborou esse material tem conhecimento da realidade da sala de
aula, realidade do professor e do aluno?

PROFESSOR: Olha, a maneira como ele foi colocado, pra mim é uma linguagem tranquila, né? principalmente
no Caderno do Professor. Eh...eu aprendi muito com esse material, muitas coisas, a maneira de trabalhar. Eo que
eu falo, ele d4 muitas dicas pra vocé explorar a resposta do aluno, t4? Eu achei interessante, entdo eu acredito
que houve sim, eh....essa questdo de ter alguém da 4rea? né, pra esse material. Agora, eu ndao sei como é que
poderia ter feito uma adaptag@o, né? pra diferenciar um pouco. Eu acho que, por exemplo, divide 14 em trés 4reas
14 o estado. Entdo quem vive 14 em zonas afastadas, ele quer um exemplo do dia a dia dele, né? da onde ele vive,
se ele vive numa fazenda ou se ele vive...prum aluno 14 de Sao Paulo, né? da capital, que € outro ritmo de vida,
trabalhar 14 com aquela situacd@o, aluno de interior tem uma vida diferente. Entdo eu acho assim, que ndo houve
essa preocupagio nem esse cuidado. T4 aqui, né? o material é esse, td aqui. E o que eu digo, eu adapto, eu
complemento tal, tal, mas eu nado sei se todo professor tem essa disponibilidade. Quem for trabalhar, ta aqui, 6,
corrige responde, corrige, responde. Realmente, ndo houve ganho nenhum...agora, se vocé consegue, né? eu niao
digo nem desse professor, que ele ndo tem esse tipo, de repente ele td comegando a carreira dele, ou € de outra
area, ndo € da drea da educacdo, né? entdo ele tem essa dificuldade de complementar. Mas assim, eu tenho essa
opinido particular, as pessoas ndo...ndo concordam comigo, eh....a elaboragdo do Caderno do Professor, pra
quem l€ direitinho, pra quem se preocupa, eu acho que acrescenta sim, ajuda o profissional.

PESQUISADOR: Vocé gostaria de fazer mais algum comentério?
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PROFESSOR: Nao, eh...eu acho assim, o importante, eu nao sei como vocé vai colocar nesse material, porque
voces que estdo num nivel, né? mais alto, eu digo assim, vocés estdo trabalhando mesmo com o...com...0...0 que
o professor ta trazendo pra voces, esse material, eu acredito que tenha até uma facilidade de chegar aos 6rgaos,
né? acima. Eu acho que...que...que eles tdo errando nisso. Que Educacio, se faz com aluno e professor, td? Tudo
0 que vem, vem complementar e ajudar, mas se voc€ ndo trabalha como essa questdo de ndimero de alunos na
sala de aula, e qualidade do professor, pra que ele trabalhe, sei 14, trinta horas por semana, trinta e cinco que seja,
que ele tenha espaco pra estudo, tenha um tempo, né? pra estudo e pra preparar, é chover no molhado. E o que a
gente tem visto, tem muito dinheiro sendo gasto, e os resultados, dessas avaliagdes externas, ndo saem, td no
mesmo patamar, a diferenca é muito pouca, pra vocé ver, pelo que € investido. Entdo acho que esses recursos
tem que ser melhor direcionados. E o que eu digo, vocé pode dar, se o professor nio quiser usar, nio vai
acontecer. E as condi¢des com as quais o professor chega na sala de aula. E o que a gente vivencia hoje, entdo eu
bato nesse ponto, nimero de alunos em sala de aula e carga hordria do professor. Acho que sao dois pontos que
teriam que ser revistos pela Secretaria da Educacdo. Porque se nio a gente vai patinar e ficar no mesmo lugar
sempre. SO.

PESQUISADOR: S6? Entdo, Professor, eu queria agradecer a voce, pela sua predisposi¢do, td? Mais uma vez
garantir a ética da pesquisa, e seguramente os resultados daqui serdo encaminhados a Secretaria da Educagdo.
Nao serd uma pesquisa de gaveta, td bom?
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ENTREVISTA 06- PROF. 06

Entrevistado: Profa. 06

Data da entrevista: 02/04/2014

Duracao: 0:32:22

Local: Escola estadual do interior de SP

Horario: 17:00

Formacao: Licenciatura Plena em Matematica, poés-graduado (Lato Sensu, a
distancia)

Experiéncia docente: 07 anos

CONDICOES DE PRODUCAO DA ENTREVISTA DO PROF. 06

A entrevista foi realizada em local e horario determinados pelo entrevistado.
Assim, o encontro ocorreu em uma das salas de aula de uma escola da rede publica
estadual de educacio, em horario de ATPC disponibilizado pela Coordenacio da
escola, onde o pesquisador e o entrevistado permaneceram a portas fechadas e
isolados de perturbacoes por outras pessoas durante toda a entrevista. O
entrevistado é Licenciado em Matematica desde 2007 e p6s-graduado (lato sensu, a
distancia), trabalhando desde entiao como professor eventual da rede estadual de
educacio, lecionando as disciplinas de Matematica e Fisica em cursos regulares e
para jovens e adultos (EJA), e trabalha também como professor auxiliar na
disciplina de Matematica.

Apesar da entrevista ter-se dado em ambiente calmo e isolado de
testemunhas, o entrevistado aparentou certa preocupacio e tensiao, especialmente
durante a fase inicial da entrevista, exteriorizando certa inseguranca, porém, com o
passar do tempo, foi descontraindo-se e permitindo que suas palavras fluissem de
forma mais tranquila, de forma que terminou por expressar-se de forma bastante

tranquila ao final da entrevista.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DO PROF. 06

PESQUISADOR: Primeiramente eu queria agradecer a sua disponibilidade em nos conceder essa entrevista, e
garantir que a sua identidade serd preservada, de acordo com o termo de consentimento livre e esclarecido, e que
a nossa pesquisa tem por intento, compreender um pouco melhor a respeito da drea de ensino de Fisica na rede
estadual de ensino de Sdo Paulo, e como os professores efetuam sua pratica didatica. Entdo, fique a vontade para
se expressar da maneira que achar melhor, pelo tempo que achar mais adequado. Fique tranquilo e bem a
vontade.

PROFESSOR: T4 ok.

PESQUISADOR: Primeiramente, eu gostaria que vocé falasse um pouco a respeito da sua formagao profissional,
sua formagdo académica, a sua experiéncia docente, o tempo que ja tem em sala de aula, se tem algum curso de
especializacdo ou de pés graduagdo, se € efetivo ou ndo.

PROFESSOR: Sou formado em Matematica, né? pela Universidade XXX, que me deu também a possibilidade
de lecionar Fisica, pela grade curricular, fiz pés graduacdo no Ensino da Matemadtica e da Fisica, pela ZZZ, né?
educacgdo a distincia, eu leciono desde 2007, mais no campo da Matemdtica do que da Fisica, mas alguns anos,
né? do primeiro ano do Ensino Médio até o terceiro ano do Ensino Médio lecionei Fisica, durante dois anos.
Entdo, desde 2007 eu estou na drea, que eu leciono, eh...€ isso.
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PESQUISADOR: Essa p6s graduacdo que vocé mencionou ela é stricto sensu ou lato sensu, isto €, a nivel de
especializacdo ou ela deu um titulo a vocé?

PROFESSOR: Eu acho que, 2 titulo de especializacdo. E Metodologia do Ensino da Matemética e da Fisica, foi
uma especializacdo.

PESQUISADOR: Nio lhe deu o titulo de Mestre...

PROFESSOR: Nio.

PESQUISADOR: Ah, t4, entdo € lato sensu...6timo. Eh...poderia descrever como costuma ser uma aula sua, na
drea de Fisica, como vocé prepara a aula, como vocé se prepara pra a mesma?

PROFESSOR: Eu costumo estudar bastante tempo antes, né? tem que estudar sempre, né? Procuro em livros
didéticos, atualidades, sempre relacionar a alguma coisa do dia a dia, a algum conteido, da televisdo, bastante
experiéncias,né? bastante fendmenos, né? revistas...sobre Ciéncia, né? assim, cientificas, internet...entdo, depois
de toda uma pesquisa, eu elaboro uma aula, né? ao nivel da classe, o que depende muito, varia de classe pra
classe, e dou exercicios de acordo com aquilo, as vezes uma sintese, as vezes uma pesquisa, exercicios, né?
calculo mesmo, desenvolvimento dos calculos, as vezes eu tenho necessidade de voltar na Matematica com eles
pra poder conseguir a resolugcdo dos exercicios completa.

PESQUISADOR: Tem algum material que vocé use e considere ele como principal ou central em sua atividade
didatica?

PROFESSOR: Pra minha atividade? Como eu ensinei bastante a Fisica pro Ensino Médio, entdo a questdo das
instalagdes elétricas, nessa parte de Estdtica, todos aqueles elementos que a escola possui, ou quando ndo, eu
consigo comprar os elementos e montar com eles os circuitos, né? pra que eles compreendam tudo certinho. Na
parte de Elétrica.

PESQUISADOR: Certo...e em termos de materiais didaticos, recursos didéticos, tem algum que seja central para
0 seu uso, ou todos ocupam mais ou menos o mesmo nivel de importincia?

PROFESSOR: Olha, praticamente, todos tem mais ou menos o mesmo nivel de importancia. Alguns eu uso
filmes, outros slides, né? dependendo do contetddo eu tenho um material especifico.

PESQUISADOR: Ok, eh...Como vocé costuma fazer uso do livro didatico? Como vocé costuma utiliza-lo em
suas aulas?
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PROFESSOR: O livro diditico? Pra falar a verdade, eu acho que eu utilizo mais que os alunos. Eu normalmente
tiro daquilo, né? a base assim, raramente eu distribuo o livro didético pros alunos, porque a aula de Fisica sdo
duas aulinhas por semana, quando ndo cai em feriado ou alguma coisa, entdo fica complicado. Mas assim, eu
peco sempre pra eles pesquisarem alguma coisa, trago algo impresso pra eles, por causa do tempo mesmo, né?
Sempre relativo a matéria, questdo de pesquisa, mais € assim, depende da clientela que a gente recebe também,
né? E muito relativo, de classe pra classe. Normalmente eu trabalho mais com material impresso, que com o
livro didético.

PESQUISADOR: Que tipo de material impresso vocé usa?

PROFESSOR: Revistas...eu xeroco a parte da revista, pra trabalhar em grupo, xeroco os exercicios e entrego,
também pra trabalho em grupo...

PESQUISADOR: Esses exercicios, de onde vocé costuma retirar?

PROFESSOR: De alguns livros didaticos.

PESQUISADOR: Tem algum de sua preferéncia?

PROFESSOR: Olha...livro didatico, eu pesquiso em varios, eu ndo sei o autor ao certo pra te falar, mas eu tenho
vérias colecdes de Fisica. Tem um...sdo trés em um...pra o primeiro, segundo e terceiros anos do Ensino Médio,
mas eu nio vou saber pra te falar...mas eu uso bastante.

PESQUISADOR: Certo...ch...

PROFESSOR: Eu uso um caderno de Fisica também, do ENEM, que eu achei bastante interessante, porque ele
passa, nao profundamente, ndo aprofunda os exercicios, mas ele vem também com um..um CD, entdo,
dependendo do conteddo, as vezes, com o auxilio do CD, fica mais claro, por causa da ilustragdo, né? com os
desenhos, os trabalhos de 14, tudo certinho. A gente passa o conteudo, explica de vdrias maneiras, faz as
experiéncias pra mostrar, af, eu apresento o CD pra eles.

PESQUISADOR:Eh...e com relagdo aos Cadernos do Aluno e do Professor, vocé tem alguma experiéncia com
relacdo ao seu uso? Vocé usa esse material?

PROFESSOR: No primeiro ano em que eu dei Fisica, ndo tinha Caderno do Aluno, entdo no primeiro ano, né?
eles colocaram o Caderno do Professor. Entdo, eu seguia corretamente cada etapa deles, mas assim, nunca o que
tinha 14 era o suficiente. Sempre precisava de um acréscimo, né? Textos bem elaborados pra que eles pudessem
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entender, recortes, experiéncias, entdo todas as experiéncias que eles propuseram no caderninho, eu tentei fazer
com os alunos. Algumas, eu percebi que precisava de um pouco mais de explicacdo. Porque assim, eles nao
conseguiam pegar na experiéncia o que eu queria passar, outras ndo, de cara...aquela de sombras, copo
descartdvel...conseguiam entender tudo certinho, a da onda mecénica, onda eletromagnética, a diferenca das
duas, entdo, dependendo da experiéncia, precisava de uma maior explicacdo pra eles chegarem no resultado
proposto.

PESQUISADOR: Qual a sua opinido a respeito desse material? Ele tem sido de auxilio a vocé?

PROFESSOR: Algumas vezes sim...outras nao.

PESQUISADOR: Poderia explicar um pouquinho melhor?

PROFESSOR: Olha, como posso te dizer...tem exercicios...exercicios que eles precisam de uma base que eles
ndo tiveram ainda, entdo eles ndo tem a base para conseguir resolver aquele determinado exercicio, e eu percebo
também nos caderninhos de Matemaética a mesma coisa. Eles lancam o exercicio, que precisa de um determinado
conteido, s6 que isso sO vai ser visto dali a um tempo. Quer dizer, adiante, s6 no proximo caderninho, no
caderninho dois, mas o contetido que ele cobra no caderninho dois vai ser visto no caderninho trés. Entdo as
vezes, nio tem essa base, né? No de Fisica nem tanto, mas eu observo isso bastante no de Matematica. E isso,
tipo radiciacdo, mas eu ainda ndo ensinei pros alunos, porque eu ainda to no primeiro caderninho, ai no segundo
vem a matéria, af a gente tem que retomar aquele determinado contetido. O de Fisica, como eu ja comentei, né?
poucos anos eu trabalhei, entdo...o de Fisica, esse ano, eu ja achei ele mais completo, né?

PESQUISADOR: Esse ano voceé esté lecionando pra que série?

PROFESSOR: Terceiro Ensino Médio do EJA. Entdo, como o tempo é curto, ndo tem como a gente cumprir
todas as etapas, tem que dar uma...condensada.

PESQUISADOR: Vocé disse que comecou em 2007, entdo voc€ acompanhou o momento da implantagdo desse
material?

PROFESSOR: Isso.

PESQUISADOR: E como foi a implanta¢do? Qual a sua impressdo a respeito desse momento, da transi¢do para
esse novo material?

PROFESSOR: No comeco tinha s6 o caderninho do professor, né? Entdo ele auxiliava o professor, ele explicava
para o professor, ele vinha com...enderecgos eletrdnicos, para o professor pesquisar...Entdo era assim, como posso
dizer..uma coisa nova na educacdo, né? Muita gente foi contra, bastante gente ndo usava, sentia
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dificuldade...com os alunos. Af, com o tempo, o Caderno do Professor foi melhorando, foi adaptando a
realidade, os exercicios ji...como posso dizer...nés fomos nos adaptando ao caderninho do professor, as
instru¢des aos caderninhos dos alunos, os exercicios, né? Mas mesmo assim, ainda percebo um...uma
dificuldade assim, na hora de trabalhar os contetidos.

PESQUISADOR: Por qué?

PROFESSOR: Como eu comentei anteriormente, as vezes eles cobram um contetddo que ainda néo foi passado, e
eles exigem isso (grifo nosso), né? E o que a gente tem que fazer? Deixa aquele conteido, guarda esse exercicio,
reserva ele, e depois a gente retoma ele, af resolve através das propriedades...um exemplo seria a radiciacdo,
depois retoma a ai resolve aquele exercicio, né? pra que o aluno obtenha mesmo a qualificagdo necessaria.

PESQUISADOR: Eh...vocé teve algum tipo de preparagdo, ou formagao para a utilizagdo desse material?

PROFESSOR: Nao. Nunca tive, na verdade. Assim, alguma coisa ou outra, num htpc, uma instru¢do, mas até
como eu ndo sou efetiva, isso pode até ter acontecido, mas eu ndo pude participar, ndo fui convidada a
participar.

PESQUISADOR: Como vocé qualificaria o nivel desses Cadernos, do Professor e do Aluno, o nivel deles, a
utilizacdo, a utilidade deles realmente?

PROFESSOR: Como posso dizer...? Vocé fala uma nota? Bom...excelente...?

PESQUISADOR: A sua escolha.

PROFESSOR: Olha, de maneira geral, com uma apostila, vocé ganha tempo, eles j4 tem um resumo, se a aula
for bem preparada, em cima daquele contetido, ele € um bom recurso. Ele auxilia bastante. Mas é que existe toda
uma preparacdo. Eu acho assim, sé ele, ndo € o suficiente. Precisa de um reforco, de uma reportagem, sempre
paralela. Precisa do caderninho, ndo s6 do caderninho. Uma reportagem, um video, um comentario, uma matéria
diferente, junto ao caderninho, algumas experiéncias também, né, se bem que o caderninho vem com muitas
experiéncias, né? Tem a questdo também do laboratério na escola estar funcionando, tem uma série de coisas,
né? Que influenciam.

PESQUISADOR: Com relacdo a esses experimentos, vocé tem conseguido efetud-los de maneira satisfatéria?

PROFESSOR: Alguns sim, os que eu me propus a fazer sim. Assim, pegando o material de casa, usando o
dinheiro do meu préprio bolso, eu consigo realizar. Alguns, que exigem assim, mais materiais na parte de
Quimica, dcidos, essas coisas, entdo vocé pede pra escola, ou quando a escola ndo tem a gente tem que s6 passar
assim,como um video ilustrativo, uma imagem, pra que eles possam entender, né? Na maioria das vezes, eles
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conseguiram e foram satisfatérios. A experiéncia é...como posso dizer...ver a realidade, ver o que realmente
acontece pra eles, né?E mais complicado sem ver o concreto, né, fica mais facil de entender.

PESQUISADOR: Vocé ndo é uma especialista na drea, ndo é? Vocé é uma matematica, entdo, voc€, tendo uma
visdo “de fora” , portanto, de uma pessoa de outra drea, como vocé analisa o Caderno do Professor para a sua
acdo didatica?

PROFESSOR: O Caderno do Professor? Vocé fala em relagdo ao que estd posto 14?

PESQUISADOR: Em relagdo ao seu trabalho em sala de aula.

PROFESSOR: E, ele tem me auxiliado bastante, né? Sites, material...algumas coisas que eu discordo eu tento
adaptar a realidade que eu tenho ali, né? porque nem sempre a clientela que eu tenho eu consigo trabalhar aquele
determinado contetido. As vezes eu preciso de recuperagdes, eh...retomadas de contetido...entdo as vezes até o
tempo € curto pra lecionar todo aquele conteiido, a quantidade de exercicios, né? Quer dizer, tem que tentar
adaptar. Eu tento adaptar, né? Sempre de acordo, o que € muito relativo, de sala para sala, né, de aluno pra aluno,
se vocé for ver.

PESQUISADOR: E com relagdo ao aluno, esse Caderno, como vocé enxerga ele para o aluno, em relacdo ao
momento antes da sua chegada? Agora ele tem esse material em mados, anteriormente nao o tinha. Vocé
conseguiria tragcar um paralelo entre as duas situacdes?

PROFESSOR: Olha, antes, ele ndo tinha o Caderno em maos, hoje ele tem, vou colocar assim, pro aluno, pras
alguns, pros mais interessados, eles ja vao sozinhos, eles pesquisam, eles leem. Alguns leem até reportagens
referentes aquilo. Outros, né? € s6 mais material de sala de aula, ndo tem tanto interesse, nao tem a base, nao tem
entendimento pra aquilo, né? entdo precisa mais do auxilio do professor.

PESQUISADOR: A utilizagdo, entdo, desse material, te facilitou, de alguma maneira, a atividade docente?

PROFESSOR: Facilitou, com certas adaptacdes, facilitou.

PESQUISADOR: Como?

PROFESSOR: Na resolucdo dos exercicios, ja vem com uma base, né? ja vem com uma explicacio, claro que a
explicacdo depende do professor, mas assim, ele vem detalhado, tem textos a respeito, algumas coisas que eu
teria que pesquisar, hoje a gente vai adaptando ao que existe no caderninho. Légico que trazendo coisas novas,
né? Mas vocé consegue montar a sua aula, todas as salas estdo vendo praticamente o0 mesmo contetddo, algumas
estdo...assim, um pouco mais atrasadas, outras um pouco mais adiantadas, dependendo do nivel da sala, mas
voce praticamente sabe onde eles estdo e onde eles pretendem chegar, né? entdo voc€ ja tem um tragado.
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PESQUISADOR: Como vocé enxerga o aluno formado por esse material, os Cadernos?

PROFESSOR: Eh...olha...complicado, né? Porque assim, o Caderno, essa nova fase da educacio, € pro aluno
interessado, que € um aluno que gosta de pesquisar, que procura sempre, né? utilizar as experi€ncias. Agora,
aquele aluno que ndo tem muito interesse, através de experiéncias, deixar pra que ele tire as conclusdes e que ele
construa o conhecimento dele, ¢ mais complicado, né? Seria pra formacéo de um aluno critico, um aluno que,
através do que ele estd obtendo, ele va criando, ele vd aumentando seu conhecimento, agora o aluno que ele nio
tem essa base, € complicado, né? pra ele. Se aplicado de maneira correta, junto de um professor bem preparado,
com um aluno interessado, seria maravilhoso, € que a gente ndo tem essa realidade. Os trés juntos...o aluno, que
€ o principal interessado, né? se for analisar, acho que sim..

PESQUISADOR: Entdo, na média, qual ¢ a realidade que vocé tem?

PROFESSOR: Ah...olha...(longa pausa e suspiro profundo, olha para baixo antes de iniciar a resposta)
complicada a resposta a essa pergunta...um aluno...vai sair bem informado, vai sair com um conhecimento
prévio, mas vai depender dele, né? da experiéncia que ele vai conseguir adquirir com isso. A formagdo que ele,
junto, 16gico que com o professor, o mediador ali do conhecimento, consiga criar pra ele, a situagdo.

PESQUISADOR: Eh...saird algum cidadao critico?

PROFESSOR: Sinceramente? Humpf...ndo! alguns..sim, alguns até ja sdo, outros ndo, é a realidade. Se for a
realidade, € essa...(olhar triste e balanco de ombros, a cabeca tendendo para baixo).

PESQUISADOR: E como vocé interpreta a inten¢cdo da implantacdo desse material na rede? O que vocé acha
que € a intengdo, o que se pretende, o que estd por trds dessa modificacido?

PROFESSOR: Olha...o que estd por trds? Imagino assim, que o objetivo seja, € o que a gente tava lendo no
dltimo atpc, um planejado, a gente viu no atpc, que cada estado eles tinham assim, que adaptar a realidade do
aluno, que eles tinha que tracar uma meta, né? do que eles anunciam como base, pra poder seguir. Na verdade
seria isso, uma linha de conhecimento, uma necessidade do aluno, com aquela determinada disciplina. Eu
imagino que seja isso, uma linha de conhecimento onde satisfaga as necessidades daquele aluno. Mas
normalmente nao acontece, né?

PESQUISADOR: E o que acontece?

PROFESSOR: O que acontece? E a questio...do critico 14, que a gente sempre acaba discutindo. Pro aluno, que
j4 vem com toda a base, que ji vem com educacdo, realmente ele consegue produzir o conhecimento dele,
mas...os outros ndo. Alguns, ndo. Entdo existe 14 essa parte moderna do ensino, né? que foi colocado agora, né?
os caderninhos, listas enormes de exercicios, esses cadernos completinhos pra gente, e 0 ensino de antigamente.
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Dependendo da situacio, eu ainda sou o ensino tradicional. Alguns alunos, eles aprendiam melhor com esse
tipo de ensino. Quando ndo era progressdo continuada, quando a educagdo era diferente, entdo, € assim...envolve
o meio social deles, a educacdo que j4 vem de casa, o interesse, o trabalho com adolescentes, muita coisa
envolve. Quando eles chegam aqui, tudo isso que eles 14 fora...determina o que eles vao ser aqui, né? Fisica, uma
pessoa que ndo tem uma perspectiva de vida grande, ela..ndo vé porque aprender Fisica, né? Eu vou ser
pedreiro, embora use muito a Fisica e a Matemadtica, eles ndo conseguem enxergar, mesmo o professor
colocando situagdes do dia a dia pra ele, ele ndo consegue ver uma utilidade pra Fisica! Pra Matemadtica! S6 que
ele usa a Fisica e a Matematica diariamente, no trabalho como um...servente de pedreiro, como um pedreiro,
tudo, né? Na verdade, a Fisica e a Matemdtica estdo em tudo. Mas ele ndo consegue usar essa relagdo, pode até
ser feita por uma outra pessoa assim, mas ele ndo tem essa vontade, essa questao de...vai levando tudo do jeito
como ele aprendeu, ndo procura saber mais, ndo procura relacionar um conhecimento ao outro, entdo é aquilo, o
meio dele faz com que ele seja dessa maneira. Af o caderninho pra ele é s6 mais um caderninho, né? isso que é.
Isso tratando da nossa realidade, ndo do que as pessoas que elaboraram o caderninho acham a respeito do
caderninho, né. Uma coisa é quem ta dentro de sala de aula, outra coisa € quem elabora o caderninho. Tem
noc¢oes totalmente diferentes assim, de escola pra escola, de classe pra classe, sdo diferentes os alunos, né?

PESQUISADOR: Vocé acha que quem escreveu esse material, elaborou ou escreveu esse material, tenha
conhecimento sobre a realidade do professor e do aluno das escolas piblicas?

PROFESSOR: Sinceramente? Deve ter estudado a respeito, mas...ter participado das escolas publicas na
realidade, ndo! Até pelo tempo que eles estipulam aquilo. Duas aulas s@o suficientes? Nao s@o suficientes! A
gente precisa chegar, conversar com os alunos, acalmar os alunos, arrumar as carteiras, limpar a classe, entdo é
uma série de coisas assim. Eles colocam uma classe limpa, uma classe arrumada, com alunos educadissimos,
morrendo de vontade de aprender, e a gente chega e depara com situagdes...ndo digo opostas, mas situacdes
diferentes, nem todas as classe sdo totalmente complicadas, mas mesmo assim, o tempo que eles
colocam...material pra ser utilizado em tantas aulas...duas aulas, voc€ precisa sempre reforcar, vocé€ precisa
retomar contetido. Entdo, que nem eu, eu dou aula pro EJA, hd quantos anos esses alunos estdo sem ter Fisica?
Sem ver Matemadtica? Sem ver uma funcdo? Entdo, como que eu vou chegar 14 pra eles e falar de notacio
cientifica? H4 quantos anos eles ndo veem isso? Desde a sexta série? Tem mulher com sessenta anos! Passar
exercicio sobre notacdo cientifica...propriedades de poténcias de mesma base...pra poder efetuar as operacdes,
isso pra uma forma simples de Fisica. Imagina entdo depois aqueles estudos de situa¢des com graficos,
envolvendo vdrias forgas sobre um determinado objeto. Entdo, ndo € simples assim, duas aulas...duas aulas,
dependendo da classe, e olha 14! Ai, a gente consegue. Entdo é muito complicado, né? vocé percebe que eles ndo
estdo na mesma realidade que a gente. E olha que eu trabalhei em varias cidades, vérias escolas, e eu posso falar,
todas sdo organizadas. E que a realidade do aluno é muito diferente do que eles tem pra eles, né? Todas bem
organizadas!...mas € assim...ndo tem como vocé cumprir aquele tempo, mesmo chegando na situagio proposta,
como eles imaginam que seja dentro da sala de aula. E impossivel (risos)

PESQUISADOR: Vocé tem cumprido o curriculo, seguindo essa sistemdtica que vocé mencionou?

PROFESSOR: Nio. A gente vai, de tanto em tanto, né? sempre eh...eu imagino que assim, sempre eu preciso
que eles aprendam, ndo adianta passar por passar, quem aprendeu, bom. Ndo. Vou procurar atingir o maior
nimero de pessoas, de preferéncia, todos. Que a gente sabe que sempre alguém vai ter um pouco mais de
dificuldade. Se conseguir atender individualmente, vou e explico individualmente, se for o caso, né? Mas a gente
ndo consegue fazer isso. Numa classe em média com trinta alunos, é impossivel. Légico que a gente perde um
tempinho pra ajudar um aluno, que a gente prepara aula, mesmo usando o que eu comentei com vocé, bastante
xerox, bastante impressdo, é complicado, nunca a gente vai dar conta daquele conteido, entdo a gente vai
ensinar, se for pouco, pelo menos aquilo eles dominam, quer dizer, as habilidades e competéncias propostos
naqueles exercicios, procurar atingir, né? procurar sanar as ddvidas deles 14, durante as aulas, ou nas préximas
aulas. Eu tenho sempre assim, passo as respostas na lousa, mas eu costumo resolver todos os exercicios que
passo, porque eles tem dificuldade, né? As vezes, eles copiam uma resposta, desenvolvem o exercicio inteirinho,
de forma incorreta, e o final é a resposta, tanto é que nas avalia¢des, eu corrijo inteirinho o exercicio. As vezes, o
aluno errou sé a resposta, eu até considero o método que ele desenvolveu, mas a resposta, sendo uma cépia, ele
ndo aprendeu...entdo nfo adianta ele colocar uma resposta certa, o que eu gostaria, o que eu pretendo quando
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entro na sala de aula, é que ele consiga desenvolver, tanto compreender, como analisar e realizar um célculo e
chegar na resposta correta. S6 a resposta, € o que eu falo pra eles, a maquina de xerox cdpia perfeitamente bem,
melhor que na lousa. Entdo, pra chegar ao nosso objetivo, vamos pelo menos tentar, nem que leve mais tempo,
do que a Proposta, tanto é que a gente ndo consegue terminar o quarto caderninho, o quarto caderninho
praticamente € impossivel. Até o terceiro a gente chega...cumpre, né? Até, no maximo, o finalzinho do terceiro.
Quarto a gente...chega a entrar...por causa do tempo, né? dos exercicios, se for fazer bem feitinho.

PESQUISADOR: Isso tem acontecido varias vezes?

PROFESSOR: Virias vezes. Todas as vezes que eu tentei...ndo consegui terminar até o dltimo caderninho. E
com classes totalmente diferentes, assim, desde as mais complicadas até as mais avancadas, eu senti dificuldade
do mesmo jeito assim. Eles ndo conseguem acompanhar. E muito rdpido, né? o tempo proposta € muito rapido.

PESQUISADOR: Mas isso consta do Curriculo, ndo é?

PROFESSOR: (Voz baixa e evitando contato visual direto) Consta...

PESQUISADOR: Entdo, que que td acontecendo af, em sua opinido?

PROFESSOR: Olha...a realidade...de quem elaborou o Curriculo, nio bate com a realidade de sala de aula.

PESQUISADOR: Gostaria de comentar mais alguma coisa a respeito disso, impressdes pessoais?

PROFESSOR: N3ao. Ja comentei todas (risos).

PESQUISADOR: T4 bom entdo, gostaria de agradecer mais uma vez a sua contribui¢do e, quando a gente tiver
uma defini¢do a respeito do trabalho, a gente vai passar pra voc€ os resultados.

PROFESSOR: T4 bom, gostaria de saber...

PESQUISADOR: Obrigado.
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ENTREVISTA 07

Entrevistado: Prof. 07

Data da entrevista: 05/05/2014

Duracao: 1:29:46

Local: UNESP - BAURU - POS GRADUACAO - SALA DA REVISTA CIENCIA
E EDUCACAO

Horario: 08:00

Formacao: Licenciatura Plena em Fisica, Mestrado em Ciéncia e Tecnologia de
Materiais , Doutorado em Ciéncia e Tecnologia de Materiais (em curso).

Experiéncia docente: 15 anos

CONDICOES DE PRODUCAO DA ENTREVISTA DO PROF. 07

A entrevista foi realizada em local e horario determinados pelo entrevistado.
Assim, o0 encontro ocorreu na sala da revista Educacao & Ciéncia, no prédio da pos
graduacao da Faculdade de Ciéncias de Bauru, no periodo da manha, onde o
pesquisador e o entrevistado permaneceram a portas fechadas e isolados de
perturbacées por outras pessoas durante toda a entrevista. O entrevistado ¢é
Licenciado em Fisica desde 1996, possui 0 Mestrado em Ciéncia e Tecnologia de
Materiais e esta em fase de conclusao do Doutorado pelo mesmo programa. Atua
desde 1997 na rede publica estadual de educacdo como professor de Fisica. O
entrevistado mostrou-se calmo, tranquilo e confortiavel durante toda a entrevista,
respondendo de forma bastante direta aos questionamentos apresentados pelo

pesquisador.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DO PROF. 07

PESQUISADOR: Primeiramente, eu queria agradecer a vocé pela sua contribui¢do, pela sua predisposi¢do em
estar aqui nos auxiliando nessa pesquisa, e garantir que essa nossa conversa, essa entrevista terd a sua identidade
preservada, dentro dos padrdes de ética exigidos pelas pesquisas académicas da UNESP, e gostaria que vocé,
eh...falasse da maneira que se sentir mais a vontade, aquilo que vocé realmente sente a respeito da sua atividade
docente, porque a nossa pesquisa busca, eh..tecer um quadro, o mais veridico possivel, a respeito do ensino de
Fisica na rede publica estadual paulista, né. Entdo, qualquer divida que vocé tiver, fique a vontade para se
manifestar, td bom? E, pra comecar, eu gostaria que vocé falasse um pouquinho a respeito da sua formacao

profissional, da sua experiéncia docente, onde se graduou, ou se possui algum curso de especializagdo ou pés, ta?

PROFESSOR: Bom, eu sou formado pela Universidade Federal de XXX, formei em 96, iniciei minha carreira
em 97, como professor eventual, eh...no primeiro ano dei praticamente sé aulas de Quimica, e depois que eu
consegui aulas de Fisica, em vdrias escolas, na época, em quatro ou cinco escolas. Eh...em 2000 teve um
concurso, na verdade, o concurso acho que foi em 98, 99, e em 2000 assumi um cargo de Fisica efetivo, na
escola em que eu estou até hoje. Entdo, praticamente tenho dezessete, dezoito anos de experiéncia, sendo que
quinze, na mesma escola, né? Eh...minha escola, ¢ uma escola de periferia, ¢ um bairro numa regido que sempre
foi muito mal vista em ZZZ, que é a regido norte, eh...o bairro € o YYY, eh...a escola 14 nunca teve um
bom...uma boa visdo dentro da comunidade, eh...de ZZZ mesmo, ndo sé6 da comunidade local, por ser nessa
regido, que € dita de...de extrema violéncia e pobreza. Eh...em 2000, eu comecei a...o Estado comecou a tentar
capacitar os seus professores de uma maneira mais efetiva, entdo foram criados vdrios, eh...vdrias atividades pra
serem feitas fora do hordrio académico, eh...eu as fiz todas, todas as que teve, foram as teias do saber, né? Entdo,
todas essas capacitagdes que, teoricamente, eram encomendadas pela Secretaria da Educagdo, eh..e que
deveriam melhorar a...o nivel do ensino, eu...eu as fiz. Eh...um tempo, também eu fiquei afastado, junto a
Coordenacdo, de escola, e todas as capacitagdes que teve, pra Coordenador, eu também participei. Fora isso, eu
tive um curso grande aqui na...na UNESP, de, mais ou menos, umas 360 horas, na verdade acho que umas 420,
que é o PRO-CIENCIAS, né? eu fiz esse curso também, nio me lembro o ano. Hammm...fora isso, fiz oficinas
no INPE, fiz oficinas aqui, na UNESP, de construcdo de telescépios, eh...fiz um Mestrado, iniciando em
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2008...iniciando em 2006 e terminando em 2008, na drea de Materiais, e em 2010, ingressei no Doutorado, que
eu pretendo estar terminando agora, na drea de Materiais também.

PESQUISADOR: Com relacdo as suas aulas, vocé€ poderia dar uma descricdo de como elas costumam ser?
Como vocé costuma se preparar para essas aulas e como costuma conduzi-las?

PROFESSOR: Bom, eh...eu acho que tem dois grandes momentos, eh...um momento que vocé ndo tinha material
algum pra trabalhar, entdo...eh...isso foi, mais ou menos, até 2005, se ndo me engano, que o ensino Médio nio
estava incluso no PNLD, né? que € o material enviado pelo MEC, os livros didéticos enviados pelo MEC. E tem
o momento apés isso dai, eh...que também comecou a ser enviado pelo Estado, as cartilhas, as apostilas do
Ensino Médio. Bom, eh..até o...até esse primeiro momento, eh...a gente preparava as nossas aulas com o nosso
material, e vocé€ acabava passando toda a matéria na lousa, e os alunos copiavam a matéria e...até por falta de
Xerox, na escola, tudo isso, e...entdo vocé€ usava uma aula pra passar matéria, uma aula pra explicar, e...e depois,
no finalzinho da aula, corrigia atividades, esse tipo de coisa. Ham...na segunda etapa ai, que comecou a ter
material, eh...vocé ndo tem mais aquele trabalho de passar a matéria, mas vocé tem que explicd-la na lousa,
porque ndo existe outro recurso, e conduzir os alunos pra fazerem as atividades na apostila. T6 me referindo
especificamente a apostila, porque os livros acabam ficando meio que abandonados, porque o Governo insiste no
ponto que a apostila, que seria uma proposta, se tornou o Curriculo Oficial das escolas, né? Ham...acho que o
grande problema da apostila, € que a apostila me parece ser um recorte de um material maior, que seria o
material do GREF, né? Eu tive pouco contato com esse material do GREF, mas...tenho os livros e tudo,
mas...eh...ele me parece ser um recorte...um recorte ndo muito, eh...como eu diria...nio muito linear, desse
material, desse livro do GREF. Por exemplo, vocé comega explicando, eh...o que que é posicdo, o que que é
espago, e, de repente, vocé ja cai pra, eh...velocidade, e a partir dai, vocé vai construindo todos 0s...0s conceitos
subsequentes. Na apostila, ndo dad pra fazer isso! Vocé ja cai direto no conceito de velocidade, na primeira
atividade, vocé jd ta falando de velocidade com os alunos. Entdo, como vocé vai falar de velocidade, sem
desenvolver o conceito de deslocamento, por exemplo? Entdo, nesse recorte, eu acho que é um pouquinho...que
ndo foi...nesse sentido que eu falo que nao € linear. Vocé acaba omitindo conceitos que servem de base pra
construcdo da aula que t4 proposta na apostila. Por outro lado, se vocé for construir esses conceitos, voc€ acaba
tendo que passar matéria na lousa, eh...e vocé passando matéria na lousa, vocé acaba ndo cumprindo o Curriculo
Oficial, e vocé€ pode até ser repreendido por isso, repreendido pela direcdo, tem a fala de que vocé tem que
trabalhar a apostila, etc...etc...as minhas aulas...quando a apostila chegou, as minhas aulas, eu tentei usar a
apostila...desde o comego até o final, né? Mas af, vocé tem diversos complicadores, por exemplo, a apostila
nunca estd disponivel no primeiro dia de aula. Ela sempre chega depois do inicio das aulas, as vezes muito
depois, como, por exemplo, com um més, um més e meio de aulas que chega o Caderno. Eh...isso ndo acontece
sO no primeiro bimestre, acontece em todos os bimestres, né? Entdo vocé acaba tendo que, eh...ficar esperando o
material, ou vocé vai passando matéria na lousa e depois vocé, eh...chega o material, ai voc€ ndo sabe o que vocé
faz com a matéria da lousa, eh...entdo é...€ complicado. Até porque...tudo bem, eu tenho a apostila do Professor,
do ano anterior, mas, se eu tenho que passar a matéria da apostila na lousa, eh...primeiro, ndo tem sentido, né? A
apostila teria que estar disponivel pro aluno. Segundo...as atividades, elas sdo muito, muito mais...discursivas.
Entdo, vocé acaba tendo que passar texto, passar vdrias outras coisas que...os alunos até mostram grande
resisténcia, porque eles identificam a Fisica como uma Matematica. Entdo, depois disso, depois dessa fase em
que eu tentei passar a apostila, eh...eu tive uma fase que eu tentei mesclar os conteidos, né? uma parte de livro,
uma parte de apostila, eh...passando aparte dos livros didaticos, eh...pra preencher aquelas lacunas, por exemplo,
no deslocamento, dai, depois, na apostila, a parte que tava ali. Eh...que eu ja tinha preenchido a lacuna.
Eh...atualmente, eu td na fase em que eu ndo t6 usando a apostila, né? porque resolvi abolir de vez a apostila, até
porque vocé tem uma nova politica, que € a politica de reserva de vagas pra alunos de escolas publicas, nas
universidades aqui do Estado de Sao Paulo, que esta se iniciando com 12,5% da vagas e vai até metade das vagas
do curso, e eu acredito que as instituicdes ndo vdo mudar, neste momento, pelo menos, a sua forma de atua¢ao
no vestibular. Entdo, eh..eu acredito que eu estou fazendo melhor, dando uma sequéncia mais tradicional da
disciplina, pra que os alunos possam realmente fazer o vestibular e ter algum rendimento, eh...superior af na...na
relacdo. Eh...porque, apesar de ter reserva de vagas, as vagas sdo limitadas, né? entdo eles vao estar competindo
entre eles mesmos. Entdo, pretendo que meus alunos tenham capacidade de derrotar ou superar seus
concorrentes. Eu acho que...que € s6 nesse quesito ai.
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PESQUISADOR: Vocé havia mencionado, ao longo da sua fala, pressdo por parte da Direcdo, pelo uso desse
material, que vocg, ao final da fala, disse que aboliu. E como € que fica essa relacdo?

PROFESSOR: Eu j4 fui cobrado, ja. J4 fui cobrado. A diretora j4...a nossa escola, ela vem de um histérico...que
chegou a ser avaliada como quarta melhor escola no estado, no SARESP, eh...ndo vou entrar em detalhes, porque
também, eu acho que era muito irreal essa avaliagdo, e agora a gente tem uma posicao mais real, a nota dela foi
de 4,80 para 1,09, né? Entdo, eh...e agora, eu acho que é o real, né? Bom, entdo, eh...eu ja fui cobrado do uso da
apostila, até porque entende-se que quem faz a apostila, vai bem no SARESP. E eu ndo tenho essa visdo. Eu
acho que existem outros fatores ai. Eh...eu tenho...tenho colegas que trabalham a apostila de forma...no sou
capaz de avaliar as apostilas deles, né? mas eu acredito que tem professores que trabalham a apostila de forma
correta, explicando o contetido que ta ali, assim como tem, que eu sei, que tem colegas que tdo passando s as
respostas pros alunos e...e dai o aluno entrega a apostila pra ele e ele dd nota pelo que o aluno copiou. Entdo,
eh...eu entendo que ndo é...ndo tem relacdo entre fazer a apostila e ter a nota no SARESP. Mas eu fui cobrado,
eh...eu ndo sei como eu vou fazer agora no segundo bimestre, porque...eu nao td...eu realmente ndo td querendo
usar essa apostila. Nao sei se vai ter espago pra negociacao.

PESQUISADOR: Eu vou fazer essa pergunta porque ela estava programada, mas...ndo sei se eu entendi muito
bem o que vocé falou. O uso desse material, entdo, num momento apds implantacdo, ele ajudou, de alguma
maneira, em suas aulas?

PROFESSOR: Eu tento ver as coisas de maneira positiva, né? Entdo, quando falaram que ia ter a apostila, eu
“Opa! Um material, enfim, pra gente trabalhar...”, porque o livro diddtico também ele € muito extenso, né? ele é
muito extenso, ele tem...muito conteido ali, que de repente, vocé tem que fazer uma filtragem, eh..entdo,
eu...entrei de cabeca nessa ideia de apostila. Nunca...s6 fui trabalhar em escola particular, na minha formacao de
Ensino Fundamental e Médio, foi tudo em escola publica, na época também, ndo havia muito ensino particular, e
sO fui trabalhar em escola particular no ano passado. Entdo, nunca trabalhei também com apostila. Mas, quando
falaram que ia ter, eu fiquei entusiasmado. Falei “Opa, um material direcionado, um material pra aquilo que
voce...precisa realmente, né?” Até porque, até ali, a gente ja havia feito diversos treinamentos, € nesses
treinamentos a gente sempre respondia questiondrios e coisas e tal, entdo achei que esse seria um material
mais...mais voltado, mais efetivo, né? digamos assim. Eh...infelizmente, nfo foi isso o que eu vi. Entéo, eh...eu
acredito que a apostila, ela dificulta pro aluno. Porque, por exemplo, ham...tem uma atividade na apostila do
primeiro ano, que vocé tem que calcular a distancia de frenagem em fungdo da velocidade do carro, né? Entéo,
vocé utiliza férmulas, eh...de atrito, e de velocidade, pra vocé conseguir fazer essa relacdo, mas, eu t6 no
primeiro contetido! Eu ndo vi atrito! Entdo, como que eu vou trabalhar esse contetido com o aluno? Como que eu
vou conseguir estimar essa distancia de frenagem, se nem deslocamento eu vi? Por outro lado, tem coisas que
sdo interessantes. Eh...como funciona a lombada eletronica, por exemplo, voc€ tem os sensores no chao, ai vocé
passa a roda, eh...passa uma roda, passa outra e ele pega o tempo, a distancia é conhecida, entfo, isso € uma
atividade interessante pra eles fazerem. De repente pode até fazer uma simulacdo em sala de aula, né? Mas...eu
ainda acho que o material t4 devendo muito.

PESQUISADOR: E o impacto desse...do uso desse material em sala de aula sobre o aluno? Como vocé pode
analisar, ao longo desse tempo? Porque vocé acompanhou desde o momento de implantacdo até a fase atual, se
ndo me engano, nao é?

PROFESSOR: Sim.

PESQUISADOR: Entdo, vocé tem toda uma linha do tempo, nio €, que lhe permitiu acompanhar, como vocé
enxerga isso?



143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162

164
165

167
168
169
170

271

PROFESSOR: Eu nfo...eu nio sei se o aluno ele tem maturidade pra entender como que € o uso da apostila.
Eh..eu vejo...eu vejo muitos alunos destruindo a apostila, logo no primeiro dia que recebem, eh...sdo problemas
pontuais, ndo nego isso, mas também, se, de uma escola de mil, se vocé tem cinquenta, oitenta alunos que
destroem o material, acenderia uma luz amarelinha, pelo menos, na minha cabeca. E depois, esses alunos,
eh...eles vao pedir outras apostilas pra fazer atividade, porque o professor vai dar nota naquela atividade, e
etc...Eh...conheco um ou outro caso de aluno que toda semana pega uma apostila nova, né? eh...mas...na
disciplina de Fisica, especificamente, eu nao acredito que haja um impacto positivo ndo. Porque vocé...vocé
acaba meio que fragmentando o contetdo ali, eh..quando vocé abre muito a discussdo, e é nesse sentido que a
apostila caminha, eh...vocé acaba tirando o ponto de referéncia pro aluno, né? Eu ndo sei se o aluno tem
maturidade pra isso ndo. Eu acredito que néo.

PESQUISADOR: Eh...vocé recebeu algum tipo de preparacdo, ou treinamento, ou capacita¢do, algo que o
preparasse para o uso desse material, na época de implantagdo dele, ou num periodo posterior?

PROFESSOR: Nao, nenhum. Nada anterior.

PESQUISADOR: E posterior?

PROFESSOR: Também nio.

PESQUISADOR:Vocé recebeu algum tipo de informacao sobre como esse material estava sendo preparado?

PROFESSOR: Nio. Inclusive, quando foi implantado, eh...nos informaram que a gente poderia dar contribuicdes
ao material, alguma coisa, se o achasse impreciso, alguma coisa errada, e na época, 2010, eu realmente achei
uma informacdo ali que ndo tava correta, mandei um e-mail pra onde falaram que tinha que mandar, e, no ano
seguinte, veio com o mesmo problema. Depois, no ano seguinte, eu ndo continuei rastreando pra ver se o
problema ainda td 14. Mas, eu ndo duvido nada...

PESQUISADOR: Certo...eh...voc€ mencionou, anteriormente, o Caderno do Professor. E, pelo que o nome diz,
deve ser um manual para os docentes se balizarem. Vocé ja chegou a utilizar esse material, ou o analisou, quais
suas impressoes sobre ele?

PROFESSOR: O Caderno do Professor, ele estd muito na questdo de fundamentacido dos contetidos. Entdo, o
porque vocé vai trabalhar isso, como vocé vai trabalhar isso, mas ndo com o objetivo. Aquele como que vocé
tem que resgatar a discussdo com o aluno, e ndo sei o que 14. Ndo é uma coisa, 6, vai fazer isso. E sempre uma
coisa muito subjetiva, muito interpretativa. E o Caderno do Professor, eh...ele ndo tem o contetido que tem no
Caderno do Aluno. E um conteddo que tem no Caderno do Professor referente a aquele assunto que td no
Caderno do Aluno, mas vocé nio tem as questdes transcritas do Caderno do Aluno para o Caderno do Professor,
entdo, quando vocé vai dar aula, acaba tendo que usar os dois cadernos. Um, vocé usa pra se preparar ali, dentro
daquela discussdo, eh...muito subjetiva, no meu ponto de vista, de como vocé vai trabalhar o contetido, e, dai,
vocé tem que pegar um Caderno do Aluno pra...eh...ler os textos ali, as questdes, pra orientar os alunos de como
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fazer. Ham...por exemplo, um Caderno do Professor costuma ter, eh...se o Caderno do Aluno costuma ter
quarenta péaginas, o Caderno do Professor costuma ter sessenta, setenta pdginas. Isso, s6 sobre discussdes do
contetddo, ndo sobre o conteido em si. Eh...eu utilizei bastante o Caderno do Professor no primeiro ano, depois
disso...eu vi que ele tava mais...me criando...problemas, do que me dando as solucdes, né? Entdo, a gente tentou
um trabalho mais especifico com o Caderno do Aluno, sé.

PESQUISADOR: Na sua opinido, na sua visdo como profissional da Educa¢do, que tipo de aluno, eh...esse
material, se utilizado integralmente, formaria? Qual o objetivo final, que tipo de pessoa, eh...se enxerga que esse
material deveria preparar? Ou seja, quando o aluno sair da sala de aula, terminou o Ensino Médio, qual é o
objetivo?

PROFESSOR: Olha, eu, eu acho que a gente tem que separar duas...duas coisas, que a gente utiliza a mesma
palavra, mas, eh...sdo diferentes. Uma coisa é educagdo, outra coisa € ensino. A educacdo, pra mim, ela td mais
voltada, eh..pra familia, eh...os bons modos, né? as boas maneiras. Entdo, a escola, ela contribui na formagao
desse bons modos, dessas boas maneiras, pela postura dos profissionais que estdo ali. Se o profissional, se o
professor, ou o diretor, ou mesmo o servente, ele é respeitoso com os alunos, eh...ndo que ele seja submisso, mas
que ele trate bem, trate com educacdo, eh...iso eu acho que € uma, uma, um ponto positivo para os alunos,
principalmente na minha comunidade, onde eles estdo acostumados a levar tudo para as vias de fato. Acho que
ndo tem uma semana que ndo tenha uma briga naquela escola. E o que eu classifico que briga € ndo sé o soco...e
o chute, eu digo agressdes verbais mesmo, violentissimas, ndo € coisa simples nao, palavrdes que fica até chato
repetir aqui. Entflo, nessa vertente, eu acho que a nossa escola estd bem...estd bem servida. Eh...na questdo do
ensino, eu ndo sei que profissional, ou que cidaddo, ou que pessoa o Estado quer formar. Ele quer preparar pra
vida, ele quer preparar pro mercado de trabalho, ele quer preparar pra que? Vocé tem ali o discurso oficial,
mas...eh...como que vocé vai preparar para o mercado profissional, e vocé aceita que alunos fazendo o SARESP,
no Ensino Médio, entreguem a prova em branco? Entdo, como que vocé vai saber se aquela pessoa td preparada
ou ndo pro mercado de trabalho? Entdo vocé tem um discurso, e, de repente, a tua prética ndo condiz com esse
discurso. Eh...vocé tem...vocé sofre pressdes em Conselho de Escola pra dar nota pra aluno, porque, de repente,
o aluno tem notas azuis em todas as disciplinas, menos na Fisica. Mas, caramba, ninguém é obrigado a saber
Fisica, né? Entao, ninguém é obrigado a gostar de Fisica. Entdo, porque eu tenho que trocar a minha nota, se
aquele aluno ndo se dedicou na matéria porque ele nio gosta. E um direito dele. E eu acho...eu acho errado ele
ndo ter se dedicado? Claro! Eu acho! Porque a gente é obrigado a fazer mil coisas que a gente ndo gosta
cotidianamente. E faz! Mas ele ndo se dedicou? Eu também ndo vou penalizar meu aluno por isso. Mas porque
eu sou obrigado a trocar a nota? E isso, eu acho que deveria ser bem claro pro aluno, até pra questio de ele tomar
postura com relag@o a isso. Ah! Vocé vai passar com tudo vermelha? Ué? Passa! Ele vai ser penalizado em
algum momento da vida por isso. S6 que isso tem que ficar claro pra ele, que ele é responsdvel pelos atos dele. O
que que td acontecendo hoje, é que vocé tem um monte de alunos que estdo saindo do Ensino Médio com
péssima formacdo bésica, em Matemadtica e Portugués, como os testes PISA, por exemplo, mostram. E dai, se
vocé for pegar o histdrico desse aluno, ele tem boas notas, ele tem dez, nove, oito...ele é exceléncia ali na escola?
Nao sei...qual que € esse patamar de exceléncia? Vocé pega um aluno excelente, eh...num ensino publico, serd
que ele € tao diferente de um aluno excelente do ensino particular? Eh...entdo, eu acredito que existe essa visao
miope no Estado. Vocé...vocé dd um discurso, que vocé tem que fazer uma preparacdo, e dai, chega no final da
estéria, voc€ v& que as coisas sdo totalmente diferentes. Por exemplo, a questdo de eu ser obrigado a trocar a
minha nota. Eh...se eu quero formar um cidaddo critico, ele tem que ter conscié€ncia que ele néo se dedicou e ele
teve um péssimo rendimento. Porque € assim na nossa vida, porque quando vocé deixa de pagar um imposto, ou
uma conta de dgua ou de luz, vai vir uma sancdo. S6 que dai, o que € que td acontecendo? O cara vai 14 cortar a
forca, que vocé ndo pagou, o dono da casa acaba batendo no sujeito! Porque ele se acha no direito de ndo pagar a
conta. E esse direito foi construido. Porque tudo foi sendo dado pra ele, desde a escola. Entdo, eu vejo uma
relacdo muito grande nisso, as pessoas estdo deixando de se responsabilizar pelos seus atos. Entdo, em esséncia,
eu diria que o Estado td formando pessoas que estdo deixando de cumprir com seus papéis de cidadao, de...de um
ser produtivo...em fung@o dessas politicas, que s@o inclusivas,por exemplo, a expansao do Ensino Médio, mas a
partir do momento em que vocé tira a qualidade, e a qualidade td sendo aferida pelos testes, e a partir do
momento que vocé permita que essa qualidade seja retirada, vocé€ acaba nio formando o que se pretende, que é
aquele discurso bonito, e vocé acaba formando esse tipo de cidaddo, que se acha no direito de tudo, mas de
poucas obrigacdes.
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PESQUISADOR: Vocé acha que a equipe, os gestores, os criadores desse material, todos os que estiveram
envolvidos na elaboracdo desses Cadernos, eles em conhecimento da realidade do professor e do aluno, e em que
sentido e em que nivel?

PROFESSOR: Nio, ndo tem! Ndo tem. Uma coisa € vocé pegar, por exemplo, eh...um profissional que elaborou
esse material, e ele vai, mesmo numa escola do estado, ele vai em uma escola do estado. Eu acredito que eles
devem ter testado esse material em algum lugar, né? Entdo ele testou em uma escola. Em que escola que ele
testou? Foi uma escola de periferia, foi uma escola central? Foi uma...colégio centendrio, né? onde foi? Eu ndo
sei. Eh...ele testou esse material? Eu mandei uma critica, que tinha uma coisa errada no material, mas continuou
errado! Né?...entdo, ele tem nog¢do? Ah, eu acredito que ele tenha no¢do, mas nocdo. Porque uma coisa é vocé
usar esse material numa escola, mesmo que seja numa escola de periferia, af vocé tem um professor que da trinta
e duas aulas na semana, sdo dezesseis salas pra disciplina de Fisica. Ele deu uma semana de aula em trinta e duas
aulas com esse material? Ele deu um bimestre de aulas com esse material? Ele viu qual foi a dificuldade de
construir o conceito de velocidade sem o deslocamento, por exemplo? Ou ele pegou o textinho da lombada
eletrdnica, explicou, “6, acontece isso, vamos fazer uma redag@ozinha, me contando como que aconteceu...”?
Qual foi o nivel em que ele fez esse teste? Nao acredito que ele tenha no¢do, ndo. Nao acredito que toda a
estrutura, eh...de formagdo de professores tenha nocdo do que acontece na escola. Vocé€ tem disciplinas de
estagio, eh...esse € o primeiro ano que eu tenho estagidrio 14, inclusive foi aluno meu no Ensino Médio, eh...pelo
que eu via dos meus colegas, existem estratégias, né? por exemplo, “6, vamos fazer o seguinte, vocé assiste essa
primeira aula, e depois, eu assino pra vocé a outra carga hordria, beleza? Beleza.” Né? t resolvido, ele cumpriu
14 as setenta horas de estdgio que ele tinha, num tnico dia. Af, o professor chega na sala de aula, “6, vai vir aqui
um cara que vai assistir aula, vai fazer um relatério, vai mandar pro juiz, ai mandar pra nio sei que 1a...” , af ele
entra na sala, ai é aquela maravilha a sala, né? Entdio, o aluno cumpriu sua carga hordria, o professor mostrou
que, abre aspas, € competente, chega o relatdrio pro professor da universidade onde ele tem que apresentar esse
relatério, t4 tudo as mil maravilhas, teve um ou outro aluno com dificuldade, mas afinal, quem ndo tem uma ou
outra dificuldade e pergunta pro professor? Entdo t4 tudo dentro dos pardmetros normais. S6 que, como que pode
ser normal se a gente tem essa qualidade de ensino que a gente tem? Entdo, a universidade também € miope
nessa formagdo do docente, né? Eh...e voc€, e eu acredito, ndo conheco o trabalho, ndo conheco a pessoa, mas
acredito que o responsdvel pela elaboracdo da apostila de Fisica, que é o professor Menezes, da USP, eu acho
que ele tenha conhecimento profundo desses pardmetros do ensino publico, mas os parametros estdo errados.
Tem semana que...tem semana que a gente é xingado trés, quatro vezes, em salas diferentes, é ofendido porque
vocé pede pro aluno sentar na carteira. Entélo, a apostila vai formar o cidaddo? Imagina! O pessoal que elaborou
a apostila tem conhecimento do que € que acontece dentro da escola? Imagina! Eles tem conhecimento de uma
realidade, que t4 bem longe da...da verdadeira. E isso ndo € s6 na minha escola, ndo € s6 a minha escola que ta
com nota ruim no SARESP, ndo é s6 a minha escola que t4 ruim no PISA, ndo é s6 a minha escola que t4 ruim
no SAEB, ¢€ o ensino brasileiro,né? Entdo, eh...vocé tem diversos professores que dio aula na escola publica e
ddo aula na escola particular, entdo porque que na escola particular funciona e na puiblica nao? Porque que
na...agora voc€ tem a questdo do, da reserva de vagas, né? Entdo voc€ vai reservar, das duzentas vagas de
Medicina de Botucatu, vocé vai reservar cem pra alunos de escola publica. Ai, vamos supor que, se eu nao me
engano, td falando sem conhecimento de causa, vamos supor que esse aluno, ele ndo zere em nenhuma disciplina
na hora do vestibular, que eu ainda acredito, seja um critério de eliminag@o. Entdo ele acaba entrando em uma
faculdade de Medicina. E a permanéncia dele 14? E como que, e como que ele vai, eh...se portar, se ele tem
comportamentos...mandar o professor pra...pra determinados lugares ai? Qual vai ser a postura dele 14 dentro?
Serd que ele tem no¢@o? Nocdo ele ndo tem...serd que ele vai querer ter uma postura de um...um profissional
médico? Porque faculdade também te ensina postura de uma determinada profissdo. Faculdade ndo € sé
conteddo. Vocé aprende a pensar com aquilo que vocé td fazendo, vocé aprende a ter condutas, eh...daquela
profissdo, né? Se a pessoa ali, durante todo o Ensino Médio e Fundamental ele foi uma pessoa que desafiou a
autoridade, o professor, por desafiar, desafiou a autoridade do diretor, nunca aconteceu nada com ele, a realidade
¢ essa. Quando chegar a faculdade, o que vai acontecer? Eh...eu acredito que a UNESP ja tenha, jd esteja
passando por esse problema, porque eu ougo alguns professores aqui da pds falando que cada vez mais estd mais
dificil dar aulas aqui, né? Teve o caso de um professor que teve que parar a aula porque estava tendo guerrinha
de papel! Agora, se isso td acontecendo num banco universitario...aqui ndo é normal, na escola publica é? Porque
essa diferenca de julgamento? L4 é periferia. Ué! Periferia td vindo pra cd! E ai? Nao acredito que aqui esteja
errado. Eu acredito que esteja errado 14. Esse olhar permissivo, que tudo pode, porque nio tem satide, ndo tem
um serv...eu me compadego das pessoas que eu vejo, as vezes, eu td saindo onze horas da escola, eu vejo pessoas
formando fila pro posto de saide. Eu me compadego, né? mas eu acho que sdo coisas diferentes. Uma coisa é
vocé, a partir disso, vocé dar a permissividade, pra determinados comportamentos, e outra coisa é vocé resolver
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o problema. E ninguém ta resolvendo o problema, todo mundo t4 dando a permissividade. E essa permissividade
vai chegar aqui. E ai?

PESQUISADOR: Em sua opinido, qual a visdo de professor que o Governo tem, ao instituir esse material, essa
mudanga, que nos parece bastante profunda, né? Porque parece que mexeu bastante com a vida docente...

PROFESSOR: Por mim, ja passaram acho que uns oito Secretdrios da Educacdo, né? E vocé ndo pode falar
que...que a visdo mudou porque mudou o Governo. Todos os Governos eram do mesmo partido. Mas vocé tem
visdes totalmente antagdnicas de educacdo. Teve um Secretdrio que vocé tinha que resgatar a afetividade, a
educag@o se construiria com afeto. Eh...eu, quando vou ao médico, ndo procuro afeto. Eu, quando vou ao
dentista, ndo procuro afeto. Entdo, porque vai ser ensinado ao aluno que ele vai pra escola pra procurar afeto?
Ele tem que ter nogdo, e a familia contribuir com isso, que ele vai pra escola pra procurar conhecimento, ensino,
na educagdo. Eh...teve outra Secretdria que falou que os professores eram totalmente incompetentes, né? ja tive
que escutar de supervisor de Ensino, ndo diretamente a mim, mas a um colega, que...se ndo quisesse ser
professor, que fosse ser diarista, ela tava precisando na casa dela, né? porque, como professor, era incompetente.
Eh...esse...o discurso que cada dirigente, que cada Secretdrio faz, ele € replicado na rede. Entdo, na época do
afeto, todos os Supervisores falavam que tinha que ser afetuoso, na época da incompeténcia, todos os
Supervisores falavam que os professores eram incompetentes. Ahm...repete a pergunta pra mim, por favor, eu
perdi a...a linha.

PESQUISADOR: Eu gostaria de saber, na sua opinido, como vocé enxerga a visdo que o Governo tem, ou faz,
dos professores da rede.

PROFESSOR: Atualmente, eu ndo sei qual € a visdo que o Governo tem. Eu acho que t4 uma visdo mais neutra.
Pelo menos, eu ndo vejo o Professor Hermann se manifestar no sentido de que o professor é...incompetente...ou
que o professor tem que fazer isso, ou fazer aquilo...eh...0 que que a gente tem visto ultimamente, é mais a
questdo do SARESP pros alunos. Os alunos tem que ir bem no SARESP. S6 que o SARESP nio foi uma ideia
dele. J4 vem h4 alguns anos, ja. Entdo...eh..oficialmente, eu ndo consigo tirar nenhuma posi¢ao a respeito desse
Secretdrio da Educacdo. Mas, no fundo, eu acredito que o Governo, ele sabe que o problema ndo é a formagao do
professor. Porque todos os professores que eu conheco falam pros Supervisores, pros Diretores, pros
Coordenadores Pedagégicos, que os alunos estdo vindo sem base, tdo vindo sem conhecimento, eh...tdo vindo,
tao entrando na quinta série analfabetos, né? E vocé€, minimamente que um professor faga, ele passa o contetdo
na sala, ele explica, né? Eh...e também, ndo sdo problemas pontuais, sdo problemas generalizados. Entdo, como
que vocé pode falar que trezentos mil professores sdo incompetentes? Como que vocé pode falar que a
metodologia, seja ela do caderno, ou do livro didético, ou da apostila, é ineficiente? Em algum lugar ela tinha
que ser boa! Mas em nenhum lugar td sendo boa! Em nenhum lugar, nada td funcionando! Ah,nio vem me
falar que tem escola indo muito bem no SARESP! Cara, a minha escola era quatro, caiu pra um...o real dela é
um...entdo, como que voc€ quer fazer uma avaliacdo externa, quando vocé€ coloca o professor de outra escola
pra...pra...pra aplicar a prova, quando vocé deixa o Diretor da escola trabalhando no dia do SARESP? Ninguém
quer parecer mal! S6 que tem profissionais que sdo integros, e tem profissionais que ndo sdo integros. E muitos
ndo sdo integros, ndo por md indole, mas por pressdo. “0, tua escola tem que ir bem!”, né? Entdo,isso acontece.
Anos atrds, quatro escolas foram denunciadas, quatro escolas que fraudaram o SARESP. Eu acho estranho ndo
estar denunciando mais. Porque eu conheco varios casos em UUU. E a estrutura é feita pra isso acontecer. E o
Governo sabe disso. Vai falar que ndo sabe que, se deixar o...a estrutura € feita pra isso, a estrutura € feita pra ter
fraude. Ainda mais quando estd atrelado ao aumento de saldrio do professor, bom, com o saldrio ndo, mas a
bonificaciio estd atrelada a esse indice, quando a bonificacdo do Diretor td atrelada a esse indice. Junta a
recompensa financeira de um lado, a pressdo do outro, e...ndo sei, € isso que o Governo quer? Me dé a impressdo
que é. Qual que € a visdo que ele tem realmente do professor? Eu acho que ele sabe que ele tem 6timos
professores. E 6timos Diretores e 6timos, eh...Coordenadores. S6 que, ai, vocé tem um problema, por exemplo,
eh...um aluno que, de repente, taca fogo no lixo da sala de aula, ou que ofende o professor, ai, o Diretor chama
pra conversar, vocé ja deve ter uma no¢do de que um aluno desses ja ndo tem no seu ambiente familiar
uma...uma formag@o muito boa, ai vocé conversa, orienta, ai, na outra semana o aluno faz outra coisa, que ele
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sabe que € errado, né? porque todo mundo sabe o que € certo e errado, impossivel vocé falar que o aluno ndo
sabe que tacar fogo no lixo € errado, impossivel vocé falar que um aluno que xinga o professor nao saiba que é
errado...ele s6, talvez, ache que, no meio dele, € comum fazer, que ele possa fazer, mas ele sabe que é errado,
porque quando ele encontra com outra pessoa que ¢ mais forte, ele fica quieto. Entdo, talvez, o que prevalega ai,
¢ a lei de quem vai apanhar, né? ou eu, ou ele. Entdo, como ele sabe que € o professor que apanha, ele apronta.
Entdo o aluno uma, duas, trés, quatro semanas, e o Diretor conversando, conversando, conversando, ai quer dar
uma suspensdo, ndo pode, porque o ECA ndo deixa, ai ndo pode transferir porque niio tem vaga em outra
escola...Entdo, o Governo ndo sabe que isso acontece? Claro que sabe que acontece! E ele sabe que tem
Diretores que, talvez, contornem, eh...essas imposi¢des legais, e que as escolas deles sejam melhores, mas ele
sabe também que ele tem Diretores que ndo compram essa briga, e que as escolas sdo piores. Mas ele tem essa
visdo, acredito que ele tenha. A visdo de quem é bom e de quem € ruim.

PESQUISADOR: H4 mais algum aspecto que vocé queira comentar, pra gente encerrar?

PROFESSOR: Nio, nio.

PESQUISADOR: Entdo, mais uma vez, quero agradecer sua contribui¢cdo. Obrigado.
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ENTREVISTA 08
Entrevistado: Prof. 08
Data da entrevista: 11/07/2014
Duracao: 0:31:10
Local: UNESP - BAURU - BIBLIOTECA
Horario: 10:45
Formacao: Licenciatura Plena em Fisica, Mestrado em Ciéncia e Tecnologia de
Materiais, Bacharelado em Engenharia em curso.
Experiéncia docente: 07 anos
CONDICOES DE PRODUCAO DA ENTREVISTA DO PROF. 08

A entrevista foi realizada em local e horario determinados pelo entrevistado.
Assim, o encontro ocorreu em frente a biblioteca da Faculdade de Ciéncias da
UNESP de Bauru, a qual estava fechada como consequéncia da situacao de greve no
campus, razao pela qual a entrevista foi realizada em ambiente aberto, sob as
arvores da praca em frete ao local. Apesar do ambiente aberto, a situacao de greve
permitiu uma situacio de tranquilidade e auséncia de perturbacées por outras
pessoas durante toda a entrevista. O entrevistado é Licenciado em Fisica desde 2006,
e possui 0 Mestrado em Ciéncia e Tecnologia de Materiais e esta cursando o
Bacharelado em Engenharia desde 2014. Leciona desde o ano de 2008 na rede
publica estadual de educacao como professor de Fisica. O entrevistado mostrou-se
calmo, tranquilo e confortiavel durante toda a entrevista, respondendo de forma
direta aos questionamentos apresentados pelo pesquisador, embora suas respostas

apresentem-se como sintéticas, curtas.

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DO PROF. 08

PESQUISADOR: Primeiramente, eu queria agradecer a vocé pela sua contribuicdo, pela sua predisposi¢do em
estar aqui nos auxiliando nessa pesquisa, e garantir que essa nossa conversa, essa entrevista terd a sua identidade
preservada, dentro dos padrdes de ética exigidos pelas pesquisas académicas da UNESP, e gostaria que vocé,
eh...falasse da maneira que se sentir mais & vontade, aquilo que vocé realmente sente a respeito da sua atividade
docente, porque a nossa pesquisa busca, eh..tecer um quadro, o mais veridico possivel, a respeito do ensino de
Fisica na rede publica estadual paulista, né? Entdo, qualquer divida que vocé tiver, fique & vontade para se
manifestar, t4 bom? E, pra comegar, eu gostaria que vocé€ falasse um pouquinho a respeito da sua formagio
profissional, da sua experiéncia docente, onde se graduou, ou se possui algum curso de especializa¢do ou pos, ta?

PROFESSOR: Eu cursei o Ensino Médio Técnico em Eletronica pela ZZZ de XXX. Minha graduagdo foi a
Licenciatura Plena em Fisica, na YYY. Eu ainda cursei o Mestrado em Ciéncia e Tecnologia de Materiais pelo
WWW, também da SSS de YYY. Atualmente eu estou cursando a graduagcdo em Engenharia Elétrica pela ZZZ
de WWW.

PESQUISADOR: Com relacdo as suas aulas, vocé€ poderia dar uma descri¢do de como elas costumam ser?
Como vocé costuma se preparar para essas aulas e como costuma conduzi-las?

PROFESSOR: Geralmente ¢ uma aula expositiva, utilizando giz e lousa mesmo, para explicar a teoria em
questdo... depois pode ser feito uma aula de exercicios, do tipo individual ou em grupos...para fixar a matéria.
Também pode ser utilizado o recurso do Datashow para apresentacdes em PowerPoint, que eu faco as vezes.
Também € utilizada a sala de informdtica para realizar pesquisas sobre os assuntos abordados durante as aulas, e
aproveito para avaliar como um trabalho. Eu também fago uso de videos (filmes ou documentdrios) que
apresentam conceitos de Fisica ou sobre a vida de cientistas. A média bimestral geralmente é composta de uma
avaliacdo, trabalhos (individual ou em grupo) e nota de participaciio em sala de aula.

PESQUISADOR: Quais os materiais didaticos que vocé tem a disposicao para planejar e efetuar suas aulas?



277

PROFESSOR: As aulas sdo baseadas na apostila fornecida pelo Estado , o Caderno do Aluno, e no livro
didatico fornecido pelo Governo Federal. Eu gosto de fazer um resumo da teoria presente nos livros
didéticos...dependendo da matéria eu escolho um livro... e ministrar aos alunos, pois em minha opinido, o
Caderno do Aluno deixa...deixa a desejar no que diz respeito a teoria dos assuntos abordados, ele é meio fraco
nesse quesito, pelo menos eu acho isso. Bom, entdo, eh...como eu utilizo, mais detalhadamente, o material
fornecido, né? pelo Governo e pelo ...pelo livro didético? Geralmente eu faco assim: eu uso o livro didatico pra
fazer resumos da matérias, entdio eu...toda aula eu preparo um resumo antes, da matéria, eu tenho varios livros
didaticos, né? fornecidos pela escola...a gente sempre vé...a gente pega os livros, e vé 14...dependendo da matéria
a gente usa um livro, que o do Governo do Estado, ele...da parte tedrica, ele deixa um pouco a desejar...entdo é
por isso que eu complemento com o livro didatico, sempre utilizando os dois. Acho que é basicamente isso.

PESQUISADOR: Certo...ehhh...vocé recebeu alguma instruc¢do, alguma preparagdo a respeito de como utilizar
esse material que o Governo Estadual fornece?

PROFESSOR: Bom...eh...preparacdo a gente tem. A gente faz OT’s (Orientacdo Técnica) na nossa DE (Diretoria
de Ensino), s6 que € assim, eh...sdo poucas. Na verdade, o que a gente...preparacao mais é...nossa mesmo, o que
a gente aprendeu na faculdade e como utilizar. Eh..por exemplo, ji faz um ano que eu ndo fago nenhuma OT,
que seria uma forma de atualizar pra melhorar o uso desse caderno fornecido pelo Estado. Na minha opinido,
é...esse...trabalho, né? de preparar o professor, é pouco, € mais do professor mesmo.

PESQUISADOR: Quando esse material chegou na escola, entdo vocé teve uma preparagdo por parte do Estado,
ele te instruiu como ele deveria ser utilizado?

PROFESSOR: E, de certa forma sim.
PESQUISADOR: Como foi feito isso? Vocé lembra?

PROFESSOR: Olha...ele geralmente é feito assim: é dado o caderno, uma vez por ano...duas vezes por ano
marca-se uma OT. Daf vocé vai na OT, que € orientac@o técnica, e...quem estd dando a orientacdo técnica fala
como deve ser usada uma aula desse...desse caderninho. Mas...eh..acho que seria isso.

PESQUISADOR: Eh...vocé consegue dar conta...voc€ mencionou, se ndo me engano, que sdo...6 um caderno por
bimestre, € isso?

PROFESSOR: Sim, é um caderno por bimestre, sdo quatro cadernos de Fisica.

PESQUISADOR: E vocé consegue vencer o conteido dos quatro?

PROFESSOR: Nio. Desde 2008 isso...isso nunca aconteceu.

PESQUISADOR: E vocé poderia identificar algumas razdes pelas quais isso ndo vem ocorrendo?

PROFESSOR: Sim. Entdo, vamos 14. Se vocé pegar o caderno fornecido, vou dar uma divisdo bdsica dele.
Primeiro ano, primeiro semestre, € toda a parte de Mecanica. Primeiro ano, segundo semestre, ¢ Astronomia. Por
exemplo, se eu for comparar com a minha formacao, de quando eu estudei o Ensino Médio, eu tinha quatro aulas
de Fisica, por semana. A gente aprendia Mecanica em um ano e meio, talvez até dois anos. Pela proposta nova,
eh...esse caderno, ele condensa toda a Mecanica em dois bimestres, em seis meses, sendo que, pelo caderno,
eh...muitas coisas ela ja..se vocé for utilizar o caderno, pressupde que o aluno ja saiba muitos conhecimentos
prévios, e quando ele chega ao Ensino Médio ele ndo tem. Entdo, o caderno, ele pressupde que ele teve Fisica, na
sexta, sétima e oitava série, pelo menos uns dois anos. E que ele deve saber Matemadtica, mas quando ele chega
pra nés...ndo acontece. Entdo vocé tem toda a Mecanica, para ser dada em seis meses, né? dois bimestres,
eh...sendo que o aluno ndo tem conhecimento prévio, e vocé tem que condensar isso, aonde hd uns dez anos
atrds, a gente aprendia Mecanica com quatro aulas por semana em um ano e meio. Hoje, é aprendido Mecéanica,
com duas aulas por semana em seis meses! Ou vocé aprende bem uma matéria, ou vocé passa todas as matérias
correndo e o aluno ndo consegue aprender! Isso é o que eu venho percebendo nas minhas aulas e conversando
com outros professores, sendo assim que a matéria de Fisica, primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Médio,
¢ muita coisa com apenas duas aulas por semana. Com duas aulas ndo tem jeito.

PESQUISADOR: E isso ocorre nas outras séries também? Vocé€ mencionou a primeira...
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PROFESSOR: Sim, desde o primeiro ano. Vocé vai ver 14 matéria do segundo ano. Segundo ano, primeiro
semestre ¢ Termodindmica. Segundo semestre é Ondas, Actstica e comeco de Eletromagnetismo. E muita
matéria! Terceiro ano, Eletricidade e Eletromagnetismo apenas no primeiro semestre, e depois, no segundo
semestre, é Fisica Moderna. Entdo assim, eh...isso ocorre nos trés anos. E muita matéria pra pouca aula! E
nenhuma vez, desde quando eu estou no Estado, desde 2008 até hoje, em nenhum ano eu consegui cumprir todo
o contetido. E claro que isso... a gente faz relatérios sobre isso, a gente conversa com a Coordenadora da escola,
a gente passa pra pessoa responsdvel na DE, e, de certa forma, eles entendem também.

PESQUISADOR: Bom...entdo, pelo que vocé disse, parece que hd um problema...
PROFESSOR: E! Eu vejo que sim.
PESQUISADOR: Vé como superar esse problema? Vocé enxerga uma alternativa?

PROFESSOR: Sim. Eh...mas ndo com duas aulas por semana de Fisica! E com todo esse conteddo, precisaria
ser, no minimo, voltar as quatro aulas por semana de Fisica, como era a dez anos atrds, ou quinze anos atrds.
Outro problema sdo os conhecimentos prévios dos alunos. Fisica a gente s6 tem...s6 é dado no Ensino Médio, no
Estado, né? primeiro, segundo e terceiro ano. Os alunos que a gente recebe do Ensino Fundamental, eles vem
com sérias deficiéncias, principalmente de Matemdtica, que a gente usa muito. Para o ensino de Fisica, parte de
Matemaética e de Portugués, interpretagao de texto, e a parte de contas simples. Entdo isso dificulta muito, tanto
na...isso dificulta muito pro ensino de Fisica, porque, pra vocé passar um conceito de Fisica, o aluno precisa ter
um conhecimento de Portugués, interpretag@o de texto, o que ja fica dificil, e depois, quando vocé vai resolver o
problema, que a gente vai usar a Matematica, a gente tem outro problema, mais falha no conhecimento prévio do
aluno, que chega no Ensino Médio com pouca Matematica, sabe um pouco de Portugués mas com Matematica
bem abaixo do esperado.

PESQUISADOR: Eh...esses Cadernos do Aluno, eles sdo acompanhados de um material para o professor, ndo é?

PROFESSOR: Sim. Tem o Caderno de Aluno, quatro por ano, e vocé recebe o correspondente para o professor.
O Caderno do Professor é muito bom, ele te explica como proceder com o Caderno do Aluno, o que vocé tem
que fazer...sobre o Caderno do Professor eu ndo tenho nenhuma reclamacio a fazer...nada...ele estd de acordo
com o Caderno do Aluno, estd muito bem. A gente sempre estuda o Caderno do Professor para poder aplicar e
poder utilizar o caderno que vai para o aluno sem problemas.

PESQUISADOR: Vocé acredita que quem elaborou esse material diddtico que voc€ mencionou, o Caderno do
Aluno, Caderno do Professor, ele...estd atualizado, ou ele tem conhecimento sobre a realidade, a atividade do
professor , a realidade em sala de aula de uma escola ptiblica?

PROFESSOR: Eu acho que nio.
PESQUISADOR: Por qué?

PROFESSOR: Bom, primeiramente, por causa do conteudo...€ muito conteido para apenas duas aulas de Fisica.
Eh...o aluno, ele chega no ensino Médio ele ndo tem esse conhecimento prévio que pra vocé...pra usar o Caderno
do Aluno tem que ter. Ele vem com muitas defici€éncias. Muitas aulas de Fisica vocé tem que voltar e dar
conceitos de Matemdtica, conceitos basicos. Conceitos de Portugués, conceitos de interpretacdo de textos, pra o
aluno conseguir aprender um conceito, uma lei em Fisica, para ele conseguir resolver um exercicio. Entdo é.
Essas duas...seriam os dois principais problemas que eu vejo nesse tempo em que eu dou aula no Estado. Seria
isso. Muito conteido pra pouco tempo.

PESQUISADOR: Hum...certo...E pela sua experiéncia profissional, como vocé avalia a efetividade, ou
aplicabilidade, desse material para os alunos? Prepara adequadamente, na sua opinido, os alunos?

PROFESSOR: Bom...eh...eu disse no comeco da entrevista que eu usava também o livro didatico,
principalmente para fazer resumos sobre a teoria. Se o Caderno do aluno fosse...se eu achasse que ele
fosse...eh...bem elaborado, eu ndo precisaria usar o livro didético, na minha opinido. Eu acho que tem falhas, ndo
s6 nessa parte de muito conteido para muito pouco tempo, principalmente na parte tedrica. Tem muitos
assuntos...que...tem pouca teoria no Caderno do Aluno, em. E vocé tem que recorrer ao livro didatico...e usar
essa teoria de um livro didético, para conseguir depois chegar as situagdes problema que aparecem no Caderno
do Aluno.
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PESQUISADOR: Segundo o que vocé disse entdo, vocé€ tem um conhecimento adequado do livro didético, do
Caderno do Aluno e do Caderno do Professor. Baseado nisso, qual a concep¢do de professor, o conceito de
professor, que vocé acredita que o Governo Estadual tem, ao instituir esse material didatico para as escolas da
rede? Qual o perfil docente que vocé acredita que o Governo possui, para o professor de Fisica?

PROFESSOR: Bom...eu acho que...em relacdo ao professor de Fisica, o problema do Governo € ndo ter
professor de Fisica (risos). Eh...a maioria das pessoas, dos professores que pegam Fisica, ndo sei se isso responde
a sua pergunta, mas ndo sdo professores de Fisica ndo, ndo sdo formados em Fisica, formados em outras
matérias, principalmente em Matemdtica. Eh...€ onde também, em geral, fica comprometido esse ensino de
Fisica nas escolas publicas. Nio sei se...se seria isso...

PESQUISADOR: Vocé, em sua pratica docente tem autonomia para optar pela maneira de ministrar suas aulas,
por escolher os materiais didaticos? Como se d4 essa sua agido?

PROFESSOR: Bom, a gente tem uma certa autonomia sim, a gente tem que seguir, eh...a ementa do Caderno do
Aluno, né? que € a ementa do...seria do Estado todo, das escolas publicas, mas a gente tem a...essa liberdade de
usar o livro didatico, de usar mais materiais que precise, mas...ch..contanto que vocg...utilize...eh..use...ministre
aqueles conteidos, né, vocé ndo pode fugir muito do conteddo. Mas a gente tem sim certa liberdade para usar
outras formas, outros tipos de apoio didético, tipo o livro diddtico...eh...aulas em Power Point, aulas na sala de
informatica...e também o Caderno do Aluno, ele...cle te estimula a fazer isso também.

PESQUISADOR: Na sua concep¢ao como profissional da Educagdo, qual o perfil de aluno que a escola publica,
utilizando esses materiais, estd formando? Que tipo de cidaddo, que tipo de aluno estd sendo formado com o uso
desses materiais...até onde eles podem ir...que tipo de pessoa sai da escola formada por esse material didatico?

PROFESSOR: Bom...vou falar sobre...a drea de Fisica, né? O Caderno do Aluno usa muito situagdes problemas
que estdo presentes no cotidiano do aluno. Entdo isso é uma coisa boa, que veio com o Caderno do Aluno, que é
tentar trazer a Fisica como uma coisa mais palpavel. Eles conseguem enxergar melhor, talvez entender melhor a
Fisica. Agora...no geral, daf eu ndo...ndo sei como que...

PESQUISADOR: A legislacdo, né? os PCN’s, PCNEM’s, toda a legislacdo educacional preconiza que a escola,
o Ensino Fundamental, e principalmente o Ensino Médio, tem como pressuposto entregar a Sociedade, um aluno
formado como um cidaddo, um individuo para exercer a sua cidadania, da forma mais ampla. E eu gostaria de
saber a sua opinido com relacdo a isso. Que tipo de cidaddo sai da escola publica com esse material?

PROFESSOR: Bom...(longa pausa)...falando na parte da Fisica...eh...como...assim...a gente tenta formar um
cidaddo mais consciente, principalmente com relacdo a parte da Fisica que estd no meio ambiente...a parte da
Fisica que estd na reciclagem, né? que a gente pode estudar essas...esses ramos assim...eu acho que vocé
consegue abranger essas categorias e consegue formar um...cidaddo um pouco mais...antenado nesses problemas,
esses novos problemas da sociedade atual.

PESQUISADOR: Bom, para finalizar, eu gostaria de saber se hd mais alguma coisa que vocé gostaria de
comentar com relacdo a esses materiais diddticos, a sua a¢do docente como professor, a relacdo professor-
Estado, professor-aluno, aluno-Estado...Gostaria de mencionar mais alguma coisa com referéncia a isso?

PROFESSOR: Bom...entdo..eh...pra fechar, eh..bom,a relacdo professor-estado ndo € muito boa, a relagdo
professor-aluno também nao € muito boa, voc€ ndo tem...eu citei dois problemas do caderno, falta um pouco de
teoria e € muito contetido pra pouco tempo. Mas nds temos outros problemas que influenciam na aprendizagem
do aluno. Eh...nds ndo temos professores motivados, essa relagdo professor-estado € dificil, e parece que a cada
ano que passa fica mais dificil, e a relacdo professor-aluno t4 dificil, ja era dificil, t4 ficando pior, nds temos
salas de aulas superlotadas, nés temos eh...recebemos alunos sem conhecimento prévio nenhum, muitos alunos
ndo tem nem educacgdo bdsica, e a gente os recebe no Ensino Médio...educagdo formal e...todo tipo de educag@o,
entdo, eh...acho que € isso, pra fechar. Eh..problemas no ensino de Fisica ndo estdo apenas na forma do Caderno
do Aluno, nés temos problemas piores, eu acho, dentro da sala de aula. Problemas que a gente vé€ que...dando
aula de 2008 até hoje nao tem melhorado. A relagdo professor-aluno cada vez pior...vocé vé
professores...eh...muito desgastados, professores trabalhando demais, ndo tem tempo, vocé vé professores que
ndo tem tempo de preparar bem suas aulas em casa, porque, além dedar aula no estado, tem que dar aula em
outras escolas, para ter uma renda minima prar sustentar sua familia, e com o passar do tempo, de 2008 até 2014,
essa situagdo s piorou. Entdo, eh...com relagdo...nds temos problemas na parte didética, e problemas na parte de
gestdo como um todo, eu acho. Acho que € isso.
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PESQUISADOR: Bom, mais uma vez, gostariamos de agradecer sua colaboragdo e contribui¢do, e novamente
garantir o sigilo a respeito dos seus dados. Suas impressdes foram interessantes, sem divida alguma serdo
extremamente Uteis para a confeccdo da nossa pesquisa e assim que tivermos um posicionamento final,
manteremos o professor atualizado sobre os resultados da pesquisa, estd bom? Mais uma vez, muito obrigado.

PROFESSOR: Ok, eu agradeco por essa oportunidade. Fiz... participei dessa entrevista com muito...foi muito
satisfatoria para mim, ajudar numa pesquisa tdo importante.

PESQUISADOR: Obrigado.



