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INTRODUCAO

A producéo deste artigo decorre de reflexdes acerca da formagéo inicial
de professores, especificamente sobre o Estagio Curricular Supervisionado
(ECS), componente da grade curricular dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia. Deste modo, este estudo apresenta dados parciais oriundos da
pesquisa de mestrado em andamento intitulada “Experiéncias e
aprendizagens no Estagio Curricular Supervisionado: tecendo a pratica
docente de futuros professores”. Nesta pesquisa, busca-se analisar e
averiguar a construcdo dos processos de aprendizagem da docéncia que
sdo provenientes das reflexdes geradas no decorrer de uma disciplina de
ECS da grade curricular de um curso de Pedagogia de uma universidade do
interior do Estado de S&o Paulo.

Assim sendo, apresenta-se neste artigo dados referentes a um dos focos
de analise da pesquisa, com relacdo a construcdo dos processos de
aprender a ensinar no contexto do ECS por parte dos futuros professores, 0s
sujeitos dessa pesquisa.

A funcdo e o desempenho do professor sdo constantemente
evidenciados pela midia e outros meios de divulgacdo como o caso das
pesquisas cientificas que abordam a tematica Formacao de Professores e
suas varias relacbes. Tal proliferacdo das discussfes na sociedade é
estimulada pelo enfraquecimento e desvalorizagdo da atividade docente.
Segundo Garcia (1999), a prépria imagem do professor € vista de maneira
conflitante pela sociedade:
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As concepcdes sobre os professores variam em funcdo de
diferentes abordagens, paradigmas ou orientagbes. Assim
poderemos observar numerosas, e por vezes contraditorias,
imagens do professor: eficaz, competente, técnico, pessoa,
profissional, sujeito que toma decisfes, investigador, sujeito que
reflecte, etc. (p. 30)

Contudo, é preciso refletir de que maneira as contradicbes e contra-
sensos existentes quanto ao ser professor e o que € ser professor
atualmente chegam até os cursos de formacdo inicial, isso porque a
constituicdo da identidade docente também estd atrelada ao modo como o
futuro professor consolida os processos de aprender a ensinar, e o estagio €
um fator muito importante nesse momento. Tendo em vista realizar uma
breve discusséo sobre as aprendizagens decorrentes da experiéncia do ECS
vivenciada pelos futuros professores, assim como suas aprendizagens
decorrentes do curso de Pedagogia, busca-se também refletir sobre a

formacao inicial e a aprendizagem da docéncia no contexto atual.

REFERENCIAL TEORICO

Imbernon (2006) afirma que o exercicio da profissdo deve contribuir para

a mudanca e para dignificacdo da pessoa, sendo assim,

Ser um profissional da educacdo significara participar da
emancipacdo das pessoas. O objetivo da educagdo é ajudar a
tornar as pessoas mais livres, menos dependentes do poder
econdmico, politico e social. E a profissdo de ensinar tem essa
obrigacé&o intrinseca. (p. 27)

Diante disso, o exercicio docente opera de outro modo: a atuacado se da
frente as transformacgdes dos conhecimentos e da necessaria mudanca da
imagem professor nesse contexto. E preciso capacitar os docentes para
realizar sua acao frente a complexidade das tarefas educativas, articular
conhecimentos, habilidades e atitudes que se convertam em maneiras de se

adaptar ao cotidiano escolar cada vez mais enredado. Assim,
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[...] a situacdo da instituicdo escolar se torna mais complexa,
ampliando a complexidade para a esfera da profissdo docente, que
j& ndo pode mais ser vista como reduzida ao dominio dos
contetidos das disciplinas e a técnica para transmiti-los. E agora
exigido do professor que lide com um conhecimento em constru¢do
— e nao mais imutavel — e que analise a educagcdo como um
compromisso politico, carregado de valores éticos e morais, que
considere o desenvolvimento da pessoa e a colaboragdo entre
iguais e que seja capaz de conviver com a mudanca e com a
incerteza. (LIMA, 2002, p. 187)

Ao pensar na formacédo do professor e seu exercicio profissional na atual
conjuntura, diante das necessidades de romper com a légica vigente,
tendemos a questionar: O que €é preciso considerar na formacgédo docente? O
gue os futuros professores aprendem sobre a profissdo docente e o cotidiano
de sala de aula no periodo de estagio?

A formacdo inicial docente precisa viabilizar o aprendizado de préticas,
teorias e condi¢cbes de trabalho dos professores, visto que, toda sua base esta
centrada na Educacéo Basica e torna-se uma preocupac¢ao, durante os cursos,
promover o aprendizado de praticas diferenciadas que possibilitem a reflexdo,
a interdisciplinaridade, a integracdo dos contetdos, melhorando assim o
ensino dos alunos. Ocorre por sua vez, a necessidade de iniciar a pratica de
tais processos que sdo almejados e idealizados no préprio curso de formacao
inicial, quando ainda o futuro professor precisa conceber a importancia de tais

atitudes, mas que muitas vezes nao encontra.

Pimenta (2004) afirma que o estagio atua como fonte de reflexdo da pratica
pedagdgica aos professores em exercicio e como uma iniciacdo aos alunos
gue adentram a escola na condi¢cdo de estagiarios, ou melhor dizendo, de

futuros professores pela primeira vez. Acrescenta ainda que:

O estagio supervisionado para os alunos que ainda ndo exercem o
magistério pode ser um espaco de convergéncia das experiéncias
pedagdgicas vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente,
ser uma contingéncia de aprendizagem da profissdo docente,
mediada pelas relagfes sociais historicamente situadas. (p. 110)

Nesse sentido, a maior provocacdo da realidade social aos cursos de
formagdo é pensar no processo de reconhecimento dos licenciandos como

futuros professores:
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O desafio, entdo, posto aos cursos de formacgdo inicial € o de
colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o
professor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto é, de
construir a sua identidade de professor. Para o que 0s saberes da
experiéncia ndo bastam. (PIMENTA, 1997, p. 7)

Por fim, compreende-se que o estagio € mais um espaco propicio para a
aprendizagem da docéncia e por isso merece uma maior discussao para
ampliar suas possibilidades de intervencéo, aprimoramento e desenvolvimento

no que tange a formacéao inicial de professores.

OBJETIVOS

Os objetivos deste estudo constituem-se em:

Descrever e analisar as aprendizagens conquistadas pelos futuros

professores e por eles explicitadas ap6s o término do ECS.

Analisar reflexfes realizadas a partir do ECS sobre o futuro

exercicio profissional, tecidas pelos alunos do curso de Pedagogia.

METODOLOGIA

Os sujeitos da pesquisa foram 23 alunos de curso de Pedagogia de uma
universidade do interior do Estado de Sao Paulo, matriculados em Estagio
Curricular Supervisionado ministrado no sexto termo do referido curso, no
periodo diurno, durante um semestre letivo. Neste estagio, os alunos teriam
gue cumprir 240 horas sendo que 180 horas seriam na escola e 60 horas na
universidade com orientacdes durante a disciplina. Para isso, eles estagiaram
em trés escolas de municipio do interior paulista que concordaram em recebé-
los. Os alunos foram informados que o estagio ndo seria apenas de
observacdo, mas também precisava da participacdo dos alunos, pois a escola

também havia solicitado desta maneira.
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Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizadas observacdes
participativas durante a disciplina, acompanhadas de registro em diéario,
acompanhamento do diario de campo dos alunos, entrevistas com uma
amostra de alunos, além disso, foram aplicados questionarios visando a
caracterizacdo dos sujeitos, compostos de questdes abertas em sua grande
maioria, com temas relativos a trajetéria escolar, ao curso de Pedagogia, ao
estagio e as expectativas em relacdo a profissdo docente. Neste artigo, sdo
focalizados os dados obtidos por meio do dltimo instrumento: as entrevistas.
Contudo, nestas entrevistas foram entrevistados os componentes de uma
amostra aleatéria de sete futuros professores que aqui recebem a sigla FPE
(Futuro Professor Entrevistado).

Foram estabelecidos focos de andlise dos dados com base nos objetivos
da pesquisa e a andlise foi desenvolvida a partir dos estudos existentes sobre
formacédo de professores e, mais especificamente, sobre o estagio e docéncia.

DESENVOLVIMENTO

Para o desenvolvimento deste estudo, foram analisadas as respostas
obtidas por meio das entrevistas realizadas com a colaboracéo dos sujeitos da
pesquisa. Os futuros professores foram questionados acerca de suas
aprendizagens conquistadas, visto que teriam concluido uma etapa nova para
eles dentro do curso, pois eles ndo tinham ficado tanto tempo em sala de aula
e ao mesmo tempo concluiram uma fase de grande importdncia para a
formacao inicial de professores: o estagio.

Por meio das respostas oriundas das entrevistas, a primeira tentativa foi
categorizar as respostas para elaborar as consideracdes parciais a respeito
das aprendizagens explicitadas pelos futuros professores apds a realizagdo do
ECS.

As aprendizagens descritas pelos futuros professores perpassaram alguns
focos que se tratou de caracterizar neste estudo. Inicialmente serdo
consideradas as expectativas, dificuldades, dilemas, conflitos e desafios
vivenciados pelos futuros professores durante as atividades do Estagio
Curricular Supervisionado e formas de enfrentamento e de andlise deles.

Nesse sentido, os futuros professores apresentam as dificuldades e as
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expectativas existentes na relagdo com os alunos e o ensino de conteudos.
Eles apontam que aprenderam a olhar melhor os alunos, conhecer suas
necessidades e ajuda-los de forma mais adequada. Assim, conseguiram
superar as dificuldades iniciais em preparar planos de aula para toda a sala e
planos de intervencédo para determinados alunos, enfrentando esses impasses
e obtendo um bom desempenho nas atividades de docéncia.

Dessa forma, FPE4 descreve:

Eu vejo que eu aprendi muito assim a lidar com a sala de um modo
geral. Que vocé precisa ter muito jogo de cintura la na frente, muita
paciéncia. Chega uma hora que vocé parece que vai explodir e vocé
fala “N&o, vamo com calma! Vamo devagar!”. Entdo eu aprendi
também entender as dificuldades dos alunos, interpretar os olhares,
as falas. Sabe: “N&o, eu entendi!” Balanca a cabeca daquele tipo, eu
ndo entendi, mas to com vergonha de perguntar!” Entdo, a ensinar de
diferentes maneiras, usar diferentes metodologias pra ensinar uma
mesma coisa. “Eu ndo entendi!” Ai vocé ensina de novo, de outro
jeito.

Nesse mesmo sentido, FPEG afirma:

Eu acho assim que eu aprendi a ver mais o lado do aluno, a ter
essa nocdo de como se ensina e como se aprende, dentro de um
determinado contexto, de determinados alunos. O fato de saber
que eu nado sei tudo, também nunca vou saber, que ndo tem
problema o aluno me apresentar uma dudvida e eu ndo souber
responder ali na hora, que eu posso ver isso em algum outro
momento.

Outro foco considerado foi o0 que tange as impressdes obtidas e
concepcgdes construidas, a partir do Estagio Curricular Supervisionado, sobre
a acao do professor no contexto de sala de aula, assim como sobre sua
futura acdo como docente neste contexto.

Acerca desses aspectos, os futuros professores apontam, primeiramente,
as concepg¢les que puderam tecer sobre a realidade do professor e sua
acao. Por isso, afirmam que aprenderam a compreender o professor,
compreender certas atitudes e respeitar algumas posturas, visto que o
trabalho do professor possui uma rotina muito desgastante e requer muito
esforco.

Assim nos apresenta FPE4:
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Nunca mais vou criticar um professor, nunca mais. Porque eu vejo
a situacao dele, a posicéo dele. E um desgaste muito grande fisico,
emocional, e ainda mais o dia a dia, aquela rotina. Eu entendo
perfeitamente todas as atitudes dela. Ndo concordo em muitas
delas. Muitas coisas que eu vi eu vou tirar pra ndo fazer na minha
sala. E muitas coisa eu vou tirar pra fazer, sabe a boa vontade
dela em fazer atividades diferentes como o Tangran, como ela
trazial...]

Ainda, nesta perspectiva, FPEG ilustra da seguinte forma:

Ah ndo sei, acho que o que eu mais aprendi € entender a realidade
do professor. Que vocé ouve falar, vocé imagina e quando vocé
chega |4 vocé vé que é bem dificil. Que tem que ter forca de
vontade mesmo, tem que ter um aparato psicolégico muito forte,
autocontrole muito... Tem que ser uma pessoa muito bem centrada,
muito equilibrada... Pra aguentar [...]

Os participantes relatam também suas aprendizagens mais pessoais,
voltadas para sua propria atuacdo. Sendo assim, explanam sobre suas
proprias posturas ou modos de ensinar, a forma como enfrentaram suas
dificuldades, como elaboraram sua prépria maneira de ensinar um
determinado conteudo. FPES5 revela como avalia a aprendizagem obtida por

meio da sua regéncia e a forma como lidou com os contetdos especificos:

[...] eu vejo tudo como uma conquista. Eu ter ido 14, eu ter
conseguido dar aula pra eles, as conquistas pra mim foram o que
eles aprenderam. Eu consegui explicar pro menino porque a reta
era reta, de um milhdo de jeitos que eu apelei pra explicar. Eu
consegui explicar os movimentos da terra, eu consegui fazer com
gue eles se interessassem em analisar globo, eles gostaram muito.
Nas aulas eu busquei sempre levar pra eles, cada situacdo que eles
foram mostrando que eles tinham aprendido o que eu ensinei, pra
mim foram as maiores conquistas assim. Conquista, eu digo é a
sensacdo que eu tive, a sensacao foi de conquista de que eu fiz
algo de diferente pra eles, que eu fiz a diferenca naquele momento.

Ja FPE3 apresenta a sua mudanca de postura no término do estagio,

inclusive na visdo e concepc¢ao sobre o curso de Pedagogia:

Primeira habilidade que eu conquistei... a paciéncia. Porque eu
acho que vocé tem que ter uma paciéncia do JO pra dar aula. Nao
sei se vocé concorda! Eu aprendi me portar também, ser um pouco
mais professor. Eu acho que ter um pouco mais de postura de
professor e ser mais responsavel, porque quando vocé cai dentro
do estagio muda um pouco.[...] Eu olho a Pedagogia de outra
forma, eu olho o curso de outra forma, quando eu pego um texto
eu leio de outra forma.

p.8891



A andlise dos dados obtidos nos apresenta uma visdo dos estagiarios
sobre a realidade dos professores em exercicio. Dessa maneira, mobilizam
seus conhecimentos e sua prépria constituicdo do processo de tornar-se
professor ao refletir sobre suas aprendizagens decorrentes do término do
estagio supervisionado.

CONCLUSOES

Considerando que a formacéo inicial, como nos apresenta Guimaraes
(2004), é muito importante no processo de profissionalizagdo docente, torna-
se necessario [...] reconhecer que é sobre ela que temos alguma
possibilidade de iniciar a atuacgdo, tornando-a, no contexto dos outros
processos, desencadeadora e articuladora dos demais aspectos envolvidos
na profissionalizacdo (p. 48-49). O estégio proporciona aos futuros docentes
uma elaboracéo antecipada, a partir de suas expectativas, da complexidade
da docéncia.

Neste sentido, as aprendizagens em construcdo, apresentadas pelos
futuros professores demonstram a especificidade do estagio como forma de
oferecer oportunidades de conhecer o cotidiano e a atuacdo dos professores
em exercicio, fortalecendo assim a sua prépria atuagdo. Corrobora-se com a
discusséo trazida por Pimenta (2008) que aborda a importancia do estagio
na constituicdo da identidade do futuro professor com base nas relacdes

estabelecidas neste periodo:

A construcdo e o fortalecimento da identidade e o desenvolvimento
de conviccdes em relacdo a profisséo estdo ligados as condigdes
de trabalho e ao reconhecimento e valorizagdo conferida pela
sociedade a categoria profissional. Dessa forma, os saberes, a
identidade profissional e as praticas formativas presentes nos
cursos de formacdo docente precisam incluir aspectos alusivos ao
modo como a profissao é representada e explicada socialmente. (p.
66)

Por fim, compreende-se que o curso, suas disciplinas e o estagio, em

conjunto com as experiéncias no contexto dessas atividades promovem
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formas de construgdo da identidade docente de futuros professores. Por
meio das ilustracbes e reflexfes trazidas pelos participantes, é possivel
perceber a relevancia de manter contato com a realidade escolar e mais
especificamente com a realidade em sala de aula, a relagdo com os alunos e

a observacao das praticas e atitudes dos professores em exercicio.
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