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RESUMO

O presente trabalho pretende, através de reflexdo e
documentagdo de uma pratica pedagdgica pautada numa pedagogia
definida pela intengdo transformadora do espago escolar, contribuir -
dentro de seus limites - para a transformagdo da sociedade, numa
perspectiva de construgdo de pratica educativa significativa para o
adulto que se educa.

Sdo tratados inicialmente a contextualizacdo da obra
pedagogica de Celéstin FREINET e a seguir apontamos possivel
caminho de trabalho com o desenvolvimento da técnica da aula-
passeio. Para tanto relata-se a experiéncia com a referida técnica e os
ateliés trabalhados a partir da visita.

Dessa forma se conseguiu alcangar trés pontos
importantes: a) descrever e avaliar o processo de construgdo do
conhecimento, por parte dos alunos, partindo de seu referencial
vivencial e cognitivo intermediado pelo conteudo programatico, com o

objetivo de se atingir a aprendizagem significativa; b) evidenciar a
atuagdo dos alunos sobre a dindmica de trabalho escolar e organizagdo
do aprendizado como processo participativo € ¢) mostrar o papel da
relagdo cooperativa em sala de aula como fator importante no
desenvolvimento intelectual, social e afetivo dos alunos.




ABSTRACT

The present work intends, through reflection and
documentation of a pedagogical practice based upon a pedagogy
defined by the transforming intention of the school space, to contribute
— within its limits — for the society transformation in a perspective of
construction a significant educational pratice for the adult student.

First the contextualization of Celéstin FREINET’s
pedagogical work is treated an then we point a possible work way with
the develope of the class-walk techinique. For this it is related the

experience of the class-walk and the “ateliés” worked after this visit.

This way we got to three important points: a) describe
and evoluate the students of knowledge construction process based
upon their life and cognition references intermediated by the school
contents with the aim of reaching the significant learning; b) evidence
the studentes performance in the school dynamics and organization of
learning as a participant process and c) demonstrate the role of the
cooperative relationship in classroom as an important factor for the

students intelectual, social, and affective development.




RESUME

Au moyen de la réflexion et la documentation d’une
pratique pédagogique fondée sur une pédagogie dont le propos c’est la
transfomation de 1’espace scolaire, ce travail a pour but contribuer —
dans ses limites — au changement de la société elle-méme, dans une
prespective de la construction d’une pratique significative pour I’éléve
adulte.

D’abord on discute 1’oeuvre pédagogique de Celéstin
FREINET, ensuite on indique une démarche possible dans I’utilisation
de la technique de la classe-promenade. Pour cela on fait un rapport
d’une expérience avec la technique en question el des plusieurs ateliers
qui I’ont suivie.

Ainsi on a réussi & montrer trois points importants: a)
décrire et évaluer le processus de construction de la connaissance chez
les éléves en prenant pour point de départ leurs expériences et leur
référent cognitif par I’intermédiaire du contenu du programme, em vue
d’atteindre ’apprentissage significatif; b) rendre évidente ’action des
éléves dans la dynamique du travail scolaire et 1’organisation de
I’apprentissage comme un processus partagé; c) montrer le role de la
relation coopérative em classe comme une donnée importante dans
développement intelectuel, social at affectif des éléves.




INTRODUCAO
ﬁ“ - e

“ Somos aprendizes

Somos aprendizes, por vezes
com a pretensdo de mestres e ocultando de bom
grado, a ndés mesmos, as nossas imperfei¢des e
as nossas impoténcias.

Temos de acreditar que a
maquina humana é muito mais complexa e
delicada do que os mais engenhosos mecanismos
dos especialistas, pois os prdprios professores de
psicologia e pedagogia sdo aprendizes que ndo
descobriram ainda os verdadeiros segredos de

uma ciéncia que os ultrapassa”. (FREINET,
1985, p. 108)
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Como educadora, tenho refletido muito sobre a
realidade educacional deste pais e, especificamente, sobre a educagado
de adultos. Nessas reflexdes € preciso questionar o papel que a
educagdo tem assumido nos diferentes momentos historicos e o papel
do Estado.

No Brasil a influéncia do Estado tem sido muito forte na
educagdo. As iniciativas em termos de uma educag¢io popular vem do
inicio do século com o advento da Republica. Boa ou m4, a educagdo
brasileira publica, popular € obra republicana, fruto tardio da revolugédo
burguesa

A Educagido de Adultos surge na década de 40, com a
atuagdo de Paschoal Leme. A pratica € retomada por Paulo Freire nas
décadas de 50-60, porém em 64 foram abafados quaisquer movimentos
em dire¢do a Educac¢do Popular. Iniciam-se os “anos de chumbo™ na
educagdo brasileira ¢ a educagdo da ditadura foi “eficiente” no sentido
de criar uma educagdo sintonizada com os interesses dominantes. Com
a redemocratizagio do pais, a situagdo escolar se alterou e o “pensar” a
educagdo tomou um outro rumo; entretanto a artimanha do poder ainda
¢ oferecer em quantidade aquilo que ndo se oferece em qualidade.

Considero que a escola, por si s6, ndo conseguira dar
fim as desigualdades sociais e as disparidades de acesso a bens
materiais € culturais. No entanto, ndo podemos desconsiderar a
possibilidade de a escola ser um dos espagos na sociedade em que se
pode trabalhar para a ampliagdo da compreensdo da realidade a que
estdo submetidos os alunos, recuperando-a na sua perspectiva historica,
transformando-a num espago de unido de forgas progressistas, for¢as
que busquem cotidianamente reformas em beneficio das massas por ela
desprezadas.

Apesar de a escola ser condicionada pela sociedade em
que se insere € a qual, de qualquer forma, serve, ha a possibilidade de
se criarem condi¢gdes de resisténcia a reprodugdo, através da
consciéncia dos educadores que nela atuam, repensando assim sua
pratica.

Reafirmo a importancia da compreensdo da inserg¢do e
dos condicionamentos da escola a sociedade, retomando também a
necessidade de se considerar a escola enquanto espago de resisténcia e,
portanto, como espago progressista, que pode se firmar através da agdo
pedagodgica. A escola ndo é, por si sO, transformadora da sociedade e




de suas relagdes. Cabe-lhe, no entanto, um importante papel de campo
de agdo em que se pode criar hegemonia.

Do confronto entre as reflexdes sobre o aluno
trabalhador, que cedo ocupa lugar na divisdo de trabalho no sistema
capitalista e a escola estruturada para atender uma clientela infantil,
nasceu a certeza de que preciso ainda caminhar muito, refletir mais e
melhor sobre as técnicas empregadas.

Em minha busca, deparei-me com os escritos de
FREINET, que aos poucos, foram iluminando o caminho a ser
percorrido, em que poderia utilizar algumas de suas técnicas e ateliés.
Com o emprego da técnica da aula passeio, principalmente, ndo
ficaremos limitados aos muros da escola, mas poderemos ultrapassa-los
e tomar contato com a vida, deixando que a mesma também penetre na
sala de aula.

Minha pesquisa teve inicio no estudo sobre a vida e a
obra de Celestin FREINET. Seu pensamento, seu modo de viver e de
agir, conquistaram logo de inicio o meu interesse pelo seu trabalho. O
historico de Celéstin FREINET constituiu-se, entdo, o primeiro capitulo
deste trabalho, no qual procurei discorrer sobre sua vida, sua atuagédo
na escola e na sociedade, em busca de transformagdes.

A prética pedagdgica tdo rica e prazerosa de FREINET
me fez percorrer mentalmente toda sua luta pela democratizagdo do
ensino, seu ideal de trabalho, sua luta pela solidariedade. Em sua
construgdo da Escola Moderna Popular Francesa, ele ndo valoriza
apenas alguns métodos ou materiais, mas busca a renovagdo e a
modernizagdo da escola popular; a revalorizagdo do trabalho do
professor no seio do povo, consciente de sua missdo historica.

FREINET nos diz que a profissio de educador é
férmula de vida e que por isso os professores devem tomar consciéncia
da inadaptagdo da escola que serve ao sistema econdmico de
dominagdo, realizar um esfor¢o de rejuvenescimento e se adaptar a
vida que muda a cada segundo. Ele também salienta sempre que é
preciso colocar o material, as concepgdes pedagdgicas e as técnicas a
servigo da vida.

A busca de FREINET por uma escola, por uma
educacdo “que responda as necessidades individuais, sociais,
intelectuais e morais da vida do povo”, que cumpra seu papel ao
preparar homens que trabalhem eficazmente, longe de mentiras e




interesses proprios, mas voltada para a “realizagdo de uma sociedade
harmoniosa e equilibrada”, é um trabalho absorvente e encantador.

Quando FREINET escreve sobre o individuo e sua
relacdo com a escola, destaca que o essencial é que ele cresca, se
valorize, se torne mais forte fisiolégica, intelectual, moral e
psiquicamente, e que desenvolva logica e poderosamente a sua
personalidade.

Evitar o hiato entre escola e meio € uma de suas metas
principais e procurei enfatizar este seu ponto de vista no segundo
capitulo, evidenciando, na sua proposta de organizagdo pedagbgica, a
intencionalidade educacional. Tomando, entdo, como base de meu
trabalho as concep¢des pedagogicas de FREINET, apliquei a técnica
da aula-passeio a uma classe de educagdo de adultos, extremamente
prejudicados pelo sistema econdmico e social em que estavam
inseridos durante o periodo escolar infantil: primario e secundédrio em
que deveriam estar na escola.

A descrig@o das atividades que envolvem a aula-passeio
¢ registrada no terceiro capitulo, em que estaremos elucidando cada
etapa do trabalho, cada realizag@o, cada passo, rumo ao conhecimento
construido junto com os alunos.

E na escola que parte do processo de conscientizagio
e/ou ndo conscientizagdo se desenvolve, e assim sendo, todas as
disciplinas tém importante papel a desempenhar nesse processo. A
geografia e a historia cabem papel singular nesta questéo.

Com o professor destas disciplinas estd a tarefa de
conduzir o aluno a desenvolver a visdo de totalidade da sociedade
brasileira, de modo a informé-lo criticamente, visando a seu
desenvolvimento e a sua formag¢do como cidaddo, contrariando a
ideologia vigente, que procura inculcar no aluno o contetido e a agdo
que o mantera como reprodutor das idéias e sujeito ao sistema.

Encontrei-me, finalmente, na busca de uma proposta
alimentada por um ideal humanizador, pois a constru¢do de sujeitos
histdricos, que se sintam capazes e elementos de mudanga contrarios
aos interesses do capital e instrumentos de libertagdo do brasileiro, ndo
podera ser a agdo de poucos.

Em minha prética escolar, a aula-passeio surge como
respaldo as atividades extra-classe, raros momentos de liberdade em
que a vida e a escola se mesclam.




Enfim, o que pretendo com o trabalho em questdo €
“criar uma estrutura e uma organizag¢do escolares de tal maneira que
cada um possa ir tdo longe quanto as suas possibilidades lhe
permitirem _sem _ser _entravado por _contingéncias _materiais”
(FREINET, C. e SALENGROS, R. 1977, p. 80).

Espero que, com este trabalho de analise e reflexdo de
aspectos da obra de FREINET e a pratica de uma de suas técnicas, em
especial a aula-passeio, eu esteja contribuindo para a construgédo de
uma praxis educativa significativa para o educando adulto (um tanto
relegada a segundo plano). Entendo ser indispensavel cuidar dessa
parcela da populagdo, principalmente quando nos encontramos num
processo educativo inserido em uma sociedade que se diz a caminho da
democracia, uma vez que se busca a promogdo de uma aprendizagem
significativa aos alunos.




Capitulo 1

FREINET NA SALA DE AULA

Celeéstin FREINET nasceu em 15 de outubro 1896 em
um vilarejo chamado Gars, situado nos Alpes Maritimos, ao sul da
Franca. Sua infincia, como pastor de rebanhos, passou-se toda na
Provenga. Estava estudando na Escola Normal de Nice, porém
abandonou o 1ltimo ano do curso para ir a Primeira Guerra Mundial,
da qual herdou um grave ferimento pulmonar por ter sofrido a agdo de
gases toxicos, que lhe reduziu a capacidade respiratoria e o obrigou a
abandonar os campos de batalha.

Impossibilitado de continuar a servir o exército francés,
em 1920, FREINET € nomeado professor na cidade de Bar-sur-Loup
(Alpes Maritimos) para uma escola primaria de meninos instalada em
uma casa antiga, pobre e escura porém rapidamente percebe suas
limitagdes fisicas e pedagodgicas. Fisicas porque sua deficiéncia
respiratoria o impede de agir eficazmente com as criangas e,
pedagdgicas ja que ndo pode terminar seu curso e €, neste momento,
um estreante na profissio.

O proprio FREINET disse: “parti do zero” (1979, p.
17)

A vida simples vivida na aldeia, o faz sensivel a
inquietude das criangas e ao quanto a classe cinzenta, as carteiras
alinhadas, as obriga¢des tradicionais e o quadro negro, abafam a
torrente de vida de seus alunos. O tempo passa e FREINET ndo
consegue superar os problemas do ensino em sua classe .

Convencido de sua incapacidade, decide prestar um
concurso para o cargo de inspetor, o que lhe possibilitaria estar junto
as criancas e a0 mesmo tempo ndo ficar preso a uma sala, pois as
saidas rumo as escolas lhe proporcionariam atividades mais arejadas,
mais vivas.

Ao estudar para o concurso, FREINET entra em
contato com diversas obras de autores que refletiam as tendéncias




educacionais do momento (Rosseau, Montaigne, Pestalozzi, Spencer,
William James e outros) e percebe que esses famosos estudiosos ndo
haviam lhe servido para esclarecer seus problemas com a educagio,
principalmente porque ndo conseguia enxergar a sua crianga da aldeia,
cheia de vida, nas criancas descritas nos livros. E um momento crucial,
quando ele se decide por permanecer como professor primario na
pequena aldeia.

Uma vez tomada a decisdo, é como se a primavera
chegasse com sua liberdade, sons e cores invadindo a classe e a alma
das criangas, € FREINET estimula em seus alunos algo que permeara
todo seu trabalho posteriormente, a livre expressdo da crianga.

“A livre expressdo
facilita a criatividade da crian¢a no desenho, na
musica, no teatro, extensdes naturais da
atividade infantil, progressivamente responsavel
por seus comportamentos afetivos, intelectuais e
culturais.

Eis ai um comego
seguro para a conquista de uma vida adulta.”
( FREINET, 1979, p. 31)

Esse trabalho € permeado de liberdade e confianga, a
espontaneidade valorizada aflora durante as aulas. FREINET acredita
na capacidade de expressio do pensamento da crianga. Em contato
com seus alunos, ia anotando tudo que julgasse significativo:
comportamento de cada crianga, personalidades individuais -, os
sucessos, os fracassos... Assim, aproximava-se cada vez mais do
universo infantil e, resgatando suas préprias impressdes da infincia,
construia a cada dia uma imagem de carinho e compreensio dos
alunos. Mais proximo da realidade das criangas gragas a sua
observagdo diaria, buscava encontrar formas de ensinar que também se
adaptassem a suas particularidades, formas de ensinar que se
libertassem do formalismo, que atendessem as necessidades das
criangas no meio particular e social em que estivessem inseridas.

Na sua busca por respostas, entre os muitos autores que
leu, deparou-se com o pensamento de Adolphe FERRIERE, e a leitura
do livro L ’école active, segundo Elise FREINET (1978, p. 22) exerce




influéncia determinante no pensamento pedagodgico de FREINET;
neste livro, ele encontra os principios da “educagdo nova”, tdo de
acordo com suas intengdes.

Em viagem a Alemanha, visitou algumas escolas de
Hamburgo que com o final da guerra buscavam novas alternativas ,
como uma escola sem a autoridade do professor, sem regras ou
castigos: a escola anarquista integral. Por esse tempo crescia na
Europa os movimentos de renovagdo pedagégica dedicados a mudanga
de concepgdo de escola e os anarquistas, por acreditarem na forga da
educagdo para liberar a humanidade, propdem que as pessoas devam
ser educadas desde pequenas para ndo se cair na opressdo e fomentar
nelas o sentimento critico e a autonomia pessoal, assim como os
valores de solidariedade e liberdade.

"Uma das caracteristicas centrais da proposta
pedagogica dos anarquistas é seu antiautoritarismo, o qual, por outro
lado, estava totalmente de acordo com as suas colocagoes politicas e
sindicais globais.”" (BAKUNIN, 1989, p.17). Entdo, considerando
imprescindivel suprimir a opressdo do Estado, seria necessario partir
da base: a familia e a escola.

O objeto final seria conseguir que as criangas fossem
donas da propria vida e que ndo se deixassem explorar e oprimir, para
tanto, era preciso fazé-las ver que ndo se devia obediéncia cega ao
professor nem tampouco as autoridades sociais.

Essa opgdo pelo antiautoritarismo resulta em problemas
dificeis de resolver: de um lado alguns querem ser radicais e ndo
admitem desviar um minimo que seja do respeito inicial concedido a
crianga, ndo lhe impondo absolutamente nada. J4 menos radicais,
outros concebem a educagdo antiautoritaria como um processo no qual
se fomenta o espirito de rebelido nas criangas e lhes ensina a enfrentar
o sistema social injusto em que nasceram, correndo inclusive o risco de
serem acusados de doutrinar, mais do que educar as criangas.

De qualquer forma, o problema é complexo, de dificil
solugdo tedrica e prética. "Na verdade, a pedagogia anarquista
sempre foi fiel as afirmagdes centrais de Bakunin que, dirigidas a um
contexto mais geral, tem plena aplicagdo ao campo do ensino: a
liberdade so se consegue com a liberdade e todo problema resolvido
a forga continua sendo um problema."(BAKUNIN, 1989, p.19)




Outro fio condutor do pensamento e da pratica
pedagogica dos anarquistas se encontra na reivindicagdo da educagio
integral. Essa educagdo integral ou desenvolvimento pleno da crianga
refere-se a um desenvolvimento harménico de todas as faculdades da
crianga, de sua inteligéncia, também de sua saide, de seu vigor fisico,
de sua bondade.

Também € preciso falar aqui das caracteristicas de
insurreigéo e revolugdo que tanto marcam o anarquismo. Porém nio foi
isso que o caracterizou, embora lhe tenha dado fama. Pelo contrério,
os anarquistas desconfiavam profundamente de qualquer revolugédo que
se reduzisse a uma espécie de tomada da Bastilha. Buscavam uma
mudanga total da sociedade e das pessoas, o que ndo aconteceria com
uma simples mudanga de governantes.

As experiéncias anarquistas em educagdo foram
numerosas, € entre elas podemos citar o trabalho de Sébastien Faure,
ativo militante do movimento libertério francés, que durante treze anos,
de 1904 a 1917, tentou colocar em pratica um projeto educativo
integral, nos moldes anarquistas.

La ruche (A Colméia) era o nome de sua escola situada
em Rambouillet (Seine-et-Oise). Contava aproximadamente com
quarenta criangas de ambos 0s sexos.

Nas palavras de Sébastien Faure: "4 Colméia é a escola
do futuro. A escola simplesmente organizada para a crianga, de tal
maneira que, deixando de ser o bem, o objeto, a propriedade da
Religido ou do Estado, se pertenga a si mesma e encontre nela o pdo,
o saber e a ternura, que seu corpo, cérebro e corag¢do necessitam"
(BAKUNIN, 1989, p.111). Dizia ainda que A Colméia nio era uma
escola, mas sim uma obra de solidariedade, uma espécie de laboratorio
onde se experimentam métodos novos de pedagogia e de educagio.

A Colméia edificou-se em uma chacara de 25 hectares,
contendo um prédio amplo, uma horta grande, prados e terras
cultivaveis. Nessa organiza¢do, como em quase todas, existia a figura
do diretor, porém com um conotagdo bem diferente. O "diretor"
exercia um papel apenas de responsavel para resolver os problemas
que se apresentavam com a existéncia da Colméia; mas ressalta-se, é
exatamente como outro membro qualquer, sua decisdo tem o mesmo
peso que a dos outros membros.




Os colaboradores ndo recebiam nem retribuigdo nem
saldrio, mas tinham todas as condi¢des de vida como alimentagdo,
moradia, luz e calor; tinham grandes responsabilidades e as cumpriam
com prazer, trabalhavam com liberdade para irem quando quisessem,
mas as satisfacdes morais advindas desse trabalho, compensavam as
escassas vantagens materiais que tinham na Colméia. Todos os
colaboradores devia ser educadores, para iniciarem as criangas em seu
oficio: cozinha, costura, lavanderia, roupas, carpintaria, plantagdo,
jardinagem, etc.

As criangas que freqiientavam A Colméia eram oriundas
das familias dos trabalhadores e formavam trés grupos: os pequenos,
os médios e os grandes, mas essa divisdo ndo era fixa, respeitava-se o
estdgio de desenvolvimento das criangas e especialmente
proporcionava-se condigdes para que cada um conhecesse um pouco
de cada oficio, podendo optar pelo que mais lhe agradasse.

Porém essa experiéncia encontrou seu fim com a Guerra,
quando as privagdes e o frio ceifaram aos poucos a vida da Colméia.

Quando FREINET sai em busca de respostas as suas
duvidas e anseios pedagogicos, A Colméia ja ndo existia mais, porém
ecos de seus valores podiam ser ouvidos entre os educadores
preocupados com os caminhos da educagdo. Em suas obras,
FREINET nio se refere abertamente a escola anarquista, mas também
ndo despreza qualquer tentativa que vise a melhoria da educagéo.
Existia nele uma curiosidade apaixonada por toda experiéncia ndo
conformista.

"Repetimos mais uma vez que ndo

buscamos necessariamente a novidade, nem a
originalidade, embora ndo a temamos de modo algum.
Tomamos o que ha de bom, onde houver:

adaptamos o melhor possivel as técnicas existentes em
nosso trabalho. Nosso desejo é apenas o de valorizar,
ao mesmo tempo, o material que responda a nossas
necessidades e as técnicas de trabalho que permitirdo

a melhor exploragdo educativa das possibilidades
criadoras das criangas." (FREINET, E. 1979, p. 74)




Em 1924, FREINET participa
do Congresso da Liga Internacional para a Educagcdo Nova, em
Montreaux, na Sui¢a. Os grandes educadores da época se faziam
presentes, como: COUSINET, CLAPAREDE, BOVET, e também
FERRIERE. Durante o Congresso conheceu melhor os principios da
educagdo nova, que atribuiram a crianga um papel ativo na sua propria
educagdo, mas, a0 mesmo tempo, sentiu que continuava s6 em sua
caminhada, pois os relatos e discussdes envolviam escolas que
tivessem boas instalagdes e material necessario as atividades das
criangas e a realidade de Bar-sur-Loup era complemente diferente.

FREINET tem consciéncia da interdependéncia que
ex1ste entre a escola e o meio social e sabe como a sociedade
influencia e condiciona a escola e o ensino. O que ele procurava, acima
de tudo, era um caminho que satisfizesse todas as criangas, sem
exce¢do, com suas diferencas de inteligéncia, carater e posi¢do social.
Ele queria encontrar técnicas que pudessem ser utilizadas por todos,
numa linha de interesse global da classe, sem causar problemas a
nenhuma crianga, respeitando o rendimento escolar de cada uma.(Os
grifos sdo de Raquel C. F. Sanches)

FREINET aponta os riscos de experiéncias
desenvolvidas em clima de laboratdrio e sob consideragdes burguesas,
que podem se distanciar das influéncias determinantes que o contexto
tem sobre o desenvolvimento das criangas e sobre a escola.

A pratica e a convivéncia com as criang¢as vdo criando
em FREINET sentimentos de identidade com a aldeia, os camponeses,
a classe trabalhadora, enfim, com o contexto em que a escola estava
inserida e busca uma atuacdo mais significativa. Aos poucos, foi-se
integrando na vida da aldeia, fez relagdes com os pais de alunos,
iniciou e animou a cooperativa de consumo e venda de produtos locais,
com sede na praga da aldeia. Ganhou a consideragdo dos moradores.

Enquanto isso, em sua sala, FREINET procura solugdes
para conciliar a vida as atividades pedagdgicas. O interesse das
criangas estava fora dos limites da sala, entdo, por que ficarem presas?

Surge a aula-passeio. Diariamente, organizava-se a aula-
passeio e todos, professor e alunos, saiam juntos pelas ruas estreitas da
vila e pelos campos ao redor da escola. Durante os passeios,
realizavam visitas aos artifices da aldeia, que punham seu
conhecimento a disposi¢do das criangas; visitavam também a oficina
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do marceneiro, do ferreiro, do teceldo, a padaria, a olaria, a perfumaria
e outros. Na volta de tais visitas, eram realizados resumos das visitas
no quadro-negro, leituras dos resumos, coépias, ilustragdes com
desenhos, faziam-se avalia¢des, enfim, deixavam-se criar asas a livre
expressdo das criangas.

Apos as discussoes da aula-passeio, com naturalidade,
o texto ia aflorando como a agua da nascente, e ocupando seu lugar
lentamente, ganhando corpo no quadro-negro. As criangas percebiam-
se através dos textos e também neles percebiam a vida dos lugares
com sua Geografia, sua Histdria, sua Matematica, as Ciéncias, a Arte,
enfim todo o universo dogmatico das aulas ganhava vida fora da sala e
posteriormente nos textos produzidos. Prolongava-se o eco de
conhecimentos que cada disciplina produzia. A vida entrava para
dentro da classe com o ar e 0 sol.

As muitas folhas produzidas foram agrupadas e deram
origem ao primeiro “Livro de Vida” ou como as criangas o chamavam:
“livro de parafusos”. Neste livro todos podiam escrever: professor e
alunos. Sempre a livre expressdo permeia todo o desenvolvimento das
atividades e aqui, como ndo poderia deixar de ser, ela se manifesta
com toda sua garra e forca. FREINET em algumas de suas
observagdes no Livro da Vida escreveu poemas sobre textos de
criangas, que influenciaram fortemente seus proprios alunos que se
encantavam com a magica das palavras, compreendiam e até os
recitavam.

Os textos criados pelas criangas eram escritos em seus
cadernos depois do passeio, mas eram lidos muito pouco ou quase
nada. Pensando sobre isso, FREINET teve a idéia de imprimir os
textos, para serem passados de mdo em méo, lidos e relidos por outras
pessoas. Procurou por alguns tipégrafos em Grasse e, embora
encontrasse certos argumentos de desaprovagdo, conseguiu todo o
material necessario: impressora, os componedores, a cole¢do de tipos,
etc.

Com a impressora em sala, transformou em material de
trabalho os textos produzidos pelas criangas sobre a vida junto a
comunidade. As criangas se encantaram com o novo material, tanto
que as dificuldades encontradas eram logo superadas para que se
pudesse ir adiante com a novidade da impressora, técnica que se
tornou apaixonante para as criancas. FREINET aproveitou o




entusiasmo geral e com alguns truques para facilitar o trabalho de
impressdo, aumentou-se a produ¢do dos textos. As criangas queriam
imprimir logo seus textos, vé-los prontos e mostra-los aos pais e
amigos.

Era a consagracdo do pressuposto de FREINET: as
criangas eram capazes € o que elas realizam era reflexo de suas
proprias emogdes, da historia de suas vidas, pois ndo imprimiam textos
de adultos, mas sim seus proprios textos, plenos de interferéncia do
meio, da sua vida, da sua familia, dos seus interesses; os sentimentos
dos alunos encontravam-se presentes em cada texto.

E assim FREINET construia um novo espago, uma
nova técnica em sala de aula, a0 mesmo tempo em que participava
cada vez mais da vida dos grupos dos aldedes. Iniciava-se assim sua
militdncia social, buscando atingir ideais da constru¢do de uma escola
mais adaptada as necessidades do povo.

Para divulgar o trabalho que estava realizando com
sucesso, FREINET utiliza-se de boletins e revistas de educagéo; logo,
professores que encontravam respostas as suas duvidas ou que
compartilhavam as mesmas insegurangas passaram a utilizar a
correspondéncia para entrar em contato com FREINET , surgindo
assim um momento de colaboragdo muitua no desenvolvimento
pedagégico. Muitos desses professores que se correspondiam com
FREINET passaram a ser fiéis colaboradores e a utilizar também as
técnicas que ele vinha usando com éxito.

Os textos impressos, depois de lidos e relidos por toda
a classe, eram levados para que pais e amigos também os lessem; mas
FREINET queria mais, queria que o circulo de leitores fosse ampliado
e surge a idéia da correspondéncia interescolar.

Enquanto isso, os resultados obtidos em Bar-sur-Loup
foram publicados em uma revista de educagdo, e um amigo de
FREINET, que morava ao Norte da Franga, apds ler o artigo,
escreveu-lhe sobre as intengdes de trabalhar com as mesmas técnicas
de produgdo de textos impressos. Surge a oportunidade de realizar a
correspondéncia interescolar e os dois professores e seus alunos
passam a se corresponder (1924). As criangas de FREINET
mandavam seu jornal para colegas do outro lado da Franga. Aos
poucos, os alunos comegam a trocar pequenos bilhetes, cartas e até
desenhos que em sua esséncia retratavam a vida de cada regido; além




de correspondéncia, eles também trocavam presentes, fotografias,
frutas, comidas tipicas regionais... O entusiasmo das criangas era tal
que contagiava até o proprio professor. A emog¢do permeia todas as
relagdes e fortalece a auto-estima dos alunos, que se sentem atuantes,
importantes no mundo para o outro - aquele que leria seu texto e
mandaria uma resposta. A aprendizagem da lingua é extremamente
significativa e rica.

FREINET e seus primeiros colaboradores formam uma
cooperativa responsavel pela distribuicdo do material tipografico, pela
organiza¢do da correspondéncia interescolar entre professores e
alunos de varias escolas e pela pesquisa e criagdo de materiais para
incrementarem as novas técnicas de sala de aula. Estava criada a
Cooperativa do Ensino Leigo ( CEL).

Os constantes estudos de FREINET e seus
colaboradores, as trocas, discussdes, as correspondéncias e até
congressos anuais dos professores fazem a pequena Bar-sur-Loup
tornar-se conhecida. A divulgagdo cresce com o auxilio da cooperativa
que possibilita a publicagdo de livros e revistas. Le Gerbe (O
Ramalhete) foi a revista que deu inicio as publica¢des das criangas,
transformando-as em material a ser usado em sala de aula com extremo
significado de vida e de mundo. A maior divulgac¢do dos trabalhos atrai
o olhar de muitos professores que passaram a conhecer melhor as
técnicas FREINET e assim o circulo de correspondentes foi-se
ampliando.

Ao final de 1925, FREINET participou do Congresso
Nacional de Professores Primarios de Paris, porém ndo lhe foi dada
oportunidade de relatar as experiéncias com seus’ alunos. Em
Bruxelas, participou do Congresso Internacional do Ensino e em
seguida seguiu viagem para a Unido Soviética, a convite dos sindicatos
do pais.

Encontrou uma sociedade na pobreza, construindo
otimista o seu presente e FREINET se recordou de seus alunos de Bar-
sur-Loup. O Ministro da Educagdo soviética recebeu a delegagdo
cordialmente e descreveu as realizagdes e perspectivas pedagogicas de
seu pais. Durante um més FREINET visitou as escolas soviéticas e
conversou com os pedagogos russos. De regresso a Franga escreveu
uma brochura relatando sua visita: “Um més com as criangas russas”.
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De volta a sua aldeia, FREINET tomou conhecimento
do progresso da obra cooperativa que empreendera, através de um
sindicato comunal. Com a participagdo de pedreiros, eletricistas e
camponeses, drenando a nascente de agua, tinha planejado construir
uma pequena central elétrica. Ficou entusiasmado com o andamento da
obra pois em breve todas as casas teriam luz elétrica.

As aulas sdo retomadas e novos simpatizantes se
identificam com o pensamento pedagdgico de FREINET, fazendo a
experiéncia crescer como uma planta ao ar livre. Adolphe Ferriére, ja
renomado pedagogo, baseado nas técnicas de FREINET inscreveu “A
casa dos Pequeninos”, do Instituto Jean-Jacques Rousseau (Genebra)
em uma equipe de correspondéncia escolar.

Em margo de 1926, chega a Bar-sur-Loup Elise Lagier
Bruno que como artista, veio colaborar com FREINET nas atividades
plasticas. Entretanto sua sensibilidade contagia-se com os trabalhos
realizados pelo educador. Mais tarde a jovem colaboradora, pelo
casamento, torna-se Elise FREINET. Também ela se mescla com a
vida das escolas e passa a atuar junto com FREINET em suas
atividades, experimentos, pesquisas, sucessos e descobertas. Elise
publicou importantes livros que auxiliam a compreensdo do trabalho de
FREINET, entre eles “Nascimento de uma pedagogia popular”, em
que relata seus primeiros contatos com a pequena escola da aldeia.

Elise possuia um grande senso de organizagdo e foi
auxiliando FREINET naquilo que parecia uma certa confusdo na sala,
que descobriu o canto do laboratério com suas lagartas, borboletas e
girinos; em outro o canto dos cesteiros, com hastes de vime, junco e
rafia; havia ainda a biblioteca, porém era como se fosse ambulante,
pois os livros viviam espalhados pelas carteiras nas mdos das criangas.
Desse modo FREINET organizava cantos onde cada tipo de atividade
era desenvolvida. Mas segundo Elise, algo na sala recebia maior
destaque:

“Em contrapartida, a se¢do de tipografia
tem o lugar de honra: rolos, madquinas de
imprimir, caixas, papéis, tudo isso ocupa
enormes bancos e espalha-se até pelo chao,
embora dentro de limites bem precisos, marcados




a giz... Aqui se ergue o altar...” (FREINET, E.,
1978, p.24).

Mesmo antes da chegada de Elise, FREINET ja se
preocupava com as manifesta¢des artisticas e como estar melhorando
essas atividades, porém a experiéncia da colaboradora facilitou-lhe o
trabalho e ela consegue enriquecer mais as aulas plasticas com papel
de melhor qualidade para os desenhos e pinturas, estimulando ainda
mais as manifestagdes das criangas. Também trabalhavam com o
fondgrafo para que discos pudessem auxiliar nas atividades musicais;
uma pequena maquina de projecdo de filmes possibilitava exibir filmes
educativos e recreativos; pegas infantis foram montadas e encenadas,
estimulando as expressdes artisticas, que FREINET considerava tdo
importantes quanto as outras disciplinas.

O ano de 1927 iniciou-se com boas e novas
realizagGes para o educador, pois com a colaboragdo de um amigo,
publica seu primeiro livro: A imprensa na escola (I'imprimerie a
I’Ecole), em que relata as vantagens de se adotar a impressora nas
atividades escolares. No livro de Elise FREINET (1978, p. 30) O
Itinerario de Célestin FREINET - a livre expressdo na Pedagogia
FREINET, ela relaciona em sintese as vantagens:

o Agilidade Manual e coordenagdo harmoniosa dos
gestos

o Na execu¢do do trabalho, educagdo da atengdo,
cada letra tem seu valor, pois € preciso que o texto impresso seja o
mais perfeito possivel.

a Exercicio progressivo da memoria visual.

. © Aprendizagem natural, sem esforgo, da leitura e
da escrita das palavras.

o Sentido permanente da construgdo de frases
corretas.

o Aprendizagem da ortografia pela globalizagdo e
analise de palavras e frases ao mesmo tempo.

o Sentido de responsabilidade pessoal e coletiva.

o Novo clima de comunidade fraternal e dinamica.

A publicagdo de FREINET sobre a imprensa na escola
recebe pedidos de informag¢des de mais de uma centena de professores




de toda a Franga. Com isso, passa a imprimir boletins para seus
correspondentes.

Em agosto de 1927 foi realizado em Tours, o primeiro
Congresso sobre a Tipografia na Escola, onde os adeptos de FREINET
(mais ou menos umas cinqiienta escolas estavam participando)
puderam se conhecer pessoalmente, pois até entdo sO travavam
contatos por correspondéncia. Nesse congresso foram discutidos
varios temas com relagdo ao material de impressdo; FREINET também
apresentou um pequeno filme de seus alunos de Bar-sur-Loup
trabalhando e salientou que a impressora deveria servir para libertar o
pensamento infantil e ndo servir a antigos regimes escolares, criar um
novo clima entre professor-alunos, entre criangas-meio ambiente. O
texto livre deveria ser a via para a renovagdo do espirito da sala.

Mas salientou também a necessidade de disciplina
escolar e da autoridade do professor; ndo uma disciplina de muitas
proibi¢des e sangdes, mas uma disciplina que é conseqiiéncia natural
da boa organizagdo do trabalho cooperativo e do clima moral da aula,
a aula bem estruturada com trabalhos interessantes alcangam harmonia
quase ideal.

Em 1928, ap6s sete anos em Bar-sur-Loup, FREINET
pede transferéncia para Saint-Paul de Vence, uma pequena e tipica vila
medieval, cercada de muralhas e ruas estreitas. Ja casados, Celéstin e
Elise tinham uma filha, Madeleine. Mal descarregam a pequena
mudanga e FREINET ja estd a observar as condigdes da pequena
escola.

A escola era antiga, com um mintisculo patio e
encaixada no aglomerado de casas ao redor da igreja, e embora
também estivesse em péssimas condigdes, como Bar-sur-Loup, o
entusiasmo para iniciar o novo trabalho era grande. Procurando
alternativas para melhorar as condi¢des da escola, FREINET vai ter
com o Presidente da Camara, mas ndo consegue nenhuma ajuda para
minimizar as muitas dificuldades. A idéia de educacdo do Presidente
da Camara estava muito distante dos principios de FREINET, que em
sua persisténcia vai superando a classe mal limpa, com seu assoalho
irregular e empoeirado, impossivel de varrer, entre tantas outras coisas.

Entretanto, uma dificuldade consideravel era fazer com
que os alunos se acostumassem com aquela nova forma de
aprendizado. Foi preciso muito carinho, respeito e determinagdo para




que os alunos pudessem perceber, através dos primeiros resultados
positivos, a eficacia das técnicas de FREINET. A imprensa também foi
ali a grande novidade que encantou os alunos, conseguindo a atengéo
de todos, até mesmo daqueles que nada queriam com a escola.

A correspondéncia escolar e o jornal escolar tinham seu
lugar como em Bar-sur-Loup. Aos poucos FREINET vai aplicando
suas técnicas e desenvolvendo o clima de responsabilidade e respeito
entre os alunos, proporcionando a livre expressdo para que fossem
manifestadas as personalidades de cada crianga. O espirito cooperativo
era percebido nos trabalhos, na nova organizagdo dos alunos que
discutiam planos de passeios e trabalhos, como levantar fundos para
compra de papel e selos para correspondéncia e outras decisdes a
serem tomadas pela sala.

Logo surgiu a idéia de fundar uma cooperativa escolar
em que os alunos reuniam-se semanalmente para discutir assuntos de
interesses proprios, tinham um redator € um coordenador. As
discussdes visavam sempre as melhores solugdes para o grupo e
muitas vezes a participag@o individual era cobrada rigidamente pelos
integrantes do grupo.

Ao final de 1928, apesar de todas as dificuldades que
FREINET e a esposa enfrentavam na pequena escola da aldeia, saiu o
livro de FREINET “Abaixo os manuais escolares” . Em cinco anos de
pratica, FREINET ja dispunha de elementos suficientes para analisar
em detalhes os livros didéaticos escritos pelos adultos. Ele afirma que
os manuais usados tradicionalmente nas escolas ndo correspondem as
necessidades de expressdo das criangas. Os manuais estdo a cada dia
mais modernos, ricos e ilustrados, porém, o motivo da preocupagéo, é
seu emprego pelos educadores de forma a resumir o trabalho
exclusivamente ao uso de manuais, impedindo com isso a formagéo de
leitores que ndo compreendem o contetido lido e ainda favorecendo a
criagdo de escritores que escrevem sem saber o qué.

O método natural da escrita e da leitura de
FREINET baseia-se na afirmagdo de DECROLY “Conduzimos a
crianga, quando é ela quem deve conduzir-nos” ( Apud FREINET,
1979, p. 10) . Ao professor cabe ajudar a crianga a desenvolver-se,
organizar e preparar “o meio e os meios que lhe permitirdo educar-
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Nessa concep¢do, FREINET trabalha com sua
impressora e os textos livres de seus alunos, com palavras conhecidas,
frases da vida e do cotidiano de cada aluno. A motiva¢do dos alunos
permeia todas as atividades. A leitura natural é feita de forma quase
que intuitiva, pois parte de textos proximos da realidade de vida de
cada crianga. A correspondéncia interescolar complementa o trabalho e
estimula ainda mais a motivagdo sempre presente, 0 que
invariavelmente valoriza o aprendizado da leitura e da escrita.

Para FREINET (1975-b, p. 165), o professor precisa
estar sempre muito atento para investir os esforgos na “tendéncia do
ser para a poténcia”, investir no “influxo vital” de seus alunos, no
desejo de subirem, na “forga propulsiva” para “criagdo e para agdo”.
Quando o aluno ndo esta estimulado, quando ndo ha forga inicial, é
necessario uma intervengdo urgente do professor, ou todos os esforgos
para uma aprendizagem significativa serdo inuteis.

A confianga depositada na capacidade das criangas, faz
parte do éxito conseguido por FREINET no método natural de leitura e
escrita, que ganha adeptos em muitos outros paises, que também
estavam criticando o uso dos manuais escolares ou cartilhas.

FREINET critica os métodos de ensino da época, critica
principalmente o artificialismo, e percebemos em suas obras a busca
constante pelo conhecimento da crianga como um todo, com sua
personalidade e sua identidade social. Ele destaca a existéncia de
diferengas entre métodos e técnicas.

“Quem diz método diz sistema de educagao,
baseado em elementos determinados,
cientificamente provados e coordenados de modo
absolutamente Iogico. Ora, a ciéncia pedagodgica
ainda esta engatinhando, e nenhum método
existente  hoje pode dizer que resulta
dela.”(FREINET, 1979, p.69-70)

Defendendo a necessidade de colocar a crianga como
eixo do processo educativo e negando que exista uma neutralidade da
educagdo, ele continua seu artigo discutindo métodos e técnicas.




“Se nos detemos em
fazer essa distingdo capital entre método de
educagdo e as técnicas do trabalho, é a fim de
que ndo se continue a confundir a obra de
educagdo e de libertagdo com os instrumentos
que permitirdo edifica-la, e que ndo se isolem
nossas pesquisas prdticas do grande problema
social, politico, econémico e filosdfico que é a
procura de um método de educagdo popular”
(FREINET, 1979, p.70).

Na distingdo que faz entre métodos e técnicas,
FREINET assinala que método quer dizer um sistema baseado em
“elementos solidos e cientificamente comprovados e coordenados de
um modo perfeitamente 16gico”.

No entanto, para ele, a ciéncia pedagogica, iniciando
seus primeiros passos, ndo pode ainda ter seus ensaios enquadrados
dentro dessa defini¢do de método, sendo portanto inadequado o termo
método para os “métodos até entdo existentes”.

Segundo FREINET ndo € impossivel criar um método
cientifico para ensinar a crianga a ler, no entanto esse método sera
conseqiiéncia do desenvolvimento da Pedagogia a desvelar “todos os
segredos do dinamismo infantil”. A palavra método designara entdo
um plano geral cientificamente comprovado e indicard o rumo a ser
seguido pelas varias técnicas de ensino.

Para FREINET a simples determinagdo de objetivos e
centros em torno dos quais se desenvolverdo as atividades educativas
tem recebido a denominagdo apressada de “métodos”. Para ele, estas
concepgdes ndo sdo métodos e sim “simples orientagdo ideoldgica”.

Tais orientagdes poderdo tornar-se métodos através de
estudos e uso das técnicas que lhes sdo subjacentes, as quais deverdo
estar sujeitas a modificacdes , aperfeicoamentos. A relagdo
aperfeicoada da aplicagdo e utilizagdo da técnica é que constituird o
método. E FREINET somente chamou de “Método Natural” a maneira
de usar suas técnicas para alfabetizagdo apds 35 anos de pratica na
Franga e em paises vizinhos, com resultados notoriamente
comprovados satisfatorios. O laboratério para esse progresso € a
propria escola.




Também como técnicas surgidas a partir das idéias de
FREINET podemos citar o uso do radio que apresentou resultados
bastante satisfatorios , pois puderam alcangar com programas
educativos, as aldeias mais distantes da Franga. Outra importante
contribuigdo deu-se com os “ficharios”, constituindo um material de
consulta preparado pelos proprios professores e alunos, participantes
da CEL.

Logo que a idéia comegou a ser posta em pratica,
chegaram contribuigdes de quase todos os participantes da CEL. No
inicio as fichas eram imprimidas por assuntos distintos. Posteriormente
foram organizadas por assuntos, e surgiram brochuras realizadas por
um unico aluno ou por toda a classe. Essas brochuras apds a
montagem inicial passa pela critica de 20 outras classes com alunos da
mesma idade; sdo devolvidas, realizadas as corregdes e revistas por
uma equipe de professores do departamento de revistas da cooperativa,
editadas e distribuidas as outras escolas. E assim, FREINET vai
colocando ao alcance dos professores novas técnicas que podem ir se
aperfeicoando de acordo com a evolugdo do contexto de cada
realidade.

FREINET coloca o professor como um estimulador da
livre expressdo da crianga. As decisdes quanto a organizagdo da classe
e das atividades coletivas s6 serdo possiveis se o professor tiver
instalado um clima de aula no qual as criangas possam expressar
livremente seus projetos, desejos e sentimentos. Através de suas
técnicas FREINET pretende que o professor desga de seu pedestal e se
coloque a servigo das criangas estando sempre atento para que a
crianga desenvolva toda sua potencialidade.

No livro “4 educagdo pelo trabalho” (1975, p. 165-a)
FREINET refere-se a necessidade de elevar “ao méaximo” o “influxo
vital” de seus alunos, o desejo de criagdo e agdo. A “pressdo
educativa” podera ser controlada observando o “impeto propulsivo” do
aluno, e caso o estimulo esteja a descer, é necessario atendimento
urgente.

Com a divulgagdo e discussdo dessas idéias, crescem
entre os membros da CEL as discussdes sobre alfabetizagdo pela
imprensa, os centros de interesse (com base na proposta de
DECROLY), a avaliagdo, a apropriagdo do meio pela crianga, as
condi¢des de vida desse aluno da classe proletaria, a disciplina em sala




de aula, os trabalhos em grupo (com base na proposta de COUSINET),
a organizagdo da escola publica no sistema capitalista e os utensilios
de trabalho mais adequados para o desenvolvimento dos trabalhos
manuais e intelectuais (sociais, académicos e artisticos).

Todas essas discussGes contribuem para a construgdo
da pedagogia FREINET. Congressos anuais eram responsaveis pelo
aprofundamento destas discussdes, posteriormente divulgadas com
publicagdes nas revistas da CEL.

Em 1932, FREINET participa do congresso
Internacional de Educagdo Nova em Nice, cujo tema principal era “A
educagdo nas suas relagdes com a evolugdo social”’. Decepcionado
com O congresso, pois o0 que vira ali em nada se assemelhava ou podia
ser aplicado as realidades das escolas nas quais ele e seus
colaboradores trabalhavam, estreitamente proximos da pobreza e da
miséria, FREINET convidou um grupo de educadores para conhecer
sua pequena escola em Saint-Paul de Vence, que ficava proximo a
Nice.; e dos sessenta educadores que estiveram presentes, ressalta-se a
presenga de Roger COUSINET, DELAUNAY, GUERRITTE, F.
DUBOIS (defendendo o método DECROLY), Lucien WALENS, da

Bélgica, RUBAKINE, da URSS, e Otto MULLER-MAIN, da
Alemanha.

Um clima bem diferente instalou-se nesta visita de um
dia, em que os visitantes puderam presenciar as criangas em clima de
trabalho; num meio tdo precario de condi¢cGes materiais (faltava luz,
agua, espago), o dinamismo entre as criangas e suas produgdes
destacaram-se perante os olhos dos visitantes, que descontraidamente
passaram a discutir as condi¢des de opressdo da escola popular.

Com a descontra¢do e a cordialidade desse encontro,
Roger COUSINET exp6s os fundamentos de seu método; F. DUBOIS
falou sobre DECROLY e respondeu algumas criticas; Otto MULLER-
MAIN enfatizou a necessidade de uma acdo pedagdgica
sistematicamente universal e, por fim RUBAKINE contou sobre os
grandes problemas da reconstrugdo soviética. Esse tinico dia em Saint-
Paul marcou cada um dos presentes, que conscientes de suas
fraquezas, logo se filiaram a CEL e posteriormente, integrados ao
movimento FREINET, passaram a utilizar a imprensa escolar em seus
paises de origem.




As criangas de FREINET, em sua escola e fora dela,
mantinham um grande entusiasmo em suas agdes, em suas atividades,
nas participagbes da vida da aldeia e da escola. Como toda crianga,
eram naturalmente barulhentas, desembaragadas, ativas e participantes.
Essa vivacidade logo chamou a atengdo daqueles que achavam que se
uma crian¢a ndo estivesse sentada, quieta em sua carteira, ndo estaria
fazendo nada sério.

Evidente que as aulas de FREINET ndo comportavam e
ndo pretendiam essa imobilidade fisica e mental. Seus alunos
despertavam cada dia mais para a vida e em especial para a vida em
comunidade, a vida na cidade em que viviam, para os problemas que
aconteciam ao seu redor.

As criangas circulavam pela cidade observando,
pesquisando, conversando, sugerindo providéncias e muitas vezes
chegando a cobrar providéncias referentes a vida da comunidade e da
escola. Outras vezes buscavam alternativas e solugdes com as proprias
maos ou interferiam em algum acontecimento da vila, como por
exemplo, atrapalhar a compra, pelo antiquério da cidade, de uma pega
de elevado valor histérico e que estava sendo vendida sem que o dono
soubesse de seu real valor.

O antiquario sentindo-se afrontado passou a “vigiar” de
perto o trabalho de FREINET na escola, chegando a desviar a
correspondéncia da CEL e comegou a alimentar criticas ao ensino que
estava sendo viabilizado, chegando a dizer que o professor era um
simpatizante “dos russos”, funcionando como “espido”.

“Outra inquietagdo decorria do
crescimento das trocas de carta e encomendas
provenientes do intercambio com outras escolas,
até de outros paises. Os moradores da cidade,
percebendo o grande movimento no correio,
passaram a desconfiar até de “espionagem
russa”. Convém lembrar que a Europa vivia, nos
primeiros anos da década de 30, um clima de
guerra, com o nazismo crescendo na Alemanha, o
fascismo dominando a Itdlia e o nacional-

socialismo se espalhando por toda a parte”
(FREINET, E. 1979, p. 59).




Entdo, se, por um lado, o encontro proporcionou uma
profunda discussdo a respeito da escola publica e dos rumos da
educagdo popular, por outro, catalisou as investidas que a burguesia
local vinha pretendendo dirigir contra FREINET e sua pedagogia,
dando origem a episddios que ficariam conhecidos como “o caso de
Saint-Paul”.

O encontro ali realizado provocou ciimes a classe rica
da cidade, deu margem a comentarios de que FREINET era mantido
por entidades de paises comunistas. Iniciou-se entdo uma campanha
contra o professor comunista que estava supostamente corrompendo
seus alunos.

Formam-se dois blocos opositores: os trabalhadores e
os burgueses; os interesses eram muito contrarios, as divergéncias sdo
ideoldgicas. Os jornais da cidade e regido passam a divulgar o fato, e
entre os proprios jornais surgem divergéncias - uns defendem
FREINET e outros o atacam, bem como a sua pedagogia - e o episddio
espalha-se por toda a Frangca. Educadores e intelectuais franceses
enviam manifestos aos jornais em favor de FREINET.

Também o inspetor da escola sofre com todo o caso, €
acusado de ndo ter tomado providéncias contra a situagdo criada pelas
aulas de FREINET e € destituido do cargo ao mesmo tempo em que
FREINET recebe censuras e sofre inspe¢do pedagégica para
caracterizar sua agdo como de incapacidade pedagogica. Até mesmo
os pais dos alunos passaram a sofrer com 0 movimento, muitos tiveram
até mesmo seus empregos ameagados, caso ndo tirassem os filhos da
escola. Aos poucos, os pais foram tirando seus filhos da escola,
restando apenas trés criangas, cujos pais ndo cediam a pressdo que se
estabelecera em Saint-Paul. Alguns alunos, escondidos dos pais,
tentavam chegar até a escola, mas eram barrados por pessoas do
movimento contrario 8 FREINET.

O caso tomou proporgdes de batalha, chegaram carros
na cidade, apareceram sentinelas as portas dos hotéis, as estradas eram
vigiadas: temiam a chegada dos comunistas companheiros de
FREINET.

Em alguns dias, FREINET recebeu uma intimagdo da
parte do Inspetor da Academia para que fizesse por escrito, num prazo
de trés dias, seu pedido de licenga. O inspetor ameagava tomar
providéncias, caso ndo fosse obedecido. Os sindicatos com os adeptos




de FREINET se movimentavam através de publica¢des e manifestos,
criou-se “um comité nacional” (1978, p. 260) a favor de FREINET.

A situagdo tem seu apice com a exoneragdo de
FREINET do cargo de professor de Saint-Paul em 21 de junho de
1933. A antiga escola de Bar-sur-Loup, onde iniciara sua experiéncia
pedagdgica, insistiu para que ele continuasse la sua obra. FREINET se
emocionou com a acolhida, mas ndo aceitou o convite pois achava que
se retirar seria retroceder o movimento. Em nivel nacional foi
instaurado um inquérito sobre todos aqueles professores que
utilizavam em suas aulas a Imprensa Escolar.

As técnicas FREINET eram cada vez mais comentadas,
e os adeptos estrangeiros cresciam. Em 1934, FREINET foi a
Barcelona fazer palestras e la constitui uma cooperativa de tipografia
e, logo ap6s, também a Bélgica onde fundou uma cooperativa
semelhante a Cooperativa de Ensino Leigo que FREINET tanto
defendia.

Em 1934, FREINET escreveu um artigo na
L’Educateur Proletarien, revista da CEL, em que percebemos
claramente sua preocupagdo com o papel do professor no contexto

social:

“Apesar de todas as forgas
reacciondrias e contra elas, os professores
primdrios devem erguer o seu protesto na sua
dupla condi¢do de cidaddos e de educadores
decididos a integrar completamente a sua tarefa

no processo  historico da evolugdo social.”
(FREINET, E. 1978, p. 280)

Ainda em 1934, alguns amigos ofereceram ajuda
financeira para que ele pudesse construir uma escola, com belo prédio,
de fazer inveja a cidade que tanto o maltratara, porém FREINET
deixou claro que pretendia uma escola unica, para atender as criangas
da comunidade, sem distingdo de classe social. Os amigos, entdo,
desconversaram sobre a pretensa ajuda financeira.

Com auxilio financeiro da familia, sua sogra e seus
cunhados, FREINET adquiriu uma pequena Propriedade em Vence,
que Elise FREINET nos descreve assim:




“Um dia descobrimos, em
Vence, no alto de um outeiro, o objeto dos nossos
modestissimos sonhos: uma casinha grosseira,
caiada e rodeada de sebes e de arvoredos. Por

todo o lado, espago livre e o siléncio da
natureza. ”(FREINET, E. 1978, p.291)

Vence era proxima a Saint-Paul, e FREINET continuou
seus trabalhos com a cooperativa (CEL) para onde ia todos os dias de
manha em sua bicicleta. A CEL néo teve seus trabalhos interrompidos
nem mesmo com 0s acontecimentos que atingiram FREINET, pois ele
e Elise continuaram o trabalho de impressdo dos boletins e revistas,
procurando atender aos colaboradores ja antigos e incentivar 0os novos
como o jovem professor STORSTEIN, da Noruega; TCHATZKI da
Russia; BIECIELESCU da Roménia e outros.

Algum tempo depois a escola montada em Vence
atendia a criangas pobres, filhos de camponeses e proletarios, assim
como a alguns orfaos judeus expulsos da Alemanha, que o casal tomou
sob seus cuidados. Também em Vence os problemas politicos os
atingiam; em 1936, embora tivesse ja 16 alunos matriculados, sua
escola foi considerada clandestina.

A Frente Popular, da qual FREINET participava e
também fora um dos fundadores, pressionou o tribunal para obter
autorizacdo e finalmente conseguiu a abertura oficial da escola.
FREINET procurou abrir a escola as pessoas do povo, convidando-as
a construirem juntos, com tijolos e sacrificios, suor e sentimentos, uma
escola para o povo e mesmo sofrendo extrema falta de recursos,
possuia, porém toda a riqueza da liberdade.

A completa intera¢do com 0 meio, numa escola viva
entre a natureza que a rodeia, e enfrentando problemas como o
excessivo numero de criangas, as deficiéncias econdmicas e materiais,
as intrigas administrativas e o acimulo de trabalho devido a escola e as
atividades da CEL, levam FREINET a aprofundar suas idéias de que o
trabalho é uma necessidade vital de todos os seres, em especial das
criangas.

“Ha um jogo, por assim dizer
“funcional”, que se exerce no sentido das




necessidades individuais e sociais da crianga e
do homem, um jogo que tem suas raizes no mais
profundo devir ancestral e que, indiretamente
talvez, permanece como uma preparagdo inicial
para a vida, uma educag¢do que se processa
misteriosamente  instintiva, ndo no modo
analitico, racional, dogmadtico da educagdo
tradicional, mas num espirito, por uma logica e
segundo um processo que parecem ser
especificos a natureza da crianga”(FREINET,
1978, p. 178)

Sempre a vida permeia as idéias e ideais de FREINET,
e novamente nos deparamos com essa caracteristica quando ele nos
mostra que € através do trabalho que o homem sera preparado para a
vida e, por meio do trabalho, vivera. Assim, o trabalho deve ser o
centro das atividades escolares, para que a intelectualidade se
desenvolva através de realizagGes, empreendimentos ligados as
proprias necessidades , modificando e aprimorando o préprio meio
fisico e social. Através do trabalho a escola levara a crianga os
“eminentes direitos do espirito”.(1975, p. 158-b)
Considero oportuno fazer uma pequena observagdo
sobre o uso da palavra espirito por FREINET. Na filosofia francesa é
muito forte a concepgéo de que espirito € o conjunto de qualidades que
diferenciam o ser humano como ser capaz de reflexdo, capaz de criar
valores. A obra de SARTRE ¢é nesse sentido, marcante. O ser humano
¢ numa sintese espirito encarnado, corpo criador de valores e projetos.
E percebemos no trabalho de FREINET, o valor que ele d4 aos
sentimentos do homem, a busca da esséncia do homem: inteligéncia,
razdo, bondade, justiga, solidariedade, caridade, fraternidade; logo em
muitos trabalhos encontramos a aplicagdo da palavra espirito, mais
especialmente nas obras escritas quando ele estava preso nos campos
de concentragéo.
E preciso nio nos determos na idéia de um
“grosseiro materialismo” ou “manualismo servil’; o que FREINET
busca € a cultura intelectual que, através do trabalho, levara as
criangas e todo ser humano a ascender, dominar o meio, exercer seu
poder de atuag@o na vida, para que tudo possa ser aplicado na sua




experiéncia por toda a vida , ndo apenas para trabalhar melhor, mas
para viver melhor.

FREINET acredita ser por meio do trabalho que o
homem desenvolve total e efetivamente todas suas potencialidades:
inteligéncia, razdo, caridade, fraternidade, bondade, justica,
generosidade. O trabalho € inerente as atividades humanas e o elo de
ligacdo entre os homens, fazendo aflorar o que existe em cada
personalidade. Segundo FREINET (1975, p. 151-b) “a verdadeira
fraternidade é a fraternidade do trabalho”. Ainda segundo ele, as
necessidades do ser tém sido tratadas em segundo plano, como as
necessidades de crescer, de realizar seu proprio destino, para favorecer
o instinto de reprodugéo.

Considerando o trabalho como fator de unido e
fraternidade entre os homens, também no Aambito familiar sua
importancia € discutida, demonstrando que uma familia é tanto mais
unida quando maior for o envolvimento de seus membros em trabalhos
comuns. Estende suas idéias para a concep¢do da unido entre as
pessoas de um determinado local, uma determinada aldeia.

FREINET realizou vérias analises da for¢a que move o
ser humano, que para ele € o trabalho. O trabalho refere-se primeiro a
luta que os homens travavam e travam com a natureza, pela
sobrevivéncia didria. O trabalho, a0 mesmo tempo que transformou a
natureza, transformou os homens. Na luta pela sobrevivéncia, o
trabalho agrupou nossos antepassados e surgiram as sociedades. A
grande diferenga qualitativa do animal e do homem foi marcada pelo
trabalho. E foi através dessas analises que se pode chegar ao valor
educativo do trabalho.

O trabalho leva ao desabrochamento do ser, entdo, o
trabalho devera ser o centro de toda atividade escolar. N&o o trabalho
exclusivamente manual e alienado, mas o trabalho intelectual também,
buscando formar em cada homem um técnico e um sabio. O
pensamento de FREINET sobre o trabalho n3o podia, entdo, estar
dissociado da idéia de motivagdo, considerada por ele imprescindivel
para a realizagdo de qualquer empreendimento.

Para ele, quando o trabalho ndo € apenas uma
obrigagéo servil, transforma-se em agente de transformagéo; ndo causa
cansago aos seus executores, pelo contrario, tem entdo, um carater
libertador, alegre, harmonioso.




Por este tempo continuavam os desrespeitos a crianga e
muitas manifestagdes foram organizadas em prol da infincia, tendo
FREINET participado ativamente da maioria. A técnica da livre
expressdo valoriza a crianga e sua personalidade, assim mais
educadores passaram a utilizd-la e a buscar novos espacos para a
infancia. FREINET em sua incansavel busca de novas alternativas que
respeitassem o tempo da crianga e seu mundo adotou a técnica do
“tempo livre” que consistia em uma alternativa para as atividades das
criangas. A propria crianga escolhia o que iria fazer neste momento de
“tempo livre”. O produto final do tempo livre visava sempre a um
produto concreto, que fosse aproveitdvel e a0 mesmo tempo fosse
prazeroso.

Nado s6 o plano pedagobgico, mas também o social,
recebia atengdo especial de FREINET, que participava ativamente dos
sindicatos e cooperativas. Em apenas dois anos, conseguiu fundar
oitenta sindicatos de camponeses, criou diversas cooperativas: de pdo,
de leite, de legumes, etc. ... A sua escola passou a receber os
camponeses onde, em pequenos cursos, aprendiam os principais dados
das cooperativas e aprendiam a se colocar em publico, sendo esta
ultima aprendizagem baseada na compreensdo dos fatos sociais e
econdmicos que viviam.

No ano de 1937, a CEL contava com 1500
participantes e todos se preocupavam com os problemas educacionais
e sociais, buscando meios capazes de transformar a escola, atendendo
as necessidades das criangas do povo. Os professores da escola
publica tinham contato com os trabalhos de FREINET através de
divulgacdo de obras editadas pela cooperativa. Assim, buscava-se
influenciar no sentido de realizar mudangas em beneficio das camadas
populares.

No ano de inicio da Segunda Guerra Mundial, 1939, a
CEL, em sua busca de solugdes para os problemas educacionais, se fez
presente no Congresso Anual da Liga para a Educagdo Nova, onde se
tratou do tema “Os educadores e a realizagdo do ideal democratico”.
As discussdes foram permeadas pela preocupagdo do avango do
fascismo na Espanha, na Itdlia e na Alemanha.

Pouco adiantaram as discussdes: a guerra eclodiu e levou
para a frente de combate muitos colaboradores da CEL, que aos
poucos foi sofrendo as conseqiiéncias da guerra, esvaziando-se de seus




membros, tendo sua correspondéncia interrompida, e as internacionais,
terminantemente proibidas.

Muitos professores foram mortos, outros presos |,
acusados de serem terroristas. FREINET era considerado um lider
terrorista e a Cooperativa do Ensino Leigo, constantemente visitada
por policiais para verificarem se 14 guardavam armas. FREINET
continuava suas aulas com as criangas. A sua casa foi revistada e
alguns livros la encontrados foram considerados provas de subversao.
Foi ameagado de prisdo, e em margo de 1939 foi preso e conduzido ao
campo de concentragdo de Saint-Maximin, e seus problemas
pulmonares agravaram-se.

Elise, sua esposa, temia pela saide do marido e
mobilizou varios integrantes da CEL que realizam vérias manifestagdes
para que FREINET fosse solto; até mesmo politicos de outros paises
escreveram ao governo francés, porém as tentativas eram inuteis. A
insisténcia pela saiide de FREINET fez com que ele fosse levado ao
hospital do campo de concentragdo. Enquanto isso, Elise mantinha a
CEL, resolvia os problemas das dividas, das constantes buscas
militares, do funcionamento, da correspondéncia interrompida, dos
freqiientes assaltos, quando os papéis eram roubados...

O prefeito ordenou que as criangas fossem mandadas
embora e Elise as enviou para os pais, mas ficou com os 6rfios para
ndo envia-los a Assisténcia Publica, porém a fome era enfrentada
todos os dias. Dez meses depois, descobriu que seria detida, e apés
deixar os Orfios em seguranga com amigos, fugiu clandestinamente.

FREINET, no hospital, manteve a linha mestra de sua
vida, a educagdo. Alfabetizou um velhinho, organizou grupos de aulas
entre outros convalescentes, preparou palestras, ajudou a proporcionar
grupos para trabalhos manuais e artisticos e chegou até mesmo a
organizar um jornal, feito 3 mio, que revelava comoventes historias
(através dos textos livres) de outros prisioneiros; o jornal era chamado
de Camp 4l (e passava pela censura do campo de concentragdo), neste
momento de sua pratica, “a livre expressdo atingirda ai uma valor
humano e cultural de primeiro plano”(1979, p. 120).

Cada vez mais, ele se envolvia com a alma dos homens,
com o interior de cada um e refletindo sobre suas constatagdes
escreveu inicialmente Conselho aos pais, e amadureceu as idéias para




outros dois livros: Ensaio de Psicologia Sensivel (2° volume) e
Educacgao pelo Trabalho (2° volume).

Em 29 de outubro de 1941, FREINET saiu do campo
de concentragdo com a saude bastante abalada. Embora estivesse em
liberdade era mantido sob vigildncia, através do controle da
correspondéncia e das visitas periddicas da policia. Durante sua fuga,
Elise havia entrado em contato com grupos de Resisténcia Francesa, e
foram eles que, neste momento, auxiliaram FREINET a passar para
clandestinidade e também a atuar na frente de Resisténcia. Enquanto
FREINET atuava no Comité Francés de Libertagdo Nacional', estava
sendo organizada na Franga a Reforma de Ensino, e os organizadores,
por considerarem FREINET um traidor, pois dera palestras na
Alemanha, deixaram suas importantes idéias e contribui¢cdes fora da
nova organizacdo das leis do ensino.

Assim, logo que foi possivel, FREINET retornou a
Vence. Com Elise, encontrou a sede da Cooperativa num amontoado
de papéis sujos, tudo remexido; pouco se podia aproveitar... mas o
incansavel espirito de luta de FREINET se faz presente sempre e,
iniciaram a reconstru¢do da CEL, que deixara de contar com muitos
integrantes, mortos nas frentes de luta ou nos campos de concentragéo.

Em 1947 foi criado o ICEM (Instituto Cooperativo da
Escola Moderna) para se dedicar a pesquisa em educagdo para
aperfeicoamento da CEL e também cuidar das publicagbes da
cooperativa. O movimento encabegado por FREINET, em busca do
desenvolvimento da escola popular foi chamado de Escola Moderna
Francesa, para evitar equivocos com o a reforma do ensino que adotara
o nome de Movimento da Escola Nova Francesa.

Em 1949, o movimento educacional empreendido por
FREINET ja contava com 20.000 adeptos e para manter a chama
inicial do ICEM, eram promovidos boletins dos relatos das
experiéncias dos professores, realizados encontros regionais dos
grupos menores, encontros anuais com mais participantes. Em 1955,
fortalecido pela experiéncia do grupo, realizaram a campanha “25

! Comité Francés de Libertagdo Nacional: “organismo constituido em Argel em junho de 1943,
sob a presidéncia comum dos generais de Gaulle e Giraud. Giraud deixou o comité a 1° de
outubro de 1943 e este logo se tornou um verdadeiro governo. Assistido por uma assembléia
consultiva, formada de representantes dos partidos da Resisténcia, tomou em maio de 1944 o
nome de Governo Provisdrio da Repiiblica Francesa.” (1972: 1785).




alunos por classe” que até hoje é defendida pelos professores
franceses.

Continuando seu trabalho com as criangas, sua
atividade na CEL e no ICEM, trabalhando com os pais dos alunos,
pesquisando e escrevendo, FREINET nos ultimos meses de sua vida
faz criticas aos métodos de ensino do regime capitalista e apresenta
alternativas para uma reforma, procurando mostrar “a contribui¢do
benéfica de sua obra” (1979, p. 160). Em outubro de 1965, ele
escreve na revista L’Educateur (1979, p. 162):

“Tudo deve ser revisto. Idéias
muito antigas e solidamente assentadas na
tradig¢do e nos livros estdo agora sendo abaladas.
O exemplo audacioso dos matemdticos modernos
deve encorajar-nos em nosso esforgo iconoclasta.
Mas precisa-se de trabalhadores de espirito livre
e capazes de se empenhar naquilo que é para
fazer nascer o que deve ser, e que serd”

(FREINET, E., 1979, p. 169-162).

Com esse pensamento e muita vitalidade mental,
FREINET faleceu no dia 08 de outubro de 1966, em sua escola em
Vence, entre os pinheiros frescos da regido.

Durante toda sua pratica, FREINET foi sempre movido
pelas preocupagdes sociais, e conseguiu edificar uma pedagogia com
os objetivos da escola ativa, pensando principalmente no
desenvolvimento dos interesses e na formagdo social da crianga.
Buscava a formagao intelectual, social e afetiva de seus alunos.

Sua concep¢do pedagdgica nasceu das angustias e
problemas enfrentados por ele durante a guerra e no inicio de sua
carreira como professor primario, quando se deparou com um sistema
escolar autoritario, fechado, insuficiente para atender as necessidades
de mudanga da época. A constatagdo das muitas mudangas que
precisariam ocorrer na escola e nos sistema de ensino leva FREINET a
buscar a transformagédo da agdo pedagdgica pelo professor.




Entre as muitas constatagdes de FREINET, uma delas é
a de que a classe popular ndo estava sendo atendida pela educagdo,
nem tendo acesso aos avangos tecnologicos e a produgdo do
conhecimento humano. Sua sensivel observagdo sobre o0 mundo e os
homens, possibilita-lhe elaborar, juntamente com outros educadores,
concepgdes filosoficas, psicologicas e sociais que embasam toda sua
pratica pedagdgica; pratica essa que envolve integralmente
planejamento da ag¢do, agdo propriamente dita, avaliagdo e
reformulagdo da agéo.

A sua pratica conquistou inumeros adeptos de seu
pensamento. E seu pensamento foi construido através da analise das
relagdes entre a educagdo e a sociedade, tendo em vista 0 homem em
sua globalidade e o papel da escola em sua formagéo.

“Na origem, o homem traz
consigo um potencial de vida, tal como as
infinitas variedades de seres vivos escalonados
na hierarquia zoologica, tal como o grdo de trigo
e a mais infima semente.”(FREINET, 1976, p.
17,

Para FREINET, € esse “potencial de vida” que
impulsiona 0 homem para o seu desenvolvimento fisico e social.
Desenvolvimento esse que dependerd diretamente do meio em que
estiver inserido. Um meio favoravel, que lhe possibilite alimentagdo
adequada, calor humano, afeto, proteg¢do contra os obstaculos da vida,
levara o individuo a “desabrochar” para a vida, procurando a luz para
todo o longo caminho que tem pela frente, com uma for¢a s6
equiparavel a de uma torrente, que a principio nasce como uma
pequena nervura, mas conforme vai descendo montanha abaixo ganha
forca e volume. Assim € o homem, quanto mais cresce, mais fortifica,
quanto mais anda para frente, mais exalta sua forga.

Entretanto, se 0 meio impde obstaculos ao crescimento
do ser, ainda assim, ele busca livrar-se deles, como uma planta, que
busca por uma fresta de luz estendendo seus caules disformes e
compridos na dire¢do de uma pequena claridade, por menor que seja.
Assim é o homem em sua natureza primeira, procura satisfazer suas




necessidades e superar os obsticulos que se apresentam em seu
caminhar.

Algumas vezes a forga dos obstaculos € tal, que pode
gerar desvios de comportamento como sentimento de inferioridade,
passividade e outros. Mas a necessidade de poder sempre impulsiona o
ser humano a plenitude, ao crescimento. A necessidade de poder,
como uma lei absoluta e geral, refere-se ao potencial méximo de vida
que o individuo utiliza na ascensdo normal do ser.

A busca constante do homem por seu crescimento
precisa ser compreendida no sentido dindmico da vida que influencia
as agdes do ser. A vida ndo pode, segundo FREINET, ser vista como
um estado, mas sim como um vir a ser, uma sucessdo de atos e agdes,
técnicas de vida que sdo resultantes das experiéncias dos homens ao
longo da historia da humanidade, transmitidas de geragdes a geragdes e
que favorecem a vida em seu esplendor. Essas técnicas sdo
indispenséveis para assegurar a perpetuagdo da espécie.

Quando a evolugdo das sociedades era mais lenta, os
individuos tinham tempo para se adaptarem; porém, as rapidas
mudangas dos dias atuais obrigam também rapidas adaptacdes dos
individuos ao meio e as novidades da tecnologia e da sociedade,
confundindo uma de suas caracteristicas: o instinto :

“A parte de estabilidade que
nos vinha do instinto, lenta e laboriosamente
reajustado, aniquilou-se para sempre. Devido a
este facto, encontramo-nos perante um problema
tragico: reencontrar para la desse instinto
deficiente, as linhas de vida que permitam que o
individuo viva, apesar de tudo, que dure e
frutifiqgue num meio que perdeu a sua
estabilidade, que domine esse meio para que
continue uma vida poderosa, orientada no
sentido do verdadeiro progresso.”(FREINET,
1976, p. 34).

A dinamicidade da vida e a necessidade de poder
inerente a cada individuo sdo os impulsionadores do ser na superago,
também, desses obstaculos, apoiado na capacidade de aprendizagem e
criagdo que cada um tem. Desde o nascimento as necessidades de




poder ¢ a dindmica da vida se manifestam e, quanto mais bem-
sucedidas as tentativas da crianga, mais satisfagdo o individuo sente
em seu viver, passando a incorporar as experiéncias que lhe
proporcionaram tal sensagdo.

As tentativas malsucedidas pedem ao ser uma
reformulagdo na agdo, tateamento e também sdo incorporadas, nido
pela satisfagdo, mas pela auséncia da mesma. Outro recurso utilizado ¢é
o da imitagdo, que reproduz um modelo ja pré-estabelecido e ndo
envolve raciocinio, porém antes da critica é preciso lembrar que os
modelos sdo necessarios para auxiliar a crianga em sua atuagdo, ndo
forcando-a a percorrer todos os caminhos ja percorridos por geragdes
anteriores, mas colocando-a de posse de instrumentos que podem
resultar em novas aprendizagens.

Parafraseando FREINET, a historia nunca esta
totalmente escrita; as experiéncias nunca estdo verdadeiramente
terminadas (1976, p. 227), assim, € preciso distinguir entre a imitagéo
que economiza esfor¢os para serem empregados em atividades mais
proveitosas, da imitagdo que reduz a torrente de vida a espera da agdo
alheia:

“O individuo normalmente
educado deve em primeiro lugar recorrer a
complexidade das suas reacgdes pessoais para
triunfar das dificuldades que encontra na estrada
da vida. A crianga submetida a experiéncia dos
outros esquece 0S Seus proprios recursos e
espera em primeiro lugar do meio exterior, dos
recursos-barreiras , a solu¢do dos problemas que
a si propria se poem. ”(FREINET, 1976, p. 181).

De mesmo calibre e, considerado amplamente
educativo por FREINET, citamos o exemplo, ja que por seu intermédio
podemos auxiliar as criangas em sua atuagdo, analisando o imediato, e
em sua formagdo, tendo em vista a historia e a experiéncia de outros
homens. O homem distingue-se dos demais animais através das
infinitas experiéncias pelas quais passa no decorrer de sua histéria,
que lhe colocam problemas e a solugdo destes garantem sua
sobrevivéncia. A solu¢do de cada necessidade gera novas necessidades




e isso impulsiona a dindmica do processo de desenvolvimento. E
todos os passos para a satisfagdo das necessidades devem ser
percorridos:

“passar dos primeiros recursos
fisiologicos  mecdnicos para os reflexos
sistematizados, do tactear mecdnico ao tactear
inteligente; imitando os gestos de que ¢é
testemunha, sistematizara cada vez mais o0s
sucessos inteligentes até chegar por fim ao limiar
do humanizado, a luz do infinito, a procura dum
ideal para la das necessidades, a satisfagdo das
tendéncias superiores que o elevam até a
concepgdo de actos complexos, ao emprego de
utensilios e de simbolos que o fardo avangar

cada vez mais em direg¢do a esse desconhecido.”
(FREINET, 1976, p. 131)

Para FREINET, todas as aquisi¢des que o ser faz em
seu desenvolvimento estdo fundamentadas no desejo de

aperfeigoamento e de progresso. Assim, na aprendizagem do andar, a
crianga ndo se d4 por satisfeita quando engatinha; assim que domina
esta forma de se mover, prontamente se langa a novas experiéncias,
como ficar de pé e arriscar alguns passos. Também na aprendizagem
do falar, a necessidade de perfeicdo a faz ir sempre em frente, ndo
parando nas primeiras aquisi¢des. A tentativa experimental ou “tateio
experimental” é o eixo em torno do qual giram todas as aquisi¢des
humanas.

Quanto mais saudaveis e equilibrados forem os seres,
mais tentativas experimentais realizardo. Consequentemente, maior e
mais rapido dominio estardo adquirindo com relagdo aos varios
campos de conhecimento.

As muitas saidas que o homem encontra para a
satisfagdo de suas necessidades contribuem para o progresso da
espécie e para o crescimento interior de cada individuo que vive as
experiéncias de superagdo dos obstaculos e barreiras. Essas barreiras
transpostas podem ser consideradas como andaimes que o individuo
constroi e usa para ascender na sua formag¢do. Quanto mais alto sobe,
mais alto quer subir. E o conhecimento na vida do homem, entéo, é




mais um acessorio que deve contar em uma sélida construgido baseada
no trabalho.

Durante a construgdo de seus andaimes o homem busca
caminhos ja percorridos, tenta economizar o esforgo de tentativas
inateis para aplicar o potencial de vida em diregdes ainda ndo
percorridas por nenhum homem, e que o fara chegar adiante de seus
antecessores; busca uma brecha, uma fenda por onde possa
embrenhar-se e ver florescer a vida e as experiéncias e, veremos
produzir no individuo uma tendéncia a utilizar esta brecha como via
alternativa para seus problemas, o que resultard posteriormente numa
técnica de vida, ou como sdo chamadas: tendéncias. E as tendéncias
configuram-se nas agdes, entdo € preciso buscar a harmonia das
mesmas para que a vida também se desenvolva harmoniosamente.

Mas o individuo ndo se desenvolve isoladamente, sem
os condicionantes do meio, pelo contrario, desde o nascimento o ser ja
esta inserido ao ambiente e sendo atingido pelas suas influéncias. Ha
uma visdo interacionista entre homem e mundo, sendo que nessa
interagdo é dada énfase ao desenvolvimento do homem, ou seja, todo
desenvolvimento do meio deve visar ao bem estar e desenvolvimento

do homem. O meio por vezes se apresenta como recurso € por outras
como barreira, mas na maioria das vezes é um conjunto indissociado
de recursos-barreiras, que por suas caracteristicas complexas, agem
diretamente no comportamento do ser. Os recursos-barreiras podem
ser:

Os recursos-barreiras familia
Os recursos-barreiras sociedade
Os recursos-barreiras natureza
Os recursos-barreiras individuos

(FREINET, 1976, p. 165)

O potencial de poder dos individuos os impele a
satisfagdo de suas necessidades e a superag@o das barreiras existentes
em seu caminhar pela vida afora. Inicialmente eles se valem de suas
proprias forgas para transpor as barreiras, mas se estas se elevam
acima de seu potencial e ndo conseguem domina-las, buscam forgas
em recursos exteriores, em elementos do meio, apelam para os
recursos-barreiras familia, depois os recursos-barreiras sociedade,
recursos-barreiras natureza e por ultimo os recursos-barreiras




individuos. Se algum desses recursos for favordvel, superardo o
obstaculo e dardo continuidade a torrente de vida; do contrario
desenvolverdo sentimentos de desamparo, inquietude, desorientagdo.

Por isso FREINET defende que o meio deve ser
sempre favoravel, porque “as regras de vida tém sua origem nas
experiéncias bem-sucedidas "(FREINET, 1976, p. 188). O processo de
aquisi¢do da crianga, segundo FREINET, se faz através de repetigdo
das experiéncias bem sucedidas, que se integram aos habitos de vida, e
de abandono das tentativas malsucedidas.

A tentativa experimental acontece gracas a “um
principio de vida” que leva o ser humano a crescer, melhorar sempre,
galgar degraus mais altos em seu desenvolvimento. E para FREINET,
a inteligéncia e razdo seriam faculdades de recordar “experiéncias
tentadas” (FREINET, 1976, p. 178), comparar resultados, apropriar-se
de experiéncias dos outros, para cada vez mais satisfazer a propria
necessidade de perfei¢do e progresso.

Na base da produgdo dos conhecimentos esta a
experiéncia tateante, através da qual o individuo entra em contato com
os objetos que o cercam e com as relagGes estabelecidas entre eles. A

e

partir desse conhecimento o homem pode superar o “tatear” que é
incorporado as concepgdes pessoais quando encontra respaldo nas
construgdes que o individuo faz durante a vida. FREINET nos mostra
que:

“Uma nova etapa é alcangada
no momento em que o homem consegue fixar na
matéria a expressdo dum pensamento que é
resultado da sua experiéncia.”(FREINET, 1978,
p.163)

E cada etapa transposta é base para que o sujeito se
lance a novas conquistas, crie instrumentos e utensilios que o auxiliem
a transformar o meio em que vive e realizar novas experiéncias, tendo
cada vez mais potencial de agdo sobre o meio € com o0s outros
individuos com os quais se relaciona. Desse modo, o conhecimento
para FREINET se caracteriza por um processo ao mesmo tempo
individual, coletivo e histoérico, e é a caracteristica historica que
fornece as novas geragGes elementos para caminhar mais rapidamente
e ir além do ja construido.




Dentre os utensilios criados pelo homem para aumentar
seu poder sobre o meio, a linguagem oral e escrita € o utensilio através
do qual ele satisfaz sua necessidade de expressdo; ainda garante a
permanéncia e divulgagdo de suas descobertas, experiéncias e
construgdes. O conhecimento € assim, algo dindmico, em constante
transformagdo. No contexto escolar, cabe ao professor favorecer e
organizar o meio de forma tal que permita a tentativa experimental.

E as agdes estdo na base da construgdo do pensamento
e do desenvolvimento da inteligéncia. Dessa maneira os homens
tendem a aumentar o controle sobre o meio, modificando-o e
modificando-se através de sua atuagdo realizada basicamente pelo
trabalho. E o trabalho permeia toda a vida dos homens.

FREINET enfatiza o trabalho como forma do ser
humano ascender, dominar o meio, exercer seu poder, porém alerta
para o perigo de levar a crianga a aprender para poder trabalhar
melhor mais tarde, pois pode ocorrer que neste percurso ela perca o
“sentido intimo” e a “verdadeira significagdo social” (FREINET,
1975, p. 106-108-b)do trabalho.

Ele ndo desvaloriza o trabalho, € claro que a crianga
devera aprender, mas € preciso que tudo passe pela experiéncia de
vida, para que o aprendido seja integrado ao ser que aprende, e isso s
¢ possivel pela agdo, pelo trabalho que € a “esséncia do nosso ser” e o
“mobil do nosso destino”.

Considero importante ressaltar a distingdo que
FREINET faz ao exaltar a “educag¢do pelo trabalho” (FREINET,
1975, p. 130-b), que ndo significa “educagdo pelo trabalho manual” e
sim a unido entre intelectualidade e manipula¢do, pensamento e agdo,
concretizacdo de pensamento. Para ele, o desenvolvimento do
pensamento légico e inteligente se faz a partir de ocupag¢des materiais.
Através do trabalho surgem pensamentos que atuam e influenciam o
proprio trabalho dando origem a novos pensamentos e assim por
diante.

O trabalho, ocupacdo material, é para FREINET o
degrau para abstracdo, salvo se houver alguma impossibilidade
organica na crianca. Da “simplicidade primdria de um trabalho”, a
crianga passara a “diferenciagdo” e a “complexidade crescente”
(FREINET, 1975-b, p. 162) resultando nas suas faculdades totais. O




individuo estabelece relagdes, descobre leis pela experimentagdo,
conhece prioridades e teorias.

Através do trabalho o homem desenvolvera total e
efetivamente suas potencialidades: inteligéncia, razdo, caridade,
fraternidade, bondade justiga, generosidade. Estas caracteristicas estdo
presentes somente no homem que “pode conservar o sentido do
trabalho-jogo”. Sendo o trabalho o “elemento mais poderoso” do
comportamento humano faz ligagdo entre os membros da sociedade,
desenvolvendo assim o melhor que existe em cada um, pois ele (o
trabalho-jogo) € a satisfagdo das necessidades primordiais. Assim,
segundo FREINET (1975-b, p. 149-151), “a verdadeira fraternidade
é a fraternidade do trabalho”.

Almejando alcangar o valor educativo do trabalho,
FREINET (1975-b, p. 161-160) relata ter buscado analisar a for¢a que
move o ser humano. Pensou inicialmente que era a observagdo, em
seguida a expressdo, depois a experimentagdo. Passou em seguida a
analisar o interesse, a liberdade, o jogo, o trabalho manual e assim
finalmente, chegou ao trabalho, cuja fung¢do “unica e diversa” leva ao
“desabrochamento do ser”.

Quando FREINET exalta o trabalho, ndo esta se referindo
“for¢osamente” ao trabalho manual, apesar de este ser a origem do
trabalho verdadeiro. O trabalho para FREINET engloba toda pesquisa,
documentacdo e experimentacdo. Ainda segundo FREINET (1975-b,
p. 151), é através do trabalho que “o ser se exprime e se realiza
eficazmente”, garantindo a atividade intelectual, moral e social do ser
humano.

O ser humano tem uma necessidade orgénica de se
desenvolver, de crescer, de ascender aos conhecimentos e as
experiéncias de vida. E esta necessidade que impulsiona os seus
gestos, as suas aprendizagens, seu trabalho. Enfim, “a vida é uma
torrente. O educador ndo pode opor-se a torrente. E no sentido e ao
ritmo da torrente que deve preparar e construir.” (FREINET, 1975-b,
p- 230)




Capitulo 11

FREINET NA PRATICA PEDAGOGICA

“O bom jardineiro, ou o
ciclo da educagao.

A educagdo ndo é uma formula
de escola, mas sim uma obra de vida.

Se um dia os homens
soubessem raciocinar sobre a formagdo dos seus
filhos, como o bom jardineiro sobre a riqueza do
seu pomar, deixariam de seguir os eruditos que,
nos seus antros, produzem frutos envenenados
que simultaneamente matam os que 0s
produziram e os que os comem. Restabeleceriam
ousadamente o verdadeiro ciclo da educagdo:
escolha da semente, cuidado particular do meio
em que o individuo ha de mergulhar para sempre
as suas raizes poderosas, assimilagdo pelo
arbusto da riqueza desse meio.

A cultura humana seria, entdo,
a flor espléndida, segura promessa do fruto
generoso que ha de amadurecer
amanhd. ”(FREINET, 1985, p. 12-13)

Baseando-me na citagdo de FREINET de que a
educagdo € “uma obra de vida”, procuro delinear a postura assumida
por ele ante a Escola tradicional e, explicitar técnicas trabalhadas por
FREINET que visam uma educagdo voltada para transformagdo da
escola e da sociedade.

Passo a passo, partindo principalmente de uma
observagdo atenta e sensivel de seus alunos, FREINET vai




introduzindo novas técnicas e consolidando uma filosofia da educagéo,
preocupado em dar a crianga a dignidade e o respeito que qualquer ser
humano merece, trazendo para a sala de aula, o que antes ficava la
fora: a vida.

A profunda consciéncia social de FREINET o leva a
abandonar os tradicionais manuais escolares, pois julgava que manuais
enciclopédicos ndo tinham nenhuma relagdo com a vida e lidavam com
os conteidos de forma fragmentada. Assim criou junto com seus
alunos um material de trabalho que respondia as questdes que lhes
eram impostas pela vida, com a constituigdo de conhecimentos sobre
as diferentes areas do saber. Ele sugeria que professores e alunos
construissem seus proprios textos e fichas de estudo.

Na Pedagogia do Bom Senso de FREINET, as criangas
produziam num clima de trabalho cooperativo. Seus alunos lidavam
com impressoras, tipos de impressdo, com teares, ateliers de artes,
com horta e até com a organizag¢do de encanamentos que levavam agua
da aldeia até a escola. No centro da pedagogia de FREINET estavam
os principios de cooperagdo, solidariedade e autonomia.

Também a livre expressdo € muito valorizada na
pedagogia FREINET. Nos ateliers os alunos tinham oportunidade de
exercitar a criatividade, exprimindo seus sentimentos, suas emogdes,
suas impressoes, suas reflexdes. Os suportes para a livre expressdo
eram variados: a palavra oral e escrita, a musica, a pintura, o teatro.
FREINET se utilizava de diferentes recursos: maquinas fotograficas,
projetor de diapositivos, cameras, toca-discos.

FREINET ndo se limitava a ser um mero professor.
Participava de estudos e pesquisas, viajava, debatia, escrevia artigos,
sempre em busca de praticas pedagdgicas alternativas. Animado por
FERRIERE e pelos teéricos que ja debatiam uma nova concepgdo de
infancia, de escola e de educagdo e imbuido das idéias da Escola
Nova, FREINET constréi com seus alunos ndo um corpo pedagdgico,
mas praticas pedagodgicas vivas em sua classe.

Nado que fosse um adepto do espontaneismo, pelo
contrario, todo seu trabalho era planejado, havia objetivos a serem
atingidos. Um bom planejamento, no entanto, ndo significava uma
“camisa de forga”. Deve-se sempre deixar espago aberto para o
inesperado, replanejando-se a a¢do quando necessario.




FREINET construiu com seus alunos diversas praticas
pedagodgicas cujo objetivo era aproximar a escola da vida, e através de
suas criticas aos métodos tradicionais de ensino deixa transparecer sua
crenga em uma sociedade democratica, na qual todos sejam sujeitos de
sua historia e responsaveis pelas regras de funcionamento dessa
sociedade; assim, a liberdade dos individuos seria uma liberdade
delimitada pela organizag¢do social.

Uma sociedade que, de acordo com FREINET,
precisaria ser edificada a cada dia, guiada através de varios caminhos,
em que o envolvimento pessoal e de classes sdo fundamentais. Isso
justifica o empenho de FREINET por uma educagdo transformadora,
que busque uma sociedade na qual o individuo se insira, servindo-a e
por ela sendo servido, em busca da harmonia.

As analises das relagdes entre a sociedade e a educagio
proporcionadas as criangas e aos jovens, tendo em vista o0 homem em
sua globalidade e o papel da escola nessa formagdo, ddo a FREINET a
certeza dolorosa de que a educagdo que ele desejava ndo era a que
estava se delineando nas tradicionais escolas. A educag¢do que estava
sendo vivida pelas maioria de criangas e jovens contribuia somente
para formagdo de sujeitos passivos, sem identidade social ou pessoal.

Fazia-se necessaria uma luta por transformagdes. E foi
através do intercambio cotidiano entre agdo-reflexdo-agdo que se
compds o quadro concepcional da pedagogia FREINET, em busca de
transformagdes da escola e da sociedade.

FREINET tece varias criticas aos métodos tradicionais de
ensino. Tais métodos, segundo ele, foram criados e experimentados
por um meio escolar cuja finalidade era preparar o povo para exercer
determinadas atividades que a industrializagdo impunha. Desta
maneira, o perfil da escola fica estreitamente ligado a objetivos
econdmicos, quando deveria ter um carater dindmico para formar
pessoas esclarecidas e criticas de seu cotidiano. E o que FREINET
chama de meio vivo e, segundo ele, o meio escolar, em se tratando de
formar o homem € “irracional, retardatdrio” e defasado em relagdo ao
meio “social e vivo contempordneo”.

“A escolastica preparou-nos
para falar, explicar, demonstrar; ndo nos treinou
a trabalhar, a observar, a experimentar, a




realizar. Cultivou em nos a atitude do professor
que interroga, controla, sanciona e fez-nos
perder o dom natural das mdes que preparam e
suscitam o éxito, que abrem caminhos por onde,

com entusiasmo, passa a construgdo ativa da
vida.” (FREINET, 1971, p. 30)

As necessidades do séc. XX impdem transformagdes
na organizagdo da escola, que inserida no meio politico e social, visa
formar cidaddos para servirem a sociedade vigente. Duas vertentes
imediatistas se formam: 1) de um lado, os pais que véem na educagio
escolar uma alternativa de ascensdo social; 2) de outro lado, a classe
dominante que se preocupa com a manutengdo dos feitos econdmicos
do momento.

Nio se percebe nesse jogo de interesses nenhuma
preocupagdo real com a crianga, objeto primeiro da educagdo escolar
e, segundo FREINET, a crianga deve ser o centro de todo o processo,
para que possa ‘“desenvolver ao maximo a sua personalidade”

A escola tradicional esteve sempre mais preocupada
com a organizag¢do formal, as matérias, os programas, a autoridade, a
hierarquia, esquecendo-se propositadamente de preparar a crianga para
enfrentar seu destino de homem inserido num processo histdorico-social
que se desenrola no tempo e no espago.

FREINET deixa claro em seu livro Para uma escola do
povo (1969) que sua proposta ¢ de uma escola popular, centrada na
crianga da comunidade em que estd inserida. Acredita que a verdadeira
escola popular sé existira efetivamente com a ascensdo do povo ao
poder, aproveitando as “brechas” oferecidas tanto pelo sistema
politico-social, como pelo sistema educacional, para se realizar as
transformagdes neste espago.

Segundo FREINET e colaboradores (1977), as
transformagdes no ambito escolar tém que se dar visando a uma maior
adaptag@o a dois fatores:1) a clientela a que atende e, 2) aos tempos
modernos. De acordo com SALENGROS esses fatores sdo pontos
importantes na questdo de democratizagdo da escola, pois quando
enfocamos a questdo da clientela, verificamos que a escola recebe
criangas de diferentes classes sociais e da a elas o mesmo tratamento,
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sem levar em consideragdo que sua origem social a diferenciara desde
“a partida”:

“A escola primaria deve, pois,
trabalhar o mdximo que for possivel, para
corrigir as diferengas fundamentais resultantes
das desigualdades dos meios. A criang¢a que viva
num meio familiar desfavoravel sob o ponto de
vista espiritual, deve encontrar na escola um
ambiente educativo rico, de forma a poder
revelar as suas verdadeiras possibilidades. Isto
S0 é possivel no contexto de um ensino moderno,
renovado! Na Escola Tradicional, a crianga de
origem modesta, na maioria dos casos, estd
vencida a partida!” (FREINET, C. e
SALENGROS, 1977, p. 89-90)

Analisando esta colocagdo € que se ressalta a
necessidade de uma escola que desde a base proporcionasse a crianga
oportunidades de “descobrir e libertar a sua personalidade, os seus

gostos e até as aptidoes mais concretas”; que de maneira consciente
garantisse a aquisicdo de “fécnicas” e “automatismos de base assim
como um conjunto importante de conhecimentos em primeira mado,
resultante de um trabalho pessoal e de reflexdo”; que levasse a
crianga a expressar seus sentimentos por formas elaboradas, sutis e até
“artisticas”; que se preocupasse com o dominio da leitura, do
enriquecimento do pensamento, com o aperfeicoamento da sua
afetividade bem como levar a crianga a “interessar-se” e respeitar as
“emogoes dos outros”; que buscasse “métodos de trabalho que lhe
permitisse” resolver problemas através de analises, desprezando
“modelos ja feitos”; enfim, que despertassem na crianga a seguranga
em si “e o gosto exaltante da criagdo”, que “lhe ensinassem que,
através do trabalho e da perseveranga, podera ser amanhd mais do

que é hoje.”(FREINET, C. e SALENGROS, 1977, p. 83-5)

A escola cujos fundamentos fossem os citados poderia
ser um meio rico, capaz de, através de sua estrutura e concepgdo,
diminuir as diferengas geradas pela sociedade e sua organizagdo
econdmica e social.




Quando cito a questdo da modernidade a que a escola
deve adaptar-se, refiro-me a oposi¢do que FREINET faz i escola
Tradicional que, por ser verbalista, autoritaria, fragmentada e
desvinculada da vida da crianga, perde seu valor enquanto agéncia
transmissora dos conhecimentos acumulados pela humanidade ao
longo de seu desenvolvimento. Neste processo, a escola se esquece de
procurar uma tatica interativa entre ela e a cultura de sua clientela, que
esta inserida no contexto em alteragdo e vem acompanhando as
mudangas da sociedade e da vida dos homens.

A vida caminha a passos apressados fora da escola; a
tecnologia, a ciéncia e as artes evoluem constantemente, entdo também
a escola deve acompanhar esta evolugdo ou nunca vai conseguir
trabalhar técnicas capazes de preparar a crianga para desenvolver o
maximo de suas potencialidades.

A escola Tradicional distancia-se da vida, das
informagdes vivas ; chega a coibir a entrada da vida que vem junto
com a vivacidade das criangas, porém exerce seu papel de
transmissora dos conhecimentos com peculiaridade, valorizando a
cultura morta, a memorizagio e a repeticio; mantém-se na

superficialidade dos conhecimentos nio proporcionando ao aluno
verdadeiro contato com os conhecimentos produzidos e acumulados
pela humanidade, que lhe serviriam de base para a realizagido de suas
proprias experiéncias e lhe economizariam caminhos a serem
percorridos.

Evidente que essa afirmagdo ndo quer dizer que se
devam suprimir as experiéncias e reconstru¢des pelo individuo, mas
refere-se 4 economia de tentativas infrutiferas citadas por FREINET
(1978, p. 180).

FREINET critica a distdncia entre os programas
escolares e a vida da crianga, o distanciamento da crianga de seu
cotidiano. Esse distanciamento impossibilita que haja uma ligagdo
entre a escola e o cotidiano em que a crianga vive, mas a escola
preocupada com sua fungdo principal: a transmissdo do saber, enfoca
apenas a necessidade da inteligéncia para absorgdo das informagdes
transmitidas.

A escola tradicional vé a inteligéncia apenas como uma
capacidade de acimulo de conhecimentos. Ao contrario, FREINET
defende uma aprendizagem significativa, que possa educar o individuo




como um todo, levando em conta seu lado afetivo, social, histérico e
criativo.

Em suas criticas a Educacdo Tradicional, FREINET
discute a necessidade urgente, ja presente naquela época, de recuperar
o atraso que pode comprometer a democratizagdo do ensino. E a
democratizagdo do ensino passa pela questdo de poder acompanhar a
evolugdo técnica que permeia a sociedade. A escola deve, pelo menos,
estar no mesmo tempo em que seus alunos, para que seu trabalho ndo
se dé de forma ultrapassada, para que atinja seus alunos com eficacia.
E a Escola Tradicional encontra-se exatamente imersa nestes
problemas.

O meio escolar, em se tratando de formar o homem que
devera construir e dominar o mundo em que vive, é defasado diante do
meio social vivo e contemporaneo. As criticas de FREINET a Escola
Tradicional também atingem as técnicas dessa escola. Segundo ele, as
técnicas que a Escola Tradicional emprega para o ensino de redagdo,
desenho, calculo ou musica, foram especificamente criadas para o
cotidiano escolar, o meio escolar, ¢ por isso mesmo, separadas do
meio Vivo.

Estabelece-se um hiato entre e escola € o meio e dessa
forma a “agéncia escola” cumpre o papel de transmitir uma cultura
falsa, que ndo contribui para uma formagdo integrada na vida dos
homens.

De acordo com FREINET, a realidade do mundo,
considerados o tempo e 0 espagco como caracteristicas em constante
evolugdo, necessita de uma escola também atual:

“Eis a nova realidade.

Hoje ¢é preciso que nos
preocupemos menos em dar nogoes, principios e
conhecimentos as criangas, do que em prepard-
las para que se adaptem com habilidade e
inteligéncia ao mundo mutante no qual logo terdo
que integrar-se.

Precisamos  preparar  os
processos  vdlidos para  preparar essa
adaptabilidade.” (FREINET, E. 1979, p. 164)




FREINET propde técnicas capazes de articular o
conteudo do ensino da escola a vida dos homens, que sejam ajustadas
ao comportamento e exigéncias sociais do ambiente vivo. A formagédo
do cidaddo capaz de atuar numa sociedade democratica é papel de uma
escola também democratica e ndo autocratica; isso supde uma outra
concepcdo de educagdo, voltada para o trabalho.

De acordo com FREINET (1975-b, p. 164), o método
utilizado tradicionalmente para o ensino da histéria, da geografia, das
ciéncias ou das matematicas tem, ao longo dos anos, demonstrado sua
“eficacia”: “desvia” a crianga do estudo, “abafa” sua vontade de
conhecer , “aniquila” sua curiosidade. E estas disciplinas sdo dados
elaborados e reestudados pelo homem na sua ansia de conhecer, e
quando a escola pretende “ensinar” esses conhecimentos sem levar
em conta a necessidade de conhecimento dos alunos, oprime a
espontaneidade do conhecimento, fazendo com que o saber se torne
obsoleto na vida dos alunos, distante do cotidiano vivo e dindmico de
cada dia, de cada situagdo.

Quando o aluno é colocado num meio separado da
vida, é privado dos impulsos que o impelem ao desejo de conhecer e
passa a realizar as atividades que se lhe apresentam de maneira
mecanica, sem raciocinar. As atividades que ele naturalmente realizaria
em sua vida, na escola adquirem uma outra conota¢do, uma outra
perspectiva e sdo realizadas com esforgo e sem alegria de vida.

E segundo FREINET essas atividades trabalhadas pela
Escola Tradicional impdem de cima para baixo o pensamento
inteligente e légico, atrapalhando o desenvolvimento natural do
pensamento, pois consideram as atividades fisicas caracteristicas
inferiores que deveriam ser substituidas por atividades que privilegiem
a razdo e a inteligéncia.

Desse modo bloqueiam a ascensdo natural do individuo
defendida por FREINET, que, pelo contrario, defende que a Escola
Moderna deve desobstruir o caminho para que o processo ocorra
naturalmente, pois em todo ser, salvo exceg¢des fisioldgicas, existe
uma for¢ga que impulsiona o individuo, uma tendéncia para a
“poténcia”, para a realizagdo de empreendimentos que devem ser
valorizadas e exaltadas.

Em contrapartida a Escola Tradicional tenta unificar os
alunos, reunindo-os em torno de atividades desinteressantes e




artificiais, como ligGes sistematicas, deveres de casa, leitura
obrigatoria, cOpias impostas, jogos, e memorizagdes. Nesse complexo
emaranhado de técnicas aleatdrias o objetivo principal é o ponto de
chegada da crianga. Para que se atinjam determinados objetivos, a
Escola tradicional langa mdo muitas vezes de castigos e imposigdes;
também de aprendizagens ou aquisigdes superficiais que, se ndo
assimiladas integralmente, podem aparentar seguranga e auto
suficiéncia e na verdade serem apenas ficticias. A escola assim,
contraria, subestima e negligencia as “verdadeiras for¢as que, na
crianga, vdo no sentido da cultura e da vida” (FREINET, 1975-a, p.
158)

FREINET lembra que os elementos geograficos
ensinados as criangas s6 sdo compreendidos quando comparados com
alguma experiéncia do aluno. Ao receber estes dados e tendo alguma
experiéncia para servir de base, € que havera a verdadeira
compreensdo. Nas escolas tradicionais, esse fator, na concepgdo de
FREINET ndo € levado em consideragdo e se observa uma grande
quantidade de palavras e conceitos que dizem respeito a coisas que a
crianga ndo conhece e consequentemente ndo aprende.

Com relagdo a Historia, a Escola Tradicional ndo leva
em conta que esta aprendizagem necessita como pré-requisito da
“nogdo de tempo e de duragd@o” e que tais no¢des sO podem ser
dominadas através da propria experiéncia. Assim, novamente ouvem-
se palavras e mais palavras, sem sentido para a vida real da crianga.
Para FREINET (1975-c, p. 181), as nogdes transmitidas por palavras
sdo “inuteis e perigosas”.

Para a Matematica e as Ciéncias a critica é a mesma e a
proposta de FREINET ¢é a experiéncia. Em vez de licdes de ciéncias
ele propde a “medi¢do dos fenémenos da natureza com toda a sua
amplitude”. A aritmética com licdes devera ser substituida pela
“aritmética corrente” que € a da vida familiar e social. A técnica de
utilizagdo de fichas, na dosagem das dificuldades na aritmética, é
proposta por FREINET e desenvolvida por seus seguidores.

Inicialmente as criangas resolvem problemas da vida e
posteriormente, através de fichas, os problemas imaginados, mas
parecidos com os da vida. Os dados para montagem e elaboragédo
dessas fichas deverdo partir sempre da problematizagdo que as
proprias criangas fardo ao questionar os pais e a comunidade,




coletando dados que posteriormente sdo trabalhados e resolvidos pela
sala. Dessa maneira perceberdo as bases sociais da aritmética e
estabelecerdo ligagdes entre os problemas abstratos e a realidade.

Para FREINET a Escola Tradicional ndo alcanga o
objetivo a que se propde: formar o verdadeiro homem que saiba
resolver os problemas que a vida lhe impuser. Entretanto, quando a
vida se descortina a sua frente e os problemas reais aparecem ele nédo
sabe como resolvé-los, pois a escola formou alunos e ndo homens. O
homem saido desta escola apresenta caracteristicas de submissdo,
passividade, auséncia de pensamento critico e de curiosidade.
FREINET nos alerta que a Escola Tradicional realiza um expediente
anormal pois parte da intelectualidade, usando dados da ciéncia
abstrata, citando teorias para que os alunos cheguem, se conseguirem,
a pratica. Y

O que o autor nos coloca é que a escola deveria seguir
exatamente o caminho contrario , ou seja, partir da pratica, através das
experiéncias proprias da vida e do meio da crianga, para propiciar sua
chegada a lei, a teoria, a ciéncia.

Com relagdo a aprendizagem da escrita e da leitura
FREINET (FREINET, 1971, p. 38) observou que os métodos da
Escola Tradicional partem da teoria, da ciéncia abstrata para a pratica.
Com esta técnica, segundo ele, anormal, o aluno desenvolve apenas a
decifra¢do, e ao final de tudo ndo consegue harmonizar a leitura do
texto com pensamentos sobre o conteudo lido. A metodologia correta
levaria a leitura correta, a percepg¢do , compreensdo e sensibilidade a
medida que fosse sendo realizada.

O método Tradicional passa para a mecanizagdo antes
das palavras ou frases serem submetidas a sensibilidade das criangas.
E uma inversdo ao procedimento do Método Natural que “sobe da
vida normal, natural, complexa, no sentido da diferenciag¢do, da
comparagdo, da investigagdo, da lei.”

FREINET (1977, p. 140) afirma também que o ritmo na
aquisi¢do de novas palavras, bem como sua correta ortografia, é
diferente se compararmos o método tradicional com o método natural.
Ele destaca que existe entre os dois processos uma “diferenga de
natureza”. O primeiro estd preso a forma, e o segundo esta
estritamente ligado a “forma de enriquecimento individual” e de




“aumento de poder e de vida” que sdo realmente seu objetivo
fundamental.

O método natural por ser ao mesmo tempo analitico e
global, ndo é compartimentado , o que possibilita a crianga ajustar as
palavras ao sentido da frase, do texto; € preciso dar vida as palavras.

A critica aos métodos tradicionais de ensino residem na
mecanizagde do ensino que parte da silaba ou da palavra. As silabas e
letras sdo desprovidas de sentido para a crianga, principalmente se sdo
impostas através de textos fabricados por adultos. A crianga até
aprende a escrever corretamente, porém como as palavras ndo tém
sentido para ela, ndo se preocupa em se fazer compreender através da
linguagem escrita.

Para FREINET a aprendizagem deve inicialmente
basear-se na curiosidade infantil, que é permeada pela sua gama de
afetividade. Esse método assegurara uma ligagdo natural entre a
linguagem falada e a linguagem escrita.

O método a que me refiro é chamado método natural,
baseia-se na expressdo livre, na imprensa, na escola e na
correspondéncia escolar. Este método, ao contrario dos métodos da
Escola Tradicional que enfatizam o erro e o transformam em peca
principal no momento da aprendizagem, trata os fracassos como
“apenas uma fase da nossa ac¢do”, ¢ ndo como impedidores da
aquisi¢do de novas aprendizagens, pois 0 método procura manter “a
confianga, o impeto, o dinamismo” (FREINET, 1971, p. 35).

De acordo com FREINET, todo ser humano visa
alcangar a plenitude da vida, o aperfeigoamento e o progresso em suas
acdes. O ser humano ndo se contenta com suas aquisi¢gdes primarias,
busca sempre um aprimoramento maior, passa por processos de
imitagdo, fentativas experimentais, repeticdes, até descobrir formas de
ascender e progredir mediante seus objetivos.

A tentativa experimental ou “tateio experimental’ ¢é
um dos eixos em torno do qual giram as aquisi¢Ges infantis e que
acontecem gragas ao “principio de vida” que impulsiona o ser humano
a crescer, melhorar sempre, galgar degraus mais altos em seu
desenvolvimento, buscando “adquirir um mdximo de poder sobre o
meio que o rodeia” e também harmonizar-se com a coletividade em
que esta inserido. Quando consegue éxitos em suas agdes, em suas




tentativas experimentais, essas sdo transformadas em “regras de
vida”.

Segundo FREINET (1977, p. 42-43), o processo de
aquisi¢do da crianga se da através das repetigdes das agdes bem
sucedidas, que se integram em habitos de vida. Algumas pessoas tém
necessidade de um nimero maior de experiéncias de um mesmo tipo
para desenvolver uma aprendizagem significativa, enquanto outras ndo
aplicam esforgo algum na aquisi¢@o de novos comportamentos.

E a vida é o palco das tentativas experimentais de
todas as criangas, porém cabe a escola, ir ao encontro da vida e
aproveitar a vivacidade, a curiosidade natural, enfim o desejo infantil
de subir sempre para aperfeigoar suas técnicas e tornar-se mais
eficiente em seus intuitos.

Para FREINET, a aprendizagem tem relacdo intima
com o sentimento, a afetividade, a vivéncia do aluno. A escola deve,
entdo, empenhar-se para entrar em contato com o desejo de conhecer,
experimentar e criar que as criangas tém, buscando equiparar-se aos
seus interesses para poder acompanha-las. Ou seja, a escola deve
favorecer as oportunidades de tentativas experimentais que partem da
experiéncia pratica, ascendem a esferas universais e retornam a vida do
ser como um enriquecimento do ser sensivel.

Esse processo de aprendizagem FREINET chama de
“tateio experimental”, em que a teoria e a pratica se interpenetram e se
fecundam mutuamente.

Cabe aos professores, no meio escolar, facilitarem esse
processo, promovendo o éxito dos atos das criangas que sejam
verdadeiramente necessarios ao progresso de cada uma, tanto em nivel
individual como social. Em todas as situa¢des, os professores devem
estimular os alunos na livre expressdo, valorizando o trabalho de cada
um, bem como o de todo o grupo. Valorizar especialmente as
tentativas bem-sucedidas que encontram respaldo na necessidade de
perfei¢do e de forga para alcangar novos planos do tatear que estdo tdo
presentes na vida das criangas.

Essas consideragdes atribuem aos professores a
responsabilidade de captar a visdo que o aluno tem sobre os assuntos a
serem estudados, encaminhando-o a experiéncias que possibilitem
reflexdo e ampliagdo de seu referencial.




A motivagdo almejada pelos professores para que se
coloquem em pratica as técnicas adequadas a tentativa experimental
deve levar em conta alguns pontos:

B “uma intensidade de vida maxima numa escola
integrada no meio ambiente;

B um material novo, permitindo o trabalho da
crianga nos diversos estagios da sua evolugdo;

B modelos, os mais perfeitos possivel, nos diversos
géneros de actividade: fala, escrita, leitura, musica, desenho,
comportamento geral;

B a actividade essencialmente auxiliar do ambiente
familiar, em primeiro lugar, e sobretudo, no que diz respeito, do meio

educativo” (FREINET, 1971, p. 38).

Essa valorizagdo da vida normal da crianga é um dos
principais objetivos da pedagogia popular de FREINET e através do
uso de suas técnicas, ele tenta restabelecer o caminho normal do
conhecimento, defende a educag@o que considera e forma o individuo
como um todo, desenvolvendo sua personalidade a partir do

atendimento de suas necessidades e de acordo com a realidade em que
vive, procurando proporcionar harmonia e equilibrio em sua
afetividade, sociabilidade, poder de criagdo, de compreensdo e
transformag¢@o do mundo por sua agio.

A Escola Tradicional, ao contrario, através dos tempos
tem procurado criar métodos para viabilizar a aprendizagem do
conteido verbalizado, ignorando que o processo deve favorecer a
constru¢do de conhecimentos e ndo apenas o acimulo de informagdes
compartimentadas.

FREINET ndo se baseia num ensino estatico,
depositario, mas, sim, numa dindmica de trabalho que favorega o
desenvolvimento, que possibilite aos alunos alcangarem sucesso em
suas tentativas de aprendizagem. Para FREINET a base de uma
aprendizagem significativa estd na agdo transformadora do trabalho,
com tudo o que ela tem de humano e social.

Essa aprendizagem significativa é garantida através da
possibilidade de articulagdo e apropriagdo dos conhecimentos, através
de sua manipulagdo e elaboragdo, sem abandonar a crianga em seu




proprio referencial, pelo contrario, auxiliando-a a ligar seus
experimentos e criagdes aos conhecimentos ja produzidos pela
humanidade, propiciando-lhe ampliar seus horizontes e sua analise de
mundo. E o movimento interativo entre a escola ¢ a cultura de seus
alunos.

A viabilizagdo de uma educagdo com a participagdo
efetiva dos alunos em relagGes interpessoais e grupais, atuando sobre o
meio escolar e o meio em que vive, manifestar-se-d4 através da
“Educagdo pelo Trabalho”. sendo o trabalho, considerado por
FREINET, o grande principio de sua Pedagogia; € o meio pelo qual se
dao todas as aquisi¢des importantes para a vida em sociedade.

Nao podemos confundir a “Educagdo pelo Trabalho”
como uma formag¢do para o trabalhador mecanizado do futuro, o
operario passivo necessario no amanha das fabricas. O que FREINET
busca com a “Educagdo pelo Trabalho” é suscitar em cada ser a
necessidade individual e social de produzir algo, criando atividades
compensadoras, de realizagdo global, que tenha um significado
intrinseco para o aluno. Afastemo-nos da idéia de trabalho alienado,
fruto da forma capitalista de produgao.

O trabalho proposto por FREINET € chamado por ele
proprio de “trabalho-jogo”, que implica criagdo, dominio do processo
e do produto, que € ao mesmo tempo transformador do referencial que
o individuo tem de si, de seu papel social, da sua capacidade de
transformagdo desse meio. Assim, o trabalho transforma-se para as
criangas, em um meio através do qual ela investe sua energia, ja que
ainda ndo tem uma participagdo ativa na vida da comunidade, nio é
socialmente produtiva. Muitas vezes a crianga brinca representando
situagdes da vida adulta e, essa “brincadeira” relaciona-se diretamente
com a atividade social.

O individuo tem necessidades de viver intensamente
seus papéis sociais na familia e na sociedade. Entdo, na representagdo
desses papéis , que proporcionam a crianga crescimento, ascensdo a
novos conhecimentos e novos comportamentos, aumento de poder,
estimulo a criatividade, deve a escola procurar criar uma atmosfera de
trabalho, investir em novas técnicas para cada trabalho, fornecer a
crianga um meio em que ela tenha a sua disposi¢cdo elementos para
construir sua atividade ideal: o trabalho.




O homem preparado para a vida, saudéavel fisica e
moralmente, cuja intelectualidade desenvolveu-se a servico de
realizagdes, aprimorando o meio fisico e social, sera o objeto final da
educagdo pelo trabalho.

FREINET enfatiza que o trabalho ¢ uma das formas
pelas quais o ser humano domina o meio, exerce seu poder, ascende a
novos patamares do conhecimento e da experiéncia de vida. Segundo
ele ... “E preciso passar tudo pela experiéncia da vida” (1975-b, p.
108), para que o aprendizado seja integrado ao ser que aprende, e isso
sO sera possivel pela agdo, pelo trabalho que € a “esséncia do nosso
ser”, 0 “mobil do nosso destino”.

O trabalho para FREINET favorece o desenvolvimento
total e efetivo das potencialidades humanas: inteligéncia, razio,
caridade, fraternidade, bondade, justi¢a, generosidade. Ele insiste nas
virtudes do trabalho-jogo , pois o considera como “elo efetivo e eficaz
entre os homens”.

E através do trabalho-jogo que o individuo satisfaz suas
necessidades primordiais, supera inclusive a necessidade natural de
reprodugdo da espécie, pois, antes de se reproduzir o homem tem que
existir, ser, crescer, permanecer no mundo. Podemos nos referir a
citagdo de FREINET (1975-b, p. 150) que nos diz:

“O trabalho aparece entdo como
o unico meio de expressdo e de exaltagdo dessa
necessidade do “ser” e, consequentemente, como
o unico elo comum entre os membros da
sociedade.”

Ou seja, no e pelo trabalho o ser se coloca, se exprime,
se realiza eficazmente.

A origem do trabalho reside na caracteristica do
trabalho manual, porém para FREINET, o trabalho em sua evolugéo,
adquiriu outras caracteristicas que o redefinem. Para ele o trabalho
engloba pesquisa, documentagdo e experimenta¢do. O trabalho pratico
€ que permite ao individuo elaborar o pensamento a partir das
atividades realizadas levando em conta o ritmo natural de cada um.

Basta nos lembrar de que, como nos coloca FREINET,
o homem néo se da por satisfeito diante das conquistas da vida; a ndo




ser quando impedido por graves problemas fisicos, 0 homem busca
sempre novas atividades, novas experiéncias, procura superar-se ,
resolve problemas, coloca questdes, enfim, procura sempre crescer.

Assim pensando, FREINET (1975-b, p. 163) sugere
que criemos oportunidades para que a crianga possa desenvolver o
trabalho-jogo: “os campos e os jardins, a criagdo, as oficinas, as
ferramentas e as mdquinas essenciais, e também os manuais que
ajudardo a superar as dificuldades”.

A crianga que se desenvolve verdadeiramente no
trabalho-jogo embrenhar-se-4 por estagios que deverdo interpenetrar-
se e completar-se para que satisfaga a necessidade do trabalho que
leva ao conhecimento:

“l. A experimentagdo, sempre que isso seja possivel,
experimentagdo que pode ser tanto observagdo, comparagdo,
verificagdo, como prova, através do material escolar, dos problemas
que o espirito levanta e das leis que ele supde ou imagina.

2. A criagdo que, partindo do real, dos conhecimentos
instintivos ou formais nascidos da experimentagdo, consciente ou
inconsciente, se eleva, com a ajuda da imaginagdo, a uma concepgdo
ideal do devir humano ao qual serve.

3. Enfim, completando-as, apoiando-as, estimulando-
as, a documentagdo, que é como que tomada de consciéncia da
experiéncia realizada, no tempo ou no espago, por outros homens,
outras ragas, outras geragoes.” (FREINET, 1975-b, p. 172).

Esses estagios  proporcionam ao individuo uma
dindmica de trabalho que o leva a éxitos e ao desenvolvimento,
articulagdo e apropriagdo de novos conhecimentos. As novas
informagdes, obtidas pela experiéncia do trabalho, possibilitam ao
aluno uma aprendizagem que apreende o mundo em que vive,
apropriacdo que se insere em seu repertorio de vida, tornando essa
aprendizagem elemento de crescimento individual e social.

A escola tradicional prioriza a inteligéncia como um
acumulo de conhecimentos, 0 que se contrapde a educagdo proposta




por FREINET, que defende a inteligéncia como a aquisi¢do de
conhecimentos através das agdes.

Ainda sobre a critica de FREINET a Escola
Tradicional, ele enfoca a estrutura e os “métodos” de ensino utilizados
por ela, destacando que sua imposicdo em patamares metodicamente
estabelecidos ndo favorece o desenvolvimento harmonioso da crianga
mas, pelo contrario, obriga-as a partirem (todas as criangas) do mesmo
ponto, homogeneizando as multiplas diferengas que se apresentam
entre os alunos, conseguindo assim, quase que uma domestica¢do, no
sentido de obrigar que todos os alunos trilhem o mesmo caminho,
cheguem ao mesmo destino. Essa postura cicatriza nos alunos uma
postura de passividade, anulando a capacidade de iniciativa, de
exploragdo e de construgéo.

Ao contrario, FREINET pretende que a escola propicie
trabalhos com significado aos alunos, para tanto essa deve organizar-se
de modo a captar e auxiliar seus alunos no movimento de conquista e
ascensdo, crescendo como um todo, envolvendo-os no processo
escolar de maneira a participar com suas sugestdes, criticas, questoes,
reflexdes, analises e avaliagdes.

Uma nova organizagdo para a escola pressupde também
uma outra organiza¢do do material utilizado e dos locais de trabalho,
que busque a criagdo de espagos onde possa haver trocas e interagdes
entre as criangas.

Aparecem entdo os cantos de trabalho, onde as criangas
podem realizar experimentos, escolher suas atividades, criar e
documentar seu trabalho. FREINET também valoriza os espagos
externos as salas, que sdo como laboratérios ao ar livre, da vida
natural, possibilitando ao aluno experiéncias que o munirdo de
capacidade para exercer, durante toda sua vida, participag¢do ativa nas
decisdes, planejamento, construgdo e avaliagdo do processo e do
produto alcangado; isso estimula a vivéncia democratica num grupo de
trabalho, em que os alunos arquem com os compromissos e os direitos
advindos.

Para viabilizar a realizacdo da almejada educagdo
transformadora, FREINET elabora técnicas que o auxiliardo no
trabalho junto aos alunos. E importante ressaltar que ndo se trata de
uma concep¢ao tecnicista, mas sim uma concepgdo edificada a partir




de opgdes politicas e culturais vividas e escolhidas por FREINET
como fio condutor de seu trabalho.

As mudangas na sala de aula sdo entdo de grande
importancia para viabilizar, na cotidianidade dos alunos e da escola, a
sustentag@o do espirito da “agdo transformadora”.

Levando em consideragdo o importante papel que a
dimensdo social tem sobre a vida da crianga, FREINET busca a
possibilidade de transformagdo e adaptagdo ao meio, a sociedade,
captando os avangos que ocorrem no contexto. Ou seja, ele procura
meios que tornem a escola cada vez mais adaptada as criangas do povo
e aos tempos modernos, a constante transformagdo da sociedade.
Esses meios ele trata de técnicas de vida pelo “tateio experimental”.

As técnicas FREINET da escola moderna sdo resultado
de trabalho cooperativo construido “durante quarenta anos de
tentativas, de esforgos e de sacrificios” (FREINET, 1977, p. 44)
Essas técnicas sdo colocadas ao alcance de todos os professores, posto
que numa primeira discussdo, FREINET refere-se aos problemas e
dificuldades enfrentados pelos professores que deparam com uma
escola de métodos tradicionais a valorizar o desenvolvimento da
intelectualidade, da oratdria, da disciplina, da autoridade formal do
professor, da oposi¢do entre professores-alunos, resultando em
professores insatisfeitos, sobrecarregados com as aulas e condenados a
miseros salarios, que véem a profissdo como insuportavel.

Alguns reagem e, com parcos recursos fisicos e
intelectuais, enveredam por caminhos tortuosos que nem sempre levam
ao alto, ao éxito. Por isso, FREINET apresenta suas técnicas para
alterar o quadro descrito.

A pedagogia de FREINET baseia-se em instrumentos e
técnicas, pois sdo eles que modificam a atmosfera da aula, influenciam
no comportamento do professor e tornam possivel o desenvolvimento
da liberdade. Formar o homem culto e rico de possibilidades, dentro
do espirito de liberdade € o objetivo maior das técnicas FREINET.

Para isso € preciso montar uma estrutura tal e uma
organizagdo escolar que permitam a cada um desenvolver-se sem
obstaculos, crescer o quanto puder, ascender a patamares superiores na
busca dos conhecimentos que permeiam o mundo. Essa estrutura e
ofganizacdo a que nos referimos ndo sdo somente materiais, mas




também e principalmente aplicada as técnicas utilizadas pelos
professores.

FREINET enfoca a necessidade de novas técnicas
frente as mudangas tdo rapidas que atingem a sociedade, a
modernizagdo da tecnologia e dos meios, que afetam a vida das
criangas. Em suas técnicas FREINET procura conciliar vida e
trabalho, criando um novo clima escolar, melhorando as relagdes entre
as criangas e o professor.

As técnicas de FREINET para a Escola Moderna
permitem a manifestacdo espontdnea da vida, a alegria de viver das
criangas, sem contudo, perder de vista os objetivos maiores da
educagdo que, segundo FREINET, devem formar o homem em sua
totalidade, prepara-lo para a mobilidade do trabalho, da sociedade
(FREINET, 1973, p. 34).

Nio me atenho neste momento a idéia de que a crianga
¢ concebida como um ser que nada sabe e que deve “receber” todas as
informagdes do professor que tudo sabe. Muito pelo contrario,
FREINET critica este posicionamento em suas obras, especialmente no
livro “As técnicas FREINET da Escola Moderna” (FREINET, 1973, p.
53), salientando-o como um erro pedagogico.

Cabe aqui incluir a critica aos manuais escolares que
determinam o mesmo conteudo para todas as criangas, com um saber
frio, artificial, distante da vida daqueles que o manuseiam, que nio se
faz presente nas necessidades quotidianas. Eles podem, sim, ser
usados como material de pesquisa, documentagdo para ser manuseada
nas Bibliotecas de Trabalho, em que os vérios pontos de vista dos
autores podem ser confrontados e analisados pelas criangas.

As técnicas FREINET modificam desde a entrada na
aula, em que se abandonam os canticos, as fileiras, a marcha, para dar
passagem a vida que as criangas trazem. Algumas vezes se discutem
idéias de moral, porém a verdadeira moral serd desenvolvida no
proprio processo de trabalho da escola e da vida.

No caminhar da aula, tém inicio os trabalhos de leituras
realizadas por dois ou trés alunos que prepararam seus textos na
véspera, enquanto isso a classe silenciosa ouve e produz desenhos
livres ou redige um texto livre ou até mesmo pesquisa. O importante é
que os alunos ndo sdo obrigados a ficar iméveis, ouvindo, mas podem
realizar uma atividade silenciosa de seu interesse e ouvir a0 mesmo




tempo. ApOs as leituras, alguns desenhos s@o escolhidos e colocados
no “livro da vida” junto com textos também escolhidos pela classe.

O momento de leitura ndo deve se restringir ao objetivo
da nota, pelo contrario, devera ser o momento de sucesso para a
crianga, em que a presenca do professor se fara especial para auxilia-
lo na escolha do texto, na compreensio do mesmo, na seguranga
quando estiver ao seu lado para murmurar-lhe as palavras novas ou de
grau de dificuldade elevado.

O professor como pega fundamental na aplicagdo das
técnicas FREINET deve valorizar o éxito, o sucesso dos alunos, evitar
enfatizar o erro que marca tdo facilmente a mente das criangas.

A crianga incentivada se sente segura para langar-se a
novas conquistas, ampliar suas possibilidades e capacidades. Essa
liberdade sera cada vez mais exercitada com a técnica do “texto livre”,
em que a crianga pode escrever livremente sobre o tema que a inspirar.

Nédo se deve neste exercicio impor um assunto ou
estabelecer um plano, mas, sim, inspirar-lhe o desejo de escrever,
incitar a necessidade de se exprimir, comunicar-se com o mundo. Para
isso € preciso estimular a sensibilidade, a seguranga de que seu texto é
importante, que tem significado para si e para a comunidade. Essa
sensibilidade desenvolve-se com a tomada de consciéncia, pelas
criangas, de seu lugar no mundo, na sociedade; desenvolve-se ainda
com sua experiéncia de vida.

A valorizagdo das experiéncias de vida das criangas
ndo significa falta de material, significa sim integra¢do da vida social a
vida escolar, o que possibilita enfocar varios assuntos, uma vez que os
conhecimentos de mundo de cada aluno englobam as varias
disciplinas a estudar.

Apods a produgdo dos textos livres, o proprio autor
trabalha seu texto, que é colocado por ele na lousa e lido para a classe.
Nestes momentos sdo realizadas apreciagdes pelos outros alunos que
sugerem corre¢des e/ou alteragdes. Durante a leitura o aluno
apercebe-se da necessidade do texto bem estruturado, das palavras
grafadas de forma legivel.

Por meio de voto democratico, escolhe-se um texto
para que seja impresso. Muitas vezes o texto eleito ndo contempla
todos os assuntos que o professor gostaria, porém reflete quase sempre
os interesses dos alunos que se identificaram com as idéias do autor,




uma vez que os assuntos dizem respeito a vida de seus pares, de
brincadeiras em comum, de lugares conhecidos, de situagdes
semelhantes as ja vivenciadas por eles, enfim, sdo textos proximos da
vida de cada crianga, que por isso sdo mais facilmente socializados,
discutidos e trabalhados.

A organizagdo material de uma escola também é muito
importante para propiciar a evolugdo do ensino e das criangas. Embora
FREINET desejasse moveis desdobraveis (para desmonta-los quando
se fizesse necessario), bibliotecas infantis, vitrinas, aquarios, teares e
ainda pequenas oficinas, os parcos recursos financeiros e materiais
limitam seus sonhos, e uma das mudangas materiais mais significativa
sentida em sua escola é o novo uso que deu ao estrado do professor:
arrancou-o do chdo e o transformou em uma mesa para o trabalho com
a imprensa; sua mesa € colocada proxima as carteiras das criangas e no
mesmo nivel delas.

Para trabalhar melhor modifica velhas carteiras, um
armario na parede e bancos. S6 ndo consegue modificar as janelas que
sdo altas para as criangas e ddo a classe um ar de prisdo, porém com a
nova disposi¢do dos materiais, carteiras, bancos, armario, a sala fica
mais arejada, mais pratica aos trabalhos. Assim se ddo as primeiras
mudangas na organizagdo material da sala para que as técnicas de
FREINET pudessem ser desenvolvidas.

As praticas fundamentais de seu trabalho s3o:

“A - correspondéncia escolar” que “alarga o
universo infantil, motiva as atividades humanas, responde a
afetividade expansiva das criangas, traz unidade de trabalho e de
comportamento em classe.”

“ O texto livre” que “libera o pensamento da crianga,
facilita sua expressdo, esta na origem de uma literatura infantil
auténtica, da qual “La Gerbe” e “Enfantines” (Historias de criangas
reais ou imagindrias) sGo uma demonstragdo ja positiva.”

“A livre expressdo” que ‘“facilita a criatividade da
crianga no desenho, na musica, no teatro, extensoes naturais da
atividade infantil, progressivamente responsavel por seus

comportamentos afetivos, intelectuais e culturais.”(Os grifos sdo de
Raquel C.F. Sanches)

Partindo desses fundamentos Célestin FREINET
edifica suas técnicas, que envolvem as aulas-passeios, o uso da




imprensa, o texto livre, a correspondéncia interescolar, os ficharios
escolares, ficharios de auto corre¢do, materiais como audiovisuais
(radio, cinema, musica), bibliotecas de trabalho.

A construgdo, elaboragdo dessas técnicas passou pelo
crivo dos anos de experiéncia de FREINET, cujo laboratério era a
propria escola, no seu cotidiano, com seus problemas, seus fracassos,
suas incertezas... mas também com sua forga, suas criangas cheias de
vida, seus sucessos.

A busca de novas praticas e técnicas tem inicio com a
carreira de FREINET, como professor primério em Bar-sur-Loup, que
limitado por deficiéncias fisicas, langa-se a novas experiéncias, a
tateios experimentais que lhe ddo como resultado técnicas a serem
difundidas por inimeras escolas no mundo.

As “aulas-passeios” foram a primeira tentativa de
FREINET em conciliar a vida com a escola. Saia com suas criangas
pelos campos ao redor da aldeia, caminhavam pelas ruas, observavam
os trabalhadores exercendo suas diferentes profissdes, viam as
colheitas, as plantagdes, os pastores e toda a vida que em seu cotidiano
fervilhava de a¢des, de movimentos, criagdes.

Nessas aulas ao ar livre a comunicagédo era fluente, as
relagdes mais proximas e familiares. Os bolsos e a alma voltavam para
a escola cheios de novidade, mas, logo depois, esvaziavam-se diante
da aridez e obrigatoriedade das técnicas da escolastica.

Apbés os “passeios” era feito no quadro-negro um
balango do mesmo. Na sua busca de novos caminhos que ndo
possuissem um obstaculo entre a vida e os conhecimentos trabalhados
pela escola, FREINET reflete sobre a possibilidade de transformar os
textos sobre os passeios em textos impressos que pudessem ocupar o
lugar dos tradicionais textos para leitura (frios e distantes), pois assim,
obter-se-ia um texto adequado (impresso) e que despertaria o interesse
das criangas, pois trataria de situagdes por elas vividas, situagdes de
vida reais.

Para isso ele precisou de uma impressora que
conseguiu com um velho tipégrafo e, surpreendeu-se ao constatar o
interesse dos alunos pelo novo trabalho. Iniciava-se a técnica do “uso
da imprensa” na escola.

Com a impressora os alunos podiam imprimir seus
textos, registrar o pensamento num texto impresso, com status de




textos profissionais, 0 que os estimulava a produzir novos textos, cada
vez mais criticos e interessantes. Essa pratica culmina com o
nascimento do “texto livre”.

O texto livre para FREINET deve ser realmente livre,
como ja discutimos anteriormente, baseado na inspira¢do da crianga,
espontaneo, vivo, com uma ligagdo intima e permanente com o meio.
Para sua construgdo € preciso inspirar na crianga o desejo de escrever,
despertar a necessidade de se exprimir e acreditar na capacidade das
criangas. Assim FREINET conseguiu firmar a técnica do texto livre
que supre na crianga uma de suas necessidades principais: a
necessidade de criagdo e expressdo.

Os textos impressos eram acrescentados ao “livro da
vida” ou como também era chamado pelas criangas de livro dos
parafusos por conter. parafusos de maneira a permitir que a cada dia
novos textos fossem incluidos no livro. Suas folhas grandes sdo
montadas pelas criangas, que escolhem os textos, desenhos ou
gravuras que contam os fatos importantes na vida da turma, dentro e
fora da escola. Dessa maneira o livro constitui-se um documento da
vida de cada classe, um documento vivo, para ser lido por quem se
interessar: os proprios alunos, o professor, os pais, os amigos, 0s
visitantes.

Para ampliar a audiéncia da leitura dos textos
. produzidos e impressos pelas criangas, FREINET iniciou em 1926, a
correspondéncia interescolar com a classe do colega Daniel, de Saint-
Philibert-de-Trégnuc, que adquiriu o material de imprensa e também se
empenhou na aplicagdo das técnicas ja descritas.

As primeiras correspondéncias iniciaram-se timidas
mas, pouco a pouco, a vida das duas aldeias se mesclava com as
experiéncias e detalhes relatados nos textos impressos que eram
enviados e recebidos. Quando chegou pela primeira vez uma
encomenda (pacote com algas, mariscos, coscordes) houve uma
verdadeira festa e, logo as criangas, incentivadas pelos pais, quiseram
retribuir a encomenda enviando aos colegas de Trégnuc laranjas,
azeitonas, textos, desenhos, aquarelas. Este intercdmbio com outros
alunos de outras escolas e de outros lugares favorecia o
desenvolvimento da livre expressdo, tdo rica nas criangas quando
valorizada e estimulada.




Outro incentivo para a produgdo de textos livres é a
produgdo do “jornal escolar”, pois os textos quando produzidos com
uma finalidade real para a crianga, tem significado e ela se empenha e
gosta de escrever, de contar suas conquistas, suas experiéncias, sua
vida. O jornal € um poderoso instrumento que liga a classe e o grupo
em que o autor esta inserido, pois trata da vida pessoal de cada aluno
que participa dele e tenta comunicar-se com seu meio, muitas vezes
intervindo na vida da sociedade através de seus textos, seus apelos,
suas opinides e criticas.

Assim, esta técnica, como as demais, favorece o
desenvolvimento do senso critico, da responsabilidade, da necessidade
real de participagdo na vida da comunidade em que as criangas vivem e
da sociedade como um todo.

Os jornais podem ser trabalhados desde a pré-escola,
quando sdo um grande estimulo para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Sua produgdo podera continuar até a faculdade. Para sua
confecgdo podem ser usadas a imprensa, a maquina de escrever, o
mimedgrafo ou mesmo o limégrafo (que é um utensilio inventado pelo
grupo de FREINET, para ser utilizado em escolas que ndo tenham
poder aquisitivo para comprar outro tipo de material, pois pode ser
construido pelos préprios alunos).

Também podem ser usados os jornais-murais afixados
em uma parede da sala, sobre uma grande folha de papel que é trocada
semanalmente. A folha € dividida em trés partes: Eu proponho, Eu
critico, Eu felicito. Os alunos vdo preenchendo as colunas conforme
suas opinides e ao final da semana a sala se reine para ler as colunas e
discutir as idéias ali colocadas. Outro importante exercicio de
reflexdo, responsabilidade e analise critica.

As producdes de textos, os mais variados, deram
origem aos “fichdrios escolares”, que em substituigdo aos manuais
escolares, abordam diversos assuntos pesquisados pelos alunos e
transformados em fichas para utilizagdo dos proprios alunos. Este
material enriqueceu-se sem parar e originou as Bibliotecas de
Trabalho - B.T., compostas por fichas e livros compostos pelas
criangas, que decidem o tema especifico a ser pesquisado e
documentado. Depois de elaborado um primeiro esbogo da pesquisa, o
mesmo € enviado a outras salas de outras escolas para que seja lido,
analisado e receba sugestdes. Posteriormente, entdo, os autores, com




as sugestdes em maos fazem as alteragdes e enviam as pesquisas para
a CEL (Cooperativa do Ensino Leigo) que, apds apreciagdo e
adequagoes edita-as.

O trabalho com as técnicas FREINET gera uma relativa
independéncia do aluno em relagdo ao professor e até mesmo as
corregdes assumem um novo carater. Surgem os “fichdrios de auto-
corre¢do” que possibilitam ao aluno mecanismos de identificagcdo do
erro e sua corregdo sem as repeticdes da escola tradicional, mas
trabalhando com exercicios e novos enfoques dos assuntos,
possibilitando aos alunos crescimento individual e em grupo.

Com tantos trabalhos sendo desenvolvidos, técnicas
sendo colocadas em pratica dentro do espirito de liberdade e
criatividade e, principalmente, de respeito a crianga, torna-se
necessario uma dindmica que atenda aos varios interesses despertados
durante as aulas, para tanto emergem os ateliés, ou cantos de trabalho,
espagos internos ou externos da sala que comportam um certo nimero
de alunos para trabalhar em uma determinada atividade.

Essa pratica permite uma vida cooperativa entre os
alunos, pois como o professor ndo pode atender a todos ao mesmo
tempo, esse fato os estimula a empenharem-se em seus trabalhos
individualmente e/ou em grupo, favorecendo o desenvolvimento de sua
autonomia e do exercicio cooperativo. Os cantos podem ser: da
biblioteca (leitura, impressora, material audio-visual, das exposigdes,
do escritério com as fichas para consulta, canto das reunides) da
fantasia, da cozinha, da agua, do jornal, da pintura, da construgdo, do
recorte, da colagem, da marcenaria, e outros.

Para que o trabalho com as técnicas déem resultado,
FREINET sugere os “planos de trabalho” que primam por deixar o
autoritarismo de lado como quando se apresenta um plano pronto aos
alunos, sem a participagdo desses na elaboragdo dos planos de
trabalho. Os planos sugeridos por ele sdo:

B Plano de trabalho geral: Engloba as atividades
fundamentais que fazem parte da vida das criangas e poderdo ser
trabalhados pela escola levando em conta 0 meio em que a crianga
vive, sua cultura, os aspectos geograficos e historicos da regido, os
assuntos mais pertinentes que atraem a aten¢do dos alunos daquela
aldeia. Os ficharios s@o muito importantes nesta etapa pois permitem




encaminhar novas pesquisas, utilizar pesquisas ja prontas ou
enriquecé-las.

B Planos anuais: s3o basicamente o programa
curricular a ser obrigatoriamente trabalhado em determinada série.
Respeitados os contetidos a serem trabalhados, a rigidez ndo € a marca
dos planos, pelo contrario, eles sdo abertos a apreciagdo de todos os
alunos que auxiliam o professor na sua execu¢do e na marcagdo dos
conteudos ja vistos ou os que ainda se falta ver. Assim todos tém
responsabilidade na sua execugdo e no cumprimento de suas
exigéncias. Os conteudos tém sua carga de obrigatoriedade mas ndo de
seqiiéncia e sdo cumpridos entdo, de acordo com a demonstragdo de
interesse das criangas, com exce¢do do conteudo de Histdria, no qual
se respeita a ordem cronoldgica dos acontecimentos.

B Planos semanais: tomando como principio os planos
anteriores, organiza-se os trabalhos de toda a semana, logo na
segunda-feira, pela manhi, junto com os alunos.

B Planos cotidianos: Ao chegar a escola ja ha o plano
da semana, entdo o dia é organizado contemplando atividades,
pesquisas, passeios, produgdes, artes, e outras atividades. E cada
criangca sabe, entdo, o que precisara trabalhar durante seu dia na
escola, com a turma, com o professor ou individualmente. Essa
organizagdo do dia de trabalho se da em uma pequena reunido inicial
com o professor. Ao final do dia outra reunido simples avalia os
acontecimentos e trabalhos realizados.

Na concepgdo de FREINET essas técnicas viabilizam a
realizagdo de uma educagdo transformadora, garantido a atuagdo dos
alunos na construg@o de valores humanos que eles ainda ndo possuem
e que através das relagcdes sociais vdo estabelecendo e edificando,
refletindo uma determinada concepgdo de mundo e sociedade.

Como pudemos perceber, FREINET ndo era um
defensor do espontaneismo em educag¢do, todo seu trabalho era
planejado, havia objetivos a serem atingidos, porém o planejamento
elaborado ndo significava uma “camisa de for¢a”, havia sempre espago
aberto para o inesperado, entdo replanejava-se se necessario, mas




sempre dentro do objetivo de aproximar a escola da vida, e as aulas-
passeios atendiam a esta finalidade e ainda motivavam a criagdo dos
textos livres.

Inicialmente o nome aulas-passeios ndo obteve a
aprovagdo dos pais, pelo contrario, em suas primeiras tentativas, por
outros educadores, recebeu severas criticas, pois o0s pais a
consideravam exatamente o que o0 nome trazia em seu significado
primeiro: apenas um passeio, descompromissado com os objetivos de
uma escola séria, voltada para os conteidos a serem ministrados e
desenvolvidos. Evidente que os pais, preocupados com os problemas
que a educagdo vinha enfrentando, ndo viam com bons olhos esta
nova técnica.

Desde o inicio de sua atuagdo como professor,
FREINET buscava op¢des para transformar suas aulas em momentos
de vivacidade, de intercambio com a vida de fora da escola, para trazé-
la junto com os alunos para a sala, durante as aulas. E FREINET
percebia que o interesse de seus alunos estava fora da sala de aula.

A técnica da aula-passeio é entdo, utilizada como
maneira de garantir uma estreita ligagdo entre a escola e a vida; um
recurso que possibilitava tanto o despertar das criangas para algum
tema de pesquisa, tendo como ponto de partida algo visto, quanto a
busca de informagdes e aprofundamento de algum tema que viesse
sendo desenvolvido.

FREINET e seus alunos saiam no inicio da aula da
tarde, quando o esforgo da manhi ja havia cansado professor e alunos,
iam observando a vida da aldeia e de seus trabalhadores. Paravam para
admirar o trabalho do marceneiro ou do teceldo. Muitas vezes
recebiam instrugdes detalhadas de como fazer isso ou aquilo. Pelos
campos observavam as colheitas, as flores, as ovelhas, o pastoreio,
percebiam as diferencas das estagdes: no inverno, a colheita das
azeitonas, na primavera, das flores de laranjeira...Também podiam ir
ao teatro, jogar futebol no campo da comunidade, fazer piquenique, ou
até mesmo nos passeios-estadia, hospedar-se num camping ou numa
pousada. Tudo era observado e comentado.

Uma nova relagdo se estabelecia entre o professor e
seus alunos: deixava de ser fria austeridade e distancia, para ser de
companheirismo leve, alegre. Crescia um clima de cumplicidade com a
natureza e os companheiros a caminhar pela tarde nas observagdes.




Nas palavras de FREINET (1973, p. 24) esta “ brecha luminosa”
proporcionava beneficios para os alunos e para o professor, que num
clima espontaneo criavam relagdes diferentes das relagdes de sala de
aula.

Em principio ele estava atento as observacdes das
criangas mais por pura curiosidade humana que por preocupagdes
pedagodgicas, mas a medida que essas observagdes foram tomando
corpo, percebeu que estavam estreitamente ligadas a vida e aos
conteidos que a escola insistia em trabalhar como conhecimento
estanque, separado do cotidiano, muito diferente do que acontecia
naquelas tardes iluminadas pela descontragdo e pelo companheirismo.

E preciso ressaltar que, para FREINET, a técnica da
“aula-passeio, seja qual for o objetivo da saida, deve ser encarada
com muita responsabilidade” e os alunos ao participarem da
elaboragdo do planejamento das aulas-passeios e participarem das
mesmas, vivem um aprendizado natural e agradavel, tém a
oportunidade de ampliar as formas de relacionamento com os colegas e
o professor. A sugestdo pelos passeios podem partir dos proprios
alunos ou do professor, nas reunides e as criangas tém liberdade de
participar ou ndo da atividade.

Com as aulas-passeio a porta e as paredes deixavam de
ser barreiras, a vida entrava para dentro da classe junto com a luz do
sol.

Na volta das aulas-passeio cada aluno queria contar
primeiro o que vira, 0 que sentira, 0 que encontrara, mostrar 0
conteudo dos bolsos... a vida sobrepunha-se a atmosfera fria da escola.
As observagdes das criangas eram ricos exercicios de dicgdo, de
calculo, de estimativa, de comparagéo, de critica. Os muitos contetidos
se mesclavam neste momento com as descobertas do passeio.

Por exemplo, se FREINET realizasse uma aula-passeio
para observar aspectos da vida animal, o trabalho em sala de aula ndo
se resumiria & area de Ciéncias Naturais; aspectos fisicos, sociais,
econdomicos também eram trabalhados de forma integrada. Assim a
Matematica, a Historia, a Geografia, o ensino da lingua, tudo estaria
relacionado e seria possivel trabalhar desta maneira apés as aulas-
passeio.

Cada novo passeio dava a FREINET a certeza de que o
caminho era esse: “colher na prépria vida” da crianga elementos para o




trabalho pedagdgico, pois, assim, apoiar-se-ia nos interesses reais dos
alunos.

Uma das primeiras visitas sob esse novo olhar foi a
oficina do teceldo que, pacientemente, explicou todo seu oficio aos
alunos que, por outro lado, mostravam-se muito interessados e
curiosos. Procurando ampliar os beneficios da visita, FREINET
construiu com os alunos um tear muito rudimentar, que as criangas
adoraram; puderam até tecer um cinto para dois colegas da classe que
estavam sempre com ar de quem estava a perder os calgdes.

A partir dessa, muitas outras visitas aconteceram.
Foram a oficina do marceneiro, do ferreiro, a padaria, a olaria, a
perfumaria e outros. Algumas outras vezes ficavam apenas em contato
com a natureza e tinham as mais animadas “ligdes de geografia,
aritmética ou de botanica”.

Aos poucos, FREINET foi percebendo uma espécie de
“desnivel progressivo entre as aulas extraidas da vida” e as aulas
formais dos manuais impostas pelos programas. As aulas extraidas da
vida, como tinham ressondncia nas experiéncias de cada crianga,
resultavam numa aprendizagem mais significativa, de maior

contribui¢do a construgdo dos conhecimentos pelos alunos.

Em minha pritica pedagdgica também busquei uma
aprendizagem que fosse mais significativa aos alunos, que contribuisse
para a formacgdo de sujeitos capazes de atuar no mundo atual. E como
FREINET, concebo o papel do professor como elemento fundamental
para que se estabelegcam relagdes favoraveis no processo de ensino-
aprendizagem.

Por acreditar que a atuagdo do professor deve ser a de
mediar os conhecimentos que o aluno possui (construidos pela
interagdo com seu meio fisico e social) com o saber escolar, e também
facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento social e afetivo dos
alunos, procurei um caminho que nos propiciasse essa atuagdo e,
entdo, a aula-passeio surge-me como um ponto luminoso a expandir-se
conforme a conhecemos.

A técnica da aula-passeio reflete as preocupagdes de
FREINET em encontrar uma proposta pedagdgica que buscasse
transformagdes na escola. Nesse sentido defende que o meio deve ser
o mais favoravel possivel para que exista um desenvolvimento
harmonioso do homem.




Em minha concep¢do concordo com FREINET que o
homem ¢ sujeito de sua préxis, o que envolve agdo e reflexdo sobre o
mundo, assim o homem ¢é criador e elaborador do conhecimento, tem
uma necessidade natural de poder e superagdo de si mesmo e de seu
meio.

Uma grande preocupagdo de FREINET e também
minha € com a cultura popular, que deve ser valorizada e deve servir
de patamar basico a educag@o, ou seja, a educagdo deve partir do que é
inerente ao povo, do que tem ligagdo com a vida e a sociedade na qual
o individuo estd inserido e ascender a novos patamares. Assim,
construir uma escola popular, dindmica, que atenda as necessidades
individuais, sociais, intelectuais, técnicas e morais da vida dos homens.

Para que a escola cumpra esse seu papel na formagdo
dos homens, € necessario possibilitar uma participagdo efetiva dos
alunos no cotidiano da escola, construindo seus conhecimentos,
interagindo em relagdes interpessoais e grupais.

Segundo meu entendimento, podemos viabilizar essa
dindmica através das aulas-passeio que possibilitam ao aluno a
experimentagdo, satisfazendo a necessidade de conhecer o mundo que
o rodeia, necessidade de comunicagdo, explorando os diversos modos
de expressar sentimentos, idéias e conhecimentos; favorecem a
cooperagdo, organizando uma estrutura de trabalho tal em que ele sinta
necessidade de estabelecer trocas e unir esforgos para atingir objetivos
e projetos; favorecem o estabelecimento de relagdes igualitarias e de
ajuda mutua; valorizam a documentagdo pelo acesso ao que ja foi
produzido pela sociedade e, por outro lado, como registro das
descobertas e produgdes individuais e/ou coletivas.

Sei que a escola € o produto da sociedade em que esta
inserida, e que por isso devemos atuar para transformar também a
sociedade. Dessa maneira, conciliar a vida com a escola, evitando a
dissociacdo dos contetidos da escola com as necessidades da vida, é
imprescindivel.

Acredito  ter conseguido essa atuagdo através da
técnica da aula-passeio a qual serviu como instrumento de apoio e
recurso norteador da minha pratica pedagédgica desenvolvida durante o
ano de 1997 em uma classe de educagdo de adultos.

No préximo capitulo proponho-me, a delinear a
pesquisa sob o prisma da técnica da aula-passeio, sua execugdo e seus
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resultados. Nesse processo também enfocarei a forma de trabalho com
os ateli€s que possibilitaram o elo entre a aula-passeio e as produgdes
e documentagdo sobre a mesma, sistematizando os conhecimentos
produzidos.
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Capitulo 111

A AULA-PASSEIO COMO TECNICA ATUAL.

Apos o breve relato sobre a vida e a pratica pedagogica
de Celéstin FREINET, enfocadas nos capitulos anteriores, considero
importante neste momento situar minha pesquisa, com a qual pretendo
colocar em pratica técnicas empregadas pelo educador citado,
principalmente a técnica da aula-passeio.

Antes de tudo, considero importante situar o problema
enfrentado pelos alunos sujeitos de nossa pesquisa, uma vez que sdo
educandos adultos, tendo tido ja contato com a escola durante parte da
infancia, porém foram obrigados a abandonar a escola para auxiliar no
or¢amento familiar e agora retornam ao mundo dos estudos.

Atualmente, tem predominado o discurso de valorizagdo
do papel da educagdo para a solu¢do dos problemas sécio-econdmicos
das sociedades contemporaneas. Porém, por mais bem intencionada
que seja a fala de alguns desses interlocutores, nem sempre suas
representagdes sobre a educagdo das classes populares respondem as
necessidades e interesses reais desses segmentos sociais.

Fazer escola para grupos sociais economicamente
privilegiados - criangas bem nutridas, possuidoras de um capital social
que faz com que os objetos, as nogdes e a linguagem da escola lhes
sejam familiares - € facil e de interesse para qualquer empresario da
educagdo. Desafiador é fazer uma escola que atenda as necessidades
educacionais dos segmentos sociais empobrecidos e marginalizados,
advindos de um universo estranho a escola.

Nas décadas passadas, sob o discurso de
democratizagdo da educagdo escolar, o estado brasileiro deu énfase a
expansdo quantitativa da rede publica de ensino sem maior
preocupacdo com a qualidade da educagdo oferecida. A realidade
dessas escolas € a de instalagbes e professores improvisados,
decorrendo dai um ensino de ma qualidade, inadaptado as
possibilidades e necessidades da maioria da clientela escolar,
constituida principalmente por criangas das classes populares.




A democratizagdo do acesso a escola nido teve como
resultado a democratizagdo do saber e, sim, veio refor¢ar o
“apartheid” social brasileiro pela escola. Como conseqiiéncias
concretas, ha de uma lado uma rede de escolas de qualidade para uma
minoria privilegiada da populagio e de outro lado uma rede
desqualificada para a maioria. A educagdo em vez de ser um dos
processos recorrentes de superagdo dos desniveis entre grupos sociais,
torna-se um mecanismo de discriminagdo e de reforgo das
desigualdades sociais e econdmicas.

Estas condigdes sociais adversas levam inumeras
criangas nos campos e nos centros urbanos, quando deveriam estar
freqlientando a escola fundamental, a penetrarem no mercado de
trabalho informal precocemente, para ampliar as minguadas rendas de
suas familias. Estas familias ndo podem prescindir do trabalho
daquelas.

Aqui estd um dos sintomas claros da desordem
estrutural resultante da perversidade da distribuigdo de renda no
mundo. Milhdes de trabalhadores sdo submetidos & espoliagdo
selvagem de sua for¢a de trabalho, sem conseguirem o minimo para o
sustento de suas familias e educagdo dos filhos. Processo que vai

acentuando as desigualdades e a exclusdo social.

Os processos de producdo do presente estdo cada vez
mais a exigir trabalho qualificado. Alguns estudos chegam mesmo
apontar a necessidade de trabalhadores com o minimo de 11 anos de
estudo, o que impde as sociedades e aos governos a exigéncia
gigantesca de qualificagdo e reciclagem da m&o-de-obra, para que
essas pessoas possam ter condi¢gdes minimas de concorrerem neste
mercado. O avango tecnoldgico coloca de modo premente a
qualificagdo da mao-de-obra, pois a formagdo tecnologica ndo estd
adaptada as exigéncias das indulstrias modernas.

E no Brasil, a situagdo ndo € diferente, a populagdo
ingressa cedo no mercado de trabalho, com baixo grau de
escolarizagdo ou mesmo sem qualquer escolarizagdo. Este ingresso,
como se sabe, ¢ um momento crucial da carreira, tendo importantes
reflexos sobre toda a vida ativa do individuo.

E depois, existe a questdo da continuidade da
escolarizagdo. Parte dos trabalhadores consegue manter-se na escola,
enquanto outro grupo deixa os estudos antes mesmo da sua entrada no




mundo do trabalho ou faz cessar, apds algum tempo, a concomitancia.
Neste sentido, existe uma antiga controvérsia a respeito da possivel
competi¢do entre escolarizagdo e a atividade do trabalho.

A realidade brasileira é um exemplo acabado de
contradi¢do entre a Declaragdo dos Direitos do Homem e a prética
social. E inegivel que, em razdo do tipo de desenvolvimento
capitalista que caracteriza o Brasil, existe uma incompatibilidade entre
o estudo e o trabalho, principalmente em razdo do baixo nivel de renda
da populagdo, o que exige a entrada precoce no mercado de trabalho
para aumentar a renda da familia.

Para uns, o trabalho conduz a evasdo escolar, enquanto
para outros o trabalho € até uma condig¢do para manter-se na escola ou
retornar a ela. E isso foi exatamente o que aconteceu aos sujeitos de
nossa pesquisa: a empresa em que trabalham lhes proporcionou
(material e psicologicamente) o retorno a escola e a possibilidade de
completarem o 1° Grau.

Minha pesquisa faz parte do trabalho realizado com
alunos da Escola S.E.T.A (Sociedade Educadora do Trabalhador
Adulto), durante o ano de 1997; neste periodo os alunos em questdo
freqlientaram os Termos 09 e 10. A classe era composta por 25 alunos,
com idades variando entre 25 e 49 anos.

A escola citada € parte de um projeto em comunhéo
com o Programa de Educagdo de Adultos da Faculdade de Educagdo
da Universidade de Sao Paulo e as industrias Nestlé para alfabetizagdo
de seus funcionarios; o que a empresa chama de “Programa de
Educagdo Fundamental Nestlé”. O projeto inicial nasceu em Sdo Paulo
coordenado pela Prof. Stela C. Bertholo Piconez. Em Marilia, o
projeto foi assessorado inicialmente por trés professores do
Departamento de Didatica, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
UNESP, Campus de Marilia - SP.

Uma das exigéncias dos professores responsaveis pelo
projeto em Marilia, é que todos os professores envolvidos no programa
sejam pedagogos, o que tem se mantido durante todo o programa.
Outra exigéncia era a presenga de uma estagiaria por sala, para melhor
atender a professores e alunos, entretanto os muitos cortes financeiros
que o projeto vem sofrendo, obrigaram, no ultimo ano, que as classes
funcionassem com uma estagiaria por periodo apenas.




Na inten¢do de melhor atender a seus alunos e diminuir
as dificuldades que os trabalhadores tém de locomog&o dado o horario
de trabalho, a escola funciona em prédio adaptado situado a
aproximadamente 50 metros do portdo de entrada da industria; os
horarios de aulas também sdo organizados em fungdo dos horarios de
trabalho, procurando coincidir com os intervalos dos turnos ou ainda
com o término do periodo posterior a jornada de trabalho ou mesmo
anterior a mesma. O aluno-trabalhador organiza o horario que melhor
lhe convier para freqiientar a escola.

Para atender essa demanda todo o grupo procurou
desenvolver a consciéncia da necessidade de uma reflexdo critica do
processo histdrico-politico-social da nossa agdo educacional.

Entdo, buscamos um trabalho pedagdgico histérico-
critico, como propde SAVIANI (1991), que nos permitiria uma agdo
reciproca, de valor, habitos e preceitos gerados na vivéncia escolar
cujos resultados serviriam como condicionante social.

Concebido como esséncia da natureza humana, o
trabalho pedagogico, socializante, apresenta potencialidade para
superar a enorme resisténcia a transformagdo social que o modo
capitalista impde e para garantir o exercicio da cidadania e da
participagdo por todos os cidaddos. E cabe aqui, ressaltar que o
trabalho com as técnicas utilizadas por FREINET caminha nesta
mesma dire¢do, de proporcionar um conhecimento estruturado que
instrumentalize o cidaddo na sua atuagdo na sociedade.

Chegamos a conclusdo de que agdes isoladas,
dificilmente permitem que o trabalho pedagdgico se torne
condicionante social potencialmente capaz de redirecionar a
organizag@o social e, portanto favorecer o gozo dos direitos humanos
pelos individuos e a conquista pela liberdade.

A liberdade a ser conquistada é dependente de um
trabalho pedagodgico critico, no uso de uma didatica libertadora da
opressdo social. No entanto, adota-la exige identificar o tipo de
conhecimento que a escola vem reproduzindo, questionar o papel
social que a escola vem cumprindo, analisar as relagdes entre os
aspectos organizacionais do ambiente pedagdgico e o modo de
socializag@o do conhecimento no interior da escola.

O trabalho com os educandos adultos baseia-se
inicialmente em redimensionar a importancia dos conhecimentos, nio




qualquer tipo de conhecimento, mas aquele que propicie atuar na
sociedade em que vivem e na qual trabalham.

Buscamos ainda, redimensionar o papel da escola, onde
a apropriagdo do conhecimento, por ser constitutiva da condigdo
humana, é um direito fundamental e, por isso mesmo, uma exigéncia da
cidadania.

Estamos proximos do terceiro milénio, a menos de dois
anos do século XXI, quando uma nova ordem mundial se organiza e os
avangos da revolugdo cientifica e tecnoldgica causam impactos de toda
ordem, mas no Brasil ainda temos quase um ter¢o de sua populag¢do em
estado de pobreza, sendo que 32 milhdes vivem em estado de miséria
absoluta. :
Enquanto a revolugdo cientifica e técnica
contemporanea, que se solidifica, vem requerendo, em nivel mundial,
a formag¢do de novos trabalhadores capazes de atuar autonomamente
na sociedade tecnologica dominante, no Brasil, o desafio reside, ainda,
em prover grande parcela da populagdo ao acesso a direitos basicos
sociais, como educagdo, alimentagdo, moradia, satde e trabalho.

A educagdo de jovens e adultos, no Brasil, é o
resultado da miséria econdmica e social. Em virtude das precarias
condi¢des de vida da maioria da populagdo e dos males do sistema
publico regular de ensino, constata-se o ndo aproveitamento da
escolaridade na época apropriada. O analfabetismo € criado
socialmente.

O contexto da atual realidade econdomica e social
apresenta niveis alarmantes de desigualdade, o que faz do Brasil, um
dos paises do continente cuja distribuicdo de renda se situa entre as
mais perversas. Os caminhos do desenvolvimento se mostraram
inconseqiientes, os da politica limitados, nossos sonhos e modelos do
pensar esvairam-se ou mostraram-se insuficientes. A educagdo e,
dentro dela, a educagcdo de jovens e adultos, acompanha este
movimento de indefini¢Ges.

Trata-se, ainda, de universalizar o acesso de milhdes de
brasileiros a um patamar de escolaridade minima, ai incluindo-se o
conhecimento elementar da propria escrita e leitura da lingua nacional -
a alfabetizagdo.

Um percentual consideravel de individuos excluidos do
sistema formal de ensino, seja por se encontrar em condi¢des de vida




precarias, seja por ter tido acesso a uma escola de ma qualidade, ou
mesmo ndo ter tido acesso a escola, acaba por se defrontar com a
necessidade de realizar sua escolaridade ja como adolescentes ou
adultos para sobreviver em uma sociedade onde o dominio do
conhecimento ganha cada vez maior importincia, pois que uma nova
ordem de desenvolvimento se instala.

Assegurar educagdo para todos ainda € um desafio. No
Brasil, apesar da expansdo quantitativa ocorrida nos ultimos anos,
persiste um quadro preocupante. Segundo o MEC (1990), sdo
aproximadamente 3,5 milhdes de criangas de 7 a 14 anos, que ndo tém
acesso a escola basica e cerca de 17,5 milhdes de analfabetos com
idade superior a 15 anos. E podemos dizer que sdo somados a estes os
milhdes ditos alfabetos funcionais.

Alfabetos funcionais é um termo utilizado por
FOUCAMBERT, J., em A Leitura em Questdo (1994, p.119) e refere-
se a impossibilidade de compreender e de produzir uma mensagem
escrita simples, porém “envolve pessoas com varios anos de
escolaridade que dominaram essas técnicas de correspondéncia grafo-
técnicas num certo periodo de sua vida, mas perderam esse dominio
por falta de uso e de exercicio”.

A realidade brasileira, bem como a latino-americana,
tem apontado para uma diminuicdo do ntmero de analfabetos
absolutos a0 mesmo tempo em que se da um incremento do niimero de
alfabetos funcionais. Aponta também para um rejuvenescimento dos
alunos que freqiientam cursos de Educa¢do de Jovens e Adultos,
provocado pelo processo de perda de qualidade do ensino regular.
Finalmente, estudos recentes apontam para a inadequagio da escola
atual as necessidades desta juventude.

Pesquisas atuais mostram que tem havido um crescente
reconhecimento em termos da legislagdo, do direito ao jovem e ao
adulto que ndo teve oportunidade de escolarizagdo no periodo
adequado de obté-la. Portanto, fica cada vez mais explicito o dever do
Estado para com uma escola publica de qualidade para os excluidos
da escola.

Entretanto, embora tenha havido uma crescente
manifestagdo por parte do Estado, em especial a partir de 1940, em
ofertar programas de EDA (Educagdo de Jovens e Adultos), houve um
crescente descompromisso do governo federal por programas de




alfabetizagdo, deslocando tal responsabilidade para o plano municipal.
Tem havido também um crescente descompromisso no plano estadual,
reflexo deste movimento de esvaziamento das politicas nacionais.

Esta tendéncia a municipalizagdo da oferta de servigos
de educagdo basica para jovens e adultos e programas de
alfabetizagdo, tem se realizado de maneira ndo uniforme, condicionada
aos recursos disponiveis nas administragdes municipais, bem como ao
compromisso politico de cada governo com este tipo de ensino. E
condicionada ainda por pressdes localizadas de demanda ou
reivindicagdes locais.

Por isso, ha cada vez maior consciéncia de que a
solugdo para o analfabetismo adulto passa obrigatoriamente por uma
escola infantil basica de qualidade, ao mesmo tempo em que se
desenvolvem programas de educagdo de jovens e adultos de carater
institucionalizado e permanente.

Programas estes que deveriam ser obrigatoriamente
voltados as caracteristicas e necessidades do aluno trabalhador, que lhe
ddo contornos diferenciados do modelo de escola de educagdo basica
infantil. Portanto, a simples reprodugdo desta escola no periodo
noturno ou, por outro lado, a simples adaptagdo formal desta escola
ndo tem produzido os efeitos esperados.

O que ha que se buscar é um novo modelo de trabalho
que possa estruturalmente estar voltado as necessidades do trabalhador
que volta a escola.

Os movimentos populares tém dado um apoio
significativo no sentido da obtengdo deste direito, bem como no
direcionamento e qualificagdo do tipo de servigo que se oferece. Além
do mais, a pratica dos movimentos populares em programas de
escolarizagdo de jovens e adultos tem sido um instrumento de luta e
ganhos de consciéncia na busca de uma escola publica de qualidade,
tnica possibilidade de universalizagdo de tais servigos publicos de
ensino.

Assim, aprender ndo € somente receber um saber
existente, mas também transformar a situagdo que gera isso, lutar
contra desigualdades, buscar condi¢des verdadeiras de cidadania. E,
portanto, buscar uma sociedade cada vez mais democratica, na qual os
individuos se constituam como sujeitos historicos.




Melhor dizendo, construir com os alunos uma atitude
critica diante da realidade, comprometida com o homem, nido com o
homem abstrato, mas com o homem concreto, com a sociedade tal qual
ela se apresenta, dividida em classes com conflitos e contradi¢des. E
que essa postura contribua para sua transformagao.

Entdo, uma pratica comprometida com a transformagdo
da sociedade, (ao contrario da ordem vigente) requer uma pedagogia
fundamentada na recriagdo dos valores submersos em nossa ordem
social, uma pedagogia viva do homem e de sua criag3o.

De acordo com OLIVEIRA (1991), neste caminho, é
que educador e educando devem estar relacionados e neste sentido,
buscar uma compreensdo de si e da realidade como algo concreto, que
¢ criado e recriado no cotidiano.

Essa concepg¢do vai ao encontro dos questionamentos
de FREINET, que também viveu o confronto do papel da escola frente
a educagdo da classe popular, que notadamente nio estava sendo
atendida pela escola.

Sua pratica é forjada no cotidiano da sala de aula,
baseada em concepgdes filosoficas, psicoldgicas e sociais originarias
da sua observagdo sobre o mundo e do contato e analise de diversas
obras de pensadores das areas educacional e psicoldgica. Sua proposta
envolve integralmente o processo: planejamento da agdo, agdo,
avaliag@o e reformulagdo da agdo, num movimento de apropriagdo do
trabalho pedagogico.

Para FREINET, é a partir da constatagdo das
insuficiéncias de um tipo de trabalho que vdo ser geradas a
necessidade de mudanga e a busca de transformagdo da agdo
pedagogica pelo professor. Esse pensamento me conquistou
prontamente, levando-me para o contato com suas obras, abrindo
caminho para reflexdes sobre o tipo de proposta pedagdgica que
buscava e as técnicas que poderiamos utilizar para atingir meus ideais,
levando em consideragdo o importante papel que a vida social tem
sobre a formagdo dos individuos.

Em meu tateio para uma didética libertadora que busca
a socializagdo do conhecimento humano, em seu processo de produgio
e aplicagdo social, passo pelo conhecimento das contradigdes da
sociedade, que marcam a educagio.




O processo educacional brasileiro sempre esteve
assentado em visdes mecanicistas, a-historicas e reprodutivistas.

Os modelos educacionais brasileiros sempre refletiram
os anseios da classe dominante, agro-industriais, dentro de contextos
sociais onde os interesses de classe sempre se mantiveram, apesar das
“reformas”.

Na escola, o trabalho pedagdgico com objetivo de
produzir um saber histdrico, ndo ingénuo ao ponto de se cientificizar na
sua totalidade, deixando as margens suas relagdes com os modos de
producdo, poderé levar seus co-produtores, os estudantes, a tomarem
consciéncia das relagdes de produgdo no contexto social, politico e
economico. Esta consciéncia constitui instrumento através do qual
poderdo transformar a realidade e atingirem a liberdade social. As
forgas subjetivas potencialmente capazes de transformarem as relagdes
sociais emergem da tomada de consciéncia.

Sem esta consciéncia, como entender a realidade social
em determinados momentos histéricos? Os hiatos entre a produgéo e a
aplicagdo do conhecimento cientifico, o uso e algumas técnicas em
certos momentos histéricos, de que forma podem ser explicados?

Nesse sentido, pretendo contribuir para a formagdo de
sujeitos capazes de verem, analisarem, compreenderem e interferirem
na sociedade em que vivem e, sua concretizagdo passa pela veiculagdo
a um tipo de saber que garanta a cidadania, a formagdo de cidaddos
conscientes e produtivos.

E na medida que se vive num meio e sobre o qual se é
possivel agir, discutir, decidir, realizar e avaliar com os outros, que sdo
criadas condigdes favoraveis de aprendizado e crescimento.

A evolugdo histérica e os conflitos sociais marcam
profundamente o trabalho que se pretende, estreitamente ligado ao
homem e seu posicionamento diante da realidade.

Entretanto é preciso analisar esta realidade dentro de
um contexto maior, como uma etapa de desenvolvimento do modo
capitalista de produgdo. E preciso submeter nossas concepgdes e
posigdes tedricas a realidade dos dias de hoje. E preciso entender que
o processo de conhecimento se da de acordo com o processo de
socializagdo pelo qual passam os individuos, e a formagdo de
individuos “conscientes, criticos”, ndo serd somente fruto de
ensinamentos do professor, mas sim resultado do aprendizado do




aluno, do seu esforgo nas discussdes, elaboragdo de atividades, leitura
e discussdes de textos, etc. E principalmente da relagdo entre o
conteudo a ser estudado com a sua vida, os seus problemas e o mundo
em que Vvive.

Para tornar o processo de aprendizagem mais eficiente e
o seu resultado mais util e significativo para o educando, é necessario
atender a dois aspectos: selecionar contetidos que sejam realmente
relevantes aos alunos, relacionados com a vida deles e trabalhar
conteudos desde uma perspectiva interdisciplinar, para que o saber
adquirido pelo educando nio seja fragmentado, mas tenha sentido.

Motivada pela busca do educando independente, agente
do seu crescimento e conhecimento, tenho como ponto de partida a
idéia de que a pratica da investigacdo, a partir da elaboragdo de um
projeto coletivo com os alunos, com o objetivo de estabelecermos uma
visdo de conjunto dos elementos que compdem a produgdo e a
organizagdo dos homens, constitui-se uma importante atividade, que
acredito s6 ser possivel de concretizar com a integragdo entre os
agentes do processo: professor e alunos.

Essa postura baseia-se em Thiollent, que afirma que os
atores da pesquisa ndo sdo simples informantes, mas interessados na
propria conduta da pesquisa (1987, p.94).

O homem adquire consciéncia de si e do mundo e suas
mudangas, quando resgata sua propria escala histdrica, analisando os
passos evolutivos concretamente dados, que se espalham em espagos
materialmente definidos.

Minha preocupagdo ndo é a de propor aqui caminhos
dentro do desenvolvimento do processo pedagdgico, como uma receita
pronta e acabada, mas sim, levantar pontos para discussdo e buscar
meios de enriquecer a pratica em sala de aula.

Meu ponto de partida sera sem duvida, a sociedade,
onde identificamos as relagdes sociais e espaciais € 0 homem como
principal protagonista.

Admitindo-se que a Geografia, em linhas gerais, seja
um dos ramos da ciéncia ou do saber, que estuda as relagdes entre a
sociedade e a natureza, é natural que se admita que a mesma tenha
compromissos maiores com a sociedade. Isso porque a sociedade atua
sobre a natureza, transformando-a e possibilitando a formagdo de uma




nova natureza que ndo € idéntica a primitiva, mas que guarda algumas
caracteristicas da mesma, aglutinadas a novas qualidades.

Quando se procura analisar as relagbes entre a
sociedade e a natureza, observamos que da mesma forma que a
natureza se reconstitui com outras caracteristicas, também a sociedade
vive em transformagdes constantes.

O professor precisa estar consciente, entdo, que
trabalha com um processo € ndo com um estagio, numa relagdo
complexa em que a sociedade modifica a natureza.

A Geografia hoje, ndo é mais a ciéncia que estuda e
descreve a superficie da Terra, mas a ciéncia que analisa e tenta
explicar o espago produzido pelo homem, indicando as causas que
deram origem as formas resultantes de relagdes entre sociedade e
natureza.

O homem individualmente, ndo tem influéncia na
formagdo de espago e na utilizagdo do territorio, mas a sociedade,
dispondo cada vez mais de capital e de tecnologia, modifica o espago
natural, o meio natural, criando o espago proprio que lhe interessa.

Assim, o espago, que tanto preocupou os gedgrafos do
séc. XIX, volta a se tornar tema altamente importante nos dias de hoje.
As modificagdes que ocorrem no espago, transformando as
caracteristicas regionais e locais, se fazem com grande rapidez.

O processo de produgdo do espago €, portanto,
constante e permanente, nunca concluido, um processo de construgéo e
reconstrugdo. O espago produzido ndo chega a se concluir, ele resulta
das relagdes dialéticas entre a natureza e a sociedade.

Durante muito tempo admitiu-se que o espago era o
resultado da influéncia da natureza, havendo um determinismo do meio
natural sobre a agdo do homem. Hoje, o problema espacial é uma
preocupagdo dos cientistas sociais das mais diversas formagdes face as
implicagdes socioldgicas, antropologicas, histéricas, econdmicas,
politicas e ndo apenas geograficas, que ddo forma e conteido aos
espagos produzidos pelos homens.

O espago produzido reflete, entdo, em suas formas, as
estruturas sociais existentes, as suas contradigdes, de acordo com a
dominagdo politica, consagra os desniveis sociais e agudiza a
exploragdo das classes menos favorecidas. Ele é um reflexo da
sociedade organizada, testemunha e sofre as transformagdes, que se




exercem nesta sociedade. A organizagdo do espago € assim, entdo,
eminentemente social.

Assim, ao educador, cabe o papel de extrair da
cotidianidade os gérmens para reflexdes posteriores sobre a ocupagao e
a produgdo do espaco fisico e social. Sdo as reflexdes sobre a
Geografia que produzirdo no aluno bases para suas primeiras reflexdes
de maneira a viver conscientemente o crescimento na forma de .
objetivagdes e apropriagdes , ou seja elevar-se para a ndo-
cotidianidade, para o conhecimento produzido pela humanidade em seu
desenvolvimento.

Em outras palavras, o educando necessitard partir da
Geografia fisica, pratica, empirica, para atingir o principio da
totalidade, de uma Geografia critica, dindmica, que precisa de
constantes reflexdes.

A escola trabalhara, assim, seu papel mediatizador entre
a pratica extra-escolar e a pratica-escolar, de modo a suscitar novos
posicionamentos e agdes que resultem em transformagdo social. Em
meu caso, mediatizar a visdo de espago do particular para o social,
enfocando a sociedade e sua evolugdo, de modo a contribuir para

reflexdes sobre a melhor distribui¢do do espago e da sociedade como
um todo.

Pensando que a Geografia ¢ uma ciéncia de observagéo
e explicagdo (ou compreensdo) do espago real, do espago produzido
pela complexa rede de fendmenos sociais e naturais, propus um
trabalho de pesquisa, observagdo e produgdes a partir de uma aula-
passeio, técnica formulada por FREINET que proporciona aos alunos
um maior contato com o proprio meio, permitindo descobertas,
produgdes e elaboragdes.

O ensino dindmico da Geografia, se de um lado exige a
atualizagdo constante do professor, de outro leva (ou devera levar) o
aluno a perceber que o seu estudo ndo é um conhecimento acabado.
Pelo contrario, € constantemente reativado e renovado.

A formulagdo de hipéteses e o processo de observagao,
a analise dos dados, a explicagdo tedrica dos fendmenos observados
desenvolvem-se juntos e vdo se estimulando reciprocamente durante
todo o trabalho. E um procedimento empirico e um conjunto de
reflexdes que se multiplicam e interagem.




Nessa metodologia de aprendizado, a construgdo de
significados a partir da experiéncia, pesquisa do aluno, e situagdes
problematicas estimulam a agdo, o trabalho cooperativo entre os
alunos, essenciais ao ensino vivo que se reflete num pensamento vivo,
atual e estimulante para os alunos.

Vale destacar aqui PAULO FREIRE que nos diz que:

"O homem é homem e o mundo é historico-cultural na
medida em que, ambos inacabados se encontram numa relag¢do
permanente, na qual o homem, transformando o mundo, sofre os
efeitos de sua propria transformag¢do.” (FREIRE, 1975, P.76)

Entdo, viso em minha pratica pedagdgica colocar os
alunos em relag@o direta com as conquistas do homem em sua evolugo
histérica situadas na ndo-cotidianidade, pois existe no processo
pedagogico intengdo consciente de atividades envoltas de
conhecimento cientifico.

Como estratégia de pesquisa, adotei a pesquisa-a¢do
porque nela os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas, no acompanhamento das agdes
desencadeadas em fung¢do dos problemas; e ainda, exige uma estrutura
de relagdo entre pesquisadores e pessoas da situagdo que seja do tipo
participativo. De acordo com THIOLLENT "com a pesquisa-agdo os
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na prépria
realidade dos fatos observados." (1986, p.16).

Pretendi com minha pesquisa, criar uma ampla e
explicita interagdo entre pesquisador e pessoas implicadas na situagdo
investigada, e desta interagdo emergiu as solugdes e o
acompanhamento dos passos do trabalho realizado com o grupo.

A pratica da pesquisa-agdo necessita muito da
elucidagdo de seus objetivos que podem ser:

- Objetivo pratico: procura contribuir para o melhor
equacionamento do problema central da pesquisa com
levantamento de solugSes e propostas de agdes para
transformar a situagdo problema.




- Objetivo de conhecimento: busca obter informagdes que
seriam de dificil acesso por meio de outros procedimentos,
aumentar o conhecimento de determinadas situagdes.

Buscando um equilibrio entre os dois objetivos,
encaminhei minha pesquisa voltada para a produg@o de conhecimentos
que ndo seja util apenas para a coletividade considerada na
investigagdo local. Trata-se de um conhecimento a ser cotejado com
outros estudos e suscetivel de parciais generalizagdes: "conhecer para
agir, agir para transformar" (Grifos de Raquel C. F. Sanches)

Retomando a preocupagdo de C. FREINET em unir a
vida do aluno na escola a sua vida fora dela, de maneira a encara-la e
trata-la como unidade que envolve um processo continuo de formagéo
e desenvolvimento, organizei a aula-passeio e os ateli€és concomitantes
a ela.

Dessa maneira procurei construir uma ponte entre o
conhecimento adquirido através da experiéncia da aula-passeio e de
interagdes com o meio, em contetidos sistematizados pelos alunos.

Desde o inicio das atividades docentes da escola
S.ET.A, a aula-passeio foi uma das técnicas utilizadas pelos

professores, porém sem que se utilizassem os embasamentos tedricos
de C. FREINET, nem os ateliés que tanto a enriquecem, bem como aos
alunos.

Dado o éxito que as atividades extra-classe obtinham
junto aos educandos adultos, sua importancia foi tomando corpo e me
impulsionando na busca da teoria que a embasasse. A aula-passeio e os
respectivos ateliés descritos a seguir ja se deram sob a luz da
orientagdo das leituras de FREINET.

A pesquisa aqui relatada foi realizada no 1° semestre do
ano de 1997.

Na programagdo curricular (que no caso dessa escola é
semestral e ndo anual como se refere FREINET, em suas obras, na
discussdo sobre a necessidade de planos norteadores do trabalho)
estavam incluidas aulas destinadas ao estudo de formas de energia;
ocupacdo do espago e transformag¢do da natureza.

Com a aula-passeio a Usina, puderam ser contemplados
os temas acima mencionados de maneira a interliga-los.




Como o trabalho nesta escola € realizado tendo como
base o Material do Telecurso, foram, primeiro, trabalhadas as aulas e
os videos, sobre a divisdo regional do Brasil em setores de atividades
econdmicas. Essas mesmas aulas (n.® 23 - As fontes de energia - n.° 26
Brasil: o setor primario da economia - n.° 27 Brasil: o setor secundério
da economia - n.° 28 Brasil: o setor terciario da economia) serviram de
embasamento para as discussdes acerca da aula-passeio.

As salas ttm em comum um mural, utensilio tdo
utilizado por FREINET, que utilizamos para veicular informagdes
consideradas importantes. E apés o trabalho com os temas e aulas
citados, foi afixado no painel um texto (exibido a seguir) que tinha
como objetivo primeiro, enriquecer o limitado trabalho das aulas dos
livros norteadores da estrutura da escola naquele momento.
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Sempre buscamos partir das “sugestdes” das aulas e amplia-las com
diversos outros trabalhos como filmes, pesquisas, leituras
complementares, questionamento de textos, trabalho com jornais,
visitas, palestras, artes e outras atividades.

O titulo do informe afixado: “Marvada Cana”, chamou
a atengdo dos alunos e os comentarios sobre o artigo desencadearam
discussdes que resultaram na sugestdo para uma visita a uma Usina de
Alcool. A idéia, prontamente aprovada pela sala, acabou sendo
formalizada sob o titulo: Visita & Destilaria Califérnia e os reflexos nos
estudos de Geografia (titulo escolhido pelos proprios alunos).

Neste momento da discussdo, tornou-se oportuna a
abordagem de problemas, como:

B a necessidade social de uma destilaria de alcool e

agucar;

B problemas de poluigdo e ambientais;

W monocultura e suas conseqiiéncias sociais e
econdmicas;

M relevo da regido onde se instala uma destilaria;

M questdes relativas & mao-de-obra:

- tipo de contrato de trabalho
- béia-fria

- criagdo de empregos na regiao;
M reflexos da agdo canavieira nas cidades vizinhas;
B mecanizagio;
M situagdo dos usineiros no Brasil.

Dado o interesse percebido nas discussdes, os proprios
alunos pesquisaram a existéncia de uma usina na regido de Marilia.
Embora a idéia da atividade tivesse atraido o interesse da maioria,
muitos lembraram da dificuldade de data disponivel, pois a empresa em
que trabalham funciona em sistema de rodizio, o que dificulta a
concentragdo de folga num mesmo dia e periodo.

Apos varias hipdteses, o dia 29 de Maio (quinta-feira)
seria um feriado préximo e poderia ser utilizado. Para os alunos em
foco, a organizacdo do seu trabalho € de vital importancia, dai a
preocupagdo primeira ser a de adequar a data para depois se voltarem
para a elaboragdo do projeto.




Tendo sempre a preocupagdo de realizar um trabalho
interdisciplinar, procurei envolver todas as disciplinas nos projetos de
estudo.

Os professores envolvidos no trabalho pedagdgico da
escola S.E.T.A. trabalham com projetos de estudo segundo Josette
JOLIBERT (1994, p.33). Segundo JOLIBERT, € quando: “se vive em
um meio sobre o qual se pode agir, no qual se pode - com os demais -
discutir, decidir, realizar, avaliar... que se criam outras situagdes mais
favoraveis para a aprendizagem.” Salienta ainda que os educandos que
vdo a escola devam trabalhar em um lugar que tenha sentido para eles e
possam se engajar em sua propria aprendizagem (em lugar de serem
submetidos ao ensino).

Essa postura ajusta-se também ao pensamento de
FREINET, que em todos os momentos valoriza a participagdo efetiva
dos alunos na vida da classe, na gestdo de procedimentos, na
organizag¢do da aula, enfim, atuam na elaborag¢do do conhecimento.

Além disso, a pedagogia de projetos permite viver em
uma escola apoiada no real, aberta para as muitas relagdes com o
exterior. Essa pratica permite aos educandos:

B nio depender apenas das escolhas do professor;

M decidir e se engajar depois de terem escolhido um
tema, uma tarefa, etc.;

M projetar-se no tempo e planejar as agles e
aprendizagens necessarias a execu¢do do projeto;

W assumir responsabilidade e distribuir tarefas;

M ser agentes de suas aprendizagens, produzindo
alguma coisa que tenha sentido e utilidade.

O projeto descrito aqui demanda atividades complexas
em torno de uma meta definida. A meta estabelecida pelos proprios
alunos refletiu-se muito bem no tema proposto para os estudos da
unidade em que estavam trabalhando: Visita a Destilaria Califérnia e os
reflexos desta nos estudos de Geografia. Podemos perceber por detras
do titulo que o que se pretendia era conhecer melhor aspectos do meio
e aliar os novos conhecimentos a vida e aos conhecimentos produzidos
na escola.




Novamente, pautei-me em FREINET para identificar a
necessidade de integrar a vida e a escola. Vale destacar outra vez que
esta é a grande meta de FREINET: integragdo da vida a escola.

Assim, apds as discussdes sobre o tema montamos o
projeto de visita a destilaria Califérnia. O projeto ficou assim
estruturado:

Projeto de visita a Destilaria Califérnia

W Produzir uma carta para solicitagdo e comunicagdo da
visita;
B Aguardar resposta a solicitagéo;
M Saber quais os meios de locomogdo, horéario de
Onibus e da visita;
B Fazer um roteiro de curiosidades;
B Realizar a visita e fazer anotagdes;
B Observar o trajeto de ida e volta da escola até a
Destilaria;
B Quem ndo puder ir devera realizar pesquisas sobre o
assunto da visita;
B Apoés a visita realizaremos atividades como:
- discussdes orais
- confecgdo de cartazes
- painel de pintura
- painel de Fotos
- conferéncia
- construgdo de maquete
- exposicdo de textos de pesquisa
- exposi¢do dos trabalhos
- produgdo de textos
- leitura de livros de literatura brasileira.
- confecgdo de jornal

Este projeto, elaborado com os alunos, foi copiado e
posteriormente colocado na parede da sala como um cartaz. A cada
momento em que iamos eliminando uma etapa, reliamos o projeto e
assinalavamos o que ja estava pronto.




Lembrando o trabalho interdisciplinar que se pretende
implantar e que FREINET conseguiu contemplar tio bem com a aula-
passeio, expusemos aos outros professores da escola o tema
emergente € fomos discutindo o que poderia estar sendo feito pelas
outras disciplinas.

A professora de Lingua Portuguesa ficou responsavel
em orientar os alunos na elaboragdo da carta a destilaria solicitando a
visita; em trabalhar com a leitura de classicos de nossa Literatura que
focalizaria o cultivo da cana-de-aglicar e em produzir os textos
resultantes das leituras e pesquisa.

A disciplina de Historia coube o resgate histérico da
produgdo agucareira no Brasil e sua influéncia no pais e no mundo, que
envolveu posteriormente varias aulas em pesquisas, leituras e
discussdes.

Em Ciéncias seriam levantados os processos de
produgdo do élcool, fermentagdo e poluigdo identificados na regido.

Os calculos com os gastos da viagem, com a
quilometragem percorrida, o volume de alcool e a quantidade de agtcar
produzidos, enfim todos os célculos ficaram sob a responsabilidade da

Matematica.

Nesse momento acredito ser necessario destacar que
minha pesquisa pautou-se no trabalho com a disciplina de Geografia e
que embora a responsabilidade da disciplina fosse de outro professor,
como eu ja vinha participando do projeto da Escola desde sua
implantagéo, pude realizar os trabalhos sobre a pesquisa aqui relatada

A Geografia preocupou-se inicialmente em viabilizar a
aula-passeio de maneira a tornar mais ricos todos os estudos relativos
ao tema realizados doravante como: as discussdes sobre a paisagem,
sobre a producdo de combustivel, sobre a cultura canavieira, sobre as
relagdes humanas envolvidas no processo, sobre a a¢gdo do homem na
natureza.

E assim estruturados para a realizagdo da visita a
professora de Portugués elaborou com a classe a carta solicitando a
visita, como € possivel observar na figura seguinte:




Marilia. 12 de maio de 1997,

A
Destilaria de Alcool Califérnia
Aos cuidados do Sr. Wilson Otaviam

Nos, alunos da Escola SE.T.A. (Sociedade Educadora do Trabalhador
Adulto). vimos por meio desta solicitar autorizagdo para uma visita a Destilaria
de Alcool Califérnia, se possivel no dia vinte e nove de maio de 1997,

Pretendemos com esta wisita ampliar os nossos conhecimentos ¢
complementar os nossos estudos em sala de aula.

Aguardamos a resposta o mais breve possivel.

Agradecemos antecipadamente

Escola SET.A.

Aguardamos a resposta afirmativa e iniciamos o0s
preparativos, dentre os quais se destacava a necessidade de
providenciar o meio de transporte ja que o objeto de nossa visita a
destilaria situava-se em outro municipio.

Um dia antes da visita elaborei com os alunos um

roteiro de questdes que eles consideravam importantes para que
pudéssemos recolher o maior niumero de informagdes:




Planejamento
Projeto de visita a Usina California

B Qual é o aproveitamento do vinhoto? E do bagago?

B Os cortadores de cana sdo registrados? Existem criangas entre os cortadores?

B Utilizam produtos quimicos nas caldeiras?

B Quem sdo os proprictarios das plantagoes de cana?

B Os funcionanos tém participagdo nos lucros?

B Quantos funcionarios tém a destilaria ¢ qual é a jormada de trabalho?
Recebem cesta basica?

B Qual o nome do alcool utilizado como combustivel? Ele pode ser misturado a
gasolina?

B Acontecem muitos acidentes de trabalho?

B A destilaria tem 1 ou mais proprietarios?

B Por que foi instalada nesta regido? Quando?

B A usina para em algumas épocas do ano?

B Qual a produgdo diana?

B Como ¢ feito o estoque?

B Quais as medidas de seguranga em caso de incéndio?

B Para onde ¢ enviado o alcool produzido?

B Quais os tipos de alcool produzido? Combustivel ¢ outros?

No dia 29 de maio de 1997 professores e alunos da
escola SETA (Sociedade Educadora do Trabalhador Adulto) reuniram-
se em frente ao prédio da escola por volta das 7:00 h e partiram (em
dois 6nibus alugados) em diregdo a Destilaria Califérnia proxima as
cidades de Tupa e Parapua.

Durante o trajeto de ida os alunos estavam bastante
animados e aproveitei o entusiasmo para levantar questdes sobre as
paisagens.

— Como vocés podem descrever os lugares por onde
estamos passando?

Muitas foram as respostas ja que estavam todos muito
falantes, e as respostas estavam sempre coerentes com a questdao € com
o0 que estavam vendo, sentindo. Ex.:

— Aqui a paisagem é bem paisagem mesmo, ndo tem
casas, ndo tem plantagoes...

— Ah! Mas é porque estamos numa regido que tem
vales, que é dificil de plantar, olhe mais pra frente que ja da prad ver
os pastos . . . disse outro aluno.




Fizeram entdo, muitas observagdes sobre as plantagdes,
as casas no meio das arvores, as pastagens em locais mais ingremes
como encostas dos vales.

A medida em que nos aproximavamos das cidades o
numero de casas aumentava e chamei a ateng¢do dos alunos.

— Como podemos chamar a paisagem onde
percebemos construgoes, benfeitorias, plantagées...?

Duvidas, discussdes e um aluno arriscou:

— Acho que é paisagem do homem...

— Ndo, acho que o certo é paisagem humanizada, ndo
é professora?

Antes mesmo que eu respondesse outros alunos
argumentaram em favor desta resposta e ja comegaram a discutir as
diferencas percebidas entre a paisagem humanizada e a paisagem
natural vista momentos antes nos vales de dificil acesso.

Apés alguns quilémetros questionei sobre quais os
tipos de plantagdes que haviam visto e obtive como resposta:

— Cultura de milho, pastos, laranja, feijdo e café.
(caracteristico da regido)

Entretanto uma aluna destacou que ja ha algum tempo
sO estava vendo planta¢des de cana-de-agticar. Todos os alunos se
dedicaram a observar o trajeto por alguns quilémetros e a paisagem era
uma sO: cana-de-agicar. Um aluno até entdo bastante silencioso
questionou:

— E se algum sitiante ndo quiser plantar cana?
Ninguém respondeu, todos se limitaram a observar novamente a
paisagem, absortos nos proprios pensamentos e na questdo colocada.

Quando estdvamos a uns 10 Km da Destilaria
avistamos uma fumaga escura que manchava o céu. Muitos alunos,
indignados, ja arriscaram dizer que era da Destilaria. Quando nos
aproximamos mais puderam comprovar suas hipdteses, e teceram,
antes mesmo de chegar, severas criticas sobre poluigéo.

Continuando a nos deparar com plantagdes de cana-de-
agucar e solo preparado para o seu plantio, chegamos a Destilaria por
volta das 8:30 h:




Fomos recebidos por um engenheiro da Destilaria,
encarregado de nos mostrar o funcionamento da mesma que, a primeira
vista, causou grande impacto nos alunos, silenciando-os:
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Os alunos foram divididos em duas turmas para melhor
aproveitamento das explicagdes, uma vez que o barulho das méaquinas
era ensurdecedor. Assim, fomos acompanhando de perto as

explicagbes e conhecendo os equipamentos e seus respectivos
funcionamentos:
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Uma preocupagdo constante dos alunos, girava em
torno dos trabalhadores e suas condi¢des de trabalho, jornada de
trabalho e seguranga. Muitas fotos foram tiradas pelos préprios alunos
buscando enfocar o trabalho humano:
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Durante as explicagdes os alunos acompanharam de

perto a chegada da cana, pesagem, lavagem, moenda, sobras, enfim,
todo o processo até que se obtenha o caldo-de-cana para a destilag#o:
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Apoés a extragdo do caldo-de-cana ele é armazenado
em grandes tanques para que ocorra o processo de fermentagdo e
destilagdo:

Figura 10

A Destilaria recentemente iniciou o processo de
fabricagdo de agucar, que também pdde ser observado pelos alunos,
embora a produgdo seja modesta despertou grande interesse.




Durante toda a visita, silenciosamente, os alunos
indagavam com os olhos os prejuizos da fumaga que viam sair das
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chaminés, até que se pdde conhecer de perto as caldeiras que utilizam
como combustivel o bagaco da cana depois de seco.

Figura 13

A energia conseguida nas caldeiras € utilizada para
movimentar muitas maquinas € aquece a agua que movimenta outras
bem como € utilizada em muitas etapas do processo de obten¢do do
alcool.
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Figura 14

Apés conhecer a parte operacional da Destilaria os
alunos foram levados a uma sala de reunides para receberem maiores
informagdes e formularem novas perguntas.

Nesse momento questionaram muito sobre os poluentes
e foram informados de que a fumaga que viam, estava sendo filtrada e
0 que ia para a atmosfera era o0 minimo possivel; em relagdo a agua, a
mesma ¢€ reutilizada pela usina, ndo sendo desperdigada ou langada em
rios, sofre processo de decantagdo, resfriamento e volta aos canos,
outra parte € utilizada nas represas para a criagdo de peixes que
abastece o refeitério da destilaria e restaurantes das cidades proximas.
Para provar a reciclagem da agua nos foi mostrado a agua da torneira




do banheiro, que saia com cor esverdeada. A agua para ser bebida na
destilaria tem de ser comprada.

Outra questdo melhor detalhada foi sobre o vinhoto,
que ¢é armazenado em grandes tanques no solo, espera-se a decantagdo
e a evapora¢do, o que sobra é usado na fabricagdo de fertilizantes.

Mesmo apds as explicagdes os alunos ndo se
satisfizeram e registraram a fumaga para que pudessem na volta
mostrar aos outros alunos e discutir a polui¢do causada pela mesma.

Figura 15
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A viagem de volta foi mais silenciosa, porém o assunto

principal era a destilaria. Muitos alunos vinham registrando nos
cadernos o que lembravam da visita.

Como a visita realizada extrapolou o horario da aula, os
alunos ndo podiam retornar a sala de aula, como fazia FREINET com
sua turma, para que pudéssemos iniciar os trabalhos sobre a aula-
passeio.

Na aula seguinte antes mesmo de entrarmos nas salas,
ouviamos 0s comentarios sobre a visita, as impressdes, as novas
descobertas. Quando entrei e dei inicio ao resgate da visita o assunto
nem precisou de introdugdo, pois ja borbulhava nas conversas dos
alunos.

Depois dos cumprimentos, o assunto sobre a visita logo
se impds e se instalou. Todos falavam ao mesmo tempo, queriam
contar aos companheiros que ndo foram, explicar os processos de
destilagdo, discutir a poluigdo...

Intervim e questionei se aquela seria a melhor maneira
de retomarmos a visita.

Prontamente os alunos concordaram que seria mais
interessante que nos organizassemos, falar um de cada vez e depois




iniciar as atividades previstas no projeto elaborado antes da visita e que
estava afixado na parede da sala.

Destaco aqui a questdo da ordem e da disciplina que
FREINET enfoca em seus trabalhos:

“Na escola deve-se
conservar ordem, disciplina, autoridade e
dignidade, mas a ordem que resulta de uma
melhor organizagdo do trabalho, a disciplina que
se torna solugdo natural de uma cooperagdo ativa
no seio de nossa sociedade escolar” (FREINET,
1985, p.90)

Essa visdo de disciplina implica a nega¢do da cobranga
do siléncio pelo siléncio e da falta de movimentagdo por parte dos
alunos, pois o trabalho significativo envolve troca entre os sujeitos
envolvidos na aula, no trabalho, como também movimenta¢do natural
inserida na construgdo e na produgdo individual e coletiva,
caracterizando portanto uma disciplina dindmica, pautada no interesse

e na a¢do do aluno.

O papel do professor ndo serd mais o de “vigilante
cioso e severo” que estd a procura apenas dos erros, mas sera aquele
que organizard, auxiliara e assegurara o desenvolvimento do trabalho
dos alunos.

Nesse sentido coloca-se por terra o conceito tradicional
de disciplina em sala de aula. Ela ndo pode mais ser entendida como
algo a ser controlado pelo professor que vigia, pune e recompensa os
alunos. Isso seria 0 modelo de uma sociedade autocratica, como nos
coloca FREINET, mas, ao contririo, o que se deve buscar sdo
intengdes para uma sociedade verdadeiramente democratica.

Essa consciéncia de disciplina como responsabilidade
de todos pela organizagdo do grupo e dos trabalhos a se realizarem, foi
um trabalho facilmente construido com os educandos adultos, dada sua
posicdo frente a necessidade de acesso ao saber elaborado.

Além do mais, a responsabilidade que a vida adulta e
familiar lhes impde, configura-se em ponto positivo para aplicagdo
dessa postura disciplinar.




Entdo, de posse da responsabilidade de organizarem a
sala para melhor socializagdo das experiéncias pessoais e coletivas
sobre a visita, os alunos chegaram a conclusdo de que deveriam dar
inicio as atividades planejadas, partindo da coloca¢do na lousa pela
professora, dos pontos principais da visita, que foram sendo levantados
pelos alunos. Depois copiaram em seus cadernos e acharam melhor ja
dar inicio as atividades elencadas no projeto.

Alguns alunos que ndo puderam participar da visita por
motivos particulares expressaram a vontade de conhecer mais
detalhadamente o assunto, assim ficaram responsaveis por pesquisas
sobre o tema da visita. As pesquisas foram realizadas na propria
escola, com material previamente selecionado para que pudessem
melhor aproveitar o tempo. Textos anexos, p. 188 a 197.

Figura 17

Enquanto isso em outro espagco da mesma sala outro
grupo de alunos iniciava um painel de pinturas sobre a visita.
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participarem

A principio percebemos uma certa resisténcia em

todos juntos, num

mesmo painel, ficava claro a
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delimitagdo do espaco de cada um, entretanto fomos colhendo
oralmente informa¢des que poderiam ser utilizadas no painel, e
salientdvamos cada vez que a informagdo de um, completava a do outro
e vice-versa de maneira a deixar claro que também no painel isso
poderia ser feito.

Figura 20

Aos poucos eles foram se soltando e participando
coletivamente do desenho, discutindo tudo até mesmo tonalidades e
proporgdes.

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



cm

o

6

AVA
VAYAY
A

; unesp

rLx]
«

12

13

14

15

16

17

18



Néo elogiaram o resultado final, mas salientaram que

procuraram destacar todos os detalhes e que era uma modesta
representacdo da realidade. Nas palavras de uma aluna:

“ —A gente ndo é bom pintor, mas quem foi na visita
se interessou e presté atengdo fica facil entender, ndo é igual aquele
negocio que os ricos chamam de abstrato, néol” sic.

Risos na sala.




Essa atividade ocupou todo o periodo da aula e ao final
da mesma os alunos decidiram que a préxima aula seria destinada a
montagem do painel de fotos, pois isso ja iria dando uma nogdo melhor
da visita aqueles que ndo participara da mesma.

A proxima aula foi reservada ao trabalho com o painel
de fotos. As fotos utilizadas foram dos préprios alunos que as
mandaram para revelar na semana anterior, uma vez que as aulas de
Geografia se ddo uma vez por semana.

Para iniciar o trabalho espalhamos as fotos e as
analisamos, procurando identificar do que cada uma tratava e, sobre
uma placa de isopor, elas foram sendo dispostas, organizadas e
reorganizadas.
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Depois de organizadas e afixadas em placas de isopor,
os alunos ao observarem o resultado final do painel, consideraram que

ele estava pouco compreensivel para quem nio tivesse participado da
visita e ja que, em discussdes anteriores haviamos lembrado que os
painéis, textos, cartazes, etc. deveriam considerar os leitores que
haviam participado da visita e 0s que nfo participaram. Portanto seria
necessario acrescentar um roteiro escrito.




Durante as discussdes eu ficava sempre um pouco
distante procurando observar e s6 interferir quando as discussdes
perdiam o curso da aula ou o consenso parecia distante.
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Apdés  acrescentarem as  informagdes  escritas
consideraram que o painel estava “um pouco” melhor e quiseram o
registro como o grupo

Figura 28
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Etapa seguinte centrou-se mais no trabalho de um aluno
que se ofereceu como voluntario para “contar” aos outros alunos que
ndo foram a visita os topicos principais do trabalho. A decisdo de ser o
palestrante ou o conferencista foi tomada pelo Sr. Odilon Vali quando
partimos para a visita e discuti com os alunos (no onibus) as estratégias
que usariamos depois para resgatar o trabalho. Entre as estratégias
coloquei a necessidade de um aluno que fizesse anotagdes claras e
precisas para depois expor aos colegas que ndo estavam participando
da visita.

De imediato o Sr. Odilon manifestou o desejo de
participar do trabalho como conferencista. Durante toda a visita
observei-o de caderno em punho, fazendo anotagdes de cada detalhe.
De volta a escola forneci material de pesquisa e o auxiliei na montagem
de sua conferéncia.

Numa das aulas de Geografia marquei a 1°
conferéncia, que foi muito bem realizada pelo aluno, utilizando um
texto de apoio:




Figura 29

Texto de apoio para Palestra

Palestrante: Odilon Valu
Tema: Visita a Destilaria California

No dia 29 de maio de 1997 fomos visitar a Destilaria |
| California que fica proxima a Osvaldo Cruz no Estado de Sao Paulo, |
| mais ou menos 110 Km de Marilia.
| A destilaria ndo produz apenas dlcool, mas também
| acucar, porém a produgdo de agucar é recente apenas um ano.

Durante a viagem fomos observando a paisagem, a

regido que por muito tempo cultivou o café, hoje é quase toda coberta
por pastagem para criagdo de gado, fomos discutindo as mudangas
que ocorreram na paisagem. -

Depois que voltamos, na aulas seguintes os estudos |

giram em tomo do que vimos, estamos desenvolvendo muitos
| trabalhos ligados a visita e que isso tem enriquecido nossos estudos, |
| facilitado a compreensdo de tal forma que se ndo fosse ter |
| participado da visita ficaria dificil. Por exemplo posso dizer coisas |
| que antes eu ndo sabia como: |
O dlcool s6 comegou a ser produzido no Brasil depois
de 1975 em resposta a crise dos pregos do petroleo. Os usineiros,
donos das usinas receberam muitos incentivos do governo para
| iniciarem a produgdo. Porém os pregos do petrdleo estabilizaram-se
| com a descoberta de novas jazidas e hoje para que os usineiros se
| mantenham recebem subsidios do governo, e quem paga é o
| contribuinte, inclusive quando consome gasolina, pois no prego da |
| gasolina esta embutido um imposto para subsidiar o dlcool.
| O dlcool como combustivel para automéveis comuns é |
chamado etanol, porém para os consumidores o nome fica dlcool |
mesmo.

Para nés brasileiros os produtos derivados da cana-

de-agucar sdo comercializados desde o séc. XVI (16). O Brasil
| oferece todas as condigbes favoraveis ao plantio da cana.
| Até o século XVII (17) a atividade canavieira foi a
| principal e atraiu grande volume de investimentos em terras,
| equipamentos e escravos.




Foi um ciclo econémico tdo importante que muitos
livros de nossa Literatura contam historias daquela época e em
situagoes que aparecem bem o engenho e a produgdo de agucar. Em

historia estudamos muito isso. Até novela desta época nds temos.
| Voltando a falar da usina, para quem nunca visitou

uma destilaria a impressdo ndo foi das melhores; em volta do setor de
usinagem ndo tem asfalto, cal¢ada ou coisa semelhante, enfim, é |
chdo. Mas percorrendo toda a extensdo da industria acabamos
achando muito interessante.

O engenheiro quimico responsavel pela produgdo, nos |
deu todas as informagoes necessdrias com um conhecimento de 22
anos no setor.

No final do percurso ele expos numa forma bem
simples todo o processo da indistria na fabricagdo do Alcool e do
agucar, como este que coloquei no cartaz: (0 aluno utilizou-se do |
cartaz afixado na lousa para ilustrar suas explicag¢des)

Pudemos perceber com a visita a forma como o homem
transforma a natureza para o seu beneficio; muitas vezes ele destroi e
prejudica o meio ambiente, outras ele so explora, mas nunca pensa
em repor o que extrai. La na usina pudemos ver desde a polui¢do do
ar, o aproveitamento de um produto natural: a cana-de-agucar; a
| exploragdo da terra com um s6 produto, como vimos naqueles campos
todos preparados para o plantio.

Enfim enriquecemos muito nosso conhecimento.

Toda a conferéncia foi filmada para ser retomada
posteriormente quando novos trabalhos fossem iniciados. O aluno
realizou sua palestra ou conferéncia em todas as outras salas e termos
da escola.

Em seguida a primeira palestra, realizada com sua
propria turma, abrimos espago na aula para uma pequena discussdo
entre os alunos, relembrando alguns itens da visita, pois visava
enriquecer o conteido a ser discutido pelo aluno, uma vez que o
mesmo realizaria essa conferéncia aos outros alunos da escola.

Apos as outras conferéncias, o Sr. Odilon recebeu
muitos elogios, 0 que o deixou bastante satisfeito e falante, sempre
sobre a destilaria.




As professoras das outras salas salientaram que apods a
conferéncia o envolvimento nos assuntos e trabalhos relacionados a
visita ganharam nova intensidade. Outros alunos até manifestaram o
desejo de também realizar uma conferéncia, o que assinala uma
mudanga muito grande de postura, ja que se expor, mesmo em
trabalhos diarios na sala, € sempre bastante complicado.

Depois de assistirem a conferéncia, os alunos
concordaram prontamente com minha sugestdo sobre a produgdo de
cartazes variados enfocando a visita.

A produgdo dos cartazes realizada junto com a
professora de portugués, também orienta-se em JOLIBERT (1994, p.
72) que nos diz que:

“O que é interessante no
cartaz é, em primeiro lugar, seu lugar e seu
papel, ou papéis, em toda a teia de comunicagoes
complexas que os projetos de classe permitem que
seja estabelecida com o exterior”.

Trabalhando a produgdo de cartazes trabalhamos

aprendizagens especificas como:

M fungdo informativa e, em contraste, a fungdo
incitativa da linguagem;

B procurar ser 0 mais profundo possivel, economizando
os termos empregados (o lado da escrita telegrafica do cartaz);

B saber escolher as palavras com maiores conotagdes;

M ser capaz de hierarquizar informagaes.

Relembrados os aspectos fundamentais do passeio para
a confeccdo dos cartazes os alunos se dividiram em grupos para
trabalhar.
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Os materiais foram fornecidos pela escola e o trabalho
ficou livre, as poucas orientagdes estavam presentes nas discussdes




prévias sobre o que deveria ser retratado, quais os pontos importantes
da visita que deveriam ser vistos e lembrados.

Assim, os grupos decidiram que seriam feitos os
seguintes cartazes:

B Desenhos sobre a matéria-prima (cana-de-agucar) e o
produto final (4lcool e agucar)
B Desenho sobre a Usina de alcool e os caminhdes
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® Um outro grupo achou conveniente expor os textos
pesquisados sobre a produgdo de alcool e outros textos informativos
sobre 0 mesmo tema.
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Ao final do trabalho os cartazes foram expostos em
uma das salas para serem visitados pelas outras classes.
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Um dos nossos alunos que ndo pdde comparecer a
visita manifestou o desejo de elaborar e montar uma maquete, mas
disse que precisaria de ajuda, ja que ele ndo fora a destilaria. Muitos
alunos se dispuseram a ajuda-lo fornecendo fotos, explicando detalhes

€ processos.
O passo seguinte foi colocar no papel os itens
principais que deveriam constar na maquete:
B A matéria-prima;
B Caminhdes transportando a matéria-prima;
B Tanques de destilaria;
B Tanques de armazenamento;
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cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



M Caldeira;
B Chaminé;
B Elemento humano.

Alids, na opinido dos alunos o elemento humano
deveria ser o principal, ja que a destilaria em questdo ndo funciona sem
mdo-de-obra humana, porém, representd-los em maquete estava se
constituindo no elemento de maior dificuldade.

Sobre uma placa de isopor fizeram marcagdes,
construiram com isopor e papeldo o galpdo das maquinas; os tanques
também foram construidos com papeldo e depois encapados com sulfite
para terem maior firmeza; a guarita na entrada da usina foi
confeccionada com caixinhas e depois colorida com guache; o chio
recebeu sobre o papel, uma fina camada de areia; a matéria-prima foi
representada pelas folhas da propria cana trazida por um aluno, bem
como os bagacos, conseguidos num vendedor de caldo de cana; os
caminhdes foram “roubados” do filho do construtor da maquete.

Mas o problema da representagdo humana continuava.
Alguém apareceu com miniaturas de super-herdis que ficariam de pé
mas que, definitivamente, ndo representariam o trabalhador da usina.

Um comentério registrado demonstra a idéia de trabalhador que
construiram:

[

— Eles s6 sdo super-herdis se vocé levar em
considera¢do como conseguem sobreviver com um emprego tdo
dificil, mas se vocé for ver como s@o tratados, acho que ndo sdo nem
considerados cidadaos”. (sic.)

Com esse problema para resolver os alunos foram
embora insatisfeitos...

Na aula seguinte o aluno que ndo fora a visita e que
estava se responsabilizando por edificar a maquete apareceu com a
solugdo: trouxe figuras encontradas em revistas e jornais que
retratavam trabalhadores no corte da cana. Imediatamente a idéia foi

aceita e as figuras foram colocadas como pano de fundo na maquete
(Figura 40).




O resultado final foi muito elogiado pelos proprios
alunos e apresentado as outras classes como produto de um trabalho de
orientagdo dos alunos que participaram da visita a destilaria a outro
aluno que nio tivera a oportunidade de participar dessa aula-passeio.
Discutiram também, a importancia das pesquisas e dos outros trabalhos
feitos com ateng@o e responsabilidade.

Na inteng¢do de contribuir com nosso trabalho pautado
nas técnicas de FREINET, também a professora de Matematica buscou
partir da vida, dos fatos concretos da visita e também da livre
expressdo, da representag¢do das idéias.

A pesquisa referente aos calculos que resultaram da
aula-passeio possibilitou aos alunos a percepgdo de que eles podem
descobrir e construir a Matematica em sua vida cotidiana e o que mais
os surpreendeu € que estas descobertas podem ser autdbnomas, sem a
“instrugdo” direta do professor.

A professora de Matemdtica orientou os alunos que
neste trabalho deveriam considerar o evento em questdo: a visita a
Destilaria Califérnia e que fossem colocando no papel todos os dados
que eles consideravam “matematicos”.
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A principio os trabalhos iniciaram-se individuais, mas
depois transformaram-se em pesquisa oral coletiva. Muitos foram os
dados levantados e identificados como ligados 3 Matematica.

A préxima orientagdo foi para que transformassem os
dados levantados em situagdes-problemas. Essa atividade ocupou trés
aulas de Matemética, mas rendeu problemas e exercicios para todo o
semestre. Os exercicios foram desde representacdes de distancia e
peso, seus multiplos e submultiplos, até a elaboragdo de problemas
envolvendo equagdo do 1° Grau.

A professora de Ciéncias, em suas aulas também
resgatou os temas que lhe eram mais adequados e pdde partir do
assunto da visita para dar inicio a muitos outros assuntos pré-
determinados para o semestre em questdo, enriquecendo os contetdos
com os conhecimentos adquiridos durante e apds a aula-passeio.

Outro trabalho realizado foi a elaboragdo do “jornal
escolar” tendo como eixo principal o tema da aula-passeio. Esta técnica
também foi muito utilizada por FREINET em sua pratica pedagdgica,
buscando sempre trazer a vida para a sala de aula e alia-la & construgio
do saber.

E preciso salientar nesta etapa o auxilio da professora
de Lingua Portuguesa que, baseada no livro: O jornal na sala de aula,
de Maria Alice Faria (1992), encaminhou a confec¢do da Primeira
Pagina do jornal da sala.

No encaminhar do trabalho o primeiro passo foi orientar
as discussdes sobre a visita 4 destilaria lembrando dos varios aspectos
que podiam ser enfocados:

B econdmico

W politico

M social

M historico

B geografico

As discussdes foram calorosas, evidenciando as varias
opinides dos alunos. Dessas discussdes levantei a hipétese de fazermos
reportagens sobre os diferentes pontos de vista e posteriormente
publica-las. Essa idéia agradou muito aos alunos e marquei para a
proxima aula o inicio da confecgdo do jornal (marquei para a préxima
aula porque o tempo de uma aula apenas de Geografia é muito pouco e
nesta aula as discussdes foram bastante extensas).




No intervalo de tempo entre uma aula e outra, os alunos
ja foram pensando nos trabalhos que poderiam realizar, figuras e fotos
que poderiam colocar no jornal e algumas curiosidades.

A aula destinada a confec¢do do jornal propriamente
dito comegou com muita discuss@o ja que muitas idéias sobre textos
estavam em disputa.

A professora de Lingua Portuguesa conversou com os
alunos sobre um trabalho futuro, em que todos os textos em discussdo
seriam escritos e, neste momento os textos deveriam ter um carater
mais jornalistico.

Estabelecidos os parametros da situagéo ficou decidido,
entdo, que seria elaborada apenas a primeira pagina e que os textos
com as varias opinides seriam o corpo do jornal, publicado
posteriormente.

Outra discussdo girou em torno do nome do jornal que
ao final ficou: Informativo Rural. Uma aluna forneceu a foto que
ocupou a posig¢éo principal enfocando a visita a Usina.

Em selegdo na propria sala, foram eleitos os textos da
Primeira Pagina com criticas, curiosidades, relatos, tabelas e
informacgoes.

Cada aluno ficou responsavel por um trabalho: colagem,
diagramacdo, escrita dos textos, correg¢do, legendas, etc. E assim a
Primeira pagina ficou pronta na forma de um cartaz, que foi exposta
junto com os outros trabalhos.

A cada final de semestre a escola, juntamente com seus
professores, promove a Semana S.E.T.A - que € uma semana de arte e
cultura, onde procuramos reunir os trabalhos produzidos durante o
semestre e expo-los para todas as salas, nas paredes do saldo onde se
realiza o evento. Também sdo convidadas pessoas para ministrarem
palestras sobre temas diversos como: saude, politica, direitos,
saneamento bdsico, astrologia, depoimentos pessoais, orientagdo
psicoldgica e sexual.

Ainda sdo realizadas oficinas de pintura, de poemas e

de teatro.

Ao final do 1° semestre de 1997 na realizagdo da
Semana S.E.T.A foram expostos todos os trabalhos sobre a visita a
Destilaria Califérnia, para satisfacdo dos alunos participantes. Também




apresentamos o video realizado sobre a visita, com a conferéncia
realizada pelo aluno e os trabalhos sendo realizados.

O trabalho neste momento ainda ndo estava concluido,
pois faltavam os textos opinativos e a conclusdo do jornal, trabalhos
estes que foram incluidos no planejamento do semestre seguinte como
forma de dar continuidade ao trabalho.

Ja no segundo semestre retomei com o auxilio dos
alunos os aspectos principais da visita, revimos o video e demos inicio
ao trabalho de montagem do jornal, j4 que no semestre anterior
haviamos montado apenas a Primeira Pagina.

Para montar o corpo do jornal, os textos selecionados
pelos alunos, foram antes trabalhados como outro momento da
retomada da aula-passeio, na perspectiva do texto livre, da “livre
expressdo” como destaca FREINET, e que sera enfocada mais adiante,
a partir do depoimento de uma ex-trabalhadora dos canaviais.

Novamente nos pautamos em JOLIBERT (1994) para
realizarmos a etapa da reescrita dos textos produzidos. A reescrita
pode ser descrita como um processo utilizado na escola, em que os
textos retornam para os alunos para que leiam e percebam inicialmente
os erros mais aparentes. Através de fichas com informagdes referentes
a normas gramaticais os proprios alunos, sob orientagdo do professor,
podem analisar lingiiisticamente seus textos e identificar problemas,
buscar solugdes e reescrevé-los.

Depois dos textos ja produzidos e realizado o trabalho
de reescrita, optou-se por selecionar quais textos iriam para o jornal, ja
que ndo seria vidvel colocar os 25 textos. O processo de sele¢do foi
simples: cada aluno lia seu préprio texto para a classe e ao final das
leituras escolheram os que acharam mais interessantes e coerentes com
a proposta da aula-passeio. Os textos encontram-se nos anexos (p. 198
a213)

De posse dos textos e da Primeira Pagina ja elaborada,
nos reunimos para discutir como poderiamos confeccionar o jornal:
material de impressdo, tipo de impressdo, formato do jornal,
diagramagio.

A primeira sugestdo foi a de que deveriamos
datilografar, recortar os textos e depois montar sobre outra folha e
xerocar. Dado o trabalho previsto com esta técnica a mesma foi
reservada, até que se conseguisse outra alternativa. De fato muitas




outras surgiram mas ndo agradavam a maioria dos alunos. Logo alguém
colocou:

“— E o computador? Ndo da pra fazer nele? Um
amigo meu que mexe com computadores disse que tem um programa
para jornal que os textos ja saem em colunas como no jornal.”

Confirmei a existéncia do programa e logo percebi o
interesse da turma aumentar para que usassemos o computador , assim
pudemos definir neste momento, que o jornal teria o formato de uma
folha de sulfite, seria impresso entdo pela impressora do computador e
poderiamos fazer as copias necessdrias para cada aluno.

Os custos também foram discutidos e calculados, feita
uma previsdo orgamentaria que seria encaminhada a dire¢io da escola.

O primeiro passo foi tomar contato com o computador.
Se em sua época FREINET utiliza a impressora como um recurso
moderno, representante da tecnologia do momento, para trabalhar com
seus alunos, hoje utilizamos outro recurso tecnolégico: o computador.
Cada época tem uma tecnologia que lhe é prépria.

Diante do computador realizamos, eu e uma estagiaria,
uma demonstragdo rapida de ligar, desligar, procurar um programa,

digitar, apagar, operar com o mouse. Cada aluno arriscou-se um pouco
diante do teclado e do olhar atento dos companheiros. Todo o periodo
da aula foi utilizado nas descobertas com o computador.

Um comentério nos chamou a atengfo:

[

— Eu ouvia falarem tanto nesse negécio de
computador que achava que era coisa do outro mundo, agora té
vendo que até eu, lerda como eu s6, posso aprender mexé nele. Isso é
demais gente!”

Muitos risos entre a turma que também se identificava
naquelas palavras.

Infelizmente o pouco tempo disponivel para a
confec¢do do jornal, dado o compromisso de outras disciplinas e do
curriculo minimo obrigatério que respeitamos, ndo foi possivel
proporcionar a aprendizagem necessaria para que os proprios alunos
pudessem manusear o computador, mas isso ndo os impediu de
acompanhar de perto a digitagdo, a diagramagdo, a montagem e a
impressdo, como editores atentos e preocupados com a qualidade e o
futuro das impressdes.




A inclusdo das fotos e figuras no jornal ndo foi possivel
de ser realizada no computador da escola, entdo foi por mim
concretizada em outro computador e trazida de volta & escola para
apreciacdo e aprovagio dos alunos.

O jornal pronto passou pela revisdo de todos os alunos
e ao final de mais esta etapa foi imprimido. Cada aluno recebeu uma
copia que vi serem guardadas com todo cuidado, para que, depois a
familia pudesse observar o resultado final.
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hoes eside em ternwno ma-
cional representa corca de K%
da ares culuvada o pars.

Asa de S, Goaes
Luis di Silva
Pioreiena 8, Viegas

famiia das |

¢ em 1551 tomou impulso
| com s capitanias hered-
arias, quando foram in-
troduzidas as primeiras |

mudas.

Baiann, S3o0 Vicente, Rio
de laneiro, Espirito Santo,
Maranhio ¢ Para pro-
duziam acucar. Essas
regides tinham condigdes
favoraveis para © scu de-
senvolvinmento, © clima era
gugnte ¢ umido, o solo era
féril, rios navegaveis, e
com iss0. proporcionou o
grande  desenvolvimenta

. desse produto.

Em 1360. o Brasil ja con-
lava com 50 engenhos de
agucar e em 1630 ja havia
mais de 150 engenhos. O
Nordeste era a regiio que
mals comercializava aq-

|l

Por volta de 1930 o com-
plexo da agro-industrial

soffen uma transivimagio, |

foi quande surgiram im-
portantes ¢ mademas usi-
nas aqucareiras (cujas prin-

0S RECORDES DE 199

cipais  sdo Catende,
Tma, Bar-
reiros)  au-

mentando <

a produgio.
Hoje 0
Nordeste
perdeu a
condigdo de
principal in-
dustrial-
irador  da

¢cana-de- Vpa.

“A primeira
melhorando  @tividade agricola
do Brasil foi a
cultura de cana-
de-agucar, cujo
produto era ex-
portado em
grande quanti-
dade para a Eu-

agucar.
O Brasil € ¢ maior produ-
tor mundial de cana-de-
agucar. Destacam-se
amda, como grandes pro-
dutores mundiais a india,
Cuba, China e México

No Brasil as maiores pro- |
dugdis de cana oeorre nos |
estlos de Sdo Paulo. i

Alagoas, Pernambuco. |

Minas Gerais, Paraiba c:i
Parana {

Rosa A Fulaueto da Siha

276 Mithies de Toneladas de cana moeida
{112,7 Milhdes de Tomeharhas de scixar producido

4,53 Bithdes de Litros dc Alcool anidra destilado

L¥ 12,5 Bilhdes ﬁ:n &?ﬁumlucnm do scror

80% de média sctorial de cndividamento (calculado sobre o fatura- |

memu)

Fonte. Associacio e Imbied i do Agacar ¢ do Acool
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INFORMATIVO RURAL

Mecanizagio na colheita de cana-de-agticar

O caos na agricul-
tura

Sabemos que a mecanizagio
vem para evoluir @ transfor-
mar a agrcultura de cana
e tremendo caos.,

Muitas familias hojc j4 pen-
sam, o que sera deles, dagui
a 2 amos, quando estiver es-
tabelecido @
MACINIZACIO.
Analisamos osse
ponto de vista ©
sabeanus que lem
mars de 20 mil
lavradores  que
trabalkam nas

* com essa
evoligio ¢ com
iy 20 mil
lavradores de-
sempregades
dagui a 2 anos,

ROSSAS regioes
vio s¢ trunsfor-
mur nem campo
de fome e mis-

- “

favouras de
cana-dc-acucar
uessa regido do
Estado, que sera
mecanizada

brevamente, que
¢ a ropido de
Ourmhos,

Hoje j& nio rom trabatho
para todo o povo do Estado,
com &853 avolugio & com
mais 20 mil lavradores de-

nossas femdes vao se trans- |
tormar num campo de fome g |

miscna.

Para que ndo acoutcga, isso
espeiames por uma reagio
magnifica do aoszo Governo

Ana N Gomes

Coro & fosts a colhelta da cana-de-agticar

Haje a colherta da cana-de-
aglicar ¢ feita pela mio-de~
obra dos trabalhadoros bana-
Fria e tambeém pelos clandes-
fnos que vem de o,

Na sdeulo XV negros e
UsCIavds  arrancavam  do
massapé fértl a cana ¢ us
alimentos na lavoora o fora
dela, vra a canga mais pe-
sada de trabatho que cabia a
ales,

O dia do trabalho durava do
raiar a0 por do sal a vigiados
pelo feitor 0s escravos cul-
davam do ¢canavial.

Durmte a colhena cada es-

cravo era responsavel por
300 feixes de 12 canas por
dw e as mulherss famam o3
foines

Essas canas cram lians-
portadas por carros de bos
Depois de tantas anos de hita
com as modernizacdes gue
éstdo ncontecendo nesse pais
agors  cstdo  quorendo
mecanizar alé a cotheta da
cana-de-agucar ¢ isto sera um
grande prejuizo para a grande
matoria das familias que
vivem nesta arca rural,

Muria Ap. Je Mata

O que causa a
Populacio

E uma pritica comum o uso
| de quetmada do canavial para
\a retirada das folhas a fim de
aumentar o rendimento do
corte da cana e para a fernl-
izacdo da terra. Mas cssa
quetmada também e muito
prejudicial & saide da popu-
lagdo das cidades vizmhas por
causa da coucentragho de
ozomo. Os nwmicipios & usi-
nas acataram cssc alerla ¢
afastazam as gquamadas da
cidade. O professor utular de
medicima afirma, que pa
época de queimada aumenta
muito as doengas comw, as do
aparelho respiratario, que
320" asma ¢ broncopnoumo-
mia, cic. .
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INFORMATIVO RURAL

Trabalke Mecanico ou
Manual?

| A cada imiclo de satta au-

menta o numero de colhe-
doras de cana, que sdo vis-
tas por lado com 1anques
de puerra destruidoras de
cmpregos e por oulre lado
como um grande avango
tecnologico gue significa o
fim da escravidio dos cor-
tadores de cana.

Acrcdita-se que coma
glubalizagdo e indispen-
savel o uso da mecanizagio

No Brasil, mna grand: panc da

sociodade defende a nlo moecan-
izagio no corie da cana-de-
SQuCAr, IS0 LML angumento
Yo um resubame dosse pro-
0essa ¢ o desemprepn. Muitos
alinnam ate que ¢ molhor ser
oxplorado Jo qee ser amn desem-
pregade.

Nio podenos csquever que,
Qon U avanye consercial, indus-
tnal ¢ wennlogicn cm todo ©
mundo, ¢ imporlanie que ©
Uil particgpe dossa evolugho,
AD COMIAND Jdo yee nntos pen-
SaM. 3 MCCaNizagio no corte &
cata-de-aguicar. faz com que as
usinas PORAM  DOompetit, au-
nHando a sua produtividade ¢
melhorande a2 qualidade.

| tores da sociedade

| Poramo a2 moaneagdo da
| lavoura ¢ impresciedivil pam
| que lodos possam  inpressar

muma wxiedade modorna e
comptitiva. O problewa € que
procrsamos {azer uma reforma
fiscal urgonie para se wdogquar &
nova realidade, fazendo com
quc oS oo s melhor dis-
teiburdo.

hiva ¢ Marzaly

|

p . a4 pelo trabulho no campo
;bmprqgoc.-lrfmm&apaaz trando-lhes a  oporty-

| brago para executar suas

tarcfas. i
Entretanto, v corte man- |
ual da cana apesar de ser |
pennso, oferece emprege

a milhares de pessoas de- |
sprotegidas do pais, que |

o campo. A intiodugdo
das colhedoras de cana ¢
scm ditvida sindnimo de
desenvolvimento, pois o
uso das maguinas dispensa |
A queima da cana o que | _
ajuda no controle da | ndo tem nenhuma yualifi- |
poluicio do meio ambi- | cagio  profis-
cnte. | sional. cvitando
Essa afirmagio ¢ impor- 0 éxodo rural
tante porque o trabalho | E preciso lem-
significa 0 panha piw e a brar ainda que
dignidade destes cidadios, com toda ussa
além disso sabe-se que as  mudanga vai sur-
leis fraballistas nem sem- | pir uma grande
pre sdo aplicadas ¢ muitos ~ quantidade  de
menores sio sacrificados mio-de-vbra
disponivel destes
trabalhadores
Jue uma vez dos-
ocupados podem se womar
marginais na tenlativa de
sobrevivéncia.

Vé-s¢ bem pelo que pre-
cede, que as maquinas sdo |
impotiantes, mas o ser hu-
mano € a fonte de vida ¢ |
precisa sor tratado com |
respeila & dignidade |

mdade de estudar e em
muilos casos si0 frusta-
dos até o atendimento A
saide Essa situagiio pode
ser solucionada com o em-
prego das colhedoras,

Poitamy com a modern-
izagdv na colheita de cana,
val aumentar a produtivi-
dade ¢ aliviar o sofrimento
destes que usam a forga do
Odilon A. Vau

| biadnas. Lsie sisema cra usado pelos domos de engenhus. para
' constgmit um produto 0om oio-de-obr 4 haixo CIsIo. POBCe IMpor-

criacho de esuolas para garsatir a comperieividade dos mesmos,

Miquina toma hgar do vortador de cana
Desde hi guase $0U anos que a cana-de-aguear chepny a0 Brasil.
racida pelos colonizadores, cla foi ¢ conlinua sendo explorada na
producho d¢ agikar e dhwol. antes pelos cscravos ¢ stualmentc pelos

nva de que mancina consceuiam o prodalo, pois visma somentt o
locro.

Com a plobalizando, vontinuam ce soffimentns dos contadores de
Gana, porcue coma tconologia ok vey man namada a magquina oSty
tomando © hgar dus conadores de cana, ¢ akém disso tirasdo o
sprego de varios pais de familia ¢ provocandy o dxodo nurl.

E com csios trabulhadones desempregadng 05 mesmas 0o 1¢m ostudos
sulicieneements pars vir morar nd crdade ¢ consegnt empregns, cles

vilo ficar solrendo cada vorz mais. Ponanio, a socicdads procrsaria os-

tar preparada para aoother estes trabalbsdores ¢ pensar na sande ¢

lraci A Primo

R R e N TR
“Portanto com a
modernizacdo na
cotheita de cana,
vai aumentar a
produtividade ¢
aliviar o yofri-
mento dos boias-

frias ”
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‘: EMPREGO E
MECANIZACAO
A mecanizagdo pode
tirar  emprego,  mas
unnhém pode gerar o
bakke mans digno, |
Maitas possoas povsam 1
Que a mecanieaio vai
tiear o cupeepo dos cor:
tindures de cana. c queé
Procisa paramtic © -
badho dos avesmus.
15 goem diz que oxta
garantia significa ira-
hatho ¢ digmdads a0
<idadiio, ¢ que o cork
mareal da Cana duxilia
no controle @ évod |
ruradl,  ouiros  winda |
dizem que as  ool-
hedeivas Gram o em-
prege dc mithares de
trabalhadores  pams de
famiha, ¢ que o mer-
cado de inbalho ado
oferoce comdipdes para
acolber  astes  teahal-
hadores gue sdo dispen-
sados.
Ponamo ¢ preaiso haver
am  comrole  desta

INPOBAMATIVG L 1AL

BOIA FRIA X MAQUINAS

Desde o adverto & chegad:
& cama de agucar 30 Brasil,
stk tipo & culura € explo-
rado  com mvio~-dc-obra
desqualificada. no comuego
pelos cscravos ¢ amalmeate
pclos mal pagos bdia-tnas ¢
suas famihas.

Apesar dovsa exploragio &
mio de-vbra wr consider-
i por muires comao brutal.
pois somente wa a forga dos
trabulhadores & 830 sua in-
telipdacia. hd mads, aqueles
que alegam que someat as-
sim. com esse método ar-
waico de prodegdo. ¢ que
irdo garanlir o cmpragn
desses trahathadores rurais
W CAMPo. ¢ lambem barrar
< exodo rural.

Pois  ponsasdo  desta
mancinl. ¢ quec esses cle-
mentos. achando que a in-
troducio lecnoldmca mod-
CTNA BO SCLOT CIRAVICITO ird
raver sm vendadam cans

nire o5 nulhares de corta-
dorcs de cana, pois vs nies-
mos inam sor substitnidos
por potsantes colhodoras,
POis. 35 Mmesmas I$m 2 ca-
paadude  de  substitmir
dezenas de enrtadoncs

No enlanto, apesar dessey
argumentos terem  funda-
menta, ¢ imprudentc ¢
quass smcidio  conlupuar
pensandn ¢ aginda dessa
MINEITL. pors com U vorke
maaes! dn cana 62 SuS
subprodutos serdo produri-
dns 2 um custo clevado. que
Jamats poderda  competic
com  aquelcs  produsedos
<com 2 moderna tecnolagia.

E tni assim quc Fidel Castro
Ini wars de (nnta anus deve
ter pensado, implantands
om scu pals, d¢ regime Co-
mumtisda, 3 lecookogia cam-
talista Iniciou-sc  desa
maneira em Cuba o trabatho
mecanizado no canavial,

atruvds dus cothedoras hati-
cudas de “Liberaadora”

F demtro desse raciocinio
que o Brasil dove agie, pois
Jo vontraric a Kifsa sarantia
de cmprego, 130 propalada
pPot ums, wrd v desasire fo-
tal, pois lemos o exempto
dos produlares fabdos do
Modesie. que ndoe garanb-
ram cmpregas de minguém
aftm de grandes prejuizos
ans seus Lstdos © 2 Unidn,
E, fingluando. &etro
#lobalirzagdo romante, o que
st vende € v bom ¢ barato.
somcnte conscguido com
tecnelugia ¢ ntelipenca,
nido com forga hruta

Fese 1 Coxle

MOCANZACIo para que |
a0 climinc 0 cmpregoe
dos vortadones de cana.
Mis ¢ prociso rossaltar
que COMa cana ¢ um

trabalbo o doseas-
e ¢ softido, e que i |
SCOROMICIt ¢ produli-
[vas o veprosenta beo-
| nologia wodcrn para
| sobreviver enire a glob-
| alizago

Cratraso wenologon ¢ a
' colbeita mansal wio
pananie vwpregn, nws
sim o fim dele por causi
do procisso de global-
Pontamo ¢ precno odu-
Gitt ¢ HIvestiy na drca da
saude pasa que o8 {ra-
balhadores csicpm
PICHRrAGoS PRra eXCTCor
novas fumglies de ta-
halho disponiiveis no
mercado. !

i | Coeta

Modernizagcdo ¢ Desemprego

Com a ghobaluzxiv
om  a  (eunologia
avangada que existe hoje
no pais, mwios trahal-
hadorex  hragais  vém
sofiendy os coiseyién-
Cias devse avango, comn
£ 0 caso dos corladores de
cana, que irabatham duro
wssa atividade ¢ vém
solrendo musto com o de-
SUmprege. poit, oam 3
mecanizagio do cone de
cana. v deixar muilas
familias desompregadas.

Enlende-s¢  que  as
USINEITOS PIOCISAm Acom-
panhar a modemizagdo.
PArA Que Puossam Chmpe-

tir no mercado. Do con-
wariy, as usmas podem
fochar ¢ gorar mass de-
SCMPICROS

A classe wabalhadera.
como os cortadores de
cana, quc $30 pessoas
smpks ¢ de poueo os-
ude. ja ndo sio bem
accwos no morcado de
trabaiha, E s¢ ndo houver
uma Sxpansio devee nwer-
cado de trabalhu, para
SCIAT mars CmMpregos, a
siluagdo vai morar cada
VeZ mais.

E bom lewbrar que ox
cortadores de cana de-
pendem  desse trabatho

Pors na mawona das veses
nén tem outra opgdo F
m orle de vana que
lam seu susiento, ¢ de
sua famiha
Concluindn, ¢ ceno que
# modermzagdn estd ni. ¢
que ji faz pantc da vida
de todo sor humano, has,
por outre Jado. ¢ preciso
lembrar que todos os lra-
balhadorzs procisam de
emprego. Sem cmprego
nie ha dinhcirn ¢ som
dinhcra ndn ha sobre-
VIVENCTL,

Telanioe A, Ulivery

PARABENS aos alunos do termo X por mais uma conguista: a
“conlusdo do primeiro grau *
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A técnica da produgdo do texto livre tornou-se uma das
técnicas mais populares da pedagogia de FREINET e marca uma
reviravolta na pedagogia da época, pois € o primeiro momento em que
concede créditos e confianga & produgdo dos alunos.

As produgdes de textos livres surgiram com a técnica da
aula-passeio: quando regressavam e, entusiasmadas, as criancas
relatavam os acontecimentos do passeio, FREINET ia escrevendo no
quadro o resumo do que tinha acontecido; depois as criangas copiavam
o texto e o ilustravam. A atmosfera da aula foi se modificando e a cada
dia o interesse em escrever sozinhas o texto sobre o passeio
apaixonava as criangas que logo assumiram a tarefa.

As caracteristicas essenciais do texto livre sdo:
espontaneidade, vida, criagdo, uma ligagdo intima e permanente com o
meio, a expressdo profunda da crianga e do jovem. Para que se atinja
essas caracteristicas € preciso que sinta vontade de escrever. Nio
podemos esperar que o desejo de manifestar-se pela escrita nas¢a do
nada, apenas porque tem liberdade, mas é necessirio que exista uma
necessidade para satisfazer, que a crianga perceba que seu texto, sua
produgdo ¢ importante, tem um significado. “Ndo basta, por
conseguinte, dar a crianga liberdade para escrever, é preciso
inspirar-lhe o desejo de o fazer, despertar-lhe a necessidade de se
exprimir” (FREINET, 1973).

Baseada nesta citagdo trabalhei a produgio de texto a
partir de leituras e discussdes sobre o tema o qual estivamos
trabalhando. Para isso foram destinadas duas etapas da aula: uma para
as leituras e discussdes com a presenga de um trabalhador
caracteristico do corte da cana, e outra para retomada das idéias
principais e produgdo de texto. Este trabalho foi realizado junto com a
professora de Portugués que ficou responsavel por conduzir o
questionamento e as discussdes , enquanto eu procurava documentar
essas etapas do trabalho.

O primeiro dia de trabalho, iniciou-se pela leitura
individual de dois textos previamente escolhidos pelo proféssor:
“Mecanizagdo é igual a emprego” Arnaldo Adans Ribeiro Pinto
(Jornal da cana, maio, 1997) e “Bye bye canavial em tempo de
mecanizagdo” Luiz Felipe de Alencastro, Revista Veja, 16 de julho de
1997.




-ewhmm tanques de -
gumpamamdemm

pessoas nio se deram ao luxo de. *_'3"- .

acompanhar a vida de um béia-fria. Motivos .
para sua defesa existem @ muitos? o

mais de 30 anos, que certas larefas

manuais devem evoluir, 8 ndo persistiram -

‘- atual, tam necessaria-’
- mente que investir em".
-+ tecrologias modemnas se.
7. quiser ~ sobreviver

em . solugdos menos Inteligentes. o

- Atuakments, 95% dos canavials de Cuba“-

* 840 cortados por méquinas. Seu primeiro -,
- modelo de c.olhedora chamava-se-
" . “Libertadora”

mais ‘econdmicas, produtivas e

signlllcar o ﬂmdm mesmm

.a

= usira ou destilaria que é
¢ desativada, falo que tem..
7 ocomido com frequénda,
‘ leva_ junto
| empregos, os “boias-frias®,

inGmeros

Maio de 1997

IV glohahzaqio da economia é fato

m.madn O Brasil ndo pode enfrar nesta
- competigdo com secu conplexo de
"interloridade, mantendo ciscursos @
pessoas mais interessadas na eleigao de

_nnaiﬁeedm

E preciso levantar a bandeira, sim! Mas

a verde o amarela, a do orgultho e
dos brasileiros em enfrentar a
concorndncia de forma ineligente e
competitiva. Nio vamos pesar que ao
manter os “empregos” dos cartadores de
cana de Pernambuco, que ndo podem
axceder o corte de 3 toneladas de cana por

. dia, estaremos contribuindc com seu futuro

ot o da indiistria agucareira local. Qual a
" Ibgica “social” de imaginar que o neto deste
Wﬁa‘mmntmm

Esta forca, energia @ vomade de seus
defensores tém que estar voltada a criagio
. de escolas e salide, Iomragﬁohﬁs&capara
amnwmmde. el

A sociedade precisa oferecer novos

ampregos que usem mais a cabega e

Ama!da”Adanr R!bewo ‘Pinto. é
da S S.lrnal

R LA
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i S'&' mw‘ tat. ageat
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Bye bye canavial em
tempo de mecanizacao

Pior do
que ser
explorado
Dbelo
capitalismo
€ ndo ser
explorado

pelo
capitalismo

esta época do ano, corta-
N s¢ cana-de-aguicar no
Brasil. E assim h4 quase
500 anos, desde que a cana
entrou aqui, trazida das ilhas
do Atlintico, junto com os
engenhos ¢ os escravos africa-
nos. Tudv veio importado: a
planta, a tecnologia, os técni-
€S, 0s proprietdrios e 0s lra-
balhadores. De fora veiv tam-
bém o sisiema gue tocava as
coisas para a frente: a escravi-
d&o. Existe essa trisle sina por
tima dos canaviais. Da Idade Média até a contem-
poraneidade, o agiicar sempre foi extraido na base
da coergdo e do duro trabatho dos homens, das
familias, das criangas.
Um vocabuidrio sinistro, desqualificador, serviu,
e serve ..i mia, para designar 0s cortadores de cana:
vo" , “Brage™, No ! dns Fm.
dos Lmdm no Cartbe na América do Sul,
Africa, na Asia, em toda parte onde crescem cana-
viais, tem sido a mesma coisa. No ano passado, um
semindrio reumiu especialistas internacionais pa
Iha da Madeira, um dos focos de irradiaglio da cul-
tura canavieira no Atlantico quinhentista. para estu-
dar as conexdes entre as diferentes formas de traba.
lho compulsiério e v agdcar.
Além de odo o dano ji feito nos campm e na
vida dus homens do campo, a
cana causa estragos nos Cita-
dinos que residem perto das
zonas de plantagdo. Estudos
realizados pelas universidades
paulistas mostram que as
internagdes huspitalares pro-
vocadas por doenyus respira-
térias aumenlam fortemente
em Ribeirdo Preto, Campinas,
Sav José dos Campos nos
meses de junho ¢ julho, época
da queimada dos canaviais.
Ne entanto. de uns anos
para cd. vém ocorrendo mu-
dangas decisivas. Depois de

EE

A3 16 de ulk, 1997 veja

Apos a leitura
novamente, agora oralmente, pelos alunos que paravam sempre diante
de alguma idéia nova para discuti-la. Depois das discussdes a Sra.
Vitalina (ex-cortadora de cana) foi convidada pela professora a dar o

2 3 4 5 6

silenciosa os textos

Luiz Felipe de Alencastro Ensaio

muilos ensaios técnicos fracassados, apareceram
maquinas cotheitadeiras que dispensam o uso das
foices ¢ dos facbes. Por ricochete, cada colheitadei-
ra desemprega, no mfnimo, 35 cortadores de cana.
Ndo hd dados precisos sobre o mimero de colheita-
deiras nos canaviais brasileiros, Mas as previsdes
dos sindicatos indicam que. a médio prazo, no inte-
rior do Estado de Sdo Paulo, o maior pélo produtor
de agucar ¢ de dlcool do pais, entre 80 000 ¢ 120 000
trabalhadores rurais perderio o emprego por causa
da mecanizagio do corte de cana.

Cedo ou tarde 0 mesmo processo sc estenderd as
oulras zonas canaviciras, deixando desempregados
milhares de individuos que compdem os trabalha-
dores menos qualificados e mais déesprotegidos do
pais. Parte dessa gente migrard para as cidades ou
para as novas fronteiras agricolas. Muitos podem
ficar definitivamente sem emprego, confrontados
com o problema de civilizagio mais cruel deste
final de milénio, Probiema cujo enunciado, tirante
as ahstragdes econométricas, € o seguinte: pior do
que ser explorado pelo capitalismo € niio ser expio-
rado pelo capitalismo. Nessa alwura. & nagdo deverd
lembrar-se dos usineiros. Sucessores de bens e pro-
priedades penduradas hi 500 anos nas tetas cstatais
€ sempre prontos a anunciar a propria faléncia se as
subvengbes oficiais cessarem, 05 donos dos cana-
viais poderdo pagar alguma tmxa para a qualificagiio
profissional dos cortadores de cana.

Como se vé, as colheitadeiras resolvem uns pro-
blemas aqui e criam outros 14
adiante, Mas ndo deve haver
dividas sobre o sentido das
mudangas que clas anunciam.
Quaisquer que sejam as difi-
culdades futuras, a mecaniza-
¢iio da colheita de cana-de-
agicar reduz o uso do uzbalho
bruto, a mdo-de-obra infantil.
a exploragio nos grandes
canaviais. Séculos de desper-
dicio da forga e da inteligén-
cia humana irdao sumindo do

5 meio da cana junto com as
¢ foices ¢ os facdes. Que o
¥ diabo os carregue.
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seu depoimento de como era sua vida enquanto trabalhadora nas
lavouras de cana.

O dialogo iniciou-se timido, mas aos poucos os alunos
foram se soltando, assim como a visitante e a conversa fluiu mais
trangqiiila.

Figura 43

Muitas perguntas foram formuladas pelos alunos e a
todas elas D. Vitalina ia respondendo como sabia, como podia. Um
clima diferente instalou-se na classe, um sentimento de identifica¢do
das dificuldades enfrentadas pelos boéia-frias.

Inicialmente levantamos a questdo da procedéncia dos
textos:

Prof.: Sera que esses textos sdo imparciais ou se
dirigem a um publico especifico?

Aluno 1: — Esse da Veja é pra mais gente ler, entdo
acho que é mais imparcial, ele fala mostrando coisas boas e coisas
ruins da mecanizagdo. O outro ndo é tdo conhecido assim e s6 fala
coisas boas da mecanizagado.
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Prof.:. — Entdo vocés acham que eles sdo
tendenciosos? Defendem mais uma idéia do que outra?

Aluno 2: — Esse outro do Jornal da Cana acho que é
bem mais do que o da Veja.

Prof.: — Entdo vamos nos lembrar do que ja
discutimos: devemos desconfiar de um texto, procurar ler nas
“entrelinhas” buscar a intengdo do autor. E do que falam esses
textos?

Aluno 1: — Fala da cana-de-agicar...

Prof.: — Sim, mas fala o qué da cana-de-agiicar?

Aluno 3: — Fala da tecnologia avangando nos campos
de cana-de-agucar... Pausa. — Falam também da globalizagéo...

Prof.: Isso! Falam da tecnologia chegando aos
campos, aos canaviais. A questdo da globalizagdo e da tecnologia, da
evolugdo da ciéncia da computorizagdo e da robotizagdo das
mdquinas ndo acontece s6 nas industrias como estdo notando no local
de trabalho de vocés, ha outros setores da economia que passa pela
mesma problemdtica: mecanizagdo ou ndo da industria e da
agropecudria.

E sobre os titulos dos textos? Eles tem algo a ver com
texto? Por exemplo: Bye Bye canavial em tempo de mecanizagdo... é
sugestivo esse titulo? Por que usa Bye Bye?

Aluno 3: Bye Bye quer dizer adeus, entdo adeus
canavial com a mecaniza¢do, com as mdquinas que vdo cortar a
cana, a mecanizagdo vai tomar conta do trabalho dos béia-frias.

Prof.: — Isso... e o outro texto: Mecanizagdo é igual a
emprego. Sera?

Alunol: — Acho que ndo, acho que eles vao embora

pra cidades...

Prof.: — E como se chama esse movimento de saida
das pessoas do campo para a cidade?

Aluno 3: — Exodo rural.

Prof.: — Muito bem! Entdo como podemos falar do
objetivo principal dos dois textos?

Aluno 2: — Acho é que ta nos colocando a questdo da
globalizagdo e da mecanizagdo da lavoura e é ficil perceber que eles
sdo a favor da mecanizagdo...




Prof.: — Muito bem! Eles realmente argumentam em
favor da mecanizagdo, discutem a questdo do corte da cana, os pros e
os contras da mecanizagdo, os pros e os contras de uma usina, de um
combustivel alternativo, enfim, relaciona-se como assunto da visita
que realizamos a destilaria Califérnia.

Quando eles enfatizam as mdquinas no campo isso
significa trabalho ou desemprego? Dignidade do cidaddo ou
aceleragdo do éxodo rural?

Aluno 4: — Bom, os textos falam bem das maquinas
eu acho, principalmente quando ele fala que quem é contra deveria se
colocar no lugar de um boia-fria, nunca sentiu na pele as dificuldades
de um cortador de cana.

Prof.: — Exatamente, e é exatamente sobre isso que a
Sra. Vitalina ira nos falar depois. Também percebemos pelos textos
outras idéias, quais sdo?

Aluno 3: — Falou também de Cuba que ja ha mais de
30 anos consideram que certas tarefas manuais precisam evoluir,
hoje 95% dos canaviais de cuba sdo cortados por maquinas. E o que
eu achei mais interessante foi o nome da primeira colhedeira:
Libertadora.

Aluno 1: — E sim, fala que elas tinham “o dom do
poddo” entdo libertava o trabalhador desse servigo, deve ser por isso
que tem o nome de Libertadora.

Prof.: — Acredito que vocé tenha acertado aluno 1.

Aluno 4: De primeiro eu achava que Cuba era

ruim...

Prof.: — Vocés lembram-se dos depoimentos que
nossas amigas professoras da escola que foram a Cuba nos deram?
La o indice de analfabetismo é zero, a situagdo econémica é mais
favoravel que a nossa, a distribuigdo de renda é mais favoradvel a vida
das pessoas... diferentemente do Brasil, lembram-se do texto do autor
Clovis Rossi que falava sobre “aparthaid comprovado” em que dizia
que o Brasil fica em ultimo lugar no campeonato da justi¢a social.,
lembram-se do grdfico que o texto trazia?

A professora vai até a lousa e reproduz o grafico do
texto passado, visando uma recordagio do assunto enfocado,
retomando também o conceito de renda per capita, a situagdo miseravel




de milhares de brasileiros, a grande injusti¢a de distribui¢io de renda,
que provoca o aparthaid social.

Prof.: — Entdo vemos que socialmente Cuba é
complemente diferente do Brasil, ndo tem essa separagdo social
gritante como no Brasil; la quando se raciona luz, quando bairros
ficam na penumbra, as pessoas ficam felizes, pois sabem que mais
uma pessoa estd sendo atendida pelo sistema de saude, e aqui?
Quanta diferenga né, gente? Bom, entdo vimos que Cuba, ha 30 anos
atrds, viu uma forma inteligente de tirar as pessoas do canavial, que
era visto como um dos trabalhos mais sacrificantes ...

Aluno 6: S6 que pelo texto aqui, eles tinham
emprego para ir quando tiraram eles do canavial, pelo que entendi.
Agora aqui é bem diferente, professora, lembra dos nossos colegas
que foram mandados embora no ultimo ‘facdo”? Quase ninguém
arrumou emprego registrado, a maioria td trabalhando de servente de
pedreiro. O Orico mesmo... da nossa classe, foi mandado embora e ta
dando uma de pedreiro, acho que nem vai continuar estudando...

Prof.: — Jd mandamos recado e até carta para que
ele volte e possa se formar, ja que nossa formatura serd no final do
ano.

Aluno 8: — E professora, mas o pior a senhora ainda
ndo sabe, tem mais duas linhas paradas e ja tdo falando em reunido,
logo depois das reunido tem sempre facdo e gente que é mandado
embora, e o duro é quando manda a gente que ja td velho e ninguém
quer mais dd emprego, vamos tudo vird servente de pedreiro.

Aluno 1: — Sabe eu ndo gosto nem de pensar nisso, as
vezes eles garantem que ninguém vais ser mandado embora e logo
depois ld vai gente pra rua, me dd até pavor.

Murmrio pela sala.

Prof.: — Diretamente ligada a essa questdo do
desemprego e subempregos que tanto nos preocupam, podemos
relacionar a questdo, novamente, da utilizagdo das colhedeiras de
cana no Brasil, que é uma questdo de moderniza¢do frente ao
processo de globalizagdo que estd se infiltrando em todos os setores
das sociedades. Agora que vocés ja leram o texto, acham que o Brasil
tem infra-estrutura para adotar as colhedeiras?




Aluno 8: — O Brasil, ndo tem, ndo! As industrias néo
garante emprego nem pra quem ja td empregado, quanto mais prd
quem vai fica desempregado.

Toda a classe concordou.

Prof.: Mas como vocés podem discutir o outro
trecho do texto que diz que:
“a manutengdo do atraso
tecnologico e da colheita manual pode,
ao contrdrio de garantir o emprego,
significar o fim dos mesmos.”

Siléncio na sala.

Prof.:. — Segundo o texto, se ndo houver
modernizagdo, daqui a pouco industrias internacionais estardo
exportando dlcool para o Brasil; é preciso que nosso pais seja
competitivo, entdo é preciso modernizar e deixar os pregos também
mais competitivos. Mas como fica a questdo social? Hoje nds
defendemos o trabalho do bdia-fria, mas o préprio texto diz: qual a
légica de imaginar o neto desse trabalhador cortando cana no futuro?
Nada vai mudar? Os netos desses trabalhadores ndo poderdo ter um
Sfuturo melhor?

Aluno 10: — E... ele defende a mecaniza¢do mas eu
ndo sei como ficaria com os empregados de hoje.

Aluno 8: Eu também fico preocupado com os
cortadores de cana, mas a gente ja viu em historia e nesse outro texto
que € assim a quase 500 anos... Acho que tem que ter progresso, sim!
Naquela época tinha escravidé@o, mas hoje a vida do cortador de cana
ndo ¢ muito diferente ndo! Isso tem que mudar.

Aluno 7: — Bom, nessa parte que fala do trabalho
dificil, que ta no outro texto, da pra concordar; olha sé como se
refere aos trabalhadores: ‘“folego vivo, enxada, brago”. E tdo triste
iSS0...

Aluno 1: — Mas ele fala que 120 mil trabalhadores,
vdo perder o emprego, que cada colheideira desemprega 35 béia-fria!
Isso também é triste.




Prof.:. — Vamos reler o trecho que fala do
capitalismo?
“Pior do que ser explorado pelo capitalismo é nio ser
explorado por ele”.

Reflexdes pela sala.

Aluno 9: — Acho que ai diz que ja que a gente vive no
capitalismo, é melhor ter um emprego que explora a gente do que ndo
ter emprego nenhum.

Aluno 10: Mas é um servico muito bruto, que
precisa ser modificado, concordo quando ele fala no finzinho: “que o
diabo os carregue”, quem sabe os homens la de cima, os granddo nao
ddo um jeito das coisas comecarem a melhorar?

Aluno 2: — Mas vocé sonha mesmo! Acha que alguém
la de cima vai se preocupar com o pobre?

Aluno 10: — Ndo sei, mas acho que seria bom!

Aluno 3: — Acho dificil dar uma opinido se deve ou
ndo ter colhedeiras, se tem coisas boas de um lado, tem coisas ruins
do outro!

Prof.: — Bom, o objetivo de trazer esses textos para
que vocés os leiam é justamente de fazé-los refletir... pesar os pros e
os contras de um assunto, enfim tentar pensar melhor sobre as
situagoes.

Pra ajudar a gente a pensar melhor nés teremos ainda
o depoimento de Dona Vitalina, que ja foi uma trabalhadora no corte
da cana, e em seguida leremos um trecho do livro Agicar Amargo. Ja
viram ou sentiram o sabor de um agicar amargo? Por que serd que o
livro tem esse titulo?

Vamos ver a introdugdo; que sdo as palavras de um
boia-fria que o autor aproveitou e colocou em seu livro:

“O agucar é doce pros donos dos canaviais.
Pra nés ele é azedo e amargo que nem da gosto”.

Porque ele é amargo? Agucar é amargo?




Aluno 3: Nao, agucar é doce, mas ai ele é amargo
porque é conseguido com muito trabalho do cortador. O doce que ela
fala ai é o dinheiro que vem pros donos das usinas.

Prof.: — Isso mesmo! Agora vamos ouvir entdo D.
Vitalina que nos contard um pouco sobre sua vida quando era
cortadora de cana.

D. Vitalina: — Boa tarde!

Prof.: — A senhora pode ficar a vontade, contar sobre
seu trabalho, de onde a senhora veio e nés iremos fazendo perguntas
também!

D. Vitalina: — Bom, eu trabalhei bastante tempo na
cana, antes eu fui servente de pedreiro, agora eu sou doméstica, que é
bem melhor do que trabalhar na cana.

Prof.: — E como era trabalhar na cana?

D. Vitalina: — Bom, a gente tem que levantar as 4:00
h da manhad, fazia o almogo, saia de casa as 5:00 h prd pegar o
caminhdo, ultimamente tinha 6nibus, que é mais seguro. A gente
gastava 2 horas de viagem, porque saia de Marilia e ia ld pra Nova
América, que fica perto de Assis, de Lutécia. Saia daqui 5 6nibus. E
de tarde saia de ld as 5 horas da tarde e chegava aqui no ponto em
Marilia as 7 horas da noite. Na hora de ir até que o motorista tinha
mais pressa, mas na volta vinha mais devagar. Tinha que levar a
marmita e a agua. Quando era tempo de queimada ndo tinha nem
uma sombra, entdo a gente comia no sol quente mesmo. Agora
quando era pra cuidar da cana que ainda tava verde a gente tinha um
pouquinho de sombra. O mais dificil mesmo é na época do corte da
cana.

Aluno 3: — E quando alguém tinha uma diarréia, por
exemplo? Risos pela sala.

D. Viltalina: — A4h! Tinha que se virar por ld mesmo,
banheiro ndo tinha ndo! Pra lavar as mdos tinha um tambor com dgua
e so!

Aluno 2: Trabalhavam criangas, menores como a
gente ouve falar na televisdo?

D. Vitalina: — La s6 pegava de 14 anos prad cima, a
minha filha mesmo tinha 14 anos e trabalhava comigo.

Aluno 8: — Vocés ganhavam por empreita ou por dia?




D. Vitalina: Era muito dificil trabalhar por empreita,
era quase sempre por dia; e tinha sempre uma metragem minima prd
cortar que dependia do tipo da cana, que eles chamava de compasso.

Aluno 8: — E o que era compasso?

D.Vitalina: E um negécio de madeira que mede
dois metros e eles vao medindo pra pagar e pra ver quem dava conta
do servigo. Dependia muito do chefe também, ds vezes pegava um
muito chato que exigia muito compasso e a gente quase se matava
pra dar conta.

Aluno 5: — E como era o corte?

D. Vitalina: — Dava dois cortes, um embaixo e outro
em cima, no olho da cana, na ponta, depois a gente amontoava pré
caminhdo pegar.

Aluno 6: — E acidentes aconteciam? Como socorria?

D. Vitalina: — De vez em quando alguém se cortava,
mas tinha ambuldncia por perto e logo eles levava o doente. Mas o
duro ndo era so os acidentes mas também outras coisas, por exemplo,
eu no final ja ndo agiientava mais cortar cana porque minhas maos
foram gastando as juntas, doia muito e inchava.

Murmaurios na sala.

Aluno 10: — E bicho, tinha bicho, cobras?

D. Vitalina: Antes das queimadas tinha sim, até
escorpido, mas depois das queimada morria tudo. A queimada era
duro, aquele carvao todo no ar, na gente, mas depois era melhor pra
cortar ela, era mais limpo, as folhas sem queima corta tudo a gente, e
com o fogo os bichos acabavam, né?

Aluno 9: — A4 senhora achava o servigo dificil?

D. Vitalina: — Olha, a gente acaba acostumando
porque precisa do servigo, do dinheiro, e so parei porque ndo
agiientava mais a dor da mdo, porque o saldrio era melhor do que o
de doméstica.

Aluno 1: — E quando chove, esconde onde?
D. Vitalina: — Ndo esconde ndo! Continua

trabalhando.

Murmtrios pela sala.




Aluno 3: — E tinha brigas?

D. Vitalina: Bom, de vez em quando, saia um
arranca-rabo, mas ndo era muito sério ndo. Mas ali tinha gente de
todo lugar e toda espécie, né, entdo... Tinha até gente de Sdo Paulo,
tudo drogado mesmo, que ndo conseguia emprego em Sdo Paulo e
vinha pra lavoura.

Aluno 3: — Entdo é verdade essas coisas que a gente
vé no noticiario, que tém drogas até no corte de cana?

D. Vitalina: E sim! Eu mesmo vi eles fumando
muitas vezes e o duro é que os mogo, as moga daqui sdo meio bobos e
cai na deles, comegam a fumar também.

Aluno 1: — D. Vitalina a gente ouve falar dum tal de
“gato”, quem é ele?

D. Vitalina: — Gato é como um feitor, ele que toma
conta do servigo que a gente pega, ele que leva a gente; os patrdo
nem se preocupa, o ‘“‘gato” organiza tudo. Ele ganha sem pegar no
pesado.

Prof.: E a senhora considerava o seu servigo
pesado?

D. Vitalina: — Depende do costume da pessoa, mas
tem que ter forga, quer dizer, nem tanto forga, mas tem que ter prdtica
pra ser rdpido com o facdo, fazer o monte, pegar com o facdo, com
aquela voltinha que tem na ponta e limpar e limpar o olho da cana,
porqué a maquina vem pegando e ndo pode pegar o olho da cana; tem
que cortar a cana bem baixinha. No comego quando eu ndo tinha
pratica achei que ndo ia dar conta, mas depois fui pegando
experiéncia.

Aluno 9: — Quando corta e deixa baixinho, fica um
toquinho né? Esse toquinho brota?

D. Vitalina: — Brota sim! Brota e da outra produgado,
acho que ela agiienta 3 anos, depois precisa de muda nova.

Prof.: A senhora nos disse que ja trabalhou em
varios outros tipos de empregos, entdo o que acha melhor, o corte da
cana ou outros servigos?

D. Vitalina: — Se for ver o dinheiro, até que é melhor,
na época da safra, a cana, mas o tipo de servi¢o é muito castigado,
muito sofrido, acaba com a gente. Veja minhas mdos, nunca mais vai
ser igual.




A entrevistada mostra as mados deformadas e a classe
comove-se.

Aluno 4: — Entdo a senhora é a favor ou contra as
maquinas para cortar e colher a cana?

D. Vitalina: Acho que sou contra, porque tira o
emprego de muita gente; o servi¢o é ruim mas sem o servi¢o é muito
mais ruim, vai ter muito pai de familia passando fome.

Prof.: — E a classe, o que acha das colhedeiras?

Aluno 3: — Tem seu lado bom e seu lado ruim, por
exemplo, de um lado é bom mas por outro cria muito desemprego, o
lado bom é tira o homem do trabalho duro ele tem que aplicar menos
for¢a no trabalho, menos pessoas trabalhando. E mesmo uma faca de
duas pontas; de um lado menos esforgos, do outro o desemprego.

Aluno 6: — E! Em Cuba foi diferente, eles
implantaram as colhedeiras mas criaram condigdes de sobrevivéncia,
criaram outros empregos, agora aqui no Brasil a realidade é bem
outra, é tudo uma roubalheira danada. Acho que aqui ndo vai dar
certo ndo!

Prof.: — Mas entdo, qual seria a melhor solugdo para
acabarmos com o servigo tdo pesado como o do cortador de cana?

Siléncio na sala.

Aluno 2: Sabe, eu ndo sei bem o que é pior...
“fazé” um servigo td@o ruim ou “fica” desempregado...

Aluno 8: — Alguma coisa tem que mudar, isso eu sei!
Bem agora eu sei, porque antes eu achava que ndo tinha jeito
nenhum, mas agora estudando a gente vai conhecendo outras coisas...
como o caso de Cuba, entdo acho que o jeito é pensar mais, pensar
melhor, ter boa vontade por parte dos politicos e eu acredito que
alguma coisa poderia ser feita.

D. Vitalina: — Bom o que eu sei disso tudo é que a
vida de bdia-fria é muito dificil, muito sofrida e a gente ndo tem pra
quem pedir socorro... nem registro a gente tem!

Siléncio na sala.

Aluno 10: — E quanto a senhora ganhava, ou quanto
que o pessoal tira em média?




D. Vitalina: — Bom a gente hoje ganha por tonelada,
cada tonelada é R$ 1,80 entdo, se o sujeito colher mais o menos 6
toneladas por dia dé mais ou menos R$ 9,00 por dia. E um trabalho
dificil e hoje ndo da nem pra ganhar mais que uma doméstica.

Aluno 10: — Jg teve época bem melhor né?

Muitos alunos concordaram; as perguntas cessaram.

Prof.: — Bem, entdo gostariamos de agradecer a D.
Vitalina pela presenga, pelo depoimento e pelo enriquecimento aos
nossos conhecimentos.

Aluno 6: — Nos também em nome dos alunos,
agradecemos a presenga da senhora.

D. Vitalina:— Eu é que t6 agradecida de poder contar
um pouco da minha historia, mesmo que seja da parte mais dificil que
€ o trabalho, mas hoje em dia o mundo ta de um jeito que as pessoas
ndo tém mais tempo prd conversar com ninguém né? Bom, até logo
pra voces.

Figura 44

Apos a despedida de D. Vitalina os alunos sairam para
dez minutos de intervalo e enquanto a professora preparava as folhas
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que seriam distribuidas aos alunos, ouvia-se na cozinha ao lado,
considera¢des sobre o depoimento de D. Vitalina. Embora estivessem
em momento de descanso o assunto continuava a girar em torno dos
acontecimentos da aula, confirmando as aprecia¢des de FREINET que
nos relata sobre o entusiasmo que atinge os alunos quando se trabalha
com conteidos pertinentes, com significado, que faz parte da vida
deles.

De volta a sala, os alunos receberam folhas para que
pudessem produzir os textos. A professora orientou que os textos
poderiam ser produzidos naquele momento, na sala de aula, ou
posteriormente se julgassem mais conveniente. O texto deveria enfocar
aspectos que eles achassem importante sobre o relato de D. Vitalina e
deveria ainda, seguir algumas normas de gramatica, lembrando que no
momento estavam trabalhando a estrutura dos textos argumentativos,
esperava-se que os textos a serem produzidos seguissem o mesmo
molde.

Nesta orientagdo ressalto o cuidado de seguir as
orientagdes de FREINET quanto ao estimulo a produgio do texto, mas
com liberdade para que o aluno escolhesse 0 momento oportuno, sem
atrapalhar a dindmica da aula; também ha o respeito ao plano anual
que enfoca contetidos obrigatérios a serem trabalhados durante o ano.

A maioria dos alunos iniciou, entdo, sua produgio, uma
aluna pediu licenga para sentar-se do lado de fora da sala, proxima ao
muro, pois estava muito calor, outros dois decidiram fazer seus textos
em casa. Os alunos que optaram por produzir seus textos depois, foram
orientados a trabalhar com o material de pesquisa disponivel na sala de
aula.

Instalou-se uma atmosfera tranqiiila de trabalho na sala,
com todos os alunos absortos em sua tarefa que se estendeu até o final
da aula. Alguns terminaram e outros disseram que terminariam em casa
e depois entregariam. Como de fato fizeram logo na aula seguinte.

Infelizmente ndo foi possivel realizar o trabalho com a
leitura dos cldssicos da Literatura Brasileira enfocando o periodo
canavieiro devido as barreiras naturais de leitura extra-classe e a
outros trabalhos de Lingua Portuguesa.




Capitulo IV

A ATUALIDADE DE FREINET

A profissao marca-nos, dizia por entre
dentes, o velho pastor, afastando os ramos
com o cajado. Olha, ld em baixo, a saida da
aldeia, aquela figura a passar na linha
acinzentada do caminho, é o sapateiro. E a
outra, afadigada diante da garagem, é o
estalajadeiro.

E tu, como todos os professores, ficas
marcado, mais do que os outros, pelas
exigéncias formais da tua profissdo, como se
cada dever que corriges, cada trago de tinta
vermelha, cada ligdo que repetes, cada
reguada sobre a mesa, cada puni¢do
generosamente distribuida, cavassem em ti o
sulco indelével.

Abandona a cdtedra e pega na
ferramenta, alinha matrizes e prepara uma
tiragem, extasia-te perante o éxito; sé,
simultaneamente,  operdrio,  jardineiro,
técnico, chefe e poeta; reaprende a rir, a
viver e a emocionar-te. Serds um outro
homem. (Freinet, 1985, p. 109)

Num mundo que apresenta muitas e répidas
transformagdes, o ambiente escolar deve ser o local da "leitura" da
realidade. No entanto observamos professores intimidados diante dos
acontecimentos, apaticos ao processo de modernizagdo, de
interpretagdo dos fatos.

Ao mesmo tempo € ingenuidade acreditar que
somente pela agdo pedagdgica possam ser eliminadas todas as




barreiras que dificultam ou impedem a Escola de cumprir seu papel a
contento. Entretanto, ¢ admissivel, para um educador, a posi¢do
imobilista de quem fica aguardando que grandes transformagdes
ocorram na sociedade para questionar a qualidade de sua agdo
educativa?

Uma dentre as minhas maiores preocupagdes com 0
desenvolvimento dessa pesquisa foi em relagdo a promogdo de uma
aprendizagem significativa, e procurei desenvolvé-la através da
mediagdo entre o conhecimento experencial e cognitivo dos alunos e a
utilizagdo da pedagogia de FREINET a alfabetizagdo de adultos.

Propus, nessa pesquisa, configurar o percurso da
pratica pedagdgica em sua dindmica, partindo de sua gestagdo e
chegando a sua concretizagdo, com base em uma pedagogia definida.

Meu trabalho pautou-se numa organizagdo de vida
cooperativa, na qual a atividade do sujeito aprendiz ¢ determinante na
construgdo de seu saber, agindo em constante interagdo com os meios
ao seu redor. A técnica da aula-passeio foi por mim empregada para
auxiliar o educando a tentar compreender o mundo.

Em outras palavras, a realidade educacional ndo pode

ser dissociada da sociedade em que esta estd inserida. A consciéncia
desse vinculo entre escola e meio, além de possibilitar o €xito da
educagdo, favorece o surgimento de algumas das condigdes
necessarias a transformag¢do da sociedade como, por exemplo, a
compreensdo da realidade e a pratica cooperativa e democrética como
foi possivel observar com a aplicagdo de uma das técnicas de
FREINET.

Posso melhor exemplificar isso, com a continuidade de
meu trabalho, que se deu mesmo sem estar prevista. Na previsdo
inicial, meu trabalho se encerraria com a produgdo do ultimo atelié
proposto: a confec¢do dos textos para a publicagdo do jornal da classe.
Entretanto, o impacto do depoimento de D. Vitalina produziu ecos
ndo esperados e que mereceram ser trabalhos, pois refletiam
exatamente os buscados por mim: o desenvolvimento da consciéncia
da possibilidade de transformagdes da sociedade.

Mesmo apés o trabalho de produgdo de textos para o
jornal, o assunto sobre as condi¢des de trabalho dos “boia-frias”
continuava a ser o tema das conversas entre os alunos. Os textos nio
foram suficientes para esgotar o assunto, embora ja tivéssemos
realizado vérios ateliés a partir da técnica da aula-passeio. Assim




considerei adequado para este momento aplicar uma auto-avalia¢do
baseada no trabalho cooperativo.

Um trabalho cooperativo, que se propde levar em
consideragdo o ritmo individual da aprendizagem e do
desenvolvimento do aluno, além de prever um outro esquema
organizacional, pressupde formas e instrumentos diferentes de controle
e avaliagdo, que permitam a cada aluno melhor situar-se no curso de
seus avangos € também possibilitem ao grupo, ao professor, e a cada
aluno acompanhar a evolugdo operada na qualidade e no nivel da
organizagdo dos trabalhos da classe.

Na concepg¢do aqui dada ao ensino, o essencial é
desenvolver nos alunos o senso de responsabilidade na condugéo e na
avaliagdo do seu trabalho. Esta é a razdio pela qual a autocorregdo, a
auto-avaliagdo e a critica construtiva do grupo me parecem
fundamentais em matéria de controle.

Nessa perspectiva, a auto-avaliagdo é concebida como:
- um instrumento valioso para o professor e positivamente

significativo para os alunos;

um meio para alicergar, sobre bases mais seguras, a proxima
vivéncia de aprendizagem,;

uma maneira de ressaltar os aspectos que necessitam ser tratados
com mais atengdo e dedicagdo — tanto pelo professor como pelo
aluno — para facilitar o trabalho de superagio das dificuldades;

uma oportunidade de se verificar e de se valorizar os progressos
realizados pelos alunos, de se considerar suas habilidades, seus
esforgos, sua dedicagdio, suas atividades e sua capacidade de
aplicar, em diferentes situa¢des e circunstancias, os conhecimentos
dominados;

uma possibilidade de o aluno perceber, pela experiéncia, a
necessidade e a relatividade que envolve a fixagdo de critérios de
avaliagdo.

uma forma de promover a crescente autonomia dos alunos e
estimular o desenvolvimento do espirito de solidariedade no grupo.

Trabalhei, entdo, a auto-avaliagio, valorizando a livre
expressdo do aluno, o que significa dar a palavra ao aluno, dar-lhe
meios de se expressar e de se comunicar. Significa também criar um
ambiente — através da dinamica da classe — em que a palavra do aluno
seja acolhida, ouvida, discutida, valorizada.




A expressdo livre, que ¢ um fator fundamental no
processo de aprendizagem, ndo ¢é apenas ponto de partida, um meio,
mas um fim. E, enquanto meio, cria condigdes favoraveis para o aluno:

e desenvolver ao maximo suas potencialidades;

e ampliar cada vez mais a sua capacidade de criar, de

se comunicar e de se expressar;

adquirir o habito de buscar por si s6 os meios para
superar seus bloqueios e dificuldades;

decidir pelo caminho a trilhar;

desenvolver o senso de responsabilidade;

aprimorar a sua capacidade de reflexdo individual e
coletiva;

aprimorar sua capacidade de interagir, de participar,
de aprimorar;

avangar o maximo possivel na constru¢io do saber;
tornar cada vez mais independente e capaz de
enfrentar, com o maximo de realizagdo, o seu
destino de homem e de cidad3o.

No entanto ndo basta dizer: “Vocés sdo livres para
manifestar seus sentimentos, sonhos, desejos, aspira¢des, dividas...” e
esperar que a expressdo do aluno se torne de fato livre e brote
espontaneamente na sala de aula.

Enfim, uma pratica baseada na expressdo livre, precisa
levar em conta a existéncia de condigdes e situagdes facilitadoras, de
técnicas pedagodgicas estimuladoras e a revisio de nogdes e valores
tradicionalmente admitidos nos meios escolares. Como ja estava
trabalhando nesta perspectiva, o processo de auto-avaliagdo foi uma
etapa tranqiila e os alunos puderam se manifestar com muita
autenticidade.

Este exercicio pode ser trabalhado nos moldes da
reunido cooperativa, que de acordo com FREINET atende a trés
principios basicos:

e 1 — abordar, analisar, discutir, rever periodicamente
diferentes aspectos do relacionamento do grupo no
desenvolvimento dos trabalhos da classe;

e 2 — planejar e organizar os trabalhos a serem
desenvolvidos num determinado espago de tempo;




e 3 — avaliar os resultados obtidos na execucdo do
plano de trabalho conjuntamente elaborado.

Este tipo de reunifio permite o estabelecimento real e
efetivo do trabalho escolar cooperativo. E por meio dela que afloram:
diferentes aspectos do comportamento individual, a percep¢do do
estagio de desenvolvimento dos trabalhos e informagdes pertinentes,
até entdo ignoradas pelo grupo.

Ela funciona, ainda, como instrumento possibilitador de
analise e tomada de decises coletivas; organizagdo e previsdo dos
trabalhos; detecgdo de falhas na organizagdo geradoras de problemas e
conflitos no desenvolvimento das atividades; registro, verificagdo e
avaliacdo das decisGes tomadas.

Na aula reservada para a reunido, os alunos sentaram-
se em circulo, somente com as cadeiras, sem as mesas ocupando a
frente de cada um. O espago de tempo utilizado foi mais uma aula de
Geografia, previamente discutida com a professora da disciplina que
ndo participou das discussdes, deixando-me livre para conduzir com os
alunos participantes a atividade.

As discussoes relatadas aqui foram gravadas e depois
transcritas da forma mais fiel possivel. Ndo se registrou marcas de
oralidade, nem tampouco as faltas de concordancia, os erros. Apds os
cumprimentos, a conversa iniciou-se direta:

Pesquisadora: — Bom gente, como haviamos
combinado, hoje faremos uma auto-avalia¢do dos trabalhos sobre a
Visita a Destilaria California, que desenvolvemos juntos. Tudo bem?

Todos concordaram.

Pesquisadora:— Na semana passada, quando eu vim
trazer os exemplares do jornal, estava chovendo, vocés se lembram?
Ao entrar encontrei com o Sr. Pedro e ele me disse o seguinte: “Sabe

professora, agora toda vez que chove como o dia de hoje, eu me lembro do
testemunho daquela mulher, a d. Vitalina que tomava chuvas como essa’.

Neste momento eu achei que seria muito interessante se pudéssemos
incluir em nossa pesquisa essa auto-avalia¢do, que é um trabalho que
vocés ja estdo acostumados e que pode nos auxiliar ainda mais a
compreender alguns pontos do nosso trabalho. Eu gostaria de ouvir




de vocés a opinido de cada um sobre as atividades que fizemos e se
houve, com essas atividades algumas contribui¢cbes no crescimento
da aprendizagem de vocés. Vamos ld, quem poderia comegar?

Risos entre os alunos, pois nenhum deles gosta de
iniciar a auto-avaliagdo. O aluno citado na fala anterior resolve
comegar:

Aluno 1: — Bom, ja que fui eu que mais ou menos dei
a idéia de vocé retomar com os trabalhos com a gente, acho que eu
devo puxar a fila, né? Eu sempre gosto muito de aprender coisas
novas e quando vocé nos explicou que iria fazer uma pesquisa prd
Faculdade e se poderiamos participar, fiquei muito entusiasmado e
curioso. E, curioso sim, pois vocés sempre inventam umas coisas bem
diferentes pra gente fazer. Fazer a visita foi muito interessante, a
gente aprende muito olhando as coisa ld no lugar delas, sem ser sé
nos livros, mas depois que a gente voltou, vocé nédo deixou a gente
descansar. Risos. Foi tanto trabalho, que no final eu ndo sabia mais
qual matéria estava fazendo, pois todo mundo tava fazendo os seus
trabalhos, s6 se falava na Visita, mas olha, fizemos muita coisa.
Desses trabalhos todos, o que eu mais gostei foi do jornal, que ficou
uma beleza, parece de verdade, deu pra dizer um monte de coisas la.
Outra coisa muito boa foi ouvir a D. Vitalina, ela fez muita gente
pensar no seu trabalho, dar mais valor pré nossa vida. Nao que a
nossa vida seja fécil, ndo, mas a dos béia-frias é muito mais sofrida,
é um trabalho quase igual ao do periodo canavieiro e que existe até
hoje, com poucas mudangas, serd que vai ser assim até quando?
Aquela discussdo sobre a substituigdo dos béia-frias pelas
colhedeiras me fez ver que é preciso mudar sim, claro que antes é
preciso criar mais empregos, sendo ao invés de ajudar elas vao sé
prejudicar. Minha nota é “A”.

Aluno 2: — Eu ndo sei dizer onde é que estaria a
solug@o mas sei que minha posi¢do é a favor das colhedeiras, a gente
tem estudado que a evolugdo é uma coisa que na maioria das vezes
vem para ajudar. Eu sei muito bem que os béia-frias nd@o podem ficar
sem emprego mas ndo da prd fazer de conta que os tempos ndo
mudaram...

Muitos alunos concordaram




Aluno 2: — Acho que esse trabalho todo, a visita, os
cartazes, as pinturas, a palestra, o jornal, aquela boia-fria, me fez
pensar diferente sobre uma coisa tdo simples, que é o trabalho dos
boia-frias. Sabe, eu nunca tinha parado pra pensar nisso, a gente s6
pensa no trabalho da gente e reclama dele, né? Eu mudei meu jeito
de pensar a respeito das maquinas e isso é crescimento, ndo é,
professora? Entdo minha nota pode ser “B”

Risos entre os alunos. Sugeri que outro aluno
continuasse e fizesse seus comentarios.

Aluno 3: — Todo mundo sabe que eu ndo gosto muito
de escrever ndo, mas eu gostei muito do trabalho do jornal, porque
com ele eu pude conhecer o computador, e gente, eu adorei. Antes eu
achava que essas coisas de computador era muito prd gente como eu,
que eu nunca ia apertar aquelas “teclas” la. Me deu uma emogdo
tdo grande que no outro dia eu sé falava disso ld na fabrica, as
meninas da minha se¢do até ficaram rindo de mim, mas ndo tem
importancia porque eu mexi no computador e elas ndo! A minha nota
pode ser “B”.

Aluno 4: — Eu gostei de todos os trabalhos, adorei
aquelas pinturas, achei muito bom também o jornal. Quando eu levei
ld na minha casa e disse que a gente que tinha feito aqui na escola
meus filhos ndo acreditaram ndo! Sabe o que o meu filho disse? Que
eu que nem sabia escrever bilhete direito antes de entrar na escola,
agora estava até querendo mostrar que entendia de computador...
Mas eu gostei, assim eles me ddo mais valor. A gente ndo é béia- fria,
mas as vezes temos tdo pouco valor... Entdo eu vou me dar valor,
acho que minha nota pode ser “A”.

Outras mulheres concordaram, uma até acrescentou:

Aluno 6: — Ld em casa também é assim, os filhos
acham que so eles é que sabem das coisas, mas quando eu levo as
coisas aqui da escola eles ficam todos interessados, disfarcam um

pouco, mas logo vdo dar uma olhadinha ...

Concordei e pedi que continudssemos nossa atividade.




Aluno S: — Pode ser eu? Bom eu quero dizer que
também aprendi muita coisa, gostei desse jeito de trabalhar, pois néo
parecia os trabalhos da escola, eu sei que eram trabalhos porque
sendo a gente ndo estaria fazendo, mas era até mesmo relaxante.
Teve um dia que eu cheguei aqui muito chateada com os problemas
ld da fabrica e ai nés comegamos a pintar e eu até esqueci. Acho que
eu aprendi mais coisas sobre a usina do que se estivesse lendo nos
livros, seria muito bom se tivesse um Jjeito assim prd estudar
Matematica, né gente? Se fosse prd me dar nota eu daria um B, pois
eu precisei faltar nos dias do jornal, mas de resto eu aproveitei
bastante. Eu nem tinha tanto sono...

Muitos risos, ja que a aluna em questdo sempre vem
para a escola com muito sono, por trabalhar no periodo noturno e
algumas vezes acaba cochilando durante alguns periodos da aula.

Aluno 6: — Bom, como eu estava falando aquela
hora, quando tem uma novidade todo mundo se interessa e eu
também me interessei bastante pelas coisas que a gente fez depois da
visita. Gostaria de ter feito uma palestra como o seu Odilon fez, mas

achei que eu ainda ndo daria conta, sé que depois de toda a
trabalheira que a gente fez pode ser até que eu consiga ir ld na frente
e dizer algumas coisas... eu chego ld, me aguardem! Bom, avaliando
meu trabalho acho que fiz muitas coisas, participei de quase todas as
atividades e ndo fiquei de mau humor nenhuma aula, como as vezes
acontece. Acho que eu poderia ter uma nota boa, um “B” talvez, ou
até mais...

Aluno 7: — Acho é que todas as avaliagbes deviam
ser assim, eu so ia me dar “A”. Risos entre os alunos. Brincadeira,
viu professora, mas eu acho esse jeito de conversar muito legal, tem
coisa que a gente nem tinha prestado atengdo ou dado o mesmo valor
que o colega, ai escuta ele dizer e comega a refletir melhor, vé coisas
que ndo tinha visto antes ou visto daquele jeito. Por exemplo, no dia
da pintura eu fiquei meio sem jeito de ficar ld com todo mundo
pintando, na hora em que a gente foi comecar eu fiquei até
aborrecido, tinha trabalhado a noite toda e logo de manhd ainda
recebemos bronca do chefe da se¢do... eu vim pra escola sé querendo
assistir o video e cochilar meio escondido. Entdo vocé me fez
participar da pintura do mural, eu comecei meio emburrado mas aos




poucos fui discutindo os desenhos, arrumando as tintas com as
meninas e quando eu vi, o tempo jd tinha passado e eu pintado um
monte de pezinho de cana. Hoje escutando a Maria falar, eu percebi
que realmente tinha relaxado naquela aula, foi muito legal, mas acho
que ndo da pra comentar isso ld em casa que minha mulher néo ia
entender, ela ia achar que eu venho na escola sé pra me divertir... e
eu tenho aprendido tanta coisa. Pode me dar um “A” ai que eu
merego.

Aluno 8: — Concordo com o Domingos, tem coisa que
a gente s6 lembra ou percebe nessa hora da discussédo, e tem coisa
que s0 a gente vé daquele jeito, como no caso da montagem do Painel
de Fotos que a gente montou com nossas fotos. Eu achei aquele
trabalho muito importante porque deu prd mostrar prd quem ndo
participou da visita como era a usina, o trabalho 14, a fabricac¢do do
dglcool e do agicar. Sem saber dessas coisas tinha aluno que néo ia
conseguir participar dos trabalhos que nés fizemos. Eu até queria
fazer uma sugestdo: devia ser obrigatéria a participagdo nas visitas
que a escola faz pra gente.

Controvérsias entre os alunos, alguns defendendo a

colega e outros argumentando o contrario. Depois de deixar alguns
alunos se colocarem, lembrei-os de que o assunto em questdo ndo era
esse e que a obrigatoriedade de participagdo nas visitas poderia ser
discutida depois, num momento mais oportuno. Eles concordaram e
continuamos a auto-avaliagio.

Aluno 8: — Minha nota é “B”.

Aluno 9: — Acho que ja foi dito tudo... mas ja que é
pra cada um dar sua opinido, eu queria fazer uma critica: a gente
deveria ter mais tempo e oportunidades para conhecer mais o
computador. Eu sei que as professoras aqui tem muito interesse e
estdo sempre dispostas a ajudar a gente, mas o tempo que a gente
usou pra fazer o jornal foi muito pouco, precisava de mais. Eu mesmo
80 aprendi a ligar e comegar a escrever, queria aprender mais.

Pesquisadora: — Concordo com vocé, mas no
momento s6 pudemos ter esse tipo de contato porque nosso tempo de
trabalho foi muito curto, mas essa pode ser uma idéia para ser
discutida, quem sabe a gente poderia montar um projeto de trabalho
com o computador?




Todos os alunos gostaram muito e ficaram de discutir
essa idéia também com as outras professoras para que pudesse ser
montado um projeto englobando varias disciplinas. Continuamos a
reunido, solicitando ao aluno 9 que comentasse sua nota.

Aluno 9: — Como eu ndo aprendi tudo o que eu
queria vou me dar “B”.

Aluno 10: — Eu ndo gosto muito de falar do meu
trabalho ndo, mas hoje é preciso né? Bem, eu acho que a gente fez
muita coisa, podia até ser menos atividades, mas por outro lado as
coisas que nos trabalhamos ficaram bem claras. O que achei muito
legal e que ninguém falou ainda foi da pesquisa pra quem ficou ser ir
na visita. Eu mesma, ndo pude ir, mas “tive” que fazer a pesquisa e
na hora eu achei a maior chatice, mas depois quando o pessoal
chegou e comegou a contar as coisas, o que tinham visto e tudo mais,
tinha informagdo que eu ja sabia e outras coisas que eu até podia
conversar de igual para igual. Eu sei que ndo é a mesma coisa ter
ido, ver a usina de perto, sentir os cheiros, ouvir os barulhos como as
pessoas comentaram, mas com o trabalho da pesquisa, quem ndo foi
ndo ficou “boiando”. Eu tive muita dificuldade foi na hora de
desenhar, ainda bem que foi meio livre, entdo eu dei mais palpite do
que desenhei. Minha nota podia ser “B”.

Aluno 11: — Chegou minha vez... tenho mesmo que
me dar uma nota? As escolas podiam ser sem nota, pelo menos as de
gente grande, como a gente. Bom vamos ld. Eu acho que todos
participaram muito dos trabalhos, mesmo quem ndo foi no dia da
visita, ndo teve jeito de escapar... Risos. Eu sou um exemplo disso,
ndo pude ir mas fiz a pesquisa e com a ajuda das fotos e dos
comentdrios dos nossos colegas pude construir a maquete que me
parece que ficou boa, pois todos vinham me elogiar. Me senti muito
bem, importante, meu trabalho foi valorizado pelos amigos. Agora, o
interessante foi poder fazer a maquete sem ter ido ld, s6 com as
informagdes que eu fui colhendo, isso significa que os trabalhos de
pesquisa foram bem feitos e que os comentdrios foram bem
verdadeiros. As fotos entdo, foram as que mais me ajudaram. A gente
sempre faz coisas bem diferentes aqui na escola e esse trabalho que
vocé propos também foi muito bom, bem trabalhoso, mas ficou na




cabeg¢a da gente muita coisa sobre as plantag¢des de cana, o trabalho
dos boia-fria, a vida dos usineiros. Pode me dar um “B” de nota.
Aluno 12: — Eu me lembro do dia em que a gente
estava combinando a visita, até parecia que ndo iria sair. Quando
nos saimos, no oOnibus, eu estava super animada, pude até convidar o
meu marido. Ele achou o mdximo, a escola dele é bem diferente, ndo
tem nada disso, acho que eles ndo tém nem liberdade... Eu gostei
bastante dos trabalhos, adorei as pinturas, os cartazes, fui
aprendendo sobre a produgdo da cana, do dlcool e nem percebi que
isso estava acontecendo. Eu fiz um negocio depois da entrevista com
a D. Vitalina, mas eu ndo quero que ninguém ria. Eu fiz uma poema.

Surpresas entre os alunos.

Pesquisadora: — Muito bom, fico muito feliz com
mais esse trabalho, ele vira enriquecer ainda mais as atividades que
temos feito. Vocé ndo gostaria de ler para nos?

Aluno 12: — Ta bom, mas eu tenho um pouco de
vergonha entdo, se alguém rir...




Que gosta de historias contar

Vida de Béia-fria

Ainda é madrugada

E ela comega a se arrumar
Prepara a sua marmita

Pois o almogo com certeza tem de levar
Caminha pela rua deserta

Mas com o pensamento de logo chegar
E vai andando bem depressa

Pra nao se atrasar

O sol vai surgindo

E a madrugada foi embora

Tem seu trabalho para seguir
Entdo agora chegou a hora
Protegida dos pés a cabega

Mais parece um espantalho

Ainda por incrivel que pareca
Ndo gosta de pegar atalho

Pega sua ferramenta

Esta pronta para trabalhar
Ligeira no corte da cana

Sem ninguém para atrapalhar
Ndo quer parar nem para descansar
O negocio é produzir

Pois ganha por produgéo

Dali ndo pode sair

Chega a hora do almogo

Todos querem parar

Essa é uma hora marcante

Todos gostam de respeitar

Acaba o descanso sagrado
Comega tudo novamente

E cana pra todo lado

Mas ela ndo gosta de ficar parada
E trabalha sempre contente
Trabalhando no corte da cana
Nao tem preguica de falar

E mesmo uma boa béia-fria




Ja é hora de parar

E esta mesmo bastante cansada

La se foi mais um dia sem reclamar
Na volta a sua casa

Pela estrada fica a pensar

A minha vida é desse jeito

Nao posso parar de trabalhar

E dinheiro que eu ganho

Porém é muito sofrido

Mas vale a pena o meu esforgo?
Sempre vou ser uma mulher esquecida
Vivemos para o trabalho

E do trabalho para vencer

Pois essa é minha vida de béia-fria
Vou trabalhar até morrer.

Um siléncio perdurou na sala por alguns segundos,
apoiado nas reflexdes dos alunos, depois muitos elogios foram feitos a
aluna. Um aluno sugeriu:

Aluno 1: — Podia pér essa poesia no mural pra todo
mundo ler e pensar um pouquinho nas coisas que a gente aprendeu e
no que ouviu da D. Vitalina.

Concordei com a sugestdo e fiquei responsavel por
coloca-la no mural.

Aluno 13: — Nem precisa mais da minha avaliagdo,
pode encerrar com essa poesia dela professora! E pode dar “A” pra
ela. Bom vamos la. Depois dessa poesia da pra perceber que foi
muito aproveitada nossa visita; hoje eu sei dizer um monte de coisas
sobre as usinas, e o que mais mudou foi meu jeito de ver os béia-
Jfrias. Quando eu vejo um agora, eu me lembro das dificuldades que a
gente ouviu na palestra daquele dia. Que serd que eu vou poder fazer
pra ajudar mudar isso? Eu to pensando nisso viu? Acho que foi muito
importante saber do jeito que é, como as pessoas enfrentam a vida, o
trabalho. Sempre parece que o trabalho da gente é que é pior, mas




nos precisamos olhar do lado, ver os problemas das outras pessoas.
Acho que minha nota pode ser “B”.

Aluno 14: — E ruim quando a gente fica pré final,
parece que tudo ja foi dito, mas eu sei que na auto-avaliagdo é
importante a gente expor nossas idéias, entdo eu queria lembrar das
produgdes de texto, que me parece que ficaram muito boas e do
trabalho de montagem do jornal. Acho que esse foi o melhor, pois
além de mexer com o computador, nés tinhamos que pensar, decidir o
que colocar e onde colocar, e no final ficou tdo... bom, acho que
valeu a pena. Pode me dar um “B” que estd de bom tamanho.

Aluno 15: — Eu ndo sei dizer direito ndo, professora,
ainda mais que eu fiquei por ultimo. Vou sé dizer que foi tudo muito
interessante.

Pesquisadora: — Tenho certeza de que a Sra. tem
alguma coisa boa ou alguma critica para nos fazer, isso é muito
importante para o crescimento de todos nés. Que tal pensar um
pouquinho?

Aluno 15: — Bom, eu posso entdo falar que eu achei
dificil chegar perto do computador, primeiro porque eu sou meio
acanhada, e fiquei com vergonha de fazer coisa errada, e depois
tinha tanta gente em cima da mdquina que eu fiquei longe. Mas eu
descontei nas pinturas, pintei até... E eu fiquei muito triste no dia que
aquela mulher veio aqui contar dos béia-frias, da vida dela, das mdos
dela, todas tortas. Sabe, eu nem consegui fazer nenhuma pergunta, fui
embora pensando nela. Mas como o Leonel disse, o que é que nés
vamos fazer? E eu quero fazer... eu ja trabalhei na roga, era duro,
mas uma dureza diferente, a gente tinha mais valor. Vocé pode dar
qualquer nota, s6 ndo da vermelha porque eu participei de tudo, ta?

Tentando fazer uma reflexdo acerca dos relatos,
buscou-se num primeiro momento, relembrar o objetivo central da
pesquisa: a aplicagdo de uma das técnicas do educador FREINET (a
aula-passeio) em uma classe de educagdo de adultos, buscando
alcangar um aprendizagem significativa e prazerosa com e para os
educandos.

O intuito foi concretizado na medida em que houve o
desenvolvimento da aprendizagem significativa para os sujeitos de
minha pesquisa, o que teve intima relagdo com um outro elemento que




foi destacado no inicio desse trabalho como uma das preocupagdes de
FREINET e que procurei exemplificar ao longo das atividades
desenvolvidas: a relagdo cooperativa em sala de aula.

Do ponto de vista do desenvolvimento intelectual, a
cooperagdo permite colocar em confronto, a todo momento, os
diversos pontos de vista existentes numa turma quanto a um mesmo
assunto. E importante portanto, tirar o aluno de seu ponto de vista
nico, j4 que o faz levar em consideragdo as diversas concepgdes
apresentadas pelos membros do grupo, mediante um intercimbio entre
os elementos, uma troca de idéias e conseqiientemente novos
posicionamentos.

Dessa forma, o aluno é levado a uma maior
organizagdo de suas idéias e agdes, ja que tem que se fazer entender
pelos demais. Ressalto que, a dindmica de cooperagdo ndo se restringe
a beneficiar o desenvolvimento dos alunos apenas em seu aspecto
intelectual, mas também é extensiva aos aspectos afetivo e social.

Quanto a contribuicdo ao desenvolvimento em seu
aspecto afetivo, a cooperag@o possibilita que cada um se reconhega
dentro do grupo, trabalhando seus sentimentos a partir da interagdo
com 0s outros.

Percebi indicadores disso em dois sentidos: na
flexibilizag@o das interagdes e na ajuda mutua, durante as atividades.

No que diz respeito a ajuda mutua, situagdes como: o
empenho em achar solug¢@o para os colegas que ndo puderam participar
da aula-passeio (visita); o auxilio a colegas que tinham alguma
dificuldade durante as atividade; o encorajamento a participagdo em
todas as atividades.

A cooperagdo entre os alunos, como pude notar, dava-
se com maior intensidade a partir da produgdo de algo que tinha
significado para o grupo.

Encerrada a avaliagdo da concretizagdo dos objetivos
propostos, parece-me necessario, a esta altura, resgatar algumas
indicagdes feitas no decorrer do trabalho para tentar justificé-lo.

Foi discutido, inicialmente, a vida e as obras de
FREINET, enfocando sua pedagogia em busca de uma escola
progressista, emancipatéria. O histérico foi acompanhado de algumas
concepgdes desse educador francés que, para mim, compdem o quadro
central de suas idéias, evidenciando, na proposta de organizagdo




pedagogica, a intencionalidade educacional, determinada pela analise
da sociedade atual e da luta pela sociedade desejada.

Na seqiiéncia fiz algumas consideragdes sobre a
relagdo entre a educagdo de adultos e a sociedade, encaminhando a
discussdo para o papel do trabalho pedagdgico, localizando-o no
espago cotidiano das relagdes de sala de aula.

Parti de minhas concepg¢des educacionais, passando
para a projegdo da atuagdo em sala de aula, acompanhada pela
descrigdo da organizag@o do espago cooperativo com os alunos e da
dindmica global estabelecida com/pelo grupo durante o ano de 1997.

Diante dos resultados obtidos sinto-me segura para
propor esse trabalho a outros segmentos da Educagdo Popular, mesmo
que a classe e conseqiientemente, a escola focada nesta pesquisa,
possa ser considerada altamente privilegiada, dadas as suas condigdes
e motivagdes.

Fazendo as devidas adaptagdes, é possivel realizar o
mesmo trabalho com sentido e significado, em vérias instincias da
Educagdo Popular.

A educagdo popular entendida com um espago onde as
camadas populares desenvolvam coletivamente o seu conhecimento, as
formas de apreender e explicar os acontecimentos da vida social, pois
a partir desse conhecimento sdo definidas quais sdo as lutas e formas
de organizagdo para concretizar novas regras de vida social, aumentar
a sua capacidade de discernir e recusar as regras de dominag3o.

Nio se pode confundir a educagdo popular como uma
pratica de ensaio de poderes ou atividades mais politicas. Trata-se de
um lugar de vida das camadas populares, onde elas exercem um outro
tipo de poder, de criar e desenvolver entre si relagdes ndo-
dominadoras, de acordo com seus interesses e a partir de decisdes
tomadas por elas mesmas. Esse processo ndo consiste numa produgéo
individual e competitiva de conhecimento e sim numa produgdo
coletiva de conhecimentos pelos grupos populares.

Nesse sentido, propor o uso da técnica da aula-passeio
de FREINET (ou qualquer outra técnica comprometida com o
conhecimento para a transformag@o) para a educagdo popular, é
necessario observar as condi¢bes de existéncia dessas camadas. Tais
condigdes ndo sdo estaticas e nem idénticas em todos os lugares; entdo
o importante na pratica da educagdo popular € que o processo de
discussdo seja conduzido pelas prioridades e pela logica de pensar das




camadas populares e isso pode ser realizado com o uso da pedagogia
de FREINET que nos permite um trabalho cooperativo e de intensas
trocas, visando a transformagdo de uma dada realidade.

Lendo as obras de FREINET € possivel perceber que
toda ela é orientada para uma pedagogia de massa, pois € toda a
renovagdo do ensino e, mais ainda, da educagdo popular que ele
visava. O movimento Internacional da Escola Moderna era e
permanece sendo a prova irrefutavel de que este objetivo:

“Se pretendemos uma pedagogia de
massa, é preciso que possamos mostrar pela
experiéncia que nossa pedagogia é
progressivamente possivel em todas as
classes (do mundo), para todos os
educadores”. (FREINET, E. 1979: p. 160)

A pedagogia de FREINET entende que a escola
perdera a sua fungdo caso ndo esteja profundamente comprometida
com a transmissdo de conteidos (independente do nivel social da sua
clientela). Dessa maneira, como ja foi dito anteriormente, é capaz de
oferecer, as classes populares, um dos principais instrumentos de luta
para a sua libertagéo.

Para alcangar éxito com o uso das técnicas de
FREINET, é necessario, por parte dos profissionais interessados, uma
reflexdo critica sobre os resultados das técnicas de ensino atuais. A
partir disso os professores estariam em condi¢des de captar o
pensamento pedagégico de FREINET e em condi¢des de introduzir
paulatinamente o uso de suas técnicas em sala de aula.

E de acordo com STEIN FERREIRA (1998, p.15-18) as
propostas de trabalho do educador em foco, situam-se, por vezes, além
de suas técnicas, pois estimula a busca dos professores por novos
caminhos, num trabalho cooperativo que promova interagdes entre
professores e alunos.

O professor que se propuser a trabalhar com as técnicas
citadas deve estar consciente de que estara utilizando técnicas de uma
pedagogia que pretende formar um individuo rico de possibilidades,
criativo, critico e culto. Porém, o uso dessas técnicas poderd se
transformar em formas de ensino passivo e restritivas, se ndo houver
uma determinagéo clara do que se pretende formar.




A pedagogia FREINET ndo tem a pretensio de
transformar a "alma" das pessoas, tornando as mais cruéis criaturas em
individuos bondosos e carinhosos. De qualquer forma, a vivéncia
comunitaria certamente favorecera a pratica democratica e o dialogo
entre os homens.

A experiéncia comunitéria, onde todos sdo respeitados
igualmente, os interesses coletivos preponderam em detrimento dos
individuais, a unido dos homens motivados por fins comuns e a pratica
do entendimento entre as pessoas através da comunicagdo, sdo
vivéncias que podem contribuir para o sucesso de uma revolugdo, nio
somente a favor das classes populares, mas a favor do homem e do que
ha ainda de humano dentro dele.

A escola devera preparar o aluno para ser livre,
auténomo, responsével e solidario, porque estara comprometido com a
vida, com o trabalho, com a familia ¢ com a sociedade, buscando
harmonizar os elementos do meio.

Para VALE ( 1995, p. 05-07 )a grande necessidade
da Educagéo Popular significa pensa-la como:

“ democrdtica, aberta a todos e que ‘“flores¢a de baixo para cima
(da sala de aula para a escola e desta para a sociedade...”)
(FLORESTAN FERNANDES, 1989, P.23);

competente, capaz de assegurar a permanéncia do aluno através
de um ensino vivo sintonizado com os problemas e questbes do
mundo contempordneo:

libertadora, isto é, que dé elementos tedricos para que os
estudantes fagam a leitura critica_da realidade envolvendo-se nas
questoes maiores da nagdo,

soliddria, preocupada com valores compartilhados;

integral, interessada numa formagdo multifacetada em termos de
conhecimento, agdo e criag¢do;

produtiva, consciente da realidade, que veja o trabalho como
atividade genuinamente humana geradora da cultura e;
ludica, que incorpore o divertimento e a alegria no seu interior, uma
escola que sendo séria ndo seja triste.”

Abrangendo todos esses aspectos, a educagdo resultaria
numa educagdo de qualidade e, se fosse sustentada pelo Estado,
interessado em elevar o desenvolvimento da nagdo, teriamos também
uma escola de quantidade.




Entretanto, para que se chegue a este ponto ¢
necessario passar pela questdo da luta politica no sentido de trazer o
Estado para o lado da escola, desvinculada dos interesses de classes
minoritarias. Nesse contexto, a educagdo popular, apesar de sua luta
constante, corre o risco de sofrer influéncia para perpetuar a educagéo
burocratica, verticalizada, desvinculada da realidade, aumentando
ainda mais as diferengas sociais.

Enfocando a dualidade da qualidade X quantidade, é
possivel observar como a pedagogia FREINET pode contribuir para a
diminuigdo desses problemas. Além de possibilitar o surgimento de
algumas das condigdes basicas para a transformagéo da sociedade.

As escolas populares apresentam um cronico problema
em relagdo a caréncia de material. As experiéncias com a pedagogia
FREINET em escolas populares, no entanto, revelam que esta é capaz
de "driblar" com mais facilidade essas dificuldades.

Um primeiro ponto positivo pode ser o que retoma as
concepgdes sobre o papel do professor de acordo com FREINET, que
o coloca como peg¢a fundamental no bom andamento dessa atividade.
O professor possui uma postura ativa, sendo considerado parte

integrante do grupo. Apesar de suas opinides e de seu voto possuirem
0 mesmo peso que o de cada componente do grupo, € respeitado como
aquele que tem mais experiéncia e cuja fungdo € justamente transmiti-
la aos alunos.

Dessa forma, cabe ao professor explicitar os seus
objetivos e planejamento, além de coordenar democraticamente as
atividades e orientar a turma a respeito de atitudes e posturas. Suas
opinides no entanto, ndo sdo impostas e, na maioria das vezes, o
proprio movimento do grupo corrige e ajusta as dificuldades. Cabe ao
professor, entdo, intervir e saber quando intervir. Pode-se dizer,
portanto, que este realmente exerce um papel de autoridade, mas ndo é
autoritario.

Através do trabalho, as turmas FREINET tém
condigdes de construir os seus proprios materiais e, a partir destes, o
professor tem oportunidade de introduzir os conteudos, tanto aqueles
necessarios para os projetos, quanto aqueles relativos ao seu
planejamento.

Verifica-se, assim, que a construgdo dos materiais
oferecem um beneficio direto em relagdo a caréncia de recursos da
escola popular, além de envolver todas as criangas no processo de




aprendizagem, motivando-as na assimilagdo de contetidos e podendo
se estender a um numero maior de alunos e oferecendo uma escola de
qualidade como pude demonstrar com o desenrolar de minha pesquisa.

A aula-passeio também consegue, de uma certa
maneira, substituir a falta de materiais para pesquisa, porque possibilita
a coleta de informagdes in loco. E importante frisar que esses passeios
ndo exigem, necessariamente, gastos com condu¢do, acompanhante
etc. No préprio bairro da escola certamente havera vérios locais (como
marcenaria, oficina, livraria etc.) que poderdo ser excelentes fontes de
informagdo e cultura.

Um outro ponto que deve ser destacado é a questdo do
numero de alunos em cada classe. Apesar de ser extremamente flexivel
em relagdo a caréncia de materiais, a pedagogia FREINET nio
consegue trabalhar com turmas grandes. Na tentativa de se adaptar a
realidade concreta em que esta inserida, as turmas FREINET poderio
apresentar produtividade em classes com um nimero médio de 25
alunos por classe, nunca porém excedendo-se mais que isso. Cabe
também aos profissionais de educagéo reivindicar um niimero razoavel
de alunos em suas turmas.

A pedagogia FREINET se apresenta como um modelo
pedagégico eficiente, capaz de dar conta de algumas das dificuldades
apresentadas pelo atual, além de poder contribuir mais efetivamente
com a transformacdo social.

E para tanto, é necessario perceber que a "Pedagogia
FREINET" ndo tem a pretensdo de ser a redentora da sociedade, como
também ndo pretende solucionar todas as dificuldades apresentadas
pelo sistema brasileiro de educagfo, visto que estas questdes se situam
num contexto mais amplo de realidade social.

Além disso, seria muito utépico pensar que todo o
sistema de ensino popular aderisse, assim, "sem mais nem menos", a
"Pedagogia FREINET". Por outro lado, é realista acreditar que
movimentos isolados possam contribuir para o fortalecimento dessa
escola popular, acabando por torna-la viavel.

Para isso, no entanto, é necessaria a contribuicdo de
todos os profissionais da educagdo em favor de uma escola popular
competente. Esse compromisso deve atingir mais diretamente todos
aqueles que ainda trabalhardo na escola, cuja formagéo se estd dando
agora. Muito embora esta ndo seja uma tarefa facil, é realista afirmar




que os profissionais da educagdo, atualmente, estdio muito mais
engajados na luta pela democratizago do ensino.

Essas tantas paginas escritas perderdo muito de seu
valor se ndo forem remetidas a realidade concreta em que vivemos.

Dessa maneira, as idéias aqui expostas nio
defendem uma pedagogia essencialmente “freinetiana” (até
porque esse radicalismo invalidaria a implanta¢io da mesma), e
sim procura orientar uma pedagogia que, antes de se intitular
“FREINET” ou “Nao FREINET”, estda a favor das classes
populares, o objetivo legitimo do pensamento pedagégico de
FREINET.
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