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RESUMO

O estudo sobre as concepcdes leitoras na perspectiva digital tem se mostrado premente,
ancorado em indagacOes sobre producdo de sentidos, a partir de textos digitais, e o papel das
especificidades midiaticas dessas praticas. Neste sentido, as concepcdes de leitura na web
ganharam um novo enfoque com o avango da pandemia de COVID-19, em 2020. Este cenario
trouxe consigo mudancas na forma como a leitura é realizada, especialmente no contexto do
Ensino Fundamental 1. Um dos grandes desafios da Educacéo é formar leitores criticos que ndo
apenas dialoguem com o conhecimento historicamente acumulado, mas também interajam de
seguinte questionamento: Como tém sido discursivizadas e compreendidas as concepcdes de
leitura na web no &mbito do Ensino Fundamental I, retratadas na producdo cientifica da pos-
graduacgdo na area da Educacdo? Frente a esse questionamento e amparado por pressupostos
bakhtinianos e vigotskianos, esse estudo foi empreendido com o objetivo de realizar um
mapeamento bibliografico da producéo cientifica nacional da pés-graduacdo na area de
Educacdo, acerca da compreensdo das concepcdes de leitura na web no ambito do Ensino
Fundamental I, sob influéncia dos periodos pandémico e pds-pandémico. Para tal, foi realizada
pesquisa bibliografica, na qual foram consideradas 5 dissertacdes e 3 teses pertinentes a essa
tematica, produzidas no periodo de 2020 a 2024, sendo que, para a selecdo das dissertagdes e
teses foi utilizada a base de dados Catalogo de Teses e Dissertacdes Capes. A andlise, de
natureza descritivo-interpretativa, considerou trés eixos tematicos que se depreenderem dos
dados obtidos, discutidos com base em pressupostos dos circulos de Bakthin e de Vigotiski:
“Concepgdes de leitura discursivizadas na producdo académica (2020-2024); “Concepgdes e
Préticas de leitura na web discursivizadas na producdo académica (2020-2024); e “Efeitos das
politicas publicas nas concepcdes e praticas de leitura na web”. Os resultados indicaram, quanto
as concepcoes de leitura, que predominou a perspectiva dialdgica (critico-social), seguida pela
perspectiva técnico-mecanicista. Em relacdo as praticas de leitura, foram observadas duas
tendéncias principais nos estudos analisados: a perspectiva dialdgica, a perspectiva técnico-
mecanicista. E no que diz respeito ao efeito das politicas publicas, foi identificada uma
significativa dissonéncia entre as propostas oficiais e sua implementagéo efetiva nos contextos
educacionais. Foi possivel refletir, a partir dos dados obtidos e discutidos, que as produgdes
cientificas consideradas apresentaram como estratégias pedagogicas mais adequadas para a
leitura na web aquelas fundadas na pesquisa colaborativa e centradas no discente. Espera-se,
com esse estudo, ampliar o escopo de discussdo sobre a compreensédo acerca das concepgoes e
praticas de leitura na web no contexto educacional, particularmente no Ensino Fundamental I,
considerando o fenémeno da pandemia e seus efeitos na Educacéo, apoiados na compreensdo
de leitura como encontro de palavras/encontro com o outro.

Palavras-chave: Educagdo; ConcepcOes de Leitura; Web; Discursivizagdo; Ensino
Fundamental I.
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ABSTRACT

The study of reading conceptions from a digital perspective has proven urgent, anchored in
questions about the production of meaning from digital texts and the role of the media
specificities of these practices. In this sense, reading conceptions on the web gained a new focus
with the advancement of the COVID-19 pandemic in 2020. This scenario brought with it
changes in the way reading is carried out, especially in the context of Elementary School 1. One
of the great challenges of Education is to train critical readers who not only engage with
historically accumulated knowledge but also interact meaningfully with the culture they
produce. Under this hypothesis, this study aims to answer the following question: How have
reading conceptions on the web been discursively understood within the scope of Elementary
School 1, as portrayed in the scientific production of postgraduate studies in the field of
Education? Faced with this question and supported by Bakhtinian and Vygotskian assumptions,
this study was undertaken with the objective of carrying out a bibliographic mapping of the
national scientific production of postgraduate studies in the area of Education, regarding the
understanding of reading practices on the web within the scope of Elementary School I, under
the influence of the pandemic and post-pandemic periods. To this end, bibliographic research
was conducted, in which 5 dissertations and 3 theses relevant to this theme, produced between
2020 and 2024, were considered. The CAPES Thesis and Dissertation Catalogue database was
used for the selection of dissertations and theses. The descriptive-interpretative analysis
considered three thematic axes that emerged from the data obtained, discussed based on
assumptions from the Bakhtin and Vygotsky circles: “Concepts of reading discursively
constructed in academic production (2020-2024)”; “Concepts and practices on the web
discursively constructed in academic production (2020-2024)”; and “Effects of public policies
on reading Concepts and practices on the web”. The results indicated, regarding conceptions of
reading, that the dialogical (critical-social) perspective predominated, followed by the
technical-mechanistic perspective. Regarding reading practices, two main trends were observed
in the analyzed studies: the dialogical perspective, the technocritical perspective.And with
respect to the effect of public policies, a significant dissonance was identified between official
proposals and their effective implementation in educational contexts. Based on the data
obtained and discussed, it was possible to reflect that the scientific productions considered
presented the most appropriate pedagogical strategies for reading on the web as those based on
collaborative research and centered on the student. This study aims to broaden the scope of
discussion regarding the understanding of reading concepts and practices on the web in the
educational context, particularly in Elementary School I, considering the phenomenon of the
pandemic and its effects on education, supported by the understanding of reading as an
encounter of words/encounter with the other.

Keywords: Education; Reading Conceptions; Web; Discursivization; Elementary School.
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I. APRESENTACAO

Minha aproximagdo com o campo de investigagdo sobre as concepgdes de leitura na
web teve origem durante a graduag¢do em Pedagogia, realizada na Faculdade de Filosofia e
Ciéncias (FFC) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de
Marilia, no ano de 2017. O retorno aos estudos, ja na fase adulta e como mae de duas meninas,
ndo foi apenas uma retomada de um sonho de infincia de ser professora, mas um ato politico
de resisténcia. A Pedagogia emergiu como o contradiscurso que faltava. Foi nesse espago que
me tornei, de fato, sujeito da minha palavra. Da vivéncia intensa da graduagao, nos Grupos de
Pesquisa e do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao Cientifica (PIBIC) a representagao
discente no Centro Académico de Pedagogia (CAPED), Conselho de Curso de Pedagogia
(CCP) e no Departamento de Administragao e Supervisdao Escolar (DASE), e a experiéncia do
ensino remoto durante a pandemia, foram momentos determinante que possibilitou uma
formacao para além do curriculo proposto.

Nesse contexto, a participac¢do no estagio curricular e em estudos orientados possibilitou
o desenvolvimento de experiéncias formativas na Oficina de Direitos Humanos, de uma escola
publica municipal de Tempo Integral de Marilia-SP, voltadas a criancgas do Ensino Fundamental
I. Essa vivéncia inspirou e deu concretude a producao de um e-book sobre Os dez principios
dos direitos das crianc¢as, baseado na Declaracao Universal dos Direitos Humanos, projeto que
pretendo retomar em algum momento para finalizar com a inclusdo de recursos de
acessibilidade como audiodescrigdo, tradu¢do na Linguagem Brasileira de Sinais (Libras) e
opcdo de fonte ampliada para baixa visdo, tornando-o uma ferramenta inclusiva e que
contemple a diversidade.

Ao longo de dois anos de atuagdo no estagio, também foram realizadas proposi¢des de
praticas de leitura na web com énfase na literatura popular brasileira, destaque para obras
produzidas por autoras mulheres, o que contribuiu para consolidar o interesse pela tematica das
concepcdes de leitura, especialmente em ambientes educativos mediados por diferentes
linguagens.

A opgdo por investigar as concepcoes de leitura na web no Ensino Fundamental I
emerge, portanto, desse dialogo vivido com as criangas durante a experiéncia de estagio. A
aparente incompletude do paragrafo inicial ndo ¢ uma falha, mas a manifestagdo do principio
da inconclusdo que caracteriza o pensamento bakhtiniano. O "fechamento" ndo se d4 em uma
sintese definitiva, mas na abertura de novas possibilidades de sentido, que serdo preenchidas

pelo didlogo com a produgdo cientifica a ser analisada. A vivéncia concreta com as criangas,
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mediando leituras que transitavam entre o fisico e o digital, foi o enunciado pratico que ecoa
neste estudo, demandando uma resposta teorica.

Foi nesse contexto que minha orientadora sugeriu a obra de Bakhtin e seu Circulo como
base tedrico-metodoldgica para a investigacdo. Esse direcionamento exigiu que eu revisitasse e
aprofundasse conceitos fundamentais como sujeito, linguagem e aprendizagem. O contato
inicial com esses autores promoveu uma verdadeira transformacao na minha compreensao
dessas categorias.

Atualmente estou como educadora social em uma Organizag¢do Social Civil (OSC), na
qual trabalho na perspectiva do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo (SCFV).

Esta dissertagdo €, portanto, a materializagdo discursiva dessa jornada, que traz as
marcas de uma mulher latino-americana que através da academia, conquistou o direito de

inscrever sua propria voz no grande dialogo humano sobre a educacao.
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II. INTRODUCAO

Partindo do problema de como tém sido discursivizadas e compreendidas as concepgdes
de leitura na web no ambito do Ensino Fundamental I na produgdo cientifica, este estudo tem
como objetivo realizar um mapeamento bibliografico da producdo nacional da pds-graduagao
em Educacdao sobre essa compreensdao, sob a influéncia dos periodos pandémico e pos-
pandémico. Metodologicamente, optou-se por uma pesquisa bibliografica, considerando 5
dissertacdes e 3 teses da base Catalogo de Teses e Disserta¢des da Capes, produzidas entre 2020
e 2024. A analise, de natureza descritivo-interpretativa, organizou-se em eixos tematicos
depreendidos dos dados, discutidos com base em pressupostos dos circulos de Bakhtin e de
Vigotski. Como hipotese, espera-se que a investigagdo amplie o escopo de discussdao sobre a
compreensdao dessas praticas leitoras no contexto do Ensino Fundamental I, considerando o
fenomeno pandémico e apoiando-se na concepgao de leitura como encontro de palavras e com
0 outro.

Vivemos em um momento histérico marcado por uma profunda e acelerada
transformacgao digital, intensificada em escala global pela pandemia de COVID-19 a partir de
2020. Este evento ndo apenas alterou rotinas sociais, mas reconfigurou as praticas educacionais,
tornando a mediagdo tecnoldgica uma realidade, especialmente no que tange ao acesso a
informacao e aos processos de leitura. Neste contexto, investigar como a leitura ¢ praticada e
ressignificada nos ambientes digitais torna-se uma questao central para compreender os novos
contornos da forma¢ao humana na contemporaneidade.

Para a pesquisadora, este tema constitui-se como uma inquieta¢do fundante, nascida da
observacao direta do didlogo entre criangas e textos digitais durante sua atuagdo. A experiéncia
concreta de mediar leituras que transitam entre o fisico e o virtual gerou um enunciado pratico
que demanda uma resposta teorica. Investigar a discursivizacao dessas concepgdes e praticas €,
portanto, um movimento de reflexdo sobre a propria trajetéria formativa e profissional,
buscando compreender os fendomenos observados a luz de um referencial tedrico consistente,
como o dialogismo bakhtiniano, que permite entender a leitura como um encontro de vozes e
sentidos, logo, como um encontro de palavras/encontro com o outro. Do ponto de vista da
inovacao cientifica, a investigagcdo sobre praticas de leitura na web no Ensino Fundamental I
responde a uma lacuna. Enquanto a leitura digital ¢ estudada em outros niveis de ensino, seus
contornos especificos nos anos iniciais da escolarizagao, periodo para a constitui¢do do sujeito
leitor, carecem de mapeamento sistematico. A ciéncia ¢ desafiada a inovar ao abandonar visdes

instrumentalistas da tecnologia e compreender como as especificidades midiaticas da web, sua
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hipertextualidade, e interatividade participam da produgdo de sentidos pelas criangas,
oferecendo novos paradigmas para se pensar a aprendizagem.

Esta inovagdo teodrica € urgente porque a escola, os professores, os alunos e a
comunidade estdo imersos nesta realidade, mas nem sempre dispdem de referenciais para nela
atuarem de forma critica e criativa. A formag¢ao de leitores no século XXI exige que se va além
da pedagogia tradicional, fundamentada em suportes impressos, incorporando a capacidade de
navegar, criticar e ressignificar os fluxos informacionais da web. Compreender como estas
concepgoes e praticas sdo discursivizadas na producdo académica € um passo para subsidiar
politicas pedagogicas e formagdes docentes que preparem os educadores para mediar essas
experiéncias de forma ética e responsavel.

Para a comunidade escolar em seu sentido amplo, a relevancia do tema esta em sua
possibilidade para promover uma leitura de mundo mais critica e inclusiva. Em uma sociedade
onde a web ¢ tanto espaco de democratizacdo do conhecimento quanto de disseminagdo de
desinformacao, formar leitores capazes de dialogar criticamente com textos digitais € um ato
democratico. A pesquisa se propoe a contribuir para esse fim, analisando como a produgdo
cientifica tem compreendido essas concepg¢des, visando iluminar caminhos para que a escola
fortaleca seu papel na promogao de uma cidadania digital plena.

Portanto, situar este estudo no panorama pds-pandémico ¢ reconhecer um ponto de
virada histérico-educacional. A pandemia acelerou mudancas que ja estavam em curso,
tornando insustentavel qualquer dissociacdo entre educagdo e cultura digital. Investigar as
praticas de leitura na web no Ensino Fundamental I ¢, assim, um esfor¢o para interpretar este
momento singular, oferecendo uma reflexdo sistematica que possa apoiar a reinvengao
necessaria da escola, de modo a cumprir sua missdo de formar sujeitos capazes de ler, em toda
a complexidade da palavra, o seu tempo e o seu mundo.

Sob a hipdtese de que um dos grandes desafios da Educagédo é formar leitores criticos
que ndo apenas dialoguem com o conhecimento historicamente acumulado, mas também
interajam de forma significativa com a cultura que produzem, surge o questionamento: como
tém sido discursivizadas e compreendidas as concepgdes de leitura na web no ambito do Ensino
Fundamental | retratadas na producéo cientifica da pds-graduagao na area da Educacdo? O que
revela o cerne da abordagem.

Entendendo que nos enunciados produzidos pela Pds-graduacao em Educacdo ecoam
vozes sociais, posicionamentos ideoldgicos e uma determinada compreensdo ou incompreensao
do fendmeno, este estudo objetivou, entdo, a realizacdo de um mapeamento bibliografico da

producdo cientifica nacional da p6s-graduacgdo na area de Educacéo acerca da compreenséao das
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concepcoes de leitura na web no @mbito do Ensino Fundamental I, sob influéncia dos periodos
pandémico e pos-pandémico.

Diante dessas reflexdes e posicionamentos, esta dissertagao foi estruturada em cinco
capitulos, que compreenderam:

v' Introducdo;

V' Compreensdo e concepg¢do de leitura e cultura digital

v’ Discursivizagdo sobre prdticas de leitura na web nos documentos normativos: a
BNCC e o Curriculo Paulista.
Percurso metodologico;
Resultados e discussdo;

Conclusao; e

D N N NN

Considerac0es finais.

Por fim, cabe ressaltar que o estudo desenvolvido oferece uma contribuicdo ao
sistematizar e analisar um corpus de conhecimento a respeito de como vém sendo
discursivizadas as producgdes da Pos-Graduacdo em Educagdo. Ao mapear e analisar as
producdes cientificas sobre as concepcbes de leitura na web no Ensino Fundamental I, é
possivel colocar-se na vanguarda do debate educacional, através do refinamento do olhar
analitico para buscar compreender como os discursos sobre a leitura digital foram construidos
em periodo pandémico e pos-pandémico. Ancorado nas teorias de bakhtiniana e vigotskiana,
este estudo considera conceitos como dialogismo e mediagdo para interpretar um fenémeno
social complexo, ampliando assim sua propria capacidade de producdo de sentido e
contribuicdo critica para o campo da educagao em um contexto de transformacéo digital.

Para a sociedade, em especial para a comunidade escolar, incluindo professores,
gestores, familias e os proprios alunos, o estudo apresenta uma relevancia direta e pratica. Ao
investigar como a leitura na web foi praticada e compreendida durante e apés a pandemia, esta
pesquisa joga luz sobre os desafios e possibilidades enfrentados no chdo da escola. Os
resultados podem subsidiar a reflexdo e a formacao de professores, auxiliando-os a desenvolver
estratégias pedagogicas mais eficazes para formar leitores criticos, capazes de navegar e
interagir de forma significativa com a cultura digital. Dessa forma, a ciéncia produzida pode
servir como uma ferramenta para qualificar principalmente a educacédo publica, combatendo os
efeitos negativos da pandemia e promovendo uma inclusdo digital que va além do acesso,

focada na producéao de sentidos e no encontro com o outro.
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No que tange ao meio académico, a tematica proposta realiza uma contribuigdo dupla
de organizacdo e de aprofundamento tedrico. Ao realizar um mapeamento bibliografico da
producdo nacional de pds-graduacdo entre 2020 e 2024, este trabalho cria um panorama que
contribui para pesquisas dessa area especifica, tornando-se uma referéncia para futuras
investigacdes. Além disso, ao analisar os dados, a partir de um recorte temporal marcado pela
pandemia e na perspectiva bakhtinianas e vigotskianas, a pesquisa busca ampliar o escopo de
discussdao académica, inserindo novas camadas de interpretacdo sobre um fenémeno recente.
Ela ndo apenas discursiviza sobre a producdo existente, mas também a discute criticamente,
propondo uma compreensdo da leitura na web como um fenémeno dialégico e social,

fomentando, assim, novos debates no interior da area da Educacao.
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1 COMPREENSAO DE LEITURAE CULTURA DIGITAL

A contemporaneidade ¢ marcada por uma profunda imbricagdo entre sociedade e
tecnologia, fendmeno intensificado e acelerado pela pandemia de COVID-19 a partir de 2020.
Este contexto historico especifico reconfigurou as praticas sociais, ¢ a Educagdo foi um dos
campos mais impactados, tendo que transpor, de maneira abrupta, processos de ensino e
aprendizagem para ambientes mediados por tecnologias digitais. Nesse cendrio, a leitura, sofreu
transformagdes significativas, migrando e expandindo-se para plataformas e suportes da web.
Este capitulo busca, portanto, situar o objeto de estudo no dialogo entre duas dimensdes: as
teorias da compreensao leitora e da cultura digital.

Diante dessa transformag¢ao, um dos grandes desafios que se impde a Educagdo ¢ o de
formar leitores criticos capazes de navegar e interagir com o conhecimento historicamente
acumulado e também com o fluxo continuo e multimodal da cultura digital que eles proprios
consomem ¢ produzem. A escola, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental I,
encontra-se na fronteira desse desafio, responsavel por fundamentar “habilidades” leitoras que
devem ser, ao mesmo tempo, tradicionais e novas. O problema central que emerge dessa
conjuntura diz respeito & compreensdo de como essas concepgdes e praticas de leitura na web
estdo sendo discursivizaadas e analisadas no interior da academia, espaco privilegiado de
reflexdo sobre a pratica educativa.

E precisamente essa lacuna que o presente estudo visa a investigar, formulando o
problema de pesquisa ja anunciado: como tém sido discursivizadas e compreendidas as
concepgoes de leitura na web no ambito do Ensino Fundamental I, retratadas na producio
cientifica da pos-graduacio na area da Educacao? A investigagdo parte da hipotese de que
a forma como a ciéncia discursiviza e interpreta um fendmeno influencia e ¢ influenciada pelas
conceocdes e praticas pedagogicas concretas. Mapear e analisar essa producgdo significa,
portanto, buscar os sentidos que t€ém sido contituidos na realidade escolar cada vez mais digital.

Para enfrentar tal problema, faz-se necessario um referencial teérico que nao reduza a
leitura ao processo de decodificacdo inerente ao método fonético, nem a tecnologia a uma
ferramenta neutra. A perspectiva dialogica do Circulo de Bakhtin (1997), articulada aos estudos
sobre mediacao cultural de Vigotski (2006), oferece a lente adequada, pois compreende a leitura
como um evento unico de encontro e resposta ativa, onde sentidos sdo negociados. No ambiente
digital, esse encontro se complexifica, envolvendo uma multiplicidade de vozes, linguagens e
textos interconectados, demandando uma revisdo critica dos conceitos classicos de

alfabetizacao.



19

Neste sentido, ¢ aqui retomado o objetivo, que compreendeu, entdo, a realizagdo de um
mapeamento bibliografico da producdo cientifica nacional da pds-graduacao na area de
Educagdo acerca da compreensao das concepcdes de leitura na web no ambito do Ensino
Fundamental I, sob influéncia dos periodos pandémico e pos-pandémico.

Com este capitulo inaugural, pretendemos revisitar e discutir os fundamentos tedricos
que compreendem a leitura como uma pratica social, dialogica e produtora de sentidos, como
também, situarmos essa compreensdo no ambito especifico da cultura digital e suas
caracteristicas (hipertextualidade, multimodalidade, interatividade). Ao final, espera-se
estabelecer o quadro conceitual que justifica e orienta 0 mapeamento bibliografico subsequente,
explicitando como o problema de pesquisa se insere no debate mais amplo sobre a formagao do

leitor critico na era digital.

1.1 Da Decodificacdo ao Dialogo: Breve historico do Ensino Tradicional da Leitura e a

Possibilidade de uma Perspectiva Dialogica

Ao longo da historia, o processo de escolarizagdo tem sido conduzido,
predominantemente, por um ensino tradicional, no qual a pratica pedagégica do ensino da
leitura tem ocorrido, mais fortemente, por meio da decodificacdo de signos (Santos, 2002;
Barbosa; Souza, 2006). Abordagem sob a qual ¢ enfatizada, prioritariamente, a reproducdo da
fala dos autores com prestigio no campo literario, em detrimento da possibilidade de o aluno
constituir sentido ao texto lido, atividade que, de fato, se espera de um leitor. Dessa perpectiva,
o processo de constituicdo de sentido ndo se faz presente nas praticas pedagogicas tradicionais
de ensino da leitura.

As diferentes concepcdes de leitura que orientaram o ensino no Brasil, ao longo do
tempo, refletem-se diretamente nas salas de aula. Predominam, ainda, visdes consideradas
tradicionais, as quais se alicercam em uma perspectiva monoldgica da linguagem. Nessa Otica,
a leitura ¢ compreendida ou como uma decifragdo de letras e palavras, ou como a captura de
uma unica ideia transmitida pelo autor, a ser interpretada de forma univoca. Ambas as
concepcoes excluem o leitor de um envolvimento mais profundo e ativo com o texto. Esse
cenario contribui para um quadro de desigualdades na formacdo de leitores competentes,
incapazes de atender as demandas das praticas sociais contemporaneas.

Em oposi¢cdo a essa visdo, os postulados do Circulo de Bakhtin (Bakhtin, 2003;
Medviédev, 2012; Voloshinov, 2017) sustentam uma concepgao de leitura como parte integrante

de uma compreensao dialogica da linguagem. Nessa perspectiva, a leitura materializa-se como



20

um processo interativo, um verdadeiro encontro com o outro (o autor, o texto), que ¢
fundamental para a constitui¢do ativa e plural de sentido.

Partindo dos principios tedricos fundamentados por Bakhtin e o Circulo (Bakhtin, 2003;
Medviédev, 2012; Voloshinov, 2017), sob os quais a linguagem ¢ vista como essencial na
constituicdo do sujeito devido a sua natureza interativa e dialogica, destacam-se as relacoes
entre “eu” e o “outro” como fundamental para a linguagem enunciativa discursiva.

Segundo Barbosa e Souza (2006) essa concepcao, que concebe a lingua como uma
atividade mental individual, monoloégica, estavel e invaridvel, norteou o ensino da leitura até
meados do século XX. Nessa perspectiva, a pratica leitora restringia-se, predominantemente,
aos aspectos fonoldgicos e a gramaticalizacao, reduzindo-a a um exercicio de decodificacao.
Uma implicagdo problematica dessa visao € a ideia de que o pensamento se exterioriza de forma
direta e completa pelas palavras, o que levava a uma premissa excludente: quem nao sabe se
expressar linguisticamente, nao pensa. Corroborando essa analise, Perfeito (2007) explica que
as distintas concepgdes ¢ praticas pedagogicas em torno da leitura sdo derivadas,
fundamentalmente, das diversas teorias de linguagem adotadas em cada contexto historico. A
concepcao de linguagem como expressao do pensamento, herdada da gramatica tradicional
grega, ¢ apontada pelo autor como a primeira base tedrica a fundamentar a didatica da formacao
escolar do leitor, consolidando uma abordagem tecnicista e desvinculada da constituicdo de
sentidos.

Bakhtin e Volochinov (2012) criticam essa visao reducionista da lingua, vigente no
inicio do século XX, que a situa como sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais. Os
autores argumentam que essa tendéncia emerge de uma ciéncia que busca fundamentar-se em
bases sistémicas, cuja principal caracteristica ¢ a pretensao a exatiddo e a imobilidade dos
elementos linguisticos. Nessa perspectiva estruturalista, a lingua é concebida como um produto
acabado, que se transmite de forma passiva entre geragdes.

De forma critica, pode-se afirmar que essa concepcao ignora a natureza viva, social e
dialogica da linguagem. Ao tratar a lingua como um sistema autdonomo e estatico, desvinculado
das relagdes sociais e dos contextos historicos de produgdo, essa visdo ignora o fendmeno
linguistico, negando disputas e negociacdo de sentidos. Para a perspectiva dialogica, o
significado ndo ¢é pré-determinado ou convencional, mas construido na interagao, carregado de
intengdes, valores e posicionamentos ideoldgicos dos interlocutores.

Na perspectiva dialogica, em contraste, a lingua € inerentemente social e contextual,
constituindo-se nao como um cddigo estatico, mas como uma pratica interativa e viva. O sentido

ndo ¢ simplesmente transmitido de um emissor a um receptor, mas co-construido na interacao
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entre os participantes do ato comunicativo, levando em conta o contexto, a inten¢@o e a resposta
do outro. Aprender a lingua, portanto, ¢ inserir-se em um fluxo continuo de dialogo onde os
significados sdo negociados e transformados.

Conforme observa Santos (2002), a preocupacdo com o ensino da leitura ¢ um tema que
passou a mobilizar os estudos de forma mais intensa, principalmente a partir da década de 1980,
quando se iniciou um processo de maior propagagao das pesquisas académicas dedicadas ao
assunto.

Nesse movimento, Albuquerque (2006) aponta que os pressupostos teodricos
provenientes de diversas areas de investigacdo como Pedagogia, Linguistica, Filosofia,
Sociologia e Psicologia, entre outras tém contribuido para as transformag¢des no cenario do
ensino da leitura no Brasil.

A Teoria Histérico-Cultural (Vigotski, 1998, 2001, 2006, 2008) compreende o
desenvolvimento humano como um processo mediado por instrumentos culturais, que se
transformam ao longo da historia. Nesta perspectiva, a passagem para uma cultura digital
constitui uma mudanca paradigmatica nas ferramentas de mediagdo semiotica, reconfigurando
as praticas sociais e, por consequéncia, os processos de ensino e aprendizagem. O surgimento
e a massificagdo da web inserem-se num movimento histérico mais amplo, marcado pela
transi¢do de uma cultura predominantemente impressa e linear para uma cultura multimidiatica,
hipertextual e em rede. Este contexto histérico especifico cria novas condig¢des para a atividade
humana, exigindo uma analise critica sobre como a escola, em especial os anos iniciais do
Ensino Fundamental I, tem respondido a essas transformagdes. Analisar as praticas de leitura
na web, portanto, requer um olhar que as situa como fendmenos historicamente constituidos,
indissociaveis das mudangas tecnologicas e das relagdes sociais que as produzem e sdo por elas
produzidas.

No contexto educacional contemporaneo, Giroto, Poker e Omote (2012) destacam a
imperiosa necessidade de a escola e o docente incorporarem as Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TDICs). Os autores argumentam que, na era digital, ¢ fundamental
que o professor utilize pedagogicamente essas novas ferramentas, com o objetivo especifico de
fomentar no aluno uma postura critica perante a leitura e tais ferramentas. Esse imperativo
justifica-se pela proliferacao de géneros discursivos vinculados as recentes praticas sociais do
ambiente virtual.

Dessa forma, a concepc¢ao de leitura como didlogo com o texto exige que se considere
a bagagem cultural do aluno. Uma pratica pedagogica eficaz, portanto, deve partir dos géneros

textuais que as criangas ja reconhecem e empregam em suas interacdes sociais, utilizando-os
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como ponte para o desenvolvimento de habilidades leitoras mais complexas e criticas (Giroto;
Poker; Omote, 2012).

Diante da realidade contemporanea em que os estudantes, reconhecidos como “nativos
digitais” (Prensky, 2001), integram cotidianamente as tecnologias digitais em suas praticas
sociais e processos de interagdo entre pares, observa-se o uso organico de plataformas digitais,
a naturalizacao das interagdes mediadas por tecnologia, a hibridizagdo entre praticas online e
offline, a necessidade de ressignificagdo das praticas educativas, o desafio de incorporar saberes
digitais informais, o potencial para desenvolvimento de multiletramentos, entre outros aspectos
aqui nao tematizados.

Em contrapartida, Lanier (2011) destaca que a categorizagao “nativo digital” constitui
uma generalizagdo problematica, pois atribui automaticamente habilidades tecnoldgicas a toda
uma geragao baseando-se apenas no critério cronologico, desconsiderando fatores como acesso,
educagdo e repertorio cultural que influenciam o letramento/alfabetizacdo digital e por
consequéncia as praticas de leitura pela web.

Essa aparente contradicdo entre fluéncia operacional e déficit critico sugere que a
naturalizacdo do contato com a tecnologia ndo substitui a necessidade de mediacao pedagogica
intencional, conforme explicitado por Giroto, Poker e Omote (2012). Desse ponto de vista, o
conceito proposto, embora util para descrever uma geracdo marcada pela ubiquidade digital,
requer atualizacdes a luz dos desenvolvimentos recentes da cultura digital. A nocao de “nativo”
pode inadvertidamente obscurecer as desigualdades no acesso qualificado as tecnologias e as

variagdes nas habilidades digitais entre diferentes contextos socioecondmicos.

1.2 Concepcio de leitura

A concepgao de leitura aqui defendida posiciona-se de forma critica emrelagdo as visoes
tradicionais que a reduzem a aquisicdo ou decodificacdo de um codigo. Defende-se, em
contrapartida, que a leitura ¢ uma forma de interacdo, um ato dialdgico, no qual a linguagem se
revela como o lugar de constituigao das relagdes sociais. Nessa perspectiva, o foco desloca-se
do texto como objeto estatico para as relagdes dindmicas que se estabelecem entre os sujeitos
leitor, autor e seus contextos. Esta visdo estd alicercada na compreensdo de que a linguagem e
a aprendizagem sdo processos socialmente situados. Para Bakhtin e Volochinov (2012), o
“outro” ¢ fundamental na formacdo do individuo, sendo pelo dialogismo o encontro e o

entrecruzar de vozes que os multiplos sentidos emergem. Nesse processo, o homem, ao
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interagir, transforma e transforma-se, estabelecendo sentidos com o outro e também aprendendo
(Bakhtin, 1997).

Brait (1997) define o dialogismo em duas dimensdes intimamente relacionadas: como
fundamento da natureza interdiscursiva da linguagem e estreitamente ligado ao conceito de
alteridade. Os individuos se constituem na relagdo com a alteridade, em um processo que
emerge nao apenas de suas proprias consciéncias, mas das relagdes socio-histéricas em que
estdo inseridos.

Em consonincia, Giroto, Aratijo e Vitta (2019, p. 822) destacam a importancia do
didlogo na interacdo e na interlocugdo, enfatizando o dialogismo intrinseco aos atos de leitura
e escrita. A relagdo eu-outro-outros, em contextos socio-histéricos e culturais, possibilito a
ampliacdo dos horizontes dos sujeitos por meio da diversidade de vozes e da configuracdo da
polifonia entre o que ¢ dito e como ¢ dito.

Vygotsky (2006) fortalece a ideia da natureza social, ao afirmar que a aprendizagem se
origina na atividade compartilhada, dependendo da mediacao. Compreender a leitura como
constituicdo de sentido exige, assim, entender a lingua como um fendmeno dialdgico e social,
concretizado nos enunciados. A partir dessa concepgao, entende-se que a leitura se realiza em
um didlogo mediado pelo enunciado, unidade real da comunicagdo em que a voz do autor e a
resposta ativa do leitor se encontram. Portanto, a leitura ¢ um ato responsivo e criativo de
constitui¢ao de significado, uma pratica social onde o sujeito, em contato com a alteridade do
texto, se constitui e transforma.

Sob a dtica da teoria vigotskiana e do dialogismo bakhtiniano, a leitura ndo se limita,
entdo, a decodificagdo de signos linguisticos, configurando-se como um processo ativo,
dialogico e de constituicdo de sentidos, portanto, como atividade mediada, na qual o leitor, a
partir de seus horizontes socioculturais e de seu repertorio de vivéncias, engaja-se em um
didlogo com o texto, considerado uma enunciagdo carregada de vozes sociais e intengdes
ideologicas. Sob esta concepcdo, o sentido ndo reside exclusivamente no texto, mas ¢
coconstruido na interagdo entre o leitor e a palavra do outro, sendo, portanto, um acontecimento
singular e responsivo. Ampliar essa compreensao para o ambiente digital implica considerar
que o texto com o qual o leitor dialoga assume novas materialidades, integrando verbal, sonoro,
visual e hipertextual. Assim, o conceito de leitura aqui adotado a perpassa como uma pratica
sociocultural complexa de constituicdo de significados, mediada por ferramentas culturais
especificas (sejam livros ou interfaces digitais) e marcada pela interlocu¢do constante entre

vozes, textos € contextos.
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Sob esta logica, o significado se constroi na interlocugdo, espago onde reside “[...] a vida
na voz que fala a vida no ouvido que escuta” (Geraldi, 2010, p. 86).

Contudo, ¢ preciso reconhecer que operacionalizar essa concepgao dialdgica da leitura
no ambito escolar, sobretudo nos anos iniciais, representa um desafio de ordem pratica e
epistemoldgica. A tradigdo pedagdgica, ancorada em paradigmas estruturalistas e em avaliagdes
que privilegiam a reproducao literal, muitas vezes se mostra resistente a imprevisibilidade e
pluralidade inerentes ao ato de leitura como encontro responsivo. A pressdo por resultados
mensuraveis pode levar a tentacdo de domesticar o didlogo, transformando a interagdo viva com
o texto em um exercicio de busca por sentidos corretos preestabelecidos, o que nega, em sua
esséncia, o proprio principio bakhtiniano da polifonia e da completude responsiva. Portanto,
adotar esta concepgao exige mais do que um discurso tedrico; demanda uma transformacao nas
praticas avaliativas, na formacdo docente e na propria organizacdo do tempo e do espaco
escolar, para que possam acolher a natureza aberta, inconclusa e social da constituicao de
sentidos.

Essa visdo critica se amplifica e se complexifica ainda mais quando transposta para o
cenario da leitura na web. Se no texto impresso a polifonia e o didlogo sdo construcdes
predominantemente discursivas e simbolicas, no ambiente digital eles se tornam concretos e
operacionais, materializados em hiperlinks, comentarios, algoritmos de recomendagdo e
compartilhamentos. O risco aqui ¢ duplo: por um lado, a escola pode negar a legitimidade
dessas novas formas de dialogo, marginalizando as praticas leitoras que as criangas ja realizam
fora dos muros escolares; por outro, pode adotd-las de forma acritica e instrumental, sem
problematizar como os designs das plataformas e a logica algoritmica modelam e restringem o
proprio didlogo, criando bolhas ideologicas e padronizando percursos de leitura. Assim,
defender a leitura na web como um encontro dialogado exige também uma critica contundente
as estruturas de poder e aos interesses comerciais que permeiam essas plataformas, propondo
uma mediacdo pedagdgica que empodere o leitor-crianga nao apenas para responder ao texto,
mas para questionar os proprios mecanismos que condicionam seu encontro com ele.

Na perspectiva dialdgica desenvolvida por Bakhtin e Voléchinov (2012), a compreensao
transcende a decodificacdo passiva de significados, constituindo-se como ato responsivo ativo.
Os autores afirmam que “a compreensdo ¢ uma forma de didlogo; ela estd para a enunciagao
assim como uma réplica esta para a outra no didlogo. Compreender ¢ opor a palavra do locutor
uma contrapalavra” (Bakhtin; Volochinov, 2012, p. 137). Essa formulagdo revoluciona a

concepcao tradicional de comunicagao ao demonstrar que todo ato interpretativo €, em esséncia,
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um processo interativo e inacabado, onde o ouvinte/leitor ndo recebe passivamente a
mensagem, mas constroi seu sentido através de um ato responsavel.

A afirmagao de Miotello (2012, p. 166-167) ilumina um aspecto fundamental da
comunicacao humana ao declarar que “Se vocé ndo disser sua palavra, daquele lugar unico que
apenas vocé pode ocupar, ninguém podera dizé-la em seu lugar [...] desse lugar tnico € que se
pode estabelecer o didlogo”. Essa perspectiva nos convida a refletir sobre a responsabilidade
ética do ato de enunciagdo cada voz que se cala representa uma perda irreparavel para o tecido
social, pois elimina a possibilidade de um didlogo diverso, auténtico e plural. Contudo,
permanece o desafio de como garantir que esses “lugares Unicos” sejam considerados em
sociedades marcadas por desigualdades estruturais que silenciam determinados grupos? A
propria possibilidade de ocupar um lugar no didlogo pressupde condi¢des materiais e simbolicas
que nem todos possuem igualmente. Essa reflexdo nos leva a considerar que a ética do didlogo
deve estar necessariamente vinculada a uma pratica de equidade de direitos.

A afirmacao de Bakhtin e Volochinov (2012, p. 36), de que “Aprender a ler ¢, acima de
tudo, aprender a dialogar com o outro pelo escrito”, sintetiza a natureza dialdgica da leitura,
apresentando-a ndo como um ato solitario de decodificacdo, mas como um processo relacional
de construgdo de sentido. Ao caracterizar a leitura como um didlogo mediado pelo escrito, os
autores destacam trés dimensoes a interacional onde a leitura é concebida como um encontro
entre vozes a do autor (presente no texto) e a do leitor (em sua resposta ativa). Essa perspectiva
rompe com visdes instrumentais da leitura, situando-a como pratica social. O processo de
significagdo onde a “atitude responsiva” exigida do leitor envolve um duplo movimento
mobilizacdo de “signos internos” (referéncias pessoais, bagagem cultural) e “signos externos”
(elementos contextuais, intertextos), demonstrando como a compreensao emerge na fronteira
entre o individual e o coletivo. E a natureza social do conhecimento onde a énfase na relacao
com o outro como fundamento do saber refor¢a o carater intersubjetivo da aprendizagem,
contrariando visdes individualistas do processo ensino aprendizagem.

Vygotsky (1998) complementa essa discussao ao argumentar que a compreensao leitora
vai além da simples decifragdo das palavras, exigindo uma imersao no pensamento € nas
intengdes que orientam o discurso do outro. Para o autor, a verdadeira apreensdao do texto so
ocorre quando o leitor ultrapassa a superficie linguistica e alcanca as camadas mais profundas
do sentido os objetivos, o contexto e a motivacdo da enunciagdo. Essa perspectiva revela que a
linguagem ndo ¢ um cédigo neutro, mas um territorio marcado por subjetividades e finalidades

comunicativas especificas.
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Bakhtin (2010, p. 400) destaca uma distin¢do fundamental entre o conhecimento do
objeto e do sujeito, afirmando que, enquanto qualquer fendmeno inclusive o ser humano pode
ser reduzido a condi¢ao de “coisa” e analisado objetivamente, o sujeito, em sua esséncia, resiste
a essa categorizacdo. Isso ocorre porque o sujeito, enquanto tal, mantém sua voz e sua
subjetividade, impossibilitando uma abordagem puramente monoldgica. Assim, o verdadeiro
conhecimento do sujeito s6 pode emergir no didlogo, em um processo interativo que reconhece
sua capacidade de resposta e sua natureza dindmica. Essa perspectiva ressalta a importancia da
linguagem e da interagdo no estudo do humano, rejeitando visdes estaticas e enfatizando a
relagdo dialégica como base do entendimento. Em suas palavras ‘“consequentemente, o
conhecimento que se tem dele so pode ser dialdgico” (Bakhtin, 2010, p. 400).

Em consonéncia, Voléchinov (2017, p. 205) refor¢a a dimensao social da linguagem ao
destacar que a palavra nao ¢ apenas um instrumento individual, mas um espaco de constituicao
mutua entre o eu e o outro. Ao expressar-se, o sujeito nao apenas projeta sua subjetividade, mas
também se molda a partir do olhar alheio e do contexto coletivo em que esta inserido. A palavra,
portanto, funciona como um elo dialégico que ultrapassa o isolamento do individuo,
estabelecendo uma zona de intersubjetividade onde significados sdo negociados e identidades
sdo constituidas. Essa concepgao ressalta e reitera que a linguagem ndo ¢ neutra, mas um campo
dindmico de interag¢do, no qual tanto o falante quanto o interlocutor participam ativamente na
producao de sentido.

Dessa forma, Volochinov reitera a ideia na perspectiva dialdgica de que o sujeito so se
completa no didlogo, confirmando que a comunicacdo ¢ um ato essencialmente relacional e
social. Segundo o autor (2017, p. 205), “Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de
vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra ¢ uma ponte que liga
0 eu ao outro. [...] A palavra ¢ o territério comum entre o falante e o interlocutor”.

A pesquisa, enquanto pratica social exige uma postura aberta e participativa por parte
do investigador. Como destaca Silva (2022), o trabalho cientifico deve ser desenvolvido em
constante didlogo com os sujeitos envolvidos na produ¢do de conhecimento, em sua tese usou
como recurso metodologico o encontro dialogado. Essa concepgao aproxima-se do pensamento
de Amorim (2004) sobre a alteridade, que implica o pesquisador em um exercicio de
deslocamento: deixar de lado suas certezas e imergir no contexto do outro, buscando
compreender suas perspectivas. SO entdo, apds essa escuta atenta e reflexiva, é possivel
reelaborar suas proprias concepgdes e socializar os aprendizados construidos nesse processo de

troca.
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Para refletir sobre o conceito de leitura, ¢ necessario entender como suas concepgoes
sdo construidas a partir de uma perspectiva historico-cultural. Segundo Luria (1991, p. 78), esse
processo esta intrinsecamente ligado a linguagem, que se define como “[...] um sistema de
codigos por meio dos quais sdo designados os objetos do mundo exterior, suas acdes,
qualidades, relagdes entre eles, etc”. Dessa forma, a formagao da consciéncia se da por meio
desse sistema simbolico, que organiza e constitui significado as experiéncias humanas.

Nessa mesma linha de pensamento, para Vigotski (2001, p. 134) “A formacdo de
conceitos pressupde, como componente principal e central do processo, aprender a dominar o
curso dos proprios processos psiquicos através de palavras ou sinais”. Dessa forma, desde a
infancia, o sujeito utiliza a palavra como principal ferramenta para internalizar e dominar os
significados culturais, transformando-a no instrumento central para sua compreensdo do
mundo.

O conceito de leitura apresenta diferentes interpretacdes, sendo que a visdo mais
difundida no contexto escolar frequentemente reforcada por materiais didaticos é a abordagem
fonocéntrica. Como explica Silva (2022), essa perspectiva entende a leitura como um processo
de decodificagdo, no qual a crianga deve associar letras, silabas e palavras aos seus respectivos
sons. Essa concep¢do, amplamente adotada nas praticas educacionais, tem como principais
defensores Alessandra Capovilla e Fernando Capovilla (1997; 2000; 2004), que a fundamentam
em seus estudos sobre aquisi¢ao da linguagem escrita.

Essa discussdo sobre os processos de leitura nos leva a refletir sobre a propria natureza
da linguagem escrita e sua relagdo com o significado. Como nos provoca Ponzio (2020, p. 77),

[...] a via direta para obter a leitura como compreensdo do texto ¢ fazer
compreender que a escrita significa por si s6, ¢ ndo porque teria seus
significados no oral. Se tem necessidade também da mediacao do signo oral,
tem necessidade dele como todo signo (compreendido o proprio signo oral),
cujo significado requer um outro signo que aja como interpretante.

Essa perspectiva desafia a visdo tradicional que reduz a escrita a uma transcri¢do da fala,
propondo em seu lugar uma compreensao mais complexa em que o texto escrito estabelece seu
proprio sistema de significagdo, mediado por uma rede de interpretantes que vao além da
correspondéncia fonografica.

Complementando essa reflexdo, Arena (2020) destaca o didlogo como elemento dos
enunciados. Segundo o autor, a esséncia da linguagem escrita s6 se realiza quando estabelece
conexdes com as experiéncias cotidianas, criando assim um espago de troca cultural. Essa

abordagem enfatiza que o significado ndo reside isoladamente no texto, mas emerge justamente
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na interacdo entre a palavra escrita e os contextos reais de vida que ela busca representar e
transformar.

Essas perspectivas revelam visoes distintas sobre a natureza da leitura e seus processos
de avaliacao. Enquanto Capovilla e Capovilla (2000) defendem a leitura em voz alta como
método privilegiado para avaliar a decodificacdo e o reconhecimento de palavras ja que a
oralizagdo permitiria verificar diretamente a precisdo da pronuncia e, consequentemente, a
correta associacdo entre grafema e fonema, Bajard (2005) propde um entendimento
diametralmente oposto. Para este autor, a verdadeira avaliagdo da leitura deveria considerar
seus efeitos e compreensdao, e ndo seu desempenho oral, pois trata-se essencialmente de um
processo interno e silencioso de constituigdo de significado.

Essa divergéncia reflete tensdes mais profundas na concepgao do que significa ler, em
que, de um lado, tem-se uma abordagem que enfatiza a precisdo técnica da decodificacao; e, de
outro, uma visao que prioriza a compreensao € a apropriacao subjetiva do texto. Enquanto os
primeiros focam no aspecto mecanico e verificavel da leitura, o segundo chama atengdo para
sua dimensdo cognitiva e interpretativa, que nem sempre se manifesta de forma audivel. Tal
contraste nos leva a questionar: seria possivel conciliar essas perspectivas? A fluéncia na
decodificagdo ¢ um passo importante, mas ndo suficiente, para a plena compreensao textual.
Talvez o desafio esteja em desenvolver instrumentos que considerem tanto a precisio técnica
quanto a interpretativa.

A compreensdo do ato de ler na perspectiva de Foucambert (1994, p. 71), que afirma:
“[...] leitura ¢ uma atividade sempre situada entre duas experiéncias e sua razao de ser esta no
relacionamento dessas experiéncias: a primeira, a partir da qual se questiona a escrita; a
segunda, na qual as contribui¢des dai retiradas sdo reinvestidas”. Essa concepgao revela que o
processo leitor se constitui como um didlogo constante entre o individuo e o texto, no qual o
leitor precisa primeiro estabelecer um vinculo interrogativo com o conteudo para,
posteriormente, ressignificar suas proprias experiéncias a partir desse encontro. Nessa
perspectiva, a leitura ultrapassa a decodificacao, transformando-se em um movimento ativo de
constituigao de sentido, onde o questionamento inicial funciona como ponte para a apropriagao
critica e criativa do conhecimento. O texto deixa de ser objeto passivo para tornar-se espaco de
interlocugdo, exigindo do leitor tanto engajamento quanto abertura para transformar-se através
do que I&.

Em consondncia com essa abordagem dialdgica da leitura, diversos autores destacam o
carater interativo e produtor de significados do ato de ler. Silva (2022, p. 62) explicita sua

posicao ao relatar: “mostro as criangas atos de leitura, baseados na compreensao de leitura que
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defendo, ou seja, a que considera a leitura como um processo de producdo de sentidos”. Essa
perspectiva encontra eco em Arena (2020), que identifica convergéncias tedricas entre
Foucambert (2008), Jakubinskij (2015), Bakhtin (2012) e Volochinov (2017), ao destacarem a
leitura como um didlogo mediado pelo texto concep¢ao fundamental que sera desenvolvida ao
longo deste trabalho. A articulagdo entre leitura e vida real encontra sua fundamentacdo no
carater mutualmente constitutivo dessas instancias. Nas palavras de Miotello (2020), a nossa
consciéncia ser alimentada pela vida e vice-versa, o que demonstra a necessidade pedagogica
de situar as praticas de leitura nos contextos existenciais que lhes dao significado e fungao
social.

Importante destacar que ao longo desta dissertagdo, quando se faz referéncia aos leitores
que constituem o foco central da investigacdo, remete-se especificamente as criangas em fase
de escolariza¢do no Ensino Fundamental I. Este ciclo, que abrange normalmente a faixa etaria
dos 6 aos 10 anos, representa um periodo determinante na alfabetizacdo e na formagao do
sujeito leitor, momento em que elas estdo, simultaneamente, consolidando a base técnica da
escrita e construindo suas disposicoes e valores emrelacao as praticas leitoras. Portanto, o termo
“leitor” aqui ndo designa um sujeito abstrato ou universal, mas criangas concretas, inseridas em
um contexto educacional formal, que estdo sendo iniciadas e socializadas no universo da escrita
e da leitura, de forma cada vez mais precoce e intensa, no ambiente digital da web. E sobre as
praticas de leitura dessas criangas, em sua interface com a cultura digital, que esta pesquisa se
debruca.

Na perspectiva bakhtiniana, compreende-se a leitura ndo como um ato de recepgdo
passiva ou decodificagdo de signos, mas como um evento dialégico unico e irrepetivel de
constituigao ativa de sentidos. Esta concepcao desloca o foco do texto como uma estrutura
autdbnoma para a interagao viva que se estabelece entre o leitor e a palavra do outro (o autor, o
texto). Neste encontro, o texto ndo ¢ um deposito de significados fixos a serem extraidos, mas
um enunciado pleno de vozes sociais € marcado pela intengdo de seu autor. Ao se relacionar
com ele, o leitor ndo ocupa uma posi¢ao passiva; pelo contrario, engaja-se em uma resposta
ativa. A leitura que se realiza ¢, na verdade, uma resposta entendida, carregada da propria
posicao valorativa do leitor, de seu repertério cultural, de suas experiéncias e de seu horizonte
de expectativas. O sentido, portanto, ndo esta no texto, nem no leitor, mas na fronteira dialdgica
que se estabelece entre ambos, na tensdo entre a palavra do outro e a compreensao responsiva
do leitor.

Em sua tese, Silva (2022) adota uma perspectiva dialdogica ao propor que a

aprendizagem da leitura deve superar a memorizagdo mecanica de palavras, defendida por
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Vigotski (2008) como um processo vinculado as experiéncias vividas pelo sujeito. A autora
demonstra que os encontros dialdogicos em sua pesquisa ao contrario de métodos tradicionais
focados na repeti¢ao permitiram aos alunos desenvolver formagdes intelectuais significativas
sobre a leitura, justamente por partirem de suas vivéncias concretas na resolugdo de problemas.
Essa abordagem evidencia a importincia de se conceber o ensino da leitura como uma atividade
social e dialogica, onde a constitui¢do de sentidos emerge da relagdo entre cogni¢do e
experiéncia pratica. Para isso ela considerou o encontro dialogado como metodologia.

Na perspectiva bakhtiniana, o conceito de encontro dialdgico constitui-se como um
processo intersubjetivo fundamental para a producao de sentidos, no qual os sujeitos engajam-
se em uma relacao dindmica e responsiva. Nesse encontro, nao ha neutralidade cada fala carrega
intengdes, valores e posicionamentos ideoldgicos que se confrontam e se complementam,
criando assim novas camadas de significado. A dialogicidade, portanto, ndo se reduz a troca de
palavras, mas configura um ato ético-epistemoldgico em que os interlocutores, ao responderem
ativamente uns aos outros, trazem sentidos e reconstroem suas proprias posi¢des discursivas.
Essa concepgdo ressalta o carater relacional e inacabado da linguagem, onde a compreensao so
se completa no espaco entre eu e o outro, mediado pelo ato responsavel (Silva, 2022). Segundo
a autora, “considerar a leitura como um dialogo entre leitor e interlocutor pode contribuir na
formagao de leitores porque o ato dialogico possibilita a interagdo entre os sujeitos de modo
que o leitor assume uma posi¢ao responsavel sobre a palavra do outro ao dizer aquilo que
compreendeu” (Silva, 2022, p. 77). Ainda segunda a autora,

Nessas condigdes, utilizando a web, o leitor tem a possibilidade de dialogar
com o outro pelos textos, solucionar suas dividas com novas atividades de
pesquisa, ou seja, buscar outras possibilidades instantineas de interacdo
discursiva e de se constituir nessa interagdo (Silva, 2022, p. 83).

A internet configura-se como um ambiente privilegiado para a mediagdo textual,
oferecendo possibilidades unicas de interagdo com a linguagem. Barton e Lee (2015) destacam
trés aspectos fundamentais dessa mediagdo digital os espagos virtuais que promovem reflexdes
sobre lingua e comunicacdo; a integra¢do inovadora entre elementos visuais e escritos,
facilitando a compreensdo textual; e o acesso democratizado a diversos géneros discursivos.
Como apontam Cohen e Schmidt (2014), esse cendrio digital amplia significativamente o
repertorio textual das criangas, expondo-as a uma variedade linguistica e semiotica que
ultrapassa os limites dos materiais tradicionais. Nesse contexto, a web emerge nao apenas como
ferramenta, mas como espa¢o dinamico de letramento, onde as praticas de leitura e escrita se
renovam constantemente através das interacdes multimodais. A Web constitui-se, pois em

territorio de encontro dialogado.
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O conceito de encontro dialogado, conforme apontado por Silva (2022), configura-se
como uma situagdo pedagodgica intencionalmente organizada para promover a interagdo € a
constituigao colaborativa de significados entre os interlocutores, onde o processo de ensino e
aprendizagem dos atos de leitura na web ocorre por meio da troca responsiva e da alteridade.
Inspirado no Circulo de Bakhtin, esse encontro ndo se limita a uma conversa informal, mas
constitui um espago dialdégico no qual as vozes das criancas, da pesquisadora e dos textos se
entrelagam, permitindo que os participantes, ao assumirem posi¢cdes responsivas ativas,
negociem e ressignifiquem suas compreensdes leitoras, utilizando gestos e ferramentas da web

para interagir com os géneros discursivos e entre si.

1.3 Leitura e Web: um encontro dialogado

A leitura na web pode ser compreendida, entdo, como um encontro dialogado singular,
no qual as caracteristicas hipertextuais, multimodais e interativas da plataforma encontram um
leitor que ndo € mais um receptor passivo, mas um interlocutor que navega, escolhe caminhos,
interage e ressignifica fluxos de informagao.

Os leitores do Ensino Fundamental I, imersos desde a primeira infincia numa cultura
digital, sdo sujeitos cujas experiéncias extraescolares sdo frequentemente permeadas por essas
praticas multimodais de leitura em jogos, redes sociais e videos. No entanto, sob a perspectiva
critica, ¢ fundamental a investigagdo sobre se € como a escola reconhece e potencializa esse
repertério, ou se, por outro lado, opera uma dissociagdo entre as praticas de cultura digital
cotidianas e as praticas de leitura legitimadas no ambiente escolar. Estes leitores sdo, portanto,
sujeitos historicos que trazem consigo novas formas de interagdo com a linguagem,
demandando uma pedagogia que, longe de demonizar ou ignorar a web, seja capaz de
problematiza-la criticamente, entendendo a leitura digital como uma pratica social situada que
requer a mobilizagdo de estratégias especificas para a navegacao, avaliacao e sintese critica da
informa¢ao em meio a um fluxo continuo e polifonico de discursos.

Estamos falando de criangas entre 6 ¢ 10 anos que pertencem a uma geracgao para a qual
o digital ndo ¢ uma novidade, mas um territorio nativo de exploracao e socializacdo. Elas se
aproximam da tela ndo como um objeto estranho, mas como uma interface natural para brincar,
comunicar-se, assistir e, também, ler. O "encontro dialogado" ocorre justamente nesse territorio
familiar: ao clicar em um link sugerido, ao interpretar a combinag@o de texto, som e imagem

em um video educativo, ou ao seguir a sequéncia narrativa em um jogo digital, a crianca
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estabelece um didlogo ativo com o texto, respondendo as suas provocagdes multimodais com
escolhas que constroem percursos unicos de leitura.

Este leitor-navegador, no entanto, ndo ¢ um sujeito pronto e formado; € uma crianga em
pleno processo de desenvolvimento cognitivo, social e emocional, cujas formagdes leitoras
estdo sendo construidas simultaneamente no mundo impresso e no digital. O grande desafio e
a grande poténcia desse encontro estdo no fato de que a web oferece um espaco de autoria e
resposta imediata, principio fundante ao pensamento dialdgico. Ao comentar, ao curtir, ao
compartilhar ou ao criar um conteido derivado, a crianga experimenta concretamente que a
leitura ¢ um ato que gera resposta e que seu proprio enunciado pode completar e ressignificar o
texto inicial, inserindo-a em uma cadeia comunicativa viva e polifonica.

Contudo, o acesso a esse universo polifonico ndo ¢ homogéneo, e as criangas trazem
consigo desigualdades marcantes. As experiéncias de leitura na web sdo profundamente
influenciadas pelo contexto socioecondomico, pela qualidade do acesso a internet e pela
mediacdao familiar recebida. Para algumas, a web € um espaco de consumo restrito € pouco
supervisionado; para outras, ¢ um ambiente rico de exploracdao guiada.

A escola, ao se debrugar sobre essas praticas, precisa reconhecer essa diversidade de
pontos de partida, evitando homogeneizar o "leitor digital" e assumindo o papel de equalizador
de oportunidades, oferecendo a todas as criangas os instrumentos criticos para navegar nesse
universo.

Portanto, entender a leitura na web como um encontro dialogado ¢ reconhecer essas
criangas como interlocutoras legitimas de um saber experiencial sobre a cultura digital. Cabe a
pedagogia contemporanea criar pontes entre esse saber informal e os objetivos formativos da
escola, promovendo um encontro mais dialogico e reflexivo. Isso significa ir além do uso
instrumental da tecnologia e fomentar, desde os anos iniciais, uma postura interrogativa, €tica
e criativa perante os textos da web, preparando esses pequenos grandes leitores para
participarem, de forma consciente e critica, do grande didlogo da cultura digital.

O encontro dialogado ¢ uma interagdo fundamentada na dialogia bakhtiniana, na qual o
conhecimento ¢ coconstruido de forma ativa e responsiva entre os participantes. Mais do que
uma conversa, caracteriza-se como um evento €tico em que todas as vozes sao valorizadas,
promovendo a negocia¢do de sentidos e a transforma¢do mutua. Nesse processo, os sujeitos
envolvidos pesquisador e participantes engajam-se em um didlogo auténtico, onde os
enunciados surgem em resposta a anteriores e em antecipagdo a réplicas, gerando novos
entendimentos que emergem exclusivamente da interacao. Essa abordagem reconhece a

alteridade e rejeita hierarquias fixas, posicionando o didlogo como espaco de producao coletiva
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do saber, indispensavel em metodologias que priorizam a profundidade e a complexidade das
relagdes humanas.

Silva (2022) defende que tratar os participantes como interlocutores implica reconhecé-
los como individuos ativos, capazes de se expressar e de engajar em um didlogo dindmico, no
qual assumem e defendem seus pontos de vista: “Neste tipo de pesquisa, os individuos t€ém voz
e sdo sujeitos sociais, portanto, modificam e sdo modificados por meio das relagdes de
alteridade que estabelecem no campo de pesquisa” (Silva, 2022, p. 30).

A estratégia metodologica dos encontros dialogicos, realizada tanto em formato
individual quanto coletivo, foi fundamental para captar a complexidade do objeto de estudo. Os
encontros individuais proporcionaram um ambiente de intimidade e confianga, permitindo uma
profundidade na exploracdo de perspectivas, vivéncias e nuances subjetivas que poderiam ser
inibidas em um grupo. Por outro lado, os encontros coletivos tornaram possivel a observagao
direta da dinamica dialogica em agdo, ou seja, a constitui¢ao negociada de significados a partir
do embate, do consenso ¢ da divergéncia de ideias entre os participantes. Dessa forma, a
combinac¢do das duas modalidades ndo apenas enriqueceu a geragdo de dados, mas também
permitiu um olhar multidimensional sobre os fendmenos investigados, garantindo tanto a
profundidade da individualidade quanto a riqueza proveniente da interacdo grupal (Silva, 2022).

A coleta de dados foi realizada por meio de uma estratégia dual de encontros dialdgicos,
organizados em formatos individuais e coletivos, que se mostravam profundamente
interconectados. Nos encontros individuais, focava-se no ensino de atos de leitura de géneros
discursivos selecionados pelas proprias criancas na internet. A dindmica entre essas duas
modalidades era dialética e sinérgica: os conhecimentos construidos coletivamente eram
apropriados e aplicados pelas criangas nas sessoes individuais, da mesma forma que as
descobertas e avangos desses encontros a so6s eram, por sua vez, reinseridos e debatidos no
grupo. Esse continuo processo de apropriagdo, partilha e refragdo de saberes que incluiam
discussdes sobre os géneros em leitura, suas caracteristicas e as estratégias de leitura
empregadas era, portanto, a forca motriz que alimentava e enriquecia o desenvolvimento de
todos os encontros subsequentes (Silva, 2022).

[...] optei por levar o meu material para ndo depender dos recursos e horarios
da escola. Os materiais levados foram: notebook, tablet, cadmera digital,
gravador, celular para rotear a internet ¢ suporte de mesa para fixagdo da
camera. O uso da internet foi por uma rede contratada por mim, porque a
escola ndo possuia uma rede wi-fi apenas contava com a internet nos
computadores de sua unidade (Silva, 2022, p. 31).
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As atividades foram elaboradas com base no género discursivo selecionado pela crianga,
visando apresentar suas caracteristicas especificas e sugerir possiveis acdes para que a
interlocutora pudesse realizar sua leitura. O planejamento de todos os encontros que envolviam
os géneros, incluindo a sele¢do dos textos obtidos na web, foi responsabilidade da pesquisadora.
Contudo, garantiu-se a crianca total liberdade para realizar novas consultas online sempre que
duvidas ou necessidades adicionais surgiam durante o processo (Silva, 2022).

Para garantir que a interacdo transcenderia a coleta de dados imediatos e se consolidasse
como um processo genuinamente dialdgico foi instituido um intervalo estratégico entre os
encontros. Essa pausa metodicamente planejada visava fornecer o tempo necessario para a
internalizagdo e a elaboragao critica por parte das criangas. Como bem descreve a autora,

O momento dialdgico contou com um intervalo de uma semana para cada
crianca para que existisse um momento de constru¢do de sentido dos
interlocutores. Este intervalo, considerado como um espago de tempo,
permitiria aos sujeitos o excedente de visdo que possibilitasse posi¢des
responsivas sobre o passado e o presente para uma ressignifica¢do do futuro
(Tamura, 2018, p. 13).

Nessa perspectiva, o intervalo de uma semana nao representava uma pausa logistica,
mas um componente ativo da metodologia. Ao recorrer ao conceito bakhtiniano de excedente
de visdo, desenvolvido por Tamura (2018), a pesquisa reconhece que a compreensdo plena de
um evento so € possivel quando nos distanciamos dele. Esse distanciamento temporal permitiu
que as criancgas, de posse de novas experiéncias e reflexdes, reassumissem o dialogo ndo como
repetidoras de informag¢do, mas como interlocutoras ativas, capazes de reinterpretar suas
proprias falas anteriores e as do pesquisador, respondendo a elas de forma mais elaborada e
critica. Dessa forma, o futuro do didlogo, ou seja, os encontros subsequentes era constantemente
ressignificado com base nesse processo continuo de reflexao, transformando a linearidade da
coleta de dados em um ciclo dinamico de constitui¢ao de sentido.

A autora Silva (2022, p. 32) estruturou a geragdo de dados com base em um
plangjamento que integrou intencionalmente o ambiente digital, fundamentando-se nos
pressupostos teodricos do Circulo de Bakhtin especialmente os conceitos de “dialogismo,
cronotopo, interagdo, posi¢ao responsiva ativa e alteridade”. Esse referencial, elaborado por
Bakhtin, Volochinov e Medviédev, orientou a criagao de situagdes em que os alunos interagiram
com diversos géneros discursivos na web. O objetivo central foi possibilitar que, por meio
dessas experiéncias, os estudantes ndo apenas ampliassem seu repertorio textual, mas também

desenvolvessem a capacidade de dialogar com o outro por meio do texto, superando uma leitura



35

restrita a decodificagdo de caracteres e alcangando uma compreensdo mais profunda e
contextualizada dos enunciados (Silva, 2022).

Inicialmente por meio de um momento dialdgico coletivo, os interlocutores dialogaram
e julgaram quais géneros discursivos desejavam utilizar nas situagdes de apropria¢do dos atos
de leitura. Além disto, puderam dizer o que esperavam do projeto “[...] Nesses dialogos, também
foram analisadas as minhas a¢des, como quem também participava dos encontros dialogados”.

(Silva, 2022, p. 33).
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2 DISCURSIVIZACAO SOBRE PRATICAS DE LEITURA NA WEB NOS
DOCUMENTOS NORMATIVOS: A BNCC E O CURRICULO PAULISTA

A literatura sobre as praticas de leitura na web revela, dentre outros aspectos aqui nao
elencados, uma contradi¢do entre o discurso dos documentos normativos e as condigoes
materiais e formativas da realidade escolar, intensificadas durante e apds a pandemia que serao

brevemente apresentadas a seguir:

2.1 As Tensoes entre o Discurso e a Pratica: uma analise critica dos (des)caminhos da

alfabetizacao e da leitura digital na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2018) (Brasil, 2018) homologada entre
2017 e 2018, estabeleceu-se como o principal documento normativo para a educacao basica
brasileira, definindo competéncias e¢ habilidades consideradas essenciais. No entanto, sua
trajetoria, a partir de 2020 foi marcada por atualizacdes significativas, impulsionadas pela
aceleracao digital da pandemia, que buscaram inserir o pensamento computacional e a cultura
digital no curriculo. Essa evolu¢do normativa posiciona a computagdo ndo como um
componente isolado, mas como um eixo transversal que deve permear todas as areas do
conhecimento, propondo uma integragao interdisciplinar onde ferramentas digitais servem para
analise de dados ou criagdo de narrativas multimodais. Sob a perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, que entende as ferramentas culturais como mediadoras do desenvolvimento, a BNCC
sinaliza um reconhecimento formal da tecnologia digital como um novo instrumento semiotico
a ser apropriado pela escola.

O debate atual sobre as metodologias de ensino da leitura e da escrita alerta para os
riscos de um retrocesso nas conquistas pedagdgicas, sob o argumento de que a alfabetizagao,
por sua natureza politica, ndo pode ser reduzida a técnicas desconectadas do proposito maior
de inclusdo. Nesse sentido, Machado, Lopes e Santana (2022) sustentam que:

[...] o campo da alfabetizag@o, sempre permeado por principios ideologicos, é
apresentado sob o risco de ter sua trajetoria invertida na contramao de politicas
publicas nacionais envergadas a posicionamentos mecanicistas e limitadores
de inclusdo social, ja superados, tanto do ponto de vista académico quanto do
cotidiano das praticas pedagogicas. (Machado; Lopes; Santana, 2022, p. 51).

Uma analise critica a partir do dialogismo bakhtiniano revela uma tensao substancial no
documento. Pode ser considerado um avango a BNCC prever o contato com diferentes

linguagens e a producdo colaborativa, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e
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no Médio. No entanto, para os anos iniciais do Ensino Fundamental I, foco desta pesquisa, as
orientagdes frequentemente restringem-se ao desenvolvimento de nog¢des iniciais € ao
reconhecimento de praticas ditas seguras. Ha uma lacuna discursiva entre a previsao do uso
instrumental das ferramentas e a promocao de uma leitura web critica e dialogica.

O documento oficial preconiza que os curriculos e propostas pedagogicas devem atender
as “[...] necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes, assim como identidades
linguisticas, étnicas e culturais” (Brasil, 2018, p. 15). No entanto, na pratica, tanto escolas
publicas quanto privadas tém substituido gradativamente seus projetos politicos pedagdgicos
pelos principios e diretrizes da propria BNCC, ainda que estd se apresente como um marco
flexivel e nao um modelo rigido.

Uma analise mais aprofundada da BNCC permite considerar a critica sobre a
possibilidade de uma abordagem superficial, que nao enfrenta o cerne da leitura como pratica
sociocultural critica na web, ou se apontam caminhos para que a base normativa seja
interpretada e ampliada na pratica pedagogica, efetivamente formando leitores capazes de
navegar, selecionar e contestar sentidos em ambientes digitais complexos. A pergunta que se
impde ¢ se a BNCC, em sua discursivizagdo sobre o digital, oferece bases suficientes para
superar a logica do consumo passivo de informacdo e fomentar a autoria e o protagonismo do
leitor infantil.

A elaboracao da BNCC, embora se apresente como uma politica de Estado, foi marcada
por contradi¢des e lacunas que refletem disputas ideoldgicas. O documento foi construido a
partir de uma sintese de estudos prévios conforme apontam andlises criticas, ele acaba por
rejeitar ou desconhecer a produgdo cientifica contempordnea acumulada no campo da
alfabetizacdao. Essa seletividade tedrica resultou em uma proposta que prioriza uma visao
mecanicista e generalista, em detrimento de abordagens que consideram a complexidade dos
processos de subjetivacado e as diversidades culturais.

No cerne da critica estd a no¢do de habilidades adotada pela BNCC. Ao organizar o
curriculo em torno de competéncias ¢ habilidades definidas a priori, o documento reduz a
alfabetizacdao a uma técnica de codificagdo e decodificacdo. Essa logica tecnicista transforma o
conhecimento em um instrumento para aplicacdo em contextos situados, prioritariamente, no
mundo do trabalho, em vez de promover um projeto formativo amplo e emancipador.
Consequentemente, a formacao do ser humano ¢ minimizada a preparagao de mao de obra,
negligenciando o desenvolvimento da criticidade, da criatividade e da cidadania plena.

Essa visdo instrumental impacta diretamente a compreensdo de componentes para a

alfabetizacdo, como a consciéncia fonologica. Na BNCC, o trabalho com os sons da lingua
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corre o risco de ser tratado como um exercicio metalinguistico e descontextualizado,
desvinculado das praticas sociais de leitura e escrita que lhe conferem sentido. A perspectiva
enunciativo-discursiva, por outro lado, entende que a reflexdo sobre o sistema de escrita deve
emergir de situagdes reais de interacdo, nas quais a manipulacdo consciente dos sons esta a
servico da producao de sentidos € ndo como um fim em si mesma.

Outra grave omissdo do documento ¢ a quase inexisténcia de diretrizes especificas para
a Educacdo Inclusiva e a Educacdo Especial. Ao propor uma base comum e uniformizadora, a
BNCC pouco avanga na concretizacdo do direito a educagdo para todos, ndo oferecendo
orientagdes robustas sobre como adaptar curriculos, praticas e avaliagdes para atender a
pluralidade de necessidades educacionais dos estudantes. Essa lacuna reforca a exclusao dentro
do sistema educacional, contradizendo principios de equidade.

A propria arquitetura conceitual da BNCC ¢ marcada por dubiedades. Termos
“competéncias”, “habilidades” e “objetos de conhecimento” definidos de maneira genérica e,
por vezes, contraditoria, o que abre espago para interpretagdes variadas e, nao raro,
simplificadoras. Essa ambiguidade conceitual dificulta a implementacdo de um curriculo critico
e criativo, podendo resultar na transposi¢cdo de listas de habilidades para o planejamento
docente, esvaziando o potencial transformador da pratica pedagogica.

Dessa perspectiva, uma analise critica demonstra que a BNCC se ancora em uma
concepcao de curriculo como enunciagdo politica, mas que, na pratica, opera como um
dispositivo de controle. Ao engessar o que deve ser ensinado e aprendido em cada etapa, o
documento distancia-se da realidade dos contextos culturais, sociais € historicos brasileiros,
limitando a autonomia de professores e alunos para vivenciarem processos educativos
significativos e dialogicos.

Hé quase quatro décadas, a produ¢do de conhecimento no campo da alfabetizagao e do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem sido fundamentada, conforme demonstram estudos
como os de Smolka (1999), Goulart (2020) e Geraldi (1997), em uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem.

A perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, assumida por criticos da BNCC,
compreende a alfabetizagdo como um processo amplo de formag¢do humana. Nessa visdao, os
alunos sdo vistos como sujeitos sociais e cognoscentes, capazes de agir e contribuir ativamente
nas interagdes por meio da oralidade, da escrita e de outras semioses. A linguagem ¢ entendida
como constitutiva do pensamento e das relagdes sociais, construida em praticas historicamente

situadas.
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A BNCC (2018) alinha-se a perspectiva enunciativo-discursiva que ja fundamentava os
Parametros Curriculares Nacionais PCN (1997), para os quais a linguagem se constitui como
“[...] uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica” (Brasil, 1998,
p- 20). Sob essa oOtica, o eixo da Leitura/Escuta é compreendido como o conjunto de praticas de
interpretacao e interagdo com textos escritos, orais e multissemioticos. Tais praticas atendem a
finalidades diversas na vida social, incluindo, conforme exemplifica o documento, o prazer
estético, a fundamentacdo de pesquisas, a execucdo de tarefas, a participagdo em debates, a
reivindicagdo de direitos e o planejamento de projetos pessoais (Brasil, 2018, p. 71).

Ao adotar uma visao reducionista, a BNCC nega outros caminhos formativos
cientificamente fundamentados. A insisténcia em um modelo estruturalista e baseado em
competéncias para o mercado ignora décadas de pesquisa no campo da linguistica aplicada e da
educacdo, que evidenciam a importdncia de praticas pedagodgicas diversificadas e
contextualizadas. Esse retrocesso tedrico fortalece abismos sociais e perpetua diferentes formas
de preconceito linguistico e cultural.

O documento em questdo representa um retrocesso na concepgdo dos processos de
alfabetizacdo. Isso ocorre porque ele prioriza excessivamente os aspectos formais do ensino da
escrita, reduzindo a lingua a condi¢do de cddigo. Tal abordagem marginaliza a complexidade
inerente a linguagem e ao sistema linguistico. Como efeito direto, a meta de formar leitores e
escritores autbnomos que era um pilar das politicas curriculares anteriores deixa de ser objeto
de discussao ¢ agao.

Desse ponto de vista, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) revela uma
contradi¢do fundamental: apesar de declarar o objetivo de promover “praticas letradas” (Brasil,
2018, p. 89), sua estrutura ndo avanga além de um modelo que reproduz o analfabetismo
funcional, ao dissociar o ensino da cultura escrita. Conforme apontam Machado, Lopes e
Santana (2022 p. 78), essa lacuna tende a reforgar processos de exclusdo, “motivados pelo
distanciamento cada vez maior entre a cultura dos sujeitos escolares e a cultura escrita". As
autoras reforcam a necessidade de uma analise critica permanente, pois "as praticas pedagogicas
nao podem mais se construir em principios excludentes e unificados, pelo risco de que as
desigualdades sociais se ampliem ainda mais”.

Portanto, a concepcao de alfabetizacdo presente na BNCC pode representar um entrave
para a constitui¢ao de uma educagdo verdadeiramente inclusiva, democratica e transformadora.
Superar esse modelo exige a valorizagdo de abordagens que coloquem o sujeito, sua linguagem

e suas experiéncias socioculturais no centro do processo educativo, reconhecendo a
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alfabetizacdo nao como a aquisi¢do de um codigo neutro, mas como um direito fundamental a
palavra e a participacdo social plena.

E nesse contexto nacional de debates e tensdes sobre os rumos da alfabetiza¢io que se
insere o Curriculo Paulista, documento estadual que, ao se propor a detalhar e implementar as
diretrizes da BNCC, assume a complexa tarefa de traduzi-las para a rede de ensino de Sao
Paulo, gerando expectativas e novos questionamentos sobre sua capacidade de superar as

limitagdes apontadas pelas criticas.

2.2 Entre o Discurso e a Pratica: o Curriculo Paulista e os desafios da formacao para uma

leitura critica na Web

O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019), alinhado a BNCC, representa um caso
paradigmatico de desdobramento estadual das diretrizes nacionais, ganhando contornos mais
definidos com a recente publica¢do do Curriculo de Educagdo Digital e Mididtica em dezembro
de 2025. Este documento avanga ao tratar a educacao digital como um eixo transversal que se
articula a todas as areas do conhecimento, propondo uma progressdo de aprendizagens da
Educacao Infantil ao Ensino Médio. Para os anos iniciais do Fundamental I, explicita objetivos
como a ampliacdo do contato com diferentes linguagens digitais e o desenvolvimento de nogdes
de pensamento computacional, complementando a BNCC ao estruturar uma proposta curricular
mais detalhada. Esse avanco na sistematizagao discursiva reconhece a necessidade de a escola
formar cidadaos capazes de compreender, criar e usar as ferramentas digitais de forma ética e
responsavel, sinalizando um passo além da instrumentalizagao (Sao Paulo, 2019).

A critica fundamental, entretanto, reside na distancia entre a sofisticacao do discurso
curricular e as condigdes materiais e formativas para sua realizacdo. O Curriculo Paulista surge
em um contexto educacional onde estudos apontam um declinio no hébito e na compreensao
leitora, agravado pela competicdo com estimulos digitais instantaneos que fragmentam a
atencdo. A exigéncia de uma mediagdo docente qualificada para transformar o curriculo em
pratica ¢ enorme, especialmente para ensinar leitura na web, que demanda estratégias
especificas de curadoria, verificacdo de fontes e interpretacao de textos multimodais. Embora
o proprio documento e iniciativas municipais, prevejam a formagao continuada de professores,
a pesquisa de corrobora que este permanece um desafio central, com politicas que muitas vezes
ndo chegam ao chdo da escola.

Dessa forma, uma mais acurada deve considerar se esta ancorado na transposi¢cao de

atividades de leitura tradicional para o suporte digital, ou se revelam praticas inovadoras que,
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de fato, exploram a hipertextualidade, a interatividade e a polifonia da web, formando leitores
criticos. A questdo ¢ se o curriculo, em sua discursivizacdo, consegue superar a visao da
tecnologia como fim em si mesma e articula-la a um projeto pedagédgico que entenda a leitura
web como uma pratica social e dialdégica complexa, demandando uma mediagdo docente
profundamente formada e apoiada.

De acordo com o Curriculo Paulista, leitura ¢ definida como um processo ativo de
‘construcdo’ de sentidos que se realiza na interacdo entre o leitor e o texto (incluindo diversos
suportes como imagens e graficos), para o qual o leitor, entendido como um sujeito ativo,
precisa cumprir requisitos essenciais: mobilizar seus conhecimentos prévios, utilizar estratégias
de compreensdo, estabelecer relagdes intertextuais e posicionar-se criticamente frente ao que
1€.

O documento do Curriculo Paulista de Educagao Digital e Midiatica aborda as praticas
de leitura na web de forma indireta e implicita, subsumindo-as em objetivos mais amplos de
cultura digital e analise critica. A estrutura curricular, definida como um eixo transversal,
pressupde que essa leitura se desenvolverd organicamente ao se ampliar o contato com
diferentes linguagens digitais e ao se promover analise critica das midias nos anos finais (Sao
Paulo, 2025). No entanto, essa abordagem genérica opera uma significativa dissociacdo entre
técnica e critica. A énfase explicita recai sobre competéncias instrumentais e de pensamento
computacional como reconhecimento de dados, algoritmos simples e programacgdo visual,
enquanto a formagdo do leitor critico da web, capaz de navegar, selecionar e interpretar textos
multimodais em ambientes hiperconectados, permanece como um pano de fundo tedrico, sem
diretrizes pedagogicas claras para os anos iniciais.

Sob uma perspectiva bakhtiniana, essa lacuna ¢ um entrave. A leitura na web €, por
exceléncia, um ato dialogico e polifonico, no qual o leitor negocia sentidos em um fluxo
continuo de vozes e textos interligados. O curriculo, ao tratar a leitura apenas sob a perspectiva
da "andlise critica de noticias" (para anos finais) ou do "uso seguro" (para anos iniciais), parece
reduzi-la a uma atividade de consumo e verificagao de informacgao. Faltam elementos que a
concebam como uma pratica sociocultural complexa, que envolve a compreensdo dos
algoritmos que moldam o que se 1€, a arquitetura da hipertextualidade e a economia da atengao
nas plataformas digitais. Neste sentido, ha o risco de a proposta estadual reduzir a educacao
digital e midiatica ao ambito computacional, negligenciando a formag¢ao para uma leitura critica
propriamente dita das midias e plataformas.

Consequentemente, como recurso pedagdgico, a leitura na web fica condicionada a uma

visdo tecnicista e acritica. O curriculo oferece um terreno fértil para projetos que usem
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ferramentas digitais para criar solu¢des, mas ndo garante uma base solida para que os
professores promovam a leitura como decodificagdo ativa e interrogativa do mundo digital.

A énfase em "comportamentos seguros e responsaveis" e em "¢ética digital" € insuficiente
para formar leitores que compreendam a web como um espacgo de disputa de sentidos e de
constituicdo discursiva. A efetiva transformacdo da leitura web em um recurso pedagdgico
central dependerd, portanto, ndo do texto curricular, mas de uma mediacdo docente critica que
suprira suas lacunas, algo que a atual formagao de professores, muitas vezes instrumental, ndo
garante. Assim, o documento, apesar de seu avango em institucionalizar a cultura digital, corre
o risco de perpetuar um ensino de leitura anacronico, deslocado das praticas reais e polifonicas

que as criangas ja vivenciam na internet.

Quadro 1 — Comparativo: Competéncias Técnicas vs. Leitura Critica na Web

problemas.

algoritmos das plataformas
(redes sociais, buscadores)
filtram, priorizam e moldam
o conteudo que se 1€, criando
bolhas informacionais.

Eixo de Analise Competéncia Habilidade de Leitura | Tensao Identificada
Técnica Explicita | Critica Impicita/Em
(Curriculo Paulista) | defasagem
1.Pensamento Desenvolvimento de | Analise da Arquitetura | Alodgica € aplicada a criacio,
Computacional e | sequéncias, algoritmos | Informacional: mas ndo a critica do
Logica simples e resolugdo de | Compreender como os | ambiente de consumo.

Ensina-se a pensar como um
programador, mas ndo como
um leitor critico dos sistemas
que organizam a leitura.

2.Interacio e

Colaboragdo em jogos

Decodificacao e Analise de

Prioriza-se a autoria e a

online e reflexdo sobre
impactos sociais.

veracidade de informagdes
(fact-checking),  distinguir
opinido de fato, e identificar

Producio Digital e projetos, | Textos Multimodais: "Ler" | expressdo, enquanto a
experimentacdo com | criticamente videos, memes, | recep¢do critica a leitura
programacdo visual e | infograficos e posts, | como didlogo com textos
produgdo de | identificando autoria, | complexos fica em segundo
conteudos. intencdo, fontes e vieses na | plano, subsumida na ideia

composicao de sentidos. genérica  de "consumo
responsavel".

3. Etica e Cidadania | Reconhecimento  de | Letramento Midiatico | A ética ¢é tratada como

Digital praticas seguras, | Critico: Habilidades | conduta individual (nZo
respeito nas interagdes | especificas para verificar a | cyberbullying, proteger

dados). Faltam instrumentais
para uma ética da leitura:
como agir criticamente diante

areas do conhecimento
como eixo transversal.

leitura critica na web ndo ¢
tratada como um objeto de
ensino especifico a ser
desenvolvido de forma
progressiva e intencional em

discursos de o6dio ou | da desinformagdo que se lé.
desinformagao. As mengdes a "analise
critica" sdo vagas e tardias
(Ensino Médio).
4.Transversalidade | A Educacio Digital | Leitura como Pratica | O "digital" entra como
Curricular integra-se a todas as | Social Transversal: A | ferramenta, mas a leitura

critica desse ambiente nio
se torna um conteddo
transversal. O risco é o uso
acritico da web para "fazer
pesquisas”, reproduzindo
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Lingua Portuguesa, Historia, | praticas tradicionais em novo
Ciéncias, etc. suporte.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sao Paulo (2025)

O quadro demonstra uma disjung¢ao estrutural no documento curricular. Ele avanca ao
institucionalizar a cultura digital, mas opera uma dissociagdo entre técnica e critica. Forma-se,
assim, um cidaddo digital ético e criativo no ambito da producdo, mas que pode permanecer um
leitor ingénuo no fluxo continuo de consumo informacional. Essa lacuna entre saber operar
ferramentas e saber ler o mundo digital com profundidade critica ¢ o nicleo da tensdo a ser

explorada na analise das dissertagdes e teses.

2.3 Politicas publicas e praticas de leitura na Web: um encontro dissonante

Arelagao entre politicas publicas e a promogao da leitura no Brasil € histérica e marcada
por programas como o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), substituido pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), cujo pressuposto ¢ a
democratizagdo do acesso mediante a distribui¢do de acervos. No entanto, analises
especializadas criticam a limitagdo dessas agdes a esfera da distribuigdo, muitas vezes sem
garantir a efetiva circulagdo e mediacdo dos livros, destacando que a formacao de mediadores
¢ vital para que se concretizem como politicas de fato. Esse histérico ¢ fundamental para
compreender a abordagem das politicas em relagdo a leitura na web no periodo pds-pandemia.
A pandemia forgou uma politica emergencial de educagdo remota, tornando a web, de forma
abrupta e ndo planejada, o principal ambiente de leitura e aprendizagem. As politicas
subsequentes, como as atualizagdes da BNCC e dos Curriculos Estaduais, podem ser lidas como
uma tentativa de institucionalizar e dar dire¢do pedagogica a essa experiéncia traumatica.

O encontro entre essas politicas e as praticas de leitura na web, contudo, ¢
profundamente dissonante. De um lado, ha um discurso politico-curricular que comeca a
incorporar a cultura digital e prega a leitura critica. De outro, enfrenta-se uma realidade social
onde a leitura aprofundada declina, a concentragdo diminui e praticas de leitura fragmentada
em redes sociais competem com a atencdo dedicada a textos mais complexos. A politica,
portanto, opera em um campo de tensdo: precisa formar para a leitura critica na web em um
contexto onde a propria natureza da leitura esta sendo transformada e, muitas vezes, esvaziada
pelos mecanismos de gratificacdo instantdnea dos ambientes digitais. A €nfase politica em

pensamento computacional e ética digital, embora importante, pode ofuscar a necessidade
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central de se discutir a economia da atenc¢ao e os algoritmos que moldam o que e como se 1€ na
web.

Dessa perspectiva, a descontinuidade das politicas publicas, comum na educagao
brasileira, e sua incapacidade de responder de forma &gil e consistente as transformagdes
culturais em curso torna-se um entrave e pode caracterizar-se como um fosso entre o discurso
politico de inovagao digital e a persisténcia de praticas escolares tradicionais. Em contraponto,
a maior preocupacdo com tal disrup¢do dessas politicas publicas pode também fomentar a
identificagdo de experiéncias em que as politicas, ainda que insuficientes, abriram espacos para
uma reconfiguragdo critica das praticas de leitura. O cerne dessas contradi¢des pode estar em
desvendar se as politicas publicas do periodo conseguiram promover um dialogo produtivo com
a cultura digital, ou se perpetuaram um encontro dissonante, onde a escola continua a
discursivizar sobre uma leitura ideal, enquanto as praticas reais dos leitores infantis na web
seguem, em grande medida, a margem do projeto pedagogico.

Existe uma evidente dissonancia entre as politicas publicas de leitura e as praticas
contemporaneas de leitura na web, caracterizando um desencontro estrutural que compromete
a efetividade das a¢des governamentais. Enquanto as politicas, em sua maioria, permanecem
ancoradas em um paradigma analédgico de leitura focado exclusivamente no livro fisico e em
bibliotecas tradicionais, a populagdo, especialmente as novas geracdes, ja consolidou a web
como seu principal ambiente de leitura. Essa dissonancia se manifesta na desconexdo entre os
programas de formagdo de leitores, preconizados nas/pelas politicas publicas educacionais
(Brasil, 2017) que ignoram as competéncias de leitura digital, e a realidade de jovens que
diariamente praticam leituras complexas em ambientes digitais, navegando entre hipertextos,
participando de féruns e consumindo conteudos em multiplas linguagens.

A persisténcia dessa dissonancia ¢ particularmente problematica quando observamos
que as politicas publicas ndo reconhecem nem validam as novas formas de letramento que
emergem espontaneamente na web. As praticas de leitura desenvolvidas organicamente pelos
usuarios como a curadoria de informacdes em redes sociais, a leitura multimodal em
plataformas digitais e a participagdo em comunidades literarias online permanecem a margem
dos curriculos escolares e dos programas de incentivo a leitura. Esta desconexdo gera um
paradoxo: leitores sdo formados homogeneamente para um mundo que ndo mais existe,
enquanto as variadas possibilidades de leitura necessdrias para o0 mundo contemporaneo sdo
ignoradas, criando assim uma distancia entre as politicas publicas educacionais e as demandas

reais da sociedade digital.
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Esta configuracdao nos leva a um encontro dissonante entre o planejamento publico e a
realidade das praticas leitoras, onde as politicas, em vez de potencializarem as multiplas vozes
e a interlocugdo com e entre elas, tornam-se obstaculos para o desenvolvimento de uma cultura
leitora significativa na contemporaneidade. Superar esta dissondncia exige uma reorientacao
das politicas publicas, que devem incorporar as praticas digitais de leitura como legitimas e
essenciais, desenvolvendo estratégias que formem para a leitura critica na web e reconhecam a
natureza multimodal e interativa da leitura no ambiente digital. A efetividade futura das
politicas voltadas para praticas digitais de leitura dependera diretamente de sua capacidade de
dialogar com as transformagdes trazidas pela web, transformando o encontro dissonante atual
em uma relacdo de complementaridade e refor¢o mutuo.

A pandemia de COVID-19 funcionou como um acelerador dessas contradigdes,
expondo tanto a urgéncia da adequacao digital das escolas quanto as profundas desigualdades
que permeiam o sistema educacional. O periodo pandémico evidenciou que a simples
disponibilidade de dispositivos tecnoldgicos ¢ insuficiente quando ndo acompanhada de uma
reformulacdo pedagdgica alinhada aos principios estabelecidos pelas politicas publicas. Neste
contexto, formar leitores criticos para o século XXI exige a atualizacdo dos documentos
normativos, mas também um investimento maci¢o e coordenado em formacgdo docente,
infraestrutura tecnologica de qualidade e produgdo de recursos educacionais digitais acessiveis.
A consolidacao desse projeto dependera fundamentalmente da capacidade do Estado em

transformar diretrizes em realidade educacional para todos.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Contexto da pesquisa

Neste capitulo, sdo apresentados os dados referentes ao percurso metodologico adotado
neste estudo. Para a consecucao do objetivo proposto, a presente pesquisa caracteriza-se como
de natureza bibliografica que, de acordo com Nascimento, Penitente e Giroto (2018), permite a
continuidade e aprofundamento do conhecimento por meio de diversas abordagens tedricas e
metodologicas.

Importante destacar que a pesquisa bibliografica examina as diversas perspectivas sobre
0 tema investigado, assim como as tendéncias e as direcGes dentro da &rea, permitindo
identificar discrepancias ao considerar aspectos mais ou menos explorados. Além disso, em
relacdo as areas correlatas, facilita a ampliagao e/ou aprofundamento dos estudos sobre os temas
em questdo (André, 2001; Bueno, 2008).

Cabe destacar que, no caso da pesquisa bibliografica, temos a leitura como principal
técnica, “[...] pois € através dela que se pode identificar as informacdes e os dados contidos no
material selecionado, bem como verificar as relacGes existentes entre eles de modo a analisar a
sua consisténcia” (Lima; Mioto, 2007, p. 41).

O primeiro passo se caracteriza pela escolha de determinada narrativa tedrica
que veiculara a concepcdo de mundo e de homem responsavel pela forma
como o pesquisador ira apreender as condicOes de interacao possiveis entre o
homem e a realidade. Significa que existem diferentes modos de entender a
realidade, como também ha diferentes posi¢des metodologicas que explicitam
a construcdo do objeto de estudo, a postura e a dindmica que envolvem a
pesquisa, dando visibilidade aos movimentos empreendidos pelo pesquisador
nessa direcdo (Lima; Mioto, 2007, p. 39).

Por se fundamentar na analise de produgdes cientificas ja publicizadas, com vistas ao
mapeamento bibliografico da producdo cientifica nacional da pds-graduacdo na area de
Educacédo, acerca da compreensdo das praticas de leitura na web no ambito do Ensino
Fundamental I, sob influéncia dos periodos pandémico e pds-pandémico, foi utilizado, como
fonte de dados, o Catdlogo de Teses e Dissertagoes da CAPES, por se tratar de uma base
publica, de livre acesso e de abrangéncia nacional, que retine os trabalhos stricto sensu dos
Programas de Pos-Graduagdo reconhecidos pela propria CAPES. O recorte temporal
compreendeu os ultimos cinco anos, de 2020 a 2024, delimitado pela intencionalidade de
considerar os efeitos da pandemia da COVID-19 (pré e pds pandemia) nas praticas escolares e

nas formas de leitura mediadas por tecnologias digitais.
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3.2 O caminho escolhido para a geracio e compreensao dos dados

Desse modo, a geracdo dos dados se deu por meio de acesso direto ao Catalogo de Teses
e Dissertacdes da CAPES, com a realizacdo de buscas especificas através do uso de quatro
estratégias de busca, definidas a partir da articulacdo entre o objetivo geral da pesquisa e os
principais conceitos tedricos que a fundamentam: “concepg¢des de leitura”; “leitura e
tecnologias digitais”; “plataformas digitais”; e “letramento digital”.

A analise quantitativa dos resultados obtidos nas quatro estratégias de busca revela um
panorama significativo acerca do estado da arte e das lacunas na producao académica sobre
leitura digital nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Inicialmente, chama atengdo a
expressiva diferenca entre os nimeros brutos de textos recuperados 2590 para "concepgoes de
leitura", 708 para "leitura e tecnologias digitais", 3005 para "plataformas digitais" e 1289 para
"letramento digital" e a drastica redug¢do quando se aplica o filtro especifico para a web e,
sobretudo, para o recorte do Fundamental 1. Tal diminui¢do exponencial, que chega a apenas
dois resultados para as trés primeiras estratégias e treze para o campo do letramento digital,
evidencia que, embora a discussdo tedrica sobre leitura e tecnologia seja ampla e consolidada
no meio académico, ela se concentra majoritariamente em contextos genéricos, em outras etapas
da Educacao Bésica ou em abordagens que ndo verticalizam a investigacao sobre as concepgoes
e praticas efetivas de leitura mediadas por plataformas digitais na infancia. Destaca-se, nesse
cendrio, a relativa vantagem numérica da estratégia "letramento digital", que mesmo apos os
filtros ainda apresentou 13 trabalhos no Fundamental 1, em contraste com os dois resultados
das buscas focadas em "concepgdes de leitura" e "plataformas digitais"; esse desequilibrio
sugere uma tendéncia das pesquisas em abordar a tematica pela otica mais abrangente do
letramento que engloba ‘competéncias’, praticas sociais e usos criticos da tecnologia em
detrimento de um aprofundamento nas especificidades da leitura como ato cognitivo e
linguistico mediado pela tela ou nas caracteristicas pedagogicas das plataformas destinadas as
criangas. A convergéncia de todo o processo de filtragem para a sele¢ao final de apenas oito
textos aptos a analise, apds a aplicagdo rigorosa dos critérios de inclusdo e exclusiao, ndo apenas
valida a pertinéncia do recorte metodoldgico adotado, mas também expde uma significativa
caréncia de estudos empiricos que investiguem, de maneira dedicada, como se configuram as
concepgdes e as praticas de leitura no ambiente digital entre estudantes do 1° ao 5° ano,

confirmando a relevancia e a urgéncia da investigagdo ora proposta.
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As buscas foram realizadas individualmente para cada expressao, aplicando os seguintes
filtros: area do conhecimento “Educacao”, idioma “portugués” e tipo de trabalho “dissertagao”
ou “tese”, recorte temporal de 2020 a 2024. A partir dos resultados obtidos, os titulos dos
trabalhos foram identificados e organizados em planilha especifica. Em seguida, para uma
triagem inicial foi realizada leitura dos resumos, com o intuito de verificar a aderéncia tematica
dos trabalhos ao objeto da presente pesquisa.

Como critérios de inclusdo, foram considerados: (i) dissertagcdes e teses disponiveis
integralmente para download em dominio publico; (ii) estudos cujo foco estivesse diretamente
relacionado a leitura digital, ao uso da web ou de plataformas digitais no Ensino Fundamental
I. J& os critérios de exclusdo abrangeram: (i) trabalhos duplicados nos resultados das buscas;
(1) estudos cujo foco recaisse sobre outras etapas de ensino, como Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental II ou Ensino Médio; (ii1) dissertacdes e teses que, embora mencionassem leitura
e tecnologias, ndo desenvolvessem analise especifica sobre concepgdes e praticas de leitura na
web no contexto escolar.

ApOs a triagem inicial, os trabalhos selecionados compreenderam trés teses e cinco
dissertagoes, cuja leitura foi realizada, entdo, na integra. O Quadro 1, abaixo, retine os materiais

selecionados para a andlise.

Quadro 2 — Distribui¢cio, por ano de conclusdo, das teses e dissertacdoes encontradas a

partir das consultas ao Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES

Autoria Titulo Ano Formato
KRETZER, Eliane Costa A utilizagdo de recursos tecnologicos digitais na | 2021 Dissertacdo
intervengdo psicopedagdgica para a melhora da
fluéncia leitora com estudantes da educacdo basica
na perspectiva de processos
OLIVEIRA, Andreia Dos | Vivéncias literarias e formagao de criangas leitoras: | 2021 Tese
Santos. o papel do Outro pelas vozes de rondonienses do
Ensino Fundamental
TEIXEIRA, Graziela | O Processo de Apropriagdo de Tecnologias por | 2021 Tese
Gomes Stein. Professores do Ensino Fundamental: possibilidades
a partir do curso piloto de especializacdo em
educagdo na cultura digital
Silva, Adriana Naomi | O Ensino Dos Atos De Leitura Utilizando a Web 2022 Tese
Fukushima Da.
AIRES, Maria Gabriela | Praticas de compreensdo de leitura em criangas com | 2023 Dissertacdo
Lopes Aratijo Stone autismo: um estudo de revisdo integrativa
NAKASHIMA, Edna | Aestratégia ativa da gamificacdo e a motivagdo para | 2023 Dissertacao
Guedes. leitura no componente curricular da lingua
portuguesa
SILVA, Ariana Alves Da Leitura em ambiente digital para criancas: a | 2023 Dissertacao
multimodadalide em aplicativos, com énfase em
“crianceiras” — poemas de Manoel de Barros
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TAVARES, Josiele Vita Da | Leitura literaria em ambientes digitais: percepcoe s | 2023 Dissertacao
Silva. docentes em relacdo ao uso de dispositivos digitais
no ensino remoto

Fonte: Dados da pesquisa

Posteriormente, a leitura aprofundada permitiu a identificacdo de trés eixos tematicos
que se depreenderam dos dados, a saber: “Concepg¢des de leitura discursivizadas na producao
académica (2020-2024)”, que compreendeu as informacdes sobre a pratica leitora no ambiente
digital como um processo dialogico essencialmente social, onde a web se configura como loécus
de uma praxis cotidiana que refrata e constitui o sujeito; “Praticas de leitura na web
discursivizadas na producao académica (2020-2024)”, e “Efeitos das politicas publicas nas
praticas de leitura na Web”, que versou sobre a dissondncia entre as diretrizes oficiais e sua
efetiva implementacdo no contexto educacional e social; que abrangeu as informagdes praticas
de leitura na esfera digital e sua medigao, compreendida como didlogo responsivo com o texto
e considerando o sujeito constituido pelas interagdes tecnoldgicas.

Tais elementos subsidiaram a andlise descritivo-interpretativa da produgdo cientifica
selecionada, oferecendo subsidios para a constitui¢do de um panorama critico sobre o modo
como as praticas de leitura na web vém sendo discursivizadas e compreendidas no campo da
Educacdo, particularmente, no ambito da pds-graduacdo, uma vez que a discursivizagdo estd
intimamente ligada a possibilidade de se compreender como o discurso gera sentidos € como
os contextos sociais e historicos influenciam a constitui¢ao deles (sentidos).

Sob tal ideia, a discussdo ora proposta foi subsidiada por pressupostos bakhtinianos
(Bakhtin, 2003; Medviédev, 2012; Voloshinov, 2017) e vigotskianos (Vigotski, 2007),
especialmente no que se refere ao dialogismo e a alteridade, uma vez que esses conceitos sao
fundamentais para a compreensao das singularidades que emergiram dos dados gerados nesta
pesquisa, ao se levar em conta o que Bakhtin (1985) argumenta: que as pesquisas em ciéncias
humanas, devido aos seus objetivos distintos, ndo podem utilizar os mesmos métodos das
ciéncias exatas. As ciéncias humanas estudam o homem em sua especificidade humana, isto ¢,
em um processo continuo de expressio e criagao.

A seguir, no capitulo Resultados e Discussdo, sdo apresentados e discutidos os eixos

tematicos elencados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo compreende a apresentagdo e discussao dos dados obtidos e para fins de
compreensao desses dados, doravante apresentamos um breve relato sobre cada produgao

cientifica considerada no corpus de dados, tal como apresentado, anteriormente, no Quadro 1.

Quadro 3 — Caracterizagao das teses e dissertacdes que constituiram o corpus de analise

Autor/ | Tipo de PPG/ Metodologia Referencial tedrico Resultados
Ano produ- | Instituicio
¢ao
Teixeira | Tese Educac@o/ | Abordagem Trés pilares da | Os resultados reforgam a
(2021) UFSC qualitativa, Analise de | midia-educacdo, necessidade de politicas
Contetdo,  Andlise | que fundamenta a | de formag@o continuada
Documental concepcio de | que tratem a apropriagdo
educacgio: pelas | tecnologica como um
midias para as | processo  continuo e
midias; e com as | colaborativo, alinhado
midias, destacando | aos principios da midia-
seu potencial para | educagdo e do
expressao e | webcurriculo.
transformagao
social.
Oliveira | Tese Educagdo/ | Abordagem Ciéncias Humanas | Os resultados reforcam a
(2021) UNESP/ qualitativa, didlogos | Filosofia da | necessidade de: Politicas
Marilia formativos, doze | Linguagem, Circulo | educacionais e formagao
encontros  semanais | de Bakhtin e | docente que priorizem a
com seis criangas do | estudiosos da leitura | mediagdo literaria afetiva
5° ano do Ensino | elinguagem. e critica; Praticas
Fundamental pedagbgicas que
integrem suportes fisicos
e digitais, valorizando a
conversacao e a
alteridade; Criacdo de
ambientes (escolares e
ndo  escolares)  que
promovam vivéncias
literarias significativas e
o compartilhamento.
Silva Tese Educacio/ | Abordagem Circulo de Bakhtin | Aborda a leitura em sua
(2022) UNESP/ colaborativa e dimensdo  critica e
Marilia dialogica, com dados sociocultural, mostrando
gerados por meio de como a web pode
revisdo bibliografica, transformar a qualidade
situagdes de leitura, da interagdo do leitor com
Encontro Dialogado o0 texto.
Kretzer Disserta | Instituto Pesquisa Psicopedagogia e | Foca na  dimensdo
(2021) cao Federal de | experimental com | dificuldades de | instrumental e inclusiva,
Educagdo, | Grupo Experimental e | aprendizagem, mostrando  como  as
Ciéncia e | Grupo Controle, com | Aquisi¢do da leitura | tecnologias podem
Tecnologia | analise de dados | e fluéncia, | auxiliar na superagdo de
Catarinens | quantitativa e | Tecnologias e | obstaculos especificos de
e (IFC) qualitativa inclusdo. aprendizagem.
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Tavares | Disserta | Educagdo/ | Abordagem Letramento literario | Necessidade de
(2023) ¢do UFLA qualitativa, descritiva | e leitura literaria, | Investimento em
e exploratoria, Tecnologias digitais | Formag&o Docente
com questionarios e Continua; Melhoria da
entrevistas Infraestrutura
semiestruturadas Tecnoldgica;
aplicadas a cinco Desenvolvimento de
professoras dos anos Materiais de Apoio.
iniciais do Ensino
Fundamental.
Nakashi | Disserta | Educagdo/ | Intervengio Multiplas A gamificagdo mostrou-
ma ¢ao UNOESTE | pedagobgica, perspectivas de | se uma ponte eficaz para
(2023) questionario, grupo | gamificagdo na | conectar os estudantes ao
focal pré e pos- | educacdo, universo da leitura,
intervengao, Motivagdo e estado | transformando-a de uma
observacdo e registro, | de fluxo, Teoria da | obrigagdo em  uma
diario de  bordo, | Autodeterminagdo experiéncia motivadora e
Analise Documental. imersiva.
Silva Disserta | Educagdo/ | Analise da | Produgdo de | A dissertagdo evidencia
(2023) ¢do UFLA multimodalidade em | sentidos Letramento | que aplicativos
aplicativos de leitura | literario, multimodais bem
digital infantil, com | Letramento digital, | elaborados, como
foco no aplicativo | Multimodalidade "Crianceiras", sdo
“Crianceiras” ferramentas potentes para
reconfigurar e enriquecer
a leitura infantil,
tornando-a uma pratica
mais acessivel,
engajadora e alinhada
com as formas de
comunica¢do da cultura
digital.
Aires Disserta | Educagdo/ | Revisdo integrativa Alfabetizagdo e | A pesquisa demonstra
(2023) ¢do UERJ compreensdo leitora | que a  compreensdo
no TEA, Analise do | leitora em criancas com
comportamento TEA ¢é perfeitamente
aplicada (ABA). viavel quando mediada
por intervengdes
personalizadas,
estruturadas e que
aproveitam o potencial
dos suportes multimodais
e digitais.

Fonte: Dados da pesquisa

Das trés teses de doutorado selecionadas, iniciamos pela tese intitulada O Processo de

Apropriagdo de Tecnologias por Professores do Ensino Fundamental: possibilidades a partir

do curso piloto de especializagcdo em educa¢do na cultura digital, defendida por Teixeira

(2021), junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, da Universidade Federal de Santa

Catarina/SC (UFSC), que abordou as praticas de leitura na web compreendida como um

processo de apropriagdo mididtica e integragdo das tecnologias digitais no contexto

educacional, com foco na formacdo docente e na transformacdo das praticas pedagdgicas. A

pesquisa analisou o curso de especializacdo em Educac¢io na Cultura Digital (EECD), ofertado
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na modalidade a distancia pela UFSC entre 2014 e 2016, e investigou como os professores do
Ensino Fundamental I se apropriaram das midias digitais em sua pratica docente.

Nesta tese foi utilizada uma abordagem qualitativa, balizada pela analise de contetdo
(Bardin, 2016), do Documento Base do curso, do material didatico (E-Book) do Nucleo
Especifico (NE) voltado ao Ensino Fundamental I e dos Trabalhos de Conclusdao de Curso
(TCC). Ao todo foram analisados 19 Trabalhos de Conclusiao de Curso (TCCs), que relataram
reflexivamente seu processo de apropriacdo das midias digitais. O corpus analitico permitiu
investigar as possibilidades formativas oferecidas pelo curso e a efetiva apropriacdo pelos
professores, considerando aspectos como internalizacao das midias, ressignificacao de praticas
e integracao tecnologica no webcurriculo.

O referencial tedrico baseou-se em trés pilares da midia-educagdo, que fundamenta a
concepcao de educagdo: pelas midias para as midias; e com as midias, destacando seu potencial
para expressao e transformagao social. Essa perspectiva dialogou com autores como Fantin
(2010) e Rivoltella (2010), que defendem a integragao critica das midias na educagdo; Modelo
TEAM (Teacher Education for Appropriation of Media) que orienta a compreensao da
apropriacdo mididtica como um processo continuo, progressivo e negociado, baseado em testes
e experiéncias praticas. O modelo enfatiza a internalizagdo das tecnologias digitais em todos os
espacos escolares, almejando a formulacdo do curricular e webcurriculo que aborda a
integracao das Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicag¢ao (TDIC) no curriculo escolar,
transcendendo a visdo instrumental das midias como ferramentas. Essa abordagem confrontou
visdes tradicionais que reduzem as tecnologias a recursos auxiliares, em vez de elementos
transformadores das praticas pedagdgicas. A pesquisa ressaltou que a apropriagao tecnologica
ndo se limita ao dominio técnico, mas envolve a ressignificacao de objetivos educacionais e a
critica sobre o papel das midias na formacdo cidada. Isso contrasta com perspectivas
utilitaristas, como as destacadas por Silva (2022) e Tavares (2023), que apontam a tendéncia de
usar tecnologias apenas para controle de aten¢do ou manuten¢ao de conteudo.

Teixeira (2021) destacou, em sua tese de doutorado, que os professores cursistas tendiam
a reproduzir visdes instrumentais das midias, utilizando-as principalmente como ferramentas
para controle da aten¢do dos alunos e melhoria da apreensdao de conteudo. Destacou que essa
apropriacdo superficial vai ao encontro do que Kirchof (2016) e Corréa (2020) criticam quando
alertam para o risco de a tecnologia digital reforgar praticas pedagogicas tradicionais, em vez
de transforma-las. Pontuou que alguns TCCs mostraram niveis mais avangados de apropriagao,
nos quais os professores ressignificaram objetivos e praticas pedagogicas, integrando as TDIC

de forma critica e criativa. Concluiu que esse resultado corrobora o que Cosson (2021, p. 18)



53

enfatiza quando define a leitura na web como uma pratica dialégica e multimodal: “A leitura na
cultura digital exige ndao apenas decodificacio, mas engajamento critico com textos
multimodais, hiperlinks e recursos interativos, permitindo ao leitor assumir uma posigao ativa
na constitui¢do de significados”.

A pesquisa também identificou limita¢cdes na formagdo oferecida pelo curso, como a
falta de exemplos praticos de apropriacdo das TDIC no material didatico e a dificuldade dos
cursistas em articular teoria e pratica. Essa fragilidade vai ao encontro do que Tardif (2012) e
Novoa (2017) apontam quando defendem que a formagdo docente deve ser contextualizada,
pratica e colaborativa, evitando dissociagdes entre referencial teorico e aplicacao pedagogica;
assim como demonstrou que a apropriacdo de tecnologias por professores € um processo
complexo e multifacetado, influenciado por fatores como formagao docente a necessidade de
cursos que integrem teoria e pratica, com exemplos concretos e espaco para experimentagao.
Contexto escolar, a importancia do apoio institucional e da negociagcdo com a comunidade para
a integracdo das TDIC. Visdo critica sobre as midias, a supera¢do de abordagens instrumentais
em favor de praticas que promovam autoria, criatividade e transformagao social. Os resultados
reforcam a importancia de politicas de formagdo continuada que considerem a apropriacao
tecnologica como um processo continuo e colaborativo, alinhado aos principios da midia-
educacao e do webcurriculo.

Uma segunda tese de doutorado aqui considerada, intitulada Vivéncias literarias e
formagdo de criangas leitoras: o papel do Outro pelas vozes de rondonienses do Ensino
Fundamental, defendida por Oliveira (2021), junto ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia, ¢ possivel
depreender que o estudo aborda as praticas de leitura na web compreendida como um processo
dialdgico e social, mediado pela interagao com o Outro (mediadores de leitura) e pelas vivéncias
literarias em ambientes escolares e ndo escolares. A pesquisa, vinculada ao grupo de pesquisa
PROLEAO (Processos de leitura e de escrita: apropriacao e objetivacao), teve como objetivo
compreender o papel do Outro na formagao de leitores literarios, a partir das vozes de criangas
do 5° ano do Ensino Fundamental de Ronddnia.

Esta pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, fundamentada nos pressupostos das
Ciéncias Humanas e da Filosofia da Linguagem, com os seguintes procedimentos, didlogos
formativos, realizacdo de doze encontros semanais com seis crian¢as do 5° ano do Ensino
Fundamental, nos quais foram promovidas leituras de obras literarias (fisicas e digitais),
conversas sobre vivéncias leitoras e discussoes sobre o papel dos mediadores, geragao de dados,

os encontros foram gravados, transcritos e analisados com base em trés unidades tematicas,
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“Concepgdes de leitura e leitores”, “Vivéncias literarias e os mediadores de leitura”,
“Conversacao literaria: leitura de livros ilustrados fisicos e digitais”. A pesquisa privilegiou a
escuta das vozes das criangas, considerando suas experiéncias subjetivas e contextos sociais.

O referencial tedrico baseou-se em autores do Circulo de Bakhtin e estudiosos da leitura
e linguagem, destacando o Papel do Outro na constitui¢do do leitor, fundamentado em
Volochinov (1929), Bakhtin (2010) e Vigotski (2007), que defendem que a formagao do sujeito-
leitor ocorre por meio das relagdes dialdgicas e da mediagdo social. Apoiou-se, também, em
Petit (2009), Jolibert (1994) e Foucambert (1994), por destacarem a importancia dos
mediadores (familiares, professores, bibliotecarios) e das experiéncias literarias diversificadas
na formacao de leitores, a leitura em suportes fisicos e digitais. Dialogou ainda com Arena
(2005), por discutir as especificidades da leitura digital e sua potencialidade para engajar
criangas por meio de recursos multimodais. A pesquisa confronta visdes individualizantes da
leitura, destacando que a formacao do leitor ¢ um processo coletivo e mediado, influenciado
pelas condigdes sociais e pelas interagdes com o Outro. Isso contrasta com perspectivas que
enfatizam apenas a decodificagdo ou o acesso instrumental a tecnologia.

Oliveira (2021) destacou que as criangas relataram vivéncias literarias diversas (em
casa, na escola, na biblioteca) e atribuiram importincia central aos mediadores (pais,
professores, avos) que liam para elas, recomendavam livros ou criavam momentos de
compartilhamento. Essas experiéncias foram decisivas para seu engajamento literario, pois
ressaltou que este resultado vai ao encontro do que Petit (2009) enfatiza quando define a
mediacdo como ato de compartilhamento afetivo e simbolico, assim como enfatizou que a
leitura de livros digitais ilustrados nas sessdes de conversagdo literaria ampliou o repertorio das
criangas e favoreceu a interacdo dialogica, apoiando-se na ideia de Arena (2005), por
argumentar que a web pode ser um espaco de enriquecimento das vivéncias leitoras quando
mediada criticamente.

Oliveira (2021) demonstrou que a formagao de leitores literarios € um processo social,
dialégico e mediado pelo Outro, que ocorre em multiplos contextos (escolares € nao escolares),
que vivéncias literarias significativas e a presenga de mediadores engajados sdo importantes
para despertar o interesse pela leitura e constituir leitores criticos, que a web e os suportes
digitais podem complementar as experiéncias com textos fisicos, desde que integrados a
praticas pedagogicas que valorizem a conversagdo e a alteridade. Os resultados reforcaram a
necessidade de politicas educacionais e formag¢ao docente que priorizem a mediagao literaria

afetiva e critica, tanto em ambientes tradicionais quanto digitais.



55

A terceira tese de doutorado intitulada O ensino dos atos de leitura utilizando a web,
defendida por Silva (2022), junto ao Programa de Pés-Graduacio em Educagdo, pela
Universidade Estadual Paulista (Unesp), abordou as praticas de leitura na web compreendida
como um processo dialdégico e socio interacional, fundamentado nas teorias do Circulo de
Bakhtin. A pesquisa, de natureza qualitativa e colaborativa, foi desenvolvida em uma escola
municipal de grande porte do Estado de Sao Paulo entre abril e dezembro de 2018, envolvendo
dez criangas de seis a oito anos e a propria pesquisadora.

Silva (2022) utilizou uma abordagem colaborativa e dialdgica, com dados gerados por
meio de revisao bibliografica, situagdes de leitura desenvolvidas no ambiente escolar, encontros
dialogados nos quais os interlocutores (criangas e pesquisadora) escolhiam géneros discursivos
para leitura na web. Os dados foram transcritos e analisados com base em quatro eixos tematicos
“O outro em mim: compreensao de leitura”, “Leitura e seus suportes através dos tempos”,
“Relagdes entre os interlocutores e os géneros discursivos” e “Atos de leitura”.

O referencial tedrico baseou-se principalmente no Circulo de Bakhtin, com destaque
para conceitos como didlogo e alteridade, a web foi entendida como um espago de interagao
onde as relagdes dialogicas e de alteridade se desenvolvem, cronotopo a contextualizagdo
temporal e espacial da leitura na web, posi¢ao responsiva a capacidade do leitor de assumir uma
postura ativa e critica durante a leitura. Além disso, a pesquisa confrontou visdes tradicionais
de leitura como decodificacdo (apontando que as criancas associam inicialmente a leitura a
suportes fisicos como livros, devido ao enfoque escolar em técnicas de decodificagdo) com-eem
a perspectiva bakhtiniana, que enfatiza a leitura como um ato de compreensdo ativa e
responsiva.

Silva (2022) destacou que as criangas, ao interagir com textos na web, passaram a
utilizar gestos caracteristicos desse suporte como clicar, rolar a tela e usar ferramentas de busca
para assumir posi¢cdes responsivas diante do texto. Isso significa que elas ndo apenas
decodificavam informacdes, mas também dialogavam com o texto, buscando ativamente
significados e contextualizagoes.

O estudo ressaltou que a web aproxima a leitura escolar das praticas extraescolares,
potencializando a formagdo de leitores criticos e engajados, em dialogia as ideias de Arena
(2005), por defender que a leitura no século XXI deve ser entendida como uma pratica
multimodal e interativa, mediada por tecnologias digitais.

A tese de Silva (2022) demonstrou que o ensino de leitura na web, sob uma perspectiva
bakhtiniana, favoreceu a formagdo de leitores que assumem posi¢des responsivas, dialogam

criticamente com os textos, utilizam ferramentas digitais para construir significados. Esses
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achados reforcaram a importancia de repensar as praticas pedagogicas de leitura, integrando
suportes digitais e teorias que enfatizam a interagao e a alteridade.

Dentre as cinco dissertagdes de mestrado que integraram o corpus de dados, iniciamos
a apresentacdo pela dissertacdo intitulada A utiliza¢do de recursos tecnologicos digitais na
intervengdo psicopedagogica para a melhora da fluéncia leitora com estudantes da educag¢do
basica na perspectiva de processos educativos inclusivos, defendida por Kretzer (2021) pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC), é possivel depreender
que o estudo aborda as praticas de leitura na web compreendida como um processo mediado
por recursos tecnologicos digitais (RTD) para superagdo de dificuldades de aprendizagem e
promocao de fluéncia leitora, numa perspectiva inclusiva. A pesquisa, desenvolvida na linha de
pesquisa “Processos Educativos e Inclusdo”, combinou abordagens qualitativas e quantitativas
para testar a eficacia de RTD em sessoes de intervengao psicopedagogica (SIPP) com estudantes
da educacgdo basica com dificuldades de aprendizagem (DA).

Foi realizada , a uma pesquisa experimental (Gil, 2008; Prodanov; Freitas, 2013), com
os seguintes procedimentos divisao de grupos, Grupo Experimental (GE) e Grupo Controle
(GC), compostos por estudantes com DA atendidos no Servico de Fonoaudiologia,
Psicopedagogia e Psicologia Escolar (SEFOPPE) de Gaspar/SC, intervengdes, O GE recebeu
SIPP mediadas por RTD (jogos online, aplicativos, videos, softwares de edi¢do e ferramentas
de busca), enquanto o GC recebeu intervengdes psicopedagogicas tradicionais sem RTD,
instrumentos de coleta, Testes de Leitura de Palavras (TLP) e Testes de Leitura de Textos (TLT),
baseados em Kretzer e Vieira (2019), aplicados antes e apos as intervencdes para medir a
fluéncia leitora, analise de dados, quantitativa (comparagdo de escores entre GE e GC) e
qualitativa  (observagdes das sessdes, engajamento dos estudantes, e aspectos
comportamentais).

O referencial tedrico integrou multiplas 4reas, a exemplo da psicopedagogia e
dificuldades de aprendizagem, Fundamentado em Weiss (2004), Fernandez (1991), e Pain
(1992), que abordam a intervengao psicopedagogica como processo de superagao de barreiras
cognitivas e afetivas, aquisi¢do da leitura e fluéncia, apoiou-se em Scliar-Cabral (2003),
Dehaene (2012), e Capovilla (2004), que discutem os processos cognitivos da leitura, incluindo
decodificacao e consciéncia fonologica, tecnologias e inclusao, dialogou com Sancho (2006),
Kenski (2012), e Moran (2013), que defendem o uso de RTD para romper barreiras atitudinais
e promover autonomia, alinhando-se a perspectiva inclusiva de Freire (1998) e Mittler (2003).
A pesquisa confrontou visdes tradicionais que negligenciam o potencial dos RTD na educacao

especial, destacando que recursos digitais podem engajar estudantes com DA e facilitar
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processos de aprendizagem. No entanto, também ressalta que a tecnologia nao substitui praticas
psicopedagogicas fundamentais, como o desenvolvimento de consciéncia fonologica.

Kretzer (2021) destacou que o uso de RTD nas SIPP melhorou significativamente a
fluéncia leitora de textos no GE, com estudantes demonstrando maior engajamento, persisténcia
e iniciativa durante as atividades. No entanto, ndo houve diferenca significativa na leitura de
palavras entre GE e GC, indicando que RTD impactam mais a compreensao contextual do que
a decodificagdo isolada. Destacou que esse resultado vai ao encontro do que Dehaene (2012, p.
13) enfatiza quando define a leitura como um processo dual (decodifica¢do e compreensdo): “A
fluéncia leitora depende ndo apenas da decodificacao precisa de palavras, mas da integragao
semantica e contextual, onde recursos multimodais podem oferecer suportes adicionais para a
compreensao”.

Acrescentou, ainda, que os RTD promoveram aspectos qualitativos como autonomia e
motivagdo, corroborando a ideia de Kenski (2012) de que tecnologias digitais podem
transformar praticas educativas inclusivas ao criar ambientes mais dindmicos e acessiveis.

Kretzer (2021) demonstrou que os recursos tecnoldgicos digitais sdo eficazes para
melhorar a fluéncia leitora de textos em estudantes com dificuldades de aprendizagem,
especialmente ao promover engajamento e contextualizacdo, a decodificacdo de palavras requer
praticas psicopedagdgicas especificas (como consciéncia fonoldgica) que nao sdo substituidas
por RTD, mas podem ser complementadas por eles a perspectiva inclusiva ¢ fortalecida quando
RTD sdao integrados a intervengdes psicopedagogicas, rompendo barreiras e fostering
autonomia. Os resultados refor¢aram a importancia de formar educadores para o uso critico de
tecnologias em contextos inclusivos, alinhando inova¢ao com fundamentos psicopedagogicos.

Por sua vez, a dissertacao de mestrado intitulada Leitura literaria em ambientes digitais:
percepgoes docentes em relagdo ao uso de dispositivos digitais no ensino remoto, defendida
por Tavares (2023), junto ao Programa de Educagdo da Universidade Federal de Lavras
(UFLA), abordou as praticas de leitura na web compreendidas como um processo mediado por
tecnologias digitais, com foco na promog¢ao do letramento literario e na formacao de leitores
criticos em contextos educacionais. A pesquisa, de natureza qualitativa, descritiva e
exploratoria, foi desenvolvida com cinco professoras dos anos iniciais do ensino fundamental
(3°e4°anos) de escolas publicas e privadas de Lavras/MG, durante o periodo de ensino remoto.

Foi utilizada uma abordagem qualitativa, com dados gerados por meio de questionarios
e entrevistas semiestruturadas aplicadas a cinco professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, analise das percepgdes docentes sobre o uso de dispositivos digitais como fablets,

computadores e plataformas interativas na mediagao da leitura literaria, formulacdo de um
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caderno orientador para professores, com sugestoes de dispositivos digitais e estratégias
pedagogicas para leitura literaria em ambientes digitais. Os dados foram organizados em trés
eixos tematico “Aprendizado docente para uso das tecnologias”, “Recursos multimidia
utilizados: dificuldades e facilidades na aplicabilidade” e “Letramento literario e os dispositivos
digitais”.

O referencial tedrico baseou-se em multiplas perspectivas de letramento literario e
leitura literaria: Cosson (2020; 2021), Paulino (2010), Colomer (2007) e Goulart (2020; 2021),
por defenderem a leitura literdria como pratica dialdgica e formativa, essencial para a
constituigao de sentidos e a formacao de leitores criticos; leitura em ambiente digital: Araujo
(2019), Kirchof (2016), Corréa (2020; 2021), Ribeiro (2020) e Chartier (2002), por discutirem
as especificidades da leitura digital, incluindo multimodalidade, hipertextualidade e
interatividade; formagdo de professores: Tardif (2012) e Novoa (2017), por enfatizarem a
necessidade de formagao continua e contextualizada, integrando tecnologias digitais as praticas
pedagogicas.

A pesquisa confrontou visdes tradicionais de leitura centradas em suportes fisicos com
as potencialidades dos ambientes digitais, destacando que a web permite novas formas de
interagdo com o texto, como hiperlinks, multimidia e recursos colaborativos, que ampliam a
experiéncia literaria. No entanto, também apontou desafios, como a falta de formagao docente
e a superficialidade da leitura digital, que podem limitar o letramento literario.

Tavares (2023) destacou que as professoras participantes reconheceram a potencialidade
dos dispositivos digitais para engajar os alunos em atividades de leitura literaria, mas relataram
dificuldades técnicas e pedagdgicas para integra-los eficientemente ao ensino remoto. Essas
dificuldades incluem falta de acesso a recursos tecnologicos, limitagdes na formagao docente e
sobrecarga de trabalho.

A pesquisa ressaltou que a mediagdo docente ¢ fundamental para garantir que o uso de
tecnologias ndo se restrinja a superficialidade, mas promova uma leitura profunda e reflexiva.
Isso corrobora a ideia de Chartier (2002), que argumenta que a leitura digital exige novas
competéncias interpretativas, mas nao substitui a necessidade de um mediador qualificado; bem
como demonstrou que a leitura literaria em ambientes digitais, quando mediada por praticas
pedagogicas intencionais € embasadas teoricamente, pode ampliar o acesso a literatura e
diversificar as abordagens de leitura, promover o engajamento dos alunos por meio de recursos
interativos e multimidia, contribuir para a formacao de leitores criticos e criativos, capazes de
navegar entre suportes fisicos e digitais. No entanto, os resultados também alertaram para a

necessidade de investimento em formacao docente e infraestrutura tecnoldgica, a fim de superar
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desafios e maximizar as potencialidades da web para o ‘letramento literario’, como pontou a
autora.

A dissertacao de Mestrado intitulada A4 estratégia ativa da gamifica¢do e a motiva¢do
para leitura no componente curricular da Lingua Portuguesa, defendida por Nakashima
(2023), junto ao Programa de P6s-Graduagao da Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE),
abordou as praticas de leitura na web compreendidas como um processo motivacional e
engajador, mediado por estratégias de gamifica¢do no contexto do ensino de Lingua Portuguesa.
A pesquisa, de natureza qualitativa e do tipo intervencdo, foi desenvolvida com 26 estudantes
do 4° ano do Ensino Fundamental I de uma escola publica municipal de pequeno porte no
interior de Sdo Paulo.

Para tal utilizou uma abordagem de intervencdao pedagdgica, com dados gerados por
meio de questiondrio inicial, para tragar o perfil tecnoldgico (acesso e tempo de conexdo) e o
perfil gamer dos estudantes (preferéncias por jogos, competi¢do e recompensas), grupo focal
pré-intervencao, para identificar motivagdes intrinsecas, extrinsecas e possiveis desmotivagoes
dos estudantes em relagdo a leitura, aplicacdo da estratégia de gamificac¢do, construida com base
nos dados iniciais, envolvendo elementos como desafios, competi¢des e recompensas para
promover a leitura, observac¢ao e registro, durante a intervencao, foram documentados em didrio
de bordo a interagao, colaboragdo, reagdes dos estudantes e formas de resolugdo dos desafios.
Os documentos produzidos pelos estudantes também foram analisados, grupo focal pos-
intervencao, para avaliar a motivagao e o estado de fluxo vivenciado durante a gamificagdo. Os
dados foram organizados em duas categorias de andlise, “Elementos de gamificacdo e a
motivagdo para a leitura” e “O estado de fluxo durante a gamifica¢do na leitura”.

O referencial teorico baseou-se em multiplas perspectivas de gamificagdo na educacao,
fundamentada em autores como Alves (2018) e Schunk (2012), por defenderem o uso de
elementos de jogos (como desafios, recompensas € competi¢cdes) para aumentar o engajamento
e a motivacdo em atividades educacionais, motivacdo e estado de fluxo, apoiou-se em
Csikszentmihalyi (1990), por definir o estado de fluxo como um estado de imersao e prazer em
atividades desafiadoras, ¢ em Deci ¢ Ryan (2000), com a Teoria da Autodeterminagdo, por
distinguir motivag¢do intrinseca (interesse genuino) e extrinseca (recompensas externas), leitura
e tecnologias. Dialogou, ainda, com Rojo (2017), que discute a multimodalidade e os novos
letramentos na era digital, e Chartier (1994), que reflete sobre as transformacdes nos suportes
e praticas de leitura. A pesquisa confrontou também visdes tradicionais de leitura como uma

atividade solitaria e desmotivadora, destacando que a gamificacdo pode transformar a leitura
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em uma experiéncia coletiva, ludica e significativa. No entanto, também ressaltou que o uso de
tecnologias deve ser intencional e pedagdgico, evitando superficialidade.

Nakashima (2023) destacou que a gamificagdo aumentou o engajamento ¢ a motivacao
dos estudantes para a leitura, com elementos como competi¢des e recompensas fostering, um
ambiente de aprendizagem prazeroso e desafiador. Os estudantes relataram que o tempo passava
rapidamente durante as atividades, indicando um estado de fluxo (imersdo total na tarefa).

A pesquisa ressaltou que a gamificagdo permitiu avangos nas habilidades de leitura, pois
os estudantes se tornaram mais proativos e colaborativos.

A dissertagao de Nakashima (2023) demonstrou que a gamificacao, quando aplicada de
forma estruturada e alinhada aos interesses dos estudantes, pode transformar a leitura em uma
atividade motivadora e prazerosa, promover o estado de fluxo, facilitando a imersdo e a
concentracdo, desenvolver habilidades leitoras por meio do engajamento e da colaboragao. Os
resultados reforcaram a importancia de repensar as praticas pedagogicas de leitura, integrando
elementos ludicos e tecnologicos para responder as demandas da geragao digital. No entanto, a
pesquisa também alertou para a necessidade de formacgao docente para implementar tais
estratégias de forma critica e eficaz.

A dissertacdo de mestrado de Silva (2023), intitulada Leitura em ambiente digital para
criangas: a multimodalidade em aplicativos, com énfase em ‘Crianceiras’— poemas de Manoel
de Barros, defendida junto ao Programa de Pos-Graduacao em Educagdo, da Universidade
Federal de Lavras, percorreu a andlise da multimodalidade em aplicativos de leitura digital
infantil, com foco especifico no aplicativo “Crianceiras”, que apresenta poemas de Manoel de
Barros. A pesquisa identificou que a articulagdo entre escrita poética, musicalidade e ilustragao
nos ambientes digitais transforma a relagdo entre leitor e texto, tornando-a mais atraente e
interativa para criangas. A autora demonstrou que a multimodalidade facilita a imersao leitora,
capturando a atencdo do publico infantil e estimulando praticas de leitura e escrita por meio de
elementos sensoriais integrados.

A pesquisa foi ancorada em referenciais tedricos que discutem leitura como produgdo
de sentidos (Martins, 2004; Koch; Elias, 2008; Goulemot, 2001), letramento literario (Cosson,
2007; Paulino, 2009), letramento digital (Soares, 2002; Ribeiro, 2008; Coscarelli; Ribeiro,
2010) e multimodalidade (Kress, 2003; 2010; Rojo, 2012; 2019). A autora ressaltou que a
multimodalidade, ao integrar texto, som e imagem, alinha-se as concepcdes de Kress (2003)
sobre a comunica¢ao contemporanea, que privilegia a convergéncia de modos semidticos, assim
como se apoiou em Rojo (2019), por enfatizar a necessidade de adaptar praticas pedagogicas a

géneros digitais, em detrimento de visdes mais tradicionais, como as de Cosson (2007), que
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priorizam o texto verbal. A andlise do aplicativo “Crianceiras” demonstrou que a
multimodalidade ndo apenas complementa, mas reconstroi a experiéncia leitora, expandindo as
possibilidades de interpretagao.

Silva (2023) destacou a capacidade da multimodalidade em democratizar o acesso a
literatura infantil de qualidade, aproximando criangas de textos poéticos complexos por meio
de recursos ludicos. Para tal, apoiou-se em Kress (2010), por enfatizar a multimodalidade como
“[...] um recurso essencial para a comunicagao na era digital, onde significados sdo construidos
através da integracdo de modos diversos” e sob a compreensao de que “[...] A multimodalidade
ndo ¢ apenas um acréscico, mas uma reestruturagao fundamental do processo de significacao”
(Kress, 2010, p. 33).

A autora dialogou com Paulino (2009), que alerta para o risco de a superficie digital
eclipsar a profundidade literaria, argumentando que, no caso de “Crianceiras”, a
multimodalidade amplia a compreensao textual sem banaliza-la. Como produto educacional, a
pesquisa propds um artigo sobre o uso do Kindle para preservar o habito de leitura, alinhando-
se as discussodes de Soares (2002) sobre letramento digital.

A dissertacdo evidenciou, entdo, que aplicativos, como “Crianceiras”, reconfiguram a
leitura infantil, tornando-a mais acessivel e engajadora. Destacou que a pesquisa contribuiu para
o debate académico ao integrar teorias de letramento literdrio e digital, propondo que a
multimodalidade ¢ um eixo central para a educacao leitora no século XXI.

Aires (2023), através da dissertagdo de mestrado intitulada Prdticas de compreensao de
leitura em crian¢as com autismo: Um estudo de revisao integrativa, defendida no Programa de
Po6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), podemos
estruturar a analise conforme solicitado os dados do percurso abordou a analise de intervengdes
de compreensao leitora em criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), mediante uma
revisdo integrativa de artigos cientificos publicados entre 2012 e 2021. A pesquisa identificou
que intervengdes especificas, como instrucdo direta, estratégias de automonitoramento e
metodologias baseadas em fonética, resultam em melhoria significativa na compreensao leitora
dessas criangas. A autora destacou que, apesar das dificuldades iniciais como comprometimento
na linguagem e habilidades sociais, as criancas com TEA respondem positivamente a
abordagens estruturadas e individualizadas, que consideram suas particularidades cognitivas e
sensoriais.

A pesquisa foi ancorada em referenciais que discutem alfabetizacdo e compreensdo
leitora no TEA, destacando processos de leitura e intervengdes parentais, e em teoricos da

analise do comportamento aplicada (ABA). A autora ressaltou que as estratégias de
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compreensdo leitora como instru¢do de vocabuldrio e automonitoramento alinharam-se as
concepcoes de Ribeiro (2008) e Coscarelli (2010) sobre letramento digital e adaptagdes
metodologicas. No entanto, confrontou visdes tradicionais que, sob sua interpretagao,
negligenciam a necessidade de personalizacdo do ensino para neuro divergentes. A andlise
mostrou que intervengdes baseadas em ABA, como as propostas por Camila Gomes (“Ensino
de Leitura para Pessoas com TEA™), sdo eficazes, mas exigem integracdo com abordagens
multimodais (ex.: recursos visuais e tecnologia assistiva), conforme destacado por Kress
(2003).

Aires (2023) destacou a importancia de intervengdes individualizadas e baseadas em
evidéncias para superar barreiras na compreensao leitora de criangas com TEA, ao destacar que
que criangas com TEA requerem abordagens que equilibrem instrugdo explicita e estimulos
sensoriais, pois suas habilidades de compreensdo estdo intimamente ligadas a contextos
estruturados e previsiveis.

Confrontou, também, visdes que supervalorizam a literalidade textual, argumentando
que a compreensdo inferencial embora desafiadora pode ser desenvolvida por meio de
estratégias como modelagem e refor¢o positivo. Como produto, a pesquisa sugeriu a expansao
de estudos que integrem tecnologia assistiva e praticas de letramento digital, alinhando-se as
discussdes de Soares (2002) sobre a necessaria adaptacdo dos suportes de leitura as
necessidades neuro diversas.

Essa dissertagdo evidenciou, ainda, que a compreensao leitora no TEA ¢ viavel mediante
intervengdes personalizadas, que combinem métodos fonéticos, suportes multimodais e
estratégias de engajamento. A pesquisa, de acordo com sua autora, contribuiu para o debate
académico ao defender que a leitura na web especialmente em suportes digitais interativos pode
ser uma aliada no processo de aprendizagem, desde que adaptada as particularidades sensoriais
e cognitivas das crian¢as com autismo.

A perspectiva técnico-mecanicista apresentada pela autora, ao reduzir a comunicagdo a
um modelo linear de codificagdo e transmissdo, opde-se ao pensamento dialdgico que
fundamenta esta dissertagdo, pois enquanto seu enfoque prioriza a eficiéncia instrumental e a
neutralidade do codigo, nossa defesa dialogica entende a linguagem como um processo
relacional, ético e inacabado de cocriagdo de sentidos, onde os interlocutores ndo sdao polos
isolados em um circuito, mas sujeitos em encontro transformador, cuja interagdo constitui a
propria tessitura do humano e da possibilidade critica e emancipatoria na vida social.

Ao fim dessa breve apresentacdo, doravante sao apresentados e discutidos os trés eixos

tematicos que se depreenderam dos dados, conforme segue:
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4.1 Concepcoes de leitura discursivizadas na producio académica (2020-2024)

A leitura, no contexto contemporaneo, ultrapassa as fronteiras do texto impresso e se
projeta em novos ambientes discursivos, como a web. A expansdo das tecnologias digitais
transformou o0s suportes da leitura e ressignificou as praticas leitoras, exigindo uma
compreensao ampliada do ato de ler.

Assim, ao discutir as concepcdes de leitura na atualidade, vale considerar como 0s
sujeitos interagem com textos na web, proprios do ambiente digital. Ressaltando que esses
textos multimodais combinam diferentes modos de comunicacao, linguistico, visual, sonoro,
gestual entre outros, para anunciar mensagens de forma integrada, como em infograficos,
videos ou paginas da web. Ja os textos hipertextuais sdo ndo lineares, permitindo navegacéao por
meio de links que conectam informacoes diversas, expandindo ou personalizando a leitura.
Ambos rompem com a estrutura tradicional do texto escrito, valorizando a interatividade na
constituicdo de sentidos.

Frente a essas ideias, 0 Quadro 4, abaixo, sintetiza informacdes sobre como a leitura foi

discursivizada na producdo académica considerada e anteriormente apresentada:

Quadro 4 — Caracterizacao das teses e dissertacdes no que compete a concepg¢io de leitura,

objetivo e principais resultados

Autor/

Ano

Concepcao de leitura

Objetivo

Principais resultados

Teixeira
(2021)

Prética multimodal que
transcende a
decodificacdo textual,
situando-a no marco
teérico da  midia-
educacao, que
compreende a educacdo
COmMO um  Processo
realizado pelas midias,
para as midias e com as
midias, potencializando
a expresséo e a
transformacdo  social,
na perspectiva critico-
social.

Investigar o processo de
apropriacdo de midias
digitais por professores
do Ensino Fundamental |
participantes do Curso de
Especializacdo em
Educacdo na Cultura
Digital, utilizando como
lente analitica o modelo
TEAM

didatico revelou
distanciamentos significativos ao
priorizar  referenciais  tedricos em
detrimento de exemplos praticos de
apropriacdo tecnoldgica, o que se refletiu
nos TCCs analisados, onde predominou
uma concepgdo instrumental das midias
como ferramentas de controle de atencéo
e transmissdo de conteldos, embora
alguns casos pontuais tenham alcancado
niveis mais avancados de apropriag&o.

(0] material

Oliveira
(2021)

Processo  social de
constituicdo do sujeito,
fundamentado na
perspectiva critico-
social.

Compreender o0 que
revelam as vozes de
criangas  sobre  suas
vivéncias literarias e o
papel do Outro mediador

Os resultados da pesquisa, organizados
em trés unidades tematicas, Concepcdes
de leitura e leitores, Vivéncias literarias e
mediadores de leitura, e Conversacdo
literaria com livros fisicos e digitais,
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em sua formacdo como
leitores literarios, tanto
em ambientes escolares
quanto extraescolares

confirmam a tese inicial da autora ao
revelarem como as vivéncias literarias e a
mediacdo qualificada sdo determinantes
na formacéo do leitor literario.

Silva Concebe a leitura como | Analisar os processos de | A tese demonstra, em sintese, que a web,
(2022) um ato dialégico e | apropriacdo dos atos de | enquanto suporte de leitura, pode
social, profundamente | leitura através da web em | aproximar as praticas escolares daquilo
ancorado na teoria do | situacbes de encontros | que €é vivenciado fora do ambiente
Circulo de Bakhtin. dialogados com criancas. | escolar, potencializando a formacdo de
leitores mais autdnomos e engajados.
Kretzer Adota uma concepgdo | Investigar a utilizacdo de | A pesquisa) demonstrou que a utilizacdo
(2021) de leitura dual e | RTD na intervencdo | de Recursos Tecnoldgicos Digitais (RTD)
inclusiva, psicopedagdgica em intervencbes  psicopedagdgicas
fundamentada em | para o desenvolvimento | produziu impactos significativos e
referenciais  tedricos | da fluéncia na leitura | diferenciados na fluéncia leitora de
que integram a | dosfas estudantes da | estudantes com  dificuldades de
psicopedagogia, 0s | educacdo basica comDA, | aprendizagem.
estudos sobre cognicdo | Discutir sobre 0s
e a tecnologia | processos inerentes a
educacional. A leitura é | aprendizagem da leitura e
compreendida como um | os RTD na
processo cognitivo | intervencéao
complexo e biféasico. | psicopedagdgica na
Tende a uma concepcdo | perspectiva de processos
técnico-mecanicista educativos inclusivos.
Tavares Concebe a leitura | Analisar as percepcfes | Os resultados demonstraram que as
(2023) literdria em ambientes | docentes em relagdo a | docentes reconhecem o potencial dos
digitais como uma | utilizacdo da tecnologia | dispositivos digitais para o letramento
prética educativa e uma | digital na prética | literario, mas enfrentam dificuldades
nova modalidade de | pedagdgica para | relacionadas a formacao inadequada e a
letramento na | promover o letramento | caréncia de orientacbes praticas para o
perspectiva critico- | literario na escola durante | uso pedagdgico dessas tecnologias.
social. 0 ensino remoto.
Nakashima | Concebe a leitura como | Construir e avaliar uma | Evidencia que a gamificacdo, enquanto
(2023) uma pratica complexa | estratégia  ativa  de | estratégia ativa, pode transformar a
que pode ser | gamificacdo na | relacdo dos estudantes com a leitura,
potencializada através | motivacao para leitura no | promovendo uma aprendizagem
de estratégias ativas e | componente curricular da | significativa e satisfatoria que integra a
motivacionais, Lingua Portuguesa. cultura digital as praticas pedagdgicas no
especificamente  pela componente de Lingua Portuguesa.
gamificacdo, integrando
0S elementos do
universo  digital ao
componente curricular
de Lingua Portuguesa.
na perspectiva critico-
social.
Silva Concebe a leitura em | Explorar a leitura em | A autora  demonstra que a
(2023) ambiente digital como | ambiente digital para | multimodalidade digital presente na

uma experiéncia
multimodal complexa,
onde a interacdo entre
texto, imagens, sons e
elementos interativos
transforma
radicalmente a relacéo
entre o leitor infantil e a
obra literaria na
perspectiva critico-
social.

criancas, com énfase na
multimodalidade
presente em aplicativos,
utilizando como corpus
de andlise o aplicativo
“Crianceiras - Poemas de
Manoel de Barros”.

integracdo entre poemas, ilustracbes e
musicalidade no aplicativo "Crianceiras"
cria condi¢cBes para uma aproximagao
mais sensivel e atrativa das criangas com
a literatura, potencializando ndo apenas a
compreensdo  textual, mas uma
experiéncia  estética completa que
ressignifica o ato de ler na cultura digital.
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Aires Concebe a leitura como | Analisar as intervengdes | Os resultados apontam para a necessidade
(2023) uma habilidade | de compreensdo leitora | de ampliagdo de pesquisas nessa area,
educacional na | direcionadas a essa | especialmente no contexto brasileiro,
dimensdo académica, | populacdo, utilizando a | destacando a importancia do
abrangendo 0 | metodologia de revisdo | desenvolvimento de praticas de leitura

desenvolvimento de
habilidades funcionais.
Esta concepgdo esta

ancorada na todos os estudantes, independentemente
compreensdo da leitura de suas condigBes de desenvolvimento.
como processo

integrativa da literatura
cientifica internacional.

inclusivas que contemplem a diversidade
neurocognitiva e promovam efetivas
oportunidades de aprendizagem para

cognitivo que pode ser
potencializado através

de intervencGes
especializadas
desenhadas conforme as
particularidades do
processamento
informacional no
autismo. Aborda uma
concepgao técnico-
mecanicista

Fonte: Dados da pesquisa

A partir das abordagens sobre leitura consideradas nas producgdes académicas
encontradas e analisadas (sendo trés teses e cinco dissertacdes no recorte temporal de 2020 a
2024), foi possivel observar a coexisténcia de duas tendéncias tedrico-metodoldgicas distintas
que fundamentam as pesquisas sobre concep¢des de leitura na web: uma técnico-mecanicista e
outra dialogica (critico-social). Esta dicotomia reflete ndo apenas diferentes escolhas
epistemologicas, mas projetos de sociedade e de sujeito leitor diversos.

De um lado, identificou-se uma vertente minoritaria, mas significativa, representada
pelas produgdes de Aires (2023) e Kretzer (2021), mais alinhadas a tendéncia técnico-
mecanicista da leitura. Sob essa tendéncia, a leitura é compreendida primariamente como uma
habilidade educacional e cognitiva, um processo de decodificacdo e compreenséo literal que
pode ser otimizado por meio de intervengdes especializadas. Ancorada em paradigmas que
enfatizam o processamento informacional, essa perspectiva busca isolar e treinar componentes
especificos da leitura, como a consciéncia fonologica.

Aires (2023), por exemplo, ao focar no desenvolvimento de ‘habilidades funcionais’
para a participacdo social, evidencia a eficacia de metodologias estruturadas baseadas em
fonética e em principios da Analise do Comportamento Aplicada (ABA). Seu objetivo foi,
sobretudo, instrumentalizar o leitor, tornando-o competente no manejo do codigo escrito
mediante técnicas comprovadamente eficazes para melhorar métricas especificas de

compreensao.
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Na tendéncia técnico-mecanicista, ao ser priorizada a abordagem fonética, a
decodificacdo de grafemas e fonemas é vista como etapa para a formacao de palavras. Partindo
do reconhecimento de que criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) frequentemente
apresentam dificuldades especificas na compreensdo leitora, a pesquisa teve como objetivo
central analisar as intervencdes de compreensdo leitora direcionadas a essa populagao,
utilizando a metodologia de revisdo integrativa da literatura cientifica internacional. Esta
concepcao estd ancorada na compreensao da leitura como processo cognitivo complexo que,
segundo a autora, pode ser potencializado através de intervenc@es especializadas desenhadas
conforme as particularidades do processamento informacional no autismo.

Metodologicamente, 0 estudo caracterizou-se por uma revisao sistematica integrativa de
artigos cientificos publicados entre 2012 e 2021 em bases de dados nacionais e internacionais,
seguindo protocolos rigorosos de selegdo que resultaram na analise de 13 estudos relevantes. A
autora demonstrou, atraves da analise critica dessas pesquisas, que intervencdes especificas e
estruturadas produzem impactos significativos na reducdo das dificuldades de compreenséo
leitora em criangas com TEA, evidenciando que estas sdo capazes de aproveitar a instrucao
especializada quando esta considera suas particularidades cognitivas e perceptivas. Os
resultados apontaram para a necessidade de ampliacdo de pesquisas nessa area, especialmente
no contexto brasileiro, destacando a importancia do desenvolvimento de praticas de leitura
inclusivas que contemplem a diversidade neurocognitiva e promovam efetivas oportunidades
de aprendizagem para todos os estudantes, independentemente de suas condicbes de
desenvolvimento.

Com base na analise da dissertacdo de Aires (2023), a relacdo entre a leitura na web e a
concepcao presente nesta producdo manifestou-se através de uma perspectiva instrumental (que
foi caracterizada como inclusiva) das tecnologias digitais como ferramentas para intervencdes
especializadas em compreensdo leitora para criangcas com TEA. Embora o estudo ndo aborde
explicitamente as praticas de leitura na web, sua concepgdo central de que a leitura é uma
habilidade passivel de desenvolvimento por meio de estratégias especificas alinha-se
indiretamente ao potencial dos ambientes digitais para oferecer suportes customizaveis a
aprendizes neurodivergentes.

A autora enfatizou que intervengfes estruturadas, baseadas em evidéncias, podem
reduzir barreiras na compreensdo leitora, 0 que ecoa principios da acessibilidade digital, como
personalizacdo de recursos a web permite adaptar textos, integrar elementos visuais, sonoros e
interativos que podem auxiliar na decodificacdo e interpretacdo, conforme as necessidades

sensoriais e cognitivas de criangas no espectro autista; ambientes controlados e previsiveis
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como plataformas digitais que possibilitam a criacdo de contextos de leitura menos
sobrecarregantes, com rotinas claras e estimulos modulares fator importante para o
engajamento de individuos com TEA,; mediacdo por tecnologia assistiva com ferramentas
digitais (como leitores de tela, glossarios interativos ou videos de modelagem) podem funcionar
como "outros mediadores”, ampliando as possibilidades de ensino analisadas pela autora.

Ainda que Aires (2023) ndo tenha explorado diretamente a web, sua defesa de que
intervencdes especificas potencializaram a compreensao leitora abre espaco para discutir como
0s recursos desse ambiente virtuais se adequadamente orientados por evidéncias podem ser
incorporados em préticas psicopedagogicas inclusivas. A autora reforgou, implicitamente, que
a qualidade da mediacdo (seja com suportes impressos ou digitais) € decisiva para o
desenvolvimento leitor de criangas com autismo, ressaltando a importancia de estratégias que
equilibrem suporte tecnoldgico e intencionalidade educativa.

A concepcdo de leitura apresentada por Kretze (2021), revelou, em sua estrutura,
processos cognitivos individuais, uma tendéncia técnico-mecanicista subjacente, pois ao
compreender a leitura predominantemente como um fendmeno interno e escalonavel, acaba por
reduzir sua complexidade a etapas funcionais e potencialmente mensuraveis, negligenciando
assim sua dimensao essencialmente dialdgica, na qual o significado ndo é apenas decodificado
ou processado, mas constantemente negociado e recriado na interacdo entre leitor, texto e
mundo.

Na dissertacdo de Kretzer (2021), a leitura figurou como um processo cognitivo
complexo que pode ser potencializado através de recursos tecnolégicos digitais,
particularmente no contexto da intervencdo psicopedagogica com estudantes com dificuldades
de aprendizagem. Sua pesquisa, desenvolvida no ambito dos Processos Educativos e Incluséo,
teve como objetivo central investigar a utilizacdo de Recursos Tecnolégicos Digitais (RTD) nas
sessOes de intervencdo psicopedagogica para melhora da fluéncia leitora de estudantes da
educacao basica, na perspectiva de processos educativos inclusivos. A autora partiu da hipotese
de que o uso de RTD pode romper barreiras fisicas, atitudinais e culturais, promovendo
autonomia e inclusdo, ao mesmo tempo em que auxilia no desenvolvimento dos processos
cognitivos envolvidos na aprendizagem da leitura.

Metodologicamente, o estudo caracterizou-se por uma abordagem mista (qualitativa e
quantitativa) com bases na psicopedagogia, psicolinguistica e neurociéncias, utilizando um
desenho experimental com grupos de controle e experimental. Enquanto ambos 0s grupos
receberam intervencdo psicopedagdgica, apenas o grupo experimental teve suas sessdes

mediadas por RTD, incluindo jogos online, aplicativos, videos, softwares de edicdo e
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ferramentas de busca. Os resultados demonstraram que a hipétese foi confirmada parcialmente:
o0s estudantes do grupo experimental apresentaram melhoras significativas na fluéncia leitora
de textos em comparacgdo ao grupo de controle, embora ndo tenham sido observadas diferengas
significativas na leitura de palavras isoladas.

Na concepcao de leitura subjacente ao trabalho de Kretzer (2021) a fluéncia leitora foi
compreendida como elemento fundamental para o desenvolvimento educacional. A autora
destacou que, para além dos resultados quantitativos, a utilizacdo de RTD promoveu
engajamento, persisténcia, disposicdo e iniciativa nos estudantes com dificuldades de
aprendizagem, aspectos qualitativos essenciais para processos educativos verdadeiramente
inclusivos, bem como inferiu que sua a pesquisa contribui para repensar as praticas de leitura
na web, demonstrando que 0s recursos tecnolégicos, quando integrados de forma intencional
em intervencbes psicopedagdgicas, podem transformar ndo apenas o0s resultados de
aprendizagem, mas também a relacdo do estudante com o préprio processo de leitura.

A intervencdo com RTDs, em sua perspectiva, ndo é uma substituicdo de ferramentas,
mas uma forma de potencializar a mediacdo psicopedagogica, tornando-a mais atraente,
personalizavel e eficaz para estudantes com dificuldades de aprendizagem. De acordo com
Kretzer (2021), o sucesso da intervencdo ndo se mede apenas pelo aumento da velocidade ou
precisdo de leitura, mas também pela ressignificacdo da relacdo do estudante com a leitura,
promovendo sua autonomia e inclusdo no ambiente educacional.

Em contraposicdo, pesquisadores contemporaneos tém questionado esse modelo,
investigando de que maneira as criancas realmente compreendem e se apropriam da leitura no
contexto escolar, sobretudo diante de novas demandas institucionais e sociais.

Neste sentido, a tendéncia critico-social aqui considerada compreendeu as produgdes
que alguma maneira enfatizaram a importancia do social e da mediacdo dial6gica para a
apropriagdo da leitura, ainda que ndo necessariamente tenham dialogado com autores
representativos que marcam o campo da concepcdo dialogica adotada neste estudo e que
constitui o eixo central da presente dissertacdo, que toma a leitura como um evento discursivo,
social e histérico de constituicdo de sentidos.

Desse modo, na tendéncia critico-social a leitura ¢ posicionada um ato de cidadania e
um exercicio continuo de interlocugdo com a complexidade do discurso na sociedade digital. O
foco desloca-se da ‘habilidade’ de processar informacdes para a capacidade de interpretar,
criticar, ressignificar e responder ativamente aos textos, reconhecendo a linguagem como um
territorio de interacdo e negociacdo. Nessa abordagem, valoriza-se a autoria do leitor, a

pluralidade de interpretacbes e a leitura como uma ferramenta de inser¢do critica e
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transformadora no mundo, ao romper com modelos tradicionais e individualistas, pois
considera a leitura como pratica social, situada historicamente e marcada por relagdes de poder,
ideologia e linguagem.

Sob a tendéncia dial6gica (critico-social) foram consideradas, portanto, as concepgdes
nas quais minimamente se deu abertura & importancia do leitor e das praticas sociais na
constitui¢do de sentidos e a leitura ndo foi tratada apenas como habilidade de decodificacdo
e/ou competéncia neurocognitiva, portanto, ndo foi tomada apenas de natureza individual.

No espaco digital, essa dialogia se intensifica, uma vez que os textos circulam em redes
abertas, permitindo multiplas interacdes entre pares e interpretac6es de sentidos. Neste sentido,
as praticas de leitura na web ndo devem ser vistas como ameagas ao texto impresso, mas como
possibilidades ampliadas de interagdo com o conhecimento e com o outro, exigindo dos
professores uma escuta atenta aos modos como 0s estudantes leem, produzem e compartilham
sentidos no ambiente digital da web (Giroto; Poker; Omote, 2012).

A identificacdo dessas duas tendéncias nas producdes académicas recentes é importante,
pois revela as lentes teoricas através das quais o fendmeno da leitura na web estd sendo
investigado. Enquanto a primeira tendéncia pergunta "como otimizar o0 processamento e a
compreensao?”, a segunda indaga "como se da a constituicdo de sentidos e o dialogo critico
nesse ambiente?".

Com base na leitura realizada foi possivel depreender dos resultados expostos da tese
de Teixeira (2021), que a leitura na cultura digital foi concebida como uma pratica de leitura na
web que ultrapassa a decodificacdo textual, situando-a no marco teérico da midia-educacao,
que compreende a educacdo como um processo realizado pelas midias, para as midias e com as
midias, potencializando a expressao e a transformacdo social. Seu objetivo geral consistiu em
investigar o processo de apropriacdo de midias digitais por professores do Ensino Fundamental
| participantes do Curso de Especializagdo em Educacdo na Cultura Digital, utilizando como
lente analitica 0 modelo TEAM, que entende a apropriagdo midiatica como um processo
continuo e progressivo de internalizacdo das midias nas praticas pedagogicas. Para
operacionalizar esta investigacdo, Teixeira estabeleceu trés objetivos especificos inter-
relacionados: analisar a proposta pedagogica do curso através do Documento Base, examinar o
material didatico do Nucleo Especifico do Ensino Fundamental I, e compreender a apropriacéo
efetiva realizada pelos cursistas mediante a analise de seus Trabalhos de Conclusdo de Curso.

Este estudo demonstrou, através de sua metodologia qualitativa baseada na analise de
contetdo, que embora a BNCC apresentasse fundamentos alinhados com a midia-educacao, o

material didatico, por sua vez, revelou distanciamentos significativos ao priorizar referenciais
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teoricos, em detrimento de exemplos praticos de apropriagdo tecnoldgica, o que se refletiu nos
TCCs analisados, onde predominou uma concepcao instrumental das midias como ferramentas
de controle de atencdo e ‘transmissdo’ de contetdo, embora alguns casos pontuais tenham
alcancado niveis mais avancados de apropriacdo, ressignificando objetivos e praticas
pedagdgicas de forma alinhada com os principios da cultura digital.

Na tese de Oliveira (2021), a leitura foi evidenciada como um processo social de
constituicdo do sujeito, fundamentado na perspectiva dialégica da linguagem. Partindo do
pressuposto de que "ndo nascemos leitores, tornamo-nos leitores" através das interacdes sociais,
Oliveira (2021) desenvolveu uma investigacdo com o objetivo central de compreender o que
revelam as vozes de criangas sobre suas vivéncias literarias e o papel do Outro mediador em
sua formacdo como leitores literarios, tanto em ambientes escolares quanto extraescolares. A
pesquisa, vinculada ao grupo PROLEAO, assumiu como tese central que as vivéncias literarias
e seus mediadores denominados "Outro literario" sdo fundamentais no processo de formacao
de criancas leitoras, hipdtese que se confirma através da metodologia inovadora do didlogo
formativo realizado com seis criancas do 5° ano do Ensino Fundamental em doze encontros
semanais.

A concepcéo de leitura que orientou o trabalho dessa autora se afastou radicalmente de
visdes mecanicistas ou instrumentalizantes, situando-se no campo das teorias dialdgicas da
linguagem, com base em Voldchinov, Bakhtin e Vigotski, entre outros.

Para Oliveira (2021), a leitura literaria se constitui como uma pratica social mediada
pela interacdo com o Outro, onde 0s processos de escuta, conversacao e compartilhamento de
experiéncias tornam-se fundantes para a apropriacdo da linguagem literaria. Esta perspectiva se
materializa na organizacdo metodoldgica da pesquisa, que privilegiou a criacdo de espacos
dialégicos onde as criangas puderam ler e ouvir obras literarias, conversar sobre suas vivéncias
leitoras e construir sentidos coletivamente, demonstrando como as concepgdes teoricas se
articulam coerentemente com as escolhas metodoldgicas.

Os resultados da pesquisa, organizados em trés unidades tematicas, Concepcdes de
leitura e leitores, Vivéncias literarias e mediadores de leitura, e Conversacao literaria com livros
fisicos e digitais, confirmaram a tese inicial da autora ao revelarem como as vivéncias literarias
e a mediacdo qualificada sdo determinantes na formacéo do leitor literario. A analise das vozes
das criangas demonstrou que a necessidade de ler literatura se constitui de maneira singular para
cada sujeito, dependendo diretamente da qualidade e diversidade das experiéncias literarias
vivenciadas e da atuacdo dos diferentes mediadores familiares, professores, bibliotecarios que

possibilitam o acesso e a fruicdo literaria. Dessa forma, foi possivel inferir que a pesquisa de
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Oliveira (2021) avangou significativamente na compreensdo das praticas de leitura na
contemporaneidade, destacando a importdncia fundamental dos vinculos humanos e das
interacdes dialdgicas na formacdo de leitores literarios, mesmo em contextos onde suportes
digitais e fisicos coexistem.

A tese de Adriana Naomi Fukushima da Silva (2022) apresentou a leitura como um ato
dialogico e social, profundamente ancorado na teoria do Circulo de Bakhtin e o objetivo geral
da pesquisa foi analisar os processos de apropriacdo dos atos de leitura através da web em
situacdes de encontros dialogados com criancas. A concepcao da autora foi além de uma visdo
da leitura como simples decodificacdo, posicionando-a como um processo interativo e
responsivo, no qual o leitor assume uma posicao ativa para dialogar com o texto e com outros
interlocutores.

A autora estruturou sua investigagdo partindo do principio bakhtiniano de que a
compreensdao de um texto € um fendmeno que se da na esfera da alteridade o "outro" é
fundamental para a constituicdo do sentido. Dessa forma, adotou a ideia de que o0 ensino da
leitura ndo pode ser dissociado das relacdes dialdgicas estabelecidas entre os participantes do
ato de ler.

Para alcancar seu objetivo, a autora adotou uma pesquisa qualitativa de cunho
colaborativo, na qual os dados foram gerados por meio de encontros dialogados com onze
interlocutores (dez criangas e a propria pesquisadora). Nesses encontros, realizados em uma
escola municipal, foram propostas situacfes de leitura de géneros discursivos a escolha das
criancas, utilizando a web como suporte. A analise dos dados, organizada em eixos tematicos
como “O outro em mim: compreensdo de leitura” e “Atos de leitura”, permitiu a autora verificar
que, inicialmente, as compreensdes de leitura das criancas estavam ligadas a uma concepcao
que reduz a escrita a um codigo de decodificacdo. No entanto, ao aprenderem atos de leitura
pela web, as criangas passaram a utilizar gestos caracteristicos desse suporte e as ferramentas
disponiveis para assumir posi¢0es responsivas perante o texto.

Conforme apontou Silva (2022), os resultados da pesquisa indicaram que a maneira
como as criancas compreendem a leitura esta associada a uma visdo que prioriza a escrita como
um sistema de codigos para decifracdo. Esse fendmeno provavelmente decorre da importancia
que familiares e educadores atribuem ao ensino das habilidades de decodificacdo. A autora
também ressaltou uma diferenca fundamental entre as modalidades de leitura: o método
tradicional segue uma sequéncia linear, enquanto a leitura digital se destaca por ser ndo linear

e multimodal. Nesta ultima, o leitor interage com hiperlinks, conteldos audiovisuais e
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elementos gréaficos, construindo, assim, caminhos de leitura individuais e adaptados aos seus
interesses.

As tecnologias estdo inseridas na vida das pessoas. Como destacam Barton e Lee (2015),
os individuos utilizam ferramentas tecnolégicas em suas atividades diarias com naturalidade, o
que torna a transformacéo digital perceptivel em diversos aspectos da rotina. Isso também se
reflete na leitura, cada vez mais associada a suportes digitais. “Novas midias também
introduziram novas relacdes entre as nocGes tradicionais de fala e escrita. Mais géneros hibridos
séo identificados na web” (Barton; Lee, 2015, p. 31). Para compreender a dindmica dos géneros
discursivos na contemporaneidade, o conceito de cronotopia revela-se essencial. Esse conceito
é definido pelo Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso (autor, 2009, p. 25) como a “[...]
relacéo tempo-espago envolvida na producéo de discurso”.

A reflexdo de Lyons (1999) sobre a revolugédo eletronica revela a polarizacdo de
percepcOes que acompanham as transformacdes tecnolodgicas: enquanto alguns reagem com
saudosismo e temor as mudancas, outros adotam uma postura acritica de celebracdo do
progresso. No entanto, o autor ressalta que a tecnologia, por si s, ndo carrega um determinismo
historico seu impacto social € moldado pelas relagdes de poder que governam sua producéo e
apropriacao.

Na dissertacdo de Tavares (2023), foi tratado o conceito de leitura literaria em ambientes
digitais como uma pratica educativa que ultrapassa a transposicdo de textos para suportes
digitais, configurando-se como uma nova modalidade de ‘letramento’ que exige especificas
competéncias docentes para sua mediacdo pedagogica. Partindo do pressuposto de que a
literatura tem aderido aos formatos e suportes das tecnologias, os quais possibilitam novas
relacBes entre o leitor e o texto (Tavares, 2023). Como objetivo geral a autora prop6s analisar
as percepc¢Oes docentes em relacdo a utilizagdo da tecnologia digital na pratica pedagdgica para
promover como define o letramento literario na escola durante o ensino remoto. Esta concepgéo
estd ancorada em referenciais tedricos que compreendem o letramento literario como processo
social (Cosson, Paulino, Colomer) e a leitura digital como pratica cultural especifica (Chartier,
Araljo, Kirchof), articulando-se com estudos sobre formacdo docente (Tardif, N6voa) para
compreender os desafios enfrentados pelos professores na apropriagdo pedagogica dessas novas
tecnologias.

Metodologicamente, o estudo caracterizou-se como uma pesquisa descritiva e
exploratdria de abordagem qualitativa, que utilizou questionarios e entrevistas semiestruturadas
com cinco professoras dos anos iniciais do ensino fundamental. Os resultados demonstraram

que as docentes participantes reconheceram o potencial dos dispositivos digitais para o
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letramento literario, mas enfrentam dificuldades relacionadas & formacdo inadequada e a
caréncia de orientacOes praticas para 0 uso pedagogico dessas tecnologias. A pesquisa
identificou trés eixos centrais nas percepcdes docentes: a necessidade de aprendizagem
continuada para o uso das tecnologias, as dificuldades e facilidades na aplicabilidade dos
recursos multimidia, e as possibilidades de integracdo entre letramento literario e dispositivos
digitais. Como produto educacional decorrente da investigacéo, a autora elaborou um caderno
orientador direcionado aos professores, com énfase na leitura literaria em ambientes digitais,
representando uma contribuicdo pratica para superar as lacunas formativas identificadas e
potencializar as préaticas de leitura literaria na cultura digital.

A concepcdo de leitura como competéncia multidimensional, foi apresentada por sua
vez, integrando aspectos cognitivos, sociais e tecnoldgicos, compreendendo a fluéncia leitora
como um elo fundamental entre a decodificacdo e a compreensdo profunda dos textos. Esta
visdo reconhece que as préaticas de leitura na web envolvem habilidades técnicas, capacidades
de analise, sintese e critica da informacdo em ambientes digitais. As pesquisas convergem ao
destacar a mediagcdo como elemento neste processo, seja através do professor como mediador
cultural, seja pela intervencdo psicopedagogica com recursos tecnoldgicos, sempre visando a
formacéo de leitores autbnomos e capazes de navegar criticamente pelos textos digitais.

Os estudos demonstram consistentemente que a efetiva integracéo das praticas de leitura
na web depende fundamentalmente da formacdo docente continuada, que deve superar a
abordagem puramente técnica para incorporar uma reflexdo critica sobre os usos das
tecnologias na educacdo. Esta formacdo precisa contemplar tanto os aspectos tedricos quanto
as aplicacdes praticas, capacitando os educadores para mediar processos de leitura que
aproveitem o potencial transformador das ferramentas digitais. A sintese destas concepgdes
aponta para a necessidade de politicas educacionais e praticas pedagogicas que reconhecam a
complexidade da leitura na cultura digital, promovendo abordagens transversais que preparem
0s estudantes para os desafios da sociedade contempordnea na concepcdo dialogica da
linguagem.

A dissertacdo de Nakashima (2023) concebeu a leitura como uma pratica complexa que
pode ser potencializada através de estratégias ativas e motivacionais, especificamente pela
gamificacéo, integrando os elementos do universo digital ao componente curricular de Lingua
Portuguesa. O objetivo geral da pesquisa foi construir e avaliar uma estratégia ativa de
gamificacdo na motivacdo para leitura no componente curricular da Lingua Portuguesa. Para
operacionalizar esta investigacdo, o estudo se estruturou em etapas claras que incluiram a

compreensdo do perfil tecnoldgico e gamer dos estudantes (tecnologia de acesso, tempo de
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conexao, gosto por jogos, competicdo e recompensas) por meio de um questionario inicial; a
investigacdo das motivages intrinsecas, extrinsecas e possiveis desmotivagdes dos estudantes
em relacdo a leitura, através de um primeiro grupo focal; a construcdo e aplicacdo de uma
estratégia ativa de gamificacdo para leitura, com base nos dados coletados; a avaliacdo da
motivacédo e do estado de fluxo vivenciado pelos participantes durante o processo, por meio de
um segundo grupo focal pds-intervencéo e de observacdes registradas em diario de bordo.

A concepcdo de leitura que orientou essa dissertacdo a posicionou para além da
decodificacdo, caracterizando-a como uma atividade que pode ser profundamente engajante e
prazerosa quando mediada por elementos familiares ao cotidiano digital dos estudantes. A
autora fundamenta sua intervencdo no conceito de estado de fluxo um estado de imersdo e
concentragdo profunda onde o tempo parece passar mais rapido, condigdo que 0s proprios
estudantes relataram ter vivenciado durante as atividades. Esta abordagem se alinhou com a
perspectiva da aprendizagem eficaz, que valoriza a motivacao e o engajamento ativo do aluno
como elementos centrais para a constituicdo do conhecimento.

A opcéo pela gamificacdo como estratégia principal demonstrou uma compreenséo de
que as praticas de leitura na web e a cultura digital contemporénea exigem abordagens
pedagdgicas inovadoras. A gamificacdo atua como uma ferramenta de mediacdo que utiliza a
linguagem dos jogos (como competicdo, recompensas e desafios) para criar uma ponte entre o
interesse natural dos estudantes pelo universo digital e os objetivos educacionais relativos a
leitura.

Metodologicamente, a pesquisa caracterizou-se como um estudo qualitativo do tipo
intervencao, realizado com 26 estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental I. A analise dos
dados, organizada em duas categorias "Elementos de gamificacéo e a motivacgéo para a leitura"
e "O estado de fluxo durante a gamificacdo na leitura” confirmou a eficacia da estratégia. Os
resultados demonstraram que o uso dos elementos gamer desenvolveu o engajamento dos
estudantes e o avango nas habilidades de leitura. Os participantes relataram que a atividade foi
interessante e divertida, com a sensacdo de que o tempo passou rapidamente, o que valida a
presenca do estado de fluxo e o equilibrio dindmico entre prazer e desafio durante a imersdo na
leitura. Para autora a concepg¢éo de leitura na web fundamenta-se na integracgao entre estratégias
ativas de gamificacdo e os processos de motivacdo leitora, onde a mediacdo por elementos
ludico-digitais transforma a préatica de leitura em uma experiéncia imersiva e significativa.

Em sintese, a pesquisa de Nakashima (2023) evidenciou que a gamificacdo, enquanto

estratégia ativa, pode transformar a relacdo dos estudantes com a leitura, promovendo uma
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aprendizagem significativa e satisfatoria que integra a cultura digital as praticas pedagdgicas
no componente de Lingua Portuguesa.

A dissertacdo de Silva (2023) apresentou a leitura em ambiente digital como uma
experiéncia multimodal complexa, onde a interacdo entre texto, imagens, sons e elementos
interativos transforma radicalmente a relacdo entre o leitor infantil e a obra literaria. Partindo
do pressuposto de que o texto em tela recebe formato multimodal e as relagdes entre leitor e
texto se transformaram no contexto da cultura digital, a pesquisa tem como objetivo central
explorar a leitura em ambiente digital para criancas, com énfase na multimodalidade presente
em aplicativos, utilizando como corpus de analise o aplicativo “Crianceiras - Poemas de Manoel
de Barros”.

Neste sentido, analisou como a multimodalidade impacta a experiéncia de leitura digital
infantil, explorando a interacdo entre texto, imagens e recursos multimidia em aplicativos.
Como fundamentacdo tedrica, a pesquisa dialogou com as concepgdes de Martins (2004), Koch
e Elias (2008) e Goulemot (2001) sobre leitura como producao de sentidos; De Cosson (2007)
e Paulino (2009), no que se refere ao letramento literario; Soares (2002), Ribeiro (2008),
Coscarelli e Ribeiro (2010), acerca do letramento digital e tecnologia; e ainda com Kress (2003;
2010) e Rojo (2012; 2019), no campo dos estudos da textual. Em sua dissertacéo, foi conduzido
um mapeamento das principais discussdes sobre literatura digital infantil, bem como uma
analise dos aplicativos digitais gratuitos voltados para o publico infantil e disponiveis na
internet.

A analise desse estudo evidenciou gque a esséncia poética quanto 0s recursos presentes
nos textos digitais, combinando linguagem escrita, elementos sonoros e visuais, facilitam uma
conexao mais dindmica e interessante entre a crianca e a obra literaria. Essa estratégia visa
engajar o leitor e incentiva-lo, através da interacdo com diferentes linguagens, a compreender
melhor o processo de constituicdo de sentidos durante a leitura. Em sua dissertagdo, Silva
(2023) destacou que as transformacOes tecnologicas globais tém exigido da sociedade a
adaptacdo a novos paradigmas da escrita e da leitura. Com a evolucdo desses processos e a
popularizacdo da venda de livros em plataformas digitais, emergiram diferentes modos de
circulagdo da cultura escrita no ambiente virtual. Inicialmente, a leitura digital consolidou-se
por meio de arquivos em PDF, acessiveis em softwares como Adobe Reader ou Foxit PDF, até
que surgiram plataformas especializadas como Kindle, Google Play Livros e Apple Books, fruto
de parcerias entre editoras e empresas de tecnologia para viabilizar a comercializacao e 0 acesso

a e-books nesses ambientes digitais.
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Outros teoricos citados na dissertagdo de Silva (2023) nos atenta a transigao progressiva
do habito leitor do suporte impresso para as telas digitais (Goldman et al., 2012; OECD, 2010),
os leitores desenvolveram novas formas de interagdo com 0s textos ou, no minimo, passaram a
combinar diferentes modalidades de leitura (Ribeiro, 2019). Diante das transformacdes sociais
e da maior acessibilidade as tecnologias, tornou-se necessario adaptar praticas e metodologias
para compreender a leitura em ambientes digitais. Esse cenario exige pesquisas que
identifiquem, descrevam e analisem os materiais de leitura disponiveis para distintos perfis de
leitores, além de investigar os comportamentos e 0s processos de significacdo desencadeados
por esses suportes textuais.

Em sua analise, Silva (2023) redefine o conceito de letramento, expandindo-o para além
do cddigo verbal e incorporando elementos multimodais como imagens, sons, aspectos visuais
e tipogréaficos. Essa abordagem serve como base para examinar as transformacdes nas praticas
leitoras diante dos suportes digitais e do surgimento de novos comportamentos de leitura.

Os dispositivos em questdo incorporam o que tecnicamente se denomina tecnologia
digital. Conforme explica Ribeiro (2014), trata-se de um paradigma tecnoldgico baseado na
traducdo de linguagens diversas para representacdes numeéricas binarias.

Nessa quebra de paradigmas marcada pela tecnologia, o processo de formacgdo de
leitores vem ressignificando, incorporando novas modalidades de leitura e escrita. Soares
(2002) compreende o letramento digital como um desdobramento historico e social da escrita,
que transcende a alfabetizacdo, configurando-se como praticas culturais que refletem os valores
e modos de interacdo de grupos sociais.

Para Silva (2023), a leitura na web constitui-se como uma experiéncia onde a articulacdo
entre escrita, sonoridade e elementos visuais nos aplicativos literarios transforma radicalmente
0 engajamento leitor infantil. A autora demonstra que a multimodalidade digital presente na
integracdo entre poemas, ilustracdes e musicalidade no aplicativo "Crianceiras” cria condi¢Oes
para uma aproximacgao mais sensivel e atrativa das criangas com a literatura, potencializando
ndo apenas a compreensdo textual, mas uma experiéncia estética completa que ressignifica o
ato de ler na cultura digital.

Frente aos resultados obtidos, ainda que a producgdo académica tenha demonstrado
prevaléncia da tendéncia critico-social, ndo podemos deixar de considerar que, sendo produgdes
oriundas de programas de pds-graduacdo em educacao, é realmente esperado posicionamentos
e visbes mais criticas. Entretanto, a ocorréncia, na contemporaneidade, de estudos numa

perspectiva técnico-mecanicista alerta para a necessidade de superar vis@es reducionistas, uma
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vez que 0 rumo da inovacdo tecnoldgica ndo € predestinado, mas resultado de escolhas
coletivas, disputas econdmicas e usos sociais.

Ao desnaturalizar tanto o discurso do péanico quanto o do otimismo ingénuo, Lyons
(1999, p. 9) convida a uma avaliacdo critica sobre quem controla e quem se beneficia das
ferramentas digitais, situando a tecnologia como campo de conflito e negociacdo, ndo de
fatalismo historico. O autor afirma que “A historia nos mostra que a tecnologia nao apresenta
consequéncias inevitaveis. O significado da revolucdo eletrdnica depende sempre de quem
domina os meios de producio e de quem os usa”.

Nesse contexto, Silva (2022) ressalta que o suporte digital demanda um leitor critico
para selecionar contetdos formativos, advertindo que a tecnologia, longe de ser neutra, atua
com um controle sutil sobre os usuérios, influenciando suas escolhas e podendo, assim,
favorecer dinamicas de alienacdo e manipulacéo.

Em um contexto marcado pela rapida evolucdo tecnoldgica, a discussdo sobre o0s
suportes de leitura e aprendizagem ganha novos contornos. Prensky (2001) adverte que ndo se
trata de substituir o livro tradicional, mas de complementa-lo com ferramentas que dialoguem
com o cronotopo (o tempo-espaco vivencial) das novas geracdes. O autor salienta que criancas
“nativas digitais” aquelas que nasceram imersas na cultura tecnoldgica processam informacoes
de maneira distinta das geracdes anteriores, o que demanda adaptagdes nos meios de ensino.
Essa perspectiva ndo propbe o abandono do impresso, mas defende a inclusdo de suportes
digitais como resposta as mudangas sociais. A reflexdo de Prensky contribui para repensar
praticas pedagogicas, pois reconhece que a eficacia do aprendizado esta vinculada a adequacéo
dos recursos ao perfil do aprendiz, sem cair em dicotomias simplistas entre “velho” e “novo”.
“E importante destacar que ndo me refiro a necessidade de extinguir o livro como suporte, mas
de acrescentar um que esteja presente no cronotopo das criangas de hoje” (Prensky, 2001, p.
13). Embora Prensky (2001) defenda a incorporacéo de suportes digitais como resposta as novas
formas de cognigéo das geragdes contemporaneas, precisamos atentar para os desafios criticos
que essa adaptacao envolve.

Sob tais ideias, a instituicdo escolar ndo pode excluir as criancas das praticas de leitura
digital, uma vez que a web constitui um espaco de apropriacdo de conhecimento na
contemporaneidade. Essa perspectiva ressalta a necessidade de a educagdo formal integrar
criticamente as novas tecnologias, em vez de relega-las a um plano secundario. Essa
incorporacao ndo deve ser acritica, pois “[...]o ambiente digital exige mediacao pedagodgica para
desenvolver nos estudantes a capacidade de navegar, selecionar e interpretar informacgdes de

forma auténoma ¢ reflexiva” (Prensky, 2001, p. 13). A escola, portanto, enfrenta o duplo desafio



78

de “[...] reconhecer a web como territorio legitimo de praticas de leitura e equipar os alunos
com criticidade para exercerem a leitura nesse ambiente, transformando o acesso em verdadeira
apropriacdo cultural” (Silva, 2022, p. 13).

Em consonancia, Bakhtin (2010) compreende a linguagem como expressdo viva de
enunciados concretos, que materializam o pensamento através da interacdo dialdgica. O sujeito
se constitui linguisticamente por meio de enunciados que condensam em sua estrutura as
condicdes sdcio-histdricas de producdo, as normas gramaticais particulares, os processos de
circulacdo social e os interlocutores especificos a quem se destinam. Essa concepcao revela que
a linguagem nunca é neutra ou abstrata, mas sempre situada em contextos relacionais concretos
que Ihe conferem significado. Sob tais ideias, pode-se depreender que a leitura ndo se esgota na
interacdo entre um sujeito e um cddigo, mas se configura como um dialogo vivo entre o leitor,
0 texto e o contexto situado dessa interacdo. A leitura é, portanto, uma pratica discursiva e
dialogica por exceléncia, na qual o sentido nao esta previamente no texto, mas é construido na
interface entre as vozes do autor, do leitor e da cultura.

Nessa perspectiva dialogica desenvolvida por Bakhtin e Volochinov (2012), a
compreensdo transcende a decodificacdo passiva de significados, constituindo-se como ato
responsivo ativo. Os autores afirmam que ““[...] a compreensdo € uma forma de didlogo; ela esta
para a enunciacdo assim como uma réplica esta para a outra no dialogo. Compreender é opor a
palavra do locutor uma contrapalavra” Bakhtin; Voldchinov (2012, p. 137). Essa formulacéo
revoluciona a concepcao tradicional de comunicagdo ao demonstrar que todo ato interpretativo
é, em esséncia, um processo interativo e inacabado, onde o ouvinte/leitor ndo recebe
passivamente a mensagem, mas constrdi seu sentido através de um ato responsavel.

A afirmacdo de Miotello (2012, p. 166-167) ilumina um aspecto fundamental da
comunicacdo humana ao declarar que “Se vocé nao disser sua palavra, daquele lugar unico que
apenas vocé pode ocupar, ninguém podera dizé-la em seu lugar [...] desse lugar anico é que se
pode estabelecer o didlogo”. Essa perspectiva nos convida a refletir sobre a responsabilidade
ética do ato de enunciacdo cada voz que se cala representa uma perda irreparavel para o tecido
social, pois elimina a possibilidade de um didlogo diverso, auténtico e plural. Contudo,
permanece o desafio de como garantir que esses “lugares tnicos” sejam de considerados em
sociedades marcadas por desigualdades estruturais que silenciam determinados grupos? A
prépria possibilidade de ocupar um lugar no didlogo pressupde condi¢fes materiais e simbolicas
que nem todos possuem igualmente. Essa reflexdo nos leva a considerar que a ética do didlogo

deve estar necessariamente vinculada a uma pratica de equidade de direitos.
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A afirmacéao de Bakhtin e Volochinov (2012, p. 36), de que “Aprender a ler é, acima de
tudo, aprender a dialogar com o outro pelo escrito”, sintetiza a natureza dialdgica da leitura,
apresentando-a ndo como um ato solitario de decodificacdo, mas como um processo relacional
de constituicdo de sentido. Ao caracterizar a leitura como um dialogo mediado pelo escrito, 0s
autores destacam trés dimensdes a interacional onde a leitura é concebida como um encontro
entre vozes a do autor (presente no texto) e a do leitor (em sua resposta ativa). Essa perspectiva
rompe com visdes instrumentais da leitura, situando-a como pratica social. O processo de
significacdo onde a “atitude responsiva” exigida do leitor envolve um duplo movimento
mobilizag¢do de “signos internos” (referéncias pessoais, bagagem cultural) e “signos externos”
(elementos contextuais, intertextos), demonstrando como a compreensdo emerge na fronteira
entre o individual e o coletivo. E a natureza social do conhecimento onde a énfase na relacéo
com o outro como fundamento do saber reforca o carater intersubjetivo da aprendizagem,
contrariando visdes individualistas do processo ensino aprendizagem.

Vygotsky (1998) complementa essa discussdo ao argumentar que a compreensao leitora
vai além da simples decifracdo das palavras, exigindo uma imersdo no pensamento e nas
intencdes que orientam o discurso do outro. Para o autor, a verdadeira apreensao do texto sé
ocorre quando o leitor ultrapassa a superficie linguistica e alcan¢a as camadas mais profundas
do sentido os objetivos, o contexto e a motivacdo da enunciacdo. Essa perspectiva revela que a
linguagem n&o é um cadigo neutro, mas um territorio marcado por subjetividades e finalidades
comunicativas especificas.

Bakhtin (2010, p. 400) destaca uma distingdo fundamental entre o conhecimento do
objeto e do sujeito, afirmando que, enquanto qualquer fendmeno inclusive o ser humano pode
ser reduzido a condi¢do de “coisa” e analisado objetivamente, o sujeito, em sua esséncia, resiste
a essa categorizagdo. 1sso ocorre porque o sujeito, enquanto tal, mantém sua voz e sua
subjetividade, impossibilitando uma abordagem puramente monoldgica. Assim, o verdadeiro
conhecimento do sujeito s6 pode emergir no didlogo, em um processo interativo que reconhece
sua capacidade de resposta e sua natureza dindmica. Essa perspectiva ressalta a importancia da
linguagem e da interacdo no estudo do humano, rejeitando visGes estaticas e enfatizando a
relacdo dialogica como base do entendimento. Em suas palavras “consequentemente, o
conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialogico” (Bakhtin, 2010, p. 400).

Em consonéncia, Voléchinov (2017, p. 205) reforca a dimensao social da linguagem ao
destacar que a palavra ndo é apenas um instrumento individual, mas um espaco de constituicao
mUtua entre 0 eu e 0 outro. Ao expressar-se, 0 sujeito ndo apenas projeta sua subjetividade, mas

também se molda a partir do olhar alheio e do contexto coletivo em que esta inserido. A palavra,
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portanto, funciona como um elo dialdgico que ultrapassa o isolamento do individuo,
estabelecendo uma zona de intersubjetividade onde significados sdo negociados e identidades
sdo constituidas. Essa concepcao ressalta e reitera que a linguagem nao é neutra, mas um campo
dindmico de interacdo, no qual tanto o falante quanto o interlocutor participam ativamente na
producdo de sentido.

Dessa forma, Volochinov (2017) reitera a ideia na perspectiva dialdgica de que o sujeito
s0 se completa no dialogo, confirmando que a comunica¢do é um ato essencialmente relacional
e social. Segundo o autor Voléchinov (2017, p. 205), “Na palavra, eu dou forma a mim mesmo
do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra é uma
ponte que liga o eu ao outro. [...] A palavra ¢ o territorio comum entre o falante e o interlocutor”.

A internet configura-se, entdo, como “locus”’ para 0 encontro de palavras e constituicao
de sentidos, ao ser tomada como um ambiente privilegiado para a mediacéo textual, oferecendo
possibilidades Gnicas de interagdo com a linguagem.

Barton e Lee (2015) destacam trés aspectos fundamentais dessa mediagdo digital os
espagos virtuais que promovem reflexdes sobre lingua e comunicacéo; a integragdo inovadora
entre elementos visuais e escritos, facilitando a compreensdo textual; e 0 acesso democratizado
a diversos géneros discursivos.

Como apontam Cohen e Schmidt (2014), esse cenario digital amplia significativamente
0 repertdrio textual das criangas, expondo-as a uma variedade linguistica e semiotica que
ultrapassa os limites dos materiais tradicionais. Nesse contexto, a web emerge ndo apenas como
ferramenta, mas como espaco dindmico de letramento, onde as praticas de leitura e escrita se
renovam constantemente através das interacdes multimodais e continua constituicdo de
sentidos.

Tendo discutido as concepc@es de leitura digital faz-se necessario avangar para uma
reflexdo sobre o papel do professor nesse cenario. A atuacdo docente emerge como fator
determinante para potencializar as praticas de leitura na web. Assim, 0 eixo seguinte abordara

justamente como as préaticas de leitura na web discursivizadas na producdo académica.

4.2 Concepcdes e Praticas de leitura na Web discursivizadas na producdo académica

(2020-2024)

A relagdo entre leitura e internet tem produzido transformagdes nas concepgdes €
praticas escolares € nos modos como 0s sujeitos acessam, interpretam e produzem textos. No

contexto da cultura digital, a leitura deixa de ser exclusivamente linear, passando a integrar
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multiplas linguagens, hipertextualidade e interatividade. Nesse cenario, o papel do professor
adquire novas exigéncias, mais do que ensinar a decodificar palavras, ¢ preciso formar leitores
criticos capazes de navegar com autonomia, responsabilidade e reflexdo pelos diversos
enunciados que circulam no ambiente virtual.

A mediagdo docente torna-se essencial para que os estudantes acessem conteudos na
internet, e compreendam os sentidos, contextos e intencionalidades presentes nos textos
digitais, cabe ao professor promover situa¢des didaticas que incentivem o didlogo com os
discursos virtuais, criando pontes entre os saberes escolares e os saberes cotidianos mediados
pelas tecnologias. Nao se trata de acompanhar a tecnologia, mas de ressignificar a pratica
docente a luz das novas linguagens que emergem com a internet Chartier (2002).

A apropriacdo de recursos digitais no contexto educacional coloca desafios aos
professores, que precisam ressignificar suas praticas pedagogicas a um cenario marcado pelo
uso da internet. Este eixo busca discutir as praticas de leitura na web discursivizadas na
producao académica (2020-2024) aqui considerada.

A analise integrada das pesquisas sobre leitura na web revelou um campo em
consolidag@o, marcado por tensionamentos epistemologicos e pedagdgicos significativos. Os
estudos demonstraram que as praticas de leitura mediadas por tecnologias digitais vém sendo
compreendidas, a partir de duas tendéncias: como processo dialogico (Oliveira, 2021; Silva,
2022, Teixeira, 2021; Tavares, 2023, Silva, 2023); ¢ como técnico-mecanicista (Kretzer, 2021;
Aires, 2023). Essas distintas concepgoes, longe de se excluirem mutuamente, revelaram a
complexidade inerente ao ato de ler em ambientes digitais e apontam para a necessidade de
abordagens pedagdgicas igualmente complexas e contextualizadas.

Sob a tendéncia dialdgica foram aqui destacadas as produgdes de Oliveira (2021), Silva
(2022), Teixeira (2021), Tavares (2023) e Silva (2023).

O estudo de Teixeira (2021) discursivizou a pratica de leitura na web, situando-a
explicitamente no quadro teérico da midia-educagdo. Nessa perspectiva dialogica, a educagao
¢ entendida como um processo realizado pelas, para as ¢ com as midias, o que potencializaria
a expressdao e a transformacao social. A autora partiu do principio de que a leitura, nesse
contexto, ¢ um ato de interagdo e negociagao de sentidos, no qual o leitor dialoga com textos,
com outros leitores e com as proprias estruturas da plataforma digital.

Ao investigar a apropriagdo de midias digitais por professores, utilizando o modelo
TEAM como lente analitica, nessa producdao académica, a pesquisa revelou uma contradi¢io
significativa entre o marco teorico dialdgico e as praticas observadas. O material didatico e os

Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) analisados priorizaram referenciais tedricos em
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detrimento de exemplos praticos, o que resultou numa apropriagdo predominantemente
instrumental das ferramentas. A pratica de leitura e uso da web foi, assim, discursivizada pelos
professores participantes majoritariamente como uma ferramenta de controle de atengdo e
transmissdo vertical de conteudos, distanciando-se da concepgdo dialdgica e criativa
inicialmente proposta, embora casos pontuais tenham alcancado niveis mais avancados e
alinhados com a midia-educacao.

Oliveira (2021) fundamentou sua investigacdo na perspectiva dialogica da linguagem
para compreender as praticas de leitura literaria como um processo social de constitui¢do do
sujeito. Para a autora, a formag¢do do leitor ¢ inexoravelmente mediada pelo Outro, em um
didlogo continuo que ocorre tanto nos ambientes escolares quanto nos extraescolares. A
pesquisa buscou escutar as vozes das criangas sobre suas vivéncias, posicionando-as como
interlocutoras ativas cujos discursos revelam os mecanismos dialdgicos da formacao leitora. Os
resultados, organizados em trés unidades tematicas: Concepgdes de leitura e leitores, Vivéncias
literarias ¢ mediadores, ¢ Conversacao literaria com livros fisicos e digitais, confirmaram a
centralidade do didlogo. A autora concluiu que as vivéncias literarias e a mediag¢ao qualificada
do Outro sdo determinantes na formacao do leitor literario. A pratica de leitura, portanto, foi
discursivizada ndo como um ato solitario, mas como uma teia de vozes e interacdes onde o
contato com livros (fisicos ou digitais) e a conversagdo sobre eles sdo constitutivos do sujeito-
leitor, reforcando a natureza relacional e dialogica da linguagem.

A pesquisa de Silva (2022) concebeu a pratica de leitura na web de forma explicita e
profunda como um ato dialogico e social, ancorando-se diretamente na teoria do Circulo de
Bakhtin. Para a autora, a web ndo é um suporte passivo, mas um espaco de encontro e
interlocucao, onde os atos de leitura se constroem na interacao entre vozes sociais. O estudo
focou na andlise de processos de apropriagdo da leitura web em situagdes de encontros
dialogados com criangas, privilegiando a observagao das interacdes e negociagdes de sentido
que ali ocorriam. A tese demonstrou que a web pode funcionar como uma ponte dialdgica entre
as praticas de alfabetizagdo escolar e as vivéncias cotidianas das criangas fora da escola. Ao
permitir formas de interagdo, compartilhamento e coautoria, a pratica de leitura online
potencializou a formagao de leitores mais autonomos e engajados, cuja leitura se constituia na
resposta ativa a outros textos e a outros leitores. Desse modo, a leitura na web foi discursivizada
como uma pratica viva de didlogo, capaz de ressignificar o lugar da leitura na educagio ao
incorporar as dindmicas interacionais da cultura digital.

Segundo essa autora, a pesquisa identificou uma dissonancia entre as concepgdes

teodricas de leitura apresentadas nos materiais didaticos e as praticas efetivamente adotadas pelos
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professores, que mantinham abordagens tradicionais no ensino dos atos de leitura. Durante a
investigacdo, verificou-se que, embora houvesse computadores disponiveis na escola, esses
recursos ndo eram incorporados as atividades pedagogicas com os alunos. Contraditoriamente,
constatou-se que as criangas tinham acesso frequente a dispositivos digitais em seus lares,
embora apenas para fins de entretenimento.

Essa realidade levanta questionamentos importantes sobre como ocorreria a interacao
das criangas com diferentes interlocutores por meio de géneros discursivos na web, de que
maneira o suporte digital poderia ser mobilizado como ferramenta efetiva para a aprendizagem
e o desenvolvimento das competéncias leitoras Silva (2022).

A tese de Silva (2022) problematizou os métodos tradicionais de ensino da leitura ao
comparar duas abordagens distintas. Por um lado, as técnicas focadas exclusivamente na
decodificacdo grafo fonémica mostram-se limitadas, pois, “[...] quando ensina técnicas de
decodificagcdo de grafemas em fonemas, nao ensina o leitor a compreender porque nao se
alcancam as inteng¢des do texto” (p. 16). Por outro lado, a autora defendeu uma perspectiva
dialogica, na qual “[...] quando o professor ensina a crianga atos de leitura em uma visao
dialogica, o leitor passa a ter uma posicdo responsiva sobre o que o outro diz”. Essa
contraposi¢ao revelou uma compreensao textual, entendendo que o leitor “[...] passa a ter uma
posicdo responsiva sobre o que o outro diz” (Silva, 2022, p. 16).

A perspectiva dialdgica na educagao ndo se restringe, portanto, a uma técnica ou método,
mas configura-se como uma postura ética, politica e epistemologica frente ao ato de ensinar e
aprender. Ela implica a ruptura com hierarquias rigidas do saber e o reconhecimento de que o
conhecimento ¢ um fendmeno relacional, que se constitui na tensdo entre diferentes vozes e
consciéncias. Ao privilegiar o didlogo auténtico, essa abordagem facilita a apropriacgao critica
dos contetidos e forma sujeitos mais aptos ao exercicio da cidadania, individuos capazes de
ouvir, argumentar, respeitar a alteridade e se posicionar de maneira responsiva no mundo
(Bakhtin, 2003; Medviédev, 2012; Voloshinov, 2017)

Tavares (2023) partiu do pressuposto de que a leitura literaria em ambientes digitais
constitui uma nova modalidade de ‘letramento’, analisando-a como uma pratica educativa na
perspectiva dialdgica da linguagem. O estudo centrou-se em analisar as percepcdes docentes
sobre o uso da tecnologia digital para promover o letramento literario durante o ensino remoto,
entendendo que a leitura nesse contexto ¢ um processo de interagao colaborativa de sentidos.
Os resultados, contudo, revelaram um abismo significativo entre o potencial tedrico-dialdgico
e as praticas efetivas. Apesar de as docentes reconhecerem o potencial dos dispositivos digitais,

elas enfrentaram dificuldades concretas relacionadas a formagao inadequada e a caréncia de
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orientacdes praticas. Consequentemente, a pratica de leitura literaria digital foi, na maioria dos
casos, discursivizada de forma limitada, sem que se explorassem plenamente suas
possibilidades interativas, culturais e dialdgicas. O estudo destacou, assim, a necessidade
urgente de formagdo docente, capacitando os professores para mediarem leituras que explorem
a dialogicidade inerente aos textos e ambientes digitais.

Nakashima (2023) abordou a pratica de leitura escolar integrando-a aos elementos da
cultura digital através da gamificagdo, na perspectiva dialdgica. A autora concebeu a leitura
como uma pratica complexa que pode ser ressignificada por estratégias ativas que motivem e
engajem os estudantes, promovendo um didlogo mais vivo entre o curriculo, os alunos e a
cultura digital contemporanea. A pesquisa envolveu a construcao e avaliagdo de uma estratégia
especifica de gamificagdo no componente de Lingua Portuguesa. Os resultados evidenciaram
que a gamificacdo atuou como catalisador de didlogo e motivacdo. A pratica de leitura,
tradicionalmente discursivizada como obrigagao solitaria, foi transformada em uma experiéncia
coletiva, ludica e interativa. A autora concluiu que essa estratégia promoveu uma aprendizagem,
onde os elementos do jogo (como desafios, colaboragdo e recompensas simbolicas) criaram um
novo espaco dialdgico entre os estudantes, o texto e o conhecimento, integrando efetivamente
a cultura digital as praticas pedagogicas formais.

O trabalho de Silva (2023) discursivizou a leitura em ambiente digital para criangas
como uma experiéncia de interagdo entre texto, imagens, sons € elementos interativos. Na
perspectiva dialdgica adotada, essa intencionalidade ¢ uma nova relagdo entre o leitor infantil e
a obra literaria, onde sentidos sdo negociados em multiplas camadas semidticas. A analise
focou-se no aplicativo “Crianceiras - Poemas de Manoel de Barros” como corpus. A autora
demonstrou que a integragao dialdgica entre poemas, ilustragdes animadas e musicalidade no
aplicativo criou um ambiente propicio para uma aproximag¢ao sensivel, atrativa e estética da
crianga com a literatura. A pratica de leitura foi, portanto, discursivizada como uma imersao
dialdgica, na qual a crianga interage e responde aos estimulos diversos, construindo sentidos de
maneira ndo linear e profundamente pessoal. A pesquisa argumentou que tal experiéncia
potencializa nao s6 a compreensao textual, mas uma ressignificacdo completa do ato de ler na
cultura digital, posicionando-o como uma jornada de descoberta sensorial e intelectual mediada
pelo dialogo entre diferentes linguagens.

Essas pesquisas analisadas, alinharam-se, conforme mencionado anteriormente, a uma
compreensao comum da leitura na web, fundamentando-as sob uma tendéncia critico-social e,

quanto as praticas de leitura na web, essas mesmas producdes as discursivizaram como um
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processo social e interativo de negociacao de sentidos, no qual o leitor estabelecia um didlogo
constante com textos, com outros leitores e com as proprias estruturas das plataformas digitais.

Esse alinhamento tedrico conferiu um status particular a internet, que foi concebida
majoritariamente ndo como um suporte passivo, mas como um espaco dindmico de encontro e
interlocugao. Autoras como Silva (2022) e Teixeira (2021) posicionaram a web como um
ambiente propicio para a coautoria e o compartilhamento, funcionando como uma ponte
dialogica entre as praticas de alfabetizacdo escolar e as vivéncias cotidianas. A formacao do
leitor, portanto, foi entendida como um fendmeno inevitavelmente mediado pelo Outro, seja na
figura do professor, dos pares ou da arquitetura interativa dos ambientes digitais, como
destacaram Oliveira (2021) e Silva (2023).

Contudo, esse consenso teorico conviveu, na produgdo analisada, com uma critica sobre
sua materializac¢do na pratica pedagogica. Estudos como os de Teixeira (2021) e Tavares (2023)
revelaram um distanciamento significativo entre o potencial dialégico teorizado e as
apropriacoes efetivamente observadas.

Em oposicdo a essa visdao, as pesquisas alinharam-se em um projeto propositivo de
ressignificacdo da leitura digital. Nakashima (2023) e Silva (2023) demonstraram, através da
gamificacdo e da analise de aplicativos literarios, que a integracdo criativa dos elementos da
cultura digital poderia transformar a leitura em uma experiéncia coletiva, lidica e sensorial.
Nessas estratégias, a pratica foi discursivizada como uma imersao dialogica, onde desafios,
multiplas linguagens e interagdes promoviam um engajamento mais vivo e autonomo do leitor.

Portanto, o ntcleo do alinhamento identificado residiu em um esfor¢o coletivo para
reposicionar a leitura na web dentro do paradigma da midia-educagdo. As pesquisas
convergiram ao defender que a educagdo deveria ser realizada pelas, para as e com as midias,
potencializando a expressdo e a transformacdo social. As praticas de leitura, assim, foram
caracterizadas e consolidadas no discurso académico desse periodo como uma teia dialogica de
vozes ¢ interagdes, cujo potencial completo dependia da superacdo de apropriacdes
instrumentais em favor de uma mediagao qualificada, capaz de explorar a natureza relacional e
criativa inerente aos textos e ambientes digitais.

Em relagdo a tendéncia técnico-mecanicista, as produgdes de Kretzer (2021) e de Aires
(2023) demonstraram maior aderéncia aos pressupostos que a caracteriza.

Cabe considerar, conforme ja mencionado anteriormente, que a pesquisa de Kretzer
(2021) adotou uma perspectiva técnico-mecanicista ao discursivizar a leitura na web
primariamente como um processo cognitivo, ancorado em referenciais da psicopedagogia e da

tecnologia educacional. Dessa sua compreensao, a autora concebeu os Recursos Tecnologicos
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Digitais (RTD) como ferramentas de intervencdo, cuja eficdcia podia ser mensurada
objetivamente, no caso, pelo desenvolvimento da fluéncia leitora de estudantes com
dificuldades de aprendizagem (DA). Nesse quadro, a tecnologia nao foi problematizada como
um espago social ou cultural, mas sim como um meio instrumental para otimizar um
componente especifico da habilidade de leitura, abordando-a de maneira analitica e
fragmentada.

Kretzer (2021) priorizou, portanto, uma logica de eficiéncia e funcionalidade, onde a
pratica de leitura na web foi reduzida a um conjunto de processos cognitivos que poderiam ser
treinados e aperfeicoados por meio de ferramentas digitais especializadas. A leitura foi
discursivizada menos como uma pratica social de negociagdo de sentidos e mais como uma
‘habilidade’ técnica a ser dominada, com o sucesso da interven¢do sendo avaliado por seus
impactos quantificaveis na fluéncia. Essa abordagem refletiu uma visdo da tecnologia como
mediadora neutra de um processo de aprendizagem considerado universal, ainda que aplicado
a um publico especifico.

Consequentemente, a pesquisa operou dentro de um paradigma que instrumentalizou
tanto a leitura quanto a tecnologia. O foco recaiu sobre a mecanica do ato de ler (precisdo,
velocidade, fluéncia) e sobre a capacidade dos recursos digitais de atuar como proteses ou
suportes para corrigir ou acelerar essa mecanica. A dialogia, a constitui¢do colaborativa de
sentidos e a dimensao cultural da web ficaram em segundo plano, substituidas por um modelo
de causa e efeito entre o uso da ferramenta e a melhoria de um desempenho mensuravel.

Aires (2023), por sua vez, demonstrou em sua pesquisa maior alinhamento a uma
perspectiva técnico-mecanicista ao discursivizar a leitura como uma habilidade académica
funcional, cujo desenvolvimento era para a inclusdo escolar. A autora ancorou-se em uma
compreensao da leitura como um processo de processamento informacional, analisando
intervencdes destinadas a otimizar esse processamento em estudantes autistas, também ja
anunciado em andlise anterior. Dessa perspectiva, a revisao integrativa realizada teve como
objetivo principal mapear estratégias eficazes, reforcando uma visao da leitura como uma
‘competéncia’ decomposta em ‘sub-habilidades’ que poderiam ser trabalhadas de maneira
especializada e técnica.

O estudo partiu do pressuposto de que as particularidades do processamento
informacional no autismo demandavam intervengdes desenhadas e ajustadas de modo quase
personalizado, enfatizando a necessidade de protocolos e metodologias especificas. A leitura,
nesse contexto, foi discursivizada menos como uma experiéncia significativa e dialogica e mais

como um conjunto de operacdes cognitivas a serem dominadas para garantir sucesso académico
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e funcional. A tecnologia, por sua vez, apareceu como o suporte ou o ambiente para a aplicagdo
dessas intervencdes especializadas, sem que suas potencialidades para a criacdo de
comunidades de leitores ou para a expressao singular fossem exploradas.

Dessa forma, Aires priorizou uma abordagem corretiva e adaptativa, na qual a pratica
de leitura na web (ou mediada por recursos digitais) foi entendida como um meio para se
alcancar um fim claramente definido: a compreensdo leitora eficiente. A énfase na
funcionalidade e no resultado sobrepds-se a uma possivel analise das experiéncias subjetivas
de leitura ou dos aspectos socioculturais do letramento digital. A pesquisa, ao destacar a
caréncia de estudos no Brasil nessa area especifica, reforcou a necessidade de mais
investigacdes que seguissem essa mesma logica de desenvolvimento e aplicagdo de técnicas
eficazes, consolidando um olhar instrumental sobre a relagdo entre leitura, tecnologia e
educacao inclusiva.

No que se alinham, as duas pesquisas convergiram ao adotar uma visao instrumental da
tecnologia e uma concepgao fragmentada da leitura. Ambas discursivaram a leitura na web ou
com recursos digitais predominantemente como um processo cognitivo individual, passivel de
ser otimizado por meio de intervencdes técnicas e especializadas. Para Kretzer (2021) e Aires
(2023), o valor principal da tecnologia residiu em sua capacidade de servir como ferramenta
para diagnosticar, mediar e melhorar o desempenho em componentes especificos da leitura,
como fluéncia e compreensdo, particularmente para publicos com perfis de aprendizagem
especificos.

Além disso, ambos os estudos se alinharam na priorizacdo da eficacia e da
funcionalidade. As praticas de leitura foram avaliadas principalmente por seus resultados
mensuraveis, ¢ a mediagdo tecnologica foi concebida dentro de um paradigma de eficiéncia.
Esse enfoque técnico-mecanicista, portanto, contrastou nitidamente com a perspectiva dialogica
predominante nos outros estudos analisados, pois posicionou o leitor menos como um
interlocutor em uma rede social de sentidos e mais como um processador de informacgdes cujas
habilidades precisavam ser aprimoradas por meio de recursos digitais utilizados de maneira
controlada e dirigida.

Portanto, formar para os complexos desafios da sociedade contemporanea implica
formar leitores capazes de intervir neste ecossistema discursivo. O professor, como mediador,
fornece os andaimes para que os estudantes consumam informagao, aprendam a interrogar as
fontes, a conectar textos distintos, a sustentar posicionamentos com base em evidéncias ¢ a
reconhecer os silenciamentos e as vozes marginalizadas na grande conversagdo digital. A

verdadeira autonomia se constroi nesta interacao guiada, onde o acesso técnico € ultrapassado
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pelo desenvolvimento de uma postura investigativa e responsiva, essencial para a cidadania
Vigotski (2008). Em sintese, a andlise conjunta desses trabalhos sugeriu que a consolidagdo de
praticas de leitura na web na educagao basica demanda a superagao de visdes simplistas que
opdem tradicional e digital, ou que concebem a tecnologia como solugao técnica para problemas
pedagogicos. Ao contrario, os estudos apontaram para a urgéncia de se construir abordagens
que articulem formagdo docente continuada e desenvolvimento de materiais didaticos
adequados; considerem a diversidade de aprendizes e contextos educacionais; promovam o
senso critico como base para a cidadania digital. Estes elementos, quando articulados, podem
contribuir para a constitui¢do de um paradigma educacional que prepare os estudantes para as
complexas. Tardif (2012) e Novoa (2017).

O proximo eixo tematico propde uma reflexdo sobre como as politicas publicas podem
acompanhar essas transformagdes, garantindo que o incentivo a leitura dialogue com as novas
realidades tecnoldgicas. Sao questdes centrais para pensar a promogao da leitura na web no

século XXI.

4.3. Efeitos das politicas publicas nas concepcoes e praticas de leitura na Web

A andlise revela que o eixo das politicas publicas de incentivo a leitura na web ndo ¢é
tratado de forma explicita e aprofundada em todos os textos analisados neste estudo, exceto por
Teixeira (2021), Tavares (2023), Silva (2022) e Silva (2023).

A leitura, reconhecida como um direito social tem sido alvo de diversas politicas
publicas no Brasil, especialmente no campo da Educagao. Contudo, os avangos das tecnologias
digitais e a crescente presenca da internet na vida cotidiana exigem a reformulagdo das
estratégias tradicionais de fomento a leitura. No ambiente virtual, os sujeitos leem de forma nao
linear, em suportes diversos e muitas vezes em contextos colaborativos. Essa realidade coloca
em pauta a necessidade de politicas publicas que compreendam a leitura como pratica social e
cultural.

A revisdo dos trabalhos académicos analisados revelou como tendéncia uma
significativa dissonancia entre as propostas das politicas publicas de incentivo a leitura na web
e sua efetiva implementacao nos contextos educacionais.

A principal inferéncia possivel ¢ a de que a efetividade de qualquer politica nessa area
estd intrinsecamente vinculada a formacao de professores, conforme destacado indiretamente

por Teixeira (2021) e Tavares (2023). As pesquisas sugerem que politicas bem-sucedidas devem
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ir além do acesso a tecnologia e garantir o suporte necessario para que os educadores possam
mediar, de forma critica e criativa, as praticas de leitura no ambiente digital.

O estudo de Teixeira (2021) demonstrou empiricamente esta problematica ao constatar
que, embora o Documento Base do curso de especializacdo analisado apresentasse fundamentos
alinhados com as diretrizes politicas para a cultura digital, o material didatico desenvolvido (E-
Book) distanciou-se desses principios pela auséncia de praticas exemplares de apropriagao das
TDIC e excessivo enfoque tedrico. Esta constata¢do evidenciou que a existéncia de politicas
publicas ndo garante sua traducdo adequada em instrumentos pedagégicos, criando um hiato
entre a intencionalidade politica e a pratica educativa. Complementarmente, a pesquisa de
Tavares (2023) identificou a caréncia de formagao docente especifica para a mediacao da leitura
literaria em ambientes digitais, apontando para a necessidade de politicas que ultrapassem a
dimensdo instrumental do acesso tecnologico. Os resultados indicam que as docentes
reconheceram o potencial dos dispositivos digitais, mas enfrentaram dificuldades na
aplicabilidade pedagogica, revelando que as politicas de incentivo a leitura na web t€m
negligenciado o desenvolvimento de competéncias didatico-pedagogicas para sua efetiva
implementagao.

A dissonancia observada configura-se, portanto, como um problema estrutural que
perpassa diferentes niveis do sistema educacional desde a formulagdo das politicas até sua
operacionalizacao em sala de aula. Esta analise sugere que politicas publicas efetivas para o
incentivo a leitura na web necessitam articular-se organicamente com programas de formacao
docente continuada, desenvolvimento de materiais didaticos adequados e criagdo de
comunidades de pratica que favoregcam a apropriacdo critica das tecnologias, superando assim
a atual fragmentagdo entre intencao e gesto no campo da leitura digital.

Apesar da existéncia de programas nacionais como o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) (Brasil, 2021) e o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL)
(Brasil, 2025), observa-se um descompasso entre as diretrizes propostas e as praticas efetivas
de leitura no contexto digital. A concepgao de leitura, conforme demonstrado no primeiro eixo,
muitas vezes permanece atrelada ao modelo impresso, escolarizado e normativo, o que dificulta
a valorizacdo das novas linguagens e formatos emergentes na web. Assim, ¢ fundamental que
as politicas publicas incorporem uma visdo mais abrangente, que dialogue com os modos
contemporaneos de produgdo e circulacdo de sentidos.

O ambiente digital ndo pode ser ignorado nas politicas de leitura, pois nele se
intensificam os processos de autoria, responsividade e circulacdo de vozes. Promover a leitura

hoje requer reconhecer o ciberespago como territdrio legitimo de praticas leitoras e garantir que
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os sujeitos, especialmente os das camadas populares, tenham acesso critico € emancipatorio a
essas novas formas de leitura. A formulacdo de politicas publicas mais sensiveis a essa
complexidade é condi¢ao essencial para democratizar verdadeiramente o acesso a cultura
letrada Silva (2023).

Em um cenario marcado pela crescente digitalizacdo da sociedade, questiona-se até que
ponto as politicas educacionais brasileiras tém conseguido enfrentar os desafios da exclusdo
digital e promover efetivamente a leitura critica em ambientes digitais. Documentos como o
Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reconhecem a importancia das tecnologias, propondo diretrizes para a
formacao de leitores ‘competentes’ e ‘habeis’ no contexto digital. No entanto, permanece a
questdo: essas orientacdes sao suficientes para garantir o acesso equitativo as tecnologias e o
desenvolvimento de habilidades leitoras adequadas as demandas contemporaneas.

Diante dessa problematica, este eixo tem como intengdo avaliar a efetividade das
politicas publicas educacionais no que se refere ao fomento da leitura digital, analisando em
que medida os documentos oficiais como a BNCC, o RCNEI e a Colegao “Leitura e Escrita na
Educagdo Infantil” conseguem orientar praticas pedagogicas inclusivas e criticas. Apesar de
defenderem o uso de tecnologias e o trabalho com textos, ¢ necessario investigar se essas
propostas se concretizam em um contexto de desigualdades socioecondmicas e deficiéncias na
infraestrutura tecnologica das escolas. Assim, busca-se refletir sobre os avangos e os limites
dessas politicas na promoc¢ao da educagao digital.

A ideia de que criangas possuem habilidades inatas para lidar com tecnologias ignora
desigualdades no acesso e na mediacdo qualificada. Nem todas as criangas tém a mesma
exposi¢do a ambientes digitais, e muitas escolas, especialmente em contextos periféricos, ndo
dispdem de infraestrutura adequada como banda larga, dispositivos, forma¢ao docente.

Enquanto a BNCC incorpora, timidamente, como define ‘competéncias digitais’, a
maioria das escolas ndo as operacionaliza. A falta de investimento em conectividade e formagao
de professores mantém um modelo educacional anacronico.

Essa desigualdade entre a cultura digital e a escola pode levar a desmotivacao dos
estudantes, que nao veem seus repertorios tecnoldgicos valorizados no espago educativo.

A critica de Silva (2022) apontou para a urgéncia de se repensar as politicas educacionais
a fim de integrar criticamente as tecnologias, ndo como ferramentas acessorias, mas como €ixos
estruturantes do curriculo; garantir equidade, assegurando que escolas publicas tenham

infraestrutura como computadores, internet de qualidade e docentes capacitados; redefinir o
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letramento, ampliando-o para além da escrita linear, incluindo a analise de algoritmos, a
curadoria de informacdes e a producao.

Programas como a Educagdo Conectada (MEC, 2018) tentam reduzir essa lacuna, mas
esbarram na descontinuidade governamental e na falta de integragdo com propostas
pedagogicas inovadoras. Enquanto isso, criancas continuam a utilizar smartphones para
consumo de videos e jogos fora da escola, sem mediagdo que transforme essas praticas em
conhecimento critico, isso sem falar do perigo iminente em deixar uma crianga navegar
livremente na web, sem regulamentagio eficaz de protecao ao menor.

Se, por um lado, as criangas desenvolvem habilidades digitais organicas em seu
cotidiano, por outro, a escola insiste em um modelo que nao dialoga com essas competéncias.
Romper com esse ciclo exige politicas publicas ousadas, que reconhecam a cultura digital como
parte indissociavel do desenvolvimento humano e da cidadania.

A relacao entre infancia e tecnologia tem sido objeto de intenso debate no campo
educacional. Embora as criangas contemporaneas desenvolvam naturalmente suas habilidades
e identidades através da interacdo com ambientes digitais o que as caracteriza como sujeitos
imersos na cultura virtual, o sistema educacional brasileiro apresenta uma contradi¢do evidente.
Como apontou Silva (2022, p. 12), em sua tese,

[...] podemos considerar que as criangas do século XXI sdo nativas digitais,
que constituem e se constituem em/por/nas praticas sociais caracteristicas dos
ambientes virtuais. No entanto, com as politicas educacionais, a infraestrutura
do sistema educacional e das escolas distanciou-se dessas praticas.

Essa dissonancia entre a realidade dos estudantes e a estrutura escolar coloca em ‘xeque’
a capacidade das institui¢des de ensino de atender as demandas de uma sociedade cada vez mais
digitalizada, exigindo urgentes reformulacdes nas politicas publicas educacionais.

A infraestrutura tecnoldgica das escolas brasileiras ainda apresenta limitagoes
significativas, como evidenciadas no relato de Silva (2022, p. 31) “O uso da internet foi por
uma rede contratada por mim, porque a escola ndo possuia uma rede wi-fi apenas contava com
a internet nos computadores de sua unidade”. Essa situac¢do revela um cenario preocupante,
onde a falta de investimento em conectividade bdsica nas institui¢des de ensino obriga
professores ¢ alunos a recorrerem a solugdes individuais para acessar recursos educacionais
digitais, comprometendo a equidade no processo de ensino-aprendizagem e ampliando as
desigualdades no acesso a educacao de qualidade.

Embora a tese Silva (2022) ndo discorra diretamente sobre politicas publicas, ela se
insere num debate relevante sobre os efeitos dessas politicas no cotidiano escolar, especialmente

quando se trata do incentivo a leitura no ambiente virtual. A autora desenvolveu uma proposta
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metodologica que, ainda que em pequena escala, poderia dialogar com programas de leitura
digital, como o PNLD Digital, o Programa Biblioteca da Escola ou outras a¢des voltadas a
mediacdo de leitura com recursos digitais. A concepcao de leitura adotada pela autora,
sustentada no referencial bakhtiniano, refor¢a a importancia de pensar politicas publicas que
nao reduzam a leitura ao desempenho técnico. Ao contrario, sua proposta evidencia a urgéncia
de fomentar praticas pedagdgicas que ampliem o acesso e o uso critico da web como espaco de
leitura significativa. A leitura, nesse contexto, ndo ¢ apenas instrumento de alfabetizag¢do
funcional, mas pratica social mediada por suportes digitais que implicam novas formas de
apropriacao, alteridade e interacao.

A anélise realizada por Silva (2023) sobre os documentos normativos educacionais
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), Cole¢do “Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil” e a supracitada BNCC revela uma importante investigacao
acerca de como as politicas publicas tém, ou ndo, incorporado a leitura digital em suas
orientacdes pedagdgicas. Ao examinar esses trés eixos documentais, a pesquisa evidencia a
necessidade de se repensar as atuais diretrizes curriculares a luz das demandas da cultura digital
contemporénea, que exige ndo apenas o dominio instrumental das tecnologias, mas
principalmente o desenvolvimento de ‘competéncias’ criticas para navegacao, interpretacdo e
producdo em ambientes multimodais cada vez mais complexos. O estudo aponta, assim, para o
descompasso entre as praticas sociais de leitura do século XXI e as orientagdes oficiais ainda
arraigadas em concepcdes mais tradicionais de letramento.

O estudo sistematico de documentos normativos na pesquisa educacional configura-se
como etapa fundamental para compreender as orientacdes oficiais sobre praticas pedagdgicas
inovadoras. Nesse contexto, Silva (2023) empreende uma analise criteriosa dos textos
curriculares com duplo objetivo o de identificar as diretrizes para o trabalho com a educacao
bésica e avaliar seu potencial para formar leitores criticos na era digital. Conforme explicita a
autora,

A partir da leitura atenta desses documentos, busca-se estabelecer quais
diretrizes sdo fornecidas para orientar os educadores quanto ao trabalho
pedagdgico com as multiplas linguagens e midias que compdem 0 universo
dos multiletramentos, bem como para subsidiar a formagdo de leitores
competentes e criticos no contexto digital (Silva, 2023, p. 31-32).

Essa abordagem metodoldgica revela-se particularmente relevante ao considerar que 0s
documentos analisados (BNCC, RCNEI e Colecao “Leitura e Escrita) representam instancias
complementares da politica educacional brasileira. A investigacdo proposta por Silva (2023)

ndo se limita a mapear recomendacbes genéricas, mas problematiza em que medida tais
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orientacdes reconhecem a multimodalidade como constitutiva das praticas contemporaneas de
leitura; oferecem subsidios concretos para professores trabalharem com textos digitais em sala
de aula; e articulam competéncias técnicas com capacidades criticas necessarias para havegacao
segura e produtiva no ambiente digital. Essa triangulacdo entre analise documental, formacéo
docente e praticas pedagogicas configura contribuicao significativa para o campo dos estudos
sobre linguagem e educacao na cultura digital.

Ainda segundo Silva (2023), a formacdo de leitores literarios, em sua dissertacéo,
constitui um eixo fundamental no curriculo escolar contemporaneo, conforme estabelecem as
diretrizes oficiais. A BNCC (Brasil, 2018) explicita que o desenvolvimento da ‘competéncia’
leitora deve transcender a decodificacdo textual, incorporando como objetivo essencial o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes
artistico-culturais. Essa orientacdo revela uma concepcdo ampliada de ‘letramento’ literario,
que associa a formacdo do gosto estético e a capacidade de apreciacdo artistica, o
reconhecimento do valor cultural da producdo literéria, a articulacdo interartes entre literatura
e outras linguagens culturais.

A formacéo do leitor literario idealiza-se como um processo continuo que engloba tanto
praticas digitais quanto tradicionais, visando despertar nos estudantes a apreciacdo pela
literatura através de suas multiplas dimensBes o ludico, 0 imaginario e 0 encantamento.
Conforme destacado na BNCC (Brasil, 2018), essa abordagem pedagdgica busca desenvolver
nos educandos a compreensdo da literatura como experiéncia capaz de promover tanto
transformacdo pessoal quanto humanizacéo, reconhecendo seu valor estético e existencial.

A BNCC (2017) e os estudos de Silva (2023) evidenciam que as praticas
contemporaneas de linguagem adquiriram extrema complexidade, marcadas pela
multimodalidade, transmidialidade e interatividade proporcionada pelo avanco tecnoldgico.
Essa transformacéo exige novos letramentos que desenvolvam nos educandos habilidades para
producdo, interpretacéo e critica de contetidos em diversos suportes e linguagens, preparando-
os para atuar de forma ética e criativa em uma sociedade cada vez mais digital e interconectada.

Essa abordagem reconhece que a comunicacdo contemporanea vai além do texto verbal
escrito, englobando multiplas linguagens, visuais, sonoras, digitais e praticas sociais
diversificadas. No entanto, a implementacdo dessa proposta enfrenta desafios, como a caréncia
de infraestrutura tecnol6gica em muitas escolas brasileiras e a necessidade urgente de formacéo
docente continuada que va além do dominio instrumental das ferramentas digitais, alcangando

uma compreensao critica dessas novas formas de comunicacéo.
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A dissertacao de Silva (2023) destaca a analise dos documentos oficiais, como o
Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI), a Colegdo “Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil” e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), evidencia a importancia
dos multiletramentos ¢ dos textos multimodais na formacgao de leitores criticos e competentes
no contexto digital. Esses documentos destacam a necessidade de integrar multiplas linguagens
e midias no processo educativo, valorizando tanto a dimensdo ludica e imaginaria da leitura
quanto o desenvolvimento de habilidades estéticas e criticas.

A regulamentacdo do uso da internet, quando articulada a politicas publicas
educacionais, representa um elemento efetivo a promogao de praticas de leitura na web. No
contexto brasileiro, marcos legais como o Marco Civil da Internet (Lei 12.965/2014)
estabelecem principios fundamentais para a garantia do acesso a informagao e a liberdade de
expressao, criando as bases juridicas para iniciativas publicas voltadas ao letramento digital.
No entanto, a existéncia de dispositivos legais mostra-se insuficiente sem a implementacao de
politicas transversais que contemplem: a universaliza¢ao do acesso a banda larga de qualidade,
especialmente em regides periféricas; a producdo de conteudos educacionais digitais que
dialoguem com a multiplicidade de textos que circulam na web; e a formacdo critica de

professores para atuarem como mediadores dessas novas praticas de leitura.
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5 CONCLUSAO

No capitulo introdutorio contextualizamos a tematica abordada em didlogo com os
pressupostos tedricos bakhtinianos e vigotskianos, de maneira que foi apresentada como
hipdtese a consideracdo de que a investigacdo das concepgdes e praticas leitoras no ambiente
digital revela-se urgente, especialmente diante das transformacdes impactadas pela pandemia
de COVID-19 em 2020, assim como foi destacada como questdo de pesquisa: como t€m sido
discursivizadas e compreendidas as concepgdes de leitura na web no ambito do Ensino
Fundamental I, retratadas na produgao cientifica da pos-graduagdo na area da Educagdo. Em
igual medida, foi apresentado o objetivo que compreendeu a realizagdo de um mapeamento
bibliografico da producdo cientifica nacional da Pos-graduagdo em Educacdo acerca da
compreensdo das concepcdes e praticas de leitura na web no Ensino Fundamental I,
considerando a influéncia dos periodos pandémicos e poés-pandémico.

Também foi ressaltado que o interesse pela investigacao das praticas de leitura na web
no Ensino Fundamental I originou-se de experiéncias praticas durante a graduagdo em
Pedagogia, nas quais a mediacdo de leituras em ambiente digital com criangas demonstrou a
necessidade de aprofundamento tedrico. Este estudo emergiu, portanto, de um didlogo concreto
com a realidade educacional, orientando-se pelo principio bakhtiniano da inconclusdo, que
valoriza a abertura de sentidos

Na Fundamentagao teorica, foram apresentados os pressupostos teoricos que balizaram
a compreensdo acerca da tematica, a partir da ressignificagdo sobre como a leitura, aqui tomada
como dialogo responsivo com o texto e encontro com as multiplas vozes que o constitui, tem
sido conduzida, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Este capitulo, foi
organizado em dois subitens norteadores de maneira que em “Compreensao de leitura e cultura
digital”, buscamos dar relevancia para a possibilidade de encontro (no sentido de interlocucao
responsiva ativa) entre as concepgoes e praticas de leitura e a web, como locus (desse encontro)
como praxis cotidiana ja incorporada nas/pelas praticas sociais e, portanto, ja refratadas na
constitui¢ao do sujeito.

Consideramos, para tal, o didlogo entre a perspectiva dialdgica de Bakhtin e o Circulo
e o socio interacionismo de Vigotski, sob a compreensdo de que: a constitui¢do do sujeito e da
linguagem ¢ um processo intrinsecamente social; para Bakhtin e o Circulo a consciéncia se
forma na relagdo de alteridade, onde o "eu" so se constitui no encontro com o "outro" e de que
a linguagem &, portanto, essencialmente dialdgica, composta por enunciados que respondem a

outros enunciados, carregados de vozes sociais, valores e ideologias. Sob esta visdo,
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apresentamos a palavra como um territério de disputa e negociacao de sentidos; e o sujeito
responsivo, constantemente alterado pela interagdo com o outro.

De modo complementar, nos valemos dos pressupostos vigotskianos que enfatizam que:
o desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores, como a leitura, ocorre por meio da
mediacdo social, através de instrumentos e signos culturais; e o processo de humanizagdo e a
formacao de uma “segunda natureza” social ddo-se pela apropriacio do conhecimento
historicamente acumulado, onde a escola e a interagdo com parceiros mais experientes
desempenham um papel fundamental. Relacionamos a web, nesse contexto, como um potente
instrumento semiotico de mediagdo que orienta novas formas de leitura.

Em oposigao a esses fundamentos, realizamos a reflexdo critica sobre a concepcao e
pratica pedagogica tradicional, ainda predominante no contexto educacional, que defende o
ensino da leitura a um exercicio de decodifica¢dao ou a busca de um sentido unico e autorizado;
exclui o leitor de um envolvimento ativo, ignorando a natureza dialdgica da linguagem e a
bagagem cultural que o aluno traz para a sala de aula e, consequentemente, do processo de
constitui¢ao ativa e plural de sentidos, perpetuando-se desigualdades na formacao de leitores
competentes.

A partir desse arcabougo teorico, defendemos uma concepgao de leitura como didlogo
responsivo, fruto de um processo interativo e interlocutivo, um encontro com o outro (autor,
texto e multiplas vozes que os constituem) que ¢ fundamental para a constitui¢do de sentidos.
Nessa perspectiva, enfatizamos, ainda, o papel do professor como mediador desse
encontro/relagdo, logo, como agente transformador da sala de aula em um espago de
interlocugao onde os géneros discursivos, inclusive os digitais, marcados pela hipertextualidade
e multimodalidade sdo analisados criticamente, com vista a formacao de leitores autonomos ¢
criticos, capazes de navegar e responder de forma ética e responsiva ao complexo ecossistema
discursivo da contemporaneidade.

Em “Discursivizacdo sobre concepgdes e praticas de leitura na web nos documentos
normativos: a BNCC e o Curriculo Paulista”, destacamos o grande abismo que distancia as
politicas publicas direcionadas ao uso pedagdgico da web nas praticas de leitura e sua
operacionalizacdo, tanto no processo de escolariza¢do formal quanto na vida cotidiana, ou seja,
a dissondncia entre o que se diz e o que se faz.

Dessa perspectiva, procuramos enfatizar como as politicas publicas educacionais
brasileiras tém enfrentado os desafios da sociedade digital, e como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tem incorporado a cultura digital como ‘competéncia’ essencial.

Reconhecemos que, mais do que recomendar o uso de tecnologias, a BNCC estabelece uma
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perspectiva enunciativo-discursiva que reconhece a especificidade das praticas de leitura e
escrita em ambientes digitais, exigindo dos estudantes habilidades técnicas, mas falta
principalmente uma postura critica frente as novas textualidades.

Portanto, embora a BNCC avance ao adotar uma perspectiva enunciativo-discursiva
para o ensino de lingua e ao reconhecer a especificidade das praticas de leitura nos ambientes
digitais, sua estruturacao rigida em ‘habilidades’ e ‘competéncias’ acaba por contradizer e
esvaziar essa propria fundamentagdo tedrica. Ao fragmentar a experiéncia linguistica em
descritores mensuraveis e lineares, o documento reduz a complexidade das intera¢des sociais
mediadas pela linguagem a itens isolados, transformando processos discursivos dindmicos
como a constrituicdo de sentidos em textos ou a negociagao de posicionamentos criticos nas
redes em objetivos pedagdgicos estanques. Essa 1ogica ‘competencial’, herdeira de avaliagdes
em larga escala, promove uma transposicao didatica que privilegia a técnica em detrimento da
reflexdo, a decodificacdo em vez da imersdo critica, e a checagem de pré-requisitos em lugar
da formacdo integral do leitor. Desse modo, a BNCC corre o risco de instrumentalizar o texto
e o digital, desconsiderando que as praticas de linguagem sdo, antes de tudo, situadas, dialogicas
e constitutivas de subjetividades e visdes de mundo.

Reconhecemos que o arcabouco legal tem um compromisso com a educacao inclusiva,
consolidando o direito a acessibilidade digital como principio indissociavel de qualquer
iniciativa educacional, a exemplo da Politica Nacional da Educa¢ao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), bem como exige que plataformas e recursos educacionais
incorporem solugdes de acessibilidade desde sua concepgdo, prevenindo a ampliacdo de
desigualdades. No entanto, a implementa¢do dessas politicas enfrenta desafios estruturais
significativos, incluindo formagao docente inadequada, infraestrutura tecnoldgica desigual e
caréncia de recursos para acessibilidade digital. A pandemia de COVID-19 acelerou essas
contradi¢des, evidenciando que a disponibilidade de dispositivos tecnoldgicos ¢ insuficiente
sem uma reformulacdo pedagogica alinhada as diretrizes politicas.

No capitulo referente ao “Percurso Metodologico” descrevemos o processo de geragao
de dados, a partir da pesquisa bibliografica. Neste capitulo detalhamos, entdo, a natureza da
pesquisa, a fonte de dados, o recorte temporal considerado, bem como as formas de
identificacdo, selecdo e organizagdo dos dados obtidos. Assim, para a geracao do corpus de
dados, elegemos o Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES como fonte de dados, por se
tratar de base publica de abrangéncia nacional que reune trabalhos stricto sensu de Programas
de P6s-Graduacao reconhecidos pela CAPES. Especificamos sobre o recorte temporal de 2020

a 2024, sob os efeitos da pandemia por COVID-19 nos tltimos cinco anos, no que diz respeito
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as praticas escolares e as formas de leitura mediadas por tecnologias digitais. O mapeamento
realizado permitiu, entdo, a identificacao e selegdo prévia, por meio de expressoes de busca ja
mencionadas anteriormente, e leitura, na integra, das produgdes cientificas consideradas neste
corpus e, ainda, definido através de critérios de inclusdo e exclusdo também ja explicitados no
capitulo 3.

No capitulo “Resultados e Discussao”, uma analise descritivo-interpretativa permitiu a
organizacao dos dados em trés eixos tematicos. No primeiro eixo, intitulado “Concepgdes de
leitura discursivizadas na produ¢do académica (2020-2024)”, em especial, os trabalhos de Silva
(2022) e Silva (2023), que permitiram observar que o ambiente digital promove uma profunda
reconfiguracdo nas concepcdes e praticas de leitura. Foi possivel evidenciar uma nitida
transi¢do de um paradigma tradicional, que compreende a leitura como um processo mecanico
de decodificacdo para um paradigma dialdgico, no qual o leitor assume um papel ativo de
interpretacdo, constituicdo de sentidos e interagdo responsiva com os textos, tal como
preconizado pelo Circulo de Bakhtin. Essa transformagdo parece ser impulsionada pela
natureza da web e dos suportes digitais, que integram linguagens verbais, sonoras, visuais €
hipermidiaticas, expandindo o conceito de alfabetizacdo digital. A literatura digital infantil, dos
e-books aos app books, emerge, neste contexto, ndo como uma substitui¢do do livro impresso,
mas como uma ampliagdo do ecossistema literario, criando formas de experiéncia estética e
participacao narrativa.

Contudo, foi possivel observar que este novo cenario apresentou dupla face: de um lado,
o potencial de desenvolver autonomia; de outro, a urgéncia de se abordar criticamente as
relagdes de poder contidas nessas novas formas de produgao cultural.

Destacamos, que os estudos considerados na analise apontaram que a promoc¢ao da
leitura no século XXI exige que as politicas publicas e as praticas educativas superem
resisténcias e se adaptem, bem como ¢ imperativo formar mediadores, professores e familiares
tecnologicamente atualizados, capazes de privilegiar a fruicdo e a critica em detrimento da
instrucdo, garantindo assim que o incentivo a leitura dialogue efetivamente com as realidades
tecnoldgicas contemporaneas ¢ forme leitores criticos, responsivos e plenamente inseridos na
cultura digital.

No segundo eixo, intitulado “Concepgdes e Praticas de leitura na web discursivizadas
na produ¢do académica (2020-2024)”, possibilitou evidenciar o advento da internet e das
praticas de leitura na web como um fator preponderante para a redefinicdo do papel do
professor, transformando-o de um transmissor de conhecimento para um mediador critico e

coautor do processo de letramento digital, sob uma atua¢do docente a ser regida pela ética da
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escuta e pela promogado de encontros dialogados, onde os géneros discursivos da esfera digital
sdo incorporados as praticas pedagdgicas a partir do interesse dos alunos.

Destacamos que, de acordo com as producdes cientificas analisadas, essa mediagao
exige o dominio técnico de ferramentas digitais; demanda uma postura dialdgica e sensivel, na
qual o educador cria espagos para que os estudantes assumam posi¢des responsivas perante os
textos em ambientes digitais, interpretando-os, questionando-os e constituindo sentidos de
forma ativa, assim como tais producgdes enfatizaram que o professor torna-se, portanto, um
mediador de enunciagdo, capaz de navegar e decifrar, junto com os alunos, os cronotopos e as
complexas relagdes de poder inerentes aos discursos que circulam online.

Por sua vez, o terceiro eixo, intitulado “Efeitos das politicas publicas nas concepgdes e
praticas de leitura na web”, foi possivel refletir que, embora exista um aparato teorico e
diretrizes, a exemplo do que advoga a BNCC e programas setoriais, tais iniciativas mostram-se
insuficientes para assegurar, por si s6, 0 acesso equitativo e o desenvolvimento de habilidades
leitoras condizentes com as demandas do século XXI. ABNCC, ao mesmo tempo que incorpora
uma visdo enunciativo-discursiva da linguagem e admite a natureza singular da leitura no
universo digital, apresenta uma contradi¢do fundamental ao organizar seu curriculo a partir de
uma matriz estrita de habilidades e competéncias isoladas. Essa op¢do metodoldgica atomiza o
fendmeno linguistico, convertendo praticas sociais fluidas e complexas como a interpretacao
critica de textos na web ou o engajamento em debates virtuais em objetivos educacionais
verticalizados e verificaveis. A consequéncia ¢ uma reducao da linguagem a itens de
verificagdo, que priorizam a execu¢do de tarefas especificas em detrimento de uma formagao
leitora autonoma, reflexiva e situada. Sob essa ldgica, a Base acaba por enfraquecer sua propria
proposta inicial, ao tratar o digital e o discursivo como contetidos a serem dominados, € nao
como espacos dialdgicos de constituicao de sentido e de subjetividade.

Foi possivel refletir, a partir dos dados obtidos e discutidos, que as produg¢des cientificas
consideradas apresentaram como estratégias pedagogicas mais adequadas para a leitura na web
aquelas fundadas na pesquisa colaborativa e centradas no discente. Tais produgdes indicaram a
necessidade de se privilegiar a fruigdo dialodgica critica sobre a instrugdo técnico-mecanicista,
preparando os estudantes para consumir informagao, para interagir com ela de forma reflexiva
e responsavel. Ainda, indiciaram ser imperativo o investimento em uma formagdo docente
continua que desenvolva as técnicas, mas, sobretudo, uma compreensdo aprofundada da
internet como um ambiente social e discursivo heterogéneo, que exige mediacdes que preparem

o leitor para os desafios e as possibilidades do século XXI.
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Portanto, a partir desse estudo, entende-se que as praticas de leitura na web no Ensino
Fundamental I sdo discursivizadas e compreendidas pela produ¢do académica recente como um
processo dialdogico e sociointeracional, distinto da leitura linear tradicional. A pesquisa
demonstrou que a mediacao docente ¢ importante para a promog¢do de uma leitura dialdgica
responsiva e critica, na qual as criangas aprendem a interagir ativamente com ferramentas
digitais, assumindo uma postura engajada perante os textos.

A perspectiva bakhtiniana e vigotskianos ofereceu fundamentos tedricos robustos para
repensar o ensino de leitura, integrando suportes digitais e enfatizando conceitos como
alteridade, dialogismo e cronotopo. Além disso, o contexto pandémico acelerou a necessidade
de incorporar tecnologias digitais nas praticas escolares, aproximando a leitura realizada no
ambiente escolar das praticas extraescolares dos alunos.

E necessario, entdo, a busca pela reformulagio das praticas pedagogicas tradicionais que
ainda privilegiam a decodificagdo e associam leitura predominantemente a suportes fisicos,
para abranger abordagens que contemplem a complexidade da leitura na web. Isso implica
formar professores para atuarem como mediadores em ambientes digitais, capacitando-os a
utilizar teorias que enfatizam a interagdo e a constituicao colaborativa de significados.

A regulamentagdo do uso da internet, quando articulada a politicas publicas
educacionais, representa um elemento efetivo a promog¢ao de praticas de leitura na web, mas ¢
necessario garantir sua efetiva implementacao nas salas de aula, assegurando que as praticas

contribuam para a formagao de leitores criticos e preparados para as demandas do século XXI.
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III. CONSIDERACOES FINAIS

Percebo que este percurso foi uma resposta necessaria ao cenario historico apresentado
no inicio: um mundo transformado digitalmente e intensivamente reconfigurado pela pandemia.
Partimos da constata¢dao de que a leitura, pratica fundante da formac¢ao humana, estava sendo
ressignificada nos ambientes digitais, € era preciso compreender esse movimento.

Tal como explicitado anteriormente, a motivagao para o desenvolvimento desse estudo
nasceu de uma inquietacdo pratica, da observagdo direta do didlogo entre as concepgds e
praticas de leitura na web. Essa experiéncia gerou um enunciado concreto que exigia uma
elaboragdo tedrica. Ao assumir o lugar da pesquisadora, busquei nas teorias do dialogismo e da
mediagdo as lentes para interpretar o que via, transformando a pergunta pratica em um problema
cientifico. Este estudo foi, portanto, um exercicio de tradugdo e ampliacdo, onde a vivéncia no
chao da escola encontrou eco na sistematiza¢ao académica.

A inovacao cientifica deste trabalho, sob minha perce¢do e como destaquei, residiu em
focar os anos iniciais do Ensino Fundamental I, um periodo ainda carente de mapeamento
sistematico no que tange a leitura digital. Ao realizar esse recorte, busquei desafiar visdes
instrumentalistas da tecnologia e procurei revelar como a hipertextualidade da web podem
contribuir com a producao de sentidos pelas criangas. Isso representou um esforgo para oferecer
novos paradigmas a aprendizagem, saindo da logica da transposi¢do para a da ressignificacao.

Reconheci que essa inovagdo tedrica era urgente porque a escola e seus agentes estao
imersos nessa realidade digital, mas frequentemente desamparados de referenciais criticos. A
formagao do leitor no século XXI constitui possibilidades que vao além do dominio do texto
impresso, incluindo a navegacgao critica e a ressignificagdo ética dos fluxos informacionais.

Para a comunidade escolar, a relevancia desta pesquisa pode se caracterizar pela
promocao de uma leitura de mundo mais critica e uma cidadania digital plena. Em uma era de
desinformacao, formar leitores capazes de dialogar criticamente com textos digitais € um ato
democratico. Ao mapear o que a ciéncia tem dito sobre isso, foi empreendida uma busca por
caminhos para que a escola fortalega seu papel social, contribuindo para uma inclusao digital
substantiva, focada no sentido € no encontro com o outro.

Metodologicamente, o estudo foi guiado pela pergunta central sobre como as
concepgoes e praticas de leitura na web nos anos iniciais tém sido discursivizadas pela pos-
graduacao em Educacdo. Executei um mapeamento bibliografico da producdo nacional entre
2020 e 2024, entendendo que esses enunciados académicos carregam vozes sociais €

posicionamentos ideologicos sobre o fendmeno. Esse recorte temporal, abarcando o periodo
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pandémico e pos-pandémico, mostrou-se essencial para capturar um momento singular de
aceleragdo e reflexao.

A estrutura da dissertagdo, organizada em capitulos que vao da fundamentagao teorica
a analise dos dados, permitiu-me conduzir essa investigacdo com rigor. Percorri desde a
compreensao da leitura na cultura digital até a identificagdo de tendéncias na producgdo
académica, sempre mantendo um dialogo constante entre os referenciais bakthinianos e
vigotskianos e os dados empiricos coletados.

Importante destacar que esse percurso ndo foi linear, mas um movimento constante de
idas e vindas entre a teoria e a evidéncia.

Os resultados desta pesquisa, sintetizados na analise, buscam oferecer, portanto, uma
contribuicdo pratica tangivel. Para professores, gestores e familias, este estudo sistematiza
desafios e possibilidades observados no periodo mais agudo da transformacdo digital
educacional. Espero que ele possa contribuir como ferramenta para reflexao e para a criacao de
estratégias pedagogicas mais eficazes, que preparem nossas criangas ndo sO para usar a
tecnologia, mas para interagir com ela de forma significativa e critica.

Para o meio académico, a contribuicdo se dd na dupla dimensdo da organizacao e do
aprofundamento. Ao mapear a producdo recente, este trabalho pode se constituir como mais
uma referéncia para futuras investigacdes, evitando a dispersdo e apontando lacunas. Além
disso, ao analisr os dados através das lentes dialogica e historico-cultural, novas camadas de
compreensao sobre um fendomeno social complexo também podem contribuir como fomento
para debates que vao além da instrumentalidade e atingem a esséncia da constitui¢do de de
sentidos na era digital.

Dessa perspectiva esse estudo buscou seu propdsito de analisar a discursivizagdo das
concepgoes e praticas de leitura na web no Ensino Fundamental I, representando ndo apenas
um acabamento provisorio de um ciclo de inquietagdo, mas também a abertura de novos
caminhos de investigacdo. Reafirmo que, num mundo pos-pandémico, dissociar educacdo e
cultura digital € insustentavel.

Esta dissertacao ¢, assim, o resultado do esfor¢o de interpretagdo e contribui¢do para
pensarmos as concepgoes de leitura na web e para que esse direito social siga formando sujeitos

capazes de ler, em toda a profundidade da palavra, em seu tempo e em seu mundo.
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APENDICE I — Instrumento de pesquisa: teses e dissertacdes encontradas a partir das consultas ao Catalogo de Teses e Dissertacdes da

CAPES
0| Autoria | Titulo Resumo Palavras- Ano Método Instituigao Forma- | Base de
chave to dados
1| ADRIA | O Este trabalho relata o resultado de pesquisa que teve por objetivo geral analisar os Educaco; | 2022 | Pesquisa | Faculdade Teses Capes
NA ENSIN | processos de apropriagdo dos atos de leitura através da web em situacdes de encontros | Ensino do Colabora | de Filosofia
NAOM | ODOS | dialogados com onze interlocutores, 10 criancas com idade entre seis e oito anos e eu, ato de ler; tiva e Ciéncias,
I ATOS numa escola de ensino Atos de Encontro | da
FUKU | DE Fundamental de um municipio de grande porte do Estado de Sdo Paulo. Para isso, a luz | leitura; s
SHIMA | LEITU | do referencial teérico do Circulo de Bakhtin, da pesquisa de cunho qualitativo e da Teoria dialogad | Universidad
DA RA metodologia de pesquisa colaborativa, os dados foram gerados por meio de revisdo Bakhtinian 0s e Estadual
SILVA | UTILI | bibliografica, leitura do material e desenvolvimento de situa¢des de leitura no ambiente | a; Web. Paulista —
ZAND | escolar. A geragdo de dados em um ambiente escolar ocorreu com o intuito de UNESP —
OA desenvolver situacdes de ensino dos atos de leitura utilizando a web de modo que Campus
WEB pudessem ocorrer o didlogo e as relagdes de alteridade entre os interlocutores da
pesquisa. Os dados foram gerados em uma escola municipal de um municipio de De Marilia

grande porte do Estado de Sao Paulo nos meses de abril a dezembro de 2018. Foram
propostas situacdes de leitura de géneros discursivos em encontros dialogados, nos
quais os interlocutores tiveram oportunidade de aprender a ler géneros discursivos, a
escolha deles, utilizando a web como suporte. Os dados foram transcritos e analisados
com base em quatro eixos tematicos: O outro em mim: compreensao de leitura; Leitura
e seus suportes através dos tempos; Relagdes Entre Os Interlocutores e os Géneros
Discursivos; e Atos de leitura. A partir da geragéo colaborativa dos dados, da
organizacdo, discussdo e de sua analise a luz do referencial tedrico apoiado nas
concepgdes de leitura, cronotopo, alteridade e posicao responsiva do Circulo de
Bakhtin, a analise permitiu verificar que as compreensdes de leitura das criancas estdo
ligadas a area que defende a reducéo da escrita a um codigo que permita a
decodificagdo, possivelmente devido a forma como os pais e as professoras veem o
ensino dastécnicas de decodificagdo. Para as criangas, o suporte de leitura relaciona-se
com os suportes fisicos porque estes sdo os suportes utilizados na escola para ensinar a
crianga a ler. Ao aprenderem atos de leitura pela web, as criangas passaram a utilizar
gestos caracteristicos

Deste suporte e as ferramentas disponiveis nele para assumir posi¢des responsivas. No
que se refere ao ensino dos atos de leitura, foi possivel verificar que compreender a
estrutura do género contribuiu para a tomada de posi¢@o e aprender estes atos
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possibilitou ao leitor buscar pelas informagdes e dialogar com texto, de modo a se
alterar e compreender o texto. De modo geral, € possivel concluir que os processos de
apropriagdo dos atos de leitura pela a web contribuiram para a formagao de leitores que
tomam posigdes responsivas sobre o que leem utilizando gestos em um suporte que se
aproxima daquilo que é usado fora do ambiente escolar

TAVAR | LEITU | Aliteratura esta aderindo aos formatos e suportes das tecnologias, os quais possibilitam | Leitura 2023 | Pesquisa DISSE | Capes
ES, RA outras relagdes entre o leitor e o texto, criando especificidades da leitura no ambiente Literaria;LL descritiv | UNIVERSI | RTAC
JOSIE | LITER | digital, o que oferece novas possibilidades a pratica docente para promogao do etramento a DADE A
LE ARIA | letramento literario. Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as Literario;D exploratdé | FEDERAL
VITA EM percepgdes docentes em relagdo a utilizagdo da tecnologia digital na pratica pedagogica | ispositivos ria DE
DA AMBI | para promover o letramento literario na escola, durante o ensino remoto. Para isso, digitais;Fo aplicagdo | LAVRAS
SILVA. | ENTES | pretende-se (i) identificar os diferentes dispositivos digitais que sdo utilizados para a rmacao de de
DIGIT | mediacdo da leitura literaria nos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente professores questiona
AlS: 3° e 4° ano; (ii) refletir sobre a leitura em ambiente digital, a leitura literaria, da rioe
PERCE | formagdo docente e as orientagdes dos documentos orientadores da pratica de ensino entrevist
PCOES | sobre a leitura; (iii) construir um caderno orientador direcionado aos professores no a.
DOCE | intuito de apresentar dispositivos digitais com intuito de auxilid-los na mediacao da
NTES leitura literaria no espaco educacional. Para isso, realizou-se uma pesquisa descritiva e
EM exploratdria, de abordagem qualitativa, e optou-se por dois procedimentos de coleta de
RELA | dados: a aplicagdo de questionario e a realizagdo de entrevista semiestruturada com
CAO cinco professoras, que atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental, sobre os usos
AO da tecnologia digital no trabalho pedagogico com a leitura literaria. O embasamento
Uso tedrico metodologico da pesquisa se fundamenta nos estudos Cosson (2020; 2021),
DE Paulino (2010), Colomer (2007), Goulart (2020; 2021) sobre letramento literario ¢
DISPO | leitura literaria para criangas; nos estudos de Aragjo (2019), Kirchof (2016) Corréa
SITIV | (2020; 2021), Ribeiro (2020) e Chartier (2002) sobre leitura em ambiente digital;
(0N} Tardif (2012) e Novoa (2017) sobre formagao de professores. A partir das respostas foi
DIGIT | possivel identificar as percepgoes das professoras em relagdo ao: (1) aprendizado
AIS docente para uso das tecnologias, (2) recursos multimidia utilizados: dificuldades e
NO facilidades na aplicabilidade, (3) letramento literario e os dispositivos digitais. Os
ENSIN | resultados apontam a necessidade de formagio continua, de modo que possibilite o
o acesso ¢ as orientagdes em relagdo ao uso de dispositivos digitais, ou seja, uma
REMO | formagdo pautada em uma experiéncia pratica e concreta sobre dispositivos que podem
TO ser utilizados para a mediagao da leitura literaria. Desse modo elaboramos como
produto educacional, resultado dessa pesquisa, um caderno orientador aos professores
que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental, com énfase na leitura literaria,
na leitura em ambientes digitais e no uso de dispositivos digitais
TEIXE | O No ambito da cultura digital ¢ necessario questionar a entrada massiva das midias nos Apropriaca | 2021 TESE UNIVE | Capes
IRA, Process | contextos escolares que impactam diretamente as praticas dos professores. Este estudo | o RSIDA
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GRAZI | ode tem como objetivo geral investigar como se deu o processo de apropriacdo das midias Midiatica; DE
ELA Apropri | digitais dos professores cursistas do Ensino Fundamental I do Curso de Especializacdo | Midia- FEDER
GOME | acdo de | em Educagdo na Cultura Digital (EECD) ofertado na modalidade de ensino a distancia | educagio;F ALDE
S Tecnol | pela Universidade Federal de Santa Catarina entre os anos de 2014 ¢ 2016. Tem-se ormagao SANT
STEIN. | ogias como objetivos especificos: 1) Analisar a proposta pedagdgica do curso por meio do de A
por Documento Base; ii) Analisar a proposta do material didatico (E-Book) do Nucleo professore CATA
Profess | Especifico do Ensino Fundamental I; iii) Entender a apropriagéo feita pelos cursistas RIN
ores do | por meio da leitura dos seus Trabalhos de Conclusgo de Curso (TCC). O olhar é
Ensino | orientado por referenciais da midia-educagio, da Apropriacdo das TIC por Professores
Funda | em Formacgdo (modelo TEAM, em inglés) e do webcurriculo. A midia-educagio
mental: | embasa a concepcdo de educagdo feita pelas midias, para as midias e com as midias,
possibil | considerando suas possibilidades para expressdo e transformagéo social. O modelo
idades | TEAM orienta a compreensdo de apropriagdo mididtica (internalizagdo das midias nas
a partir | praticas) como um processo continuo, progressivo, baseado em testes e experiéncias
do praticas, sendo dialogado e negociado pela comunidade escolar dentro das
curso possibilidades ofertadas no contexto, almejando a integracdo das tecnologias digitais
piloto em todos os espagos e atividades escolares (a construcdo do webcurriculo). Para
de cumprir com os objetivos, optou-se por uma pesquisa qualitativa, balizada pela analise
especia | de contetdo. Definimos como grupo amostral os alunos que participaram do Nucleo
lizagdo | Especifico (NE) voltado a integracdo das TDIC no ensino fundamental I, e como
em corpus analitico o Documento Base, o0 Ebook do NE e os 19 TCC do grupo amostral.
educag | Enquanto os dois primeiros documentos tratam das possibilidades ofertadas aos
do na cursistas para apropriagdo midiatica, os TCC sdo um relato reflexivo sobre o proprio
cultura | processo de apropriacdo dos cursistas, o que possibilita investigar a efetivacdo ou ndo
digital | das possibilidades formativas. Os resultados demonstram que o Documento Base
apresenta fundamentos e principios para o Curso condizentes com o referencial teorico
por nds adotado, mas que o Ebook tem alguns distanciamentos dos principios
apresentados no Documento, como a falta de praticas exemplares de apropriagdo das
TDIC e o foco excessivo em referenciais tedricos. Os TCC mostram a tendéncia dos
cursistas ao trabalho individual e a sua dificuldade em analisar sua pratica a partir da
literatura académica pertinente, o que os levou a repercutir visdes das midias como
ferramentas pedagdgicas para o controle da atengdo dos alunos e melhoria da
apreensdo de conteudos. Entretanto, alguns TCC mostram niveis de apropriagdo mais
avancados, ressignificando objetivos e praticas pedagbgicas
NAKA | A A presente dissertagdo foi desenvolvida na linha de pesquisa “Formagao e acdo do Gamificag | 2023 DISSERTA | UNIVE | Capes
SHIM | ESTRA | profissional docente e praticas educativas” do Programa de Pds-Graduagdo em do;Leitura; CAO RSIDA
A, TEGIA | Educagio da Universidade do Oeste Paulista de Presidente Prudente (SP). O objetivo Lingua DE DO
EDNA | ATIVA | geral da pesquisa foi construir e avaliar uma estratégia ativa de gamificagdo na Portuguesa OESTE
DA motivagdo para leitura no componente curricular da Lingua Portuguesa. A pesquisa ;Motivacao
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GUED | GAMI | adotou uma abordagem qualitativa, do tipo intervengdo, envolvendo uma turma de 26 ;Educacio PAULI
ES. FICAC | estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental I de uma escola da rede publica de um Basic ST
AO E A | municipio de pequeno porte no interior paulista. Na coleta de dados utilizou-se
MOTI | inicialmente um questionario para compreender o perfil tecnoldgico — a tecnologia de
VACA | acesso e o periodo de conexdo — e o perfil gamer dos estudantes — se gostavam de
0] jogar, de competir e de ganhar recompensas. Depois realizou-se um primeiro grupo
PARA | focal a fim de compreender as motivagdes intrinsecas, extrinsecas e possiveis
LEITU | desmotivagdes no processo de ensino aprendizagem dos estudantes relativos a leitura.
RANO | Com os dados obtidos através do questionario e do primeiro grupo focal, a
COMP | pesquisadora construiu e aplicou uma estratégia ativa de gamificagdo para leitura.
ONEN | Durante o processo de gamificagdo, foram observadas a interacdo, a colaboragio, as
TE reagdes dos estudantes e as formas de resolugdo dos desafios. Os dados coletados
CURRI | foram registrados em didrio de bordo. Os documentos produzidos pelos estudantes
CULA | também foram utilizados na analise. Ao final, realizou-se o segundo grupo focal pos-
R DA interveng@o com os participantes a fim de avaliar a motivagdo e o estado de fluxo
LINGU | vivenciado durante o processo gamificado para leitura. A partir dos dados produzidos
A foram criadas duas categorias de analise: (1) Elementos de gamifica¢do e a motivagdo
PORT | para a leitura; e (2) O estado de fluxo durante a gamificagdo na leitura. Os resultados
UGUE | demonstraram que o uso dos elementos gamer na estratégia desenvolveu o
SA’ engajamento dos estudantes e o avango nas habilidades de leitura. Os participantes
afirmaram o quéo interessante ¢ divertido foi aprender com a gamificagdo, e que nunca
tinham visto o tempo passar tdo rapido durante as atividades. O estado de fluxo
alinhou-se ao engajamento na sensagdo de prazer momentaneo com desafios na leitura,
validando o equilibrio dinamico dos estudantes em relagdo ao prazer que sentiram
durante a imersdo na atividade, possibilitando a satisfagdo no processo de
aprendizagem
OLIVE | VIVEN | O Outro tem papel essencial na constitui¢ao do sujeito. E por meio das relagdes sociais | Educagdo. | 2021 TESE UNIVE | Capes
IRA, CIAS estabelecidas e das trocas verbais que nos constituimos. Nao nascemos homens, Crianga. RSIDA
ANDR | LITER | tornamo-nos a medida que vivemos, € necessario um segundo nascimento, o social. Leitura. DE
EIA ARIAS | Assim também ocorre com os leitores. Ler ndo ¢ uma capacidade inata, é constitui¢do e | Formagio ESTAD
DOS E o Outro, aqui denominado mediadores de leitura, tem papel fundamental neste leitora. UAL
SANT | FORM | processo. Diante desse contexto, o objeto da pesquisa que deu origem a esta tese foram | Mediador PAULI
OS. ACAO | as vivéncias literarias e o papel do Outro mediador de leitura na formacao de leitores de leitura. STA
DE literarios. A pesquisa esteve vinculada ao Programa de Pos Graduag@o em Educagdo da | Vivéncias JULIO
CRIAN | Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” campus Marilia, integrando a | literarias DE
CAS linha de pesquisa Teorias e Praticas Pedagogicas e o grupo de pesquisa Processos de MESQ
LEITO | leitura e de escrita: apropriagao e objetivagdo (PROLEAQ). Objetivou compreender o UITA
RAS: o | que revelam as vozes de criangas sobre suas vivéncias literarias ¢ o papel do Outro na FILHO

papel

contribui¢o para a sua formagdo como leitores literarios, quer seja em ambientes
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do escolares quer seja fora deles. A questdo que deu origem a pesquisa foi: O que revelam CAMP
Outro as vozes de criangas sobre suas vivéncias literarias e o papel do Outro na contribuicao US
pelas para a sua formago como leitores literarios, quer seja em ambientes escolares quer MARI
vozes seja fora deles? Parti da hipotese de que as bases sociais, os Outros, as vivéncias ¢ LI
de condigdes sociais de existéncia influenciam no processo de formagéo de leitores
rondoni | literarios. A tese defendida foi a de que vivéncias literarias e seus mediadores de
enses leitura, o Outro literario, contribuem para a formagao de criangas leitoras, quer seja em
do ambientes escolares quer seja fora deles. Como parte da metodologia de pesquisa, o
Ensino | didlogo formativo foi organizado de acordo com os pressupostos das pesquisas em
Funda | Ciéncias Humanas defendidos pelos Filosofos da linguagem. Os dados foram gerados
mental | com seis alunos matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental, em doze encontros
semanais nos quais as criangas liam e ouviam obras literarias e dialogavam sobre suas
vivéncias leitoras. Volochinov3, Bakhtin, Vigotski4, Ponzio, Foucambert, Bajard, Petit,
Jolibert e colaboradores, Geraldi e Arena sdo alguns dos estudiosos da linguagem e da
leitura que embasam as discussdes realizadas. Trés unidades tematicas constituem a
organizacdo e a analise dos dados: Concepgdes de leitura e leitores, Vivéncias literarias
e os mediadores de leitura ¢ Conversagao literaria: leitura de livros ilustrados fisicos e
digitais. Os resultados apontam a importancia das vivéncias literarias e da contribuicéo
do outro mediador de leitura na constitui¢do do leitor literario. Vivéncias e mediadores
tao distintos contribuiram para que a necessidade de ler literatura tivesse sido diferente
para cada uma das seis crianca
ELIAN | A Apresentamos a pesquisa de Mestrado realizada no Programa de P6s-Graduacdo Stricto | Palavras- 2021 Dissertagdo | Institut | Capes
E utiliza¢ | Sensu em Educagdo (PPGE) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia chave: 0
COSTA | o de Catarinense (IFC). E um estudo desenvolvido dentro da linha de pesquisa Processos Dificuldad Federal
KRET | recurso | Educativos e Inclusdo, cujo tema se insere na utilizacdo de Recursos Tecnologicos es de
ZER s Digitais (RTD) em Sessdes de Intervencao Psicopedagogica (sipp) para a melhora da Aprendiza Catarin
tecnold | fluéncia leitora, com estudantes da educacdo basica que apresentam Dificuldades de gem. ense —
gicos Aprendizagem (DA) na perspectiva de processos educativos inclusivos (FREIRE, Fluéncia Campu
digitais | 1998;2002; 2011; MITTLER, 2003; GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007; PACHECO; | Leitora. s
na EGGERTSDOTTIR; MARINOSSON, 2007; CUNHA, 201 1). O tema e o objeto de Recursos Cambo
interve | estudo foram problematizados a partir da necessidade de se encontrar alternativas de Tecnologic ria
ncao intervengdo psicopedagogicas (WEISS, 2004; FERNANDEZ, 1991; 2001; PAIN, 0s
PSICO | 1992; CAIERAO, 2013; CAIERAO; HICKEL; KORTMANN, 2016; LEAL, 2017) que | Digitais.
PEDA | possam auxiliar os/as estudantes com DA a desenvolverem os processos cognitivos que | Psicopedag
GOGIC | envolvem a aprendizagem da leitura (SCLIAR-CABRAL, 2003a; 2003b; 2004; 2019; ogia.
A 2020; DEHAENE, 2012; SNOWLING; HULME, 2013) e consequentemente a Processos
PARA | melhora na fluéncia de leitura (LEFFA, 1996; SOLE, 1998; KLEIMAN, 2002; Educativos
A CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2004; ZORZI, 2008; 2010; SCHARDOSIM, 2010; Inclusivos.
MELH | 2015), buscando, sobretudo




115

ORA
DA
FLUE
NCIA
LEITO
RA
COM
ESTU
DANT
ES DA
EDUC
ACAO
BASIC
ANA
PERSP
ECTIV
ADE
PROC
ESSOS
EDUC
ATIVO

INCLU
SIVOS

A constitui¢do historica, social e ativa dos/as estudantes. Como hipotese, o uso de RTD
pode auxiliar a romper barreiras fisicas, atitudinais e culturais, promovendo a
autonomia e a inclusdo (SANCHO, 2006; KENSKI, 2010; 2012; MORAN, 2013;
MARTINO, 2015; KRETZER,;

VIEIRA, 2019). Metodologicamente, foi um estudo qualitativo e quantitativo em
educagdo, com bases da psicopedagogia, da psicolinguistica e das neurociéncias. A
hipotese foi testada através de pesquisa experimental (GIL, 2008a; 2008b;
PRODANOYV; FREITAS, 2013), com Grupo Experimental (GE) e Controle (GC),
compostos por estudantes da educagio basica com

DA que participaram de intervengdes psicopedagdgicas, sendo que apenas no GE essas
foram mediadas por RTD. Foram aplicados testes psicopedagdgicos de leitura de
palavras (TLP) e de texto (TLT) com base em Kretzer e Vieira (2019), em ambos os
grupos. O objetivo foi

Investigar a utilizacdo de RTD na intervencdo psicopedagogica para a melhora da
fluéncia leitora dos/as estudantes com DA, na perspectiva de processos educativos
inclusivos, atendidos/as na psicopedagogia do Servi¢o de Fonoaudiologia,
Psicopedagogia e Psicologia

Escolar — Gaspar/SC (SEFOPPE). Utilizamos como RTD jogos online, aplicativos
(App), videos, softwares de edigao de texto e apresentagdo de slides ¢ uma ferramenta
de busca. Os achados revelam que os estudantes do GE apresentaram resultados
positivos na melhora da fluéncia leitora de texto e nos processos de decodificagdo em
comparagdo aos resultados do GC, medidos pelo TLT. Quanto a fluéncia leitora de
textos nossa hipétese foi confirmada sobre o uso dos RTD na intervengao
psicopedagdgica. Em relagdo aos dados do TLP sobre a leitura de palavras, nossa
hipotese foi refutada porque nio houve diferenca significativa entre os escorres do GC
e do GE. Dessa forma, atingimos o objetivo proposto parcialmente, ou seja, nossos
resultados apresentam melhoras mais significativas na fluéncia leitora de textos do que
de palavras. Como resultados secundarios, podemos apontar que praticas
psicopedagogicas especificas que desenvolvam habilidades de consciéncia fonoldgica e
treino de leitura contribuiram para a aprendizagem da leitura em ambos os grupos, com
intervengdo e sem a intervengdo dos RTD. Outro aspecto apontado, pela analise
qualitativa dos dados das observagdes das sipp, foi a melhora no engajamento,
persisténcia, disposi¢ao e iniciativa dos/as estudantes do GE, que receberam
intervengdo mediadas pelos RTD, na relagdo com a aprendizagem da leitura e as suas
dificuldades, comparado ao GC. Na perspectiva de processos educativos inclusivos e
inovadores, a utilizacdo de RTD na intervengao psicopedagogica foram importantes
tanto do ponto de vista quantitativo como qualitativo para os processos de envolvem a
aprendizagem da leitura e a melhora da fluéncia leitora.
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ARIAN | LEITU | Em decorréncia de um mundo globalizado e marcado pelas tecnologias digitais, o texto | Leituraem | 2023 Dissertagdo | Univers | Capes
A RAEM | emtela ambiente idade
ALVES | AMBI | Recebe formato multimodal e as relagdes entre leitor e texto (em tela) se digital. Federal
DA ENTE | transformaram. Por isso, a leitura em ambiente digital tem ganhado olhares e atengdes | Literatura de
SILVA | DIGIT | nas pesquisas académicas, sobretudo os aplicativos digitais de contagdo de historias infantil Lavras
AL para as criangas, que neste trabalho elegeu-se como tema de investigagdo. Este estudo, | digital.
PARA | entdo, buscou explorar a leitura em ambiente digital para criangas, com énfase na Aplicativo
CRIAN | multimodalidade presente em aplicativos, utilizando o aplicativo "Crianceiras” para um | s digitais.
CAS: A | estudo mais aprofundado sobre a multimodalidade e sua cole¢do de poemas de Manoel | Multimoda
de Barros. O trabalho investiga como a multimodalidade influencia a experiéncia de lidade.
MULTT | leitura digital para criangas, especialmente na interacdo entre texto,
MODA | Imagens e outros elementos multimidia presentes nos aplicativos. Como aporte teorico
DALID | para esta pesquisa, nos apoiamos na concepcao de leitura proposta por Martins (2004),
E EM Koch e Elias (2008), Goulemot (2001) acerca da leitura como producdo de sentidos; de
APLIC | Cosson (2007) e Paulino (2009) sobre letramento literario; Soares (2002), Ribeiro
ATIVO | (2008), Coscarelli e Ribeiro (2010) sobre o letramento digital e tecnologia digital, e de
S, Kress (2003; 2010), Rojo (2012; 2019) sobre os estudos acerca da multimodalidade
COM textual. A metodologia segue uma
ENFAS | Abordagem qualitativa de cunho bibliografico e exploratoria. Foram utilizadas fontes
E EM diversas,
Como materiais académicos, sites ¢ plataformas online para embasar as discussoes
“CRIA | realizadas ao longo deste trabalho. Realizou-se um levantamento das discussdes a
NCEIR | respeito da tematica envolvendo literatura digital para criangas e dos aplicativos
AS” — | digitais gratuitos disponiveis online e direcionados ao publico infantil. Dentre estes,
POEM | selecionamos o aplicativo "Crianceiras —Poesias de Manoel de Barros" para analisar a
AS DE | multimodalidade presente nos poemas. A partir da analise realizada, foi possivel
MANO | perceber que a literalidade dos poemas, bem como a multimodalidade que os géneros
ELDE | digitais podem apresentar na articulag@o entre escrita poética, musicalidade e
BARR | ilustragdo, possibilitam a proximidade entre leitor e texto de maneira atrativa.
(0N Isso tem o propdsito de prender a atencdo desse pequeno leitor, estimulando as criangas
por meio de praticas de leitura e escrita a fazerem descobertas sobre a forma como a
acao leitora se efetiva. Como produto educacional desta pesquisa, parte do Mestrado
Profissional em
Educaco, foi desenvolvido um artigo sobre a preservagio do habito de leitura a partir
da
Proposta do Kindle.
Maria Praticas | Aleitura pode ser considerada uma habilidade educacional fundamental para as Autismo. 2023 Dissertacdo | Univers | Capes
Gabriel | de criangas, pois leva a experiéncias de aprendizagem envolvendo habilidades funcionais, | Compreens idade
a Lopes | compre do de do
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sociais e académicas. Embora muitas criangas neurotipicas adquiram essas habilidades
com certa facilidade, algumas populagdes, especialmente aquelas

Com Transtorno do Espectro Autista (TEA), frequentemente apresentam dificuldades
Na aprendizagem da compreensao leitora. O objetivo desta revisdo integrativa é
analisar as interven¢des de compreensdo leitora em criangas com TEA. Para isso,
realizamos a busca por artigos cientificos publicados de 2012 a 2021, usando as
palavras-chave autism e reading program ou reading intervention e reading
Comprehension, nas bases de dados Eric, Scopus, Web of Science, Google Scholar e
Scielo. Para selec@o dos artigos, foi realizada a leitura do seu titulo e do seu resumo,
Seguida da leitura do texto completo desses artigos. Foi construido um instrumento de
extracdo de dados para a organizagdo dos estudos selecionados e foi realizada uma
analise critica dos resultados. Apds a aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdo,
foram selecionados 13 estudos. A anélise desses estudos mostra que, quando sdo
Realizadas intervengdes especificas, os individuos com autismo conseguem aproveitar
a instrucdo que recebem e apresentam reducdo nas dificuldades relacionadas a leitura.
Sugere-se que mais estudos sejam realizados, levando em consideragdo as habilidades
de leitura para melhoria da compreenséo leitora.
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