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RESUMO

O objeto de estudo desta pesquisa € o uso dos conectores discursivos nas producdes escritas
de aprendentes universitarios, falantes de Portugués Brasileiro, alunos do Curso de Letras que
estudam formalmente o Espanhol como Lingua Estrangeira ha 1 ano e 6 meses. Pretendemos
perscrutar o uso correto e incorreto dos conectivos, nesses textos, para conhecer as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes no processo de aquisicio/aprendizagem de uma
Lingua Estrangeira tdo préxima a sua Lingua Materna. Os dados que conformam o corpus de
investigacao sdo descritos e analisados por meio do modelo de pesquisa da Andlise de Erros,
fundamentado pela Pragmatica e pela Andlise do Discurso. Foram examinados 36 textos de 6
sujeitos, amostra representativa de 130 producdes dos informantes com idade entre 19 e 35



anos. Trata-se de um estudo sincronico, longitudinal e seccional por amostragem que
acompanhou os participantes do 3° ao 4° ano do Curso de Letras de uma universidade publica
de Mato Grosso do Sul, ofertado na cidade de Dourados.

PALAVRAS-CHAVE: Aquisicdo/aprendizagem de linguas; Analise de Erros; Conectores
Discursivos.

ABSTRACT

The objective of study of this research is the use of the discourse connectors in writing
productions of university learners, Brazilian Portuguese speakers, students from Letters
Course who formally are studying Spanish as a foreign language for a year and a half. We
objectified to investigate the correct and incorrect use of the connectives in those texts to
recognize the difficulties faced by the students in the process of acquisition/learning of a so
close foreign language of their native language. The data which conform the corpus of the
investigation are described and analyzed through the pattern of research on Errors Analysis,
well-founded by the Pragmatic and the Discourse Analysis. The representative cast of 130
productions by informers with the ages between 19 and 35, were analyzed 36 texts with 6
subjects. This is a matter of a longitudinal synchronous study through the sampling which



went along with the announcers from junior and senior of the Letters Course of a public
university in Mato Grosso do Sul, offered by the City of Dourados.

KEY-WORDS: Acquisition/learning of languages; Errors Analysis; Discourse Connectors.
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En el principio

Si he perdido la vida, el tiempo,
Todo lo que tiré, como un anillo, al agua
Si he perdido la voz en la maleza,

Me queda la palabra.

Si he sufrido la sed, el hambre, todo
Lo que era mio y resulté ser nada,
Si he segado las sombras en silencio

Me queda la palabra.

Si abri los labios para ver el rostro
Puro y terrible de mi patria,
Si abri los labios hasta desgarrarmelos,

Me queda la palabra.

(Blas de Otero — 1916/ 1979)
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INTRODUCAO

E historicamente sabido que, desde a implantacdo do latim na Hispania (Peninsula
Ibérica), no século II a.C., Espanhol e Portugués vem convivendo e influenciando-se
mutuamente no plano idiomatico. A proximidade lingiiistica e geografica das duas linguas fez
com que elas mantivessem uma trajetoria muito parecida, embora com especificidades em
seus distintos estagios de evolucdo lingiiistica, marcadas pelo contexto sdcio-politico-cultural
no qual estavam inseridas.

A partir de 1492, com a “descoberta” da América e com a expansdo ultramarina das
poténcias da época (Inglaterra, Portugal e Espanha), ocorreu o povoamento, inclusive
lingiiistico de suas possessdes além mar. Assim, mais uma vez Espanhol e Portugués voltam a
relacionar-se por meio de uma convivéncia herdada, agora em territorio americano, onde cada
lingua adaptou-se as condicOes locais de suas colonias, muitas vezes vizinhas.

Na América do Sul, ambos os idiomas partilham limites territoriais no Brasil, que faz
intercambios lingiiistico-culturais com o Uruguai (na regido sul, estado de Rio Grande do
Sul), com a Argentina (na regido sul, estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parand),
com o Paraguai (na regido sul, estado do Parand; e na regido centro-oeste, estado de Mato
Grosso do Sul), com a Bolivia (regido centro-oeste, estados de Mato Grosso do Sul e Mato
Grosso; regido norte, estados de Rondonia, Acre e Amazonas), com o Peru (regido norte,
estados de Acre e Amazonas), com a Colombia (regido norte, estado de Amazonas) e com a
Venezuela (regido norte, estados de Roraima e Amazonas).

Notamos, entdo, que desde os inicios da colonizagdo/ conquista ha contato entre os
falantes das linguas espanhola e portuguesa na América, especialmente nas areas de fronteira,
onde h4 um tipo de contato lingiiistico e cultural peculiar haja vista o carater do intercambio
gerado pela proximidade geografica das realidades envolvidas. No entanto, é a criacdo do
MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) por meio do Tratado de Assungdo (1991) que se
toma como referéncia para o principio de uma nova etapa nas relagdes entre os paises
associados sob essa denominagdo (Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai). Inicialmente esse
projeto foi apresentado como um mercado comum que visava a uma integracdo global
abrangendo meio ambiente, relagdes trabalhistas, seguranca, cultura, saude, educacao, ciéncia,
propriedade intelectual e migracdes. Atualmente o bloco tem se limitado a um crescimento do
comércio exterior, dificultado pelas sucessivas crises financeiras que envolvem esses paises.
Ainda que essa integragdo venha sendo fragmentaria porque o campo econdmico impds sua
estrutura aos campos sociais, a expectativa do MERCOSUL impulsionou o ensino do

Portugués nos paises hispano-falantes e o do Espanhol no Brasil, implicando planos de
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incentivo a aprendizagem de ambas as linguas como o Plano Trienal para o Setor da Educacgdo
no Contexto do MERCOSUL (Buenos Aires, 1992) e, recentemente, a lei sancionada no dia 5
de agosto de 2005 pelo presidente da Republica Brasileira Luiz Inacio Lula da Silva, que
torna obrigatdria a oferta da Lingua Espanhola nas escolas publicas e privadas de Ensino
Médio.

A repercussao de tais divulgacdes tem estimulado o interesse pelo estudo do Espanhol
que hoje é ofertado em instituicdes publicas e particulares do Ensino Fundamental e Médio,
em escolas privadas de idiomas e em universidades. O idioma Espanhol figura como Lingua
Estrangeira (LE) nos exames vestibulares de varias instituicdes do pais bem como, em provas
de proficiéncia lingiiistica das selecdes dos programas de pos-graduacdo das mesmas. Essa
demanda tem incentivado a procura por profissionais capacitados no ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE), a abertura de cursos de licenciatura nas faculdades, e a
criacdo de associagdes de professores e congressos que vao ao encontro dos interesses desses
profissionais para fomentar discussdes e pesquisas na area. Também se potenciou a
publicacdo de materiais didaticos especificos para o ensino de Espanhol a brasileiros.

Nesse cendrio, é imprescindivel investigar o material lingiiistico de nossos académicos
para orientd-los rumo ao dominio da lingua alvo que, como é sabido por todos, apresenta
muitas semelhancas e diferencas em relacio a Lingua Portuguesa. E justamente nesse ponto
que reside a dificuldade de ensinar E/LE a luso-falantes porque, segundo Ulsh (1971) (apud
BALBAS, 2003, p. 01), “mais de 85% do vocabulario portugués tem cognatos em espanhol” e
essa constatacdo gera nos aprendentes o mito da aparente facilidade de aquisicao/
aprendizagem do novo idioma. Embora em muitos casos uma simples adaptagdao fonética de
uma lingua a outra funcione, essa estratégia nem sempre é possivel. Além disso, ha um
elevado nimero de falsos cognatos que permeiam ambos os sistemas lingiiisticos e que devem
ser considerados para que uma situagdo comunicativa nao se converta em uma anedota ou um
grande mal-entendido, devido ao estilo discursivo e a dimensdo cultural inscritos no plano
lingiiistico de cada idioma. Portanto, ha que conscientizar os estudantes de que uma lingua é
diferente da outra, cada qual com suas particularidades no plano lingiiistico e extralingiiistico,
pois

(...) tanto o portugués quanto o espanhol, além de gozarem de estatuto
integro de linguas nacionais e oficiais cada uma no seu pais, ambos
quase monolingiies, sdo linguas plenamente estandardizadas ha varios
séculos, com grande prestigio cultural e originarias, como instituicdes
politicas, do surgimento das nagdes européias na modernidade.
(FANJUL, 2002, p. 26).
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Assim, poderemos desnudar as sutilezas desses dois idiomas que, no inicio da
aprendizagem, ndo sdo captadas pelos alunos. Esse fato pode gerar discursos “defeituosos”
que apesar de permitirem a comunicagdo, igualmente geram o “portunhol” (processo de
inadequacao formal que, por acomodagdo dos usudrios, pode fossilizar-se), fator esse que
impede o dominio da lingua objeto.

Dado o exposto e o que foi lido na bibliografia sobre o tema, a questdo que nos
inquieta é perscrutar se os aprendentes de Espanhol luso-falantes empregam ou n3o os
conectores discursivos em suas producdes escritas e se procedem de forma correta ou
equivocada em relacdo a esses conectivos.

Para (re)conhecer as areas de dificuldade enfrentadas pelos estudantes em seu
processo de aquisi¢do/ aprendizagem de E/LE, descrevemos e analisamos os dados partindo
do modelo de pesquisa da Analise de Erros (AE) fundamentados na teoria lingiiistica da
Pragmatica e da Analise do Discurso (AD). A Pragmatica considera “(...) a lingua como
instrumento de comunicagdo num contexto social determinado, tendo sempre em conta o
desempenho comunicativo do aprendiz” (OSORIO, 2000, p.02) e, portanto, trabalha com o
que esta inscrito no lingiiistico. Dessa teoria, utilizamos ainda o conceito do implicito para
averiguar o que nao foi dito quando ocorreu o enunciado (inferéncias). Da AD lancamos mao
do conceito de construcdo do sentido pelos interlocutores para, entdo, examinar o
extralingiiistico do enunciado. Além disso, essa é a abordagem mais apropriada para
investigar os conectivos, pois eles podem aparecer ou ndo em uma seqiiéncia discursiva e
podem estar relacionados a seqiiéncia(s) discursiva(s) anterior(es) de enunciados, implicando
uma visao global do texto.

As producdes escritas que compdem o ¢ o 7 psusurgiram ap6s motivacao criada pelo
professor por meio de discussdes inerentes ao processo ensino/ aprendizagem de linguas ou
por debates posteriores a apresentacdo de um filme cuja analise mostrava aspectos variados
sobre a realidade para despertar o interesse dos alunos. Nosso propdsito foi criar atividades
que, valendo-se de uma abordagem comunicativa, se converteram nos discursos dos
estudantes como sistema de comunicagdo, objeto de estudo de nosso trabalho.

Trata-se de uma pesquisa sincrOnica por amostragem, longitudinal e seccional.
Analisamos 36 textos, de 6 sujeitos, falantes de Portugués Brasileiro, que acompanhamos por
1 ano e 6 meses de sua aprendizagem formal de E/LE, com o intuito de investigar suas
habilidades no uso de conectores discursivos.

Nossa pesquisa ndo encara os erros cometidos pelos aprendentes como fracasso ou
equivoco, mas simplesmente como variacdes lingiiisticas produzidas pelos estudantes em seus

textos escritos na aproximacao a lingua objeto.
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1. Justificativa e Objetivos

Os estudantes brasileiros que procuram estudar E/LE geralmente ndo diferenciam
entre 0 seu imaginario sobre a lingua e realmente o saber essa lingua. Todos temos
representacdes sobre a lingua seja ela a LM ou a LE, sobre o que é aprender uma lingua e
como fazé-lo. Essas representacdes, num momento inicial, sdo fundamentais porque podem
favorecer ou prejudicar os aprendentes. Efetivamente a primeira constatacdo é a de que as
semelhancas do espanhol com sua L1 fazem com que o aprendizado daquela se traduza na
suposi¢cdo de uma facilidade, uma vez que se pode entender tudo e nem é necessario estudar
muito. Afinal, o espanhol é “facil”. Entretanto, os estudantes nao tardam em perceber que nem
a proximidade lingiiistica nem a facilidade psicoldgica se confirmam, pois descobrem que o
espanhol ¢ outra lingua e afirmam que ¢é dificil, que nunca poderdo conhecé-la e usa-la bem
ou ainda que, com o passar do tempo, a estdo “desaprendendo”, que sentem que nao
progridem.

A estagnacdo relatada pelos alunos ocorre devido as similaridades entre as linguas em
todos os niveis: fonético-fonolégico (o sistema vocalico portugués é mais complexo que o
espanhol e distingue vogais abertas de fechadas), morfossintatico (campo em que as
semelhancas serdo notadas, sobretudo na linguagem formal escrita), 1éxico (mais de 85% do
vocabuldrio portugués tem cognatos em espanhol). Os estudantes tém essa percepgao
instintiva nos estagios iniciais, que os leva a avancar mais rapidamente em sua IL (ainda que,
os brasileiros aprendentes de E/LE, sejam falsos principiantes). Por outro lado, este fato
também os fard cometer mais erros devido as interferéncias. Vale destacar, no entanto, que as
divergéncias (inclusive discursivas) induzem ao erro, comumente nos casos em que ocorre
ofuscamento das mesmas, ou seja, aos aprendentes falta clareza em relagdo a essas diferencas,
pois sabem que elas existem, mas ndo sdo capazes de percebé-las e lidar com elas de forma
apropriada.

Somado a esse imagindrio sobre o que € a outra lingua e as constatacdes sobre as
semelhancas tipologicas dos dois idiomas, encontramos, em nosso contexto especifico de
atuacdo (proximidade geografica com o Paraguai e presenca massiva de imigrantes dessa
nacionalidade na cidade de Dourados-MS), um certo repadio inicial quanto a
aquisicdao/aprendizagem do Espanhol. Os aprendentes vislumbram o pais vizinho como uma
nacdo pobre, que sobrevive de contrabando e “muamba”, dada a dependéncia econdmica
deste para com o Brasil. Justamente por causa dessa situagdo, os paraguaios se vém obrigados

a aprender Portugués para interagir com os brasileiros, que compdem um avido mercado
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consumidor, ou imigram para o Brasil que oferece alternativas trabalhistas ndo encontradas
em seu pais. Por esses motivos, os brasileiros residentes na regido acreditam que a situacdo da
nacao vizinha (ndo muito favoravel economicamente), se reflete em seus aspectos culturais.
Além desse fator, nossos estudantes estabelecem estreitas relagdes entre Espanhol e Paraguai,
uma vez que essa € a Unica visdo de mundo hispanico a que tém acesso, deduzindo que a
Lingua Espanhola esta atrelada somente a esse pais. Eles desconhecem que o Espanhol é a
lingua de varios paises e culturas distintas do Paraguai (ainda que n3o haja razdo alguma para
cultivar preconceitos em relacdo a qualquer pais hispano-falante, ja que todos apresentam suas
manifestagdes lingiiistico-culturais de forma plural e particular). Portanto, nos encontramos
em um ambito social em que o referido idioma, definitivamente, ndo ¢é a lingua de prestigio.

Ha que considerar, além das constatacdes relatadas quanto a aspectos ideolédgico-
culturais, que por tras das muitas semelhangas existem diferentes modos de organizacao
nesses mesmos niveis e que elas nos colocam em lugares diferentes para enunciar e significar,
levando-nos a adotar diferentes estratégias discursivas:

Estos ejes y los innumerables implicitos que aparecen continuamente
en los discursos cotidianos, nos colocan frente a imaginarios sociales
productos de dos culturas que, aunque vecinas, son diferentes y
poseen marcas constitutivas de identidades inconfundibles e
intransferibles. (KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999, p. 16)

Surge, assim, o “portunhol” que ndo deixa de representar um sinal de progresso
lingiiistico, uma vez que expressa a tentativa dos aprendentes de aproximar-se a lingua objeto,
porém se o falante assume esse nivel de IL como suficiente para comunicar-se e ndo procura
avangar no conhecimento da outra lingua teremos um fendmeno chamado fossilizagdao. A
fossilizacdo nada mais é que a constru¢do de uma imagem particular da LE feita a partir de
supergeneralizacdes ou deformacdes das caracteristicas que configuram essa lingua e que,
mesmo sob sucessivas tentativas de correcdo por parte do professor se mantém na IL do
aluno. Dito de outra forma, a fossilizacio ocorre quando ha o congelamento das
supergeneralizacOes feitas pelo estudante no processo de aproximacdo a lingua que esta
aprendendo. O estudo sistematico da lingua-alvo minimiza essas supergeneralizacdes mas nao
as evita, pois sempre existe um espaco para a criacdo ou simplesmente para o siléncio que
surpreende por sua multiplicidade de formas e sentidos e que faz com que aprender a lingua
do outro seja sempre um processo inacabado.

Portanto, para nio incorrer no risco de aceitar a fossilizacdo devemos lembrar que o
apoio excessivo na LM (transferéncias e empréstimos) € uma estratégia natural do aprendente
cujo objetivo é resolver problemas imediatos de comunicagdo na LE, mas devem ser re-

orientados pelo professor. Além disso, é necessario observar os processos individuais de
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aquisi¢do/ aprendizagem dos alunos condicionados por: aptiddes naturais, empatia ou nado
com a lingua, conhecimentos prévios, habilidades metalingiiisticas e variadas questdes de
filtro afetivo.

Perante as observacdes destacadas acima, acreditamos ser relevante examinar se os
aprendentes brasileiros de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) utilizam conectores
discursivos em seus textos escritos ou nao e como o fazem. Dessa forma, poderemos entender
melhor o processo de aquisicdo/ aprendizagem de linguas tdo proximas para, efetivamente,
orientar nossos alunos para que desenvolvam sua competéncia comunicativa. Também
poderemos, a partir das constatagdes provenientes de investigagdes desse género, auxiliar o
aperfeicoamento da elaboracdo de materiais didaticos e de procedimentos didatico-

metodologicos para o ensino e avaliacdo do E/LE para esse grupo de brasileiros.

2. Perguntas da Pesquisa

Assim como todos os docentes que se dedicam a aperfeicoar sua pratica para melhor
compreender e orientar os aprendentes rumo a lingua objeto em qualquer uma das diversas
fases da operacdo global do ensino/ aprendizagem de E/LE, procuramos conhecer mais sobre
esse processo e como ele se da, quais sdo as reais facilidades e dificuldades oriundas dessa
atividade, ao longo de um ano e meio de estudo formal.

Considerando o fato de que trabalhamos com a formacdo de profissionais e de que
pretendemos prepara-los da melhor maneira para que possam atuar no mercado de trabalho de

E/LE, em franca expansao, nos enfrentamos as seguintes questdes:

1) Os alunos utilizam ou ndo os conectores discursivos (aditivos, consecutivo-
causais e contra-argumentativos) do Espanhol em suas produgdes textuais
escritas?

2) Quando esses estudantes empregam tais conectivos, o fazem de forma correta ou

equivocada? (Considerando a forma e o sentido dos marcadores discursivos e,

ainda, as interferéncias da LM e da LE).
3. Organizacao da Dissertacdo
A dissertacdo esta organizada da seguinte forma: no primeiro capitulo sdo explicitadas

as areas que forneceram embasamento teérico. Fazemos uma revisdo teérica sobre Lingiiistica

Aplicada, Analise Contrastiva, Analise de Erros, Hipotese da Interlingua e a relacdo entre



17

erros e fossilizacdo. Este capitulo trata também dos conceitos da Pragmatica e as
fundamentagdes provenientes de seus precursores. Apresentamos a Analise do Discurso e os
embasamentos que auxiliaram o exame do corpus. Finalizando este capitulo, discutimos os
marcadores discursivos e, dentro desse marco, nos ocupamos da defini¢do de conectores
discursivos e os seus trés tipos: aditivos, consecutivo-causais e contra-argumentativos, que se
converteram em nosso objeto de analise.

O segundo capitulo deste trabalho apresenta detalhadamente a metodologia empregada
na pesquisa, incluindo a tipologia dos procedimentos pelos quais optamos, bem como a
caracterizacdo do contexto, a descricio do perfil dos informantes e a especificacio dos
procedimentos de coleta de dados do ¢ o r puanalisado.

Por sua vez, o terceiro capitulo desta investigacdo analisa e discute qualitativamente os
dados obtidos por meio do estudo do ¢ o  pu Esses resultados mostrardo o uso dos conectivos
pelos universitarios, falantes de Portugués Brasileiro, aprendentes de Espanhol como Lingua
Estrangeira, comparando o emprego correto e o equivocado desses conectores a luz do
posicionamento teorico explicitado no primeiro capitulo.

A titulo de encerrar a exposicdo, as Consideracdes Finais retomam os principais

aspectos da analise. As Referéncias Bibliograficas e os Anexos finalizam esta dissertacao.



CAPITULO I
FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo discorre sobre a fundamentacdo tedrica que embasou nosso trabalho.
Traca um quadro acerca da evolucdo dos estudos contrastivos ao expor os modelos
investigativos para essa finalidade, elaborando um panorama da Analise Contrastiva, da
Andlise de Erros, dos Estudos de Interlingua e da fossilizacdo dos erros. O sub-capitulo
posterior comenta a relacdo entre Pragmatica e Analise do Discurso, explicitando seus
conceitos e suas contribuicdes teoricas para a analise do nosso corpus. O dltimo sub-capitulo
apresenta os marcadores discursivos e se atém a explicacdo dos conectores, que constituem

nosso objeto de estudo.

1.1 Evolucdo dos estudos contrastivos

Desde sempre professores e lingliistas demonstram sua preocupacdo didatica em
relacdo aos erros seja em identifica-los, corrigi-los ou evita-los nas produgdes dos estudantes.
Essa preocupagao generalizada é compreensivel porque a partir dos erros dos alunos podemos
confirmar a eficacia dos métodos de ensino utilizados, bem como observar a repercussao dos
equivocos na producao dos mesmos.

Assim, a area do ensino de linguas e o campo da teoria dos erros desenvolveram trés
modelos de pesquisa que pretenderam, cada um a sua época, discutir os erros dos aprendentes
e estabelecer os recursos necessarios para o aprimoramento do aprendizado: a Analise
Contrastiva (AC), a Andlise de Erros (AE) e os Estudos de Interlingua (IL), cujos conceitos e

metodologias as paginas seguintes tratardo de abordar.

1.1.1 Analise Contrastiva (AC)

Esta secdo se dedica a explicar as teorias que auxiliaram a constru¢do da AC, bem
como a sua metodologia de pesquisa, as criticas feitas a esse modelo e as suas contribuigdes
para os demais modelos investigativos.

Os estudos contrastivos nascem com a publicacdo, em 1945, de Teaching and
Learning English as a Foreign Language de Charles Fries, professor da Universidade de
Michigan, cuja idéia que norteia seus trabalhos é a de que “Os materiais mais eficazes sdo os
baseados numa descri¢do cientifica da lingua a ser aprendida, comparada cuidadosamente

com uma descricao paralela da lingua nativa do aprendiz”. (apud LADO, 1971, p. 13).
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Weinrich também dé4 sua contribuicdo para esse tema ao publicar em 1953 o livro
Languages in contact, em que faz um estudo do sistema lingiiistico dos bilingiies. Em 1957,
Robert Lado, discipulo de Fries e igualmente professor da Universidade de Michigan, publica
Linguistic across cultures em que faz uma sintese dos estudos anteriores. Mas é sobre Fries e
Lado que recai o mérito por introduzir os pressupostos da AC.

Toda a teoria da AC se fundamenta na Lingiiistica Estrutural de Bloomfield, no
behaviorismo de Skinner e no modelo de aprendizagem condutista: estimulo — resposta —
reforco — habito. Toda aprendizagem verbal ou de qualquer outro tipo é um processo de
formagdo de habitos. O aprendiz é visto como um receptor passivo de insumo (input) da
lingua meta, cuja fungdo é criar novos habitos na LE/ L2 para evitar os erros. Os erros sdo um
pecado a ser evitado (BROOKS, 1960) (apud DURAO, 1999), sdo intoleraveis porque podem
gerar habitos incorretos uma vez que sdo frutos da interferéncia da LM na LE.

Dentro dessa perspectiva, os métodos de ensino empregados para efetivar esses
objetivos foram os métodos dudio-linguais e sua variante européia, os métodos situacionais.
Os métodos audio-linguais (anos 60 e 70) tinham por crenca que aqueles que queriam
aprender uma lingua ndo nativa deveriam passar muitas horas nos laboratérios de lingua
escutando e repetindo as estruturas novas da lingua meta no intuito de criarem um habito
lingiiistico novo, ou seja, a repeticdo de enunciados faria com que estes fossem mecanizados
de forma correta.

A AC postula a comparagdo sistematica da L1 e da LE/ L2 nos niveis fonologico,
gramatical (morfoldgico e sintatico), 1éxico e cultural porque existe a tendéncia de que os
aprendentes transfiram as estruturas e o vocabulario de sua lingua nativa a lingua objeto tanto
na produ¢do quanto na recepcio do outro idioma:

os individuos tendem a transferir as formas e os sentidos e a distribuicio das
formas e dos sentidos da sua lingua e cultura nativas para a lingua e cultura
estrangeiras — tanto produtivamente, ao tentar falar a lingua e agir dentro da
cultura, como receptivamente, ao tentar apreender e entender a lingua e a
cultura como efetivadas pelos nativos. (LADO, 1971, p. 14).

Existem duas versdes da AC, uma forte e outra fraca (moderada). A versao forte se
apoia na convic¢do de que o contraste entre a LM e a LE proporcionaria a previsdo das
dificuldades dos aprendizes e de todos os seus erros na fala e na escrita. Porém essas
previsdes nem sempre se confirmavam, além de que essa versao partia de dados idealizados
(sistema estrutural) das linguas e ndo se referia a praxis de ambas. Por sua vez, a versdo
moderada propde-se a fazer uma analise dos erros reais constatados pela confirmagdo da
interferéncia da L1 com a LE, e dessa forma, assinalar as similaridades e diferengas entre os

dois idiomas. Contudo, insiste no fato de que as previsdes ndao sio iguais aos resultados e
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dispde-se a explicar os erros. A versao forte da AC foi utilizada como paradigma para os
estudos desse periodo e a versdo fraca inspirou a Analise de Erros.

Ha dois pressupostos basicos que, de acordo com Baralo (1999, p. 36) sdo o cerne
dessa teoria:

a) que a aprendizagem se produz por uma transferéncia de habitos da LM para a

LE;

b) que a transferéncia serd positiva nos casos em que as estruturas da LM sejam
coincidentes com as da lingua que se aprende, enquanto sera negativa se houver
diferencas entre os dois sistemas.

A hipotese contrastiva se embasa no fato de que o aprendizado de uma LE esta

determinado pela ordenacao estrutural da L.1 e consoante a essa afirmacao
las estructuras de la lengua nativa que corresponden a las de la lengua
objeto seran asimiladas con mucho mas facilidad gracias a las transferencias
positivas, mientras que de forma opuesta las estructuras que presentan
diferencias entre las dos lenguas provocarian transferencias negativas/
interferencias. (DURAQ, 1999, p. 51-2).

Entretanto, atribuir a LM e a proximidade entre linguas toda a culpa pelo fracasso do
processo de aquisi¢ao/ aprendizagem ndo era um comportamento comum a todos os lingiiistas
que, inclusive, até a atualidade discutem o papel da L1 na aprendizagem de linguas ndo-
nativas. Borrego Ledesma (2001), aclara que Stockwell, Bowen e Martin (1965) nao
acreditavam que as categorias novas e ausentes configurassem a area de maior dificuldade,
porém concordavam que nesse campo € que as diferencas entre as duas linguas mais se
evidenciavam. Mais tarde, Whitman e Jackson (1972) se unem a essa corrente de pensamento.

Santos Gargallo (1993, p. 111) opina que a similaridade entre a LE e a lingua nativa
pode ajudar nas primeiras etapas da aprendizagem porque a LM funciona como apoio quando
ha caréncia para expressar-se na lingua que se esta aprendendo mas adverte que “en niveles
avanzados puede convertirse en un incémodo habito, generador de muchos errores y dificil de
eliminar”.

Larsen-Freeman e Long (1994) (apud SANCHEZ RODRIGUEZ, 2001), afirmam que
a L1 pode provocar erros, overproducdes e restricdes das hipdteses, porém acreditam que as
diferencas entre LM e LE ndo caracterizam necessariamente dificuldades para a aquisi¢do de
linguas proximas. Sustentam ainda que, as semelhangas entre as duas linguas
costumeiramente provocam mais problemas e que a identidade estrutural entre elas nem
sempre da lugar a uma transferéncia positiva.

Sobre esse assunto, Fernandez (1997, p. 16) admite que

aparte de que el concepto de diferencia es lingiiistico y el de dificultad
psicoldégico, se ha demostrado que la interferencia se produce con mas
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frecuencia entre aquellas lenguas y aquellas estructuras lingliisticas que el
aprendiz siente como mas préximas y no al contrario.

Vemos que as opinides diferem umas das outras em certos aspectos conforme avancam
os estudos na area, contudo é inegavel que todos esses pesquisadores tém um principio em
comum: o de que a L1 tem um papel importante sobre a atuacdo da LE Nos anos 70 e 80
muitas investigacOes foram realizadas e Fernandez (1997) cita as de Dulay e Burt (1974) e a
de Flick (1980), que provam nas pesquisas por eles desenvolvidas, que os erros devidos a
influéncia da L1 quantificam a porcentagem méaxima de 33% nas produgdes dos aprendentes.
Todavia, ndo devemos considerar essa afirmagdo como dogma, pois essa cifra pode sofrer
variaveis de acordo com a metodologia e o escopo das pesquisas realizadas.

A meta do modelo da AC era elaborar uma gramatica descritiva das duas linguas
contrastadas porque ainda que se objetivasse majoritariamente preparar uma gramatica
contrastiva, esta nunca chegou a ser editada. Dos trabalhos resultantes do modelo, apenas dois
tratados foram publicados.

Conforme Santos Gargallo (1993, p. 34), o procedimento de trabalho para fazer
contraste binario, sincrénico e exaustivo da lingua nativa e da ndo-nativa compreende:

a) descripcion estructural de L1 y L2;

b) cotejo de las descripciones;

¢) elaboracion de un listado preliminar de estructuras no equivalentes;
d) reagrupacion de las mismas estableciendo una jerarquia de dificultad;
e) prediccidon y descripcion de las dificultades;

f) preparacion de los materiales de instruccion.

A partir de 1967 e nos anos 70, com base nas consideragdes da autora ja citada,
ocorreu a diminui¢do dos estudos puramente contrastivos postulados pela AC por causa de

uma vasta gama de razdes tedricas, praticas e empiricas tais como:

e nem todos os erros podiam ser previstos pela AC;
e 0s problemas evoluiam de forma diferente , variando de um aprendiz a outro;
e ainterferéncia da L1 ndo explicava a maioria dos erros;

e a contribuicdo das novas correntes tedricas como o estudo dos universais
lingiiisticos e o surgimento das teorias inatistas levaram as investigacdes sobre
a aquisicdo/ aprendizagem de linguas a outros rumos;

e o0s métodos de ensino baseados na Lingiiistica Contrastiva ndo conseguiam
evitar os erros, seu principal objetivo;

e muitos dos desvios produzidos pelos estudantes de uma LE ndo podiam
atribuir-se a influéncia da LM porque eram semelhantes na producdo dos

falantes de variados idiomas;
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e nem sempre o equivoco ocorrido na escrita aparecia na fala do aluno (sendo
mais freqliente que o desvio apresentado na fala se transferisse para a escrita);

e as vezes, 0 mesmo erro na aquisi¢ao da LE se podia rastrear na aquisi¢ao da
LM;

e 0 modelo ignorava que o processo de aquisicao/ aprendizagem de linguas nio-
nativas se da pela elaboragdo de hipoteses por parte do aprendente, que as
reestrutura dinamicamente até alcangar o sistema completo da lingua;

e também se desconsiderava o papel ativo e criativo do aprendiz na construcao
do idioma que esta estudando;

e o0 método se limitava a comparagdo de caracteristicas formais de pares de
oracdes, o0 que ndo dava margem ao reconhecimento de sua funcao
comunicativa nem dos contextos e registros em que elas se manifestavam.

O maior desacerto da AC foi reconhecer apenas a presenca da .1 na LE como fator de
equivocos na aquisicao/ aprendizagem. Ha que levar-se em consideracdo outros fatores que
concorrem na inducdo ao erro: deficiéncias na aplicagdo das estratégias de ensino, problemas
relacionados as estratégias de aprendizagem, as caracteristicas proprias do sistema ndo nativo,
a transposicdao de outras linguas anteriormente estudadas, a capacidade de retencdo, a
generalizacdo da aplicagdo de regras por analogia (o que ndo implica unicamente o
gramatical) e a distor¢do de regras da lingua-alvo. Também é conveniente saber

que el hecho de que no exista error no se debe a la falta de dificultad de un
determinado rasgo lingiiistico, sino mas bien a la omision de la estructura
conflictiva por parte del hablante. Finalmente cabe sefialar que hay
estructuras que presentan una cierta idiosincrasia y no se pueden estudiar
contractivamente, siendo objeto de estudio sélo en el propio contexto de uso
de la lengua a la que pertenecen. (LOPEZ SALINAS, 2001, p. 102).

Por todos esses motivos, passou-se a um novo parametro de analise que levava em
consideracdo aspectos que ndo foram levantados pela AC, que pretendia ser uma tabua de
salvacdo e ndo alcangou esse intento, porém continua sendo empregada e tendo sua
importancia no ensino/ aprendizagem de linguas. Este modelo de pesquisa teve grande
utilidade para a traducgdo, para a descri¢dao de diferentes linguas, para as teorias da linguagem

universal, para a elaboracdo de dicionarios bilingiies e forneceu as bases teoricas para a AE.

1.1.2 Analise de Erros (AE)
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Esta secdo se designa a discutir os fundamentos tedricos da AE, algumas pesquisas
realizadas nessa area, assim como seus procedimentos metodoldgicos e as criticas sofridas por
esse modelo de investigacao.

Num primeiro momento esta corrente se aproxima da versdo fraca (ou moderada) da
AC que propunha identificar quais erros eram resultado da interferéncia da L1 na L2
comparando estruturalmente ambos os idiomas. O que diferencia um modelo de pesquisa do
outro é que a AE apenas identifica quais sdo os erros provenientes dessa interferéncia e
consiste em

partindo da atuagdo do falante, detectar as diferencas que separam a
realidade lingiiistica do aprendiz da realidade esperada; em outros termos,
pretende inventariar os progressos e as dificuldades do aprendiz. Processa-
se mediante uma comparacdo entre as estruturas realmente produzidas e
aquelas que deveriam ter sido produzidas. (POERSCH, 1980, p. 16).

A passagem do procedimento investigativo da AC para a AE se deve ao cognitivismo
psicologico (inatismo) postulado por Piaget (1955), Chomsky (1965) (apud SLOBIN, 1980) e
Slobin (1980) que defendem que o conhecimento é um processo de etapas sucessivas e
comuns a todos os seres humanos e cada etapa corresponde a interacdo entre a maturidade do
organismo e sua adaptacdo ao meio-ambiente.

Slobin (1980) considera que Jean Piaget (1955), contribuiu para a area da
Psicolingiiistica ao desenvolver detalhados estudos a respeito das criangas e da compreensao
do mundo que subjaz a toda linguagem e pensamento. O psicélogo suico acredita que as
criangas geneticamente herdam um potencial para a fala, que é multiplicado no processo de
interacdo com pessoas, objetos, aspectos e sons antes de iniciarem esse ato por si proprias.
Portanto, postula que existem muitos pré-requisitos cognitivos (representacdo simbdlica,
imitacdo e uso de instrumento, entre outros) que antecedem a aquisi¢cdo da gramatica e os
elenca, conforme os estagios de desenvolvimento biolégico e amadurecimento das estruturas
internas das criancas, mostrando que a linguagem se insere numa rede complexa de
capacidades cognitivas.

Durdo (1999) observa que, para Noam Chomsky (1965) a aquisicao de linguas se da
pela Gramadtica Universal (GU), uma abstracdo que explicaria os processos e elementos
inevitaveis que representam a capacidade lingiiistica e a organizacdo interna que determinam
0 que conta como experiéncia lingiiistica e quais saberes lingliisticos surgem dessa
experiéncia. Estuda a natureza das capacidades intelectuais e, partindo dessa premissa, aclara
que os seres humanos sdo dotados geneticamente da capacidade de produzir linguagem e
inferir as regras da lingua através do “input” ministrado pela comunidade em que vivem. Uma

vez que essas regras sdo deduzidas pelo falante, este pode criar e compreender expressdes
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nunca antes ouvidas. Isso significa entender que os enunciados sao criacdes proprias e, ao
mesmo tempo universais, pois as criangas da mesma idade produzem mais ou menos os
mesmos tipos de estrutura e superam os mesmos tipos de dificuldade independentemente da
comunidade lingiiistica em que estejam inseridas. Para a aquisi¢do de outras linguas,
pressupde-se um processo semelhante e se atribui ao aprendente um papel ativo a partir de seu
“organizador cognitivo”, organismo interno que atua como motor em relacdo a L2 e cuja
natureza € desconhecida.

Ja Dan Isaac Slobin (1980), prega a existéncia de principios gerais operantes, dos
quais resultam alguns universais lingiiisticos, que configuram as bases para uma teoria de
aquisic¢do da linguagem. Segundo o autor,

certas formas lingiiisticas sdo mais acessiveis ou mais salientes as criangas
que outras. (...) as regras baseadas em significado consistente (...) adquirem-
se mais facilmente do que as regras que ndo apresentam um mapeamento,
um a um, de significado para a forma superficial.

Desde cedo as criangas desenvolvem hipdteses iniciais sobre a forma de operag¢do da
estrutura da lingua (principios operantes), elaborando premissas para a analise e combinagao
dessas estruturas. Essas constatacOes permitiram classificar as estratégias de realizacao
lingiiistica em termos de facilidade de aquisicao, possibilitando, inclusive, a previsao dos
erros contidos nas primeiras falas. Tais observacdes levaram ao desenvolvimento de
principios operantes na aquisicao da linguagem que englobam as seguintes afirmagdes: a) as
criancas procuram elementos gramaticais que denotem relacdes de significado entre as
palavras nas terminacOes (material posposto) das mesmas e dos enunciados; b) as criancas
buscam elementos lingiiisticos que codificam relacdes de mapeamento entre os significados
subjacentes e os enunciados superficiais; ¢) no que tange a formagao de regras gramaticais, as
criancas preferem os sitemas consistentes e regulares (desejam que as regras ndao tenham
excecoes), desejam que essas regras se relacionem as nocdes semanticas subjacentes de forma
clara e direta e, finalmente, devido a dificuldade na aquisicao de regras semanticamente ndo-
motivadas, esperam que o uso de indicadores gramaticais tenha sentido semantico. Partindo
desses principios gerais operantes, Slobin (1980) desenvolveu também alguns universais
lingiiisticos relacionados a eles e que configuram sua teoria de aquisicdo da linguagem,
langando mao dos processos mentais envolvidos no ato de pensar e falar.

Para a aquisicdo de outras linguas, pressupde-se um processo semelhante e se atribui
ao aprendente um papel ativo a partir de seu “organizador cognitivo”, organismo interno que
atua como motor em relagdo a L2 e cuja natureza é desconhecida.

A contribuicdo da gramatica generativo-transformacional para a Lingiiistica

Contrastiva é que suas teorias permitiram enfatizar as diferengas e semelhancas entre a lingua
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estudada e a L1 ao nivel da estrutura profunda e ndo somente ao da estrutura superficial como
fazia o estruturalismo.

O marco teorico da AE sdo as publicacdes de S. Pit Corder que, em 1967, apresenta o
artigo “The significance of learner errors” na revista IRAL (International Review of Applied
Linguistics in Language Teaching) numero 5. Neste trabalho, o autor destaca a importancia
dos erros, tanto para os professores quanto para os alunos, devido a informacao neles contida
acerca do processo de aquisicdo/ aprendizagem da LE Também estabelece e define os
fundamentos e procedimentos de investigacdo do novo modelo.

Os erros recebem uma nova concepcao e sdao valorizados como etapas obrigatérias
para a apropriacdo da lingua e indicadores do processo que o estudante desenvolve nesse
sentido. Em outras palavras, o erro é um sinal positivo de que o processo de aprendizagem
estd ocorrendo, € inevitavel e necessario, além de considerar-se uma transgressao involuntaria
da norma estabelecida por determinada comunidade lingiiistica. Assim, “las producciones
‘incorrectas’ del aprendiz de una L2 serian marcas, también de los diferentes estadios del
proceso de apropiacion de lengua” (FERNANDEZ, 1997, p. 18). Essas propostas levam ao
afastamento da hipotese da LM como unica fonte de interferéncia no aprendizado.

Nesssa perspectiva, o estudante € visto como aquele que tem um papel ativo sobre seu
processo de aprendizagem, pois processa e gera hipdteses, comparando-as para determinar o
nivel altimo da lingua-alvo que alcancara.

Os investigadores da area acreditam que aqueles que aprendem uma LE apresentam
uma lingua propria (“lengua propia del aprendiz”) de caracteristicas peculiares e que
desenvolvem sistemas transitorios diferentes de sua L1 e da lingua objeto tal como a
conhecem e utilizam os falantes nativos. Passa-se a crer que os erros ocorrem pela
interferéncia da LM, da propria lingua objeto e outros que ndo se relacionam a nenhuma das
duas linguas:

El AE reconoce el estatuto del sistema lingiiistico que emplea el aprendiz de
una L2 como algo independiente, que se desarrolla en etapas sucesivas de
aproximacion a la LE y se aleja de la respectiva L1 del estudiante. Es lo que
Corder denominé ‘dialecto transitorio’. (LOPEZ SALINAS, 2001, p.104).

Ha outros termos empregados na Teoria de Aquisi¢dao e Aprendizagem de Segundas
Linguas para designar esse fendmeno lingiiistico descrito por Corder. Conforme Cruz (2004)
sdo eles: competéncia transitoria (CORDER, 1971); dialeto idiossincratico (CORDER, 1971);
sistema aproximado ou aproximativo (NEMSER, 1971) e interlingua (SELINKER, 1972;
PORQUIER, 1975). Essas denominacdes diferentes retratam o mesmo fendmeno e aludem a
idéia de que a lingua dos aprendentes ¢ uma entidade abstrata e organizada que evolui,

tornando-se cada vez mais complexa.
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A AE teve seu auge entre os anos de 1967 e 1972, servindo de ponte entre a AC e os
Estudos de Interlingua. Desde que Corder (1967) propds a valorizacdo dos erros, muitas
investigacOes vem sendo feitas nesta area para abordar ndao somente as “producdes desviadas”
mas toda a produgdo dos aprendentes a fim de tragar um quadro mais abrangente das etapas
que se atravessa na aprendizagem de um idioma. Nesse sentido, Durdo (1999) cita, entre
outros: Burt e Kparsky (1972), George (1972), Johansson (1973), Lococo (1975), Halley e
King (1975), Porquier (1975), Nickel (1980), Doca (1981), Vazquez (1991), Santos Gargallo
(1993), Fernandez (1997), Durdo (1999), os artigos publicados sob a direcio de Gomez
Asencio e Sanchez Lobato (2001), os sob a direcdo de Sanchez Pérez, Sanchez Lobato e Peris
Martin (2002) e sob a dire¢do de Sanchez Pérez, Sanchez Lobato e Santos Gargallo (2002) e
ainda, o livro de Cruz (2004), entre os demais que publicaram artigos fruto de suas pesquisas.

A consideracdo de que o erro é inevitavel na aquisicao/ aprendizagem de linguas
permitiu que se perdesse o medo em cometé-los. Essa atitude estimulou os enfoques
comunicativos do ensino de linguas a incitar o aprendiz a ensaiar (ainda que com recursos
parcos) e avaliar os erros progressivamente sem almejar que estes desaparecessem
prontamente. Entretanto, para que se superasse o erro, o aluno teria de conscientizar-se das
estratégias de aprendizagem por ele utilizadas e da interagdo discursiva (negociacdo de
significados), que permite a reelaboragdo dos enunciados ndo pertinentes.

Corder (1967) distingue entre dois tipos de erros: os sistematicos, ou erros (do inglés
“errors”), que se tratam dos desvios concernentes a competéncia transitoria dos estudantes
quando ainda ndo conseguiram dominar as regras da L2; sdo considerados erros de
competéncia e sdo equivocos sistematicos que “evidencian el procedimiento de la lengua que
los aprendices estan utilizando” (DURAO, 1999, p. 63). Por outro lado, existem os erros nao
sistematicos ou faltas (do inglés “mistakes”) que englobam as incorre¢des casuais de
produgdo devidas a lapsos de memoria, disposi¢do fisica (cansago, agitacdo, etc.) e/ ou
estados psicologicos (nervosismo, medo, etc.); sdo considerados erros de atuagdo e nao
exprimem o conhecimento subjacente da lingua objeto.

Apos essas premissas difundidas por Corder (1967), outros lingliistas propuseram
critérios para a classificacdo dos erros, consoante o explicitado por Durdo (1999). Alguns
exemplos sdo diferenciar entre erros globais e locais (BURT e KPARSKY, 1972); admitir a
inteligibilidade, o grau de irritacdo do receptor e a freqiiéncia e a generalidade afetada
(JOHANSSON, 1973); medir a freqiiéncia e a distribuicdo dos erros (PALMER, 1980);
dividir os erros em sintaticos e semanticos (OLSSON, 1972); avaliar a gravidade do erro
quanto a gramaticalidade, a aceitabilidade e a aceitabilidade contextualizada [ENKVIST,
JAMES (1977), HALLEY e KING, CHASTAIN (1980), VAZQUEZ (1987), entre outros que
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publicaram seus estudos a partir dessa data até a atualidade]. Mas notamos que a maioria dos
trabalhos emprega os seguintes critérios: critério descritivo; critério pedagogico (etrros
transitorios e erros sistematicos); critério etiologico-lingiiistico (erros interlingiiisticos e erros
intralingiiisticos); critério gramatical e critério comunicativo.

Inicialmente a AE se ocupava de recolher dados para elaborar uma lista de erros
classificados segundo uma taxonomia gramatical, que pretendia analisar a competéncia
gramatical do aluno a partir da norma lingiiistica para identificar os erros resultantes da
interferéncia da LM com a LE, ainda que partisse das produgdes reais dos estudantes em seu
contexto. Essa producido era entendida como a representacdo auténtica da competéncia
lingiiistica transitoria dos mesmos.

A metodologia de trabalho da AE, de acordo com Santos Gargallo (1993, p. 85),
consiste em:

a) determinacdo dos objetivos (globais ou parciais);

b) descricdo do perfil do informante;

¢) selecdo do tipo de prova (teste, redacao, traducio, etc.);

d) elaboracdo da prova;

e) realizagdo da prova (a cargo do grupo ou grupos de estudantes);

f) identificacao dos erros;

g) clasificagdo dos erros detectados de acordo com uma taxonomia gramatical
fundamentada na gramatica estrutural;

h) determinacdo estatistica da ocorréncia dos erros;

i) descricao dos erros em relagdo a/s causa/s;

j) identificacdo das areas de dificuldade segundo uma hierarquia;

k) programacao de uma terapia para o tratamento dos erros;

1) determinacdo do grau de irritabilidade causado no ouvinte;

m) determinacdo das implicacdes didaticas no ensino.

Segundo Santos Gargallo (1999), no comeco dos anos 70, Corder reconhece que o
modelo de pesquisa da AE foi aplicado inadequadamente ao centrar-se apenas nos enunciados
idiossincraticos. Admite, entdo, que a competéncia transitéria do aprendente sofre
interferéncias da LM, da prépria LE e das estratégias de ensino. A partir dessa nova
orientacdo, os erros sdo analisados em fung¢do do seu efeito comunicativo, pois apontam falhas
na aprendizagem da lingua-alvo. Tenta-se explicar esse fendmeno estudando a atuagdo
lingiiistica global do aprendente e nido apenas seus desvios, integrando os componentes
gramaticais e pragmaticos que configuram a competéncia comunicativa postulada por Hymes
(1964).
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Em conseqiiéncia da assuncao da competéncia comunicativa como fator necessario
para que o falante saiba intervir na comunicacao, em diferentes situag¢des culturais e sociais,
apareceram os estudos sobre a adequacdo das expressdes lingiiisticas as situagdes de fala.
Analogamente a AE passa a investigar os efeitos pragmaticos da comunicagdo no ouvinte
como o grau de irritabilidade produzido no interlocutor pelos enunciados expressados pelo
locutor. Também ha uma reconsideracdo no conceito de erro, que passa a entender-se como
qualquer desvio que cause ruptura na transmissao da mensagem, impedindo a comunicagao.

Dentro desse contexto a AE amplia seus objetivos enfatizando as aplicagdes didaticas
do paradigma, pois se acreditava que a partir dele se poderia derivar um programa de ensino/
aprendizagem mais eficaz e significativo, melhorar o material didatico e, inclusive, sanar suas
deficiéncias para que proporcionasse ao aluno os dados necessarios para deparar-se com
determinada situacdo comunicativa de forma satisfatoria.

Apesar dos avangos que esse parametro difundiu, ele sofreu varias criticas que ndo
desabonam suas contribui¢des para as Hipoteses da Interlingua. Dentre eles, podemos elencar,
tomando por base as afirmacdes de Santos Gargallo (1993, p. 123):

e a confusdo entre explicacdo e descricdo, pois desconsiderava-se que esta
relaciona-se ao produto e aquela ao processo;

e 2a inexatiddo em descrever as categorias dos erros mediante a falta de
especificidade porque no momento inicial se confundiam erros inter-linguais e
intra-linguais. Além disso, conforme consideragcdes de Durdo (1999), houve a
proposi¢do de Richards (1971) da categoria de erros de desenvolvimento, ou
seja, aqueles referentes as estratégias de aprendizagem e que expressam que O
aprendente esta fazendo falsas hipdteses sobre a lingua-alvo;

e 0 simplismo na taxonomia dos erros haja vista que comumente se atinham a
uma fonte unica de desvios frente a diversos fatores que induzem ao erro e que
deveriam ser ponderados;

e a fragmentacdo dos resultados, ja que sdo analisados apenas os enunciados
desviados em relagdo a norma da lingua objeto;

e 0 problema em decidir o que é o erro ndo fica explicito, distinguindo entre
erros sistematicos e nao sistematicos, pois ainda ha os erros evidentes (“overt”)
e os erros camuflados (“covert”). Os erros camuflados podem ndo parecer
erros, mas o sdo porque sdo produzidos por acaso ou as frases que os contém

ndo significam o que deveriam.
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Apesar das pretensdes didaticas da AE, estas nunca ocorreram no sentido da realizacio
de propostas que pudessem analisar pedagogicamente o valor estratégico e eficaz do erro,
resumindo-se simplesmente em uma descricao e classificagdo de erros. Todavia este modelo
de investigacdo contribuiu efetivamente para aclarar o conceito de dificuldade real na
aprendizagem; estabelecer com maior rigor o conceito de nivel e precisar a defini¢do de erro

grave.

1.1.3 Hipotese da Interlingua (IL)

Esta secdo se encarrega de apresentar o embasamento teérico que compde a Hipotese
da IL e sua caracteriza¢dao, da mesma forma que explana sobre seus parametros investigativos,
pesquisas efetuadas nessa area e as criticas recebidas pelo seu campo de atuacao.

Como vimos anteriormente, os pressupostos tedricos iniciais da AE foram modificados
e reorientados para uma perspectiva menos rigida em relacdo aos erros. Passa-se a considerar
que o processo de aquisicdo/ aprendizagem é o produto do esforco do estudante em
desenvolver uma competéncia satisfatoria na nova lingua ao deparar-se as exigéncias
comunicativas de determinada situagdo. Entendemos que a AC, a AE e a IL foram etapas
progressivas de uma aproximacdo cada vez mais orientada ao estudo global da lingua
produzida pelo aprendente de LE uma vez que os modelos contribuiram para a elaboragao
tedrico-metodoloégica do parametro seguinte (em ordem cronoldgica) com o intuito de abordar
o complexo processo de aquisicdo/ aprendizagem de linguas.

Nesse contexto, segundo Fernandez (1997), aparecem as definiches para esse
fendmeno denominado dialeto idiossincratico, sistema aproximativo e interlingua por Corder
(1971), Nemser (1971) e Selinker (1972), respectivamente. Apesar de nomenclaturas distintas,
todos esses termos apontam para a existéncia de um cédigo lingiiistico ndo-nativo (cujo
sistema ndo pertence a nenhum grupo social), que serve ao aluno para alcancar seus objetivos
comunicativos.

Conforme observagdes de Cruz (2001), termo interlingua foi utilizado por Larry
Selinker em 1969, que o adotou de Weinrich (1953), e o remodelou em 1972, tornando-se
assim, o precursor dos estudos dessa linha. Introduziu um novo campo de investigacio nos
modelos de analise no ensino de linguas ao estudar os processos psicolingiiisticos que
definem o conhecimento que subjaz qualquer tentativa de atuacio significativa do aprendente
de uma LE.
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Com o rechaco da psicologia condutista e a consideracdo da linguagem como sistema
de comunicagdo foi possivel elaborar a Hipdtese da IL ou os Estudos da IL. Segundo Cruz

(2004, p. 28) a IL é

una competencia de comunicacioén no nativa individualizada, que presenta,
como en la LM, varios componentes: lingiiistico, discursivo, referencial y
socio-cultural. (...) no se pueden describir los sistemas intermediarios que
constituyen las ILs sin hacer referencia a la competencia de comunicacién
nativa y la experiencia comunicativa en la lengua meta.

Assim sendo, podemos aludir a IL tracos que a caracterizam como:

® sistema lingliistico diferente da LM e da LE (que se vale de regras que sio um

subconjunto das regras gramaticais da lingua-alvo);

® sistema internamente estruturado, com gramatica propria (reduzido nimero de
categorias gramaticais e carente de estruturas morfologicas);

® sistema que emprega léxico altamente polissémico;

® sistema pouco estavel, dindmico e continuo que muda através de um processo
criativo;

® sistema configurado por etapas sucessivas (ndo muito claras e distintas de um
individuo para outro) e por um conjunto de processos internos;

® sistema que nao é desviado nem incorreto, apenas correto em sua idiossincrasia
(ainda que seja incorreto desde o ponto de vista da lingua objeto);

® sistema gerado por variadas situacdes de contato lingiiistico;

® sistema peculiar de um estudante em particular ou de um grupo de alunos com

Lingua Materna e preparacdo académica semelhantes.

A hipotese da IL foi abordada efetivamente de 1972 a 1993. Para explicar a
aprendizagem de linguas, Selinker (1972) toma o conceito de estrutura lingiiistica latente,
base da Teoria da Maturacdo de Lenneberg (1967). Conforme Baralo (1999), para essa teoria,
existe na mente da crianca que aprende sua lingua fundadora, um conjunto de estruturas
lingiiisticas latentes (que sdo parte da GU) que se transformam em estruturas de uma
gramatica particular e que passa por diversas fases de maturidade. Do mesmo modo, na mente
dos estudantes de uma lingua ndo-nativa ha um conjunto de estruturas psicologicas latentes
que sdo ativadas na tentativa de aprendizagem dessa lingua, relacionando-se ao processo.

Os aprendentes sdo vislumbrados como seres discursivos que se esforcam para

interagir numa situacdo comunicativa especifica e para tanto, empregam certas estratégias
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com as quais constroem sua IL. Os erros sdo entendidos como a maneira particular de
expressar-se em determinado estagio de aprendizagem que apresenta caracteristicas
intrinsecas e que se sucedem até que o aluno alcance seu potencial maximo de aprendizado.

Nesse panorama, o ensino de linguas parte para métodos de enfoque humanistico,
cujos fundamentos centram-se nas estratégias cognitivas que permeiam o processo de
aquisicao/ aprendizagem e na necessidade de conscientizagdo do processo individual de cada
aluno, desenvolvendo integralmente sua personalidade e considerando-o um ser humano antes
de qualquer coisa.

A IL apresenta, ainda, caracteristicas antagonicas no que diz respeito aos conceitos de
sistematicidade e variabilidade. No que tange a sistematicidade, podemos detectar que a IL
possui um “conjunto coherente de reglas de caracter lingiiistico e sociolingiiistico que, en
parte, coinciden con las de la lengua meta y en parte no”. (FERNANDEZ, 1997, p. 20).
Contudo, essa sistematicidade é varidvel porque as hipoteses que se elaboram acerca da lingua
objeto se reestruturam progressivamente, convertendo-se em um novo estagio (variabilidade
sistematica) assim como por flutuagdes proprias de cada estagio (variagdo livre). Atribui-se a
variabilidade ao estilo utilizado que é mais ou menos cuidado mas ainda ndo chegou ao estilo
vernacular da lingua-alvo e também a situacio, porque quando uma nova estrutura aparece ela
fica relacionada a um contexto muito determinado até que se apreenda sua funcionalidade em
outras situacoes.

Para estabelecer a teoria psicoldgica de aprendizagem que conforma a IL o
pesquisador deve observar as producdes lingiiisticas dos aprendentes desse sistema nao nativo
que é formado por regras que pertencem a trés sistemas lingiiisticos variados: as locucdes
produzidas pelos estudantes em sua LM; as locucdes da LO (lingua objeto) produzidas por
falantes nativos desta; as locucdes na IL com seus proprios elementos especificos.

Consoante a esses pressupostos, ha que entender-se que a IL é sistematica ainda que
apresente alto grau de variabilidade e deve ser descrita em funcio de sua consisténcia interna
(desconsiderando o modelo da lingua-alvo). Os procedimentos usados para descrever a
gramatica propria dos que aprendem outra lingua deve ser rigorosa na metodologia, exaustiva
no corpus de dados, fidedigna na interpretacdo e empiricamente verificavel nas conclusoes.
Segundo Tarone (1988) (apud SANTOS GARGALLO, 1993, p. 137), os passos a serem
seguidos para levar este tipo de pesquisa a cabo sdo:

a) determinacdo do perfil do informante ou informantes;
b) determinagdo do tipo de analise, que podera ser longitudinal (por um periodo de tempo
com os mesmos informantes) ou transversal (em um momento determinado do

proceso de aprendizagem);
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c) desenho da tarefa, com a seguranca de que o modelo empregado seja o mais
apropriado para limitar o aspecto ou aspectos que se propdem como objetivo de estudo

(tema de conversacao, lugar da prova, relacao entre o informante e seu interlocutor,

etc.);

d) exame dos fatores que se levardo em conta como causantes da variabilidade na
interlingua (os contextos nos quais uma determinada forma lingiiistica é obrigatoria);
e) analise dos dados seguindo o critério dos contextos obrigatorios.

Dessa forma pretende-se analisar e descrever a lingua propria do aprendiz, numa
perspectiva que pode ser sincronica e diacrOnica e associa fatores lingiiisticos aos
psicolingiiisticos a fim de explicar os processos psicologicos que permitem o
desenvolvimento da IL. Com a determinacdo de um sistema lingiiistico independente e o
estabelecimento de uma teoria de aprendizagem € possivel expor os principios etioldgicos dos
diversos comportamentos lingiiisticos do aprendente de LE através dessa teoria psicologica de
aprendizagem e da definicdo das diferentes estratégias empregadas.

Selinker (1972) (apud DURAO, 1999) sugere cinco processos cognitivos principais
que se situam na estrutura psicolédgica latente para a aprendizagem de linguas e que explicam
o funcionamento da IL. Sd3o eles: 1) transferéncia lingiiistica — engloba elementos, regras e
subsistemas da interlingua procedentes da L.1 do estudante; 2) transferéncia de pratica (ou
transferéncia de instru¢do) — engloba elementos que podem ser identificados como produto de
procedimentos de pratica de novas estruturas; 3) estratégias de aprendizagem — engloba
regras, vocabulos e subsistemas originarios da aproximacdo do aluno ao complexo corpus
lingiiistico da lingua objeto, referentes ao conhecimento formal da mesma; 4) estratégias de
comunicagdo — engloba regras, vocabulos e subsistemas resultantes da forma como o aprendiz
administra seu conhecimento da LE para solucionar problemas de comunica¢ao mediante sua
caréncia lingiiistica; 5) hipergeneralizacdo das regras gramaticais da LE — engloba certas
regras e caracteristicas semanticas da lingua-alvo geradas por analogia com outros elementos
gramaticais dessa lingua nao nativa por meio de uma generalizacdao equivocada de suas regras
e que sao aplicadas em contextos inadequados.

Esses processos e outros de menor importancia colaboram, individualmente ou
combinados, para o surgimento de material fossilizdvel na estrutura superficial da IL,
caracterizando-a e fazendo-a inica em sua idiossincrasia.

Segundo Fernandez (1997), muitos trabalhos foram realizados sobre a IL. e comegaram
por adotar uma perspectiva da AE, depois se estenderam a descri¢do da produgdo global dos
estudantes (que incluia o que ndo era erro) e alargaram-se para a pesquisa acerca da aquisi¢ao

de linguas, a analise da interacdo comunicativa e a dimens3o pragmatica da lingua. A respeito
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da aquisi¢ao de linguas e da existéncia ou ndo de uma “seqiiéncia natural” nesse processo, a
autora cita: Dulay e Burt (1973 e 1974), Hakita (1974), Bailey (1974), Larsen-Freeman
(1975), Rosansky (1976), Huebner (1980). Houve investigagdes que se propuseram a explicar
a forma como se processa a linguagem que se esta adquirindo como as de Ravem (1970),
Dato (1971), Shachter (1974), Cazden et al. (1975), Wode (1978), Schumann (1980), Gass
(1980), Clashen (1980), Liceras (1983), Berreta (1985), Terrel et al. (1987), Van Patten
(1987), Fernandez (1988) e Bini (1991). Outras pesquisas sobre aquisi¢do se interessaram
sobre as estratégias como as de Selinker (1972), Clark (1974), Richards (1974), Widdowson
(1975), Rubin (1975 e 1987), Taylor (1975), Fillmore (1976), McLaughin (1978), Bialystok
(1978), Krashen e Scarcella (1978), Huang (1978), Corder (1981), Faerch e Kasper (1983),
Ellis (1985), Wenden (1987 e 1991), O’Malley e Channot (1990) e Oxford (1990). Por sua
vez, recorrendo as estratégias de comunicacdo encontramos Varadi (1973), Tarone (1976),
Cohen e Dumas (1976), Corder (1978), Faerch e Kasper (1983), Rubin (1989), O’Malley e
Channot (1990) e Oxford (1990) (apud FERNANDEZ, 1997).

Os enfoques de pesquisa da IL sdo multiplos ja que suas perspectivas sdo amplas e por
haver muitos aspectos a serem analisados no tangente as diferentes linguas naturais e a seus
elementos (1éxico, discurso, competéncia comunicativa e varidveis pragmaticas).

A hipotese da IL permitiu muitos avancos em relacdo ao modelo inicial da AC mas
mesmo assim nio escapou de criticas que se assentam nas seguintes afirmacdes feitas por
Santos Gargallo (1993, p. 157):

e pressupostos tedricos delicados que comprometem a andlise sugerida pelo
paradigma;

e estudos empiricos escassos pois apesar de ser uma investigacdo frutifera,
restringiu-se ao carater teoérico do modelo;

e maioria dos estudos se debrucam sobre a producao na IL, rechacando o fato de
que este sistema estd relacionado tanto a producdo quanto a recepgdo das
locucdes dos alunos.

Entretanto, os estudos da IL sdo o 4pice dos estudos iniciados com propostas
meramente contrastivas e auxiliam no entendimento da complexidade do processo de
aquisi¢ao/ aprendizagem de linguas a medida que considera relevantes os elementos
pragmaticos além dos lingiiisticos. A partir do momento em que haja maior sistematizagao do
procedimento metodologico do pardmetro e se realizem mais estudos empiricos poderemos
validar a hipdtese da IL e aclarar nosso conhecimento acerca desse processo, além de ele

receber o “status” que merece dentro do mundo académico.



34

1.1.3.1 Interlingua, Erros e Fossilizacao

A esta secdo compete o labor de discorrer sobre as relacdes entre IL, erros e
fossilizacao, além de fomentar uma breve discussdo a respeito do papel da LM no processo de
aquisicao/aprendizagem da LE.

Os estudos da IL a definem como um sistema transitorio independente da L.1 e da L2
do estudante que apresenta alto grau de abstracdo e idealizagdo. Geralmente é caracterizada
pela permeabilidade (introdug¢do das regras da LM no sistema interlingiiistico que causam
sobre-generalizagOes dessas regras); regressdo (apari¢do na IL de regras e vocabulos
desviantes em relacdo a LO e que se pensavam superados em etapas anteriores) e fossilizagao
(manutencdo inconsciente e persistente de caracteristicas gramaticais da L1 e/ ou outros
idiomas aprendidos anteriormente na IL.

Esse conceito criativo da linguagem supde que, a semelhanca das criancas que
aprendem sua LM, os adultos levantam hipoteses no processo de aquisicao/ aprendizagem da
LE, baseados em alguns mecanismos inatos. Por isso podemos encontrar freqiientemente
erros nas producdes de aprendentes de niveis avancados que correspondem a aspectos
gramaticais que se supunham superados. Esse fenomeno é conhecido por fossilizacdo ou
congelamento.

Nao obstante, o uso da lingua pode implicar desvios que nao configuram um quadro
exato da competéncia do aprendente porque um grande nimero de erros nao significa maior
dificuldade na LE. Pode acontecer que aqueles que tém menor dominio do idioma recorram a
“inibicdo”, pois determinadas estruturas se apresentam muito dificeis para eles. A aparigao de
um ndmero elevado de erros pode denotar um estagio mais criativo da IL porque demonstra
que o aprendiz ensaia e se arrisca mais na lingua meta. Mas é importante saber que, dadas as
variacOes do fendmeno interlingiiistico, essas premissas nao necessariamente se concretizem.

Corder ressalta que o fenomeno da fossilizagdo ndo ocorre na LM, sendo usual na LE.
Shachter (1988) e Bley-Vroman (1989) (apud SANTOS GARGALLO, 1993, p. 162) aceitam
a L1 como mediadora na aquisi¢do da LE, mas advertem que ndo podemos equiparar ambos
os processos porque ha aspectos caracteristicos do processo de aprendizagem da lingua meta,
tais como:

a) diferenca no grau de éxito;
b) fossilizacao;

C) natureza das instituicoes;
d) relevancia da instrucdo;

e) papel dos fatores afetivos;
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f) conhecimento prévio.
No entanto, os trés pesquisadores concordam que a cristalizagdo refere-se a L.E.
Segundo Baralo (1999, P. 45) o congelamento

es un mecanismo por el que un hablante tiende a conservar en su
interlengua ciertos elementos, reglas y subsistemas lingiiisticos de su lengua
materna en relacion a una lengua objeto dada. Los errores generados por
este proceso vuelven a surgir en el sistema no nativo cuando ya parecian
erradicados y en circunstancias muy variadas, en especial, cuando se habla
de temas nuevos, o se siente cansacio o ansiedad. La situacion comunicativa
en la que el hablante no nativo tiene que hacer uso de la lengua meta puede
influir también, de diversas maneras, en la apariciéon de estructuras
fosilizadas.

Podemos dizer que a fossilizacdo esta relacionada a certos elementos da IL que ndo
progridem rumo a LE e permanecem num mesmo estidgio. Conforme Schiitz (2003), a
fossilizacdo “refere-se aos erros e desvios no uso da lingua estrangeira, internalizados e
dificeis de serem eliminados. E caracteristico de quem estuda linguas, especialmente na
infancia, sem ter contato com falantes nativos”. De acordo com Ortiz Alvarez (2002),
Weinrich (1953) prefere explicar a fossilizacdo como um caso de transferéncia que se torna
permanente.

As causas da fossilizacdo ndo podem ser determinadas com exatiddo, mas podem ser
atribuidas a diversos fatores, entre os quais a transferéncia e a permeabilidade. Acredita-se
que a persisténcia desse fendmeno ¢é nitidamente maior em adultos do que em criancas porque
para estes, os habitos lingiiisticos ndo se encontram tdo enraizados pela pratica constante
como para aqueles. Também se considera o modelo de performance a que o aprendente esta
exposto e que pode fazer com que ele assimile desvios com maior tendéncia a fossilizacdo; e a
intensidade de exposicao (“input” ou insumo) a LE que, sendo insuficiente, ocasionara a
persisténcia por maior tempo em determinado estagio da IL.

Corder (1974) (apud ORTIZ ALVAREZ, 2002) sugere outra causa para o fendmeno ao
afirmar que no momento em que o estudante, através da gramatica de seu dialeto
idiossincratico, alcanca um estagio de assimilacdo que lhe permite comunicar-se, segundo
seus interesses, com os falantes nativos da LE, n3o tem mais motivos para continuar
aperfeicoando-se na LO, podendo ocorrer a fossilizagdo. O congelamento leva os alunos a
acreditarem que dominam a lingua-alvo e dificulta a evolucido de uma etapa da IL a outra que
esteja mais proxima dos padrdes recomendaveis para a producio no outro idioma. E
importante ndo generalizar o fendmeno da fossilizacao porque os estudantes percebem certas
estruturas de forma muito individualizada.

O fenomeno da fossilizacdo estd intimamente ligado ao fendmeno da transferéncia

lingiiistica que remetem a influéncia da LM no processo de aquisicdo/ aprendizagem de
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linguas. Entendemos por transferéncia, assim como Gonzalez (2005), o aproveitamento de
habilidades lingiiisticas prévias intermediadas pela L1 ou outras linguas estudadas, na
aprendizagem de uma lingua nio-nativa e que se da freqiientemente entre linguas proximas.
Trata-se de um processo cognitivo distinto dos casos de empréstimo, que sao fendmenos de
atuacdo em que o sujeito utiliza formas emprestadas da(s) lingua(s) que conhece para
solucionar problemas imediatos no ato comunicativo. Ja a transferéncia é um fendmeno de
carater cognitivo, que opera no nivel do “intake” (insumo absorvido) e determina a selecdo e
o processamento dos dados do “input” (insumo) para o “output” (producdo) dos aprendentes,
a partir de mecanismos internos regidos por diversos fatores. Segundo Gonzalez (2005, p. 55),

Em sintese, a transferéncia ndo ¢, para mim, aquilo que conduz
inevitavelmente a uma interlingua calcada na lingua materna, mas um
elemento cognitivo que intermedia o contato com a lingua-alvo e produz
efeitos variados na producio estrangeira, um dos quais apenas é o de uma
interlingua calcada na L1.

Portanto, os fendmenos de transferéncia se manifestam de formas muito variadas e ndo
apenas como meras tranposi¢des das formas de uma lingua a outra, que acarretam efeitos
positivos ou negativos na IL dos estudantes. Entretanto, essa ocorréncia provoca desvios
perceptiveis na pronuncia, no vocabulario, na estruturacdo de frases e nos planos idiomatico e
cultural.

A transferéncia é uma estratégia universal, que compreende especialmente os estagios
iniciais e intermedidrios do processo de aquisi¢do/ aprendizagem de linguas, caracterizado por
certa instabilidade. Produz-se geralmente quando a lingua nio-nativa possui caracteristicas
“marcadas” e a estrutura correspondente na L.1 é “ndo marcada”, ou seja, mais constante e
universal. Segundo Ortiz Alvarez (2002), “atualmente a transferéncia é reconhecida como um
fenomeno ndo totalmente compreendido que é provocado por multiplos fatores que
interatuam entre si”. Ou seja, a absor¢do da L-alvo pelos aprendentes é afetada por uma série
de fatores cognitivos, entre os quais podemos citar, baseados nas constatacdes de Gonzalez
(1998): o conhecimento lingiiistico prévio (da LM e/ou de outras linguas adquiridas), as
habilidades metalingiiisticas, além de outros fatores que atuam nesse processo, como o filtro
afetivo (KRASHEN, 1982) e o filtro socio-cultural (SHARWOOD SMITH, 1988).

Vimos que nos anos 50, com o auge da AC, se acentuou a influéncia da LM no
aprendizado da LE e se responsabilizou o empréstimo lingiiistico da L1 (tanto a interferéncia
quanto a transferéncia) como causa fundamental dos erros. Nos anos 60, com o advento da
AE, se minimizou o papel da LM nos erros da IL e se investigou intensamente as variaveis do
individuo que aprende. Porém a descentralizacio da L1 como fator preponderante da

interferéncia nio significa rechagar seu papel na aquisicdo/ aprendizagem de linguas. Tanto a
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AE quanto os estudos da IL consideram a interferéncia da lingua fundadora como estratégia
de aprendizagem (que permite a producdo de hipdteses sobre a nova lingua) ou como
estratégia de comunicacdo (frente a uma situacdo comunicativa em que o principiante é
obrigado a interagir rapidamente na lingua alvo e supre suas caréncias com empréstimos da
L1).

A partir dos anos 80 houve uma revalorizacao da influéncia da LM na assimila¢do da
LE e lhe foi outorgado um papel mediador entre a L1, a GU e os dados da lingua objeto. Esta
proposta foi desenvolvida a partir da teoria dos universais lingiiisticos de Chomsky (1981) e
implica a aceitacdo de um conjunto de regras universais que constituem a capacidade
lingiiistica inata. Dai que os parametros das linguas ndo nativas sido fixados pela L1 e se
discute o papel desta baseada na gramatica universal. A esse respeito, Liceras (1996) (apud
FERNANDEZ, 1997, p. 24) sistematiza as possiveis relacdes entre LM e LE:

1. A L1 nd3o desempefia nenhum papel. Os principios da GU ficam intactos, o que
implica que o aprendente de uma L2 tem acesso direto a GU, como a crianga que aprende sua
LM.

2. A L1 desempenha um papel mediador, de forma que o acesso a GU é mediado pelos
parametros ja fixados no caso da L1, ainda que essa mediagdo possa ser verificada em alguns
casos e em outros ndo, podendo tomar formas diferentes.

3. A L1 € o tnico ponto de referéncia para a aprendizagem da L2, porque os principios
da GU foram diluidos no processo de fixacao dos parametros da LM.

Liceras (1996) conclui que cada uma das alternativas pode ser véalida, mas depende
diretamente dos diferentes individuos envolvidos e dos contextos de aprendizagem. Seja
como for, percebe-se que a LM desempenha um papel ativo e positivo na aquisicao/
aprendizagem de linguas, salvo as vezes em que ocorre interferéncia que pode atrasar ou
fossilizar a aprendizagem.

De qualquer forma recorrer a L.M. é uma estratégia a mais (e ndo a Unica) para
aproximar-se do sistema da LO. Ha um processo universal (seqiiéncias e estratégias), que nao
nega o valor da L1, ainda que demonstre que ndao importa qual é a lingua nativa dos
principiantes, a ordem de aquisicdo de determinada lingua-alvo é a mesma para todos.
Entretanto, considera-se primordial a participagdao da LM nesse processo seja ela usada como
conhecimento prévio facilitador do acesso ao novo sistema, ou seja ela utilizada como

mediadora entre a GU e a LE.

1.2 Pragmatica e Analise do Discurso (AD)
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Esta secdo se incumbe de mostrar brevemente as mudancas ocorridas nos estudos da
linguagem, desde a Lingiiistica Estrutural, e que desembocam no desenvolvimento da
Pragmatica e da AD. Trata de explicar os conceitos comuns existentes entre ambas as teorias.

Mediante as consideragdes de Koch (2000), podemos afirmar que a Lingiiistica
Estrutural de Saussure (1916) alavancou os estudos sobre a Fonologia e a Morfologia da
“langue” (a lingua é apreendida como uma estrutura cuja rede de relacdes conforma as regras
combinatorias dos niveis da lingua e sua posi¢do no sistema). A teoria gerativista de Chomsky
(1965) priorizou o estudo da Sintaxe (estruturas frasais de uma lingua) e possibilitou a
evolucdo da Semantica de cunho gerativa, corrente dissidente do pensamento chomskyano,
que pretendeu dar primazia as “estruturas profundas” (aquelas subjacentes as que realmente
sao produzidas pelo falante). Ainda que com orientacdes diferentes, ambas as concepgdes
tentavam descrever a lingua fora do seu contexto de uso.

Em alguns paises europeus como Franga, Alemanha e Inglaterra tomavam corpo os
estudos lingiiisticos que analisavam a linguagem enquanto agdo que se realiza nela e por ela
mesma, ressaltando as relagcdes entre a lingua e seus usuarios. Nasce, entdo, a Lingiiistica
Pragmatica que criard condicOes para o aparecimento da Lingiiistica do Discurso. Isso implica
uma nova visdo do objeto de estudo que passa a ser a combinagdo de frases, seqiiéncias
textuais ou, ainda, textos inteiros. A linguagem comeca a ser entendida como o lugar da
interacdo social que apresenta formas, propositos e resultados variados.

O processo pelo qual passou a Lingiiistica em adotar uma perspectiva semantica para
todos os aspectos da lingua, a abrir-se para a atividade dos falantes, examinar a enunciagdo e
dar um enfoque pragmatico-funcional aos estudos gramaticais fez com que esses fendmenos
estivessem bastante imbricados desde suas origens. Esses fatos originaram um modelo
comunicativo representado atualmente pelas correntes nomeadas de Pragmatica, Analise do
Discurso (AD) e Lingiiistica Textual uma vez que todas analisam conjuntos transfrasticos.
Porém a Pragmatica e a AD dividem o interesse pela atividade comunicativa em seus usos
naturais e uma enorme influéncia da Teoria dos Atos de Fala, da forca ilocutiva e da
implicatura.

A Teoria dos Atos de Fala, segundo Koch (2000), é oriunda da Filosofia da Linguagem
cujos precursores foram Austin (1965), Searle (1969) e Grice (1975), entre outros. Essa teoria
entende a linguagem como a forma de acdo, pois todo dizer implica um fazer, e reflete os
diferentes atos de linguagem (locucionarios e perlocucionarios) que devem coexistir em um
ato de fala para que este se constitua como tal. Dito de outra forma, a emissdo de um conjunto
de sons, organizados conforme as regras da lingua (ato locucionario) estd dotado de certa

forma enunciativa como uma ordem, pergunta, asser¢do, entre outros (ato ilocucionario) que
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pode se realizar de forma explicita ou implicita (com ou sem o uso de performativos,
respectivamente, e se destina a exercer todos efeitos no interlocutor (ato perlocucionario)
como convencer, agradar, assustar, etc, e que podem ou nio concretizar-se. Entretanto, ha
criticas aos atos de fala no sentido em que sua énfase estd na agdo e nao na interacao, além do
fato de a analise recorrer a enunciados isolados. Posteriormente, os conceitos tedricos dessa
corrente foram apropriados pela Lingiiistica Pragmatica.

Por sua vez, a Pragmatica contribuiu para o enriquecimento da gramatica, dando-lhe
novas orientacdes ao propor o estudo da linguagem a partir dos atos de fala. Porém ndo
produz qualquer espécie de rompimento com a tradi¢do gramatical porque lhe acrescenta
apenas outro componente, uma vez que a questdo do sentido continua sendo tratada no
interior da linguagem. Para preencher essa lacuna surge a AD que ndo desvincula a linguagem
de suas condi¢des de producdo e possibilitara a operacao dos elementos lingiiisticos e dos
extralingiiisticos a partir da constatacdo de que as significacdes de um texto e suas condigdes
socio-historicas constituem as proprias significacdes. O discurso é o que acontece entre a
lingua e a fala, por isso sua andlise é multidisciplinar porque abarca a Lingiiistica, a
Literatura, a Semiotica, a Pragmatica, a Sociologia, a Antropologia, a Historia e os Estudos da

Comunicacao.

1.2.1 Pragmatica Lingtiistica

Esta secdo pretende expor um quadro sucinto da Pragmatica, elucidando suas origens e
sua conceituagdo. A secdo subseqiiente apresenta o embasamento teorico dessa linha de
investigacdo, que nos permitiu elaborar parametros para a analise de nosso objeto de estudo.

Os filosofos de lingua inglesa que influenciaram a Pragmatica Lingiiistica, conforme
Koch (2000), foram: John Langshaw Austin (1965), John Searle (1969) e Herbert Paul Grice
(1975), que abordaram o ilocutorio e o implicito. Suas idéias fizeram com que a Lingiiistica
sofresse uma guinada a partir da segunda metade do século XX, pois os lingiiistas deixaram
de preocupar-se com a estrutura abstrata da lingua e seu sistema subjacente para dedicar-se
aos fendomenos intimamente relacionados ao uso que os falantes fazem da lingua.

E inegavel o fato de que a Lingiiistica Estrutural tenha contribuido muito para os
estudos das linguas e da linguagem ainda que seu objeto fosse a lingua em si e por si mesma.
No entanto, chegou-se a um momento em que seus postulados passaram a ser questionados

por causa do seu carater redutor ou suas insuficiéncias ante as seguintes constatagoes:

e Alingua é uma abstracao, é a fala e tem uma existéncia real;
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e A frase possui combinacgdes transfrasticas que sé podem ser analisadas dentro do
texto;

e A aceitacdo de que a producdo e a recepcdo do sentido se dao a partir de um
mecanismo complexo;

e O entendimento de que a comunicacdo humana é cooperacdo, mas também é conflito e
negociagdo em que o todo estd relacionado a situacdo e a competéncia dos
interlocutores;

e A analise da competéncia lingiiistica deve considerar o co(n)texto e seus efeitos
pretendidos.

Segundo Gonzalez Nieto (2001), nos anos 60, os lingiiistas europeus retomam as
idéias de Biihler (1934) de que o signo é uma entidade empregada por um usuario para
relacionar-se com outro e a de que ha uma divisdo entre fendmenos independentes e
fendmenos ligados ao sujeito. Essa problematizacdo origina a Teoria da Enunciagdo e a
Pragmatica.

O mesmo autor considera que, apesar de Jakobson (1960) haver pensado numa
lingiiistica além da oragdo, considerando a poética, e Coseriu (1961) ter proposto uma
lingiiistica do falar, devemos a Benveniste (1962) a distincao entre lingiiistica da lingua e do
discurso e a complementagdo de ambas. Mas desde 1958, este pesquisador declara sua
preferéncia pela lingiiistica do discurso e acredita que o estudo dos signos lingiiisticos como
pertencentes a um sistema ¢é tarefa da semidtica e o do discurso é da semantica. Considera que
discurso ¢ a lingua assumida pelo falante em que deve ser ponderada a intersubjetividade,
unico fator que torna possivel a comunicagao.

O citado autor ainda relega a Benveniste (1966), a responsabilidade pelo abalo das
analises lingiiisticas ao colocar em relevancia os sujeitos ordindrios, a fala e todos os
componentes da situacdo comunicativa por meio da enunciagdo que, segundo ele, se confunde
com a propria lingua. A enunciacdo ¢ o ato de dizer, € a apropriacao do aparato formal da
lingua pelo falante, que implica o outro (interlocutor), além da necessidade de consensuar
entre ambos uma referéncia ao mundo cujo resultado é o dito (enunciado). O referido
lingiiista desenvolveu suas teses ao longo de varios trabalhos nos anos 60 sobre a
subjetividade na linguagem que confluiu numa descri¢cdo formal da enunciaciao publicado no
nimero 17 de Langages (1970) e intitulado “L’appareil formel de 1’énoncition”, monografia
que motivou o desenvolvimento da lingiiistica do discurso.

A relevancia de suas consideracdes introduziu a referéncia como co-referéncia

(consenso pragmatico entre os interlocutores) e o carater indicial do significado. Explorou
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indicios e procedimentos por meio dos quais se manifestam as categorais da enunciacdo no
discurso, chamados de ‘tragos enunciativos’ ou ‘marcas enunciativas’. A partir dai se ampliou
o campo de investigagdo dos fenomenos lingiiisticos referentes ao aspecto indicial da
linguagem.

A ampliagdo do campo de atuacdo da Semantica ao associar significado e uso,
considerando a interacdo e todos os componentes da lingua gerou controvérsias nos
pesquisadores. A partir dos anos 70, houve divisdo de idéias pois alguns acreditavam nao ser
necessario fragmentar a unidade essencial da semantica, outros pensavam na distin¢do entre
significado semantico e significado pragmatico; e , ainda, aqueles que defendiam que o ponto
de vista pragmatico era predominante. Assim, houve muitas discussdes acerca de um ambito
especifico da pragmatica, que cronologicamente foi adicionada a Semantica para explicar
certos fendmenos que escapavam a esta. H4 quem defenda que a abordagem pragmatica deva
concentrar-se nos fatores formalmente codificados na estrutura da lingua, ou que ela é uma
visdo particular da semantica e, ainda, abordagens que adotam perspectivas muito amplas ao
ponto de defender que a pragmatica é o estudo dos principios e praticas que subjacem a todo o
desempenho lingiiistico interativo.

Percebemos, entdo, que até o momento a Pragmatica ainda ndo é um campo de
investigacdo coerente porque abrange disciplinas, orientacdes e perspectivas diferentes. A ela
se sobrepdem a Semantica, a Psicolingliistica, a Estilistica, a Sociolingiiistica e a Analise da
Conversacdo. E uma corrente de estudo em pleno desenvolvimento que ainda nio fixou seus
canones, o que faz dela um terreno promissor para a Lingiiistica do século XXI.

O termo Pragmatica na Lingiiistica foi introduzido por Charles Morris (1938) e
procede da Semiotica, onde se refere as relagdes entre signos e usudrios, e sua aceitacdo é
uma das conseqiiéncias da atengdo prestada a linguagem em uso. Esta disciplina é um sub-
campo da Lingiiistica e estuda o modo como o contexto influencia na interpretacdo do
significado. O contexto deve ser entendido como situagdo, ja que pode incluir qualquer
aspecto extralingiiistico, ou, segundo Levinson (1989) (apud REYES, 2002, p.24):

(...) a partir de sucesiones de enunciados, junto con asunciones de fondo
acerca del uso del lenguaje, podemos calcular inferencias muy detalladas
acerca de la indole de las asunciones que hacen los participantes y de los
propositos para los que se utilizan los enunciados. Para participar en el uso
ordinario del lenguaje, uno tiene que ser capaz de hacer tales célculos tanto
en la produccion como en la interpretacion. Esta capacidad es independiente
de creencias, sentimientos y usos idiosincrasicos (...) y se basa en su mayor
parte en principios bastante regulares y relativamente abstractos. La
pragmatica puede entenderse como la descripcion de esta habilidad.

Dito de outra forma, entendemos Pragmatica como o estudo dos mecanismos que

regem as escolhas lingiiisticas dos interlocutores na intera¢do social e os efeitos dessas
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escolhas sobre o outro. E o estudo do significado da linguagem em uso que ultrapassa os
limites dos estudos semanticos. Por este motivo a Pragmatica “tem de ser vista como algo
separado dos ‘niveis’ de lingua representados nos modelos lingiiisticos de analise (nivel
fonologico, morfologico, sintatico, semantico...) — ela ndo faz parte da ‘estrutura’ da lingua”.
(WEEDWOOD, 2004, p. 146). Inferimos, entdo, que o conhecimento das regras gramaticais
nao fornece subsidios suficientes para que o falante use a linguagem efetivamente, nem
mesmo nos didlogos mais simples. Dai a importancia do contexto situacional que permitira
perscrutar os elementos que conformam a interagdo e que ndo estdo inscritos no ambito
formal da linguagem.

Nesse sentido, Gémez Capuz (2006), ao ocupar-se de um estudo sobre tradugdo (a
dublagem de filmes e series norte-americanos para o Espanhol), refor¢a a idéia de que linguas
diferentes, ainda que estabelegam relacdes culturais proximas, apresentam divergéncias em
seu comportamento discursivo porque suas regras de interacdo comunicativas ndo sao
equivalentes e, por isso, ndo podem ser traduzidas literalmente. Ou seja, o nivel pragmatico
sobrepassa os niveis teoricos da competéncia lingiiistica, aproximando-se aos da performance,
portanto, ao analisar a lingua deve-se levar em conta elementos como a situcio e o contexto
em que se produz tal ato. Quando essas premissas ndo sdo observadas, ocorre, segundo o
autor, a interferéncia pragmatica que constitui um recurso comunicativo a mais, utilizado
pelos falantes para dar ao discurso significagdes adicionais, tanto pragmaticas ou expressivas
(ir6nicas, humoristicas, desambiguadoras, entre outras) quanto sociais (marcas de variedade
social, de aproximacdo ao interlocutor, neutralizagdo de possiveis conflitos, etc.) Assim, a
interferéncia pragmatica ¢ a traducao forcada de elementos pragmaticos de uma lingua a outra
e resulta em enuciados ambiguos ou intelegiveis que rompem a fluidez do ato comunicativo.
Conforme as observagdes de Valero (1997) (apud GOMEZ CAPUZ, 2006), esse fendmeno
gera o fracasso pragmalingiiistico e soOcio-pragmatico. Para a autora, o fracasso
pragmalingiiistico ocorre quando o receptor ndo percebe a forga pragmatica que o emissor
pretendeu transmitir. Por sua vez, o fracasso socio-pragmatico surge do desconhecimento do
comportamento sociolingiiistico que se considera apropriado na outra lingua. Os conceitos
abordados pela interferéncia pragmatica sdo muito importantes para aquisicdo/aprendizagem
de linguas porque corroboram o fato de que para o éxito desse processo de aproximacao a LO,
os estudantes ndo podem limitar-se ao conhecimento formal de seu codigo. Eles precisam
adquirir uma competéncia pragmatica, além da lingiiistica, que lhes permita utilizar a LE com

habilidade para alcangar um proposito especifico e para compreender essa lingua em contexto.

1.2.1.1 Conceitos pragmaticos relevantes para a realiza¢do da pesquisa
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Nossa investigacdo opera suas constatacdes a partir do conceito de enunciagdo,
proposto por Benveniste (1966) (apud GONZALEZ NIETO, 2001) de que ela é a apropriacio
do sistema formal lingiiistico pelo falante que resulta no enunciado. Como trabalhamos com
brasileiros aprendentes de E/LE, acreditamos ser relevante observar como estes alunos
executam o processo de aproximacdo a lingua-alvo (aparato formal da LE), processo esse
complexo e abstrato, para chegar a realizacdo concreta desta em suas producdes (enunciados).
Para tanto, explicitaremos alguns conceitos que nos serdo caros para efetivar nossas
consideracoes.

De John Searle (1986) (apud REYES, 2002), empregamos a teorizacdo da capacidade
de inferéncia, uma contribuicao do Principio Cooperativo formulado por Herbert Paul Grice
(1975). Constitui-se no ato que deve ser realizado pelo receptor da mensagem para interpretar
corretamente a referéncia uma vez que, as palavras por si s6 ndo referem, mas sim o que
refere é quem as emprega. Nesse sentido, teremos de realizar um esforgo interpretativo para
examinar as producdes de nossos académicos a fim de entender o que eles realmente querem
dizer com seus enunciados e, se alcangaram o seu objetivo, de acordo com as normas da LO.

Utilizamos de Ducrot, Anscombre e seus colaboradores (apud CUNHA, 1991), a
observacdao de que se deve inserir sentido aos enunciados, partindo de certas indicacdes
pragmaticas. Para esses lingiiistas, a atribui¢do de um sentido ao enunciado (maquinaria do
sentido) se inicia com um procedimento explicativo que busca encontrar os motivos da
producdo desse enunciado. H4 duas etapas para atingir essa explicacdo: a) da frase a
significacdo (componente lingliistico) e b) da significagdo ao sentido (componente retdrico).
O componente retorico ¢ formado por dois subcomponentes: um que opera a tarefa da
instanciacdo referencial e produz o sentido literal, cujo papel é o de procurar na situagdo os
elementos suscetiveis de preencher as casas vazias inscritas na significacdo da frase; o outro
opera no sentido literal e nas circunstancias de enunciacio e seu papel é recorrer a nogao de
Lei do Discurso (conjunto de normas que regem qualquer conversacao) para chegar, a partir
do sentido literal, ao sentido do enunciado. Dessa forma, estabeleceremos relacdes entre a
forma e o sentido dos conectores usados pelos estudantes de E/LE, para avaliar a pertinéncia
do emprego dos mesmos, em suas produgdes na L-alvo.

Ainda segundo Cunha (1991), Ducrot (1984) desenvolveu a Teoria da Polifonia, que,
conforme o proprio lingiiista é a incorporacado feita pelo locutor no seu discurso de assercdes
atribuidas a outros enunciadores (interlocutor, uma 3? pessoa ou a opinido publica em geral).
Ou seja, ocorre quando locutor (sujeito discursivo) e enunciador (pessoa a quem o locutor

atribui a responsabilidade do que ¢ dito no enunciado) ndo sdo idénticos.
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Essa teoria pode esclarecer alguns fendmenos discursivos de grande importancia para
o ensino/ aprendizagem de L.E. ou L.M. Dentre os varios aspectos que podem ser abordados
por meio de um enfoque polifonico (pressuposicao, nominalizagdo, negacio, entre outros),
nos atemos sobre a argumentacdo e os conectores argumentativos, pois constituem bases para
nossa analise.

A argumentagdo é o ato lingiiistico fundamental porque apresenta a enunciagdo de
forma a dar razdes para esta ou aquela conclusdo. Ou seja, todo enunciado possui uma
determinada orientacdo argumentativa que pretende levar o interlocutor nesta ou naquela
diregdo. Portanto, existem argumentos co-orientados (que servem a uma mesma conclusio) e
anti-orientados (que servem a conclusdes inversas). H4, ainda, a nocdo de escalas
argumentativas, fundamentadas na existéncia de meios lingiiisticos (operadores e conectores)
que estabelecem relacdes de hierarquia entre os argumentos conforme seu carater mais ou
menos decisivo dentro dos enunciados. Os operadores e 0s conectores constituem marcas
lingiiisticas importantes da enunciagdo porque determinam a orientacdo argumentativa dos
enunciados e, conseqiientemente, seu valor argumentativo. De acordo com Anscombre (1980)
(apud CUNHA, 1991), a funcdo especifica dessas marcas “é de introduzir um componente
argumentativo no valor semantico dos enunciados onde figuram”.

Por sua vez, os conectores articulam dois atos de linguagem ou mais, intervindo numa
estratégia argumentativa tUnica. Dito de outra forma, orientam um discurso para um
determinado fim, realizam e coordenam atos de linguagem ou, ainda, constituem e
transformam situacdes discursivas. Fornecem instrugcdes sobre o modo de procurar uma
interpretagdo coerente para os enunciados, permitindo construir um sentido a partir do que é
dito.

A luz dessas observacdes, entendemos que se deve considerar também a existéncia do
implicito e das competéncias dos sujeitos falantes. Os contetidos implicitos ndo constituem,
em principio, o objeto do dizer e classificam-se em pressupostos e subentendidos. Os
conteidos pressupostos sao um tipo de inferéncia pragmatica, sdo atos ilocutorios que
conformam o conjunto das indicagdes veiculadas pelo enunciado, mas sobre as quais o
enunciador finge ndo querer sustentar o encadeamento; sdo apresentados como verdades
inquestionaveis que dependem da competéncia lingiiistica do sujeito para serem
descodificados e sdo parte integrante do sentido do significado. Por sua vez, os conteudos
subentendidos sdo os efeitos de sentido que se manifestam na interpretagdo quando se pondera
os motivos de uma enunciacao e se indaga porque o locutor disse o que disse e quando se
examina estes motivos para falar como partes que integram o seu dizer; dependem da

competéncia lingiliistica do sujeito e de, pelo menos sua competéncia enciclopédica para
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serem descodificados e se referem ao modo como este sentido deve ser decifrado pelo
destinatario.

A analise dos contetidos implicitos demanda o exame da forma como eles se imbricam
nos enunciados e para que o sujeito possa interpreta-los é necessario utilizar como recurso nao
s6 a competéncia lingiiistica, mas também os dados referentes ao contexto extra-verbal, ao
funcionamento de mecanismos caracteristicos da logica natural e ao funcionamento de
principios interativos gerais (Leis de discurso, preservacdo das faces) que se referem as
competéncias enciclopédica, logica e retorica do sujeito, respectivamente.

A competéncia enciclopédica corresponde as informacdes relativas ao mundo, aos
interlocutores e a sua ideologia e que sdo primordiais aos sujeitos falantes para que
compreendam a maioria dos enunciados. A competéncia logica possibilita realizar operagdes
de raciocinio silogistico, operacdes de inferéncia e inferéncias de pressupostos e
subentendidos. A competéncia retérico-pragmatica compreende o conjunto dos
conhecimentos do sujeito falante acerca do funcionamento dos principios interativos gerais
como as Leis de Discurso e a Preservacao das Faces.

Como se pode observar diante do exposto, nossas escolhas tedricas, no que tange a
Pragmatica, giram ao redor da concretizagdo do enunciado, do ato inferencial (interpretacao

do sentido e dos implicitos) e da orientagdo argumentativa dos conectores.
1.2.2 Analise do Discurso (AD)

Esta secdo se propde a tragar as origens da AD e a efetuar sua definicdo. A secdo
posterior a esta, discorre sobre os conceitos elaborados por essa teoria que embasam o
procedimento analitico de nossa investigacao.

De acordo com Gregolin (2003), varios autores, como Maingueneau (1976), afirmam
que os formalistas russos foram os precursores dos estudos lingiiisticos acerca do discurso
ainda que advirtam que esses estudos eram realizados sob uma perspectiva imanentista do
texto, o que impediu o avango das discussdes sobre a enunciacdo pois exclui qualquer
reflexdo sobre a exterioridade do texto.

Os anos 50 serdo o marco para a constituicdo da AD enquanto disciplina. De um lado
teremos a publicacio Discourse Analysis, de Harris (1952) (apud BRANDAO, 2004), que
sera considerada a obra que inicia a AD apesar de representar uma extensido da lingiiistica
imanente, pois permitiu a andlise das relacdes transfrasticas a partir de procedimentos da
lingiiistica distribucional. Essa analise de unidades da lingua aplicada aos enunciados nao

contempla reflexdes sobre a significagdo e as condicdes socio-historicas da produgdo dos
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mesmos e é sobre esses pontos que recai a AD. De outro lado, os trabalhos de Jakobson
(1963) e Benveniste (1966) sobre a enunciagdo que trouxeram questdes relacionadas a
comunicacao para o interior das analises lingiiisticas. A Teoria da Enunciacdo cujo pioneiro
foi o russo Mikhail Bakhtin (1929) e cujos preceitos se deram a conhecer com os estudos do
francés Emile Benveniste (1974), que analisou a subjetividade na lingua, tem por principio
basico a enunciagdo. Isso significa dizer que o enunciado (manifestacio concreta de uma
frase, em situacOes de interlocugdo) e sua produgdo (enunciagdo) ¢ um evento Uinico que nao
se repete devido as condicdes especificas de sua realizagdo e que determinam a intencdo de
dizer o que ¢ dito. Inclusive, acredita-se que juntamente com a analise do que efetivamente é
dito, deve-se observar a forma como se diz o que é dito, porque a enunciagao deixa “marcas”
que mostram as reais intencdes do enunciador. Mesmo que estabeleca relacdes entre o locutor,
seu enunciado e o mundo, as analises dessa corrente tedrica ndo se aprofundam no enfoque
socio-historico dos enunciados como pretendido pela AD.

Conforme Gregolin (2003), essas orientagdes variadas sobre a enunciagdo separam,
portanto, uma AD de linha americana de uma francesa que seria melhor classificada como
“AD derivada de Michel Pécheux” (1969). O emprego do termo “AD francesa” é metonimico
uma vez que na Franga, entre os anos 60 e 80, outros pesquisadores pensavam em analisar o
discurso como Barthes (1968), Kristeva (1968), Todorov (1981), entre outros. De acordo com
Orlandi,

(...) essas duas direcdes vao marcar duas maneiras diferentes de pensar a
teoria do discurso: uma que a entende como a extensdo da Lingliistica (que
corresponderia a perspectiva americana) e outra que considera o enveredar
para a vertente do discurso o sintoma de uma crise interna da Lingiiistica,
principalmente na area da semantica (que corresponderia a perspectiva
européia). Assim, a tendéncia européia, partindo de ‘uma rela¢do necessaria
entre o dizer e as condigdes de producio desse dizer’ coloca a exterioridade
como marca fundamental e exige um deslocamento teodrico, de carater
conflituoso, que vai recorrer a conceitos exteriores ao dominio de uma
lingiiistica imanente para dar conta da analise de unidades mais complexas
da linguagem. (apud GREGOLIN, 2003, p. 22):

Dessa forma, € a partir dos anos 60 que se pode vislumbrar uma histéria da Lingiiistica
do Discurso por meio de sua busca da interdisciplinaridade entre a Lingiiistica e outras
disciplinas para efetuar analises de um objeto que vai além da frase, articulando o lingiiistico
e seu exterior. No final da década de 60, temos a dupla fundacao da AD nas figuras de Jean
Dubois (1969) e de Michel Pécheux (1969) (apud GREGOLIN, 2003), ambos ligados ao
marxismo e a politica, problematizaram o discurso, entretanto com algumas distin¢des. Jean
Dubois ja era um lexicologo famoso, criador da revista Languages lancada em 1969 e
escreveu um texto considerado o manifesto da AD e intitulado “Lexicologia e analise do

enunciado” (traduzido por Orlandi em 1997 no livro Gestos de Leitura, publicado pela editora
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da UNICAMP). Por sua vez, Pécheux publicou Analyse Automatique de Discours, também no
ano de 1969, inaugurando uma abordagem transdisciplinar que conforma uma teoria
lingiiistica, uma teoria da histéria e uma teoria do sujeito.

Embora o pano de fundo para o nascimento da AD tenha sido o panorama da Franga
da época, influenciado pelas idéias marxistas e por algumas mudancas na Lingiiistica, os dois
estudiosos concebiam essas relacdes de modos diferentes. De acordo com Gregolin (2003),
Dubois (1969) acreditava que a AD seria uma continuagdo da Lingiiistica, na qual se deveria
inserir um modelo sociologico para estender a analise lingiiistica a enunciacio, além disso o
seu “sujeito do discurso” é tomado da Teoria da Enunciagdo sob um enfoque idealista, sem
problematizagdo. Ja Pécheux (1975), vé a necessidade da criagdo de um ovo campo de
investigacao que tem por objeto o discurso que é formado pela articulacio entre o lingiiistico
e o histdrico; inclusive, nessa perspectiva, propde uma teoria do sujeito interpelado pela
ideologia.

Apo6s a sua fundagdo, a AD sofreu varias modificagdes por influéncia de mudangas
politicas e epistemoldgicas, fazendo com que Pécheux (1975) (apud FERREIRA, 2006)
reelaborasse suas propostas. Seus trabalhos sdo fonte para inimeras pesquisas no campo do
discurso e perpassam trés regides de conhecimentos cientificos, a saber: a teoria das
ideologias, a Lingliistica como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enunciagdo, a teoria do discurso como teoria da determinagdo historica dos processos
semanticos. Para chegar a composicdo da AD, o pesquisador tomou idéias de Althusser
(1970), Foucault (1969), Lacan (1969) e Bakhtin (1929), entremeadas pela teoria da
subjetividade, de cunho psicanalistico freudiano, interpretando-os e reelaborando-os de modo
que fizessem a ligacdo oportuna para a AD entre lingua, sujeito, discurso e histéria. Dessa
forma, Althusser (1970) contribuird com sua releitura das teses marxistas; Foucault (1969)
com a idéia de formacdo discursiva da qual resultam a de interdiscurso, memoria discursiva,
praticas discursivas, entre outras; Lacan (1969) com a leitura das teses de Freud acerca do
inconsciente estruturado por uma linguagem; Bakhtin (1929) com o conceito dialogico da
linguagem que interfere no tratamento da heterogeneidade discursiva.

Como a AD nasce da necessidade de integrar conceitos, até entdo ndo examinados pela
Lingiiistica profundamente e que, requereram mudangas de orientagdo teorica que implicaram
a interdisciplinaridade desta com outras areas de conhecimento, houve um momento em que a
AD foi definida de forma genérica, tendo por base sua comparagdo com a Gramatica do Texto
e/ ou com a Pragmatica, por tomar preceitos teoricos da Teoria da Enunciacdo. Conforme
Stubbs (1987) (apud GONZALEZ NIETO, 2001, p. 222) “Andlisis del Discurso se utiliza
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para referirse tanto al estudio del lenguaje por encima de la frase (mas precisamente, por
encima de la oracion) como al estudio del lenguaje que se produce de modo natural”.

Mais tarde as discussdes sobre as diferencas entre texto, enunciado e discurso levaram
a AD para um enfoque no processo e esta passa a ser o estudo lingiiistico das condi¢des de
producdo de um enunciado. Essa definicdo faz com que a disciplina adquira um matiz que a
aproxima da Lingiiistica no concernente a especificidade dos métodos de tratamento da
linguagem nas ciéncias humanas, distinguindo-as de outras ciéncias com as quais confina.
Mas apenas essa especificidade ndo garante que a AD fuja de um enfoque imanentista, é
preciso assegurar que haja um estudo do sistema interno da linguagem bem como de sua
formagdo ideologica, manifestada através de uma competéncia socio-ideoldgica. Nesse
sentido, Van Dijk (1997, p. 67) afirma que os estudos sobre o discurso devem assentar-se
sobre o discurso, a cognicdo e a sociedade, porque discurso e sociedade ndo podem estar
relacionados, empirica ou teoricamente, sem atividades, processos ou representacdes mentais.
O autor aclara a significacdo desses termos, observando que

(...) “discurso’ aqui representa también lenguaje, uso lingiiistico, interaccién
verbal y comunicaciéon. Del mismo modo, ‘cognicion’ representa tanto la
cognicion social como la individual, tanto el pensamiento como la emocion,
tanto las representaciones de la memoria como los procesos mentales. Y
‘sociedad’ aqui se entiende tanto en el micronivel de las situaciones y las
interacciones verbales como el macronivel de los grupos, de las relaciones
grupales, de las instituciones, de los sistemas abstractos y del orden social
en general. En realidad, también la politica y la cultura se tornan aqui como
propiedades de la sociedad.

Atualmente, a concepcdo de discurso é a de que ele é o ponto de articulacdo dos
processos ideologicos e dos fendmenos lingiiisticos. A linguagem enquanto discurso é
interagdo e um modo de producdo social, pois ndo é neutra nem inocente, convertendo-se no
lugar da manifestacio ideologica de que é suporte. E, ainda, um elemento necessario de
mediacao porque engaja o homem com sua propria realidade e por isso € o lugar do conflito e
do confronto ideoldgico. Dai que nao se pode estuda-la ignorando seu contexto social, uma
vez que 0S processos que a constituem sdo socio-histéricos e demandam o estudo de suas
condigdes de producao.

Dessa forma, entendemos que fazer estudos sobre o discurso ndo é uma tarefa facil
porque se configura numa jornada “sem inicio e sem fim” (ALTHUSSER, 1970), numa
“aventura teorica” (MALDIDIER, 1990) (apud FERREIRA, 2006), numa busca infinita e
instigante que s6 pode prosperar se remetida a perspectiva do discurso. Cada pratica de
analise nos pde a questionar a natureza de algumas noc¢des tedricas e nos leva a redefinir seus

limites, fazendo com que a AD tenha um estatuto diferenciado das demais disciplinas com as

quais mantém zonas de interface e de tensdo constante. Ou, ainda, de acordo com Pécheux
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(1982) (ORLANDI, 1990, p. 53) “Todo enunciado é, pois, lingiiisticamente descritivel como
uma série (1éxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar
a interpretaco. E nesse espaco que pretende trabalhar a anélise do discurso”.

Portanto, é no discurso que se compdem a sua tessitura e 0s pontos que amarram essa
rede discursiva, sustentando-a. Ao falar em discurso ndo se pode deixar de abordar outros
conceitos que o constituem como lingua, sujeito e histéria uma vez que o mesmo é um objeto
fronteiri¢o ao qual a AD confere materialidade lingiiistica e histoérica:

O discurso ¢ tanto um lugar privilegiado de observacdo das relacdes entre
lingua e ideologia, como é também um lugar de mediacdo, da imbricacio
dentro do dispositivo tedrico-analitico, permitindo que se visualizem em seu
funcionamento os mecanismos de producdo dos sentidos desse material
simbolico. O discurso é também, de certa maneira, uma metafora viva,
pulsante, que requer a cada constru¢do, um transporte de um campo a outro.
(...) O discurso vai trazer indicios de ruptura que o trabalho do analista
procura desvendar, compreender, interpretar, através de stos de
interpretacdo que tentam flagrar o exato momento em que o sentido faz
sentido. (FERREIRA, 2006)

A AD volta-se para o exterior lingiiistico, procurando apreender como no lingiiistico
inscrevem-se as condi¢des socio-historicas de producdo do discurso e seu desafio é realizar
leituras critico-reflexivas que nao reduzam o discurso a um exame estritamente lingiiistico ou
puramente a um trabalho histérico sobre ideologia. Pretende ndo eliminar as contradi¢des
sociais advindas da ideologia fazendo com que aflorem na materialidade lingliistica do
discurso para apreender sua forma de organizagdo discursiva e as relagdes processadas entre
diferentes formacdes discursivas. Esses fatores configuram a AD como uma disciplina nao
acabada e problematizante que luta contra qualquer forma de cristalizacdo do saber; é o
campo em que o lingiiistico é o territorio que da espessura as idéias de que o homem se faz

sujeito historico, remetendo a um vasto discurso social.

1.2.1 Teorias da AD utilizadas na investigacao

Para a AD, a lingua constitui a condi¢do de possibilidade do discurso, que é o espaco
em que emergem as significacdes. O lugar especifico da constituicdo dos sentidos ¢é a
formacgdo discursiva, que junto com a formacdo ideoldgica e as condi¢des de producdo do
discurso sdo trés conceitos basicos que fundamentam essa disciplina.

As condicdes de producao discursiva (CP) compdem a instancia verbal da producao do
discurso: o contexto socio-historico, os interlocutores, o lugar de onde falam e a imagem que
fazem de si, do outro e do referente. Para Pécheux (1969) (apud BRANDAO, 2004), no

discurso essas instancias representam “formacdes imaginarias” que orientam a imagem que o
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destinador e o destinatario fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro. Assim, no processo
discursivo pode haver uma antecipacdo do “imaginario” do outro pelo emissor que elabora
suas estratégias de discurso. Ja Courtine (1981) critica essa posicao de Pécheux, alegando que
ela é psicologizante e converte as determinacdes historicas em meras circunstancias. Propoe,
entdo, uma nog¢do de CP que esteja relacionada a andlise historica das contradicoes
ideoldgicas encontradas na materialidade do discurso e ao conceito de formacao discursiva.

A formacido discursiva (FD) é um conjunto de enunciados marcados pelas mesmas
regularidades e se relaciona a formagdo ideoldgica, porque os textos que integram uma
formagdo discursiva remetem a uma mesma formagao ideologica. Pode funcionar por meio da
parafrase (um espaco em que os enunciados sdo retomados e reelaborados num esforgo
constante de fechamento de suas fronteiras para preservar sua identidade) e do pré-construido
(elemento produzido em outro[s] discurso[s] anterior[es] ao discurso analisado,
independentemente dele e com o qual[is] mantém relacdes). A FD determina “o que pode ser
dito” a partir de um lugar social historicamente marcado, regulando o assujeitamento do
individuo em sujeito de seu discurso. Uma FD ¢ heterogénea a ela propria no sentido em que
se relaciona com a pluralidade contraditoria de seu interdiscurso. Por isso, em formacdes
discursivas diferentes pode aparecer um mesmo texto que provoca variacdes de sentido.

A formacgdo ideoldgica (FI) é constituida por um conjunto complexo de atitudes e
representacdes que nao sao nem individuais, nem universais, mas que surgem das posicoes de
classes em conflito umas em relacdo as outras. Segundo Brandao (2004, p. 47), “(...) a
formacdo ideoldgica tem necessariamente como um de seus componentes uma ou varias
formagdes discursivas interligadas. Isso significa que os discursos sdo governados por
formagdes ideoldgicas”. Ou seja, o discurso é um dos aspectos materiais da existéncia das
ideologias. A autora ainda aclara que Pécheux (1975), acredita que o materialismo historico
interessante para a AD se embasa na superestrutura ideoldgica relacionada a materialidade
econdmica e é essa concepcao do ideoldgico que o permitiu chegar ao “exterior da lingua”.

Outros dois conceitos primordiais ao desenvolvimento dos estudos discursivos giram
em torno do sujeito e da interdiscursividade, buscando uma teoria ndo-subjetiva da
constituicao do sujeito em sua situacdao concreta de enunciador.

As reflexdes sobre a lingua incitaram mudangas teéricas que modificaram também o
conceito do sujeito nas teorias lingiiisticas modernas. Orlandi (1983) (apud BRANDAO,
2004), distingue trés etapas desse percurso:

a) primeira fase: em que as relagdes interlocutivas estdo inscritas na idéia de

interagdo harmonica, em que ha trocas entre o eu e o tu. Dentro desse prisma

podemos elencar as leis conversacionais oriundas do Principio de Cooperagao,
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elaborado por Grice (1969) e a nogdo de sujeito de Benveniste (1966) que apesar
de concordar que o tu ¢é indispensavel, delega ao eu a supremacia interlocutiva;

b) segunda fase: em que se passa para a idéia do conflito interlocutivo, centrado no
outro. Aqui se véem as relagdes intersubjetivas como tensdao em que o tu determina
o dizer do eu. Nessa vertente que apresenta fortes influéncias da retorica estdo
agrupados os trabalhos iniciais da AD que recairam primordialmente sobre
discursos politicos;

c) terceira fase: em que se procura romper o binarismo da concepc¢do anterior,
admitindo que o sujeito é de carater contraditério e que é ele mesmo mais a
complementacdo do outro por meio da relagdo dindmica entre identidade e
alteridade . O centro da relacdo intersubjetiva ndo estd no eu ou no tu, mas no
espago discursivo que se cria entre ambos. E é esse sujeito que interessa a AD, esse
sujeito que € apreendido em sua dispersdo e diversidade, que s6 se completa na
interacdo com o outro.

Assim sendo, o sujeito analisado pela AD é aquele marcado pela histéria, uma vez que
¢ um individuo que esta inserido num espaco e num tempo determinados pela historia e por
uma ideologia. A fala desse sujeito € um recorte dessas representagdes e de seu espaco social,
pois ao orientar seu discurso em relacdo aos discursos do outro, ajusta sua fala (nivel
intradiscursivo) envolvendo outros discursos pré-construidos que nela emergem (nivel
interdiscursivo). O sujeito ndo ¢ a fonte absoluta do sentido porque na sua fala outras falas se
dizem. Apresenta as seguintes caracteristicas de acordo com Brandao (2004):

e ¢ dividido, heterogéneo, cindido, pois é resultante de uma estrutura complexa
que inter-relaciona o sujeito, o seu outro e o inconsciente freudiano. O
inconsciente é visto como a linguagem do desejo que é censurado e por isso, se
converte em uma subversdo provocadora da cisdo do eu;

e ¢ descentrado porque mantém a ilusdo de sua centralidade através da “funcdo
do desconhecimento do eu” (LACAN, 1969), o que é uma tendéncia
constitutiva do proprio sujeito. Por esse motivo é necessario reconhecer o
descentramento como o lugar do “golpe montado” sem querer erradica-lo a fim
de conhecer a realidade desta ilusio;

e ¢ efeito de linguagem na medida em que é entendido como uma representagdao
dependente dos discursos por ele enunciados e que na verdade o enunciam.
Tudo isso é depreendido da afirmacdo de que a linguagem é a condicao do
inconsciente, sendo este o discurso do outro, o sujeito s6 pode ser efeito desta

linguagem que o acultura.
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Além da nogdo de sujeito que constréi sua identidade na interacdo com o outro e que,
portanto, necessita do texto como espacgo dessa interacdo onde se da a significacdo, ha a nocao
de sentido muito cara a AD. Para essa disciplina, a construgdo do sentido ocorre no intervalo
(espaco discursivo) constituido por ambos interlocutores, dai que ndo existe um sentido a
priori, mas um sentido produzido no processo de interlocucdo que deve ser referido as
condicdes de producio do discurso. Conforme Pécheux (1975) (apud BRANDAO, 2004), o
sentido de uma palavra muda segundo a formagdo discursiva a que pertence. Também
preconiza que o sujeito é determinado pelo inconsciente e pela ideologia e é nesse sentido que
o autor propde uma teoria materialista dos processos discursivos. A partir dai, desenvolve uma
teoria ndo-subjetivista da enunciagdo que considera o sujeito como um individuo afetado pela
ideologia, que faz dele um assujeitado no universal e representado como singular
insubstituivel. Inclusive, considera a ilusdo discursiva que confere ao sujeito a impressao de
que ¢ fonte exclusiva do sentido do seu discurso e a utilizacdo de certas estratégias discursivas
para escolher o que deve ser dito ou ndo, fazendo com que o sujeito acredite que seu discurso
reflete subjetivamente o conhecimento que ele tem da realidade.

Nesta secdo, discorremos sobre o cendrio tedrico-metodologico da AD que norteia o
exame do nosso corpus. H4 muitos outros preceitos e aprofundamentos dessa teoria, mas
entendemos que este trabalho estd mais afinado com as consideracdes tecidas anteriormente.
Acreditamos que é primordial a nogao de condigdes de producdo do discurso (CP) porque, a
partir das avaliagdes que o sujeito faz destas, em relagdo ao seu préprio lugar e o do outro
(antecipando o “imagindrio” desta relacdo dialogica), elabora estratégias para construir seu
discurso. Assim, ao elaborar tais estratégias, orienta seus enunciados para uma determinada
direcdo. Nesse sentido, nos valemos desse conceito para perscrutar os conectores empregados
e, estrategicamente, pensados para esse fim.

A formacio discursiva (FD), por tratar-se de um conjunto de enunciados inscritos na
mesma regularidade, nos serve para examinar a continuidade dos textos produzidos pelos
aprendentes, expressa pelos conectivos. Além disso, a FD regula o que pode ser dito e, por
esse motivo, nos auxilia a observar o dito e o ndo dito no interior dos discursos e, ainda, as
escolhas feitas pelos alunos (no que tange aos conectores) para construir seu discurso.

Por sua vez, a formagdo ideoldgica (FI) opera sobre o nivel das representagdes e,
através de suas consideracdes nos permite avaliar (indiretamente) as crencas que os estudantes
possuem em relacio a LE. Essa avaliacdo se faz por meio da andlise dos conectores
discursivos utilizados na L-alvo, suas relagdes (equivaléncias ou ndo) com a L1 e as

representacdes acerca das duas linguas que esses usos implicam.
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Ja as reflexdes a respeito do sujeito nos permitem entender nossos aprendentes
enquanto individuos que se inserem num espago (Dourados — MS), num determinado periodo
de tempo (2005 e 2006), determinados pela histéria (Contemporaneidade, globalizagdo, entre
outros) e por uma ideologia (futuros professores que concebem o estudo, a sociedade e o
mundo sob uma visdo muito particular a essa classe).

Finalmente, temos a construgdo do sentido (que ocorre na interagdo do sujeito com o
outro) e se constroi a partir desse processo de interlocucdo e das CP, orientando os
enunciados. Por meio dessa concep¢do, podemos analisar o sentido das producdes dos
académicos na lingua objeto, partindo das escolhas das estratégias discursivas (conectores)
que empregam para tanto. Desse modo, observamos a constituicdo desses alunos como

sujeitos discursivos de uma lingua que nao ¢ a sua LM.

1.3 Marcadores Discursivos

Esta secdo trata de expor a definicdo de marcadores discursivos, suas caracteristicas,
diferentes nomenclaturas ao longo dos estudos sobre este tema, suas particularidades e sua
tipologia. Seguidamente, ha uma explanacdo detalhada a respeito de nosso objeto de estudo,
os conectores discursivos e suas trés categorias.

Os marcadores discursivos sao um conjunto variado de palavras (conjung¢des, locucdes
conjuntivas, preposicOes, locugdes prepositivas, substantivos, adjetivos, verbos, advérbios,
interjeicOes e pronomes) e expressdes (“termos de transicdo” ¢ a denominacdo adotada por
VIANA, 2003), que consideramos como “sintagmas cristalizados”, que ndo se encaixam
numa taxonomia puramente gramatical e cujo valor foi fixado pelo uso. Segundo Risso et al.
(1996) (apud MAR, 2000, p. 93) “(...) podemos dizer que se tem incluido sobre a rubrica
‘Marcadores’, todos os recursos discursivos com os quais ndo se sabe o que fazer. A sua lista
ndo se fecha nunca e ndo se lhes da uma defini¢do integrante”.

A denominacdo ‘marcador’ foi introduzida pela gramatica gerativa (marcador
semantico e marcador sintagmatico) que, posteriormente, foi tomada pelas teorias do discurso
e do texto, para aludir a todos os recursos que tendem a orientar o destinatario na
interpretagdo textual. Geralmente dividem-se em micro-marcadores (conectores e unidades
gramaticais com valor déitico) e os macro-marcadores (marcadores discursivos de introducao,
manutenc¢do, reparacao e recuperacao).

Depreendemos que as particulas discursivas (marcadores) organizam o texto e sdo os
responsaveis pela coesdo (fendmeno que assegura a coeréncia e se verifica na superficie da

mensagem lingiiistica) de nosso pensamento, tornando a sua leitura mais facil e fluente. Sao
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elementos variados do sistema lingiiistico que apresentam caracteristicas muito peculiares. A
Gramatica Descriptiva (1999, p.4057), relaciona alguns principios para a definicdo desses
organizadores discursivos ao considerar que sao
unidades lingiiisticas invariables, [que] no ejercen una funcién sintactica en
el marco de la predicacién oracional — son, pues, elementos marginales — y
poseen un cometido coincidente en el discurso: el de guiar, de acuerdo con
sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas, las
inferencias que se realizan en la comunicacion.

O critério fundamental dessa definicdo ndo estd baseado na gramatica, mas na
pragmatica, porque resgata o sentido semantico-pragmatico ao sugerir que os marcadores sao
signos que nio contribuem diretamente com o sentido conceitual dos enunciados (auxiliam a
condicdo de verdade), mas com o seu processamento (colaboram para a elaboragdo das
inferéncias). Com essa visdo se retoma a de Ducrot (1984) (apud FERNANDEZ, 2006), para
o qual cada marcador consta de uma série de instru¢cdes que permitem a decomposicao do
significado de processamento. Esse processamento orienta as inferéncias que se devem
efetuar sobre diferentes membros do discurso. Nao podemos esquecer que todo discurso é
composto por uma parte puramente gramatical e por outra pragmatica.

A comunicagdo constitui um processo de codificacao e decodificagdo de enunciados e
principalmente, um trabalho inferencial porque a argumentagdo da linguagem se apoia
freqiientemente sobre o implicito (uma dimensdo essencial da atividade discursiva). Os
falantes se comunicam apresentando o dito como um estimulo que permite ao ouvinte deduzir
através de inferéncias o que se pretende comunicar-lhe. Para que esse processo ocorra é
necessario, além do dito, considerar o contexto dos participantes (instancia mental formada
pelas crengas que residem na memoria, por aquelas que se depreendem da percepgao imediata
da situagdo ou, simplesmente, do que foi dito antes). Para Maingueneau (1997, p. 162):

(...) quando um locutor utiliza um enunciado A a favor de uma conclusdo C,
isto ndo significa que A é dito para que o destinatario ‘pense’ C (problema
que n3o depende da lingiiistica), tampouco para que ‘conclua’ C. Na
realidade, ele apresenta A como capaz de conduzir o destinatdrio a concluir
C, como razdo para acreditar em C.

Evidentemente € constitutiva do sentido de um enunciado a pretensdo de guiar a
seqiiéncia discursiva em determinada direcdo, reclamando certo limite que impde ao
destinatario através de sua propria enunciacdo. Porém, o interlocutor pode escapar a essa
limitacdo. Vale dizer, ainda, que ao conceber os marcadores discursivos como elementos que

dirigem as inferéncias, outorgamos que os processos inferenciais ndo sao independentes da

forma lingiiistica do discurso.
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Para estudar os marcadores devemos levar em consideracdo todo tipo de informacdo
possivel sobre eles, inclusive a respeito do seu carater gramatical. Quando a interpretacdo do
enunciado é muito evidente, a presenga do marcador discursivo pode fazer com que a redacao
fique muito pesada e, neste caso, é preferivel que se elimine alguma particula discursiva ou
todas elas do texto. Os organizadores discursivos podem, as vezes, ir juntos mais de um;
entretanto existem marcadores integrados com o resto do enunciado, sobretudo na lingua
coloquial. Os marcadores discursivos mais caracteristicos sdo aqueles que aparecem
separados do resto do enunciado por pausas. Ainda que ndo se possa estabelecer fronteiras
muito bem definidas, ha marcadores discursivos peculiares da linguagem coloquial (‘asi que’,
‘ademas’, ‘aparte que’, ‘en cambio’, ‘y’, ‘0 sea’, ‘vamos’, ‘digo’, ‘venga’, etc.) e outros da
linguagem mais formal (‘en consecuencia’, ‘por consiguiente’, consecuentemente’, ‘por
ende’, ‘asimismo’, ‘aparte de que’, por afiadidura’, amén de’, por el contrario’, ‘esto es’, ‘en
otros términos’, ‘adios’, etc.). Na lingua falada os marcadores sio mais variados e mais
empregados do que na lingua escrita, além do fato de que naquela adquirem muitos sentidos
(o que ndo impede que o mesmo fendmeno ocorra também nesta) uma vez que tais particulas
possuem um carater abstrato, dificil de explicar.

Os marcadores discursivos apresentam dupla fungdo metalingiiistica: orientar o
receptor acerca do topico ou tema discursivo que sera introduzido e dar-lhe tempo para
processar essa informacao (auxiliam o interlocutor a entender o que lhe estd sendo dito).
Outra missao desses organizadores discursivos ¢ facilitar a interagdo dos interlocutores numa
situacdo comunicativa e auxiliar a tessitura dos argumentos.

Destacamos outras utilidades desses elementos de coesdo: evitar e desfazer
ambigiiidades; permitir que o emissor estabeleca relacdes semanticas entre diferentes partes
do enunciado e dé sua opinido ou ponto de vista a respeito; propiciar que o emissor facilite a
compreensdo do texto pelo receptor ou estimular a relacdo emissor-receptor e, por fim,
assegurar a coeréncia de forma geral. O estudo desses elementos revela mecanismos
lingiiisticos, de organizagdo textual e de perspectivas ante um fato real. Especialmente nos
casos de estudos com enfoque comparativo, conhecemos dados interessantes sobre o
funcionamento discursivo de cada lingua analisada, haja vista que cada uma delas, ainda que
regida por principios unicos, organiza o discurso de maneira propria.

Como ja dito anteriormente, os elementos que servem a coesdo do discurso sdo de
natureza variada e tal fato contribui para uma vasta e divergente nomenclatura. H4 muitas
discussdes sobre a defini¢do do termo mais adequado para os elementos de ligagdo discursiva,
mas cada denominacdo se refere a um ponto de vista e a uma corrente teorica especifica

adotada por cada pesquisador.
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O estudo do conceito e da bibliografia a seu respeito, explicita uma amplitude de

nomes para designar o mesmo tema ou assuntos muito proximos a ele, como os quais

arrolados por Mar (2000, p. 89-90):

‘Enlaces extraoracionales’ (GILI GAYA, 1943; Fuentes, 1987);
‘Operadores pragmaticos’ (BARRENECHEA, 1969 e 1977);

‘Ordenadores del discurso’ (ALCINA FRANCH e BLECUA, 1975;
PORTOLES, 1989);
‘Gambits’ (KELLER, 1979);

‘Marcadores discursivos’ (GUMPERZ, 1985; SCHIFFRIN, 1987; LLOBERA,
1989);
“Conectivos’ (MEDEROS, 1988);

‘Marcadores conversacionais’ (MARCUSCHI, 1989);
‘Conectores argumentativos’ (PORTOLES, 1989);

‘Conectores extraoracionales’ (CORTES, 1991);

‘Operadores discursivos’ (CASADO VELARDE, 1991 e 1993);
‘Elementos de cohesion’ (MARTIN ZORRAQUINO, 1991);
‘Particulas discursivas’ (MARTIN ZORRAQUINO, 1992);
‘Conectores discursivos’ (MONTOLIO DURAN, 1992);
‘Conectores pragmaticos’ (BRIZ, 1993; FUENTES, 1993);
‘Conectores enunciativos’ (LAMIQUIZ, 1994);

‘Enlaces textuales’ (LOPEZ GARCIA, 1994);

‘Marcadores textuales’ (FERNANDEZ BERNARDEZ, 1994);
‘Relacionantes supraoracionales’ (FUENTES, 1996);
‘Marcadores conversacionales’ (CEPEDA E POBRETE, 1996);
‘Muletillas’ (CHRISTL, 1996);

‘Conectivos argumentativos’ (MAINGUENEAU, 1997);

‘Palavras do discurso’ (DUCROT [1984] apud MAINGUENEAU, 1997, p.
159);
‘Conectores’ (MARTINEZ, 1997; Pons, 1998);

‘Organizadores discursivos’ (FONSECA, 2001);

‘Conectivos ou conectores’ (VIANA, 2003).
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Mesmo havendo variagdes na escolha da denominacdo para os marcadores
discursivos, é inegavel o fato de que todos os estudos que recaem sobre a esfera de atuacdo
dessas particulas se inserem no marco do enunciado, dada a inviabilidade de se estudar um
objeto discursivo dentro do limite oracional. Além disso, uma analise acerca dos marcadores
discursivos deve perscrutar os diferentes sentidos e fungdes que estes adquirem no discurso e
que podem variar muito. Dito de outra forma, eles devem ser entendidos em relacdo as
circunstancias em que aparecem no enunciado porque sdo elementos que operam na
Lingiiistica do Discurso (no marco da enuncia¢ao) para estruturar um texto.

No tangente as caracteristicas dos marcadores discursivos, nem todas se aplicam a
esses elementos devido a heterogeneidade das classes gramaticais das quais eles sdo
provenientes (e justamente por isso, essa € a primeira caracteristica dessas particulas). Ainda
que haja excecdes, baseados nas observacdes de Gili Gaya (1970) (apud MARTIN
ZORRAQUINO, 1998, p. 22-3) e Fernandes (2004, p. 221), reconhecemos como
particularidades dos marcadores:

a) a heterogeneidade de sua entidade categorial (os marcadores sdo oriundos de

classes gramaticais variadas;

b) a sua vinculagdo a nogdes externas a predicagdo oracional (denota a
constitui¢do do sujeito e a sua concepgao de mundo);

C) o seu carater invariavel (ainda que as formas utilizadas como marcadores
possam ser empregadas em outros contextos, atuando de forma diferente);

d) a versatilidade distribucional de muitos deles (embora possam ocupar a
posicdo inicial, medial ou final do membro discursivo no qual comparecem,
geralmente se apresentam no inicio do enunciado);

e) as suas marcas entonativas (geralmente entre pausas);

f) a sua impossibilidade de agregagado a especificadores ou complementos (nao
desempenham funcdes sintaticas, nem admitem flexdes ou complementos.
Porém podem aparecer desempenhando tais funcdes mas ndo como

marcadores discursivos);

2) a sua impossibilidade de negacdo entre si (o que causaria incongruéncia de
argumentos);
h) a sua possibilidade de coordenacdo somente com sintagmas ou outros

marcadores em posi¢cdo de inciso (comentario ou pausa introduzidos em um
discurso, podendo ou ndo, ter relacdo com o tema principal);
i) a sua ndo integracdo com a totalidade do membro discursivo (sdao

independentes sintaticamente do enunciado);
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D

m)
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a sua impossibilidade de nd3o ocupar um turno de palavra, exceto no caso dos
marcadores conversacionais;

a sua peculiaridade significativa: contribuem para o estabelecimento da
coeréncia, alcangando uma pluralidade de valores semanticos combinados,
freqlientemente, com as caracteristicas supra-segmentais adequadas
(sobretudo a entonagdo);

a sua aparicdo em registros diferentes (discurso oral ou escrito);

a sua possibilidade de constitui¢do de meros apoios da elocucdo (‘muletillas’

ou ‘bordoncillos’ na fala coloquial).

A classificacdo dos marcadores discursivos, bem como a sua nomenclatura, ¢

divergente e problematica em fungdo do desconhecimento de determinados valores que eles
assumem no discurso. No entanto, acreditamos que a tipologia proposta por Martin
Zorraquino e Portolés (apud FERNANDES, 2002, p. 227), seja a mais completa apesar de ndo
ser a unica do género. Os estudiosos dividem os marcadores em cinco categorias:
estruturadores da informacdo, conectores, reformuladores, operadores argumentativos e
marcadores conversacionais, conforme a seguinte tabela elaborada a partir de nossas consultas

a bibliografia relacionada ao tema:

MARCADORES DISCURSIVOS

Comentadores De abertura
ESTRUTURADORES Ordenadores — De continuidade
DA INFORMACAO Digressores De enceramento
Aditivos — De mesma orientacao
CONECTORES Consecutivo-causais argumentativa
Contra-argumentativos Os que ndo cumprem essa
condicdo
Explicativos
REFORMULADORES Retificativos
De distanciamento
Recapitulativos
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OPERADORES De reforco
ARGUMENTATIVOS De concrecgdo

De modalidade epistémica —» | De evidéncia

MARCADORES De modalidade dedntica Orientativos sobre a fonte da
CONVERSACIONAIS Enfocadores da alteridade mensagem

Metadiscursivos

conversacionais

Os estruturadores da informacdo assinalam a organizagao informativa do discurso e
sao desprovidos de significado argumentativo. Estdo relacionados com o desenvolvimento dos
topicos e comentarios, dividindo-se em: a) comentadores — apresentam um novo comentario
(‘pues’ [sem pausa], ‘asi las cosas’, ‘dicho esto’, etc.); b) ordenadores — agrupam varios
membros como parte de um mesmo comentario, sendo geralmente mais usados em textos
escritos que orais e subdividindo-se em ordenadores de abertura (servem para abrir uma série
discursiva: ‘primeramente’, ‘por un lado’, ‘de una parte’, etc.), ordenadores de continuidade
(indicam que o membro discursivo que acompanham faz parte de uma série da qual ndo é o
principio: ‘en segundo/ tercero lugar’, ‘por otro lado’, ‘de otra parte’, etc.) e ordenadores de
encerramento (assinalam o fim de uma série discursiva: ‘por ultimo’, ‘en fin’, ‘finalmente’,
etc.); ¢) digressores — introduzem um comentério lateral em relagdo ao tépico principal do
discurso (“por cierto’, ‘a proposito’, ‘dicho sea de paso’, etc.).

A respeito dos conectores, discorreremos sobre esse tema no momento da
conceituacdo mais especificada acerca do objeto de nosso trabalho (Vide 1.3.1).

Ja os reformuladores apresentam o membro discursivo que introduzem como uma
nova formulagdo de um membro anterior, isto €, apresentam o membro do discurso em que se
encontram como uma expressao mais adequada do que se pretendeu dizer com um membro
precedente. Estdo dispostos em: a) reformuladores explicativos — apresentam a nova
seqiiéncia discursiva como uma explicacdo da anterior (‘o sea’, ‘en otras palabras’, ‘dicho con
otros términos’, etc.); b) reformuladores retificativos — substituem uma primeira série
discursiva, que apresentam como uma formulagdo incorreta, corrigindo-a ou melhorando-a
(‘mejor dicho’, ‘mas bien’, ‘digo’, etc.); ¢) reformuladores de distanciamento — apresentam
o membro discursivo anterior ao que estdo inseridos como ndo relevantes e sem a pretensao
de reformular o que ja foi dito, ou seja, pretendem mostrar a nova formulagdo como a que

condicionard o prosseguimento do discurso, dessa forma, privam de pertinéncia o0 membro
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discursivo anterior (‘en cualquier caso’, ‘de todos modos/ maneras/ formas’, ‘de todas suertes’
[arcaico], etc.); d) reformuladores recapitulativos — introduzem sua seqiiéncia discursiva
como uma recapitulagdo ou conclusao de um membro anterior ou de uma série deles (‘en
suma’, ‘a fin de cuentas’, ‘al fin y al cabo’, etc. ).

Por sua vez, os operadores argumentativos condicionam as possibilidades
argumentativas do membro discursivo em que estdo incluidos mas ndo o relacionam com um
membro anterior. Estdo separados em: a) operadores de reforco argumentativo — reforcam
como argumento a série discursiva em que se encontram frente a outros argumentos possiveis
(‘en realidad’, ‘en el fondo’, ‘de hecho’, etc.); b) operadores argumentativos de concreciao
— mostram a seqiiéncia discursiva que os inclui como uma concre¢do ou um exemplo de uma
generalizacdo (‘por ejemplo’, ‘verbigracia’, ‘en particular’, etc.).

Finalmente, os marcadores conversacionais que cumprem, além de uma funcao
informativa (orientada a mensagem) e predominante no texto escrito, uma fun¢do interativa
(orientada ao interlocutor), favorecendo a mudanca do tema, o uso de expressoes indicativas
da recepcdo da mensagem, da compreensdo da mensagem ou da manutencdo do contato.
Aparecem com mais freqliéncia na conversacdo para distinguir a forga ilocutiva dos
conteudos locutivos. Estdo elencados em: a) marcadores conversacionais de modalidade
epistémica — assinalam o grau de certeza ou evidéncia que o falante atribui ao membro ou
membros discursivos aos quais se vincula esta particula, sdo utilizados em enunciados
declarativos, podendo ser de duas categorias, a saber: marcadores de evidéncia (reforcam a
assercdo e podem vir acompanhados de “que”: ‘claro’, ‘desde luego’, ‘por supuesto’, ‘sin
duda alguna/ninguna/ de ningun género’, ‘em efecto’, ‘efectivamente’, etc.) e marcadores
orientativos sobre a fonte da mensagem (o falante apresenta o discurso como algo que reflete
sua opinido ou o refere como algo que conhece através dos outros, transmitindo-o como uma
opinido alheia: ‘por lo visto’, ‘al parecer’, ‘segun parece’, etc.); b) marcadores
conversacionais de modalidade dedntica — indicam diversas atitudes do falante relacionadas
com a sua vontade ou com a sua afetividade a respeito do membro ou membros discursivos
em que esses marcadores aparecem (‘de acuerdo’, ‘bien’, ‘vale’, etc.); c) marcadores
conversacionais enfocadores da alteridade — orientam sobre a forma como o falante se situa
na situacdo comunicativa, servindo para comentar o fragmento do discurso a que remetem
(‘hombre’, ‘mira’, ‘vamos’, ‘fijate’, ‘¢verdad?’, etc.); d) marcadores metadiscursivos
conversacionais — tracam o esforco realizado pelos falantes a fim de formular e organizar seu
¢

discurso, funcionando como sinais de pontuagdo para o descanso (‘ya’, ‘si’, ‘bueno’, ‘eh’,

etc.).
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Apresentamos os marcadores discursivos de forma sucinta e voltaremos a abordar os
conectores, tema relevante para nossa pesquisa por meio de uma analise pormenorizada dos
mesmos, uma vez que nos propomos a examinar os conectores aditivos, consecutivo-causais e

contra-argumentativos.

1.3.1 Conectores Discursivos

Esta secdo se encarrega de discutir o conceito de conector discursivo e suas funcdes,
citando alguns pesquisadores que atuam nessa esfera de investigacao.

No ato comunicativo, os falantes desejam convencer seus interlocutores com razdes
que permitem chegar a uma conclusdo. Muitas vezes, porém, esse raciocinio fica oculto e os
conectores ajudam a explicita-lo porque a lingua possui um valor argumentativo essencial que
obedece a principios especificos. Portanto, “(...) o conectivo pode pdr em jogo, nio um
enunciado preciso, mas todo o movimento discursivo cujas fronteiras sdo, por vezes,
indecisas. Pode mesmo ocorrer que uma conexdo se estabeleca sem a intervencdo de um
conectivo explicito (...)”. (MAINGUENEAU, 1997, p. 163).

Dessa forma, os conectores ou conectivos ligam dois enunciados. S3o um subconjunto
dos marcadores, ou seja, sdo um tipo concreto de marcadores que vinculam, na maioria das
vezes, semantica e pragmaticamente um membro discursivo com outro anterior que seja
situacional ou contextual, implicito mas facilmente acessivel aos interlocutores. Podem,
ainda, permitir que o interlocutor saiba se o falante prosseguird a exposicdo de seus
argumentos ou ndo. Fraser (1998) (apud PINERO PINERO, 2001, p. 153) diz que os
conectores

impose a relationship between some aspecto f the discourse segment they
are a part of, call it S2, and some aspecto f a prior discourse segment, callit
S1. In other words, they function like a two-place relation, one argument
lying in the segment they introduce, the other lying in the prior discourse.

Atualmente, segundo as observagdes de Maingueneau (1997) e Fernandez (2006), o
interesse pelos conectivos vem aumentando e eles ja foram tema dos estudos de Anscombre
(1983), Ducrot (1984), Portolés (1998), Martin Zorraquino (1998) e Montolio Duran (2001),
entre outros. Ha certa polémica no tangente a classificacdo dos conectores, pois alguns
pesquisadores costumam incluir a esta classe os conectivos causativos, outros os agrupam sob
a tipologia de conectores consecutivo-causais. No entanto, optamos por dividi-los em trés
categorias: conectores aditivos (ou “sumativos”), contra-argumentativos (ou “de oposicion”) e

consecutivo-causais (ou “consecutivos-causales”).
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1.3.1.1 Conectores Aditivos

Esta secdo se incumbe de apresentar a definicio dos conectores aditivos e suas
caracteristicas, bem como a sua classificacdo. Também apresenta um quadro dos principais
conectores desta classe e seus valores de uso.

Os conectores aditivos sdo responsaveis pela unido de um membro discursivo anterior
com outro membro de mesma orientacdo argumentativa, excetuando-se alguns usos de
‘encima’, o que permite inferir conclusdes que de outro modo ndo seriam possiveis. Marcam
uma relagdo légica de soma ou adicdo entre dois fatos ou idéias. Segundo Marti (2003, p. 27)
“unen elementos que permiten llegar a una misma conclusion. Van con el altimo de ellos”.
Entre outras caracteristicas, podemos citar: a) podem reforcar a importancia das informacdes
do membro discursivo em que estdo inseridos; b) podem ser empregados apos as conjungdes
copulativas “y” e “ni”, numa clara indica¢do de que todos mantém uma relacdo; c) podem ser
utilizados com a conjungdo adversativa “pero”; d) ndo implicam necessariamente uma
ordenacao temporal.

Geralmente s3o classificados em dois grupos: a) aqueles que se ordenam em uma
mesma escala argumentativa, como ‘incluso’, ‘inclusive’, ‘es mas’, ‘y’, ‘también’, etc.; b)
aqueles que n3o cumprem com essa condi¢do, como ‘ademds’, ‘encima’, ‘aparte’, ‘por
afiadidura’, etc. A diferenca entre um grupo e outro repousa na forca argumentativa
expressada pelos conectores: no primeiro grupo, o uso do conector confere forga
argumentativa semelhante aos dois membros discursivos; no segundo, o conector imprime
maior forga argumentativa ao membro discursivo no qual aparece. No entanto, qualquer
classificagdo utilizada para organizar o estudo dos conectores aditivos ndo pode deixar de
considerar as alteracOes semanticas e pragmaticas que o seu uso efetivo implica. Por isso, a
seguir, examinamos algumas dessas particulas discursivas individualmente, na tentativa de
esquadrinhar suas caracteristicas, embora saibamos que um mapeamento exaustivo das
mesmas ainda depreende muito esforgo investigativo, dadas as suas peculiaridades.

Na tabela abaixo, seguem alguns conectores aditivos mais empregados e analisados

pela bibliografia consultada:

E o mais neutro dos conectores; conferem idéia de soma; introduz
ADEMAS um argumento que reforca o anterior; outorga maior forga
argumentativa ao segundo segmento discursivo que ao primeiro;
permite extrair claramente uma conclusdo.

Proprio da linguagem coloquial; introduz uma informacdo que ndo ¢
considerada muito necessaria nem muito coerente porque o que foi
APARTE dito anteriormente bastaria para isso; acrescenta um detalhe
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freqlientemente relacionado com a subjetividade do falante e valido
para justificar com mais forca argumentativa uma opinido.

ASIMISMO,
IGUALMENTE

Conferem nocdo de soma; introduzem uma nova informacdao que
possui @ mesma importancia que a anterior.

ENCIMA

E 0 mais coloquial dos conectores; mais usual na fala que na escrita;
tem matiz de intensidade; introduz um argumento (normalmente
negativo) que refor¢ca o anterior; também pode apresentar a
seqiiéncia discursiva anterior como argumento suficiente para uma
conclusdo determinada, fazendo com que a seqiiéncia que introduz
tenha maior forca argumentativa.

ES MAS, MAS
AUN, TODAVIA
MAS

Tém matiz de intensidade; introduzem um argumento que especifica
0 anterior.

HASTA, PARA Estabelece grau argumentativo maximo ao membro discursivo que
COLMO introduz.
Indica grau maximo; introduz um argumento ou informagao
INCLUSIVE, inesperada; indicam que o argumento seguinte é mais forte que o
INCLUSO primeiro. Exigem que os elementos relacionados facam parte de um
mesmo conjunto de menos a mais. O conector aparece no final para
destacar o ultimo membro discursivo do conjunto.
NI Implica relacdo de soma aos enunciados negativos.
POR D4 nogdo de soma; conecta o segmento discursivo no qual esta
ANADIDURA inserido com um segmento anterior e mais comumente, a uma série
anterior deles.
POR OTRA
PARTE, POR Introduzem uma nova informacao e costumam marcar um contraste.
OTRO LADO
POR SU PARTE Introduz um novo sujeito (3 pessoa) que se opde ao anterior.
Da idéia de adigdo; refor¢a um argumento que se encontra na mesma
TAMBIEN escala argumentativa que o que lhe precede; manifesta que o que foi
dito na seqiiéncia discursiva anterior se aplica igualmente ao que
este conector introduz.
Explica-se por uma informacao anterior, pois no enunciado em que
TAMPOCO aparece, faltam os elementos que apareceram antes; expressa que 0O
que se nega de algo ou alguém num segmento discursivo anterior
também se nega no segmento precedente.
Estabelece nocao de soma a oragdes afirmativas; sempre apresenta
enunciados que se ordenam em uma mesma escala argumentativa;
Y/E seu uso no comego de uma clausula indica enlace l6gico ou afetivo

com o que foi dito anteriormente.

Outros conectores aditivos: ‘entonces’, ‘por lo demas’, ‘andlogamente’, ‘parejamente’,

‘de igual modo/ manera’, ‘del mismo modo/ manera’, ‘y también’, ‘y ademas’, ‘y entonces’,

‘y todavia’, ‘porque’, ‘pero’, ‘o sea (que)/ es decir’.

1.3.1.2 Conectores Consecutivo-causais

Esta secdo se encarrega de apresentar os conectores consecutivo-causais e 0s motivos

que levaram a adocao desta nomenclatura. Trata de explanar acerca das subdivisdes deste tipo



64

de conectivo, dada a amplitude de sua categoria (conectores consecutivos, causais e
inferenciais). Finalmente, apresenta uma tabela com os mais importantes conectores deste tipo
e sua funcio.

Optamos por esta nomenclatura, assim como Montolio Duran (2001) (apud
FERNANDEZ, 2006), porque tanto os conectores causais quanto os conectivos originam
estruturas causais e sua diferenca se encontra na colocacdo do foco ou centro de interesse da
informacdo. A causalidade é, basicamente, a relacdo entre uma causa e um efeito ou uma
conseqiiéncia e desse conceito derivam nog¢des vinculadas entre si como causa (que provoca
um efeito ou conseqiiéncia), finalidade (que se concebe como uma causa virtual e voluntaria
ou intencional), condi¢do (que equivale a uma causa hipotética) e concessdao (uma causa nao
efetiva). Pela logica, a causa precede o efeito, mas uma constru¢do causal nem sempre
apresenta a relagdo semantica causa-efeito. Assim,

Es posible proponer como causa una explicacion, concebida como
razonable por el hablante (Ya que estaba cansado, se ha ido a casa).
También es factible que la causa adopte la forma de una premisa para la
conclusiéon formulada en el miembro no nexuado en la construccion (Esta
enfermo, porque casi no habla). Cabe, asimismo, que la clausula introducida
por el nexo causal exprese una circunstancia que favorece el estado de cosas
descrito en la clausula principal (Dado que estamos todos reunidos,
podemos empezar ya); o bien que en la construccion causal se presente una
motivacion para llevar a cabo determinada accion (Te he invitado porque
eres mi amigo). (Galan apud FIGUERAS, 2000).

Gili Gaya (2000, p. 298) também chama a atencdo para a inversdo das clausulas do
enunciado na relagdo de causa e efeito entre dois juizos, assinalando um deles como
conseqiiéncia do outro: “Nace asi una modalidad de la relacion causal, que se expresa en las
oraciones consecutivas”. Figueras (2000), apoiada pela bibliografia que se dedica a expressao
de causa, distingue dois grandes tipos de constru¢des causais: a) as causais centrais,
integradas ou do enunciado, nas quais se expressa a ‘causa real’; b) as causais periféricas,
extra-predicativas ou da enunciagdo, nas quais se expressa uma ‘causa loégica’ ou uma causa
da enunciacdo. Ainda sobre este tema, Pifiero Pifiero (2001, p. 154) agrupa sob a denomincao
de ‘marcadores de causalidad’ os conectores consecutivos, os propriamente causais e 0S
inferenciais.

Diante de todas essas consideracdes, que concordam com a similaridade de funcdes
entre conectores consecutivos e causais, elegemos elencad-los em um grande conjunto
nomeado conectores consecutivo-causais, aos quais adicionamos os conectores inferenciais.
Feitas as aclaragOes necessarias, passemos a defini¢ao de conector consecutivo-causal.

Consideramos conectores consecutivo-causais aqueles que conectam um membro

discursivo conseqiiente com um membro antecedente, expressando relagdes de causa ou
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conseqiiéncia entre os enunciados, ou seja, indicam que a informagdo do segmento discursivo
em que estdo inseridos € uma causa ou conseqiiéncia derivada da informacdo do segmento
antecedente. Esse tipo de conector esta dividido em trés blocos: a) conectores consecutivos; b)
conectores causais e ¢) conectores inferenciais.

Os conectores propriamente consecutivos introduzem uma conseqiiéncia ou resultado
que deriva do que foi indicado no segmento discursivo precedente seguindo a ordem
cronologica. Apos a indicagdo de causa, formulada no primeiro segmento discursivo (S1), o
enunciado que contém o marcador (S2) introduz a conseqiiéncia, o resultado ou o efeito. Ha
dois grupos: a) os conectores de maior extensao significativa e que compartem um significado
similar, portanto podem ser alternados sem dificuldade (‘a la/ en vista de esto/ eso/ ello’, ‘a/
por causa de esto/ eso/ ello’, ‘asi [que]’, ‘asi pues’, ‘como/ en consecuencia’, ‘como
resultado’, ‘con lo cual’, ‘con lo que’, ‘consecuentemente’, ‘conseguientemente’, ‘dadas estas/
esas/ las/ tales circunstancias’, ‘de aqui que’, ‘debido a esto/ eso/ ello’, ‘de modo que’,
‘entonces’, ‘0 sea [que]’, ‘por consiguiente’, ‘por este/ esse/ tal motivo/ razén’, ‘por esto/ eso/
ello’, ‘por lo tanto’ e ‘pues’); b) os conectores que, além do valor de conseqiiéncia, adicionam
a avaliacdo feita pelo emissor (positiva ou negativa) do conteudo proposicional do segmento
discursivo precedente (‘en virtud de’, ‘gracias a esto/ eso/ ello’ e ‘por culpa de esto/ eso/
ello’).

Por sua vez, os conectores propriamente causais indicam causa, razao ou motivo numa
ordem logica contraria a dos conectores consecutivos, isto é, expressam a ordem efeito-causa.
Ha dois tipos: a) os conectores com valor geral de causa (‘[y] es que’, ‘pues’, e ‘porque’); b)
os conectores que adicionam a este valor a capacidade de relativizar a causa que introduzem,
bem como, de diminuir a exatiddo com que o falante a formula (al fin y al cabo’, ‘a la postre’
e ‘después de todo’).

Finalmente, os conectores inferenciais assinalam que a seqiiéncia discursiva em que
estdo inseridos terd um valor de verdade sempre e quando se cumpra o que foi expresso na
seqliéncia anterior. Ha duas categorias: a) conectores inferenciais de valor positivo — indicam
que uma conseqiiéncia se efetivarda somente se a possibilidade formulada no segmento
discursivo precedente se cumprir (E possivel que A; se é assim, entio B) e devem ser
precedidos pela formulacdo de uma possibilidade (‘en este/ esse/ tal caso’, ‘entonces’, ‘pues’ e
‘pues entonces’); b) conectores inferenciais de valor negativo — formulam negativamente a
relacdo logica de condicdo que introduzem (A; se ndo é assim, entdo B) e devem ser
precedidos pela expressdao de um fato ao qual se atribui existéncia real (‘de lo contrario’, ‘de
no ser asi’ e ‘de otro modo’).

Valores especificos de alguns conectores consecutivo-causais:
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ALFINY AL CABO,
DESPUES DE TODO

Introduzem uma causa considerada uma mais entre outras
possiveis causas do conteudo proposicional do membro
discursivo anterior, fazendo com que a causa introduzida
por esses conectores ndo parega ser a unica e seja
formulada como uma mais.

ASI (PUES)

Caracteristico de textos escritos e de estilo formal; introduz
conseqiiéncias mais gerais e constatativas; normalmente
exige que o membro discursivo precedente seja formado
por um conjunto de enunciados porque a conseqiiéncia
desse conector precisa estar baseada em uma exposicao
anterior de certa extensdo.

ASI QUE

Proprio do discurso oral e espontdneo (na escrita pode
aparecer ‘asi’, equivalendo a ‘de este modo/ manera’);
expressa uma conseqiiéncia proveniente de um processo
dedutivo pessoal subjetivo; se refere a uma informacao
anterior, depois da qual aparece uma conclusdo que parece
logica para o falante; num enunciado interrogativo pode
expressar desconfian¢a ou ironia.

DE AHI (QUE)

Apresenta conseqiiéncias conhecidas pelo interlocutor; o
segmento discursivo a que pertence € uma evidéncia do
segmento anterior, dado como argumento que conduz a esse
raciocinio. Se constr6i com o Subjuntivo.

ENTONCES

Freqiientemente empregado na lingua falada e informal, o
que n3o impede seu uso na lingua escrita e formal; a
conseqiiéncia que expressa tem pouca forca argumentativa
e é pouco justificada logicamente.

O SEA (QUE)/ ES DECIR

Alternantes para a expressdo de enlace consecutivo.
Entretanto, ‘o sea que’ ¢ considerado por alguns
investigadores como um conector aditivo de natureza
expositiva ou explicativa, que introduz uma aclaragdao do
dito anteriormente.

POR ESO

Usado pelo emissor isolar a

conseqiiéncia.

quando ele deseja

POR LO QUE

Impde um grau maximo de integragdo entre a causa e sua
conseqiiéncia em uma mesma estrutura oracional.

POR TANTO, POR
CONSIGUIENTE,
CONSIGUIENTEMENTE

Destacam que a conseqiiéncia que apresentam se justifica
por alguma razao anterior; a conclusdo ¢ entendida como
inevitavel, necessaria. Consiguientemente ¢ menos usual e
mais formal.

PORQUE

Caracteristico da lingua oral e informal; indica que o
segmento discursivo conseqiiente é a causa do indicado no
precedente; explicita a razdo pela qual o falante faz a
pergunta, a afirmagdo, a negacdo ou a exclamacao contida
no membro discursivo anterior.

PUES

Valor semantico equivalente ao de ‘porque’; quando
utilizado na lingua escrita e formal é sempre tonico e exige
a posi¢do média, possuindo autonomia melddica (vai
isolado por pausas). Seu uso na lingua oral e informal de
determinadas variantes regionais (ainda que tonico) aparece
em posi¢do final.
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Utilizado quando dois enunciados se sucedem
Y/E copulativamente, passando da sucessdo temporal para a
conseqiiéncia causal.

Freqiiente na comunicagao oral; adiciona a causa do que foi
expresso na seqiiéncia discursiva anterior ou pode sugerir
(Y) ES QUE algum tipo de razdo dada em apoio a uma assercio ou,
ainda, como desculpa.

Outros conectores consecutivo-causais: ‘por ello’, ‘por esa/ tal causa’, ‘de manera
ue’, ‘por lo que sigue’, ‘entonces resulta que’, ‘puesto que’, ‘por ende’, ‘pues bien’, ‘de
b b b b b bl
hecho’, ‘como’, ‘ya que’, ‘visto que’, ‘una vez que’, ‘por cuanto que’, ‘en conclusion’, ‘de

que’, ‘tanto...que’ e ‘conque’.

1.3.1.3 Conectores Contra-argumentativos

Esta secdo se dedica a discorrer sobre os conectores contra-argumentativos,
explicitando seu conceito e suas subdivisdes, assim como um quadro ilustrativo com os
principais conectores desta categoria e sua explicacao.

Os conectores contra-argumentativos supdem oposi¢do entre os enunciados que
enlacam, eliminando alguma das conclusdes que se poderiam inferir de um segmento
discursivo anterior, ou segundo as palabras de Fernandez (2006): “vinculan dos miembros del
discurso, de tal modo que el segmento que se presenta como supresor o atenuador de alguna
conclusion que se pudiera obtener del primero (...)”. Geralmente aparecem na segunda
seqliéncia do discurso que é tomada como a decisiva.

Podemos dividi-los, a exemplo de Montolio Duran (2001), em: a) conectores que
introduzem argumentos fracos (‘aunque’, ‘si bien’, ‘a pesar de [que]’ e ‘pese a [que]’); b)
conectores que introduzem argumentos fortes — apresentam uma informacao inesperada que
se desvia da linha argumentativa prévia e que conduz a uma conclusdo diferente da esperada
pela orientagdo do primeiro membro discursivo (‘pero’, ‘mas’, ‘no obstante’, ‘empero’, ‘con
todo’, ‘ahora bien’ e ‘atin asi’); ¢) conectores de contraste — contrastam a informagdo que os
antecede com a que introduzem (‘em cambio’, ‘por el contrario’ e ‘antes bien’). Ou ainda,
podemos separa-los em duas categorias, como o faz Marti (2003, p.32-6): a) exclusivos —
negam a primeira seqiliéncia discursiva e com ela uma possivel suposicao do ouvinte e, ao
mesmo tempo, afirmam a seqiiéncia que introduzem, podendo combinar-se com ‘sino’ (‘antes
bien’, ‘mas bien’, ‘al contrario’, ‘en cambio’, ‘por el contrario’ e “por contra’); b) restritivos —

suprimem ou limitam alguma conclusdo que se depreende do primeiro segmento discursivo,
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podendo combinar-se com ‘pero’ e ‘y’ (‘no obstante’, ‘eso si’, ‘con todo [y con eso]’, ‘aun
asi’, ‘ahora bien’, ‘ahora’, ‘sin embargo’, ‘claro que’ e ‘eso que’).

Independentemente dessas divisdes possiveis, optamos por relacionar alguns
conectores contra-argumentativos mais utilizados e arrolar seus valores e usos, conforme

tabela abaixo:

Expressa uma atitude firme de rejeicao dos argumentos do
(ANTES) AL CONTRARIO | membro discursivo anterior e afirma veementemente o seu
contrdrio no membro em que se encontra.

O membro discursivo em que se situa comenta 0 mesmo
ANTES BIEN topico que o membro anterior; contrasta a informacgdo
antecedente com a que introduz.

Introduzem conclusdes contrarias ao que se esperava do
argumento do primeiro segmento discursivo. ‘Con todo’
indica com forga argumentativa especial sua oposicao a
alguma idéia que poderia ter sido formulada antes pela

CON TODO, EMPERO, informacao dada; aparece depois de um ponto e antes de
AHORA BIEN, AHORA uma virgula em posicdo inicial. ‘Ahora bien’ e ‘Ahora
(QUE) (que)’ apenas podem aparecer ao principio de seu

enunciado (posi¢do inicial), depois de um ponto e antes de
uma virgula porque “El hablante admite lo anteriormente
aparecido pero lo precisa con alguna observacion, que
supone un cambio mayor en el discurso que otros
contraargumentativos. Son muy empleados para realizar
una critica de modo cortés” (MARTI, 2003, p. 36). ‘Ahora’
pode ir seguido de ‘que’, principalmente na lingua falada,
na expressio de ameacas.

Mostram contraste (‘en cambio’) ou contradicdo entre os
membros vinculados (‘por el contrario’ e ‘por contra’) e
para isso, o primeiro segmento discursivo ndo precisa ser

EN CAMBIO, POR EL negativo, basta que seja possivel estabelecer o contraste
CONTRARIO, POR entre duas situagdes, comportamentos ou atitudes; a vezes,
CONTRA (quase exclusivo | tém valor opositivo excludente, invalidando a verdade da
da lingua falada) primeira seqiiéncia discursiva e apresentando o membro

em que esta inserido como Unico argumento aceitavel. Os
trés conectores podem aparecer entre virgulas e depois de
um ponto e antes de uma virgula, podendo ocupar posi¢dao
inicial ou média.

Mostra a seqiiéncia discursiva a que estd vinculado como
ESO Si atenuante da for¢a argumentativa da seqiiéncia anterior.
Pode aparecer depois de um ponto e antes de uma virgula
ou entre virgulas, ocupando posicado inicial ou média.
Manifesta certas duvidas, uma opinido matizada em relacao
ao argumento apresentado no membro discursivo em que
MAS BIEN se situa e por isso, nega 0 membro antecedente com menos
forca argumentativa. E muito utilizado para compor
enunciados ironicos em que o falante ndo quer formular
juizos negativos muito evidentes.

Introduz um segundo segmento discursivo anti-orientado




69

PERO em relacdo ao primeiro, ou seja, desempenha uma fungdo
corretiva ou restritiva. Porém, ha casos em que ¢ utilizado
em enunciados co-orientado.

Promovem a anulacdo de uma conclusdo que parecia ser
conduzida pelo membro discursivo precedente; denotam
SIN EMBARGO, NO um sentido refutativo. Podem aparecer entre virgulas,
OBSTANTE depois de um ponto e antes de uma virgula ou, ainda,
depois de uma virgula e antes de um ponto ou ponto final,
ocupando posicdo inicial, média ou final.

Coloca em contraste duas informacdes de significado
SINO diverso com valor excludente a medida que nega a verdade
da primeira informagdo, substituindo-a pela segunda que
apresenta como a unica correta.

Outros conectores contra-argumentativos: ‘tampoco’, ‘de/ por un lado... por otro’, ‘en
oposicion’, ‘en contraste’, ‘de todas formas/ maneras/ modos’, ‘de cualquier modo/ manera/
forma’, ‘después de todo’, ‘en cualquier caso’, ‘en todo caso’, ‘sea como sea’ e
‘opuestamente’.

Vale ressaltar que as formas ‘empero’, ‘antes al contrario’ e ‘antes bien’ sdo advérbios
arcaizantes que estdo caindo em desuso.

1.4 Consideracdes Parciais

Ante todo o exposto, tentaremos explicitar a relacdo entre os componentes da
fundamentagdo tedrica que compdem nosso embasamento para tecer as observacdes que,
posteriormente serdo feitas na analise do corpus. Ao abordar a AC, esperamos obter dados
cientificos para realizar a comparacdo entre a LM dos aprendentes e a LE que estdo
aprendendo, tentando entender o papel da L1 no processo de aquisicao/aprendizagem da L-
alvo. Ao recorrer a AE, pretendemos encontrar uma metodologia de trabalho coerente que
implica a observacao dos erros e dos acertos dos alunos para que, dessa maneira, possamos
efetuar uma observacdo real da competéncia comunicativa dos alunos. Ao contemplar os
estudos de IL, tentamos nos aproximar da “linguagem” dos estudantes de uma LE préxima a
sua L1, bem como das estratégias das quais langam mao a fim de comunicar-se na lingua
objeto. Ao nos reportar aos erros e a fossilizagdo, buscamos aprimorar nosso conhecimento
acerca do congelamento dos erros e suas possiveis causas.

Por sua vez, da Pragmatica tomamos conceitos que nos permitem entender a
construcdo dos enunciados na LE e sua orientagdo argumentativa, a partir da observagdo dos
conectores discursivos e da interpretagdo de seu sentido no segmento discursivo, seja pelo
emprego das inferéncias ou dos implicitos. Ja da AD, nos servimos de conceitos que elucidam

as condi¢des de producdo do discurso, a continuidade dos enunciados, assim como a
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constituicdo do sujeito e dos sentidos. Vale dizer, ainda, que ao conceber os marcadores
discursivos como elementos que dirigem as inferéncias, outorgamos que 0s processos
inferenciais ndo sdo independentes da forma lingiiistica do discurso.

Todos esses elementos operam sobre o dito e o ndo dito e nos levam a observar o uso e
o ndo-uso dos conectores do Espanhol nas produgdes dos estudantes brasileiros que
analisamos. Pretendemos examinar se, de acordo com as regras da L-alvo, essas producdes
estabelecem as relacdes transfrasticas pretendidas pelo uso do conector. Ou seja, se podemos
interpretar o discurso dos alunos de forma coerente a partir da opcao conectiva que efetuaram.
De maneira geral, esperamos entender os conectores utilizados para a construgdo do seu
discurso, as possiveis causas para determinada escolha discursiva e as demais opgdes que

teriam para tanto.



CAPITULO II
METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo tem a finalidade de contextualizar a pesquisa, apresentando a
conceituacdo tedrica de que nos servimos para efetuar as andlises. Também trata de
caracterizar o contexto em que estdo inseridos os aprendentes cujas producdes foram
examinadas, assim como traca o perfil dos sujeitos envolvidos e os procedimentos levados a

cabo para coletar o ¢ o r pescrito.

2.1 Natureza da pesquisa

Esta secdo se encarrega de discutir o carater da pesquisa, classificando-a segundo sua
tipologia e objetivos. Também pretende apresentar as orientacOes tedricas que guiaram o
caminho investigativo da mesma.

Nosso trabalho caracteriza-se como uma pesquisa por amostragem, ou seja, preferimos
trabalhar com uma parte significativa da populagdo em estudo como base para uma estimativa
do todo dada a inviabilidade do processamento de dados muito numerosos. Acreditamos,
assim como outros pesquisadores, que um corpus ndo perde seu valor para efeitos de
investigacdo se for pequeno. Para Sinclair (2001) (apud BALBAS, 2003, p. 25),

Corpora pequenos sdo muito utilizados em pesquisas ligadas ao ensino de
linguas. Assim sendo, se torna mais do que necessario dizer que o tamanho
do corpus n3o é o principal e que nem todas as pesquisas baseadas em
corpus utilizam dados abrangentes o bastante para alcangar uma
representatividade inquestionavel.

Este estudo ndo se interessa em apontar o que € certo ou errado nem fazer
generalizacOes a respeito do assunto. Nosso objetivo € descrever e interpretar uma situacao
concreta e o que nela é manifestado especificamente. O c o r puoferecera uma amostra
representativa da IL que nos permitira fundamentar a investigacdo em dados objetivos ainda
que ndo possa identificar-se com a lingua, mas ¢ um conjunto de dados que a representa de
uma forma mais ou menos confiavel.

Trata-se de um estudo sincronico (tempo atual), longitudinal (ao longo do tempo) e
seccional (enfoca um aspecto da gama lingiiistica da L-alvo), uma vez que se propde a
descrever a utilizacdo dos conectores discursivos pelos alunos brasileiros universitarios
estudantes de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/ LE), baseado em um corpus textual com

a expressdo escrita dos mesmos. Ainda que haja criticas a esse método ao considerar-se que

seu resultado apresenta informagdes relevantes sobre a variagdo da IL de 6 sujeitos que
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representam uma parcela do total de aprendentes envolvidos e que, dessa forma, os dados
obtidos podem ndo ser generalizados; acreditamos que esse procedimento é estrategicamente
mais adequado que uma analise de tempo real, pois nesta, apesar de se investigar um nimero
consideravel de alunos, nao ha lugar para a variagdo que seguramente ocorre no processo de
aproximacao a outra lingua. Optamos por um estudo longitudinal porque nos parece a maneira
mais oportuna de responder nossos questionamentos, acompanhando os mesmos sujeitos por
1 ano e 6 meses de sua aprendizagem formal, analisando o uso (correto ou equivocado) e o
ndo uso dos conectivos, descrevendo as alteragdes surgidas ou nao ao longo do tempo.

Na verdade, ao preterir a visdo linear da pesquisa em tempo real também preterimos a
6Otica racionalista de analise da IL que vislumbra a lingua como sistema abstrato e as variacdes
oriundas dos alunos rumo a lingua meta como influéncias de fatores inatos, ou seja,
interferéncias da Lingua Materna (LM). Ao preferir a perspectiva que d4 margem a variacao
da pesquisa longitudinal, preferimos observar e analisar o cddigo escrito, em um contexto
formal de aprendizagem, que pretendia simular situagdes em que os alunos pudessem se
expressar liviemente e aproximar-se 0 maximo possivel de uma situacdo comunicativa real e
cujas variacOes se originam de fatores sdcio-interacionais, inclusive, de interferéncias da LM.

Havera lugar para um tratamento qualitativo dos dados coletados, pois os mesmos
somente fardo sentido através de uma perspectiva logica secundaria que considere a realidade
como subjetiva e multipla, cujas categorias sdo identificadas durante o processo da pesquisa e,
portanto, sdo contextualizadas. Como efetuamos uma pesquisa de campo, percebemos que a
analise qualitativa forneceria recursos para que o ¢ o r pufesse examinado com maior riqueza

de detalhes. Ao representar verbalmente os dados, pretendemos:

e Ter a percepgdo do fendmeno (uso ou nao-uso dos conectores);

e Selecionar os sujeitos (6 informantes de um universo de 31 alunos, no 4° ano);

e Apresentar o corpugAnexos), organizando os dados de forma que seja
possivel tirar conclusdes deles;

e Identificar padrdes, possiveis explicacdes e configuracdes de causa e efeito, de
acordo com a Otica racionalista de analise da IL;

e Interpretar os dados, atribuindo significado a analise, explicando os padrdes
encontrados e procurando relagdes entre as dimensdes descritivas;

e Verificar as conclusdes a partir da bibliografia consultada e dos préprios dados.

Devido a essas caracteristicas, nossa investigacdo ¢ de cunho interpretativista por
acreditarmos que esse método condiz com a natureza subjetiva do objeto das Ciéncias Sociais,

ao considerar que a Lingiiistica Aplicada classifica-se como tal ao enfocar os problemas de
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uso da linguagem com os quais os usuarios do discurso no contexto social se enfrentam. Além
disso, nosso enfoque encontra-se no produto, ja que trabalhamos com o exame dos textos
produzidos por brasileiros aprendentes de E/LE e as variagdes oriundas dos mesmos.
Procedemos dessa forma porque concebemos a produgdo oral ou a escrita como
“atividade comunicativa de um interlocutor numa situa¢do comunicativa determinada”
(FAVERO; KOCH, 1987, p. 14) que se manifesta por meio de textos e que requer a interacio
dos sujeitos. Dito de outra forma, entendemos a lingua como uma abstracdo individual das
regras do sistema lingliistico em questdo, que tem lugar na interagdo comunicativa. Por tratar-
se de um processo complexo de aproximagdo a lingua que se esta aprendendo e que varia de
um sujeito a outro (ou de um grupo de sujeitos com caracteristicas parecidas a outro),
dependendo de fatores cognitivos, estratégicos e culturais, essa lingua pode apresentar
variaveis que indicam a construcao de hipoteses para se chegar a ela e que se manifesta numa

situacdo comunicativa, quando se requer seu uso para interagir com outro(s) sujeito(s).

2.2 Caracterizacao do contexto

Esta secdo se dedica a assinalar o entorno em que se realizou a investigacao,
discorrendo a respeito de informacdes relevantes acerca do estado de Mato Grosso do Sul, da
cidade de Dourados, da universidade publica e do Curso de Letras investigados.

Para efetuar a descricido do contexto em que estdo inseridos nossos aprendentes,
iniciaremos pela cidade de Dourados — MS que, embora ndo seja regido de fronteira, a sua
proximidade geografica com esta zona implica idéias pré-concebidas a respeito do Espanhol.

Dourados encontra-se no estado de Mato Grosso do Sul, regido centro-oeste do Brasil.
Esse estado divide a fronteira ao sul com dois paises: Bolivia e Paraguai. Mato Grosso do Sul
¢ um estado relativamente novo, em comparagdo com os restantes distritos do pais, pois teve
sua criacdo em outubro de 1977, com o desmembramento do estado de Mato Grosso em
outros dois: Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. A partir desta data, a regido recebeu
imigrantes oriundos de paises vizinhos e de migrantes do sul e sudeste do Brasil. Entretanto,
as primeiras imigracOes ocorreram com a descoberta do ouro no centro-oeste brasileiro, no
final do século XVI, que propiciou a vinda de portugueses, espanhois e paraguaios, assim
como mineiros e paulistas para esta zona. Vale ressaltar que, esse territdrio era primitivamente
habitado por tribos indigenas como os Guaicurus, Paiagués e Caiuds, dos quais os habitantes

da regido herdaram muitos costumes e tradi¢des, ainda hoje cultivados.
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Antes do advento do colonizador branco, as terras que hoje pertencem ao municipio de
Dourados eram habitadas pelas tribos Terena e Kaiwa, cujos descendentes ainda podem ser
encontrados em aldeias indigenas, localizadas ao lado do perimetro urbano da cidade.

Com o término da Guerra do Paraguai (1870), deu-se inicio a um povoamento mais
efetivo na regido. Apesar de ja ter sido ela percorrida pelos espanhdis e pelos bandeirantes em
busca de riquezas naturais, seu povoamento efetuou-se, pela fixagdo de ex-combatentes; pela
vinda de gauchos, fugitivos na sua maioria, das conseqiiéncias da revolugdo federalista,
ocorrida no Rio Grande do Sul entre 1893 e 1895; pelo desenvolvimento da cultura pastoril,
principalmente por familias mineiras; pela construciao da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil,
de 1904 a 1914, atraindo paulistas para regido, e pela acdo da companhia Mate Laranjeira
S/A, que deteve o monopdlio da exploragdo dos ervais em toda a regido, entre os anos de
1882 e 1924.

A vila recebeu impulso em seu crescimento em 1920, com a criagdo da Agencia dos
Correios e Telégrafos, a organizagdo da comissdo para a Igreja e a formacao do primeiro time
de futebol. Em 1935, pelo decreto estadual de n® 30 de 20 de dezembro desse ano, foi
oficialmente criado o municipio de Dourados, desmembrado de Ponta Pora.

Nos anos 60, houve um crescente aumento populacional, gragas a migracdo e
imigracdo que ocorreu na regido (a maioria era proveniente do Rio Grande do Sul), mas ja
contava com uma populacdo de migrantes (nordestinos - que se radicaram na Colonia
Nacional de Dourados a agricultura de pequeno porte e os paulistas, catarinenses e
paranaenses, que se dedicaram a atividades comerciais relacionadas a agricultura) e
imigrantes (japoneses). Os migrantes gadichos, chegaram em razdao dos precos das terras e
introduziram na regido a cultura agricola.

O intenso crescimento populacional ndo se restringiu apenas a area rural da regido,
atingindo também o setor urbano de Dourados, o que desencadeou o inicio desenfreado de
novas construgdes. Nos anos 90, além da agropecudria, o desenvolvimento comercial e de
servicos na zona urbana foi decisivo para que Dourados se consolidasse como pdlo regional,
de servigos e agropecuario.

Atualmente, a cidade conta com forte comércio, agricultura e pecuaria. Além disso, o
desenvolvimento educacional dessa zona vem sendo intensificado com a presenca de
universidades tanto publicas (UEMS — Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e
UFMS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul que se transformou na UFGD —
Universidade da Grande Dourados, criada em 29 de julho de 2005, pela Lei Federal n°
11.153), quanto particulares (UNIGRAN — Centro Universitario da Grande Dourados e
UNIDERP — Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal). A
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concentracdo dessas instituicoes de ensino, converteram Dourados em um Polo Universitario
que atrae estudantes de cidades vizinhas e de outros estados.

O municipio douradense esta localizado na regido sudoeste do estado, ha 113 km da
cidade de Ponta Pord que constitui uma conurbacdo internacional com Pedro Juan Caballero
(Paraguai). Trata-se de uma extensa area urbana surgida do encontro dessas duas cidades,
separadas apenas por uma avenida. A proximidade entre Dourados e essa regido fronteirica
propicia a imigracdo de paraguaios, que buscam nesta cidade oportunidades de emprego que
ndo encontram em seu pais. Por esse motivo, os imigrantes necessitam aprender o Portugués
para relacionar-se profissionalmente, utilizando sua LM para comunicar-se em casa, com a
familia e amigos na mesma situacdo que a sua. Geralmente, esses paraguaios se submetem a
trabalhos bragais ou outros de pouca expressao no meio social, dadas as suas necessidades de
sobrevivéncia no Brasil. Com isso, os brasileiros residentes no municipio véem os paraguaios
e, conseqiientemente a sua lingua, com preconceito pois acreditam que nao possuem nenhum
prestigio cultural, ignorando toda a riqueza idiomatica e cultural do povo paraguaio, falante de
Espanhol. Além disso, a fama dos contra-bandos e das drogas, que fazem sua passagem por
Dourados rumo a outros estados e que sdo trazidos do Paraguai, em sua maioria, e da Bolivia,
tragcam um quadro completamente depreciativo a respeito desses paises, seus habitantes e sua
lingua. Portanto, frente as consideragdes feitas, podemos observar um repudio inicial dos
brasileiros residentes em Dourados quanto a aprendizagem do Espanhol que classificam como
“lingua dos paraguaios”, expressdo que denota a associacdo dessa lingua unicamente ao
Paraguai, relegando ao idioma e seus falantes um carater negativo e de inferioridade.

Nesse entorno se encontra a instituicao de ensino superior publica, cujos académicos
perscrutamos. Ela foi instituida pela Lei Federal n® 1461, de 20 de dezembro de 1993 e
credenciada pela Deliberacio CEE/MS n°4787 do Conselho Estadual de Educagdo, cuja
missdo ¢é “gerar e disseminar o conhecimento, voltada para a interiorizacdo, e com
compromisso em relagdo aos outros niveis de ensino. A sua criacdo tinha como objetivo
desenhar um novo cenario educacional no Estado, uma vez que este tinha sérios problemas
com relacao ao Ensino Fundamental e Médio, principalmente quanto a qualificagdo de seu
corpo docente. Era necessario criar uma universidade que fosse até o aluno (em funcdo das
distancias e dificuldades de deslocamento), que vencesse essas distancias, democratizasse o
acesso ao ensino superior e fortalecesse o Ensino Basico. Para cumprir esta proposta,
buscando racionalizar recursos publicos, evitar a duplicacdo de funcdes, cargos e demais
estruturas administrativas e a fragmentacdo das acgoes institucionais, a referida instituicao
adotou trés estratégias diferenciadas: rotatividade dos cursos, sendo os mesmos permanentes

em sua oferta e tempordrios em sua localizagdo; criagdo de unidades universitarias em
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substitui¢cao ao modelo de campus e estrutura centrada em coordenagdes de cursos ao invés de
departamentos. Esse modelo de instituicdo descentralizada permitiu que milhares de alunos
realizassem o sonho de fazer um curso superior.

Assim sendo, essa institui¢do possui unidades de ensino em 14 municipios sul-mato-
grossenses, além de sua sede localizada na cidade de Dourados. Essas unidades funcionam
nas cidades arroladas a seguir: Amambai, Aquidauana, Campo Grande, Cassilandia, Coxim,
Gloria de Dourados, Ivinhema, Jardim, Maracaju, Mundo Novo, Navirai, Nova Andradina,
Paranaiba e Ponta Pord. Nestas sdo oferecidos cursos que englobam as areas de Humanas,
Exatas e Biologicas, conforme o modelo rotativo da universidade.

O Curso de Letras € oferecido nas unidades de Cassilandia, Jardim, Nova Andradina e
Dourados e sua estrutura curricular comporta a oferta de apenas uma LE, por esse motivo, o
aluno que opta por uma dessas Licenciaturas tem consciéncia de qual lingua (Espanhol ou
Inglés) estudara por 4 anos consecutivos (no minimo). Todas elas ofertam o Curso de
Habilitacdo Plena em Portugués/Inglés e apenas a sede (Dourados), possibilita a Habilitagdao
em Portugués/Espanhol. O referido curso foi criado pela Deliberagdo CEE/MS n° 5433, de 18
de junho de 1999, e iniciou a oferta para vagas (cerca de 60), para a Pos-Graduagdo Lat o
Sersu em Letras no ano de 2002, nas areas de concentracdo de “Estudos da Linguagem” e
“Estudos de Literatura”. Conta também, com um Laboratério de Linguas dotado de 30
cabines individuais, em que os alunos podem praticar as 30 horas anuais obrigatérias (15
horas no 1° semestre e 15 horas no 2°) de exercicios de compreensdo auditiva e pronunciagao.
Além dessa atividade, o Laboratério permite a realizacdo de aulas orientadas ao
aperfeicoamento comunicativo na LE, inclusive pelo uso de seus recursos: aparelho de video
cassete, aparelho de DVD e televisor de 29 polegadas, todos interligados as cabines. Dessa
forma, ha interacdo entre os aparelhos e entre alunos e professor.

O Curso de Letras Portugués/Espanhol, matutino, tem a duracdo minima de 4 anos e
maxima de 7 anos. A opcao pela lingua a ser estudada, deve ser feita no ato da inscri¢do para
0 processo seletivo, portanto o aluno ao efetuar sua inscricao, ja sabe qual LE cursara nesse
periodo de tempo. Entendemos, entdo, que o estudante elegeu estudar Espanhol ou por
vontade propria, ou por impossibilidade de cursar Inglés (oferecido no periodo vespertino).
Uma vez feita a escolha pela Lingua Espanhola, o aprendente deverd assistir as aulas relativas

a esse idioma, conforme o esquema apresentado abaixo:

e 1°ano: 4 aulas semanais de LE I;
e 2°ano: 3 aulas semanais de LE II;

e 3°ano: 3 aulas semanais de LE III e 3 aulas semanais de Literatura Espanhola;
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e 4° ano: 3 aulas semanais de LE IV, 3 aulas semanais de Literatura Hispano-
americana e 5 aulas semanais de PELLE.

Elencamos os planos de ensino das disciplinas relacionadas a Lingua Espanhola como

LE do Curso de Letras, nos Anexos I. Constatamos que o contetido programatico abrangia os
advérbios (2° ano), uma proposta de revisdo gramatical no ambito do texto (3° ano) e
atividades de producdo escrita (3° ano), ou seja, a abordagem que se faz das categorias
gramaticais que compdem tais elementos nos pareceu tradicional e nido englobar uma
descri¢do textual e/ou discursiva. No entanto, também temos ciéncia de que todas as aulas
relacionadas ao Espanhol s3o ministradas na LE pelos professores, que empregam textos na
L-alvo para instruir os alunos e fomentar discussdes. Tal fato implica o conhecimento dos
conectores discursivos por meio das leituras exigidas, pela interagdo verbal entre alunos e
professores de todas as disciplinas ligadas a LO e pelo uso do Laboratério de Linguas,
configurando o “input” compreensivel necessario para que os aprendentes adquiram esse

conhecimento gramatical sem que o estudem formalmente.

2.3 Perfil dos sujeitos

Esta secdo se propde a expor os aspectos que configuram nossos sujeitos como a faixa
etaria, nivel de aquisicdo/ aprendizagem de E/LE, a descrigdo das classes nos anos abordados
pelo nosso estudo, além de uma descrigdo da IL dos informantes selecionados.

Desde o inicio ficou acordado que a investigacdo se faria com estudantes brasileiros,
de nivel intermediario, do Curso de Licenciatura Plena em Letras Portugués/ Espanhol do
periodo matutino, pois essa € a Ginica turma em que o Espanhol figura como LE. Analisamos
os textos produzidos ao longo do 3° e 4° anos do Curso. Inclusive, optamos por perscrutar
esses niveis da etapa de aquisicao/aprendizagem por acreditarmos que o aluno necessita de
certo tempo de exposicio a lingua que se propde a aprender (“input” ou insumo
compreensivel), para que tenha autonomia suficiente para realizar produgdes préprias.

Os sujeitos, selecionados aleatoriamente para compor o ¢ o 7 psuescrito da investigacao,
foram informados de que seriam objeto de uma pesquisa e de que, portanto, seus textos
seriam fotocopiados, guardados e utilizados para exames posteriores. A esse respeito nao
apresentaram objecdes, no entanto, nos pediram que apdés a finalizagdo do trabalho,
fizéssemos chegar até eles as consideragdes provenientes da andlise. Podemos considera-los
como um grupo homogéneo, no que tange ao conhecimento da L-alvo e ao estudo formal

acerca da mesma. Em outros ambitos, como atitude e motivagado, o grupo apresenta variagoes

individuais que interferem no estagio pessoal de aprendizagem da LO. Nossos sujeitos sao
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todos do sexo feminino, pois o referido curso de graduagdo é majoritariamente composto por
mulheres, cuja idade varia entre 19 e 35 anos.

No 3° ano, em 2005, a sala era composta por 35 estudantes (31 mulheres e 4 homens),
com idade entre 19 e 34 anos, que em sua maioria ndo havia tido contato prévio nem
aprendizagem formal da lingua antes de ingressar na universidade. Apenas 3 desses alunos
tiveram algum tipo de contato com a lingua, seja por serem descendentes de paraguaios
(devido a proximidade territorial com o pais vizinho), seja pelo contato informal com amigos,
vizinhos, entre outros, ou seja pelo estudo sistematico do idioma em cursos particulares de
linguas. H4, ainda, o caso daqueles que estudaram Espanhol na tinica escola publica de Ensino
Fundamental e Médio da cidade que oferece E/LE, a Escola Estadual Vilmar Vieira de Matos.
Entretanto, vale recordar que nestes casos de tentativa de aprendizagem formal, o “input”
recebido da L-alvo é insuficiente, por causa do pequeno nimero de aulas ministradas
semanalmente e cujo desenvolvimento, inclusive, se faz na LM dos aprendentes. A
modalidade de contato “espontaneo” com a lingua objeto, igualmente, fornece insumo
compreensivel insuficiente, porque os falantes nativos se comunicam em sua L1 em situagdes
comunicativas bastante especificas (interagindo com seus “pares” ou em contexto familiar), o
que torna rara a interagdo entre nativos e nao-nativos na lingua que estes estdo aprendendo.

No 4° ano (2006), tinhamos 31 alunos em sala (28 mulheres e 3 homens), de 20 a 35
anos, que ja haviam passado por todo um processo de aprendizagem formal do Espanhol
dentro do contexto académico. Como vemos, o grupo de aprendentes sofreu uma variagao
numérica pequena de um ano a outro por causa de transferéncias, desisténcias e reprovagdes
na série anterior, porém os individuos que chegaram ao final do curso permaneceram juntos
um consideravel espaco de tempo desde o 1° ano, estudando E/LE e contribuindo para este
trabalho com suas produgdes.

Esses sujeitos deveriam se inserir num nivel intermédio-avancado de aprendizagem,
de acordo com o contexto formal de seriacio da LE estudada. Conforme os critérios
pedagdgicos elaborados por Vazquez (1999) a respeito da relagao entre os erros e os niveis de
aprendizagem, esta etapa em que se encontram nossos aprendentes apresenta certas
caracteristicas, como as quais: alternancia quanto a aparicdo de formas corretas e incorretas;
maior freqliéncia de erros intralinguais (choque entre estruturas da LE) que interlinguais;
elevado numero de erros de todo tipo; erros semelhantes aos dos falantes nativos; erros
fossilizados; capacidade quase automatica para a auto-corre¢do (mais perceptivel na fala);
erros criativos somente no campo lexical; erros residuais de carater individual e aparecimento
de estruturas corretas, mas que ndo sdo adequadas a dimensdo pragmatica da LE (ndo sdo

pertinentes). Porém, ao analisar as producdes dos estudantes, notamos que essas premissas
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nem sempre sdo verdadeiras porque eles podem utilizar estruturas com as quais se sentem
mais seguros, evitando aquelas que lhes parecam mais complicadas. Além disso, a IL dos
alunos pode apresentar realizacdes diversas oriundas de fendmenos de carater cognitivo. A luz
dessas consideracOes, tentamos tragar um quadro da IL que caracteriza cada sujeito (S)

observado:

2.3.1 Perfil de S1

Mulher, 35 anos.

Contatos prévios com o E/LE: 3 anos no Ensino Médio e 1 ano no Cursinho Pré-
vestibular. Em ambos os contextos as aulas eram, majoritariamente, ministradas na LM.

Afirma que antes da aprendizagem formal ja via o Espanhol (E) como uma lingua
falada por varios paises de culturas riquissimas. Acreditava que no Paraguai s6 se falava
guarani porque tem parentes brasileiros que moram no pais vizinho e utilizam esse idioma
para comunicar-se com os paraguaios e indios. Atualmente, entende que essa situagdo nao é
unica porque possui conhecimento sobre a origem e formacao da Lingua Espanhola.

Aclara que ndo estuda E, exceto nas situacdes em que atividades sdo propostas e
cobradas pelas disciplinas relacionadas a lingua. Igualmente, confirma que nio busca “input”
compreensivel extra-classe, nem se esforca para falar a LO devido 4 falta de tempo e de
interesse. Cumpre as horas obrigatorias no Laboratério de Linguas, pois sdao exigidas pelas
disciplinas de LE, além disso, a estudante pensa que sio momentos “sem nenhum estudo
direcionado, acho que é tempo perdido”.

Tem consciéncia de suas dificuldades e relata que, desde o inicio dos estudos, confunde
as regras gramaticais do E/LE. Externa a necessidade de fazer um curso da L-alvo numa
escola particular de idiomas para sanar essas dificuldades.

Explica que tem admiracdo e respeito pela LE que estuda porque num mundo
globalizado ¢é necessario saber um pouco de tudo. Acredita que a profissdo é promissora e
pretende lecionar pela necessidade de desenvolver um trabalho remunerado. Diz que antes do
Curso de Letras, via a LO apenas como uma exigéncia para ingressar na universidade, mas
hoje a vé como uma possibilidade de trabalho.

Acreditamos que S1 ndo tem muito comprometimento com sua aprendizagem, pois
despreza o “input” advindo das atividades de compreensdo auditiva e encara a LE meramente
como oportunidade de entrar no mercado de trabalho. Inferimos que esse comportamento
impede a aprendente de desenvolver estratégias de auto-aprendizagem que, somado ao pouco

tempo de estudo e interesse, se reflete numa IL bastante apoiada na LM.
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Caracteristicas de suas producdes:

— pontuagdo deficiente;

— auséncia de pontuagdo em variadas formas verbais;

— uso de pronome possessivo em posicio de adjetivo possessivo;

— uso indevido dos neutros por associagdo a LM;

— empréstimos adaptados (vocabulos que mesclam tracos da L.1 e da L-alvo);

— empréstimos literais (vocabulos tomados da LM no campo lexical);

— erros de concordancia referentes aos artigos que acompanham substantivos heterogenéricos;

— dificuldade na construcdo de sentencas com valor hipotético que implicam o Presente do
Subjuntivo e o Pretérito Imperfeito do Subjuntivo;

— supergeneralizacdo das regras de ditongacdo em formas verbais e adverbiais;

— utilizacdo de expressoes tomadas da linguagem coloquial.

De modo geral, aparece na IL de S1, poucas alternancias de apari¢do entre formas
corretas e incorretas, exceto no emprego de conectivos. Percebemos certa insisténcia no uso
de formas incorretas internalizadas pela estudante e que se converteram em erros fossilizados.
Ha muitas recorréncias as estruturas da L1 na producdo em LE. Na maioria das vezes, a
concatenagdo das idéias dentro do paragrafo é coerente, mas quando relacionadas ao restante

do texto parecem inconclusas. Aparece elevado nimero de erros de todo tipo.

2.3.2 Perfil de S2

Mulher, 25 anos.

Nao teve nenhum tipo de contato prévio com o E/LE antes de sua aprendizagem formal
no Curso de Letras.

Afirma que antes da universidade achava que a Lingua Espanhola fosse facil e que
aprendé-la seria um processo simples, pois “na verdade pensava que era bem parecida com a
Lingua Portuguesa”. Ainda acredita que a lingua falada no Paraguai é diferente do E porque,
segundo a aluna, “aprendemos o Espanhol formal”. Atualmente, diz que gosta mais ainda da
LE, apesar de ter dificuldades na escrita e na fala. Também reconhece que seu maior problema
¢ falar esse idioma.

Aclara que estuda a L-alvo cerca de 4 horas semanais extra-classe, além das
circunstancias em que esse estudo é indispensavel para a realizagdo de atividades
complementares das disciplinas da LO. Relata a busca de “input” compreensivel em musicas,

filmes e em tentativas de expressar-se em situacoes informais de comunicagao.
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Cumpre as horas obrigatdrias no Laboratorio de Linguas porque sdo exigidas, mas acha
que esse recurso didatico deveria ser revisto, pois € “muito vago apenas ouvir musicas em
Espanhol”. Pensa que necessitara fazer um curso numa escola particular de idiomas para
aprimorar seu conhecimento e externa a vontade de ndo parar jamais de estudar a L-alvo.
Também expressa sua admiracdo pela LE, dizendo que aprecia ouvir os professores falando-a
e deseja “falar igual a eles”.

Pretende trabalhar na area porque acha importante o ensino/aprendizagem de linguas,
apesar de o mercado para o Espanhol ainda ser bastante restrito no Mato Grosso do Sul, pois
poucas escolas o oferecem na grade curricular. Assume que antes do Curso de Letras pensava
que a LO ndo tinha muita importancia e seria facil aprende-la, entretanto, hoje acredita que o
E tem muita importancia, inclusive para nossa regido e seu aprendizado demanda esforco e
dedicacao.

Pensamos que S2, apesar do choque inicial em sua aproximacado a L-alvo, possui filtro
afetivo baixo e motivagdo para aprender, ja que gosta do idioma que estd estudando.
Percebemos certa inseguranca quanto as estratégias de auto-aprendizagem porque recorrera a
uma escola de idiomas para aperfeicoar-se e por pensar que as atividades de compreensdo
auditiva sdo ineficazes. Sua atitude em relacdo a LE é positiva, pois estuda além do
estritamente necessario e busca “input” compreensivel. Esse comportamento se reflete em sua

IL que, apesar de apresentar problemas, faz poucos empréstimos da LM.

Caracteristicas de suas producdes:

— raramente falta acentuacdo ou pontuagio em seus textos;

— acentuagdo excessiva gerada pela supergeneralizagio das regras de acentuacdo dos
pronomes interrogativos;

— poucas vezes recorre a empréstimos literais da LM e quando estes ocorrem se relacionam,
em sua maioria, aos verbos;

— supergeneralizagdo das regras de ditongacdo da LE;

— uso indevido dos neutros por associacdo a L1;

— uso de pronomes possessivos em posicdo de adjetivos possessivos;

— utilizagdo de cliticos em posi¢do incorreta;

— poucos problemas de concordancia verbal;

— empréstimos adaptados (palavras que mesclam tragos da LM e da LE);

— as vezes, as idéias sdo expostas de forma muito confusa.

S2 apresenta na sua IL caracteristicas semelhantes as da IL de S1 no tangente a
ditongacdo, aos neutros e aos pronomes possessivos. Entretanto, demonstra producdes menos

oscilantes no relacionado a L1, porque em poucas ocasides se serve de empréstimos desta.
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2.3.3 Perfil de S3

Mulher, 28 anos.

Contatos prévios com o E/LE: 6 meses no Cursinho Pré-vestibular, em que as aulas
eram ministradas na LE e na LM de forma equilibrada.

Afirma que antes da aprendizagem formal da LO na universidade achava que “era uma
disciplina facil de aprender”.

Aclara que estuda E somente para realizar as atividades exigidas pelas disciplinas
relacionadas a L-alvo. Relata a busca de “input” compreensivel em musicas e filmes, mas nao
tenta expressar-se na LE, salvo em situagdes de sala de aula, quando essa atuagdo lhe é
requerida. Diz ndo ter afinidade com o idioma e é consciente de suas dificuldades na
pronuncia.

Cumpre as horas obrigatorias no Laboratorio de Linguas porque é exigéncia do Curso,
porém acha que “aprendemos muito mais com o professor em sala de aula”. Assume que nao
fara nada para aprimorar o E ao concluir seus estudos, pois ndo pretende trabalhar nessa area
por causa da falta de afinidade com ela. Relata que sua relagdo com a LO ¢ de respeito e que
“antes de ingressar no curso, acreditava que a Lingua Espanhola era facil, mas logo no inicio
tive varias dificuldades para aprendé-la, principalmente em relagdo a pronuncia”. Por esses
motivos, procura “aprender somente aquilo que pra mim € necessario e importante”.

Inferimos que S3 ndo tem motivagdo para aprender a L-alvo, ja que relata ndo ter
afinidade nenhuma com o idioma. Da mesma forma, acreditamos que seu filtro afetivo ¢é alto,
pois o choque que sofreu no inicio do processo de aquisicdo/aprendizagem, quando suas
expectativas em relacdo a LE ndo se confirmaram, tenha contribuido para esse “fechamento”
e para sua atitude negativa frente ao E. Seu comportamento se reflete numa IL que apresenta
alguns problemas, mas nos parece neutra (se comparada aos outros sujeitos) como é sua

atitude de aprendente.

Caracteristicas de suas producdes:

— raros casos de falta de acentuacio;

— acentuacdo incorreta motivada pela supergeneralizacdo das regras de acentuacdo dos
pronomes interrogativos;

— confusdo entre os valores de uso dos verbos ser/ es are habe r/aer ;

— uso indevido dos neutros por associagdo a L.1;

— supergeneralizagdo das regras de ditongacdo da LE;

— emprego do artigo feminino singular / acomo preposicdo;
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— confusio na concordancia nimero-pessoal;
— empréstimos literais da LM no campo lexical;

— construcdo de sentengas confusas.

Em S3 ndo ocorrem empréstimos adaptados, apenas alguns empréstimos literais de
vocdbulos da L1. Assim como S1 e S2, sua IL demonstra problemas relacionados a
ditongacdo e aos neutros. Apresenta, como S1, dificuldade na construcdo de sentencas com
valor hipotético que demandam o uso do Presente do Subjuntivo. A semelhanca de S2, ocorre

supergeneralizacao das regras de acentuacao dos pronomes interrogativos na LO.

2.3.4 Perfil de S4

Mulher, 30 anos.

Contatos prévios com o E/LE: 6 meses no Cursinho Pré-vestibular, em que as aulas
eram ministradas, majoritariamente, na LM.

Afirma que antes da aprendizagem formal do E no Curso de Letras, o achava facil,
“porém encontrei grandes dificuldades com o passar do tempo”. Achava a prontncia dos
paraguaios feia porque “eles falam muito rapido, assim, o seu modo de falar ndo soa bem”.
Atualmente, mantém essa opinido.

Aclara que ndo estuda muito a LO, “além daquelas horas que somos forcados a
estudar”. Nao busca nenhum tipo de “input” compreensivel, embora saiba que deveria
dedicar-se mais, pois deixa o E um pouco de lado devido a falta de tempo. Tenta expressar-se
na L-alvo somente nas situagdes de sala de aula (“bem pouco”).

Cumpre as horas obrigatérias no Laboratério de Linguas porque sdo exigidas, no
entanto a propria aluna pensa que poderia modificar sua relacdo com esse recurso didatico,
pois “sinceramente deveria fazer essas horas por prazer, mas na realidade nao é assim que
funciona”. Relata grandes dificuldades na escrita, no que se refere as regras gramaticais da
LE, mas expressa seu desejo de continuar estudando E. Para tanto, pretende comprar livros,
dedicar-se mais e pedir ajuda a quem souber mais que ela.

Diz que gosta da LO e almeja ser professora do idioma porque foi o que escolheu fazer,
inclusive passou 4 anos estudando-o e, portanto, enfrentara os obstaculos que se apresentem.
Além disso, esta segura de que “nossa profissdo vai crescer muito e seremos valorizados”.
Também expressa que suas crengas acerca da aquisicdo/aprendizagem da L-alvo mudaram
significativamente. Assume seus problemas em relacao a outra lingua, mas entende que sana-

los depende muito de sua vontade e esforco.
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Deduzimos que S4 tem filtro afetivo baixo pois gosta de Espanhol e tem motivagao,
além da financeira, para estuda-lo. Sua atitude em relacdo a LE ¢é positiva, apesar de nio
estudar muito e apresentar certo preconceito lingiiistico quanto a fala dos paraguaios.
Entretanto, tem consciéncia de suas falhas e do que deve fazer para sana-las, ainda que nao o
faca imediatamente por falta de tempo para dedicar-se mais aos estudos. Além disso,
reconhece a importancia do “input” compreensivel e das estratégias de auto-aprendizagem,
tanto que buscara livros para aprimorar seu desempenho. Esse comportamento se reflete numa

IL apoiada nas estruturas da L.1 e confusa nas constru¢des em LE.

Caracteristicas de suas producdes:

— problemas na pontuagdo e na separagdo de idéias, que conferem dificuldade & compreensdo
dos enunciados;

— problemas de concordancia nominal;

— predominancia de frases curtas e coordenadas;

—emprego de artigo feminino singular & como preposicao;

— uso de pronome possessivo em posicao de adjetivo possessivo;

— alternancia de aparicdes corretas e incorretas dos conectivos )/ e;

— uso indevido dos neutros por associagdo a LM;

— supergeneralizagao das regras de ditongacdo da LE;

— desconhecimento das regras de uso das apocopes;

— empréstimos adaptados de palavras que mesclam tracos da L1 e da L-alvo;

— empréstimos literais da LM no campo lexical;

— invencio de vocabulos que distorcem a estrutura da LO.

Como ja observamos em S1, S2 e S3, a IL. de S4 também apresenta problemas com os
neutros e com a ditongacdo. H4 confusdo com a posicdo que o pronome possessivo deve
ocupar na frase, como acontece com S1 e S2. Ocorre a alternancia de aparicdes corretas e
incorretas dos conectivos )/ e, além do emprego do artigo /a como preposicao, a semelhanca
de S3. Notamos que a IL de S4 estd muito calcada na LM, fato evidenciado no nivel lexical
em que ha empréstimos literais de palavras da L1 (observavel em S1 e S3) e empréstimos
adaptados de vocabulos que mesclam caracteristicas da LM e da LE (igualmente constatado
em S1 e S2).

2.3.5 Perfil de S5

Mulher, 27 anos.
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Contatos prévios com o E/LE: 9 anos morando na regido de fronteira entre Coronel
Sapucaia (MS) e Capitan Bado (Paraguai). Essa vivéncia, no plano lingiiistico, se deu pelo
uso da LM e da LE, intercaladas na mesma situacao comunicativa.

Afirma que antes da aprendizagem formal do E no Curso de Letras, achava que essa
lingua fosse mais facil de aprender. Externa identificacdo e apreco pelos paraguaios, além da
“vontade de falar como eles”. Atualmente, diz que melhorou seu entendimento acerca da
cultura dos paises hispano-falantes e que sua vontade de aprender aumentou por causa disso.

Aclara que estuda a LO cerca de 2 horas extra-classe, além do comprometimento com
as atividades das disciplinas afins. Busca “input” compreensivel em musicas e filmes. Apesar
de toda a sua bagagem lingiiistica, testemunha que ndo tenta expressar-se na L-alvo, por causa
do “medo de errar e também por ndo ter o ritmo necessario para falar Espanhol”.

Cumpre as horas obrigatorias no Laboratorio de Linguas porque, além de ser exigéncia
do Curso, “melhora a minha capacidade de escuta e entendimento da lingua e,
conseqiientemente, minha fala”.

Relata que inicialmente, teve muitas dificuldades, pois “aquilo que eu achava que era
ndo era, isso dificultou a aprendizagem daquilo que eu ja havia solidificado como certo”.
Pensa em recorrer a um curso de idiomas para aperfeicoar sua competéncia comunicativa.

Explica que sua relacdo com a LE ¢ de curiosidade, respeito, admiracdo e desejo de
sabé-la perfeitamente. Expressa a pretensdo, caso haja oportunidade, de trabalhar nessa area
pois gosta do E. Entretanto, sabe que esse ¢ “um caminho dificil que terei de enfrentar, caso
queira ser uma profissional de qualidade”.

Acreditamos que S5 tem uma atitude positiva frente a L-alvo devido a admiragdo que
cultiva por ela e pelos paraguaios. Essa atitude implica um filtro afetivo baixo que, no
entanto, esta ainda muito ligado a fatores como ansiedade, timidez, vergonha e temor de
arriscar-se em suas producoes. Esse comportamento se reflete numa IL bastante apoiada na
LM e que apresenta erros de toda classe. Também ndo descartamos a hipotese de que isso se
deva as situacdes comunicativas prévias pelas quais passou quando morou na fronteira e que,
ainda, continuam influenciando suas producdes, haja vista o carater hibrido que a lingua

adquire nessas circunstancias de contato.

Caracteristicas de suas producdes:

— alguns problemas de pontuacao;
— enunciados mal estruturados que nao permitem a interpretagdo dos mesmos;
— frases longas, muitas vezes sem coeréncia interna;

— uso indevido dos neutros por associagdo a LM;

— supergeneralizacdo das regras de ditongacdo da LE;
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— por um lado, ha a utilizagdo dos cliticos em posicio inadequada, por outro, dificuldade em
usa-los que geram enunciados semelhantes a linguagem coloquial da L1;

— desconhecimento das regras de uso das apocopes;

— dificuldade na construgao de sentencas com valor hipotético;

— empréstimos literais da LM no campo lexical;

— invencdo de vocabulos que distorcem a estrutura da LO.

Assim como todos os sujeitos anteriores, S5 apresenta problemas com os neutros e a
ditongagdo. Como em S1, S3 e S4, ocorre empréstimos literais da LM. Ha em comum com S1
e S3, dificuldade na construcio de sentencas com valor hipotético. A semelhanca de S4, S5
demonstra desconhecimento das regras de uso das apocopes. Ha a utilizagdo dos cliticos em
posicao inadequada, também observada em S2. A IL de S5 se caracteriza pelo apoio excessivo
a L1, conforme constatado nas caréncias que essa aluna demonstra.

2.3.6 Perfil de S6

Mulher, 22 anos.

Contatos prévios com o E/LE: infancia e adolescéncia convivendo com avds paternos,
descendentes de espanhdis, ouvindo-os falar a L-alvo.

Afirma que nido tinha crencas acerca do E, pois convivia com a lingua nas conversas
familiares entre seus avos. Confessa que nunca havia pensado no Paraguai como uma nacao
hispano-falante porque tinha a LO dentro de casa. Atualmente, entende que o Brasil sofre
grande influéncia do pais vizinho em virtude da proximidade entre ambos. Acredita que esse
contato € positivo, pois “nds que praticamos a LE teremos mais facilidades”.

Aclara que ndo estuda a Lingua Espanhola em situacdes extra-classe, salvo as ocasides
em que essa pratica se faz necessdria para a realizacdo de atividades das disciplinas
relacionadas a L-alvo. Busca “input” compreensivel em musicas e na Internet. Diz que s6
tenta se expressar na lingua que estd aprendendo em situacdes de sala de aula, devido a falta
de tempo. Cumpre as horas obrigatorias no Laboratorio de Linguas porque “acho de extrema
importancia”.

Relata que teve poucas dificuldades no inicio do processo de aquisicdo/aprendizagem
da LO e imagina que foi “por causa da imensa vontade de aprender o Espanhol. Isso facilitou
muito”. Para se aprimorar pensa em recorrer a um curso de idiomas assim que tiver mais
tempo.

Explica que tem amor e admiragdo pela L-alvo: “por ser descendente de espanhois e
por ver meus avls conversando constantemente, me interessei ¢ me ainda me interesso muito

pelo ensino e pela aprendizagem dessa lingua maravilhosa”.
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Pretende trabalhar nessa area se tiver oportunidade. Ao fazer uma retrospectiva de sua
aprendizagem, expressa que no inicio do curso ndo tinha no¢do nenhuma a respeito de muitas
coisas que hoje compreende. Finaliza ressaltando que “ainda ndo sei muito a lingua, mas o
pouco que sei me ajuda e me estimula a continuar com o estudo”.

Inferimos que S6 apresenta uma postura positiva frente a LO por causa dos lacos
afetivos que estabeleceu com a mesma. Essa atitude implica um filtro afetivo baixo que,
somado a motivacdo e aptiddo da aprendente faz com que ela progrida rapidamente na
assimilagdo do novo sistema lingiiistico. Esse comportamento se reflete numa IL mais

estruturada quanto as caracteristicas do E.

Caracteristicas de suas producdes:

—ndo apresenta problemas graves de acentuagdo e pontuagio;
— uso indevido dos neutros por associagdo a LM;
— empréstimos literais da L1 no campo lexical;

— empréstimos adaptados de palavras que mesclam tracos da LM e da L-alvo;

— alternincia na aparicdo de formas corretas e incorretas no emprego dos cliticos.

S6, como todos os sujeitos observados, apresenta problemas com o uso dos neutros,
provavelmente influenciada pela LM. Em comparacdo com as outras estudantes, ocorre neste
caso, poucas situagdes de empréstimos literais da L1 no referente as palavras e expressoes
empregadas nos textos. No campo lexical, se apresentam empréstimos adaptados de
vocéabulos que mesclam tracos da LM e da L-alvo. Quanto ao uso dos cliticos, ha alternancia
na apari¢ao nas formas corretas e incorretas, inclusive no relacionado a sua posicao dentro do
enunciado. Percebemos que a IL de S6 é a que mais se afasta das caracteristicas da LM, ainda
que haja algumas interferéncias, estando mais proéxima do sistema lingiiistico da LO.

Apesar de todas as aprendentes estarem no nivel intermédio-avancado da
aquisicao/aprendizagem formal do E/LE, elas produzem textos que nao sao concernentes com
a etapa de aprendizado em que estdo inseridas. De acordo com Vazquez (1999), seria
esperado que nesse estagio as producdes contivessem erros parecidos aos dos falantes nativos.
Constatamos que a IL dos sujeitos ainda estd muito calcada na LM e, por isso, ocorrem mais
erros interlinguais que intralinguais. Entretanto, ha também um numero consideravel de erros
intralinguais, devido a supergeneralizacdo de regras da LO. Todas as produgdes apresentam
elevado numero de erros de todo tipo e muitos empréstimos adaptados de palavras que
contém tracos estruturais da L1 e da LE, além de alguns vocabulos surgidos da distor¢cao do
sistema da L-alvo. Outro fato marcante é a alternancia na aparicdo de formas corretas e

incorretas em varias categorias (conectivos, cliticos, entre outros). Os sujeitos ainda produzem
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enunciados basicamente influenciados pela LM, com excecdo de S6 que naturalmente se
baseia na lingua que ja conhece para elaborar seus textos, mas o faz em poucas situacdes,
mostrando produgdes que se aproximam muito mais do sistema da LE. Notamos, apesar de
todos os problemas elencados, que as alunas demonstram certa evolugdo da sua IL quando
comparamos 0s primeiros textos produzidos com os ultimos. No entanto, essa evolucdo
igualmente evidencia que ha erros fossilizados e outros erros residuais de carater individual
(contetudos aprendidos anteriormente e esquecidos no momento de utilizar os conhecimentos
adquiridos).

O conceito de competéncia comunicativa proposto por Hymes (1971) e reformulado
por Canale (1983) (apud SANTOS GARGALLO, 1999) é o de que devemos preparar o
aprendente para o uso real da lingua e que tal utilizacdo somente se levara a cabo de forma
satisfatoria se ele conhecer as estruturas lingiiisticas que esta aprendendo e emprega-las de
forma apropriada. Para tanto ¢ necessario saber adequar o comportamento lingiiistico ao
contexto sécio-cultural (sub-competéncia sociolingiiistica); ter habilidade para produzir
diferentes tipos de discurso orais ou escritos (sub-competéncia discursiva); ter habilidade para
agilizar o processo de aprendizagem com as estratégias adequadas e ser capaz de compensar
as dificuldades surgidas no curso da comunicacdo (sub-competéncia estratégica). Seguindo
esses pressupostos tentamos criar situagdes em que os alunos estivessem motivados a interagir
na comunicacao com suas produgdes escritas sobre o tema abordado.

Como ¢ de nosso interesse analisar o processo de aproximagdo a LE de um conjunto
de individuos que tem por objetivo aprender Espanhol para, posteriormente, ensina-lo a seus
futuros alunos, nos preocupamos em fomentar discussdes e reflexdes acerca desse fato, além
de outros relacionados a construcio individual da competéncia comunicativa escrita. Dessa
forma, os textos escritos produzidos pelos aprendentes sdo suas manifestacdes na outra lingua

e expressam sua constituicdo como seres discursivos, interagindo com a L-alvo.

2.4 Procedimentos da coleta do ¢ o r pmescrito

Esta secdo se incumbe de realizar uma detalhada descricdo do caminho percorrido para
a obtencdo do corpus escrito, apresentando os individuos que contribuiram para a sua coleta,
os métodos, as datas e as atividades elaboradas para esse fim.

O estudo longitudinal dos sujeitos nos proporciona uma visdao panoramica da producdo
escrita de nossos informantes (31 alunos inscritos no 4° ano do Curso de Licenciatura Plena
em Letras Portugués/ Espanhol de uma universidade publica sul-mato-grossense) durante as

3% e 4% séries de estudo do Espanhol. Observamos a manifestacao da IL desse grupo através de
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textos produzidos por eles na modalidade escrita: autobiografias, questionarios sobre filmes e
comentarios acerca de temas variados.

Ressaltamos que o ¢ o » puque compde a referida pesquisa se deu na sala de aula em
que a investigadora é também professora (P1) da turma. Este procedimento é muito produtivo,
pois quando o professor ¢ simultaneamente o investigador, percebe a potencialidade da sala de
aula para a pesquisa e “Com os resultados obtidos, o proprio professor podera fazer alteragdes
necessarias e pertinentes para a melhoria de um préximo curso”. (CANCADO,1994, p. 68).

Além de P1, houve mais trés docentes relacionados a area de espanhol durante o
processo ensino/ aprendizagem da lingua nesse contexto universitario: P2 que lecionou
Lingua Espanhola I (1° ano), Lingua Espanhola IV (4° ano) e Literatura Hispano-americana
(4° ano); P3 que ministrou Lingua Espanhola II (2° ano) e Literatura Espanhola (3° ano) e P4
que substituiu P1 em seu periodo de licenca médica na disciplina de Lingua Espanhola III (3°
ano). A matéria de Pratica de Ensino de Lingua e Literaturas de Lingua Espanhola (4° ano) foi
oferecida por P1.

Para compor a amostragem analisada, atuamos da seguinte maneira: recolhemos os
textos dos alunos em 2005 e no 1° semestre de 2006, numa soma aproximada de 130
produgdes escritas. Separamos cerca de 10 estudantes (de um total de 35, em 2005 e 31 em
2006) que entregaram todas as atividades solicitadas ao longo desse periodo, sob a forma de
trabalhos avaliativos das disciplinas envolvidas. Entdo, selecionamos aleatoriamente 6
sujeitos, dentre esses 10 aprendentes, para compor o corpuda pesquisa. Dessa forma,
obtivemos 36 textos no computo geral, escritos pelos 6 informantes, como ilustra a tabela

abaixo:

ATIVIDADES SUJEITOS SELECIONADOS

3° ANO/ 2005 S2 S3 S4
Resumo do filme — 17/03/05
Autobiografia — 21/05/05
Questionario sobre filme — 18/11/05

4° ANO/ 2006
Lembrancas de professores — 30/03/06
Aquisicdo e aprendizagem — 17/05/06
Resumo do filme — 10/07/06

it e
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Para tracar nosso caminho investigativo nos pautamos na metodologia de trabalho da
AE e realizamos as seguintes etapas:

® Determinamos 0s objetivos da investigagdo: perscrutar o uso e o nao-uso dos
conectores discursivos do Espanhol em produgdes escritas por estudantes universitarios

brasileiros que estudam esse idioma, tipologicamente préximo a sua L1. Delimitando-nos a
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esse aspecto do universo lingiiistico da L-alvo, procuramos entender se o uso que se faz dos
conectivos se da de forma correta ou incorreta e, se ha interferéncias da LM ou do préprio
sistema lingiiistico da LE nesses textos.

® Escolhemos os sujeitos do nivel intermediario (3° ano), para serem acompanhados
desde este estdgio de aprendizagem formal, até a metade do ultimo ano de estudos,
configurando uma pesquisa longitudinal que analisa as producdes destes ao longo de 1 ano e 6
meses de aprendizado da lingua objeto.

® Selecionamos os testes que se realizariam e cuja base é a lingua escrita, com
enfoque no produto. Optamos por promover discussdes acerca de temas conhecidos ou de
filmes exibidos para estimular a livre expressdao dos aprendentes, a partir de questionarios e
comentarios escritos.

® FElaboramos as atividades com a intencdo de que os estudantes expusessem seu
conhecimento de mundo, inclusive acerca da L-alvo e suas opinides pessoais. Para tanto,
tentamos despertar o interesse para os temas e fomentar discussdes aprofundadas que
implicassem certo esforco cognitivo e intercambios comunicativos entre os alunos e P1 (além
de P2), para que, posteriormente, redatassem seus textos.

® Realizamos as atividades, cada qual a seu tempo, a encargo dos professores (P1 e
P2) que lecionavam as disciplinas diretamente envolvidas no trabalho (LE III, LE IV e
PELLE). Majoritariamente, a pesquisadora pés em andamento as propostas de trabalho com
os académicos.

® Identificamos os erros apos a leitura dos 36 textos, finalmente selecionados dentre
os 130 recolhidos, para compor o cor pusEfetuamos a marcagdo manual de todos os
conectores presentes nos textos para avaliar a (ndo) pertinéncia de seu uso no contexto.

® (lassificamos os erros, inicialmente, em interlingiiisticos (com interferéncias da
LM) e intralingiiisticos (com interferéncias da estrutura interna da LE) em fichas individuais
para cada sujeito selecionado (S1, S2, S3, S4, S5, S6), observando sua evolucao longitudinal.
Posteriormente, detectamos erros que ndo se deviam a nenhuma das duas linguas em questao
(Portugués e Espanhol), além de erros relativos a omissdo, excesso ou mudanca de funcdo dos
conectores.

® Nio efetuamos a determinacdo propriamente estatistica da recorréncia dos erros,
pois nos limitamos a apresentar alguns numeros, caso necessario, a titulo de comparacao.

® Descrevemos os erros em relacdo as possiveis causas, de acordo com os preceitos
apresentados em nossa Fundamentacdo Teorica.

® [dentificamos as areas de dificuldade quanto ao uso dos conectores discursivos.
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Entretanto, ndo executamos a programacao de uma terapia que trate esses erros e nem
a determinagdo do grau de irritabilidade no ouvinte, porque nao configuram os objetivos deste
trabalho.

Vale ressaltar que, os textos que compdem o c o r psue que constam dos Anexos da
pesquisa, foram transcritos i psi fiter i,levando em conta a distribui¢do dos paragrafos, o uso
dos sinais de pontuagdo e todas as marcas encontradas na escrita dos sujeitos.

A coleta de dados iniciou-se em margo de 2005 e terminou em julho de 2006.
Preferimos analisar as producdes nesses estagios de aprendizagem de E/ LE com o intuito de
que os estudantes estivessem seguros e tranqiiilos no tangente a realizacdo de producdes
proprias. Houve uma programagdo para tanto: foram realizadas atividades no principio e no
término de cada semestre (exceto no 3° ano por questdes relativas a satide da pesquisadora),
cerca de 1 més ap0s o retorno as aulas e cerca de 1 més antes das férias escolares. Em ambos
os casos percebe-se uma periodicidade de aproximadamente 2 meses entre uma atividade e
outra.

A primeira coleta de c o r pufoi realizada no dia 17/03/05, por P1 na disciplina de
Lingua Espanhola III (LE III), posteriormente aos aprendentes terem visto o filme “Estranhos
Inimigos” (Nadie conoce a nadie) (Sinopse do filme apresentada nos Anexos). Trata-se de
uma produgdo espanhola de 1999, dirigida por Mateo Gil e baseada no livro homoénimo de
Juan Bonilla (1996). Findada a apresentacdao do filme, fizemos uma discussdo sobre as
impressOes e 0s aspectos relevantes do que foi visto, estabelecendo comparacdes com a
realidade. Propusemos, entdo, que os alunos escrevessem individualmente outro final para o
filme e o entregassem na proxima aula.

A segunda coleta de dados data de 21/10/05 e trata-se de uma autobiografia pedida aos
estudantes e que lhes foi entregue em papel digitado com a seguinte proposta: “Redacte su
autobiografia como aprendiente de una Lengua Extranjera e identifique cudles han sido los
elementos decisivos en su experiencia. Ponga especial atenciéon en el uso que hacia de Ias
estrategias comunicativas, sobre todo cuando la comprensién no era completa y cuando la
expresion oral resultaba dificil”. Note-se que esse trabalho foi sugerido um més antes da data
de entrega para que eles pudessem ter tempo habil para refletir as questdes apresentadas e
elaborar seus textos individualmente. A coleta foi feita por P1, na disciplina de LE III.

Os ultimos textos coletados em 2005 por P1, na mesma disciplina, resultaram de um
questionario, aplicado em 18/11/05, para refletir outro filme assistido “Ma Educagao” (Mala
Educacion) de Pedro Almodévar (2004) (A sinopse do filme e o roteiro com as questdes
seguem nos Anexos). Apds discussdo em sala dos temas apresentados no filme, sugerimos que

os aprendentes trabalhassem em grupos de 3 ou 4 alunos em sala de aula para fomentar ainda
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mais as reflexdes e entregassem textos individuais. Os estudantes foram guiados por um
roteiro.

A primeira coleta de dados de 2006, efetuada na disciplina de Pratica de Ensino de
Lingua e Literaturas de Lingua Espanhola (PELLE) por P1, ocorreu em 30/03/06. Nesse
momento, ocorria a explanagdo do contetido relacionado ao papel do professor no processo
ensino/ aprendizagem e dos fatores que levam os alunos a gostar ou ndo de determinadas
disciplinas e, conseqilientemente, dos professores que as ministram. Apos a apresentacao do
tema, os estudantes externaram seu ponto de vista. Solicitamos, entdo, que escrevessem suas
opinides e nos entregassem sob a forma de trabalho integrante dos procedimentos avaliativos
de PELLE. Os aprendentes elaboraram seus textos a partir da seguinte proposta: “Piensa en
tus profesores inolvidables, uno bueno y uno malo. ¢De qué especificamente te acuerdas?
¢Qué clase de profesor(a) quieres ser?”. Para redatar seus textos tiveram um prazo de 2
semanas para refletir a respeito da questdo, efetuar seus comentarios e entregar a atividade
para P1, responsavel pela disciplina.

A segunda coleta do c o7 puse deu em 17/05/06 na disciplina de PELLE, ministrada
pela investigadora (P1). Seguindo o plano de ensino da citada disciplina, houve uma
discussdo sobre as teorias de aquisicdo/ aprendizagem de linguas e os conceitos referentes a
este tema. Discorremos sobre as teorias nativistas, ambientalistas, interacionistas e as teorias
de Krashen (1987) (apud SANTOS GARGALLO, 1999), aclarando a dissociagdo feita por
este entre aquisicdo e aprendizagem. Procedemos com a socializagdo do conhecimento
produzido por tais consideracdes, discutindo com os académicos a sua visdo do processo,
enquanto aprendentes. Na ultima aula, pedimos que redatassem seu julgamento a respeito do
que foi visto nas aulas anteriores levando em consideracdo a proposicdo que se segue:
“Reflexiona sobre la distincion adquisicién X aprendizaje, propuesta por Krashen (1987) y
adoptada por la Lingiiistica Aplicada, discutiendo la (in)voluntariedad de cada proceso”. Para
a realizacdo desta atividade, também contaram com um prazo de 2 semanas para que lessem e
se informassem de forma mais aprofundada sobre o assunto, elucidassem duavidas e
discutissem novamente tais teorias.

A ultima coleta de dados aconteceu na disciplina de Lingua Espanhola IV (LE IV) e
foi executada por P2 em 10/07/06. A motivagdo partiu do filme “O segredo de Brokeback
Mountain” (Brokeback Mountain), dirigido por Ang Lee (2005) (Sinopse do filme consta dos
Anexos). Posteriormente a exibicio do DVD, foi promovido um debate sobre os pontos
relevantes da obra e o ponto de vista dos alunos sobre questdes como homossexualidade,
preconceito, amor e a sociedade frente a esses temas. Para finalizar a atividade, foi sugerido

como trabalho da disciplina, a escritura de um texto acerca do filme com o parecer dos
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aprendentes a respeito do que foi visto e discutido. A entrega das producdes se deu na semana
seguinte a proposta da atividade.

Partimos sempre de uma motivagdo para que os alunos se sentissem estimulados a
manifestar suas opinides e, em dois casos, elegemos trabalhar com filmes. A ocasido em que
ndo o fizemos, partimos de uma discussdo surgida na sala sobre como os estudantes se
sentiam em relacdo ao seu aprendizado, suas angustias, medos e progressos, ou seja, como
estavam relacionando-se com a outra lingua. J4 em 2006, promovemos discussdes teoricas
sobre aquisicdo/ aprendizagem de linguas na disciplina de PELLE, além de contar com textos

produzidos na disciplina de LE IV e cedidos por P2.



CAPITULO III
ANALISE DO CORPUS ESCRITO

Este capitulo trata de descrever, analisar e interpretar os dados obtidos no corpus
escrito de nossos sujeitos. Perscrutamos as producdes de aprendentes universitarios de E/LE,
falantes de PB, no que se refere ao uso ou ndo-uso dos conectores discursivos, diante da
realidade de que a LM e a LE que estdo estudando apresentam semelhancas tipoldgicas.
Assim, observamos as relacdes (de facilidade ou dificuldade) que esse fato implica a
aproximacio da L-alvo, tratando de forma légica e indutiva os dados provenientes de nosso
objeto de estudo e integrando-os as teorias abordadas na Fundamentagdo Teorica desta
pesquisa.

Para tal labor empregamos o critério da forma e do sentido dos conectivos utilizados
pelos alunos, considerando a forma lexical empregada (se ¢ condizente com a LO que norteia
as produgdes ou se ha interferéncia da L1) e o sentido que o conector desempenha dentro do
enunciado (se é concernente com o que se estd dizendo e se expressa ou ndo o que foi
pretendido no momento da escritura). Com este procedimento, pretendemos tragar um quadro
abrangente do uso dos conectores discursivos pelos aprendentes investigados. Vale ressaltar
que ha a possibilidade da constru¢do de um texto coerente mediante o emprego de poucos
elementos coesivos ou, inclusive, sem a presenca dos mesmos. Ha ainda outros fatores que
devem ser analisados ao abordar os conectivos, tais como: a tipologia textual (texto narrativo,
descritivo ou argumentativo); a modalidade do texto (oral ou escrito) e o grau de
(in)formalidade que influenciam a estruturagao das produgdes de forma decisiva.

A vista do exposto, apresentamos a seguir, as analises das produgdes em Espanhol dos
aprendentes falantes de PB, divididas por sujeito, a fim de observar a evolucao, a estagnacao
ou o retrocesso de sua IL ao longo do tempo (1 ano e 6 meses) em que 0os acompanhamos.

Os conectivos que aparecem entre colchetes [ ], indicam as formas que deveriam ser
utilizadas para alcancar a expressividade requerida e, os que aparecem entre parénteses ( ),
referem-se a elementos que deveriam ser omitidos. Esta convencdo se repete em todas as

analises.

3.1 Analise dos textos de S1

A aprendente S1 utilizou, em seus seis textos, 85 conectores discursivos, dentre os

quais: 58 aditivos (8 incorretos), 14 consecutivo-causais (1 incorreto) e 13 contra-
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argumentativos (8 incorretos). Notamos que o niumero de contra-argumentativos incorretos ¢é
maior em relacdo a quantidade de vezes que esse tipo de conector apareceu nas produgoes.
Em seu primeiro texto (17/03/05), percebemos tragos caracteristicos da linguagem

coloquial da LM mal traduzidos para a LE:

[...] relata una historia de suspense, que deja el telespectador con los nervios la flor de la piel.
[...] en que el psicopata Sapo deja para tras muchas muertes.

Pero el final de la pelicula es una interrogacion, no se da para tener certidumbre si el Sapo
mori en el final.

Entretanto, a mi me gustaria mucho que el Sapo mori de verdad, para que no posa mas
continuar con su historia de terror y con matanza de personas inocentes que nadie tiene haber
con su sandez.

Os conectores aditivos estdo bem empregados nessa producdao, embora a aprendente
pudesse variar a forma desses conectores sem prejuizo do sentido das idéias a serem

expressas:

Trata-se de una narraciéon que involucra amor y traicibn num juego terrorista armado,
planeado y [ademds, incluso] ejecutado por el Sapo y sus compafieros en la ciudad de Sevilla
durante la Semana Santa..

Quando se enumeram varias informacgdes relacionadas a um argumento inicial, o
conector deve aparecer no ultimo segmento discursivo, enlacando-o aos antecedentes. Caso
contrario, a repeticdo cria um matiz intensificador fundamentado no fato de que “después de
la conjunciéon esperamos, como de costumbre, el ultimo miembro de la enumeracién; al
afiadirsele otros, produce el efecto de una enumeracion ilimitada o muy crecida”. (GILI
GAYA, 2000, p. 277). Tal caracteristica ndo é recomendada para um comentario de filme,
texto que ndo requer recursos estilisticos tao elaborados. Por isso, 0 mais viavel seria operar
as modificagdes propostas, que contribuiriam para a leveza do texto.

O unico conector consecutivo-causal desse texto esta utilizado de acordo com a idéia
de expressar efeito-causa, pois o fato de o filme brincar com a expectativa dos telespectadores

resultou em um efeito interessante:

La pelicula Nadie conoce a nadie, és muy interesante porque relata una historia de suspense,
que deja el telespectador con los nervios la flor de la piel.

Dos dois conectores contra-argumentativos empregados, o primeiro esta de acordo
com o sentido que se deve inferir de pero. Nesse caso, o citado conector ndo nega a sentenca

anterior, mas se opde as conclusdes que poderiam derivar dela, pois ao afirmar que um dos
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protagonistas (Sapo) matou muitas pessoas, espera-se que ele pague por seus crimes, 0 que
ndo exclui a hipdtese de que isso ocorra com sua morte. Entretanto, o final do filme é
ambiguo e ndo permite uma clara interpretacdo dos fatos por causa da rapidez das acdes.

Assim, pero introduz essa oposicao a expectativa dos telespectadores:

Pero el final de la pelicula es una interrogacion, no se da para tener certidumbre si el Sapo
mori en el final.

Por sua vez, o contra-argumentativo subseqiiente foi emprestado da L1 da estudante

que, ao valer-se de entretanto, rompeu a concatenagdo da idéia que pretendia exprimir:

Entretanto, [Sin embargo, no obstante] a mi me gustaria mucho que el Sapo mori de verdad,
para que no posa mas continuar con su historia de terror y con matanza de personas inocentes
que nadie tiene haber con su sandez.

Na LM da estudante, a conjuncio entretanto introduz uma oposicdo de informacdes,
assim como mas, porém, contudo. Na LE, entretanto significa mientras tanto, en el
entretanto, durante ese tiempo que equivalem a enquanto, ou seja, expressam a idéia de
duracdo temporal. Ao escolher esta forma da L-alvo, muito semelhante a da sua lingua nativa,
a aluna minimizou o efeito de seu discurso. A fim de alcancgar o sentido pretendido deveria
utilizar sin embargo ou no obstante, inclusive aparecendo nesta posi¢do, pois podemos
empregar tais conectivos “después de un punto, para afiadir informacion que se opone a la
anterior”. (CHOZAS; DORENELES, 2003, p. 15). Dessa forma, se obteria o matiz desejado:
diante da incerteza da morte de Sapo, sua opinido é a de que ele realmente deveria ter
morrido.

Na segunda producdo de S1, elaborada em 21/10/05, observamos uma reducao
significativa dos tracos de informalidade, oriundos da L1. Constatamos uma traducdo

“defeituosa” das expressoes da lingua fundadora em:

Infelizmente, mismo estando cursando el tercer afio, no me siento capaz de identificar cuales
elementos fueron decisivos en mia experiencia, por que aunque no tengo total seguridad para
me atrever a trabar una accion comunicativa sea con quien quer que sea, (...).

No entanto, encontramos dois casos de apropriagdo da LM para a construgdo de
sentengas concessivas. Trata-se do uso de mismo e mismo que para expressar uma
circunstancia que nao produz o efeito esperado e, portanto, implicaria o uso de uma conjuncao
concessiva. No primeiro caso, a omissao de mismo que e a inclusdo de aunque resolveria o
problema do sentido da frase e deixaria de lhe conferir uma conotacdo coloquial. Também

seria necessario incluir um verbo na sentenca introduzida pelo conector, posto que, segundo
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Chozas e Dorneles (2003), esta conjungdo implica o uso de formas verbais que a
acompanhem. Ainda vale dizer que, se a agdo que o verbo subordinado expressa constata um
fato, esse verbo deve ser empregado no Indicativo. Por outro lado, “si la accion expresada por
el verbo no estd verificada, se pone en Subjuntivo”. (GONZALEZ HERMOSO; ROMERO
DUENAS, 2005, p. 175). Entio, neste caso, ¢ recomendada a insercdo de um verbo no

Subjuntivo para acompanhar aunque e fornecer o sentido hipotético requerido pela sentenga:

Pienso yo que, la universidad no se dio cuenta que cuando llegamos aqui la mayoria jamas
estudio esa lengua y les imponen como si los académicos tuviesen conocimientos (mismo
que) [aunque] [fuesen]basico[s] de la lengua espafiola.

No segundo caso, é viavel a substitui¢cao de mismo por aunque:, desde que observadas
as consideracdes anteriores. Assim, seria melhor adequar a forma verbal, inclusive cacofonica,
substituindo o gerindio por um verbo no Indicativo, ja que se trata de uma constatacao da

aprendente:

Infelizmente, (mismo) [aunque] (estando) [estoy] cursando el tercer afio, no me siento capaz
de identificar cuales elementos fueron decisivos en mia experiencia, [...].

Quanto aos conectores aditivos, a estudante segue o padrao do texto anterior utilizando
apenas y para enlagar os enunciados. Do mesmo modo, poderia haver uma variacdo de

conectores aditivos que confeririam maior riqueza ao texto:

La responsabilidad por la ensefianza del espafiol no es exclusiva del profesor y sin del
conjunto formado por universidad, alumno y profesor, talvez con la reestructuracion de la
metodologia y [ademds de la] dindmica posamos obtener mas suceso en la asimilacion y
absorbicion de los contenidos y [incluso de las] culturas hispanicas.

Sabemos que existem casos particulares para o emprego dos conectivos que,
contrastando com o uso corrente, se convertem em recursos estilisticos. Porém, “fuera de la
imitacion del lenguaje popular e infantil, significa la polisindeton una intensificacion
creciente de sumandos”. (GILI GAYA, 2000, p. 277). No caso do exemplo destacado, o
melhor seria ater-se as normas gerais da utiliza¢do de y e nao repeti-lo em todas as seqiiéncias
discursivas.

Ha um problema com o uso da forma do aditivo em:

Dominar con precision implica ser capaz de leer, escribir, comprender y [e] interpretar las
producciones espafiolas y de correlacionar esos significados con los conocimientos del mundo.

A conjungdo copulativa em Espanhol é y, mas diante de i- e hi- esta passa para e.

Contudo, “se usa la conjuncién y si el sonido i forma diptongo com el sonido posterior”.
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(DUARTE, 1999, p. 43). Portanto, a aprendente ndo respeitou as regras da LE. Observamos
em duas situacdes, o uso do conector y + sin ( [si], advérbio de afirmac¢do), com o intuito de
obter um efeito de anulacdo do segmento discursivo anterior como permite o PB, lingua
nativa da aluna. Mas o E ndo permite este tipo de construcio, por isso o indicado seria a

substituicdo de y sin por sino, ja que a frase anterior € negativa:

Mientras tanto las posibles criticas hechas a la enseflanza de la lengua espafiola en la
universidad, no es a este o aquel profesor y sin [sino] a la estructura y organizaciéon de la
metodologia como en un todo, no que dice respecto a la ensefianza dese idioma.

La responsabilidad por la ensefianza del espafiol no es exclusiva del profesor y sin [sino] del
conjunto formado por universidad, alumno y profesor, talvez con la reestructuracion de la
metodologia y dindmica posamos obtener mas suceso en la asimilacion y absorbicion de los
contenidos y culturas hispanicas.

Outro problema relacionado aos aditivos e aos consecutivo-causais é a juncdo de
conectores. A unido proveniente desse procedimento, neste caso especifico em que se adiciona
aunque a 'y e a porque, origina a deturpagdo do sentido pretendido. No primeiro caso, o uso de
y aunque demonstra o desconhecimento do valor de aunque (ainda que, apesar de) que indica
“que la accién del verbo principal se realiza com dificultad, pero se lleva a cabo de todas
formas”. (CHOZAS; DORNELES, 2003, p. 72). Também pode ter acontecido uma confusao

entre os valores de aunque e aun (ainda):

Yo nunca habia aprendido nadie de espafiol, por eso las dificuldades que encontré fueron
muchas y (aunque) [aun] las tengo.

A aprendente poderia omitir aunque e substitui-lo por aun, escolha mais acertada para
indicar que teve dificuldades no inicio da aprendizagem formal da LE e que esses problemas
persistem.

No segundo caso, a omissao de aunque seria mais indicada:

Infelizmente, mismo estando cursando el tercer afio, no me siento capaz de identificar cuales
elementos fueron decisivos en mia experiencia, por que (aunque) no tengo total seguridad
para me atrever a trabar una accién comunicativa sea con quien quer que sea, pues mio
dominio de la oralidad y escrita es limitado y la sensacién que tengo es que sairé de la facultad
sen la seguridad que busqué durante todo el curso.

O enunciado introduzido por por que aunque é totalmente explicativo e refor¢ado pela
juncdo imediata de outra sentenca explicativa introduzida por pues. Por causa dessas
caracteristicas o uso de aunque é desnecessario nesse discurso, ja que em nenhum momento

pretende ter carater concessivo.
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Excetuando-se essa apari¢do, o emprego dos consecutivo-causais se faz de maneira

adequada, como podemos ver em:

Infelizmente, mismo estando cursando el tercer afio, no me siento capaz de identificar cuales
elementos fueron decisivos en mia experiencia, por que aunque no tengo total seguridad para
me atrever a trabar una accién comunicativa sea con quien quer que sea, pues mio dominio de
la oralidad y escrita es limitado y la sensacion que tengo es que sairé de la facultad sen la
seguridad que busqué durante todo el curso.

Pues nao une apenas oracles, “sino también elementos analogos de una misma
oracion”. (GILI GAYA, 2000, p. 297). Dessa forma, com a utilizagdo desse conector, S1
pretende relacionar a falta de seguranca que sente a todos os outros fatores relatados.

Por sua vez, a Unica tentativa de utilizacdo de contra-argumentativo é mientras tanto
(que ndo se trata de conector). Mientras tanto é advérbio, sindbnimo de entretanto e que em E
indica simultaneidade de acdes (coisas que ocorrem ao mesmo tempo). Para dar matiz de
oposicao entre duas coisas ou idéias podemos usar mientras que, mas nao no inicio de um

enunciado, como acontece no exemplo:

La utilidad de esas aptitudes es indiscutible tanto para nuestra formacion personal cuanto para
el uso docente. Mientras tanto [sin embargo] las posibles criticas hechas a la ensefianza de la
lengua espafiola en la universidad, no es a este o aquel profesor y sin a la estructura y
organizacion de la metodologia como en un todo, no que dice respecto a la ensefianza dese
idioma.

Provavelmente, S1 se confundiu ao consultar o dicionario. Se houve verificacdo em
um dicionario monolingiie, encontrou a forma entretanto em E e a assimilou como entretanto
(mas, porém) do PB. Se houve verificacio em um dicionario bilingiie, registrou a tradugdo
enquanto, que em PB pode ser empregado com valor adversativo, mas precedido de alguma
informagdo que se oponha a sentenga que introduz (posi¢cdo medial). Assim, o conectivo
espanhol melhor indicado para esta situagdo seria sin embargo.

O terceiro texto escrito por S1 em 18/11/05 ndo apresenta tragos de coloquialismo
provenientes de sua LM como os anteriores, nem emprego incorreto dos conectivos, como

exemplificado abaixo:

Es propositado, pues la vida se confunde con la arte, hay en la pelicula una metalenguaje muy
cercana de la literatura y de la propia existencia humana.

A aluna utilizou apenas y como conectivo aditivo (6 aparicdes) e pues como conector
consecutivo-causal (2 aparicdes). Nao acusamos o uso de conectores contra-argumentativos.

Observamos, ainda, que esta producdo apresenta poucos conectivos porque se trata de
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respostas a um questionario, sendo composta por enunciados curtos e coordenados que nao
exigem a presenca de grande numero de conectores.

A quarta produgdo da aprendente (30/03/06), a semelhanca do texto 3, ndo apresenta
tracos da linguagem coloquial influenciados pela L1. H&4, no entanto, marcadores

conversacionais que imprimem certo matiz coloquial ao texto, como por exemplo:

Claro, para allende de las posibles criticas hecha a ese o aquél profesor, durante mi camifiada
escolar, el tiempo se encargo de ofuscar los recuerdos de esa fase de mi vida, pues bien.

Vamos entonces, al objetivo de ese texto que es buscar en mios recuerdos un bueno y a un
malo profesor.

Empezamos por lo bueno mestre, que era mi profesora de lengua portuguesa, llamada Maria
de Lurdez, [...].

Ahora hablamos de mi profesor malo que era de historia, de ese no me recuerdo el nombre,
pues fue mi profesor en la quinta serie, eso ya hace mucho tiempo.

O conector aditivo que aparece com mais freqiiéncia é y (4 aparigdes) seguido de y

también e allende, ambos com uma aparicao:

Vamos entonces, al objetivo de ese texto que es buscar en mios recuerdos un bueno y a un
malo profesor.

Nao ha problemas com o emprego dos conectivos dessa categoria, mas ocorre a

apari¢do de uma forma arcaica do E, o conector allende (ademds):

Es todo mucho incerto. Claro, para allende de las posibles criticas hecha a ese o aquél
profesor, durante mi camifiada escolar, el tiempo se encargo de ofuscar los recuerdos de esa
fase de mi vida, pues bien.

E possivel que a aluna utilize essa forma porque tenha recorrido ao dicionério, mais

precisamente ao Diciondrio Sefias (adquirido pela maioria dos alunos dessa turma), e

encontrou este vocabulo para designar a traducdo espanhola de além (p. 1391).
Os conectores consecutivo-causais escolhidos para expressar causalidade sdo: porque
(4 ocorréncias) e pues (1 aparicdo). Apenas em uma ocasido o emprego desse tipo de

conectivo ndo foi apropriado:

Dispuesta sus ensefianza eran verdaderos, porque tenia mucho dominio del contenido (y
también) (porque) [incluso, ademds] aprovechaba muy bien el tiempo en clase. De ella me
recuerdo con clareza, porque hace apenas ocho afios que fue mi profesora.

Notamos que o primeiro porque indica a relagdo efeito-causa: dominar o conteudo e

aproveitar o tempo (causas) se convertem em um ensino verdadeiro, efetivo. Ja o segundo
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porque deveria ser omitido do segmento discursivo, pois sua utilizacdo é desnecessaria, além
de conferir um matiz coloquial a sentenca. Com a jung¢ao de y también + porque, detectamos a
tentativa de ressaltar a informacdo contida no enunciado que esses conectivos introduzem.
Talvez a estudante tenha optado por essa solucdo ao considerar que somente y también nao
teria a for¢a argumentativa que pretendia impor a frase, assim, repetiu o conectivo
consecutivo-causal juntando-o ao aditivo. Nesse sentido, seria preferivel o uso de incluso ou
ademds que denotam maior forca argumentativa a seqiiéncia discursiva que introduzem.

O tnico exemplo de conector contra-argumentativo é pero, devidamente utilizado para

restringir o alcance das informagdes expressas no enunciado anterior ao que ele introduz:

Tal vez no me recuerdo com mucha exactitud de todos los profesores que tenga tenido. Por eso
creo que es dificil encajarlos na exacta acepcion do conceito bueno o malos, pero yo voy
intentar buscar en mi memoria dos representantes de este papel.

A conjuncao espanhola pero “Es cronologicamente posterior a mas, a la cual ha ido
desplazando progresivamente hasta convertirse en la mas usual de todas las adversativas”.
(GILI GAYA, 2000, p. 282). Outras caracteristicas: sempre aparece no inicio de sua oracao e
tem sentido restritivo. Desse modo, o emprego de pero indica que, apesar das limitacdes
impostas por sua memoria, a aprendente tentara comentar a respeito dos professores que teve
em sua vida escolar.

O texto 5 (17/05/06) nao apresenta tragos da linguagem coloquial de sua LM, nem
marcadores conversacionais da LE que poderiam outorgar a produgdo caracteristicas da
oralidade. Entretanto, ocorre o uso da expressao sin hay que com valor contra-argumentativo,
orientada pela L1, a qual permite este tipo de recurso para opor idéias, inclusive anulando o

primeiro argumento em favor do segundo:

De esta forma, no es posible explicar la aquisicién y aprendizaje de la lengua por un unico
viez, (sin hay que) [sino] estudiar y pesquisar ese proceso levando en cuenta todas las teorias
lingiiisticas relacionadas con ese asunto.

Neste caso, como o segmento discursivo anterior tem valor negativo e a idéia que se
pretendia exprimir era a de que os argumentos introduzidos pelo conector deveriam ser
considerados em detrimento do anterior, a melhor opgdo seria o uso de sino.

Quanto aos conectores aditivos, mais uma vez apuramos a preferéncia por y (9
aparicodes) para somar informagdes, seguido de también (1 apari¢do). Dessas ocorréncias, oito

estdo corretas e uma incorreta, conforme o excerto:

Mientras, tenemos también el modelo interacionista que pone su foco de atencion en el papel
que juega, en el desarrollo del lenguaje, el contexto lingiiistico en interaccién con las
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capacidades innatas del nifio que adquiere la lengua de la comunidad en la que ha nacido, (y)
con la misma facilidad y en el mismo tiempo aprende una lengua configuracional.

“Es sabido que si los miembros afirmativos relacionados son mas de dos, la
conjuncion precede unicamente al ultimo”. (GILI GAYA, 2000, p. 276). Assim, o discurso
escrito ndo adquire caracteristicas da linguagem infantil ou da literaria, que se valem do
polissindeto (figura de linguagem que consiste na repeticao de determinada conjuncao) para
criar efeitos mais expressivos. Entretanto, temos um texto elaborado para ser uma
argumentacdo, e ndo se encaixa em nenhuma das taxonomias ja citadas. Para que ndo haja
“empobrecimento” da produgdo, é recomendavel que se omita o primeiro y do enunciado sem
prejuizos ao sentido do mesmo.

Ainda na categoria dos aditivos, constatamos o uso incorreto de ni em:

Hasta los afios sesenta, en las ciencias sociales y psicologicas acreditaban que la aquisicion de

la lengua materna davase por imitacion pero, con pasar de los afios, las investigaciones ha

probado que no. (Ni) [No] todo que los nifios escuchan de su padres, ellos repiten, durante su
nifiez adquieren caracteres propio de su habla que la teoria conductivista no consegue
explicarla.

Observamos neste exemplo que a aluna, provavelmente, conhece o valor da conjungdo
espanhola ni, cujo significado € nem no PB e serve para unir oragcdes ou elementos negativos
do mesmo nivel sintatico em ambos os idiomas. Entdo, ao elaborar a seqiiéncia discursiva que
utilizou esse elemento coesivo, foi influenciada pelo enunciado anterior de orientagdo
argumentativa negativa, valendo-se de ni para adicionar nova informagdo ao seu discurso.
Entretanto, percebemos que as duas sentencas estdo em escala argumentativas diferentes, ja
que a idéia que se pretendia expor no primeiro enunciado se encerra nele mesmo e nao possui
relacdo direta com o segundo. Nesta situacdo, seria melhor usar o advérbio de negagdo no,
indicado para compor sentengas de carater generalizante como esta.

Constatamos, ainda, que a utilizagdo dos consecutivo-causais se resume numa Unica

aparicao correta de ast:

En el mundo, todos los nifios empiezan a comunicarse desde muy temprano, no importa el
pais de origen. El proceso de aquisicion de la lengua materna dase de forma natural y sin
ningun esfuerzo. No importa su posicién social, intelectual o psicolégica. Asi es probado que
la aquisicion de la lengua materna es un proceso cognitivo universal, propio de la condicion y
naturaleza humana. Por estas caracteristicas, algunos investigadores lo consideran un instinto.

Asi introduz uma conseqiliéncia geral, proveniente da constatacdo dos argumentos
contidos nos enunciados anteriores e que expdem informacdes de certa extensdo. Desempenha
uma funcdo explicativa, com carater de resumo das inferéncias depreendidas dos segmentos

discursivos antecedentes.
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Os conectores contra-argumentativos, nesta quinta producdo de S1, sdo representados

por pero e sino también, ambos com uma aparicao, cujas formas e valores estdo corretos:

Hasta los afios sesenta, en las ciencias sociales y psicologicas acreditaban que la aquisicion de
la lengua materna davase por imitacion pero, con pasar de los afios, las investigaciones ha
probado que no.

De aqui debemos inferir que la aquisicion depende no sélo de la dotacién genética heredada
de la especie, sino también de la interacion social del nifio y de una serie de factores externos,
sociales y ambientales.

E interessante perceber que nesta mesma producio, a estudante emprega com maestria
sino también e, no paragrafo seguinte, usa a forma sin hay que no lugar de sino. Ou seja, ha
alternancia de aparicao de formas corretas e incorretas no mesmo discurso que comprovam a
instabilidade caracteristica da IL.

Finalmente, a sexta producdo (10/07/06) volta a recorrer a expressdes tipicas da

linguagem coloquial da modalidade oral da LM da aprendente, perceptivel em trés casos:

Durante todo lo tiempo que permanecierén juntos en la montafia manteneran uno
reracionamiento amoroso y sensuale mucho intenso, al final de la tiemporada de trabajo, los
dos se separo y cada un seguio su vida guardando ese segreto.

Pasado cuatro afios los dos se reencontraran, el amor, la saudade hacieron con que caisen nos
brazos un do otro ardientemente, para amarse intensamiente fueron ha un motel.

Cansino de la cobardia de Ennis que lutava contra el propio prejuicio, pues sentia mucha raiva
de ser homosexuale, Jack encontro otro compafiero y fueron vivir juntos en tal rancho, pero su
felicidad duro poco, porque Jack mori6 en un accidente o asesinado.

O uso dos aditivos segue o padrdo ja percebido nos textos escritos por S1, a
invariabilidade de formas. O conector preferido pela estudante para indicar a soma de
argumentos € y (16 aparicdes). Ainda aparecem sua variante e (1 ocorréncia) e también (1
ocorréncia), ambos corretamente empregados. Da mesma forma que no texto 5, utiliza esse

conectivo quando deveria omiti-lo para que seu texto nao ficasse muito “pesado”:
Ennis se casou (y) [,] tuvo dos hijos y tenia una vida muy pobre.

Nesta situacdo, o uso do conectivo é recomendado ao final do enunciado para enlagar
o ultimo argumento aos antecedentes, que deveriam aparecer marcados pela virgula. Também
percebemos a aparicido de formas corretas e incorretas no que tange aos aditivos: no mesmo
enunciado, S1 emprega y diante de um vocébulo iniciado por i- e, posteriormente, utiliza e

antes de uma palavra, igualmente iniciada por i-:
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Entretanto, Jack no se sentia satisfecho y [e] insistia con Ennis para asumir sus verdaderas
identidades e iran morar juntos en un rancho, mas Ennis no tenia coraje de asumir
publicamente su opcién sexuale.

Poderiamos considerar esse fato como uma influéncia da L.1, cuja forma conectiva é e,
porém ndo acusamos nenhum outro uso desse conector. Isso demonstra que a aluna comeca a
assimilar as estruturas da L-alvo e estd testando hipoteses sobre ela.

Ja na categoria dos consecutivo-causais ocorrem duas apari¢des de conectores. Os
eleitos foram pues e porque, bem utilizados para explicitar a razdo pela qual se faz a

afirmacdo contida no segmento discursivo anterior, como vemos em:

Cansino de la cobardia de Ennis que lutava contra el propio prejuicio, pues sentia mucha raiva
de ser homosexuale, Jack encontro otro compaifiero y fueron vivir juntos en tal rancho, pero su
felicidad duro poco, porque Jack morié en un accidente o asesinado. Y Ennis quedo triste y
solitario por no tener coraje de asumir suyo reracionamiento con Jack.

Por sua vez, os contra-argumentativos escolhidos foram pero (2 ocorréncias) e mas (1
ocorréncia), devidamente utilizados. Encontramos duas formas desviantes: entretanto e mds,

ambas com uma aparicao:

Entretanto, Jack no se sentia satisfecho y insistia con Ennis para asumir sus verdaderas
identidades e iran morar juntos en un rancho, mas Ennis no tenia coraje de asumir
publicamente su opcion sexuale.

Ao valer-se de entretanto, na tentativa de construir uma sentenca adversativa, a
aprendente ou faz uma recorréncia direta a sua LM, que utiliza esse conector para o referido
intuito, ou faz uma recorréncia indireta a .1 ao perceber que a traducdo para o PB de
entretanto é enquanto. De todas as formas ocorre influéncia da lingua nativa, inclusive esta
estratégia foi também constatada no texto 1. Dado o espaco de tempo (1 ano e 4 meses) entre
a primeira produgdo e esta ultima, podemos afirmar que S1 fossilizou entretanto como forma
conectiva contra-argumentativa do E. A aluna testa outras possibilidades para expressar
oposicdo de idéias, mas estas ndo voltam a aparecer em seus textos, tais como: mientras tanto
(textol), y sin (texto 2), mientras (texto 5), sin hay que (texto 5).

No caso de mds, deduzimos que houve confusdo entre as estruturas internas da LO
porque a estudante reconhece mas como conector contra-argumentativo e o utiliza

corretamente num enunciado anterior:

Ennis se casou y tuvo dos hijos y tenia una vida muy pobre. Jack también se casou (mas)
[pero], con una muchacha rica y tuvo un hijo, los dos tenian realidad social diferente.
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Assim, por confusdo ou falta de atencdo, detectamos o uso de mds (advérbio de
intensidade) no lugar de mas (conjuncdo adversativa) numa seqiiéncia discursiva de clara
orientacdo contra-argumentativa. Outro fator a ser considerado no emprego de mas é a
semelhanca de sua forma com a do conector do PB, que poderia ocasionar a preferéncia de
sua utilizacdo nas producdes de luso-falantes. No caso de S1, ndo observamos tal estratégia,
pois o uso de pero é majoritario, sendo que mas aparece apenas nesta ultima producao.

Apobs esse exame das produgdes escritas por S1, constatamos sua dificuldade
(previamente anunciada) quanto a utilizacdo dos conectores contra-argumentativos. Para
expressar a contraposicdo argumentativa de idéias prefere o conectivo pero e, quando
necessita anular o argumento antecedente em favor do contido no enunciado que o conector
introduz, recorre a sua LM (sin embargo ou no obstante ndo aparecem em nenhum dos
textos). Para a construgdo de seqiiéncias discursivas concessivas também recorre a .1 porque
ainda desconhece o valor de uso de aunque, que ndo ¢ empregado quando deveria ou usado
em situacao ndo-pertinente. Ocorre alternancia de aparicao de formas corretas e incorretas dos
conectores em um mesmo texto ou enunciado, indicadores da possivel assimilacdo do sistema
lingiiistico da LE, como observamos em: sin hay que/sino también, e/y, mds/mas. Contudo,
observamos a fossilizacdo de entretanto como forma conectiva da L-alvo. Outra caracteristica
de sua IL é a invariabilidade de formas dos conectores, ou seja, utilizacdo excessiva de
determinado conectivo em um mesmo texto. A escolha dos elementos coesivos para seu
discurso, apesar de sua IL ser bastante influenciada pela lingua nativa de forma geral, ndo é
orientada por esta. Sua preferéncia se centra em y, porque e pero, conectores espanhois mais

difundidos e conhecidos pela aprendente, salvo porque que possui forma cognata em PB.

3.2 Analise dos textos de S2

A aluna S2 utilizou 60 conectores discursivos em seus textos: 39 aditivos (2
incorretos), 14 consecutivo-causais (2 incorretos) e sete contra-argumentativos (2 incorretos).
Em relacdo ao numero total de aparigdes e o nimeros de vezes que os conectivos sao
empregados equivocadamente, notamos que a categoria dos contra-argumentativos apresenta
0 maior nimero de erros.

O primeiro texto do sujeito, escrito em 17/03/05, ndo contém erros no tangente ao uso
dos conectores em nenhuma das suas categorias. Encontramos apenas um pequeno deslize na

construcdo de uma seqiiéncia discursiva que emprega o aditivo y:

Busca algo en su piso que apresenta la verdad (,) y encuentra un microfono, asi no tiene mas
confianza en su amigo Sapo.
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Neste exemplo, constatamos a presenga de uma pausa (virgula) precedendo o conector
y. A virgula ndo poderia vir nessa posi¢dao porque o conector indica que o argumento existente
no enunciado que introduz é o ultimo a ser acrescentado ao discurso. Portanto, y tem
pertinéncia nesta sentenca e, para que esteja realmente de acordo com as regras da LE, seria
necessaria a eliminagdo da virgula.

Observamos a preferéncia por y (12 aparicdes) como forma aditiva, dividindo espaco
com uma Unica apari¢do de y también. A forma preferencial para representar os consecutivo-
causais ¢ asi (3 aparigdes). Como conectivo contra-argumentativo encontramos a aparicao
solitaria de pero. Também apuramos a ocorréncia de uma expressdo de carater coloquial

proveniente da LM:
[...] y descontento él desconta toda su rabio en el Pais.

No PB ¢é correto o uso da expressdo “descontar a raiva” para exprimir que o
descontentamento ou indignacdo de individuo frente a uma situacdo que o levara a fazer algo,
geralmente negativo, para extravasar sua revolta. A estudante pretendia expressar essa idéia,
mas como ndo conhece um equivalente em E para isso, como os refranes (ditos populares),
resolveu se aproveitar da semelhanga entre as linguas e traduzir a expressao diretamente da
sua L1 para a LO.

Na segunda produgao, elaborada pela informante em 21/10/05, notamos a presenca de

uma expressao que pode ter raiz em sua L1:

En el primer afio de faculdad no tenia ninguna nocién de como seria el estudio de la lengua
espafiola, pero cuando tuve las primeras clases luego percibi que seria muy importante
aprender una nueva lengua.

E certo que ao empregar “no tenia ninguna nocién”, a estudante se refere ao fato de
que ndo teve contatos prévios com a L-alvo. Todavia, ela poderia ter escrito “no tenia ninguna
idea” ou “no tenia ningun conocimiento”. Assim, ela pode ter sido influenciada pelo uso
coloquial da modalidade oral da lingua nativa que admite expressdes como “sem nocao” (para
uma situacdo absurda, nao-pertinente, impropria) ou “vocé nao tem no¢dao” (para uma
situagdo de perplexidade, desconhecimento), corrente no linguajar dos jovens.

Todos os conectores foram bem empregados e aparecem uma vez nesse discurso: y,

pues, pero, inclusive aunque (que se converteu em dificuldade para S1):

A mi me gusta mucho la lengua espafiola, aunque tengo mucha dificultad en comunicarme.
En las clases, empleo mi esfuerzo para aprender mas.
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Aunque pode ser conjuncdo concessiva ou adversativa, dependendo de alguns pré-
requisitos. Aqui, desempenha realmente o papel de contra-argumentativo, pois cumpre as
premissas citadas por Marti e Torrens (2001): a) pode ser substituido por pero; b) é
constituido com um verbo no modo Indicativo; c) aparece no meio da oracdo e precedido de
pausa (virgula).

Uma caracteristica que vale comentar (também constatada em S1) é o empréstimo da
LM, materializada na forma mismo. Em S1 essa estratégia servia a constru¢do de enunciados

concessivos, mas em S2 serve para enfatizar o argumento explicitado:

Ahora que estoy en tercer afio del curso, tengo todavia procurado me ejercitar con mayor
empefio [,] mismo [incluso] cuando voy hablar [,] [pues, porque] siempre intento me esfuerzar
para hablar de la mejor manera posible.

Para conferir um matiz enfatico seria adequada a inclusdo de uma pausa antecedente, a
insercao de incluso, além da inclusdo de outra pausa e pues ou porque antes do advérbio de
tempo siempre.

O texto 3 (18/11/05) apresenta preferéncia pela forma conectiva aditiva y (11
aparicdes), seguida de o sea (1 apari¢do). Dessas 12 ocorréncias, somente uma ndo esta de

acordo com as regras da LE:

Después de la lectura de la carta en que ‘Juan’ lee que su ermano Ignacio, y relata su infancia
en el colegio y las seducciones del padre Manolo, es ai que tiene la idea de procurar Enrique
para que ello posa dirigir su personaje y la pelicula.

Vemos neste excerto a repeticao de y que deveria ir ao final do segmento discursivo.
Além disso, o inicio do enunciado ¢é redundante, pois afirma que “Después de la lectura de la
carta en que ‘Juan’ lee que su ermano Ignacio, y (...)”. Também falta completar o sentido da
oracdo “lee que su ermano Ignacio”. Entdo, para que esse segmento adquira pertinéncia, seria
mais adequado complementar o sentido faltante e omitir o primeiro conector aditivo.

Os conectores consecutivo-causais escolhidos para compor a producdo foram: pues (2
ocorréncias); o empréstimo da LM pois (2 ocorréncias), e porque (1 ocorréncia). Pues e
porque sao empregados da maneira devida; ja pois, apesar de ocupar a posi¢do correta e

expressar o sentido apropriado, ¢ uma forma emprestada da lingua nativa:

Porque la pelicula relata los abusos de uno colegio interno, onde deveria ser un ambiente de
buena educacion, respecto y de ejemplo es al contrario, en que lo proprio padre deturpa los
principios religiosos, pois la historia de uno rapaz, Ignacio que estudia en un colegio interno
catolico y suefre un continuo abuso sexual por un profesor de la literatura, llamado padre
Manolo.
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Un ejemplo cuando ‘Juan’ se entrego para Enrique, solamente por interés, pois ello queria ser
uno personaje de la pelicula.

Notamos que ha alternancia de apari¢ao de formas corretas e incorretas, uma vez que
pois e pues coabitam o mesmo discurso. No entanto, a utilizacdo da forma do PB se configura
como um fendmeno de ‘performance’, porque ndo foi apurado nos textos examinados
anteriormente, nem aparecera nos seguintes. Percebemos, ainda, que assim como S1 no texto
3, S2 também lanca mio de maior nimero de consecutivo-causais nesta modalidade textual,
porque se trata de respostas a um questionario que demandam esta estratégia discursiva.

Quanto aos contra-argumentativos, encontramos o uso de al contrario e pero, ambos

com uma ocorréncia:

Porque Ia pelicula relata los abusos de uno colegio interno, onde deveria ser un ambiente de
buena educacioén, respecto y de ejemplo es al contrario, en que lo proprio padre deturpa los
principios religiosos, pois la historia de uno rapaz, Ignacio que estudia en un colegio interno
catolico y suefre un continuo abuso sexual por un profesor de la literatura, llamado padre
Manolo.

Si. Pues la historia de Ignacio termina con €l escribiendo una carta para Enrique, en que queda
una interrogacién pues no ha sabido qual seria suya intencion. Pero, la frase nos lleva hay
muchas interpretaciones, una seria coger el dinero de padre Manolo para hacer el tratamiento,
la cirugia, vengarse del padre Manolo, matando ello, para enfim Enrique y hablar sobre suyas
pasion, o sea, iria resolver todos suyos fantasmas generado en suya infancia para comesar una
nueva vida.

Pero esta corretamente empregado, pois o conector ndo se opde diretamente ao
argumento antecedente, mas introduz “el dato fundamental que permitira al hablante llegar a
una determinada conclusion” (MART{; TORRENS, 2001, p. 17).

Por sua vez, al contrario exigiria algumas reformulagdes para que alcangasse o sentido
de rejeicao contundente dos argumentos do membro discursivo anterior e a afirmagdo do seu
contrdrio na seqiliéncia que introduz. Para isso, seria indicado o acréscimo de uma pausa
(virgula) antes do conectivo e encontrar um mecanismo discursivo que retome a questdo do
ambiente que é deturpado, como: “[...] y de ejemplo es, al contrario, um ambiente/ uno en que
lo proprio padre deturpa los principios religiosos, [...]”.

A quarta producao de S1, datada de 30/03/06, apresenta uma expressao de conota¢ao

coloquial:

[...] hacendo clases de lectura, interpretacion y es claro clases de la gramatica, todos los
alumnos participan con entusiasmo.
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Essa forma pode ter se originado, tanto da modalidade oral e informal da L1 (E claro),
quanto da assimilacdo da LE, que se vale de Es claro para a linguagem informal, adotando Es
evidente ou Por supuesto para a formal.

Detectamos duas ocorréncias de y como conector aditivo, das quais uma esta correta e

a outra nao:

En el ensinanza fundamental el profesor que mas se desempefiou su verdadero papel fue el
profesor de portugués que desarrollo sus clases con autonomia, hacendo clases de lectura,
interpretacion y es claro clases de la gramatica, todos los alumnos participan con entusiasmo.

Este enunciado, ainda que apresente problemas de pontuagdo e de concordancia verbal
no seu ultimo membro discursivo, estes ndo afetam o desempenho de y como conector. A
solu¢do mais acertada seria isolar o ultimo segmento com um ponto e passar para o Pretérito
Indefinido do Indicativo.

Ja na sentenca abaixo, observamos a inadequagdo do uso de y:

En todos los afios de estudio varios profesores pasaron (y) [e] hicieron parte de mio
aprendizaje, claro que unos fueron inolvidables, pues ensefiaram con dedicacion.

Quando a palavra seguinte “empieza por um sonido vocalico /i/, grafias i- o hi- +
consonante” (MATTE BON, 1998, p. 101), usa-se e (variante do conectivo y) por questdes de
eufonia (harmonizacdo dos sons).

Neste texto, a aluna seleciona as formas pues (3 aparicdes) e entonces (1 aparigdo)
como conectores consecutivo-causais. Todos os conectivos desta categoria foram bem

utilizados, como podemos constatar em:

Mas tarde, en el ensinanza medio nuevamente el profesor de portugués fue importante, pues
yo estaba muy preocupada con selectividad entonces tenia que estudiar cada vez mas, para
tener un bueno resultado, principalmente en que se refiere a la redaccion, la profesora era muy
dedicada, las clases de redaccion son fundamental para entrar en una universidad.

Pues indica “la causa de que se cumpla o no la accion principal” (DUARTE, 1999, p.
46). Entonces introduz “la conclusion que el segundo hablante saca ante lo que acaba de oir”.
(MARTI; TORRENS, 2001, p. 36). Além disso, este conector exige a utilizacio do verbo no
Indicativo, como apresentam os autores citados e como ocorre no texto da estudante.

No texto 5 (17/05/06), ndo constatamos a presenca de nenhuma expressdo lingiistica
que possa aludir a linguagem coloquial. Apuramos a existéncia de trés conectores aditivos,
que se resumem a forma y e um conector consecutivo-causal, a forma asi. O sentido de todos

os conectivos é pertinente dentro do discurso, conforme os exemplos destacados:
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La cuestion de la adquisicion de una segunda lengua depende de un ambiente que proporcione
que un individuo compartille de un medio social, como en las lenguas extranjeras que la
enseflanza suponga un contacto frecuente con hablantes de la lengua adquirida y un
conocimiento de la comunidad que habla. Siendo, asi un proceso involuntario la adquisicion,
donde las personas adquire de fuerma en que o medio en que vive influencia su manera de
pensar.

Las teorias ambientalistas concede mucha importancia a la experiencia, la educacién y otros
factores externos que a los elementos innatos que participan de la adquisicion.

En fin las cuestiones de adquisiciéon y aprendizaje son muy importantes para el conocimiento
de una segunda lengua.

Nestes excertos, y sempre enlaca elementos de mesmo nivel sintatico (une
substantivos a substantivos), pois “os elementos relacionados com y/e tienen que ser del
mismo tipo”. (MATTE BON, 1998, p. 102). Asi “equivale a de este modo, de esta manera”
(MARTI, 2003, p. 41) e introduz uma conseqiiéncia geral que deriva dos varios argumentos
presentes nos segmentos discursivos anteriores.

Na ultima producao (10/07/06), a aprendente utiliza como conector aditivo a
conjuncao y (9 ocorréncias). Em todas as ocasides foi usada corretamente quanto a forma e ao

sentido. Destas, citamos o seguinte exemplo:

Considera como una pelicula muy polémica, por retratar un caso amoroso entre dos hombres,
es na verdad una linda historia de amor, donde el tiempo y los acontecimientos no impediran
que eso amor morirse.

Neste caso, y soma argumentos a seqiiéncia discursiva que introduz, completando o
enunciado. A aluna nio se serve dos consecutivo-causais neste discurso e tenta utilizar um

contra-argumentativo, como percebemos em:

Ennis y Jack, comienzan a construir un vinculo muy fuerte y profundo, comenzan a quedar
juntos y el amor acaba nasciendo entre los dos. Aunque ambos jovenes parecen seguros de
sus logro y del camino que han elegido para sus vidas.

Aqui, aunque ndao desempenha a funciao de conector contra-argumentativo porque nao
responde as caracteristicas necessarias para tanto. Ainda que sua substituigdo por pero seja
viavel, a posi¢do que ocupa no enunciado o impede de ser considerado conjuncdo adversativa,
pois necessita vir entre pausas. Também ndo had possibilidade de que seja conjuncdo
concessiva, pois faltam elementos que completem o sentido do enunciado e o conduzam a
essa orientagdo argumentativa. Desse modo, o procedimento discursivo mais apropriado seria
a substituicdo de aunque por sin embargo ou no obstante que adquiririam pertinéncia ao

serem relacionados ao enunciado posterior.
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Com o exame das producdes de S2, notamos sua dificuldade no emprego dos contra-
argumentativos que, diferentemente de S1, ndo os empresta de sua LM. O problema da
informante reside na estruturacdo do enunciado para que este obtenha o efeito desejado,
fenomeno perceptivel em al contrario e aunque, ja que conhece os valores de uso de tais
formas (vale relembrar que aunque foi perfeitamente utilizado no texto 2). Quanto a
influéncia da LM na escolha dos elementos coesivos, elencamos a alternancia de aparicao
entre pues e pois, sendo a ultima forma uma estratégia de performance, porque ocorre apenas
no texto 3. Sendo assim, a L1 da estudante ndo influéncia sua opcao por determinado
conector, haja vista as formas preferenciais detectadas: y, pues, asi e pero. E evidente a
utilizacdo dos conectores espanhois cujos valores sio mais abrangentes e que ndo exigem
muitas especificidades para a construcao do discurso. Ainda nesse sentido, observamos mais
aparicOes da forma pues (6 ocorréncias) frente a porque (1 ocorréncia). Tal fendmeno esta
intrinsecamente relacionado a influéncia da lingua nativa e a nocao de (in)formalidade textual
que a aluna possui, porque a0 mesmo tempo que suas producdes apresentam reduzido nimero
de coloquialismos que as aproximam de uma linguagem mais formal, exibem pues como
consecutivo-causal majoritario. Pues e porque sdo as formas consecutivas mais usuais do E,
porém pues tem o equivalente pois no PB, cujo uso se efetua na escrita formal. Desse modo,
S2 procura afastar suas producdes do carater informal, reduzindo ao maximo os coloquia-

lismos e potencializando o uso de pues, forma semelhante ao conectivo mais culto de sua LM.

3.3 Analise dos textos de S3

A estudante S3 empregou 71 conectores discursivos em suas seis producdes, do
seguinte modo: 47 aditivos (10 incorretos), 16 consecutivo-causais (todos corretos) e oito
contra-argumentativos (2 incorretos). Apesar dos contra-argumentativos apresentarem apenas
dois usos inadequados, se tomarmos essa quantidade frente ao numero de vezes que esta
categoria conectiva aparece, notamos aqui 0 maior nimero de erros, portanto, a dificuldade do
sujeito analisado se insere neste topico.

O texto 1 (17/03/05) tem estilo grandilogiiente. Tudo é imenso, tragico e com
conseqiiéncias catastroficas que conferem certo movimento ao discurso, refletido na
variabilidade das formas conectivas empregadas: y, asi, pues, pero, porque, entonces e sin
embargo; a primeira com duas apari¢des e as demais com uma unica. Até agora, temos visto
uma tendéncia a invariabilidade: por causa do medo de errar, os sujeitos se atém sempre as

mesmas formas, entdo, a informante examinada surpreende pela “ousadia”.
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O conector aditivo absoluto desta produgdo € y, pertinente quanto a forma e ao sentido

que desempenha nas seqiiéncias discursivas, como podemos observar em:

Al concordar en participar del juego del Sapo, Simén, lo adversario, habia cémo finalidad
descubrir por medio de algunas pistas y rastros, lo punto donde el Sapo podia estar escondido
y asi iludir una grande tragedia. [...].

No primeiro caso, y enlaca duas informac¢des de mesmo plano sintatico e no segundo
caso, conecta o argumento do membro discursivo antecedente ao membro que introduz, cuja
orientacdo é consecutiva.

Os consecutivo-causais, como porque e entonces, sao adequadamente empregados,

todavia asi e pues exigiriam adaptacdes para que respondam as regras da L-alvo:

Al concordar en participar del juego del Sapo, Simon, lo adversario, habia como finalidad
descubrir por medio de algunas pistas y rastros, lo punto dénde el Sapo podia estar escondido
y [,] asi [,] iludir una grande tragedia (.) [,] Pues Sapo pretendia accionar una bomba
ocasionando inumeras muertes en el dia en que comemoraba la semana Santa.

Asi deveria aparecer entre pausas para que desempenhasse efetivamente sua funcao
consecutiva. No entanto, trata-se de conector porque indica uma relacdo de razdo e
conseqiiéncia, que liga “um estado de coisas e um acontecimento ou situacdo possibilitadas
pelo antecedente”. (MAINGUENEAU, 1997, p. 177). Ou seja, os argumentos enumerados
anteriormente implicam que Simon deve evitar a tragédia iminente. Ja pues (causal) deveria
ocupar posi¢ao média, antecedido de pausa, porque “la oracion de pues va en segundo lugar, y
solo excepcionalmente aparece delante, posicion en la que recuerda al si condicional”.
(MARTI; TORRENS, 2001, p. 40). Quando pues é consecutivo, geralmente aparece entre
virgulas.

Quanto aos contra-argumentativos, pero e sin embargo ocupam sua devida posicdo e

sdo pertinentes ao segmento discursivo que compdem, fato observavel em:

Pero, al descubrir Sapo escondido en la parte interna del Santa, Simon quedd desesperado
porque habia poco tiempo para el impedir-lo. Entonces empiez6 la disparar varios tiros en
direccion de la Santa, sin embargo, dos guardias presente, sin saber de nada imaginaron que
Simon fuiste lo tal hombre terrorista disparando en su direccion enumeros tiros fatais.

De acordo com Marti e Torrens (2001), pero é o conector menos limitado, pois pode
relacionar diversos elementos dentro de uma oracdao e também oragdes independentes, como
ocorre no exemplo destacado. Por sua vez, os conectores compostos (sin embargo, no
obstante, por el contrario, entre outros) sdo indicados para unir elementos maiores como

frases ou oracdes independentes ao invés de palavras. Neste excerto, vemos que sin embargo
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preenche os requisitos expostos e, ocupando a posicdo média, vai entre virgulas conforme
exigido pelas regras da LE.

O texto 2 (21/10/05), assim como o primeiro, apresenta variagdo de conectores: y, i,
allende e a forma entretanto, emprestada da L1, a fim de expressar relagdes entre os termos.
Também ha a utilizagdo de fodavia como conector, papel que ndo desempenha em nenhum
dos casos.

Os aditivos sdo usados de acordo com seus valores nesta produgdo, inclusive ni:

En lo comienzo fue mui dificil, no conseguia leer, ni escribir, todavia comienze a estudiar con
mas atencion, a hacer las classes de laboratorio, a mi dedicar mas.

Neste ejemplo, ni relaciona dois membros discursivos, cujos argumentos sao
negativos, aparecendo apenas no ultimo segmento discursivo. Apesar da equivaléncia deste
conector no PB e no E, esse fato ndo facilita a assimilacdo de seus usos na LE, por causa de
algumas especificidades. Em ambos os idiomas esta conjuncdo tem o significado de y no/ e
ndo, unindo dois ou mais elementos de carater negativo. Conforme Goémez Torrego (1999), se
a oracdo inicial € negativa, ni s6 pode aparecer enlacando a ultima seqiiéncia discursiva as
anteriores. Ainda pode aparecer em cada um dos segmentos, produzindo um efeito mais
expressivo, mas se os argumentos somados precedem o verbo, é obrigatodria a repeticao de ni.
No entanto, “cuando el primer término no tiene significado negativo, se emplea y no”.
(RAMONEDA, 2001, p. 193).

Ja os consecutivo-causais e os contra-argumentativos propriamente ditos ndo foram
incluidos neste texto. No que se refere a esta Ultima categoria conectiva, notamos o

empréstimo da LM em entretanto:

Al largo de eses tres afios, aprendi mucha cosa, (entretanto) [sin embargo] confeso que tengo
muchas dificuldads en la pronunciacién y con los verbos.

Como ja comentamos na analise das producdes de S1, o uso de entretanto revela a
influéncia da lingua nativa, seja pela apropriacdo direta do conector desta lingua como um
equivalente na LO, seja pela assimilagcdo da traducido do conectivo e seu emprego similar ao
da L1 que ndo ¢é pertinente na LE. A diferenca entre S1 e S2 é que a primeira informante
assimila entretanto como conector contra-argumentativo da lingua-alvo, enquanto a segunda
apresenta esse caso isolado, indicando uma estratégia da qual lanca mdo para suprir
deficiéncias na performance. Alids, S2 ndo recorre a essa estratégia em nenhum outro de seus
textos. Neste caso, a melhor saida seria a substituicdo de entretanto por sin embargo para

adequar a forma ao sentido que a aluna pretendia dar ao discurso. Inclusive, ao se valer do
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conector recomendado, S2 expressaria a restricdo existente entre os argumentos, além de
“algun punto de vista propio sobre lo que dice”. (MATTE BON, 1998, p. 101).
Seguindo na classe dos contra-argumentativos, outra estratégia relativa a problemas de

performance € o recurso a todavia:

En lo comienzo fue mui dificil, no conseguia leer, ni escribir, (todavia) [pero] comienze a
estudiar con mas atencion, a hacer las classes de laboratorio, a mi dedicar mas.

[...] Voy tener que mi dedicar mucho si desear seguir esa proficion, (todavia) [pero] gusto
mucho de ella, entonces creo que no hay de ser muy dificil, allende eso, tuvo excelentes
maestros en correr del curso.

Todavia é advérbio da Lingua Espanhola e significa ainda no PB. A Lingua Portuguesa
possui uma forma andloga a esta, a conjuncdo adversativa todavia que possui 0 mesmo

significado de mas, porém, entretanto. Deduzimos que a estudante, ao tentar imprimir carater

opositivo as seqiiéncias discursivas, julgou que as semelhangas formais entre os vocabulos se
estenderiam também aos seus sentidos. Desse modo, elege fodavia (indubitavelmente
espanhol, dada sua acentuacdo) influenciada pela LM. O conector espanhol adequado para
expressar o sentido requerido pelo discurso seria sin embargo. Ressaltamos que essa
estratégia especifica ndo voltara a se repetir nas producdes da informante, o que pode indicar
que sua ocorréncia, nesta situacao, se trata de um déficit na performance, ou ainda, que houve
assimilacdo desta forma da LE nos préximos textos.

No terceiro texto, a aprendente mantém a variabilidade de formas conectivas, mas
comeca a apresentar preferéncias discursivas. Aparecem os conectores ), e, porque, pues, ast,
también, es decir e sino.

Os conectores aditivos que ocupam lugar no discurso sdo: y (8 aparigdes), e (4
aparicdes), también e es decir (1 aparicdo cada). A maioria dos aditivos aparece

adequadamente empregada, com a excecdo de todas as aparicoes de e:

[...] Es tambien una representacion del periodo madrilefio en que vive Espafia, la
explicaciones para la vida de los personajes e sus destinos, un juego donde las vidas se
encuentra e desencuentran, alterando mentiras e fatalidades, con el sexo usado como poder
para se alcanzar lo desejado.

[...] En “La mala educacion” no es una pelicula de buenos e malos, sino de seres imperfectos
que encuentran su oportunidad para saldar deudas con su pasado.

E certo que uma das regras de eufonia prega a utilizacdio de e (variante de y),
antecedendo palavras iniciadas por i- e/ou hi + consoante. Porém, “si la palabra que sigue

empieza por hi- como elemento de diptongo, no aparece la forma e”. (GOMEZ TORREGO,
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1999, p. 232). No caso dos excertos selecionados, essa exigéncia nao foi cumprida, portanto,
sdo casos de empréstimo da LM.

Os consecutivo-causais foram usados de modo apropriado dentro do discurso no que
tange a suas formas e sentidos. Para ilustrar essas constatacdes, destacamos uma ocorréncia de

porque:

Se llama “La mala educacion”, porque es la historia de un triangulo, los dos alumnos y el
director del colegio, historias multiples que como muiiecas rusas se esconden unas dentro de
otras y que en realidad son una sola.

Finalmente, o Gnico contra-argumentativo do qual a estudante se vale para articular a

restri¢cao da informagdo precedente € sino, como vemos em:

En “La mala educacion” no es una pelicula de buenos e malos, sino de seres imperfectos que
encuentran su oportunidad para saldar deudas con su pasado.

Sino é utilizado em uma seqiiéncia discursiva imediatamente posterior a uma de
orientacdo argumentativa negativa. Corrige o que foi dito anteriormente, descartando-o
parcial ou totalmente para processar sua substituicdo imediata por outro elemento, ou seja,
“anula la informacion anterior por otra nueva”. (CHOZAS; DORNELES, 2003, p. 72). No
exemplo citado, sino anula a possibilidade de o filme tratar de individuos maniqueistas,
corrigindo esta informagdo ao considerar que sio retratadas pessoas imperfeitas, ou seja, reais.

No texto 4 (30/03/06) detectamos os conectores y, también, asi, porque, pues e uma
realizacdo conectiva que mescla tracos da LM e da LE: allén de.

A forma preferencial para os aditivos ¢é y (5 ocorréncias), seguida da ocorréncia tnica

de también e allén de. Nos usos de y e también ndo ha inadequacodes:

(Allén de) [Ademds de, allende] tener sido mio profesor de lengua portuguesa y literatura en
el ensefianza médio, reencontrei él también en la universidad, todavia con la misma
dedicacién y amor por lo que hace.

Todavia, allén de é uma forma inexistente na LO que admite allende ou ademads.
Analogamente, na L1 n3o ha essa forma, mas sim além de. Acreditamos que a aprendente leu
ou ouviu esse vocabulo em determinada situacdo e, ao ndo assimilar completamente sua
grafia, a relacionou a da lingua nativa que é bastante semelhante. Neste caso, ocorre uma
cunhagem de palavra pautada no sistema lingiiistico materno e que tenta passar por pertinente

na L-alvo, ajustando-se a grafia e as regras de acentuacao desta.
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Nao podemos falar em uso preferencial na categoria dos consecutivo-causais devido a
porque, asi e pues apresentarem o mesmo numero de ocorréncias (1 apenas). Nesta producio

ndo encontramos inadequagdes no uso desses conectivos:

Cuanto al los malos profesores, son aquellos que no preparon sus clases, no tienen dominio
del contenido y cuya clases son cansadas, no hay aprendizaje, porque no hay interaccién entre
profesor-alumnos.

Asi, cuando yo empeezar ejercer la profesion que elegi, me gustaria de ser una profesora
dedicada, educadora, que se preocupa con la qualidad de ensifio, pues el desarrollo del
alunnos dependie mucho de el profesor.

No primeiro excerto, observamos o uso de porque causal que, segundo Pifiero Pifiero
(2001), é a razdo pela qual o locutor faz a afirmacdo da seqiiéncia anterior. Vale ressaltar que
pues e porque possuem maior extensao significativa dentre os consecutivo-causais e que nao
admitem pausa posterior ao conectivo (quando sdo causais). Portanto, o emprego de porque
foi adequado, inclusive pelo fato de que no modelo “P porque Q, o locutor coloca P como
algo conhecido, incontestavel, enquanto Q pode ou ndo ser conhecido pelo interlocutor”.
(MAINGUENEAU, 1997, p. 172).

No segundo excerto, acusamos a presenca de asi e pues, consecutivo e causal,
respectivamente. O uso de asi denota caracteristicas de algo “que ya han aparecido en el
contexto previo implicita o explicitamente, o que van a aparecer inmediatamente después”.
(MATTE BON, 1998, p. 231). Ja a utilizagdo de pues, antecedido de pausa, serve para
legitimar a sentenca inicial. S3 apresenta a seqiiéncia discursiva que pues introduz como a
causa que a leva a acreditar nos argumentos enunciados no segmento antecedente. Entretanto,
o emprego deste conector permite a contestacdo da seqiiéncia anterior, de modo que o
interlocutor pode ou ndo concordar com o locutor.

Ja os contra-argumentativos foram excluidos das escolhas discursivas que compdem a
tessitura do texto.

O texto 5 (17/05/06), mostra todos os conectores aditivos empregados corretamente.
Ha preferéncia pelo uso de y (8 apari¢des), além da utilizagdo de e, es decir e y también, que
aparecem uma vez cada.

Os dois consecutivo-causais escolhidos para relacionar as sentencas estdo de acordo
com a grafia, o valor de uso e a posicao (média, precedida de pausa) que caracteriza pues e

asi (ambos com 1 apari¢do) na LO:

En cuanto a la adquisicion de una segunda lengua se produce en un contexto social de
enseflanza y de contacto con los estamentos y medios de una comunidad, la aprendizaje de la
lengua puede ocurrir sin que haja un contacto frecuente con hablantes de la lengua, adquirida
o hasta miesmo un conocimiento de la comunidad que habla, asi la aprendizaje es en el
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proprio pais, pues la interlengua ocurre como producto del uso que hace el aprendiz de los
conocimientos explicitos durante la construccion de discurso y como resultado de Ia
gramatica, lo cual algunas reglas linguisticas sean mas faciles de asimilar y otras mas dificiles.

Asi “orienta-se mais para o que precede do que para o que segue”. (MAINGUENEAU,
1997, p. 177). Dessa forma, o conjunto das informagdes processadas acerca da aquisi¢do de
segundas linguas é o argumento mais forte do discurso. Quanto a pues, se seguimos o modelo
P pues Q de Maingueneau (1997, p. 173), acreditmaos que “a verdade de Q torna aceitavel a
enunciagdo de P”. Assim, os argumentos expostos no segmento introduzido por pues validam
o argumento antyecedente.

Igualmente, os contra-argumentativos pero e aunque desempenham suas devidas

fungdes nos enunciados:

Para Chomsky, la adquisicion del lenguaje es similar a las otras capacidad biologica como Ila
visién, el andar, para €l los nifios nacen biologicamente programados para el lenguaje, pero, es
necesario que el nifio se encuentre en un ambiente con otras personas que le hablen.

La ASL (adquisicion de una segunda lengua) sigue una secuencia natural de desarrollo,
aunque puede haber una variacion menor en el orden de desarrollo, algo mayor en la
velocidad, y también en el nivel de dominio alcanzado.

Com freqiiéncia pero introduz um contraste que ndo é explicito ou objetivo. Em
algumas ocasides, como ocorre no primeiro excerto, este contraste € pouco evidente, porque
trata de experiéncias previas vividas pelos interlocutores ou “con informaciéon de la que
disponen sobre cosas que han ocurrido o suelen ocurrir en otras circunstancias”. (MATTE
BON, 1998, p. 103).

Por sua vez, aunque pode desempenhar a funcdo de conector adversativo ou
concessivo. Ele é adversativo quando equivale a pero e concessivo quando “expresa una
circunstancia que no produce el efecto que seria de esperar”. (MARTI; TORRENS, 2001, p.
16). No segundo excerto apresentado realmente possui valor adversativo, podendo ser
substituido por pero e opondo os argumentos dos termos relacionados.

O texto 6 (10/07/06) apresenta problemas quanto ao uso dos conectores, que nao
foram detectados nas produgdes anteriores dessa aluna, como o uso de mismo, empréstimo da
LE. Ha o uso indevido do conector e (fendmeno ocasional do texto 3). Aparecem conectores
que a construgdo textual recomendaria omitir e omissao de conectores em situacdes que eles
seriam necessarios.

Essa producao recorre somente aos conectores aditivos para estruturar e relacionar os
argumentos. Y aparece excessivamente (10 ocorréncias) e sua variante e, aparece com uma

ocorréncia equivocada. Das 10 aparicdes de y, cinco sdo apropriadas e as demais
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inapropriadas. Sua variante e também foi utilizada inadequadamente, como podemos

constatar nos seguintes enunciados:

1. La pelicula describe con poesia la historia de dos caubois que se conocen [,] (y) viven un
amor intenso y prohibido [,] (y) que es un desafio para la lendaria (y) [e] indomable figura del
vaquero “macho” americano.

2. Los personajes principales son Jack Twist y Ennis Del Mar que viven un amor que cambia
sus vidas. Ellos tienen proyectos, Jack desea ser un caubdi conocido y esta trabajando en
Brokeback por la segunda vez (y) [pero] Ennie desea casar con Alma hasta luego acabe el
verano.

3. Viviendo solos por semanas, la intimidad crecia y empiezan un relacionamiento amoroso.
Surge un amor reciproco que es compartillado durante veinte afios (y mismo) [hasta, incluso]
después de casados e [y] con sus hijos.

4. La tematica homosexual tiene algunas encenas explicitas mostrando la intimidad entre los
personajes principales. La pelicula engloba el amor, el amistad (,) [y] vinculos familiares.

No primeiro exemplo, vemos a repeticdo do conector y, cujo uso excessivo torna a
leitura cansativa e pesada, dando a impressdo de redundancia e até mesmo de falta de
argumentos. Seria necessario “limpar” a sentenca de alguns conectores: primeiro, a omissao
do primeiro e do terceiro conector, juntamente com a inser¢do da pausa resultaria na leveza
dos segmentos discursivos e, por ultimo, a troca de y por e, ja que o vocabulo seguinte é
“indomable”.

O excerto 2 exige uma nova orientacdo argumentativa ao final da sentenga, porque
apesar de se referir aos planos dos dois jovens, estes tém projetos distintos. Portanto, o uso de
y ndo condiz com a nova orientacdo (adversativa) que se esperava da ultima sentenca. A
utilizacdo de pero sanaria essa inadequacao.

O exemplo 3 também apresenta problemas ao final do enunciado: o emprego de e
numa situacao em que y € obrigatério descaracteriza a producao na LE, pois o conector eleito
para adicionar argumentos é tomado da LM (caso semelhante ocorre no texto 3). Ainda nesse
exemplo, encontramos a forma mismo antecedida de conectivo y. Embora mismo exista no E,
sua funcio é adjetiva para denotar “identidad, similitud o paridad” (GARCIA-PELAYO,
1994, p. 418) e seu carater enfatico se restringe aos pronomes pessoais. No PB encontramos
mesmo, vocabulo semelhante que desempenha funcdes similares, mas também pode significar
“realmente” ou adquirir matiz concessivo. No caso examinado, o estudante relacionou mismo
da L-alvo com o valor concessivo do sintagma mesmo da L1, numa tentativa de enfatizar a
informacao apresentada pois, apesar de estarem casados e terem seus filhos os jovens
continuam se amando. Seria melhor efetuar a troca de y mismo por hasta ou incluso que

expressam melhor a énfase do argumento.
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O ultimo excerto, devido a falta de conector aditivo na seqiiéncia discursiva final,
exprime uma incompletude de idéias que poderia ser retificada com a inclusio de y.

As produgdes de S3 mostram estatisticamente maior freqiiéncia de erros nos contra-
argumentativos, se comparada com seu nimero de apari¢cdes. Os problemas relativos a esse
topico se devem a empréstimos da LM, pois seus usos foram ocasionais, como vemos no
emprego de entretanto e todavia. A influéncia da L1 também se faz presente nos aditivos, o
que leva a estudante a lancar mdo de e para conectar segmentos discursivos. As alusdes a
lingua nativa da aprendente ndo permaneciam em sua IL até o texto 5, o que indicava que se
tratavam de estratégias comunicativas. Entretanto, o ultimo texto retoma o conector e do PB,
além do aparecimento de mismo, até entdo ndo constatado. Deduzimos que esse fato pode
indicar uma pequena regressao na sua IL, porém é mais provavel que a aluna nao tenha
prestado atencdo ao escrever o texto ou ndo o tenha revisado posteriormente, porque notamos
a repeticdao de conectivos que prejudicam a fluidez do discurso, caracteristica que ndo condiz
com o seu estilo discursivo. Como dito anteriormente, percebemos variabilidade de formas
conectivas que enriquecem as producdes, embora as formas escolhidas ndo reflitam a vasta
gama de conectores existentes no E. Ha preferéncia por y, asi, pues, porque e pero, conectivos
elementares da LE, com usos mais gerais e que possuem equivalentes no PB. Todavia, asi e
pues sdo de uso corrente na L-alvo como consecutivo-causal, o que ndo acontece na LM
(cujas formas preferenciais s3o entdo e porque). Desse modo, a op¢ao pelo uso dos elementos

indicados ndo necessariamente caracteriza a influéncia (mesmo que indireta) da lingua nativa.

3.4 Analise dos textos de S4

A informante S4 utilizou na construcao de seus textos 107 conectores, separados por
suas classes da seguinte maneira: 68 aditivos (18 incorretos), 27 consecutivo-causais (1
incorreto) e 12 contra-argumentativos (2 incorretos). Logo, percebemos que seus problemas
se inserem na ordem dos aditivos.

A primeira producdo redigida em 17/03/05 denota a repeticdo de informagdes e de
elementos coesivos que resultara na preferéncia por y (20 aparigdes) como conector aditivo,
mas ndo como conectivo absoluto. Embora y seja excessivamente empregado, o texto também
apresenta sua variante e (4 aparicOes), también e y entoces (ambos com 2 aparicdes), além de
incluso (1 apari¢do). Ha duas inadequagdes no uso de y e trés problemas com o emprego de e.
Os aditivos restantes estdo corretos.

As utilizagdes equivocadas de y foram notadas em:
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[...] Simén meche en sus pertences [,] (y) encuentra lo simbolo de una ceita y tenta descubrir
0 que sapo esta escondendo. [...].

[...] Elle cai y ve Ariadna a su lado (y) [con, ademds] seu amigo sapo. [...]

Nos dois exemplos, a aluna usa o conector em situacdes nas quais se recomenda a sua
omissdo. No primeiro exemplo, a eliminacdo de y e o acréscimo da pausa evitariam a
repeti¢do desnecessaria do aditivo. Ja no segundo caso, a permanéncia do conectivo para ligar
o ultimo segmento discursivo ao antecedente é inviavel porque os verbos conectados por y sao
simultaneos e exigem sua presenca. Seria necessario omitir o segundo conector e substitui-lo
pela preposi¢do con ou por outro aditivo, como ademds.

Encontramos e nos excertos:

1. [...] Simoén es uno persona que escribi romances mas sua preferencia mismo es escribir
palabras cruzadas, y no romance, tido empeza cuando Simoén esta en la sala en su computador
y piede que su amigo hacer e ajuda-lo Numa ayuda con las palabras cruzadas. [...].

2. [...] Simén vai a una lanchonete e se encuentra con uno sacristan llamado Andrés que sera
vitima también de los atacado de los supostos terroristas. [...].

3. [...] Cada vez mas desconfiado de Sapo, que chega a dijer a Simén que tuyo no pasa de una
brincadera y mostra los siete jugadores, incluso Maria, que elle achava ser su amiga e amor.

[..].

4....] Los padres quedan sufocados e impezan a coger para fuera de la iglesia. [...].

Nos trés primeiros excertos, o conectivo aparece por influéncia da LM porque seu uso
nao esta relacionado a cacofonia (repeti¢do de sons que produz efeito desagradavel ao ouvido
e precisa ser harmonizado). Porém, a estudante reconhece esse fenomeno e se vale das regras
de eufonia para evita-lo, conforme explicitado no tltimo excerto. Aclaramos, entretanto, que o
uso de e na sentenca 4 nao foi totalmente adequado, uma vez que a escrita correta do verbo é
“empiezan” e ndo “impezan”. Podemos dizer que a alternancia entre a aparicdo de formas
corretas e incorretas de e consiste em empréstimo da L1 que, inclusive permeara as producdes
dessa aprendente.

Os consecutivo-causais escolhidos foram entonces (3 ocorréncias) e pois (1
ocorréncia). Entonces foi utilizado corretamente nas trés ocasides, das quais apresentamos um

exemplo:

[...] Cada vez mas desconfiado de Sapo, que chega a dijer a Simo6n que tuyo no pasa de una
brincadera y mostra los siete jugadores, incluso Maria, que elle achava ser su amiga e amor.
Entonces sapo lleva elle a la un elevador giratorio, mostra la ciudade de Sevilla, como se fue
una maquete. De alla explode o jugar donde estan el restante dos jugadores.
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Observamos que a conseqiiéncia expressa por enfonces nao tem relagdo direta com os
argumentos anteriores e quase origina um membro discursivo sem sentido, porque a légica
existente entre os segmentos opera na esfera dos implicitos e demanda um esfor¢o inferencial
para que haja entendimento. Além disso, “Con entonces, el hablante presenta la consecuencia
como una informacion nueva para su interlocutor”. (MATTE BON, 1998, p. 228).

Pois faz uma aparicdo, inclusive incorreta, porque é a forma conectiva do PB, cujo

equivalente no E seria pues:

[...] Entonces, sapo sugeri a el amigo que escriba sobre la Semana Santa pois [pues, porqgue]
en la Sevilla acontecera las procisones, como de el costumbre.

Ainda que pois represente um consecutivo-casual também no PB, o texto de S4
pretende ser um comentario da L-alvo, por isso, o uso do citado conector desconfigura esta
proposta e deveria ser substituido por pues ou porque.

O texto numero 2 (21/10/05) é breve e se vale dos seguintes conectores: y (3
aparicoes), pues (2 aparigdes), pero e también (1 apari¢do cada).

Percebemos problemas na colocagao dos aditivos y e también, conforme mostramos no

enunciado:

Gustaria mucho de disponer-me de mas tiempo para dedicar-me al estudio de la gramatica (,
y) [para] poder me expresar con mas facilidad (,) y compreender mejor los textos que el
profesor trae en la clase, [y] tambien /[ademds] las musicas que estan en el laboratorio de la
lengua, pues es un momiento de mucho prazer.

O primeiro y, sua pausa e a pausa seguinte deveriam ser retirados da sentenca, pois as
regras da LO requerem que ele ocupe o final da seqiiéncia discursiva para enlacar o ultimo
argumento aos demais. Inclusive, o0 membro que este conector introduz tem orientagdo
explicativa e, por causa disso, seria mais adequado substitui-lo pela preposicdo para. También
foi deslocado de seu significado inclusivo, mediante a utilizacdo de y no segmento discursivo
precedente. Seria mais indicado usar y antecedendo también ou a substituicdo deste por
ademds.

As duas aparicOes do consecutivo-casual pues estdo de acordo com suas funcdes

conectivas:

Gustaria mucho de disponer-me de mas tiempo para dedicar-me al estudio de la gramatica, y
poder me expresar con mas facilidad, y compreender mejor los textos que el profesor trae en
la clase, tambien las musicas que estan en el laboratorio de la lengua, pues es un momiento de
mucho prazer.

Pretiendo esforzar-me un poco mas, devido a la mia dificultad, pues aprendi a gustar mucho
de la lengua.
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Nos dois casos, pues explicita — na seqiiéncia discursiva que introduz — os motivos das
informacdes que compdem a seqiiéncia anterior. Notamos que no texto 1, S4 recorre a forma
portuguesa pois e neste texto, emprega a forma espanhola pues, revelando que esta estratégia
¢ um fendmeno de performance. Nos textos posteriores se dd a assimilacdo do conector
espanhol e ocorre o0 uso absoluto de pues.

O tnico contra-argumentativo encontrado é devidamente colocado no enunciado,

como podemos observar em:

La lengua espanhola es mui bela, de un charme fascinante, es un tanto romantica, pero su
gramatica es de una complexidad mui grande, hai muchas excepciones y regras. Yo pienso que
hasta mas que nuestro portugues, no se, se las veces por la mi dificuldad con la lengua
portuguesa, pienso que es uno problema personal.

Conforme Gili Gaya (2000, p. 281), “la oposicion de las dos oraciones no se debe a la
presencia de palabras negativas, sino que resulta de la oposicién de significados”. Assim, o
uso de pero introduz uma ressalva aos argumentos anteriores, opondo a beleza, o charme e o
romantismo da Lingua Espanhola a complexidade de sua estrutura lingiiistica. Inclusive, essa
contrariedade é uma operagdo mental do locutor, pautada em suas experiéncias, deixando ao
interlocutor a tarefa de inferir os motivos de tal oposicao.

Os conectores da producao 3 (18/11/05) sdo: e (5 aparigdes), porque (5 apari¢des), y (4
aparicoes), también (4 aparicoes), pues (3 aparigdes) e mas (1 aparigao).

Na categoria dos aditivos temos: e, y e también. A excecdo de e, cujas ocorréncias sdo
todas empréstimos da L1, os demais conectores estdo devidamente manipulados quanto a
forma e ao auxilio que prestam a construgdo do sentido nos discursos. Assim, o uso de e esta
incorreto em todos os enunciados em que aparece:

Si, para confundir e deijar mas dificil la compreensdo; para que posamos asistir mais de una vez
e voltemos e voltemos até compreender los enigmas criados por los cortes, muito bién postos
dentro del filme. Es proposital también porque es una caracteristica de Almodovar no facilitar lo
entendimiento do publico.

[...] Es posible también dicer que és una huida de escape para el cura, pues ele no és un
homosexual, mas un poco doente e maniaco por los que siente desejo.

No, porque Ignacio en toda la trama nos parece ser verdadero, y su relacion con Enrique es de
extrema verdad, pues se entrega al padre apenas por amor a Enrique, e después que és enganado
pelo padre decepciona-se con tudo y todos, terminando su vida, sendo un empecilio para todos.

Notamos que as formas conectivas variantes y/e convivem no mesmo texto como se

fossem analogas (e de fato sdo, salvo suas especificidades de uso). Contudo, nestes exemplos
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transparece o esquecimento de tais particularidades, haja vista a aluna ter demonstrado o
conhecimento dessas regras no texto 1, mas ndo em todos os casos.

Os conectivo-causais desempenham o papel que lhes cabe. Sao representados por pues
e porque, havendo preferéncia pela forma porgue (tipologicamente mais préxima do PB do
que a forma pues). Quanto a sua posicdo, os conectivos estdo distribuidos conforme ilustrado

pelos exemplos 1 e 2:

1. Porque durante la vida escolar, en el colegio San José, los nifios eran violentados
sexualmente por los curas. Estos factos causaron consecuencias psicologicas para toda la vida.

Nesta producdo identificamos a tnica ocorréncia de consecutivo-causal em posicao
inicial. Porqgue revela as causas que levaram os personagens a se comportar de determinada
forma e relaciona a seqiiéncia discursiva na qual esta inserido a uma informacao anterior ndo
explicitada, neste caso, uma pergunta do questionario.

Os casos restantes apresentam os conectivos em posi¢do média antecedidos de pausa:

2. No, porque Ignacio en toda la trama nos parece ser verdadero, y su relacion con Enrique es
de extrema verdad, pues se entrega al padre apenas por amor a Enrique, e después que és
enganado pelo padre decepciona-se con tudo y todos, terminando su vida, sendo un empecilio
para todos.

Apenas em um momento isso nao ocorreu, e acreditamos se tratar de um lapso, pois

em todas as outras ocasioes essas caracteristicas foram observadas:

[...] Es proposital también [,] porque es una caracteristica de Almoddvar no facilitar lo
entendimiento do publico.

A escolha do tnico contra-argumentativo apresentado também foi influenciada pela
LM:

Es posible también dicer que és una huida de escape para el cura, pues ele no és un
homosexual, mas un poco doente e maniaco por los que siente desejo.

Observamos que dentre as possiveis opg¢Oes para expressar oposi¢do, a aprendente
prefere mas, cujo sentido e forma ¢ igual no PB. E valido lembrar que mas ¢ usado na
linguagem escrita muito formal e na literaria do E peninsular, todavia o seu uso é corrente na
variante colombiana. Conforme Duarte (1999, p. 43), “En portugués, la forma mas es la
conjunciéon mas usada, al contrario del espafiol. En esa lengua, pero es la mas frecuente”.

No texto 4 (30/03/06), detectamos duas expressdes coloquiais encontradas na lingua

nativa e que foram adaptadas a L-alvo:
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[...] Entonces, mia aprendizaje dejo a desear.

[...] Logico, que no fue tan malo asi mios estudios sino no estaria aca.

A primeira expressdo poderia ser trocada por “no fue efectivo/provechoso” e a
segunda por “Evidentemente / Por suspuesto”.

Encontramos os seguintes conectivos: ), porque, entonces e pues, com duas
ocorréncias, além de e e sino, com uma ocorréncia. Dos conectores aditivos apresentados,
somente o primeiro y esta correto, se ndo considerarmos o uso desnecessario da pausa que

deveria ser suprimida:

[...] Hacia paseo con toda la turma (,) y durante lo paseo cantdbamos musicas en ingles, (y)
(con) [por] eso la aprendizaje era muy agradable.

O outro y presente no enunciado deveria ser eliminado e substituido pela locucdo
explicativa por eso. Dessa forma, a estudante evitaria a redundancia conectiva e o matiz
coloquial advindo do emprego de “y con eso”.

A ultima ocorréncia equivocada de aditivo se trata do empréstimo da L1 e:

[...] Ella motivaba los alumnos con suya simpatia (e) [y] por lo dominio que tenia sobre la
materia.

Outra vez, o conector e foi utilizado em desacordo com suas particularidades,
portanto, revela a lingua nativa operando sobre a estrutura da LO. Neste caso, deveria ser
substituido por sua variante y.

Todos os consecutivo-causais foram utilizados em consonancia com suas formas,
sentidos e colocagdes dentro da sentenca, conforme podemos avaliar no exemplo de uma de

suas ocorréncias:

La experiencia que tengo en toda mi vida escolar no fue buena, porque algunos profesores no
sabian, o no querian ensefiar las disciplinas. [...].

Segundo Matte Bon (1998), porque é o operador mais explicito e geral para explicar a
causa em Espanhol. No PB isso também acontece, orientando sua eleicdo para a tessitura das
sentengas causais dos textos dos aprendentes. Porém, no caso de S4, a preferéncia por pues
configura as oragOes causativas e o emprego de porgue fica relegado a sua segunda opgao
discursiva.

Ainda neste texto, perscrutamos o uso do conector contra-argumentativo na forma

sino, de ocorréncia unica:
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[...] Logico, que no fue tan malo asi mios estudios sino no estaria aca.

O emprego de sino foi orientado pela LM cuja conjuncdo semelhante é sendo.
Entretanto sendo no PB s6 se usa com valor de excecdo (salvo, exceto) e ndo ¢ equivalente a

sino (mas, como também). Além disso, em E essa conjuncdo opde um conceito negativo a

outro afirmativo, o que ndo foi respeitado no exemplo. Para adequar a sentenca as regras da
L-alvo seria necessaria a sua reformulagdo, ao invés de “sino no estaria aca”, algo como “pues
si no fuera asi, no estaria aca”.

A quinta producio da aluna, redigida em 17/05/06, ndo revela a influéncia da LM no
conector e (fato perceptivel em outros textos), mas ocorre empréstimo em ou sea. Os
conectivos que constam desta producdo sdo: y (6 aparicdes), e, entoces, pues ,tambien, ni e ou
sea, todos com uma apari¢ao.

Das sete aparig¢des dos conectores aditivos, duas estdo incorretas: as que compreendem

0s conectivos y e ou sea, como constatamos em:

En la aprendizaje es imprescindible asimilar valores y comportamientos culturales, y segundo
lugar, para poder calcular primero la distancia de aculturacién, hay que calcular primero la
distancia que existe entre el grupo de origen del aprendiz y el grupo de la comunidad de habla
de la segunda lengua, esta distancia puede ser real (social) o percibida (psicoldgica) podendo
ser pequefia o grande.

A repeticdo de y ndo é recomendada porque confere um “peso” ao texto que seria

evitado com a eliminacdo deste elemento coesivo. Inclusive, o uso do conectivo ordenador de
argumentos, cuja forma correta é en segundo lugar, distribui a informacdo em partes e
exigiria o uso de outra pausa e sua correlacdo com o antecedente en primer lugar. Logo, a
sentenca adquiriria a forma apropriada na LE se fosse modificada do seguinte modo: “En el
apredizaje, en primer lugar, es imprescindible asimilar valores y comportamientos; en
segundo lugar, calcular la distancia de la aculturacion, o sea/es decir/mejor dicho, la distancia
que existe entre el grupo de origen del aprendiz y el grupo de la comunidad que habla la
segunda lengua. Ademdas/incluso, esta distancia puede ser real (social) o percibida, pequena o
grande”.

Quanto a ou sea:

Otra teoria que Schumann defende es la teoria de aculturacion “choque cultural”, ou sea, es el
proceso que pasa una persona que se adapta a una cultura nueva.

Observamos a mescla de estrutura da LM e da LE, pois em E a grafia correta é o sea.
Neste caso, hd o uso da conjungdo portuguesa ou e da forma verbal espanhola sea, revelando

que a informante ainda sofre influéncias de sua lingua nativa, ainda que esta ndo seja absoluta.
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Outro fato relevante a ser observado ¢ a apari¢ao de e, em consonancia com as regras

especificas do seu emprego na LO:
Segundo Larsen-Freeman hay tres teorias que son: nativistas, ambientalistas e interaccionistas.

Nos textos anteriores, ha alternancia entre apari¢cdes corretas e incorretas deste
conector, as vezes dentro da mesma producdo. Isso demonstra a instabilidade da IL da
aprendente, que ainda ndo assimilou as situagdes obrigatorias de sua utilizacao, usando-o de
forma indiscriminada.

Os consecutivo-causais ndo apresentam problemas de uso e o emprego dos contra-
argumentativos € inexistente.

O texto 6 (10/07/06) denota influéncias da LM numa expressao do PB traduzida para o
E e na utilizacdo equivocada de fodavia com valor adversativo que este advérbio espanhol de

duragdo ndo possui, além do uso da expressdao “podre”, tomada da L1 observavel no excerto:

En toda la narrativa Ennis es la parte que mas podre, pues no deja transparecer su sentimiento,
ya Jack no, para él todo aquello amor era muy natural y tranquilo.

Nesta ocorréncia, a estudante se vale do vocabulo portugués podre, de uso informal na
modalidade oral. Podre ¢ um adjetivo que se refere ao estado de deterioragdo da matéria
organica, cujo uso coloquial tem matiz depreciativo, designando algo que ndo esta de acordo,
corrompido, ruim: “Nosssa! Que podre!”, “Vocé é podre, sabia?” ou ainda, “Os textos dos
alunos estavam podres”. Na tentativa de exprimir sua indignagdo a respeito do
comportamento de Enis que nio era tdo sincero quanto Jack, S4 utiliza essa expressao do PB.
Provavelmente, isso ocorre porque no momento da escritura nio encontrou um equivalente
espanhol que designasse seu sentimento. Ainda acerca desse aspecto, é certo que nas situagdes
que envolvem nossa afetividade fica dificil “segurar” a LO, porque a LM nos estrutura
enquanto individuos e reclama sua participacdo em nossos sentimentos. A expressao seria
mais bem elaborada com a troca de podre por desleal, deshonesto ou ingrato.

Quanto ao uso de todavia, ocorre a identificacdo desta forma com a do PB. Porém,

seus significados ndo sdo correlatos:

Jack todavia [sin embargo, no obstante] no pensaba asi, queria asumir su sexualidad, no temia
por las consecuencias que esto amor podria traer.

Todavia significa ainda e n3o é conector como todavia da L1, cujo valor é de

contraposi¢do. Assim, seria mais acertado substituir todavia por sin embargo ou no obstante.
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Essa producdo conta com os conectores: y (8 ocorréncias), pero (5 ocorréncias), pues
(3 ocorréncias), entonces (2 ocorréncias), além de e, asi e o sea, todos com uma ocorréncia.

Na ordem dos conectores aditivos encontramos as formas e, y e o0 sea. O sea esta bem
empregado; y apresenta uma ocorréncia inadequada e e esta incorreto. Destacamos o seguinte

exemplo:

La historia de la pelicula trae consigo una carga muy fuerte, pues cuenta la vida de dos
personas que siente una paixdo grandiosa, pero no se trata de un casal “natural”, o sea, para la
sociedad no es normal dos hombres, o dos mujeres vivir juntos, como se fuesen un casal
formado por un hombre, e una mujer, que es lo “convencional” para una sociedad. La personas
precisan romper esas barreiras convencionales, y asumiren o que sienten, romper los tabas y
las normas que la sociedad impone.

Notamos que o sea é pertinente ao contexto quanto a posi¢do, o uso de pausas e,
inclusive quanto a forma (que no texto 5 era ou sea). E constitui empréstimo da L1 e ratifica a
instabilidade da IL dessa aluna, pois no texto anterior hd uma apari¢do desse conectivo que
preservava suas especificidades de uso.

Quanto a utilizacao inapropriada de y, temos:

Los encuentros eran siempre en la montafia, y la montafia era muy significante para ellos.
Solamente en la montafia que vivian los dias felices, pues aquello lugar servia de refugio para
los dos.

Nesta situacdo, o erro ndo se deve especificamente a y, mas sim a construgdo da
sentenca. Para que este conector realmente tivesse sentido, ndo deveria estar antecedido de
pausa nem introduzir um argumento de orientacao explicativa, causal. A melhor saida seria a
retirada de y e a reformulagdo do enunciado que repete o substantivo montafia
desnecessariamente. A possivel opgdo seria: “Los encuentros eran siempre en la montafia,
que/porque era muy significativa para ellos. Solamente alli/alla pasaban dias felices, pues
aquél lugar servia de refugio para los dos”.

Os consecutivo-causais contemplam os conectivos pues, entonces e asi. Todos os usos
que se fizeram desta categoria foram adequados, assim como todos os empregos do contra-
argumentativo pero.

A analise das producdes de S4 revela uma caracteristica contraria ao que
depreendemos das produgOes anteriores. Até entdo, a maior dificuldade dos sujeitos era a
utilizacdo dos contra-argumentativos, porém essa informante apresenta dificuldades na
manipulagdo dos aditivos.

Tal fato esta relacionado ao grau de proximidade de sua IL com a LM e ao emprego

elevado de conectores desta classe. Da mesma forma, a influéncia da L1 permeia as outras
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categorias conectivas como observamos nos casos de ou sea, sino e todavia, mas nao com
tamanha freqiiéncia. Entendemos que a aprendente lanca mao da estratégia de inibi¢do no que
se refere aos contra-argumentativos, pois evita as construcdes adversativas. Ha preferéncia
pelos elementos coesivos ), pero, pues, os mais gerais de cada tipo de conector. Isso poderia
ser um indice da assimilacdo das formas conectivas espanholas, haja vista o emprego de pues,
cujo equivalente no PB é pois, pouco usual na lingua nativa da estudante, exceto na escrita
formal. Todavia, esses conectores concorrem com o uso de e, mas, porque e entonces, mais
proximos da linguagem coloquial do PB. Acusamos, ainda, uma tendéncia a fossiliza¢do do
aditivo e como analogo de y, devido ao emprego indiscriminado de ambas as formas para

adicionar argumentos, apesar das raras ocorréncias do uso apropriado de e nos textos 1 e 5.

3.5 Analise dos textos de S5

A aprendente S5 empregou em suas produgdes 104 conectores discursivos,
subdivididos nas trés categorias existentes da seguinte forma: 79 aditivos (6 incorretos), 13
consecutivo-causais corretos e 11 contra-argumentativos (nenhum incorreto). Portanto, as
dificuldades dessa informante se inscrevem na ordem dos contra-argumentativos.

Percebemos um empréstimo da lingua nativa na tltima oracdo do texto, explicitada na

forma mismo que:

Después de largo tiempo Simén consegui terminar su romance, es cierto que un
poco”’fantasioso” pero logra al fin; mismo que para esto tuvo que utilizar sus compafieros
como personajens y su imaginacion para “viajar”.

Como ja apontamos anteriormente nas produgdes de S1, S2 e S3, é comum ocorrer a
associacdo de mismo que, a um valor concessivo, influéncia da LM que utiliza mesmo que

como equivalente de apesar de, ainda que, embora. Na LE isso ndo ocorre porque mismo tem

valores especificos. A conjuncdo concessiva em E que corresponde a mesmo que é aunque,
pela qual mismo que deveria ser substituido no enunciado destacado acima.

O texto 1 (17/03/05), é truncado, cheio de repeti¢des, incongruéncias e deficiéncia na
pontuagdo, além da inexisténcia da divisdao de informacdes que lhe confere extensdo maior do
que realmente possui. Contém em sua estruturagdo os conectores enumerados: y (19
aparicoes), pero (5 aparicoes), también (3 aparigOes) e asi (2 aparigdes). Com aparigdes
unicas encontramos: e, porque, y entonces e y también. Notamos a preferéncia por y como

conector aditivo, asi como consecutivo-causal e pero como contra-argumentativo.
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Os conectores aditivos deste texto conformam: y, sua variante e, también, y entonces e
y también. Quase todos os aditivos foram bem empregados, a exce¢do de duas ocorréncias

tangentes a y e e. No caso de y:

Enseguida Simén vai al encuentro de Maria para contarle todo [,] (y) entonces empezan
aparecer personas encapuzadas atras de ellos, ellos entran en uno local donde tomam agua [,]
(y) el recibe una arma de juguete y al salir empezan tirar unos contra los otros, como en uno
juego de computador.

Nesta sentenca, notamos a repeticao de y, cujo uso é recomendado no ultimo segmento

discursivo. Ja no caso de ¢, temos:

El sale a la busca del Sapo y descubri que él esta con una bomba para explotar; la policia llega
(e) [v] cuando Simén tira en la Santa (Sapo esta dentro de ella), la policia tira en el: el Sapo
muerre y Simon quedase herido.

Dada a unica ocorréncia desse fenomeno de empréstimo, deduzimos que se trata de
um lapso porque nos demais casos em que ha necessidade de um aditivo, a aluna ndo hesitou
em utilizar a forma espanhola y.

Na classe dos consecutivo-causais foram elencados os conectores asi e porque. Suas

ocorréncias sdo pertinentes, conforme ilustrado em um dos trés exemplos possiveis:

El Simén cuenta a la Maria sobre toda la historia del “Genésis” y ella desmenti todo, dejando
so6lo una pista que lleva a un dibujo biblico que contiene un sapo y el miesmo simbolo
ocultista. Simén indignase mas y cuando vai a visistar el padre lo encuentra muerto. Simén
desesperase y alguien lo ve con el cuerpo del su amigo denunciando el como el asesino. Asi,
Simon pasa a ser buscado por la policia.

Asi resume em sua apari¢do varios fatos que causaram a busca de Simén pela policia.
De acordo com Maingueneau (1997, p. 177), “Em P asi Q, a relacio entre P e Q aparece de
imediato, sem mobilizar nenhum implicito intermedidrio, como se a conclusdo, de certa
forma, ja estivesse contida no antecedente”. Ou seja, o conector introduz os motivos
constantes dos membros discursivos anteriores que levaram o protagonista a agir de
determinada maneira para ser procurado pela policia.

Por sua vez, o conector contra-argumentativo absoluto pero, foi igualmente bem

empregado na producdo, como mostra um dos quatros excertos em que apareceu:

Mas adelante Maria pasa la sefia del computador del Sapo (penitencia), pero Simén esta tan
aturdido que no percibi como ella sabe esto.
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No exemplo, pero une contrariamente os segmentos discursivos, sendo apropriada-
mente antecedido de pausa.

No texto 2 (21/10/05), a aluna especificou dois tipos de conectores: os aditivos e 0s
contra-argumentativos. Aparecem y e mas. Os consecutivo-causais nao foram exibidos nessa
produgdo.

Em primeiro lugar, os aditivos somaram sete ocorréncias e y foi o inico conector
usado dessa categoria na citada producao. Todas as vezes em que a estudante lanca mdo deste

conectivo, o faz corretamente, como podemos constatar no excerto abaixo:

Me gusta la lengua, lo hablar, yo quedo encantada con las musicas de Chris Duran y los
poemas de Pablo Neruda, solo que tengo mucha dificuldad en la pronuncia y la escrita, me
encantaria escribir y hablar corectamente el espafiol mas tiene muchas reglas y los vierbos
tiene diferencias de significados, de tiempos verbales de la lengua portuguesa.

Y enlaga seqiiéncias discursivas com elementos sintaticos do mesmo plano. Ainda que
esses usos nao sejam inadequados, poderia haver certa variabilidade de formas conectivas
para imprimir ritmo ao discurso e/ ou enfatizar argumentos. Seriam possibilidades: y
entonces, y también, e también, exemplificados no texto 1 ou, ainda, ademads, incluso e pues
(conectando o ultimo membro discursivo aos outros).

Por ultimo, os contra-argumentativos que foram representados na apari¢do Unica e

correta de mas:

Me gusta la lengua, lo hablar, yo quedo encantada con las musicas de Chris Duran y los
poemas de Pablo Neruda, solo que tengo mucha dificuldad en la pronuncia y la escrita, me
encantaria escribir y hablar corectamente el espafiol mas tiene muchas reglas y los vierbos
tiene diferencias de significados, de tiempos verbales de la lengua portuguesa.

Mas introduz a contraposigdo entre o desejo de falar e escrever bem o Espanhol ante a
quantidade de regras da LO que possui muitas diferencas em relagdo a LM, apesar das
semelhancas. Nesta situacdo, a oposicdo de idéias ndo estd explicita nos argumentos
enlagados por mas, e sim inferida das informacdes nele contidas. Destacamos que a forma
adversativa é igual a da L1, podendo indicar a influéncia que esta opera na escolha dos
conectores. Contudo, Chozas e Dorneles (2003, p. 72) advertem que “la conjunciéon mas,
equivalente a pero, solo se emplea en el lenguaje formal”. O registro coloquial emprega pero.

O texto 3 (18/11/05) apresenta os conectores y (4 ocorréncias), porque (3 ocorréncias),
también (2 ocorréncias) e pues (2 ocorréncias).

Das seis ocorréncias dos conectores aditivos, constatamos apenas uma aparicao

incorreta de y, além da falta de conectivo, conforme observamos em:
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Seguin la pelicula es posible caracterizala como cine negro, por las actitudes de los
personagens que son cinicos (,) [y] mentirosos (y que) [pues] hacian las cosas por interés.
Retrata la corrupcién por parte de los curas que abusavan sexualmente de los nifios en el
colegio. Hay también lo regreso constante al pasado.

Aqui, y deveria ser substituido por pues, porque este conector explicaria as atitudes
das personagens. Em contrapartida, o uso de y para enlacar a ultima informagdo as demais nao
se efetuou no segmento anterior ao que y aparece indevidamente, gerando incompletude de

sentidos. Destacamos outro caso de omissdo conectiva em:

La pelicula se llama La mala educacion, porque las personas que educaban eran totalmente
desarreglados (,) [v] cinicos, disimulado. Los curas que debian ensinar los nifios una buena
educacion, tenian actitudes que destruian todo lo que se entiende por buena educacion.

Pelos mesmos motivos citados acima, y deveria ser incluido entre os elementos
“cinicos, disimulado”, porque “La asindeton deja la enumeracion indeterminada en su final.
La entonacion queda sin el descenso acostumbrado (...). (GILI GAYA, 2000, p. 278).

Por sua vez, ndo constatamos nenhuma irregularidade nas cinco ocorréncias da
utilizagcdo de conectivo consecutivo-causais. Ja os contra-argumentativos ndo foram exibidos
nenhuma vez no texto.

O texto 4 (30/03/06) revela a influéncia da LM em duas ocasides. Em primeiro lugar,
notamos a tradugao da expressao coloquial da LM “Ela bem que tentava” (com valor enfatico)

para a L-alvo:
Ella bien que intentaba, pero no conseguia ensefiar nada, nada.

Em E nd3o ha uso de bien para dar énfase. Ainda o emprego de que (“bien que
intentaba”) denota caracteristica do discurso oral da LL1. Uma alternativa para essa expressao
desviante seria “Ella hasta intentaba” ou “Ella, incluso/ademar, intentaba”.

Em segundo lugar, observamos a adaptacao y si, proveniente da lingua nativa que usa

e sim com matiz adversativo:

Para mi, ser o no un profesor malo, no es necesariamente culpa de lo mismo; y sino de
un conjunto de reglas impuestas por el sistema gobernamental de nuestro pais, que no
desea que nosotros (incluso los maestros) aprendamos y si enajenados.

Tal fato também foi observado nas producdes de S1 que se vale de y sin para conectar
segmentos de idéias opostas, a0 mesmo tempo em que anula a primeira. Neste caso, como o

membro discursivo anterior é negativo, seria necessario a troca de y sin por sino.
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Elencamos os conectivos constantes dessa producdo, sdo eles: y (10 aparicdes),
también, ni, por esto, pero e incluso (1 apari¢do cada).

Os conectivos aditivos empregados foram y, ni, también e incluso. Quase todos sio
apropriados para os segmentos discursivos que ocupam, menos um caso de juncdo de

conectores constituido por y sino:

Para mi, ser o no un profesor malo, no es necesariamente culpa de lo mismo; (y) sino de un
conjunto de reglas impuestas por el sistema gobernamental de nuestro pais, que no desea que
nosotros (incluso los maestros) aprendamos y si enajenados.

A sentenca estaria correta se ndo fosse a presenca de y precedendo sino. Por uma
questdo de especificidade de valores ndo podemos colocar os dois conectivos juntos: y tem a
funcdo de agregar, somar elementos; ja sino, a de opor elementos e anular um deles. Desse
modo, coloca-los juntos no mesmo membro gera incongruéncia de idéias. Para sanar esse
problema, seria recomendavel a eliminacdo do aditivo, pois a seqiiéncia anterior contém
argumentativos negativos.

Quanto aos consecutivo-causais, acusamos a presenca correta e isolada de por esto:

Abhora, en relacion a los maestros ni tan buenos, o mejor, que no tuvieran una buena ensefianza
y por esto no saben ensefiar, recuerdome de una sefiora muy timida y humilde que ensefiaba
literatura; jque lastima!

Por esto é equivalente a por ello/eso, por tanto e por consiguiente, explicando a
conseqiiéncia do que foi explicitado no segmento discursivo precedente. Ou seja, os maus
professores ndo tiveram um bom ensino (causa), portanto, nao sabem ensinar (conseqiiéncia).

Finalmente, nos contra-argumentativos encontramos um caso isolado e correto (assim

CcOmo Nos consecutivo-causais que aparecem uma vez) de pero:
Ella bien que intentaba, pero no conseguia ensefiar nada, nada.

Pero introduz a contraposicdo do argumentativo contido na seqiiéncia discursiva
anterior: a tentativa da professora em ensinar algo aos alunos, apesar de sua acdo limitada que
acaba fracassando.

O texto 5 (17/05/06) exibe os seguintes conectores: y (11 ocorréncias), también (2
ocorréncias), pues (2 ocorréncias) e pero (1 ocorréncia). Ha notavel preferéncia por y e,
embora sua repeticdo ndo seja incorreta nos casos examinados, a variacdo das formas
conectivas seria apreciada. Nao acusamos nenhum emprego incorreto nas trés categorias de

conectores.
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Os aditivos presentes nesse texto sdo y e también. [lustramos no exemplo, um caso em

que y ndo liga argumentos de mesmo nivel sintatico e, no entanto é considerado correto:

Hay muchas teorias de adquisicion, entre ellas tenemos las teorias nativistas o innatistas,
que entienden la adquisicion como resultado de una capacidad biolégica innata para el
aprendizaje; las teorias interaccionistas, que analiza la adquisicién de diversos rasgos
lingiiisticos, en que la interaccion personal afecta a la percepcion y la produccion de la
lengua adquirida y en su andlises deben manejarse principios psico-socio-lingiiisticos y
pragmaticos; y las teorias ambientalistas, que conceden mucho mas importancia a la
experiencia, la educacion y otros factores externos que a los elementos innatos que
participan en la adquisicion.

Esse uso de y é permitido quando aparecer no contexto algo (informagdo inferida) que
permita a colocacdao dos elementos “en el mismo plano; pero en estos casos, la coordinacion
parece extrafia (...)”. (MATTE BON, 1998, p. 102).

A seguir, elencamos exemplos da utilizacao, também correta, dos consecutivo-causais

e dos contra-argumentativos, respectivamente:

También son muchas las creencias sobre el aprendizaje, pero no es lo mismo aprender una
primera que una segunda lengua, pues tenemos factores que interferen directamente o
indirectamente en el proceso de aprendizaje, como los factores cognoscitivos, afectivos,
factores de identidad, de conducta y de actitud; tenemos aun, el factor social, o de naturaleza
psico-social.

Pero e pues sdo pertinentes ao contexto, expressam os sentidos pretendidos e sdo
precedidos pela pausa que os caracteriza. No caso da utilizacdo de pero, notamos, conforme
Cunha (1991, p. 17), que ha oposicdo “entre duas entidades semanticas, mas que as frases nao
dizem quais sdo estas entidades”. Entdo, a discordancia entre o primeiro argumento (a
existéncia de crencas sobre a aprendizagem) e o segundo (a diferenca entre aprender a lingua
materna e uma segunda lingua), se opera na instancia mental do locutor que, posteriormente,
explica suas razdes para opor os dois segmentos com o uso de pues causal.

O texto 6 (10/07/06) apresenta duas expressdes influenciadas pela L1, ambas

constantes do ultimo paragrafo da produgdo:

El pelicula retrata un asunto muy actual, pero lo mas importante que hay en este, es la
“sacudida” que el actor danos para que podamos despertar para la vida y notar, que esta no
para — es como un rio — y por eso tenemos que vivir de modo que seamos siempre feliz.

Observamos que a aluna se da conta do empréstimo da lingua nativa na primeira
expressdo escrita por ela, tanto que a destaca com o uso de aspas, evidenciando que ndo soube
exprimir este pensamento na LE. Na linguagem coloquial do PB, o termo “dar uma sacudida”

¢ de uso corrente na modalidade oral. Significa que é necessario mexer, mudar, alterar a
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ordem das coisas a partir de uma motivagado pessoal. Em E existe o verbo sacudir e a a¢ao que
resulta dele é a sacudidura. Todavia, essa analogia impede que transfiramos o sentido da
expressao de uma lingua a outra, porque elas sio diferentes e tém valores culturais distintos.
De acordo com Goémez Capuz (2204), podemos considerar a ocorréncia como uma
interferéncia pragmatica, ou seja, a tentativa de incutir a LE valores expressivos da L1 que
diferem do contexto sociocultural e, portanto, ndo sdo pertinentes. A adequacdo a ser feita
nesse caso implicaria a supressao de “sacudida” e sua substituicdo por chogue ou golpe. Ja a
segunda expressdao empregada foi traduzida automaticamente, sem que a estudante se
atentasse para o fato. Para a adequagdo do termo que esta “aportuguesado”, seria indicada a
troca de “despertar para la vida” por reflexionar/ pensar sobre la vida ou entender/percibir la
vida que, inclusive, outorgariam um aspecto menos coloquial a expressao.

Os conectivos que compdem esse texto sao y (10 aparicdes) e pero (3 aparicdes). Ha
ainda: también, y todavia, ni siquiera, por eso e por causa de, todos com uma aparicao.

Constatamos o uso dos seguintes aditivos: y, también, ni siquiera e y todavia. Todos
estdo bem empregados nos segmentos que introduzem, porém, comentaremos a utilizagao de

y ni siquiera que até entdo nao havia aparecido em nenhuma producao dos sujeitos analisados:

Infelizmente, Ennis no alcanzé asumir su amor por Jack; eso por causa de un gran trauma de
infancia, que no lo dejaba vivir y ni siquiera aceptar a si mismo. [...].

Ni siquiera, admite a presenca de y antecedendo-o, pois ambos s3o da mesma classe
conectiva. Seu uso implica que o elemento contido na seqiiéncia discursiva anterior seja
negativo, o que foi cumprido no exemplo. Além disso, ni siquiera expressa o ponto-de-vista
do enunciador acerca da negacdo que esta fazendo como “algo que no deberia mencionar,
algo anomalo, que esta en el limite de lo concebible”. (MATTE BON, 1998, p. 112).

Os consecutivo-causais escolhidos sdo: por eso (semelhante a por esto, que apareceu
no texto 4 da informante) e por causa de. Vale ressaltar que esses conectores até entdo,
também ndo haviam aparecido, assim como y ni siquiera. Ambos os usos dessa categoria

conectiva estdo adequados, como podemos notar em:

Infelizmente, Ennis no alcanz6 asumir su amor por Jack; eso por causa de un gran trauma de
infancia, que no lo dejaba vivir y ni siquiera aceptar a si mismo. [...].

El pelicula retrata un asunto muy actual, pero lo mas importante que hay en este, es la
“sacudida” que el actor danos para que podamos despertar para la vida y notar, que esta no
para — es como un rio — y por eso tenemos que vivir de modo que seamos siempre feliz.

Por causa de e por eso sdo conectores consecutivos, porque “tienen en comun el

introducir una consecuencia o resultado que se deriva de lo indicado en la porcioén de discurso



137

que les precede”. (PINERO PINERO, 2001, p. 156). Por causa de poderia ser substituido,
sem prejuizo de seu valor, por a la/ en vista de, como resultado ou debido a e por eso por
como consecuencia, por consiguiente, entonces ou por tanto. No primeiro exemplo, para que
o emprego de por causa de se fizesse de forma mais eficiente, seria recomendada a
eliminacdo do adjetivo demonstrativo eso que imprime a sentenga um matiz coloquial, cuja
raiz se encontra na modalidade oral da LM. J& por eso deveria vir entre virgulas ou ap6s um
ponto final.

Os contra-argumentativos se resumem ao uso de pero, conector de emprego menos
limitado que os outros que constituem essa classe. Justamente, por seu valor mais geral, sua

utilizacdo no texto é apropriada:

Cuando acabo el verano, cada uno sigue su vida, pero el periodo que vivieron en aquel sitio,
marco sus vidas para siempre.

Segundo Gili Gaya (2000, p. 281), “si dos oraciones expresan juicios de cualidad
logica diferente, uno afirmativo y otro negativo (o viceversa), la expresion copulativa se
convierte a menudo en adversativa”. Ou seja, pero indica que embora cada um dos jovens
tenha seguido os planos tragados antes de se conhecerem, o periodo que passaram juntos os
marcou e, posteriormente, orientara suas vidas.

As producgdes de S5 denotam a dificuldade no emprego dos aditivos que se da pela
omissdo do uso em situagdes que exigem presenga conectiva, repeticdo do conector, juncio
indevida de conectores, uso inapropriado e empréstimo da LM. Ao contrario de S4, em que os
casos de empréstimo da L1 relacionados a e tendem a se fossilizar, em S5 se trata realmente
de fendmeno de performance. Ha nessas producdes invariabilidade de formas, ainda que haja
algumas experimentacdes conectivas que ndo fogem a esfera de atuacdo da lingua nativa,
como os casos de uso de por causa de, por eso e por esto. Notamos a preferéncia por ),
también, porque, pues e pero, formas de emprego menos limitado no que tange a estruturacao
dos discursos. Percebemos, além disso, que a escolha dessas formas preferenciais pode ter
sido orientado pela LM, como a utilizacdo de también, cujo equivalente no PB é também,
inclusive de uso corrente. Outra dificuldade notada no uso de elementos coesivos pela
aprendente se refere a sino, este elemento foi utilizado numa fungdo conectiva com Y,
caracterizando-o como aditivo, que explicita o desconhecimento de seu valor e a influéncia da
lingua nativa, tanto que aparece y si (empréstimo da LM), na tentativa de expressar o valor

que cabe a sino.

3.6 Analise dos textos S6
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As produgdes da aprendente S6 englobam 109 conectores discursivos, dentre os quais:
78 aditivos (6 incorretos), 19 consecutivo-causais (nenhum incorretos) e 11 contra-
argumentativos ( 1 incorreto). Suas dificuldades estdo inscritas no uso dos aditivos.

O texto 1 (17/03/05) exibe os seguintes conectores: y, com 14 apari¢des; além de
também, entonces, pero, ademds, inclusive, e, también e por eso, com 1 aparigdo cada.

Os aditivos localizados nesse texto sdo y, e, ademds, inclusive e también. Encontramos

inadequagdes em uma das 14 ocorréncias de y e na unica de e:

Con toda aquella confusion llega la policia y intenta detene Simon que dispara en la Santa e
asesina Sapo que se encontraba dentro de la Santa.

De acordo com as regras de eufonia, y deve ser trocado por e se a palavra seguinte
comegar com um som vocalico /i/ (grafias i- ou hi- + consoante). Como observamos no
exemplo, esta particularidade ndo foi respeitada. Dessa forma, podemos dizer que, no caso de
y, ocorre a super-generalizacdo de regras, ja no caso de e ocorre empréstimo da LM.

Na categoria dos consecutivo-causais aparecem por eso (forma utilizada uma vez por
S5) e entonces. O emprego desses conectores estd adequado para os membros que

introduzem, conforme nos mostram os excertos:

La pelicula empieza con una charla entre Simén y su amigo Sapo en el piso de los mismos,
donde Simon pregunta al Sapo sobre unas palabras para ello escribir en sus crucigramas;
entonces Sapo empieza hablando palabras de la Semana Santa.

Para mi aquello todo que ocurri durante la pelicula toda, es una imaginacién de Simoén para
escribir su romance, donde ello era lo personaje principal de su historia, por eso todo ocurri en
vuelta de ello.

O primeiro excerto apresenta entonces como consecutivo-causal e, embora desprovido
da pausa precedente que lhe é propria, o conector representa “um processo de deducdo dotado
de tonalidade subjetiva, menos ligada a existéncia de uma norma reconhecida”.
(MAINGUENEAU, 1997, p. 176). Portanto, a conseqiiéncia que entonces introduz esta ligada
as razdes do locutor, podendo ndo ser tdo explicitas para o interlocutor que devera inferir tais
relacdes. Dito de outra forma, as relacdes entre os segmentos ndo operam no plano discursivo,
mas sim no inferencial.

Por sua vez, o segundo excerto langa mdo de por eso, locugdao conjuntiva com valor
consecutivo e explicativo, equivalente a por tanto. Assim, apresenta Simén como o
personagem ao redor do qual tudo acontece, haja vista os argumentos enumerados
anteriormente, ou seja, o primeiro segmento discursivo traz as causas que fazem de Simon o

cerne do filme.
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A ordem dos contra-argumentativos apresenta o conector pero no seguinte trecho:

Sus sospechas aumentaban; vay a la Iglesia do Cautivo donde estas el Padre Andrés, pero
cuando llega all4 el padre ya estas muerto.

O conectivo elencado é pertinente ao enunciado pelo seu sentido e posicao média na
sentenca, precedido de pausa. Além disso, “E o texto que, através de seu movimento, institui
uma razao para opor os enunciados”. (MAINGUENEAU, 1997, p. 165)

O texto 2 (21/10/05) possui conectores como: y (4 ocorréncias), pero (2 ocorréncias),
e (1 ocorréncia), por tanto (1 ocorréncia), puesto que (1 ocorréncia) e porque (1 ocorréncia).
Essa producdo denota a influéncia da LM no uso de e como conector e da expressdo mas

también. Podemos perceber o uso de mas también em:

Deseo mucho aprender hablar bien el espafiol; no solo porque el me encanta, mas también
por tratarse de una lengua hablada en varios paises y que posibilita comunicacién, por tanto,
en casi cualquier localidad del mundo.

Mas también é uma forma inexistente no E, entretanto no PB mas também ¢ usual na
fala informal e tem valor alternativo. No enunciado destacado nao ha essa orientacao
argumentativa, além de que a forma no sélo reclama a correlacdo com a forma sino (también).
Alias, essa modificacdo adequaria o sentido do segmento discursivo ao carater aditivo
pretendido pela estudante, pois, de acordo com Marti e Torrens (2001, p. 17), “Sino se
encuentra en la correlacion no sélo...sino (también), que tiene un sentido copulativo”.

Os conectivos utilizados foram y e e. Y cumpre sua fungdo nos enunciados, enquanto

que e esta incorreto, fatos perceptiveis em:

Deseo mucho aprender hablar bien el espafiol; no solo porque el me encanta, mas también por
tratarse de una lengua hablada en varios paises y que posibilita comunicacion, por tanto, en
casi cualquier localidad del mundo.

A mi me gusta la lengua espafiola. Y puesto que he vivido en la frontera con el Paraguay por
algunos afios tuvo un contacto con la lengua e cultura hispanoamericana.

A forma e ndo contempla as regras obrigatdrias de seu uso. Entdo, este exemplo revela
um empréstimo da lingua nativa.

Os consecutivo-causais empregados foram porque, puesto que e por tanto (primeira
aparicdo no conjunto de textos examinados). Suas ocorréncias sdo apropriadas para o

contexto, COMO notamos em:
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Deseo mucho aprender hablar bien el espafiol; no solo porque el me encanta, mas también por
tratarse de una lengua hablada en varios paises y que posibilita comunicacién, por tanto, en
casi cualquier localidad del mundo.

A mi me gusta la lengua espafiola. Y puesto que he vivido en la frontera con el Paraguay por
algunos afios tuvo un contacto con la lengua e cultura hispanoamericana.

O primeiro excerto possui dois conectores: porque e por tanto. Porque serve para
“introducir oraciones en las que se explica la causa de otra principal”. (RAMONEDA, 2001,
p. 193). Essa funcdo é preservada na seqiiéncia discursiva introduzida pelo conector, pois
apresenta os argumentos que motivam a estudante a querer falar bem o Espanhol. Em seguida,
o uso de por tanto ratifica seus motivos, ja que a lingua em questao pode ser utilizada para a
comunicacao em ambito mundial.

Ja o segundo excerto utiliza puesto que para apresentar uma situacdo prévia que
constitui a explicagdo da informacdo que vird depois. Esta situacdo prévia, que pode ser
introduzida por ya que ou puesto que, de acordo com Matte Bon (1998, p. 223), “tiene el
estatuto de constatacion por parte del hablante de algo que no viene de €l sino de la situacion
o de su interlocutor”. Desse modo, puesto que introduz o argumento de que a aprendente
viveu na fronteira com o Paraguai, o que explica o seu contato com a lingua e a cultura do
pais vizinho, corroborando o seu gosto pelo E (enunciado na sentenga anterior).

O contra-argumentativo usado no texto foi pero e também esta correto, como podemos

constatar em:

Quando lleguei en la universidad yo sabia algunas palabras en espafiol, pero nada de Ila
gramactica.

Me parece que en nel primer afio yo hice algun progresso nel aprendizagen. Aprendi algo
sobre vierbos, acentuacion y amplié mi vocabulario. Pero quero creer que en el segundo afio
mi progresso se quedd tieso, no me acuerdo de algo que tenga sido una novidad. Las clases
casi siempre eran sobre temas ya estudiados.

Nestes casos vemos dois exemplos do uso de pero. No primeiro caso, pero (antecedido
de pausa) expressa uma contrariedade parcial entre os argumentos, ocorrendo na segunda
seqliéncia discursiva uma correcdo do que foi dito anteriormente. Dessa forma, saber algo
sobre o E é corrigido pelo uso de pero, limitando esse saber algo a algumas palavras e
excluindo os aspectos gramaticais. Por sua vez, o segundo exemplo mostra pero no inicio da
clausula. Ha situacdes nas quais o conector “Puede ir al principio de la clausula para anunciar
alguna restriccion al sentido general de lo que se ha dicho antes. En este caso su funcion
conjuntiva va mas alla del periodo de que forma parte”. (GILI GAYA, 2000, p. 282). Por

tanto, S6 pretende expressar a oposicao entre os dois anos de sua aprendizagem formal de
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maneira enfatica, pois, segundo suas concepcdes, deveria evoluir como aprendente de um ano
a outro, fato que ndo ocorreu.

O texto 3 (18/11/05) se vale dos seguintes elementos coesivos: y (9 aparicoes), porque
(5 aparigdes), pues (5 aparigdes), ni, mas, e, y aunque e por causa de (todos com aparicao
unica).

Os conectores que constituem os aditivos do texto sdo: y, e, ni e a forma incorreta y
aunque.

Salvo y aunque (previamente declarado incorreto), todos os outros conectivos foram
empregados corretamente, inclusive e (que aparece indevidamente empregado no texto 5).
Isso demonstra a estabilizagdo da IL da aprendente e a assimilacdo do uso que se faz de e na
LE.

A tnica incorregdo na categoria dos aditivos ocorre em:

Cuando era nifio, Ignacio fue victima de abuso sexual y aunque después de adulto continu6
siendo victima: del cura Manolo que o engafiaba diciendo que le daria dinero, mas en realidad,
queria quedar proximo de Juan; de Juan que lo matd por envidia e interés y victima de si
mismo, pues vivia en desequilibrio y confusion.

Y aunque é uma forma concessiva, portanto, ndo pertinente ao enunciado. Quando
utilizou esses conectores, a aluna pretendia incutir ao segmento discursivo, além de explicar a
relagdo de soma de argumentos, indicar o carater durativo da nova informagdo. Logo, para
alcancar esse sentido, deveria haver a adequacao de y aunque para y aun ou y todavia.

Os consecutivo-causais utilizados sdo pues, porque e por causa de. Todos acordaram
com o sentido que lhes cabe nos discursos, embora haja algumas auséncias de pausa.

Podemos comprovar este fato em:

La pelicula se llama “La mala educacion” porque la educacion que Ignacio y Enrique
recibieron en el colegio interno de los curas influencié la vida de ellos, pues uno de los curas
tenia una cierta atraccion por el chico Ignacio. Por causa del homosexualismo que absorviron
cuando nifios, crecieron presos a este sentimiento.

Este excerto possui orientagdo completamente explicativa, demonstrando as relagdes
de causalidade entre os termos. O uso de porgue encerraria a presenca de uma pausa
antecedente para enlacar os segmentos da forma devida. Pues introduz um conteudo que
“pode ou ndo ser conhecido pelo destinatario, mas ndo precisa ser diretamente verificado na
situagdo de enunciacdo (o que o tornaria incontestavel)”. (MAINGUENEAU, 1997, p. 173).
Por causa del poderia ser substituido por a causa de, debido a, en virtud de. Também poderia

haver a sua substituicdo por gracias a ou por culpa de, dependendo da valoragdo positiva ou
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negativa, respectivamente, “que el hablante hace del contenido proposicional del segmento de
discurso que les precede”. (PINERO PINERO, 2001, p. 159). De todos os modos, os
conectores utilizados enumeram os motivos para que o filme seja intitulado “La mala
educacion”.

Os contra-argumentativos nao se deram a conhecer nessa produgao.

Para a construcdo do texto 4 (30/03/06), a informante elege os conectores y (7
ocorréncias), también, pues e pero, estes ultimos com uma ocorréncia.

Os aditivos elencados na producdo foram y e también, ambos com uso correto. Nos

limitamos a comentar a utilizacio de también em:

Dando un ejemplo, tuve una profesora de lengua portuguesa en la 5% serie que pidi6é para que
yo fuese en la pizarra escribir la conjugacion de uno determinado verbo, cuando terminé ella
mi detond y criticd los otros alumnos, fue horrible. También muchas otras que no sabian lo
que estaban ensefiando; dejaba los alumnos colar en los examenes solamente para que ellos no
quedasen de recuperacion, solo para no dar clase en las vacaciones.

También indica que o locutor leva em consideracdo o que foi dito anteriormente,
agregando um novo elemento diretamente relacionado ao j4 existente. Geralmente, también se
posiciona depois do argumento que introduz, se este ja apareceu no contexto prévio (explicita
ou implicitamente). Porém, neste caso, o conector pode aparecer antes porque o elemento que
adiciona ao segmento discursivo “no ha sido mencionado em ningin momento, ni aparecido
siquiera (...)”. (MATTE BON, 1998, p. 106).

Os consecutivo-causais e 0os contra-argumentativos foram representados por pues e
pero, respectivamente. Seus usos e valores foram devidamente observados, de acordo com o

excerto:

Mi vida de estudiante es marcada por buenos y malos momentos que tuve con profesores. Es

muy dificil clasificar los profesores como buenos o malos, pues nosotros que somos

estudiantes clasificamos los buenos profesores aquellos que no hacen nada, y los malos
aquellos que cobra los contenidos, que pegan en el pies; eso ocurré en el primer y segun
grado, pero cuando adentramos en la Universidad percibimos que no es bien asi.

De acordo com Maingueneau (1997, p. 173), o uso de pues faz com que a seqiiéncia
discursiva anterior a que este conector introduz apareca “necessariamente como objeto de
uma contestagdo possivel”. Isso ocorre porque o segmento introduzido por pues permite a
justificacdo do antecedente. Dessa forma, o locutor (que também ¢é aluno) relata sua
dificuldade em tratar de um assunto que faz parte de suas experiéncias. Este argumento, entao,
parece estranho. Porém, em seguida justifica seus argumentos, inclusive comentando-os.

Quanto ao uso de pero, Cunha (1991, p. 17) elucida que “Numa frase P mas Q, mas

indica que as proposicdes P e Q s6 se opdem com relagdo a um movimento argumentativo
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evidenciado pela conclusdo r”. Em outras palavras, pero estabelece a oposi¢do entre os
segmentos, todavia as razdes que levam a isso estdo inscritas ndo apenas no discurso. No
exemplo, S6 contrapde duas situacdes: a de ser aluna do Ensino Fundamental e Médio e a de
ser aluna do Ensino Superior. Entretanto, ndo explicita quais conclusdes a orientam neste
procedimento.

O texto 5 (17/05/06) elenca os conectores y (8 aparicdes), e (1 aparigdo) e o sea (1
aparicdo). Além disso, apresenta um empréstimo da L.1 na forma y si que ndo consideramos
propriamente como conector, haja vista a inexisténcia dessa jun¢do conectiva em E, tanto na
forma quanto nos valores.

Notamos a ocorréncia de y s em:

En resumen, no hay una denominacién concreta sobre la adquisicion y aprendizaje de una
nueva lengua (.) [,] [sino] Y si algunos elementos que propician la adquisicion de la suposta
lengua.

A adaptagdo desse termo do PB de valor adversativo ao E, como se fossem
equivalentes ja foi apontado nas producdes de S1 e S5, especificamente detalhado.
Ressaltamos que o conectivo espanhol que expressaria a idéia pretendida é sino, com a devida
adequacdo da pausa, que ao invés de um ponto deveria ser uma virgula.

Os aditivos configuram a categoria absoluta das aparicdes de conectores no texto
analisado. Apenas um caso do uso de y ¢ inapropriado para o discurso, como podemos notar

no exemplo:

El desarrollo de la ciencia en los campos de la psicologia, de la sociologia, la antropologia [,]
(y) la neurologia, y otros como: psicolingiiistica, la sociolingiiistica y la neurolingiiistica, han
intentado explicar los procesos para la adquisicién de una nueva lengua.

A inadequacao de y se deve a sua repeticdo no enunciado, em que deveria ocupar a
posicao final, pois “En las enumeraciones, lo normal es poner la conjuncién delante del
ultimo componente; si se pone entre cada uno de ellos, se produce un efecto mas expresivo”.
(GOMEZ TORREGO, 1999, p. 232). A relaco existente entre os segmentos anteriores deve
ser indicada por meio da pausa (virgula).

Nao ha exemplos do emprego dos consecutivo-causais e dos contra-argumentativos.

O texto 6 relaciona os seguintes conectores: y (20 ocorréncias), pero (4 ocorréncias) e
pues (2 ocorréncias); além de uma ocorréncia de mas, entonces, y entonces, también e y
también. Novamente, apuramos a utilizacdo de y si como conector que essa forma nao
caracteriza, dada a indefini¢do de seu valor e por se tratar de um empréstimo da LM. Esse

recurso foi utilizado em:
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Mi posicion con referencia a la pelicula es que, no es preciso estar de acuerdo y si aceptar las
diferencias de las personas. [...].

Os conectores aditivos utilizados foram: y, también, y entonces e y también. Todos

estdo corretos, exceto um caso do uso de y:

Los dos siempre se encontraban en la montafia [,] (y) alla vivian los mejores y mas marcantes

momentos da vida de ellos.

Como dito anteriormente, a repeticdo de conectores nao ¢ adequada e deveria ocorrer a
supressdo do y sobrante e sua substitui¢do pela virgula.

Os consecutivo-causais pues e entonces foram bem utilizados no texto, conforme

explicitado no excerto:

Terminado el trabajo, cada uno volvio para su vida de antes. Ennis se caso, pues ya estaba
novio antes de subir a la montafia y Jack en sus rodeos, fue en un de esos que conoci6 su
futura esposa. Ambos tuvieron sus hijos y sus familias, pero la recordacién de los momentos
que tuvieron juntos aun era muy fuerte. Ennis y su esposa Alma vivian en un rancho y
resolvieron vivir en la ciudad, fue entonces, que Ennis recibi6 una carta de Jack y entonces
marcaron un encuentro en la misma montafia del primer encuentro.

O uso de pues apresenta o segmento discursivo que introduz como uma razao para
acreditar que o segmento anterior seja verdadeiro. Portanto, o fato de que Ennis estivesse
noivo antes de ir a trabalho para a montanha valida o argumento de que ele tenha se casado.

Entonces apresenta duas ocorréncias nessa sentenca: a primeira nao é conector, pois

tem carater temporal, podendo ser traduzido por nesse momento, nessa época. Ja a segunda

revela um conector que implica a necessidade de “recuperar a presenca de um sujeito capaz de
assumir a responsabilidade da conclusao”. (MAINGUENEAU, 1997, p. 176). Por esta razdo,
Marti (2003, p. 40) considera que entonces apresenta “una consecuencia débil”. Neste caso, o
aparecimento do primeiro entonces (de carater temporal) nos leva a crer que o segundo
também segue a mesma orientagdo argumentativa. Entretanto, h4& um rompimento da
temporalidade pelo locutor que pretende indicar sua conclusdo, recuperavel através dos
argumentos anteriores, no campo inferencial. Ou seja, ao apresentar os argumentos, a
aprendente revela que ndo ha nada mais logico (a0 menos para ela) que o reencontro dos dois
jovens, apos anos de separacao, no mesmo local em que se conheceram.

Os contra-argumentativos que constam da referida producdo sdo pero e mas. Pero
conta com trés apari¢des corretas e uma incorreta. A Unica aparicdo de mas € pertinente ao

texto. Percebemos o emprego inadequado de pero em:
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El amorio secreto de Ennis y Jack duré mas de veinte afios; los encuentros eran siempre de la
misma manera (,) pero [y] (,) muchas veces jack convidé Ennis para viviren juntos, mas ello
nunca acepto.

Neste excerto, pero ndo introduz um argumento que se opde a idéia do anterior. A
orientacdo argumentativa do enunciado é aditiva, ainda que ndo relacione elementos do
mesmo tipo. Seria pertinente a eliminagdo de pero e suas pausas, além da insercao de um
aditivo, como y. A idéia adversativa esta presente no ultimo segmento discursivo bem
representada por mas, que contrapde o convite de Jack a decisdo de Enis em ndo aceita-lo.
Ainda vale dizer que esta conjungdo, conforme Gili Gaya (2000, p. 281), “En la lengua
antigua tuvo un uso mucho mas extenso e intenso que en nuestros dias. Hoy se siente como
restrictiva atenuada, y pertenece solo a la lengua literaria [pues] comunica a lo escrito cierto
sabor de distincion selecta”.

A partir da analise das produgdes de S6, podemos dizer que sua IL estd mais proxima
das estruturas da L-alvo que da LM, fato numericamente comprovado no exame das apari¢des
incorretas dos conectores em relacdo ao numero de vezes em que eles sdo utilizados. Contudo,
isso ndo significa que a L1 ndo exerca influéncias sobre a IL da aprendente, inclusive na
escolha dos conectores. As dificuldades discursivas dessa informante se revelam na categoria
dos aditivos e englobam, majoritariamente, casos de empréstimos (conectivo e) e de repeticao
de conector (y). Ha invariabilidade no uso dos conectivos, embora a aluna demonstre
conhecer outros elementos coesivos que apareceram raras vezes, tais como: ademds,
entonces, inclusive, por eso, mas, ni, o sea, por tanto, por causa de e también. Diante desses
dados, podemos considerar que a estudante utiliza formas equivalentes a da LM, mas sua
preferéncia recai sobre y, pero, pues e porque (apesar de os dois ultimos possuirem cognatos
no PB). Notamos que S6 escolhe os conectores espanh6is mais abrangentes e que nao

requerem estratégias discursivas sofisticadas para a construcao dos enunciados.



CONSIDERACOES FINAIS

Os brasileiros aprendentes de Espanhol sdo considerados falsos principiantes por causa
da proximidade tipologica entre ambas as linguas. Entretanto, idiomas semelhantes podem
auxiliar no processo de aquisigdo/aprendizagem da outra lingua nos estagios iniciais devido a
“impressdo” de que se pode entender tudo. Em niveis mais avancados ha a conscientizagao da
diferenca entre as linguas que demandam estudo e dedicagdo por parte dos alunos. Ou seja, a
Lingua Espanhola passa de um idioma facil de aprender para um que é complicado e cheio de
excecdes que tornam seu aprendizado quase impossivel. E evidente que nesse processo, os
estudantes recorrem a estrutura lingliistica que conhecem (primordialmente propiciada pela
LM, além de outras linguas aprendidas) para elaborar hipoteses acerca do funcionamento do
sistema da LE. Todavia, essas hipdteses, os erros e os acertos podem se originar de fatores
cognitivo-comportamentais, como motivagdo, filtro afetivo, aptiddo, estratégias
comunicativas e estratégias de aprendizagem, que variam de um individuo a outro. Portanto,
observar a IL dos aprendentes, que se trata de uma competéncia lingiiistico-comunicativa
variavel, propicia informacdes a respeito do processo de aproximagdo a lingua que estdo
aprendendo. Dessa forma, os professores podem tracar planos de acdo para tentar sanar
problemas que tendem ao congelamento.

A partir dessas consideragdes, resolvemos perscrutar o uso que os falantes de PB
alunos de E/LE fazem dos conectores, numa etapa intermédio-avancada da aprendizagem
formal da L-alvo. Justamente, um periodo critico em que os estudantes acreditam nio saber
nada sobre a lingua objeto, demonstram desanimo em relagdo a esta e apresentam erros de
todo tipo em suas producdes (orais e/ou escritas), além de assimilagdes, regressdes e
tendéncias a fossilizacoes.

Tanto no E quanto no PB, os conectores discursivos possuem formas e sentidos
semelhantes, ndo havendo grandes diferencas de utilizacdo. Porém, nas duas linguas, além do
significado basico, os conectivos podem adotar diferentes valores e matizes de acordo com a
relacdo que estabelecem entre as palavras ou oracdes que enlacam. O exame do corpus
demonstrou que os estudantes empregaram os conectores espanhois em situacdes nas quais
também seria necessario o seu emprego no Portugués, excetuando-se poucos casos de
omissdo. Os textos apresentaram problemas na separacdo das idéias e na pontuacdo que
também perpassaram os conectores, pois muitas vezes faltou a pausa que lhes caracteriza,

além de alguns casos de pausas sobrantes.
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Dentro das categorias conectivas, os aditivos apareceram maior numero de vezes,
seguidos dos consecutivo-causais e dos contra-argumentativos. O fato de estes tltimos terem
sido menos empregados pode indicar uma tendéncia ao seu “evitamento” nas produgdes.

Quanto a quantidade de incorrecdes, percebemos problemas no uso dos contra-
argumentativos, aditivos e consecutivo-causais, nessa ordem de ocorréncia. Os contra-
argumentativos revelaram equivocos que se originaram de empréstimos da L1 (fendmeno de
performance), exceto o caso de S1 com tendéncia a fossilizagdo e ao desconhecimento dos
valores de alguns conectores do E. Por sua vez, os aditivos denotaram erros relacionados a
empréstimos da LM para suprir deficiéncias comunicativas, salvo o caso de S4 que tende a
fossilizacdo e a repeticdo de conectores, dada a estruturacdo problematica da maioria dos
textos. Finalmente, os consecutivo-causais ndo demonstraram muitos erros porque sao muito
mais parecidos com os conectores do PB em comparacao aos anteriormente citados, ou
porque ndo apareceram nos textos.

O género textual ndo influenciou as escolhas conectivas, nem o numero de erros e
acertos. Porém, a quantidade de “input” compreensivel interferiu na quantidade de usos
apropriados e inapropriados. O texto 5 mostrou o menor numero de incorrecdes dentre todas
as producdes, porque sua elaboracdo implicava a leitura de textos complementares que se
converteram em insumo imediato. Assim, os alunos estiveram mais expostos a LE e
produziram textos mais proximos a ela.

A lingua nativa dos estudantes orientou a op¢do por muitos conectores que
provocaram inadequacdes, além de empréstimos de formas conhecidas na L1 que ndo
possuem valor idéntico na L-alvo. No entanto, a preferéncia por y, pues e pero revelou a
aquisicdo dos conectores, ainda que estes sejam os elementares da LO. Nesse sentido,
observamos que os conectivos que demandam maior esforco para sua utilizacao, por causa de
suas particularidades, ndo estiveram presentes nos textos.

Essas caracteristicas sdo comuns aos sujeitos investigados, apesar de suas ILs nem
sempre apresentarem tragos semelhantes, pois algumas ainda estdo muito calcadas no sistema
da LM e outras nem tanto. Cada sujeito explicitou suas estratégias para o entendimento e
aproximacdo a LE e, em meio a essa variedade, percebemos que o medo de errar provocou o
uso excessivo de determinado conector que conhecem e sabem que funcionara no contexto, e
a construcdo de enunciados curtos e coordenados que permitem uma coeréncia interna a
estrutura do texto e, portanto, prescinde a utilizacdo de elementos coesivos na sua
materialidade.

De modo geral, os brasileiros aprendentes de E n3o apresentaram regressdes em suas

producdes, mas muita instabilidade expressa na alternancia de formas corretas e incorretas e
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nos empréstimos do PB, além de algumas tendéncias a fossilizacdo. Os estudantes recorreram
a invariabilidade das formas conectivas e aos conectores de uso mais estendido no Espanhol,
na tentativa de evitar os equivocos. A utilizacdo adequada dos conectores foi superior a
inadequacao e sua analise revelou uma gradual assimilagdo do valor que os conectores

possuem na L-alvo.
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Planos de Ensino das disciplinas de Lingua Espanhola do Curso de Letras Portugués/Espanhol
da UEMS - Dourados:

LINGUA ESPANHOLA I

Ementa: As estruturas basicas da Lingua Espanhola.

Objetivos: Possibilitar a correta expressdo oral e escrita em espanhol, explicando as
regras de funcionamento da lingua e ressaltando os pontos essenciais de modo a atender as

expectativas dos alunos, qualquer que seja seu nivel de competéncia lingiiistica.

Conteudo Programatico:

O alfabeto ou abecedario;

Signos ortograficos;

Artigos;

Substantivos;

Adjetivos;

Demonstrativos;

Possessivos;

Pronomes pessoais;

Numerais;

Indefinidos;

Pronomes relativos, interrogativos e exclamativos;

Apocope;

Diminutivos e aumentativos;

Conjugacao regular e irregular;

Indicativo;

Subjuntivo;

Imperativo;

Infinitivo, participio e gerandio;

Cultura espanhola e hispano-americana.
LINGUA ESPANHOLA IT

Ementa: As estruturas intermediarias da Lingua Espanhola.
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Objetivos: Possibilitar a correta expressdo oral e escrita em espanhol, bem como a
compreensao auditiva e leitora. Capacitar o aluno para o dominio dos sons, das palavras e de
expressoes da Lingua Espanhola. Proporcionar-lhes, por fim, um maior conhecimento da

cultura espanhola e hispano-americana, através de diversas manifestagdes culturais.

Conteudo programatico:

Substantivos;

Advérbios;

Demonstrativos;

Possessivos;

Preposigoes;

Verbos irregulares;

Formacao do plural;

Género;

Pessoa;

Leitura, compreensao, producdo oral e escrita;
Formacao das palavras na Lingua Espanhola;

Voseo e variantes rio-platenses.

LINGUA ESPANHOLA III

Ementa: As estruturas intermedidrias da Lingua Espanhola.

Objetivos: Possibilitar a correta expressdo oral e escrita em espanhol, bem como a

compreensao auditiva e leitora. Capacitar o aluno para o dominio dos sons, das palavras e de

expressoes da Lingua Espanhola. Proporcionar-lhes, por fim, um maior conhecimento da

cultura espanhola e hispano-americana, através de diversas manifestagdes culturais.

Conteudo Programatico:

Revisdo gramatical: a gramatica no texto;

Producio escrita: elaboracao e traducdo de textos;
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Leitura e resumo critico de textos recomendados pela professora;

Histéria da Lingua Espanhola;

Variedades do espanhol peninsular;

O espanhol na América;

Expressdo oral: semindrios, apresentacdes, debates e prova oral;

Exercicios gramaticais extra-classe para a fixacdo dos conteidos abordados ao longo

do ano letivo.

ANEXOS II

Sinopses dos filmes exibidos e questionario sobre “Mala Educacion”

Sinopse do filme “Nadie conoce a nadie”
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“Nadie conoce a nadie” ¢ a histéria de um homem que vive em Sevilha, em plena
Semana Santa, que ndo consegue fazer-se escritor e ganha a vida criando palavras-cruzadas
para um jornal. Certo dia recebe uma mensagem estranha em sua secretaria eletrOnica,

. : <« ros 9 Lo
pedindo que ele inclua a palavra “adversario” em sua proxima palavra-cruzada e ameagando-o
caso ndo o faca. Simon aceita o desafio e no dia seguinte ha um atentado na cidade. Ele
comeca a suspeitar de que possa ser o culpado desse ato terrorista, mas ndo tem a minima
idéia de que passa a ser protagonista de um jogo muito perigoso. A partir dai a realidade se

mescla a ficgdo, jogando com a percepcdo do telespectador que assiste a um final

surpreendente e dubio.

Sinopse do filme “Mala Educacion”

A historia de “Mala Educacioén” se passa na década de 80, quando Ignacio procura um
antigo amigo de infancia (Enrico). Ignacio virou ator e estd 14 ndo somente para pedir
emprego ao velho amigo que se tornou cineasta, mas também quer que leia uma histéria de
sua autoria: A Visita. E quando Almodévar nos transporta a infancia dos amigos que, alunos
de um internato catélico administrado por padres, apaixonaram-se e foram separados pelo
Padre Manolo que, por sua vez, era apaixonado por Ignacio. Mais tarde, perturbado por conta
das lembrancas infantis, ele vira travesti. De cara, Enrico adora a historia, que desperta uma
série de lembrancas infantis ao lado desse que foi seu primeiro amor. E quando ele resolve
investigar o que acontecera com Ignacio nesse meio tempo e o que fez com que ele se
tornasse irreconhecivel e acaba descobrindo uma trama muito mais ardilosa e doentia do que a
contada em A Visita. Fantasia e realidade misturam-se de tal forma que ficamos tdo perdidos
quanto o préprio personagem enquanto ele se envolve na teia de segredos escondidos por essa
figura tdo dubia — simples, porém complexa — que entra no seu escritorio em uma visita que,
de fato, muda completamente a vida do cineasta. Almodévar utiliza as cores fortes de suas
producdes para mostrar a hipocrisia da Igreja Catdlica envolvida em pedofilia e
homossexualidade, além da falsa moralidade dos religiosos.

Roteiro para discussido do filme “Mala Educacion”

REFLEXIONES ACERCA DE LA PELICULA:

1. ¢Por qué la pelicula se llama La mala educaciéon? Comenta:
2. Vemos que la aparente historia dramatica se desdobla y se multiplica en un juego de

espejos que multiplica y deforma la narracion, construyendo una estructura narrativa
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cercana a la de la literatura, con flashbacks y flash forwards. ¢Crees que ello es
propositado? ¢Por qué?

3. Almodévar utiliza la funcion metalingiiistica del lenguaje en este film (CINE
DENTRO DEL CINE). Sefiala el momento en que esto sucede.

4. ¢Qué significa el sexo en el contexto de la pelicula? Explica:

El director de La mala educacién se refiere a ésta como una producciéon del género

cine noir o cine negro. Segun los expertos, cine negro es un término usado para
designar los filmes hollywoodianos de las décadas del 40 y comienzos del 50, en los
que se retrata el submundo oscuro y sombrio del crimen y de la corrupcién. Son
peliculas en las que los héroes, asi como los villanos, eran cinicos, desilusionados,
inseguros y solitarios; fuertemente ligados al pasado e indiferentes al futuro. Hay
muchas escenas nocturnas (internas y externas) y la iluminacion enfatiza las sombras y
acentta el clima de fatalidad. Basado en estas informaciones, da tu opinion sobre el
género de la obra, explicandola.

6. El critico Miguel A. Refoyo ha dicho que La mala educacién recoge lo mejor y lo peor
del cine almodovariano, donde algunos roles son semiplanos en una historia de
personajes inconclusos, y por tanto, de historias inacabadas. (...) La mala educacién
son muchas cosas y, por lo tanto, nada en concreto. Un simbolismo ofrecido en el
ultimo plano de la pelicula con una carta inacabada. Expresion de la pelicula.
¢Concuerdas que Ia historia es abierta como una herida abierta? Discurra:

7. ¢Te parece que el personaje principal, Ignacio, interpretado por Gael Garcia Bernal,
retoma el mito del angel exterminador que se transmuta de victima a verdugo en sus

relaciones amorosas? Ejemplifica.

Sinopse do filme “O segredo de Brokeback Mountain”

O filme n3o é apenas uma historia de amor homossexual, mas uma fita séria,
contemplativa sobre a soliddo (o ritmo é propositadamente lento) que vai tocar todo mundo
que ja teve um amor proibido, que ndo foi capaz de assumi-lo (por medo ou pelas pressdes
familiares). E que ao viver uma mentira, ndo apenas destruiu sua vida mas a de todos ao seu
redor. E baseado num conto, quase uma pequena novela de E. Annie Proulx (autora de "The

Shipping News", que gerou o filme "Chegadas e Partidas"). Brokeback Mountain é uma
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montanha do Wyoming, para onde vdo dois jovens cowboys desempregados em 1963,
contratados para cuidar das ovelhas de um rancheiro (Randy Quaid). O lugar é muito frio,
distante e solitario. Os dois rapazes sao calados e mal resolvidos. Ennis Del Mar (Heath
Ledger) mal consegue se expressar. Jack (Jake Gyllenhaal) obviamente ja ¢é mais
experimentado, sabe do que gosta. Eventualmente, os dois fazem sexo e iniciam uma relagao.
Mas quando termina o verao cada um vai para seu lado, sem se falarem. Os dois irdo se casar.
Ennis com uma namorada antiga (Michelle Williams) e Jack, dando o golpe do bau, com uma
garota filha de pai rico (Anne Hathaway). Condenados a uma vida de mentiras, os dois
eventualmente se reencontram (e talvez a melhor cena do filme seja este, quando eles ndo
conseguem esconder a tensdo e o desejo). E a esposa de Ennis, os vé sem entender direito o
que esta acontecendo. Dali em diante, uma ou duas vezes ao ano, eles irdo se reencontrar
passando uma temporada na Montanha. Vivendo de ilusdes, de solidao, sem coragem de se
assumirem (o filme e o conto deixam isso bem claro na historia de Ennis sobre um cowboy

efeminado que foi morto e enforcado pelo pénis que o pai lhe levou para ver quando

pequeno).
ANEXOS III
Producdes dos sujeitos investigados
Texto 1 Resumo do filme “Nadie NARRACAO 17/03/2005
conoce a nadie” _
Texto 2 Autobiografia relacionada DESCRICAO 21/10/2005
a ASL N
Texto 3 Resposta ao questionario | ARGUMENTACAO 18/11/2005
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de “Mala Educacion”

Texto 4 Comentarios sobre bons e DESCRICAO 30/03/2006

maus professores

Texto 5 Opinido sobre ARGUMENTACAO 17/05/2006
aquisicdo/aprendizagem

de linguas

Texto 6 Texto sobre o filme “O NARRACAO 10/07/2006
segredo de Borkeback

Mountain”

S1
TEXTO 1
PELICULA NADIE CONOCE A NADIE

La pelicula Nadie conoce a nadie, és muy interesante porque relata una historia de
suspense, que deja el telespectador con los nervios la flor de la piel.

Trata-se de una narraciéon que involucra amor y traicion num juego terrorista armado,
planeado y ejecutado por el Sapo y sus compafieros en la ciudad de Sevilla durante la Semana
Santa.

Sapo involucra Simén su compafiero de apartamiento, en el juego. Sin opcion, Simén
és obligado a entrar en el juego de terror, en que el psicopata Sapo deja para tras muchas
muertes.

Pero el final de la pelicula és una interrogaciéon, no se da para tener certidumbre si el
Sapo mori en el final.

Entretanto, a mi me gustaria mucho que el Sapo mori de verdad, para que no posa mas
continuar con su historia de terror y con matanza de personas inocentes que nadie tiene haber

con su sandez.

TEXTO 2

El dominio de la lectura y escrita de la lengua espafiola con seguridad es el deseo de
todo aprendiente de esta que es muy importante para los académicos de lo curso de Letras.
Dominar con precision implica ser capaz de leer, escribir, comprender y interpretar las
producciones espafiolas y de correlacionar esos significados con los conocimientos del
mundo.

La utilidad de esas aptitudes es indiscutible tanto para nuestra formacion personal
cuanto para el uso docente. Mientras tanto las posibles criticas hechas a la ensefianza de la

lengua espafiola en la universidad, no es a este o aquel profesor y sin a la estructura y
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organizacion de la metodologia como en un todo, no que dice respecto a la ensefianza dese
idioma.

Pienso yo que, la universidad no se dio cuenta que cuando llegamos aqui la mayoria
jamas estudi6é esa lengua y les imponen como si los academicos tuviesen conocimientos
mismo que basico de la lengua espafiola. Yo nunca habia aprendido nadie de espafiol, por eso
las dificuldades que encontré fueron muchas y aunque las tengo.

La responsabilidad por la ensefianza del espafiol no es exclusiva del profesor y sin del
conjunto formado por universidad, alumno y profesor, talvez con la reestructuracion de la
metodologia y dindmica posamos obtener mas suceso en la asimilacion y absorbicion de los
contenidos y culturas hispanicas.

Infelizmente, mismo estando cursando el tercer afio, no me siento capaz de identificar
cuales elementos fueron decisivos en mia experiencia, por que aunque no tengo total
seguridad para me atrever a trabar una accion comunicativa sea con quien quer que sea, pues
mio dominio de la oralidad y escrita es limitado y la sensacion que tengo es que sairé de la

facultad sen la seguridad que busqué durante todo el curso.

TEXTO 3

1. La pelicula expone la hipocrisia del ensino religiosos tan difundido en los paises
hispanoamericanos.

2. Es propositado, pues la vida se confunde con la arte, hay en la pelicula una
metalenguaje muy cercana de la literatura y de la propia existéncia humana.

3. La funciéon metalinguistica aparece cuando Juan procura Enrique y le ofrece un
nuevo enredo para una pelicula. A partir de este hecho, las cenas de la realidad se confunden
con la ficcion.

4. El sexo significa el embate entre el sagrado y el profano en el hombre.

5. El género de la obra enfatiza la oscuridad que es el ser humano, con sus miedos,
inseguranzas y preconceitos.

6. La historia es abierta como una herida abierta; las cosas del mundo son
inconstantes, siendo impreciso definir el comienzo y el fin de las tramas humanas.

7. Ello retoma el mito de angel cuando nifio, pues ainda tenia inocencia para las cosas
del mundo. Después, fue victima del padre, momento de la ruptura de la inocéncia y tornase

verdugo adoptando la misma conducta del opresor.

TEXTO 4
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VIAJE A LAS ORIGENES

Tal vez no me recuerdo com mucha exactitud de todos los profesores que tenga tenido.
Por eso creo que es dificil encajarlos na exacta acepcion do conceito bueno o malos, pero yo
voy intentar buscar en mi memoria dos representantes de este papel.

Es todo mucho incerto. Claro, para allende de las posibles criticas hecha a ese o aquél
profesor, durante mi camifiada escolar, el tiempo se encargo de ofuscar los recuerdos de esa
fase de mi vida, pues bien.

Vamos entonces, al objetivo de ese texto que es buscar en mios recuerdos un bueno y a
un malo profesor.

Empezamos por lo bueno mestre, que era mi profesora de lengua portuguesa, llamada
Maria de Lurdez, una mujer que a ella cabe muchos adjetivos como culta, inteligente y tantos
otros. Dispuesta sus ensefianza eran verdaderos, porque tenia mucho dominio del contenido y
también porque aprovechaba muy bien el tiempo en clase. De ella me recuerdo con clareza,
porque hace apenas ocho afios que fue mi profesora.

Ahora hablamos de mi profesor malo que era de historia, de ese no me recuerdo el
nombre, pues fue mi profesor en la quinta serie, eso ya hace mucho tiempo. El que tengo en
mi memoria es que las clases eran empanada, no tenia seriedad en la ensefianza, y cuando
habia prueba todos collaban uns dos otros, creo que yo también.

Hacer una vuelta al pasado, que trata de ese tipo de asunto, es interesante, porque lleva
a nosotros estudiantes de letras y futuros profesores a reflejar que tipo de mestres queremos

ser, si bueno o malo.

TEXTO 5

En el mundo, todos los nifios empiezan a comunicarse desde muy temprano, no
importa el pais de origen. El proceso de aquisicion de la lengua materna dase de forma natural
y sin ningun esfuerzo. No importa su posicidn social, intelectual o psicologica. Asi es probado
que la aquisicion de la lengua materna es un proceso cognitivo universal, propio de la
condicion y naturaleza humana. Por estas caracteristicas, algunos investigadores lo consideran
un instinto.

Hasta los afios sesenta, en las ciencias sociales y psicologicas acreditaban que la
aquisicion de la lengua materna davase por imitacién pero, con pasar de los afios, las
investigaciones ha probado que no. Ni todo que los nifios escuchan de su padres, ellos repiten,
durante su nifiez adquiren caracteres propio de su habla que la teoria conductivista no

consegue explicarla.
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El teorico de la lingiiistica Chomsky afirma que los nifios nacen biologicamente
programados para el lenguaje y que esta capacidad se desarrolla en el nifio del mismo modo
que se desarrolla cualquier otra capacidad bioldgica. Claro que es necesario que el nifio se
encuentre en un ambiente con otras personas que le hablen, para que hace la apropiacion de la
lengua de su comunidad.

Mientras, tenemos también el modelo interacionista que pone su foco de atencion en el
papel que juega, en el desarrollo del lenguaje, el contexto lingiiistico en interaccién con las
capacidades innatas del nifio que adquiere la lengua de la comunidad en la que ha nacido, y
con la misma facilidad y en el mismo tiempo aprende una lengua configuracional. De aqui
debemos inferir que la aquisicion depende no so6lo de la dotaciéon genética heredada de la
especie, sino también de la interacion social del nifio y de una serie de factores externos,
sociales y ambientales.

De esta forma, no es posible explicar la aquisicion y aprendizaje de la lengua por un
Unico viez, sin hay que estudiar y pesquisar ese proceso levando en cuenta todas las teorias

lingiiisticas relacionadas con ese asunto.

TEXTO 6

La obra cinematografica “El segreto de la montafia Brokeback” del director Ang Lee
retrata la vida de Jack y Ennis, dos caubois extremamente rastico y machoes.

Jack y Ennis se conoceran cuando fueron trabajar juntos en la montafia Brokeback, de
pastor de oveja. La convivencia y el aislamiento contribuiran para que los dos se aproximasen
y descobrise que eran gays.

Durante todo lo tiempo que permanecieréon juntos en la montafia manteneran uno
reracionamiento amoroso y sensuale mucho intenso, al final de la tiemporada de trabajo, los
dos se separo y cada un seguio su vida guardando ese segreto.

Ennis se casou y tuvo dos hijos y tenia una vida muy pobre. Jack también se casou
mas, con una muchacha rica y tuvo un hijo, los dos tenian realidad social diferente.

Pasado cuatro afios los dos se reencontraran, el amor, la saudade hacieron con que
caisen nos brazos un do otro ardientemente, para amarse intensamiente fueron ha un motel.
Pero la mujer de Ennis descobriu que el marido era gay, suporto la situacioén en silencio por
un cierto tiempo, después se separd y casou con el dono del supermercado.

El tiempo paso y los dos continuarén se encontrando en la montafia con el pretexto de

pescar.
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Entretanto, Jack no se sentia satisfecho y insistia con Ennis para asumir sus verdaderas
identidades e irdn morar juntos en un rancho, méas Ennis no tenia coraje de asumir
publicamente su opcién sexuale.

Cansino de la cobardia de Ennis que lutava contra el propio prejuicio, pues sentia
mucha raiva de ser homosexuale, Jack encontro otro compafiero y fueron vivir juntos en tal
rancho, pero su felicidad duro poco, porque Jack mori6é en un accidente o asesinado. Y Ennis
quedo triste y solitario por no tener coraje de asumir suyo reracionamiento con Jack.

Delante de la polemica que es puesta en discusion sobre el telefilme hace necesario
que los propios gays aprienda a enfrentar los sinsabores de la vida a dos gay, para que posan
vencer sus conflictos existenciales y desafios cotidianos.

La intolerancia de una sociedad hipdcrita es caracterizada por la falta de respeto por el
ser humano que ha elegido viver de modo diferente de la mayoria de los integrantes de la

sociedad.

S2
TEXTO 1

La historia se paso en Sevilla en la Semana Santa.

Um joven llamado Simon trabajaba en el jornal de Sevilla, su tarea era escribir las
palabras cruzadas. Su grande suefio siempre fue escribir un libro. El comparte su piso con un
amigo con apodo de Sapo.

Simoén presencio la muerte de dos padres, los ctiales murrieron sofocados con gas.
Simoén recibi6 una mensagen muy extrafia que decia: “Busca la salvacion”. Alguien sabe
todos sus pasos, €l se encuentra ameazado. Busca algo en su piso que apresenta la verdad, y
encuentra un micréfono, asi no tiene mas confianza en su amigo Sapo.

En 18 de abril Simén vai al encuentro del Padre Andrés y encuentralo muerto, después
de la media noche fue visto en el sitio y es acusado de matarlo. Intentando huir habla sobre
todo con su enamorada Maria, los dos encuentran en el archivo muchos documientos, los
ctales decian que Sapo cuando nifio sufri6 muchas violencias, siendo golpeado junto con su
madre, ella murri6 por eso.

Empieza una perseguicion a los dos jovenes y Simon es llevado a un sitio oscuro. Asi
puede ver toda la ciudade de Sevilla y percibe donde ocurririan las explosiones. Todo eso no

pasaba de um juego chiflado y Simén ya era una de las piezas deste juego muy malo: Sapo era
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el jefe del toda una organizacion criminosa, al cual Simén era obligado a formar parte para
salvar su propria vida y de Maria.

Simo6n recuerda del archivos de Sapo y también del texto que leera no dia de la muerte
del Padre Andrés; volvid en el pensamiento todos los puntos donde estaban para explodir,
eran tres Iglesias y la Virgen de las Cinco Chagas. Percorri6 toda la feria do pabellon hasta
que el depar6 con la Virgen en la procesion, y después de todo percibio él que Sapo estaba por
dentro de la Virgem. Simo6n sac6 su arma y dispar6 llevando a la muerte quén estaba por
dentro. Lo joven corri6 para Sapo, pero darse cuenta que Sapo esta de pie al su lado.

Todo el miedo de Simén y las explosiones por Sevilla fueron causadas por un
terrorista muy malo, ermano gemelo de Sapo, los dos ermanos sufrieron violencia cuando
eran nifios, asi su ermano hasta hoy vive con gran trauma de infancia y descontento él
desconta toda su rabio en el Pais.

Con estd historia vivida por Simén finalmente el puede escribir su primero livro al

cual llamé: Estrafio Enemigo.

TEXTO 2
MI AUTOBIOGRAFIA

Mi experiencia en la lengua espafiola fue bastante significativa, pues antes de cursar la
faculdad no tenia ningtin contacto con una lengua extranjera.

A mi me gusta mucho la lengua espafiola, aunque tengo mucha dificultad en
comunicarme. En las clases, empleo mi esfuerzo para aprender mas.

En el primer afio de faculdad no tenia ninguna nociéon de cémo seria el estudio de la
lengua espafiola, pero cuando tuve las primeras clases luego percibi que seria muy importante
aprender una nueva lengua.

Ahora que estoy en tercer afio del curso, tengo todavia procurado me ejercitar con
mayor empefio mismo cuando voy hablar siempre intento me esfuerzar para hablar de la
mejor manera posible.

Tengo esperanza de un dia mejorar mi pronunciacién, y tornar-me una excelente

professora de la lengua espafiola.

TEXTO 3
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1. Porque la pelicula relata los abusos de uno colegio interno, onde deveria ser un
ambiente de buena educacion, respecto y de ejemplo es al contrario, en que lo proprio padre
deturpa los principios religiosos, pois la historia de uno rapaz, Ignacio que estudia en un
colegio interno catolico y suefre un continuo abuso sexual por un profesor de la literatura,
llamado padre Manolo.

2. Si, pues la pelicula se pasa en el tiempo ora psicolégico, ora cronologico, inicia-se
ja con los nifios en face adulta, y al decorrer de la pelicula, hay ‘flashbacks’ y ‘flash
forwards’, para vueltar en la infancia de los nifios, de como los acontecimientos, la pasion
entre elles y la pedofilia del padre Manolo, son como se fuera lembrancas y las sienas pasan
marcando el momento.

3. Después de la lectura de la carta en que ‘Juan’ lee que su ermano Ignacio, y relata su
infancia en el colegio y las seducciones del padre Manolo, es ai que tiene la idea de procurar
Enrique para que ello posa dirigir su personaje y la pelicula.

4. En el contexto de la pelicula el sexo esta de la forma constante, la sexualidad, como
en la pedofilia, homosexualidad, o transexualidad, la pelicula es barbara y deixa lo espectador
sin respiracion, onde para conseguir algo el sexo hacia parte de la jogada. Un ejemplo ciando
‘Juan’ se entregd para Enrique, solamente por interés, pois ello queria ser uno personaje de la
pelicula.

5. La pelicula trabaja con el género de cine negro que son las sotanas de los curas,
negras las noches del dormitorio comun de los alumnos, negros los destinos de los personajes.

6. Si. Pues la historia de Ignacio termina con ¢l escribiendo una carta para Enrique, en
que queda una interrogacién pues no ha sabido qual seria suya intencion. Pero, la frase nos
lleva hay muchas interpretaciones, una seria coger el dinero de padre Manolo para hacer el
tratamiento, la cirugia, vengarse del padre Manolo, matando ello, para enfim Enrique y hablar
sobre suyas pasion, o sea, iria resolver todos suyos fantasmas generado en suya infancia para
comesar una nueva vida.

7. Ignacio tiene una actitude un tanto agresiva, conducindose para el mundo de las
drogas, cometendo delitos, deja aquella imagen de bueno nifios y lanzase como una persona

capaz de todo para conseguir suyos objetivos.

TEXTO 4
SER PROFESOR: UNA CUESTION DELICADA
En todos los afios de estudio varios profesores pasaron y hicieron parte de mio

aprendizaje, claro que unos fueron inolvidables, pues ensefiaram con dedicacion.
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En el ensinanza fundamental el profesor que mas se desempefiou su verdadero papel
fue el profesor de portugués que desarrollo sus clases con autonomia, hacendo clases de
lectura, interpretacion y es claro clases de la gramatica, todos los alumnos participan con
entusiasmo.

Mas tarde, en el ensinanza medio nuevamente el profesor de portugués fue importante,
pues yo estaba muy preocupada con selectividad entonces tenia que estudiar cada vez mas,
para tener un bueno resultado, principalmente en que se refiere a la redaccion, la profesora era
muy dedicada, las clases de redaccion son fundamental para entrar en una universidad.

Por fin nosotros como futuros profesores tenemos que tomar eses profesores como
ejemplo a seren seguidos, pues ser un bueno o malo depende de cémo vamos actuar en las

clases, delante de los alumnos.

TEXTO 5
ADQUISICION Y APRENDIZAJE

La dominaciéon de una lengua tiene muchos factores para que se pueda dominar, la
capacidad de adquirir una lengua o la capacidad de la aprendizaje.

La cuestion de la adquisicion de una segunda lengua depende de un ambiente que
proporcione que un individuo compartille de un medio social, como en las lenguas extranjeras
que la ensefianza suponga un contacto frecuente con hablantes de la lengua adquirida y un
conocimiento de la comunidad que habla. Siendo, asi un proceso involuntario la adquisicion,
donde las personas adquire de fuerma en que o medio en que vive influencia su manera de
pensar.

Dentre esas teorias as nativistas que tiene las caracterisiticas de las mismas lenguas,
siendo un resultado de una capacidad biolégica innata para el aprendizaje. Las teorias
ambientalistas concede mucha importancia a la experiencia, la educaciéon y otros factores
externos que a los elementos innatos que participan de la adquisicion. Las teorias
interacionistas explica la adquisicion de lenguas echando tanto elementos innatos como
factores ambientales.

Em que se refiere a la aprendizaje es que en una segunda lengua, la pratica en que el
aprendiz ve las razones por las cual se apriende.

En fin las cuestiones de adquisicion y aprendizaje son muy importantes para el

conocimiento de una segunda lengua.

TEXTO 6
RESUMEN DE LA PELICULA EL SECRETO DE LA MONTANA DE BROKEBACK
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La historia pasa en el afio de 1963, era invierno, Ennis y Jack los dos protagonistas se
conocen mientras buscan empleo en el rancho de Joe. Cuando Joe los envia a trabajar como
guias de ganado en la majestuosa Brokeback Mountain.

Ennis y Jack, comienzan a construir un vinculo muy fuerte y profundo, comenzan a
quedar juntos y el amor acaba nasciendo entre los dos. Aunque ambos jovenes parecen
seguros de sus logro y del camino que han elegido para sus vidas.

Obteniendo un trabajo fijo, casandose y formando una familia, se pasé cuatro afios y
nunca dejaran de sentir un profundo amor el uno por el otro.

Cuando voltan a encontrarse viven un amor secreto que crecera con ellos a lo largo de
los veinte afios.

Esta pelicula es baseada en un cuento de Annie Proulx, obtuvo el Le6n de Oro al
mejor pelicula y fue indicado a lo Oscar de mejor director.

Considera como una pelicula muy polémica, por retratar un caso amoroso entre dos
hombres, es na verdad una linda historia de amor, donde el tiempo y los acontecimientos no
impediran que eso amor morirse.

S3
TEXTO 1
NADIE CONOCE A NADIE

Al concordar en participar del juego del Sapo, Simén, lo adversario, habia cémo
finalidad descubrir por medio de algunas pistas y rastros, lo punto donde el Sapo podia estar
escondido y asi iludir una grande tragedia. Pues Sapo pretendia accionar una bomba
ocasionando inumeras muertes en el dia en que comemoraba la semana Santa. Pero, al
descubrir Sapo escondido en la parte interna del Santa, Sim6n queddé desesperado porque
habia poco tiempo para el impedir-lo. Entonces empiezé la disparar varios tiros en direccién
de la Santa, sin embargo, dos guardias presente, sin saber de nada imaginaron que Simoén
fuiste lo tal hombre terrorista disparando en su direccion enumeros tiros fatais. Sapo al fin
logro realizar la su tdao sofiada venganza contra la semana Santa, aterrorizando todos los afios
la grande populacion de Espafia la cada afio relacionando nuevo adversario para lo juego cuya

habia un unico gafiador.

TEXTO 2
MI APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESPANOLA
Yo tuvo mi primero contacto con la lengua espafiola en la faculdad. Jamas tuvo classes
de esta disciplina. En lo comienzo fue mui dificil, no conseguia leer, ni escribir, todavia

comienze a estudiar con mas atencion, a hacer las classes de laboratorio, a mi dedicar mas.
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Al largo de eses tres afios, aprendi mucha cosa, entretanto confeso que tengo muchas
dificuldads en la pronunciacion y con los verbos. No se, si voy aprender lo suficiente para dar
classes de lengua espafiola. Voy tener que mi dedicar mucho si desear seguir esa proficion,
todavia gusto mucho de ella, entonces creo que no hay de ser muy dificil, allende eso, tuvo
excelentes maestros en correr del curso.

Ahora tengo que poner en practica lo que aprendi y dejar esas dificuldads.

TEXTO 3

1. Se llama “La mala educacion”, porque es la historia de un triangulo, los dos
alumnos y el director del colegio, historias multiples que como muiiecas rusas se esconden
unas dentro de otras y que en realidad son una sola. Es tambien una representacién del
periodo madrilefio en que vive Espafia, la explicaciones para la vida de los personajes e sus
destinos, un juego donde las vidas se encuentra e desencuentran, alterando mentiras e
fatalidades, con el sexo usado como poder para se alcanzar lo desejado.

2. Si, pues el director utiliza del género ‘noir’, asi el espectador puede comprender o
porque de algunas acciones de los personajes. Es proprio de género ‘noir’ que debe haber
mentiras y fatalidad, cualidades que normalmente encarna una mujer: la mujer fatal. La
femme fatal.

Em “Mala educacion” la femme fatal es un infant terrible, el personaje interpretado
por Gael Garcia Bernal, que sigue al pie de la letra dos ejemplos de Barbara Stanwyck, Jane
Creer entre outras tantas maldiciones en forma de mujer.

3. Sucede cuando Enrique decide llevar al cine el relato de Ignacio, el trauma que
viveu en el colegio de educacion franquista, las tramas de la historia se triplican separandose
en una historia real, la narrada por Ignacio en su relato, inspirada y delirada a partir de la real
y la que Enrique adapta del relato y visualiza en forma de pelicula. El cine de Enrique recebe
el nombre de “La visita”.

4. En la pelicula, el sexo es utilizado por los personajes como un instrumento de poder,
mucho mas que una expresion de amor, es usado para alcanzar sus objetivos.

5. El género ‘noir’ es um género segundo Almoddvar, que “habla de la negrura que
hay em el corazén humano”. Asi, negras son las sotanas de los curas, negras las noches del
dormitorio comun de los alumnos, negros los destinos de los personajes. El género negro se
mescla bien con el melodrama en su version mas dura, con el romanticismo mas desesperado,
la critica social, o el terror sin-bichos, es decir el que procede directamente del corazén

humano o la melancolia de los violentos, y a estas caracteristicas se le asignara él género.
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6. Si, pues Pedro Almodovar en Ia pelicula “La mala educacién”, habla a respecto de
temas polemicos, como el homosexualismo, la pedofilia para explicar el rumo que tomou cada
un de los personajes, y al final cierra una puerta separando los personajes como el inicio de
sus vidas, dejando los acontecimientos sin un final, incompletos, asi la pelicula no tiene un
fin, fica abierta como una herida abierta.

7. Si, porque en las relaciones amorosas, expresadas a través del concepto del cine
‘noir’, un género que habla de la negrura que hay en el corazén humano. En “La mala
educacion” no es una pelicula de buenos e malos, sino de seres imperfectos que encuentran su
oportunidad para saldar deudas con su pasado.

Como ejemplo, tenemos: Un relato corto titulado “La visita” que es la clave de la

union de todos ellos.

TEXTO 4

Durante todo el periodo de escolaridad tuve profesores buenos y malos. Los buenos,
eran aquéllos que estimulaban la clase interesante, agradable, creando métodos diferentes de
enseflar que prendia la atencion del los alumnos, en fin, eran profesores que se dedicaban a su
profesion.

Entre los buenos, hay un profesor que hasta hoy tengo mucha admiracién y respecto.
Allén de tener sido mio profesor de lengua portuguesa y literatura en el ensefianza médio,
reencontrei él también en la universidad, todavia con la misma dedicacion y amor por lo que
hace.

Cuanto al los malos profesores, son aquellos que no preparon sus clases, no tienen
dominio del contenido y cuya clases son cansadas, no hay aprendizaje, porque no hay
interaccion entre profesor-alumnos.

Asi, cuando yo empeezar ejercer la profesion que elegi, me gustaria de ser una
profesora dedicada, educadora, que se preocupa con la qualidad de ensifio, pues el desarrollo

del alunnos dependie mucho de el profesor.

TEXTO 5
Cuando empezamos a reflexionar sobre lo que significa aprender una lengua, es decir,
sobre que necesitamos saber para poder comunicarnos en una lengua y coémo llegamos a
adquirir ese conocimiento, empezamos a darnos cuenta de la gran complejidad del saber

lingiiistico y de lo variado y abstracto que es.
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La adquisicién de una lengua depende de muchos factores principalmente cuando se
trata de una segunda lengua y para explicar eses factores fueron divididas las teorias
existentes sobre la ASL, en tres categorias: nativistas, ambientalistas e interaccionistas.

Para Chomsky, la adquisicion del lenguaje es similar a las otras capacidad biolégica
como la visién, el andar, para €l los nifios nacen biologicamente programados para el
lenguaje, pero, es necesario que el nifio se encuentre en un ambiente con otras personas que le
hablen.

En cuanto a la adquisicion de una segunda lengua se produce en un contexto social de
enseflanza y de contacto con los estamentos y medios de una comunidad, la aprendizaje de la
lengua puede ocurrir sin que haja un contacto frecuente con hablantes de la lengua, adquirida
o hasta miesmo un conocimiento de la comunidad que habla, asi la aprendizaje es en el
proprio pais, pues la interlengua ocurre como producto del uso que hace el aprendiz de los
conocimientos explicitos durante la construccién de discurso y como resultado de la
gramatica, lo cual algunas reglas linguisticas sean mas faciles de asimilar y otras mas
dificiles.

La ASL (adquisicion de una segunda lengua) sigue una secuencia natural de
desarrollo, aunque puede haber una variaciéon menor en el orden de desarrollo, algo mayor en

la velocidad, y también en el nivel de dominio alcanzado.

TEXTO 6
RESUMEN DE LA PELICULA “EL SEGRETO DE BROKEBACK MOUNTAIN” DEL
DIRECTOR ANG LEE

La pelicula describe con poesia la historia de dos caubdis que se conocen y viven un
amor intenso y prohibido y que es un desafio para la lendaria y indomable figura del vaquero
“macho” americano.

La historia ocurre en la ciudad de Wyoming, donde los vaqueros cuidan de un rebafio
de ovejas en la montafia Brokeback, en verano de 1961.

Los personajes principales son Jack Twist y Ennis Del Mar que viven un amor que
cambia sus vidas. Ellos tienen proyectos, Jack desea ser un caub6i conocido y esta trabajando
en Brokeback por la segunda vez y Ennie desea casar con Alma hasta luego acabe el verano.

Viviendo solos por semanas, la intimidad crecia y empiezan un relacionamiento
amoroso. Surge un amor reciproco que es compartillado durante veinte afios y mismo después
de casados e con sus hijos.

La tematica homosexual tiene algunas encenas explicitas mostrando la intimidad entre

los personajes principales. La pelicula engloba el amor, el amistad, vinculos familiares.
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Concluyendo, veo que la sociedad de hoy necesita de una madurez para veer la
homosexualidad como una alternativa de vida, como busca de la felicidad.

En la pelicula existen unos aspectos simbdlicos como: el pasaje del tiempo
simbolizada por el rio, 1a solidez del amor simbolizada por las montaiias y la intensidad de los

sentimientos representada por las estaciones del afio.

S4
TEXTO 1
RESUMEN DE LA PELICULA: ESTRANO ENEMIGO

La pelicula empeza no piso de dos amigos Simén Cardenas y Rahi de Mur, mas
conecido como “Sapo”. Simoén es uno persona que escribi romances mas sua preferencia
mismo es escribir palabras cruzadas, y no romance, tido empeza cuando Simoén esta en la sala
en su computador y piede que su amigo hacer e ajuda-lo Numa ayuda con las palabras
cruzadas. Entonces, sapo sugeri a el amigo que escriba sobre la Semana Santa pois en la
Sevilla acontecera las procisones, como de el costumbre. Sapo ya desde el comezo demonstra
uno cierto misterio. Simén vai a una lanchonete e se encuentra con uno sacristan llamado
Andrés que sera vitima también de los atacado de los supostos terroristas. Nesta dulceria el
tambien encuentra su novia Ariadna. Cuando retorna a su casa, Simon queda un poco sorpresa
con los recados que dejaran en su aparato de el son no cual dijia que cosas a respecto de la
ciudad, lo que posiblemente acontecera el futuro, ate menciona o nombre de su mejor amigo.
Sapo chega dijendo que perdeu las llaves, Sim6n desconfiado hace algunas preguntas para
elle. Simén vai a un café que queda en una praza pierto de la iglesia y entonces recibi un
recado, diziendo que deberia pagar sus pecados. Los padres empiezan sentir un cheiro mal
dentro de la iglesia y cuando van até la estatua de Cristo, impeza salir un liquido, que sufoca a
todos los padres un gaz llamado sarin, conocido como el gaz dos niervos, o mismo que foi
usado en uno ataque de terrorismo en Téquio, algunos afios atras. Los padres quedan
sufocados e impezan a coger para fuera de la iglesia. Simon y otros curiosos estan en frente de
la iglesia. El joven impieza a desconfiar de su mejor amigo y acaba agredindo cuando elle sai.
Simo6n meche en sus pertences y encuentra lo simbolo de una ceita y tenta descubrir o que
sapo esta escondendo. Elle conoce una jornalista llamada Maria, que comeza a ajudalo a
descubrir la verdad de la vida de sapo. Simén sabia que sapo sofrera mucho en la infancia y
que su pai pagava las penitencias na Semana Santa muy diferente das otras personas. Ello era
un hombre ruin e ameazador que abusaba fisicamente su amigo. Entonces descobre la senha
secreta y entra en un juego muy loco no cual Simén é destinado a entrar no juego, que tenie

como sigla p que significa siete jugadores. El padre e amigo de Simon es asesinado y puesto
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un no colo da Virgen Nosa Sefiora. Sim6n, que fue visto por un joven que o acuza de
asesinato. Cada vez mas desconfiado de Sapo, que chega a dijer a Simon que tuyo no pasa de
una brincadera y mostra los siete jugadores, incluso Maria, que elle achava ser su amiga e
amor. Entonces sapo lleva elle a la un elevador giratorio, mostra la ciudade de Sevilla, como
se fue una maquete. De alla explode o jugar donde estan el restante dos jugadores. Después la
pelicula comeza a quedar un poco confusa ya que al miesmo tiempo elle piensa estd en uno
jugar con algufias personas y acuerda en otro con personas diferentes. Sapo desaparece, elle
vai procurar na procisoén y encuentra su ex-novia Ariadna, que o entrega a os policia. Neste
momento comeza una procura: Simon ve que es sapo que esta na estatueta de la Virgen de la
cinco chagas. Simoén atira en sapo que estd armado con una bomba, pronto para ser explodida,
mas os policiais atiran en Simoén. Elle cai y ve Ariadna a su lado y seu amigo sapo. Sera los
oyos y cuando volta estd en su casa enfrente ao computador, digitando el fim de su romance,
romance este que recibi el nombre “Nadie conoce nadie”. Aconteceran también partes con
mucho misterio, como aquella en que elle y la jornalista salen corriendo entre as ruas, atirando
con revolve de brinquedo, cuando los hombres vestido de preto encapuzados, la miesma color
de roupa que usava el papa de sapo al pagar sus penitencias. A medida que elle era atingido,
sus fuerzas acabavan y fue neste momiento que elle fue capturado y entonces es desvendado o
supuesto enigma feito por su mejor amigo.

Para dar otro final a la pelicula, podemos usar la triste infancia de sapo y transcribir
para el sofio que Simén deseava que era escribir uno romance. No deja claro que o que quieria
mismo era escreber cruzadas. En la verdad, toda la peliculaé baseado en la historia triste de el
amigo y Simon usa toda su imaginacion para escribir su romance, cuyo contenido es la vida
daquelle que el sentia mucha admiracion, admiracion esa que fez parte até chega o gran final
deste enigma.

Sientado en frente al computador Simén sori na compaiiia de su grande amigo que

estan satisfeitos con o grande suceso literario titulado como “Nadie conoce a nadie”.

TEXTO 2
La lengua espanhola es mui bela, de un charme fascinante, es un tanto romantica, pero
su gramatica es de una complexidad mui grande, hai muchas excepciones y regras. Yo pienso
que hasta mas que nuestro portugues, no se, se las veces por la mi dificuldad con la lengua
portuguesa, pienso que es uno problema personal.
Gustaria mucho de disponer-me de mas tiempo para dedicar-me al estudio de la

gramatica, y poder me expresar con mas facilidad, y compreender mejor los textos que el
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profesor trae en la clase, tambien las musicas que estan en el laboratorio de la lengua, pues es
un momiento de mucho prazer.
Pretiendo esforzar-me un poco mas, devido a la mia dificultad, pues aprendi a gustar

mucho de Ia lengua.

TEXTO 3

1. Porque durante la vida escolar, en el colegio San José, los nifios eran violentados
sexualmente por los curas. Estos factos causaron consecuencias psicoldgicas para toda la vida.

2. Si, para confundir e deijar mas dificil la compreensdo; para que posamos asistir
mais de una vez e voltemos e voltemos até compreender los enigmas criados por los cortes,
muito bién postos dentro del filme. Es proposital también porque es una caracteristica de
Almodévar no facilitar lo entendimiento do publico.

3. En el momento en que Enrique llama Juan (disfrazado en Ignacio) y discute las
peculiaridades de la historia.

4. Significa el interés personal del personaje Juan, que hace tudo para conseguir sus
objetivos. Es también una forma de ‘expresar’ poder: o padre sobre los alumnos; Enrique
sobre Juan; Juan sobre Manolo. Es posible también dicer que és una huida de escape para el
cura, pues ele no és un homosexual, mas un poco doente e maniaco por los que siente desejo.

5. Dentro de la pelicula estin presente la oscuridad, el crimen, representa la
personalidad de los personajes. Que matan y hacen cualquier cosa para alcanzar sus suefios.
Los ambientes también representan ese clima de oscuridad, porque en las escenas notamos
una fuerte presion psicologica.

6. Si, porque el enigma continua, pues no se sabe, cuales seran las necesidades de
Juan, para seguir su vida artistica.

7. No, porque Ignacio en toda la trama nos parece ser verdadero, y su relacién con
Enrique es de extrema verdad, pues se entrega al padre apenas por amor a Enrique, e después
que és enganado pelo padre decepciona-se con tudo y todos, terminando su vida, sendo un

empecilio para todos.

TEXTO 4
LOS PROFESORES MALOS Y LOS BUENOS
La experiencia que tengo en toda mi vida escolar no fue buena, porque algunos
profesores no sabian, o no querian ensefiar las disciplinas. Entonces, mia aprendizaje dejo a

desear.
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El profesor que puede ser considerado bueno en la mia opinion, fue la profesora que
tive en la 7% serie, que dava clase de ingles. Ella motivaba los alumnos con suya simpatia e
por lo dominio que tenia sobre la materia. Hacia paseo con toda la turma, y durante lo paseo
cantabamos musicas en ingles, y con eso la aprendizaje era muy agradable. Entonces, quedo
marcada en mios pensamientos hasta hoy.

En lo aspecto negativo, considero el profesor de la disciplina de matematica, pues por
ser una de las materias mas dificiles, el profesor do 1° afio de la ensefianza media, dejo a
desear no quisito asiduidad, pues durante en afio todo el profesor mandié unos diez substituto,
que aturrulld6 mucho las clases, porque cada vez que estavamos aprendiendo mudava de
profesor. Logico, que no fue tan malo asi mios estudios sino no estaria aca.

TEXTO 5
ADQUISICION X APRENDIZAJE

La teoria para explicar la adquisicion de lenguas esta crescendo y progredindo junto
con otras ciencias cognitivas. Para que una persona posa dominar una lengua, hay muchos
niveis que contribuyen, entonces, hay una grande buisqueda de teorias incluyendo un mayor
nimero posible de niveis.

Segundo Larsen-Freeman hay tres teorias que son: nativistas, ambientalistas e
interaccionistas.

La primera resulta de una capacidad bioldgica innata para el aprendizaje, que puede
afectar a la lengua, pues se relaciona con categorias sintacticas o rasgos fonolégicos, asi como
principios abstractos puede también afectar a algunos conceptos cognoscitivos esenciales o a
algunos principios generales del aprendizaje.

La segunda teoria intenta explicar la adquisicion de lenguas echando mano tanto de
elementos innatos como de factores ambientales. Dando mas atencion al hecho de que no
todos los aprendices son iguales, no todos estan sometidos a las mismas condiciones
contextuales, ni reciben el influjo de un mismo tipo de profesor o programacion de ensefianza
de la lengua.

La tercera teoria, se oponen a las anteriores, dando mucha mas importancia a la
experiencia, la educacion y otros factores externos. Segundo Schumann el proceso de
adquisicion de una segunda lengua resulta de una gran importancia la distancia social y la
distancia psicolégica del aprendiz.

En la aprendizaje es imprescindible asimilar valores y comportamientos culturales, y
segundo lugar, para poder calcular primero la distancia de aculturaciéon, hay que calcular

primero la distancia que existe entre el grupo de origen del aprendiz y el grupo de Ia
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comunidad de habla de la segunda lengua, esta distancia puede ser real (social) o percibida
(psicologica) podendo ser pequefia o grande.
Otra teoria que Schumann defende es la teoria de aculturaciéon “choque cultural”, ou

sea, es el proceso que pasa una persona que se adapta a una cultura nueva.

TEXTO 6
RESUMEN DE LA PELICULA “O SECRETO DE LA MONTANA BROKEBACK”

La historia de la pelicula cuenta sobre la vida de dos hombres que juntos fueron
trabajar en una montafia, para cuidar de ovejas. Entonces comenza una linda historia de amor
entre los dos. Enni Del Mar y Jack subi la montafia para trabajar. Jack logo asume su amor por
Enni, pero, Enni no tiene coraje de asumir sus sentimientos. Enni estaba novio de una joven,
entonces, no queria que las otras personas descubrise su verdadeira personalidad, ello tenia la
reaccion contraria de toda la sociedad.

Jack todavia no pensaba asi, queria asumir su sexualidad, no temia por las
consecuencias que esto amor podria traer. Cuando los dos vulva para sus casas, cada un
continuan sus caminos, ambos casan. Jack tiene una mujer rica, Enni no, eso es mas un
empecillo, la pobreza era mas uno obstaculo. Los dos tuvieron hijos. Pero, Enni, tenia
vergiienza de asumir que era un homosexual.

Los encuentros eran siempre en la montafia, y la montafia era muy significante para
ellos. Solamente en la montafia que vivian los dias felices, pues aquello lugar servia de
refugio para los dos.

La mujer de Ennis descubrié lo romance, pero no deja que ello perciba que havia

descubierto, y después pide la separacion. Para ella fue muy dificil aceptar que lo hombre de
su vida estuviese enamorado por otro hombre.
Asi, los dos vivieron durante mas o menos 20 afios, ocultando sus sentimientos, y sufocando
todo esto amor. Pero, o desfecho de esta historia de amor, no fue muy buena. Jack morrio, y
su muerte deja un misterio en el are. La duda es, Jack morri6 en uno accidente, o fue
asasinado por los esbirros que fueron contratados por la familia de su mujer.

En toda la narrativa Ennis es la parte que més podre, pues no deja transparecer su
sentimiento, ya Jack no, para él todo aquello amor era muy natural y tranquilo.

La historia de la pelicula trae consigo una carga muy fuerte, pues cuenta la vida de dos
personas que siente una paixdo grandiosa, pero no se trata de un casal “natural”, o sea, para la
sociedad no es normal dos hombres, o dos mujeres vivir juntos, como se fuesen un casal

formado por un hombre, e una mujer, que es lo “convencional” para una sociedad. La



184

personas precisan romper esas barreiras convencionales, y asumiren o que sienten, romper los

tabas y las normas que la sociedad impone.

S5
TEXTO 1
NARRATIVA DE LA PELICULA “ESTRANOS ENEMIGOS”™

La pelicula cuenta Ia historia de un joven que no consegue escribir un romance y es
muy cobrado por sus amigos. Durante una conversacion con su compafiero de cuarto llamado
Sapo, él joven Simén nota que su amigo no gusta mucho de la Semana Santa. Ese ayudale
hacer una palabra cruzada sobre el asunto, s6lo con palabras de desprecio. Simo6n nada percibi
de estrafio. Otro amigo, Padre Andrés, también insiste sobre la posibilidad de éI escribir uno
romance. Enseguida, en su casa, Simon recibi una mensaje deciendo que conocen toda su vida
y sus acciones; €l no entende nada y comenza quedarse preocupado. Después deste ocurri el
primer atentado, en la Iglesia de la Salvacion, donde es tirado uno gas, llamado Sarim que
matou lideres religiosos. Simon ve el atentado y quedase confuso pues ya espera por esto. El
ve el simbolo ocultista de la ropa del atentado, en el computador del Sapo, aumentando sus
sospechas contra el Sapo. Simon mecer en las cosas del Sapo, descubrindo un cuento llamado
“Génesis”, que referese a una dramatica y triste historia de la vida del Sapo, su padre y su
madre en esta, su padre es un terrible maniaco que explora su familia en nombre de la iglesia
y por esta. Mas tarde ocurri el segiin atentado contra la iglesia y de esta vez matan el Padre
Andrés, que es amigo de Simon. Todo esto porque Simén conece una periodista 1lamada
Maria que quieras ayudalo — pero ésta es una jugadora también — y decide contar lo que sabe.
El Simo6n cuenta a la Maria sobre toda la historia del “Genésis” y ella desmenti todo, dejando
so6lo una pista que lleva a un dibujo biblico que contiene un sapo y el miesmo simbolo
ocultista. Simon indignase mas y cuando vai a visistar el padre lo encuentra muerto. Simén
desesperase y alguien lo ve con el cuerpo del su amigo denunciando el como el asesino. Asi,
Simon pasa a ser buscado por la policia. Cuando llega en su casa Simén pelea con Sapo, pero
el altimo desmenti todo justificando todas las evidencias encontradas. Mas adelante Maria
pasa la sefia del computador del Sapo (penitencia), pero Simoén estd tan aturdido que no
percibi como ella sabe esto. Cuando encende el computador Sim6n ve un juego que pasase
sobre el mapa de la ciudad. En este juego una bomba explota justamente donde esta
ocurriendo una manifestacion religiosa que pasa en la television. En el computador Sapo es el
demonio y Simon es el electo. Enseguida Simon vai al encuentro de Maria para contarle todo
y entonces empezan aparecer personas encapuzadas atrds de ellos, ellos entran en uno local

donde tomam agua y el recibe una arma de juguete y al salir empezan tirar unos contra los
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otros, como en uno juego de computador. El agua que Sim6n bebié tenia alguna substancia
que lo hizo desmayarse como mito, siendo asi llevaran el. Al despertarse Simdon encuentrase
con Sapo que narrale todo sobre el juego y también sobre la eleccion de €l y todos los otros
participantes; conta también que él s6lo continua el juego se quiere. Simon decidi jugar,
sabiendo que ¢l tenia que luchar contra el Sapo: Demonio X Elegido. Sapo continua con los
enigmas para que Simon iba atras de él. Simén descubri que él esta en la procision de la
Virgen de las Cinco Lagas. El sale a la busca del Sapo y descubri que ¢l estd con una bomba
para explotar; la policia llega e cuando Simon tira en la Santa (Sapo estd dentro de ella), la
policia tira en el: el Sapo muerre y Simén quedase herido. Asi es el final del juego. Después
de largo tiempo Simo6n consegui terminar su romance, es cierto que un poco”fantasioso” pero
logra al fin; mismo que para esto tuvo que utilizar sus compafieros como personajens y su

imaginacion para “viajar”.

TEXTO 2

Yo no habia tenido clases de espafiol, solamente en la universidad que tuve contacto
con la lengua espanica, pense que por la proximidad con la lengua portuguesa seria facil la
aprendisagen, mas me engane.

Me gusta la lengua, lo hablar, yo quedo encantada con las musicas de Chris Duran y
los poemas de Pablo Neruda, solo que tengo mucha dificuldad en la pronuncia y la escrita, me
encantaria escribir y hablar corectamente el espafiol mas tiene muchas reglas y los vierbos
tiene diferencias de significados, de tiempos verbales de la lengua portuguesa.

Yo pienso que aprendi uno poquito y que esa dificuldad es por no haber tido clases
antes, espero que hasta el final del curso puedo aprender mejor hablar y escribir el espafiol y

no el portufiol.

TEXTO 3

1. La pelicula se llama La mala educacion, porque las personas que educaban eran
totalmente desarreglados, cinicos, disimulado. Los curas que debian ensinar los nifios una
buena educacion, tenian actitudes que destruian todo lo que se entiende por buena educacion.

2. Si, pues creemos que con flashbacks y flash forwards los espectadores sufren un
gran impacto, porque los acontecimientos no son esperados y en la medida en que ocurre las
escenas és posible sentir la emocion de los personajes.

3. El cine dentro del cine empieza en el momento que Juan, fingindo ser su hermano
entrega para Enrique el texto de la pelicula de Ignacio para él dirigir. En el instante que lee el

guion empiezan las escenas de Ia historia de Ignacio.
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4. Veimos en la pelicula que la practica del sexo presenta un juego de interés. Las
personas hacian sexo simplemente para conseguir lo que deseaban, como el caso de Ignacio
que hace sexo con el cura para que Enrique no salise del colegio. También el facto de Juan,
que primero se sometio al cura y después al Enrique para conseguir lo que queria.

5. Segutin la pelicula es posible caracterizala como cine negro, por las actitudes de los
personagens que son cinicos, mentirosos y que hacian las cosas por interés. Retrata la
corrupcion por parte de los curas que abusavan sexualmente de los nifios en el colegio. Hay
también lo regreso constante al pasado.

6. Si, porque el film no tiene un final concreto, no se sabe lo que ocurre realmente con
los personagens. Existen varias historias constituyendo la pelicula que son inacabadas.

7. Creemos que si, pues Ignacio cuando era la victima, al ser forzado por el cura,

después, deja el papel de victima a verdugo, chantajeando el cura.

TEXTO 4

Las marcas de la educacion que tuvimos por toda la vida, quedan perseguindonos
como fantasmas... Es imposible olvidar los maestros que pasaron por nuestra vida escolar: los
mejores y los peores.

Como ejemplo de bueno profesor tengo muy claro en mi recuerdo una mujer muy
sensible y paciente; ella era maestra de la lengua portuguesa: que mujer estupenda, yo tenia
tanta admiracion por ella, que a las veces quedaba inmoévil mirando sus actos y modos. La
enseflanza era maravillosa, con explicaciones claras y objetivas, volvia cuantas veces fuese
necesario hasta todos entenderen, su desarrollo era estupendo. Tuve también otros profesores
buenos: de matematica, de quimica, calificados.

Ahora, en relacion a los maestros ni tan buenos, o mejor, que no tuvieran una buena
ensefianza y por esto no saben ensefiar, recuerdome de una sefiora muy timida y humilde que
ensefiaba literatura; jque lastima! Ella bien que intentaba, pero no conseguia ensefiar nada,
nada. En todas las clases eran lidas las apostillas; lidas, relidas... y los examens eran de
preguntas objetivas que necesitaban solo decorar y listo. No era de admirar que todos los
alumnos tuviesen notas buenas y altas.

Para mi, ser o no un profesor malo, no es necesariamente culpa de lo mismo; y sino de
un conjunto de reglas impuestas por el sistema gobernamental de nuestro pais, que no desea

que nosotros (incluso los maestros) aprendamos y si enajenados.

TEXTO 5
ADQUISICION X APRENDIZAJE
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Hay muchas teorias de adquisicion, entre ellas tenemos las teorias nativistas o
innatistas, que entienden la adquisicién como resultado de una capacidad biolégica innata
para el aprendizaje; las teorias interaccionistas, que analiza la adquisicion de diversos rasgos
lingiiisticos, en que la interaccion personal afecta a la percepcion y la produccion de la lengua
adquirida y en su andlises deben manejarse principios psico-socio-lingiiisticos y pragmaticos;
y las teorias ambientalistas, que conceden mucho mas importancia a la experiencia, la
educacion y otros factores externos que a los elementos innatos que participan en la
adquisicion.

También son muchas las creencias sobre el aprendizaje, pero no es lo mismo aprender
una primera que una segunda lengua, pues tenemos factores que interferen directamente o
indirectamente en el proceso de aprendizaje, como los factores cognoscitivos, afectivos,
factores de identidad, de conducta y de actitud; tenemos aun, el factor social, o de naturaleza
psico-social. El medio o ambiente, también estd ligado al proceso de aprendizaje; y el
contexto social, que incluye elementos personales y no personales afecta el proceso de
adquisicion.

Tenendo en cuenta que para adquisicion o para aprendizaje de una lengua, es necesario
analisar y percibir una serie de factores que influencian a ellos, es posible decir que la vontade
y querer de cada persona sera el factor mas relevante en estes procesos; pues cada uno tiene

diferentes anseos y diferentes medios para la adquisicion o aprendizaje de una lengua.

TEXTO 6
BROKEBACK MOUNTAIN

En el verano de 1963, dos jovenes, Jack Twist y Ennis Del Mar, se conocen en
Brokeback Mountain cuando fueron contratados para cuidar de las ovejas de Joe Aguirre.
Cada uno tenia un suefio diferente del otro: Jack deseaba ser cowboy y estaba trabajando en
aquel sitio por el segun afio seguido, eso para lograr un difiero adicional; ya Ennis, pretendia
casarse con Alma, una novia que quedouse a la su espera en la ciudad, asi que volvese del
verano. Ellos pasaron semanas aislados en aquella montafia, convertindose cada vez mas
amigos, hasta iniciaren una novela.

Cuando acabo el verano, cada uno sigue su vida, pero el periodo que vivieron en aquel
sitio, marco sus vidas para siempre. Ennis casose con Alma y tuvo dos hijos; Jack, con la
ansia de ser cowboy, conoce una linda y rica muchacha, con quien también casose y tuvo un
hijo. Pasados cuatro afios, ellos volven a encontrarse, y para sorpresa de los dos, el

sentimiento que naciera en aquel verano no desapareciera: ellos amabanse...
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Infelizmente, Ennis no alcanz6 asumir su amor por Jack; eso por causa de un gran
trauma de infancia, que no lo dejaba vivir y ni siquiera aceptar a si mismo. Los dos seguen
encontrandose a las escondidas durante vinte afios, y todavia mantenendo vidas paralelas con
sus esposas. Pero eso, hasta el dia en que Jack murre en un accidente. Ennis queda solo y
decidido a asumir su opcion sexuale.

El pelicula retrata un asunto muy actual, pero lo mas importante que hay en este, es la
13 3 » 4 3

sacudida” que el actor danos para que podamos despertar para la vida y notar, que esta no

para — es como un rio — y por eso tenemos que vivir de modo que seamos siempre feliz.

S6
TEXTO 1
NARRACION DE LA PELICULA ESTRANOS ENEMIGOS

La pelicula empieza con una charla entre Simén y su amigo Sapo en el piso de los
mismos, donde Simén pregunta al Sapo sobre unas palabras para ello escribir en sus
crucigramas; entonces Sapo empieza hablando palabras de la Semana Santa.

Después de una charla con el Padre Andrés sobre sus romances Simon vuelta para casa
donde recibi um mensaje en el teléfono sobre una de sus palabras cruzadas.

Logo después ocurri el primer atentado que fue en la Iglesia de la Salvacién en la cual
poneran gas de los nervos en un santo.

Simo6n vuelta para casa y ve en el ordenador de Sapo el simbolo ocultista, lo mismo
que estaba en la ropa del Santo na Iglesia del primer atentado. Simo6n conoce a la Maria, una
jornalista que se hizo su amiga. Después ello queda confusio y queda se borracho. Ya
sospecho de Sapo, ello (Sim6n) empieza a menear en su armario y encuentra un conto
llamado Génesis, donde contaba toda la vida de Sapo. Sus sospechas aumentaban; vay a la
Iglesia do Cautivo donde estas el Padre Andrés, pero cuando llega allad el padre ya estas
muerto. Para su mala suerte un jovene lo ve u deducié que ello habia matado el padre. Ese
jovene vay a la policia e hace uno retrato hablado del supuesto asesino.

Indignado Sim6n vay para casa y pelea con Sapo para ver se ello es mismo lo
responsable por todos los atentados.

Como Simon ya esta bien amigo de Maria cuenta todo para ella, que descubre la sefia
del ordenador del Sapo ademas de algunos segredos sus.

Con eso lo tercero atentado ocurri en la Iglesia de San Pablo. En lo mismo estante
Simon entra en el programa del ordenador de Sapo y ve todo lo esquema de las muertes, una

por una. Ello descubri que todo es un juego que Sapo estd hacendo y cuenta para Maria.
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Ellos (Maria y Simoén) estan en la calle donde empiezan a ser perseguidos por personas
foviadas con unas armas de juguete para matar los (como en uno juego de video game donde
van perdendo vida).

Los amigos de Sapo capturan Simon que estd desmayado. Cuando acuerda ve una
maquete muy grande de la ciudad de Sevilla. Luego Sapo aparece explicando que aquél todo
era un juego y que ello (Simon) hacia parte del juego; ello era lo elegido, juntamente con los
otros participantes, inclusive Maria. Los participantes eran Hernandez, Dinamitero, Pirata,
Roberto, Brujo y Maria.

Simoén concuerda en quedar-se en el juego y Sapo lo lleva para uno elevador donde
empieza hablar como funcionaba lo juego. De ai Sim6n presencia lo préximo atentado, donde
Sapo explode lo Pabellén de 1a Expo 92, donde estaban los otros participantes.

Después que Sapo termina de hablar hace con que Simén queda durmiente, cuando
acuerda ve uno papel hablando donde Sapo estaba.

Simoén corri para la feria, donde ve en uno noticiario de la TV que ello era indicado
como asesino de todos los crimenes. Vay en direccion a la procesion donde Sapo estaba y ve
que ello esta dentro de la Santa de las cinco llagas, ello estd con una bomba.

Con toda aquella confusion llega la policia y intenta detene Simon que dispara en la
Santa e asesina Sapo que se encontraba dentro de la Santa.

Al dar lo tiro Simén también lleva uno en su brazo.

La pelicula termina con Simo6n escribindo su romance, con unos periodicos en su lado.

Para mi aquello todo que ocurri durante la pelicula toda, es una imaginacion de Simén
para escribir su romance, donde ello era lo personaje principal de su historia, por eso todo
ocurri en vuelta de ello. Los periddicos eran s6lo soportes para la creacion de su historia,
puede ser que tenga ocurrido una historia similar no cual estaba se espejando para hacer su
romance. Para mi la pelicula es una imaginacion de Siméon Cardenas y donde para terminar su

romance ello escribié “Nadie conoce a nadie”.

TEXTO 2
A mi me gusta la lengua espafiola. Y puesto que he vivido en la frontera con el
Paraguay por algunos afios tuvo un contacto con la lengua e cultura hispanoamericana.
Quando lleguei en la universidad yo sabia algunas palabras en espafiol, pero nada de la
gramactica.
Me parece que en nel primer afio yo hice algun progresso nel aprendizagen. Aprendi

algo sobre vierbos, acentuacion y amplié mi vocabulario. Pero quero creer que en el segundo
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afio mi progresso se quedo tieso, no me acuerdo de algo que tenga sido una novidad. Las
clases casi siempre eran sobre temas ya estudiados.

Creo que el problema mayor fue que cambiamos de professores varias vezes nel afio.
Y esto result6 que no tuvimos una planificacion regular de contenidos.

Hoy estoy sientindo dificuldad nas clases, me olvidé de algunas cosas que hice uso en
nel afios anteriores, e ndo sé muchas de las cosas que la professora nos pide.

Deseo mucho aprender hablar bien el espafiol; no solo porque el me encanta, mas
también por tratarse de una lengua hablada en varios paises y que posibilita comunicacion,

por tanto, en casi cualquier localidad del mundo.

TEXTO 3

1. La pelicula se llama “La mala educacién” porque la educaciéon que Ignacio y
Enrique recibieron en el colegio interno de los curas influencié la vida de ellos, pues uno de
los curas tenia una cierta atraccién por el chico Ignacio. Por causa del homosexualismo que
absorviron cuando nifios, crecieron presos a este sentimiento.

2. La pelicula no es cronoldgica, porque relaciona el pasado, el presente y el futuro de
modo mezclado. El autor hace esto propositalmente, pues quiere confundirnos entre la
realidad y la ficcion.

3. El cine dentro del cine ocurre en el momento que Juan, se pasando por Ignacio,
entrega un esbozo de un guion llamado “La visita” para Enrique, que ahora es un director.
Cuando Enrique empieza a leer el texto, se mostra la grabacion del cine.

4. En la pelicula el sexo no es solamente usado para proporcionar placer. Los
personajes hacen sexo para alcanzar algin objetivo, pues la mayoria de las veces el sexo era
practicado por interés.

5. El género de la obra, retrata el submundo oscuro y sombrio del crimen y de la
corrupcion, porque los personajes se envuelven con drogas, asesinatos, intrigas, pasiones
prohibidas y mentiras. Ignacio era como un anti-héroe que buscaba lo que queria a través de
chantaje y que no tenia perspectiva para el futuro.

6. Nosotras concordamos que la historia es inacabada, pues Ignacio no consigue
realizar ninguno de sus deseos. El no hace su transformacion corporal (cirugia); no vivié su
amor con Enrique; no dejo las drogas; no consegui6 sacar dinero de manolo, ni conseguio
acabar la carta que estaba escribiendo para Enrique. Con eso percibimos que la pelicula es

abierta porque ninguno de los personajes alcanz6 sus objetivos.
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7. No creemos que Ignacio se transmutd de victima a verdugo en sus relaciones
amorosas porque después de adulto continud cultivando su amor por Enrique, por el cual era
capaz de todo.

Cuando era nifio, Ignacio fue victima de abuso sexual y aunque después de adulto
continud siendo victima: del cura Manolo que o engafiaba diciendo que le daria dinero, mas
en realidad, queria quedar préximo de Juan; de Juan que lo maté por envidia e interés y

victima de si mismo, pues vivia en desequilibrio y confusion.

TEXTO 4
LOS BUENOS Y MALOS PROFESORES

Mi vida de estudiante es marcada por buenos y malos momentos que tuve con
profesores. Es muy dificil clasificar los profesores como buenos o malos, pues nosotros que
somos estudiantes clasificamos los buenos profesores aquellos que no hacen nada, y los malos
aquellos que cobra los contenidos, que pegan en el pies; eso ocurré en el primer y segun
grado, pero cuando adentramos en la Universidad percibimos que no es bien asi.

Hoy ya se distinguir los malos y los buenos, por incrible que parezca los malos son
muchos y dejan algunos traumas en los alumnos. Dando un ejemplo, tuve una profesora de
lengua portuguesa en la 5% serie que pidi6 para que yo fuese en la pizarra escribir la
conjugacion de uno determinado verbo, cuando terminé ella mi detono y critico los otros
alumnos, fue horrible. También muchas otras que no sabian lo que estaban ensefiando; dejaba
los alumnos colar en los examenes solamente para que ellos no quedasen de recuperacion,
solo para no dar clase en las vacaciones.

Mas hay los que fueron buenos, que sabian el contenido que estaban ensefiando; que
tenian dinamica y control de clase.

En la Universidad ocurré el mismo, solo que de manera distintas.

Es complicado hablar sobre como es un verdadero profesor; no hay una receta perfecta
de como ser o lo que hacer como profesor. Pienso que el profesor tiene que dominar en el
contenido, saber charlar con los alumnos y muchas otras cosas que se hacen necesario para

dar una buena clase.

TEXTO 5
Es muy complicado hablar una teoria para explicar la adquisicion de una segunda
lengua, hay que considerar muchas cosas, principalmente la capacidad que las personas tienen

de comunicarse.
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El desarrollo de la ciencia en los campos de la psicologia, de la sociologia, la
antropologia y la neurologia, y otros como: psicolingiiistica, la sociolingiiistica y la
neurolingiiistica, han intentado explicar los procesos para la adquisicion de una nueva lengua.

Algunas teorias servirian para explicar, son ellas: la nativista, ambientalista e
interacionista.

La teoria nativista propone que el aprendizaje de las lenguas, se trataba como los
demdas comportamientos humanos. Hablar una lengua era simplesmente la respuesta a un
estimulo, donde la informacion lingiiistica rodea al individuo — el homem percibe la lengua en
su entorno y la imita.

Segun Chomsky todo ser humano nace con una capacidad innata de aprender lengua,
una capacidad que consiste en una especie de procesador mental.

La teoria ambientalista proponen como base las relaciones sociales y los tipos de
comunicacion que surgén a raiz de ellas.

Para que pueda aprender una nueva lengua la persona tiene que se adaptar a una nueva
cultura, en que el aprendiz aprende con el grupo hablante que lo acerca.

La teoria interaccionista propone que el aprendizaje de una segunda lengua se da a
través de la interacion con otras personas y con la cultura del otro pais con lengua diferente,
utilizando la lengua materna que es su lengua materna.

Con la interacion, los interlocutores intercambian palabras dénde los que estan
aprendiendo se dan cuenta de como funciona la segunda lengua en sus diferentes contextos.

En resumen, no hay una denominacién concreta sobre la adquisicion y aprendizaje de
una nueva lengua. Y si algunos elementos que propician la adquisicion de la suposta lengua.

Pienso que no es facil ser un aprendiz y adquirir la compreension de una segunda
lengua, tiene que haber una buena compreension de la lengua primera, o sea, la lengua

materna.

TEXTO 6
“EL SECRETO DE BROKEBACK MOUNTAIN” (ANG LEE)
La pelicula empieza con dos hombres: Ennis Del Mar y Jack Twist a la busca de un
empleo con un creador de ovejas.
Los dos obtenen el empleo y van para la montafia Brokeback. En la montafia ellos
hacen sus designaciones en lugares diferentes, uno quedaba en el alto de la montafia y el otro
en la parte de bajo, pero, un dia ambos bebieron mucho y Ennis que deberia cuidar de las

ovejas dormid en la otra parte de la montafia donde estaba Jack. Durante la noche debido al
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frio Jack llamo6 Ennis para dormir en su choza. Fue alld que empezé el amorio de ellos.
Quedaron juntos hasta el tiempo que trabajaron.

Terminado el trabajo, cada uno volvié para su vida de antes. Ennis se caso, pues ya
estaba novio antes de subir a la montafia y Jack en sus rodeos, fue en un de esos que conocié
su futura esposa. Ambos tuvieron sus hijos y sus familias, pero la recordacién de los
momentos que tuvieron juntos ain era muy fuerte. Ennis y su esposa Alma vivian en un
rancho y resolvieron vivir en la ciudad, fue entonces, que Ennis recibi6é una carta de Jack y
entonces marcaron un encuentro en la misma montafia del primer encuentro.

Vale resaltar que cuando se encontraron la esposa de Ennis vio los dos se besando; ella
quedé totalmente paralizada y nunca hablé nada a respecto con él.

Los dos siempre se encontraban en la montafia y allad vivian los mejores y mas
marcantes momentos da vida de ellos. El amor de ellos era muy grande y a cada encuentro
aumentaba mas. Los encuentros eran frecuentes y la desculpa para ellos era la pescaria, donde
siempre volvian para casa sin ningun pescado.

El amorio secreto de Ennis y Jack dur6 mas de veinte afios; los encuentros eran
siempre de la misma manera, pero, muchas veces jack convido Ennis para viviren juntos, mas
ello nunca acepto.

Con el pasar de los afios Ennis qued6 sélo, pues su esposa lo dejo y él también no se si
por miedo de la sociedad no queria vivir con Jack.

Los encuentros fueron quedando menores y en un cierto dia Ennis llama por teléfono a
Jack y la esposa de él dice que devido a un accidente €l estd muerto. Ennis va a la casa de los
padres de Jack y alla queda sabiendo que Jack antes de morir estaba viviendo en el rancho de
ellos. Su pedido era que después que morise sus cenizas fuesen lanzadas en la montafia
Brokeback, pero, su padre dice que las colocarian en la sepultura de la familia. La tnica
recordacion que Ennis tenia de Jack era una camisa y una cazadora que estaba en su armario
en la casa de sus padres.

La pelicula termina con Ennis mirando la camisa y la cazadora y también una
fotografia de la montafia, donde termin6 diciendo: - “Yo prometo”.

Este final, pienso yo, que tiene dos interpretaciones, una que ¢l promete que el amor
que siente por Jack continuara para siempre o que lanzaria sus cenizas sobre la montafia.

Otra cuestion muy interesante en la pelicula es que Ennis nunca tuvo corajen para
asumir su amor por Jack y eso lo atrapall6 por toda la vida, tal vez por lo trauma que tenia

desde la infancia o por vergiienza de la sociedad prejuiciosa.
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Mi posicion con referencia a la pelicula es que, no es preciso estar de acuerdo y si
aceptar las diferencias de las personas. Cuando las personas asumen su preferencia sexual o

cuando se tiene casos de homosexualismo en su propia familia es mas facil para aceptar.

ANEXOS IV

Questionario elaborado para complementar o perfil dos sujeitos e aplicado no dia 06/11/06

aos participantes:

QUESTIONARIO

1.NOME:

2. SEXO: IDADE: ANOS

3. TEVE CONTATOS PREVIOS COM O ESPANHOL ANTES DA UEMS? ( ) SIM ( )
NAO. QUAL (IS)?:

( ) CURSINHO PRE-VESTIBULAR ( ) ESCOLA PARTICULAR DE IDIOMAS
( ) ESCOLA VILMAR VIEIRA DE MATOS

( ) VIVENCIA EM REGIOES DE FRONTEIRA.
QUAL?

( ) ASCENDENCIA PARAGUAIA, ESPANHOLA E/OU  OUTRAS

() VIAGEM, ESTADA, MORADIA EM PAIS HISPANO-FALANTE. QUAL (IS)?

4. QUANTO TEMPO DUROU ESSE CONTATO? (POR NA FRENTE DA(S) OPCAO(ES)
ASSINALADA).

5. O CITADO CONTATO OCORREU EM SUA LINGUA MATERNA (LM) OU NA
LINGUA ESTRANGEIRA (LE)?

( ) LM MAJORITARIAMENTE ( ) LE MAJORITARIAMENTE

( ) EQUILIBRIO ENTRE LM E LE

( ) OUTRA LINGUA E/OU CONTATO PARALINGUISTICO (GESTOS, ETC.)

( ) NENHUMA DAS OPCOES ANTERIORES.

6. QUE CRENCAS VOCE TINHA A RESPEITO DO ESPANHOL, ANTES DE ESTUDA-
LO FORMALMENTE?
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7. VOCE TEVE MUITAS DIFICULDADES NO INIiCIO DA APRENDIZAGEM FORMAL?
QUAIS? (SE TEVE CONTATO DIRETO, QUAIS FORAM SUAS DIFICULDADES? ELAS
SE DERAM TAMBEM NO ESTUDO FORMAL DA LE? SE PASSOU POR AMBAS AS
EXPERIENCIAS, DESCREVA CADA UMA DELAS.).

8. ANTES DE ESTUDAR ESPANHOL, QUAL(IS) ERA(M) SEU(S) IMAGINARIO(S)
ACERCA DO PARAGUALI, DE SEUS HABITANTES E DE SUA LINGUA?

9. ATUALMENTE, VOCE MUDOU SUA PERCEPCAO SOBRE ESSES TEMAS? POR
QUE? EM QUE SENTIDO?

10. QUANTAS HORAS VOCE ESTUDA ESPANHOL SEMANALMENTE, FORA DO
CONTEXTO DE SALA DE AULA? HORAS.

11. DE QUE FORMA(S) VOCE TENTA SE APROXIMAR MAIS DA LINGUA QUE ESTA
APRENDENDO, SEM QUE SEJAM AS ATIVIDADES IMPOSTAS PELAS DISCIPLINAS
RELACIONADAS AO E/LE? (MUSICAS, FILMES, TV A CABO, LIVROS, JORNAIS,
INTERNET DE FORMA GERAL, MSN OU CHAT COM HISPANO-FALANTES,
INTERACOES COMUNICATIVAS REAIS, ETC.):

12. VOCE TENTA EFETIVAMENTE FALAR ESPANHOL? QUANDO? POR QUE?

13. SE VOCE NUNCA TENTA, QUAL(IS) MOTIVO(S) TE LEVAM A ESSA OMISSAO,
JA QUE ESTUDA E/LE HA QUASE 4 ANOS?

14. VOCE REALIZA AS HORAS OBRIGATORIAS DO LABORATORIO DE LINGUAS?
POR QUE? ACHA IMPORTANTE?

15. VOCE ACHA RELEVANTE QUE AS AULAS DE E/LE SEJAM MINISTRADAS EM
ESPANHOL? VOCE CONCORDA OU NAO COM ESSA PROPOSTA DE ENSINO? POR
QUE? QUANDO, E SE VOCE FOR LECIONAR ESSA LINGUA, PROCEDERIA DA
MESMA FORMA? POR QUE?

16. QUAL A SUA RELACAO COM O ESPANHOL? (AMOR, ODIO, PAIXAO,
CURIOSIDADE, ~ DESPREZO,  RESPEITO, ADMIRACAO,  INDIGNACAO,
INDIFERENCA, ETC.)? POR QUE?

17. VOCE PRETENDE SER PROFESSOR(A) DE ESPANHOL? POR QUAL(IS)
MOTIVO(S)?

18. QUAL(IS) SUA(S) EXPECTATIVA(S) EM RELACAO A LINGUA ESPANHOLA E A
PROFISSAO?

19. O QUE FARA PARA CONTINUAR APRENDENDO ESPANHOL AO CONCLUIR O
CURSO DE LETRAS?
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20. SERIA POSSIVEL QUE VOCE FIZESSE UM QUADRO COMPARATIVO DE SUA
RELACAO E DE SUAS CRENCAS A RESPEITO DO ESPANHOL ANTES DE
INGRESSAR NO CURSO DE LETRAS/ESPANHOL, NO INICIO DO CITADO CURSO E,
ATUALMENTE, PROXIMO DO TERMINO DO MESMO? ALGO MUDOU? O QUE? POR
QUE?
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