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RESUMO

SOUSA, Carlos Alberto de. ACESSIBILIDADE DIGITAL: ENSINO DA GEOGRAFIA
PARA A EDUCACAO DE SURDOS, Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Programa de P6s-Graduagdo em Educagao
Inclusiva, 2026.

Esta dissertagao, vinculada a Linha de Pesquisa Inovagéao Tecnologica e Tecnologia
Assistiva do Programa de Pés-Graduagédo em Educacao Inclusiva (PROFEI/UNESP),
investiga os fundamentos e as potencialidades do uso de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) e da Tecnologia Assistiva (TA) no ensino de
Geografia para estudantes surdos. O objetivo geral consiste em analisar, sob a 6tica
da literatura académica e dos referenciais normativos, as bases para o emprego de
recursos digitais acessiveis, visando a sistematizacao de diretrizes para a elaboragao
de um Guia Referencial destinado a professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e de Geografia. Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se
como um mapeamento sistematico da literatura, orientado por uma abordagem
qualitativa. A analise dos dados foi conduzida a luz da técnica de Analise de Conteudo,
conforme proposta por Bardin. O corpus documental compreende nove estudos
selecionados em bases cientificas (2022-2026), categorizados e analisados sob as
dimensdes metodoldgica, tecnoldgica e educacional. Os resultados revelam que a
inclusao transcende a mera presencga do intérprete de Libras, exigindo uma mediacao
pedagdgica que valorize a visualidade e a Libras como primeira lingua (L1).
Ferramentas como o VLibras e recursos de cartografia inclusiva potencializam a
autonomia discente, mas demandam formacao docente continuada e a superacgao de
barreiras linguisticas e estruturais. Conclui-se que a pesquisa fornece diretrizes
sélidas para a elaboragéo do recurso educacional 'Explorando a Cartografia Inclusiva’,
reafirmando o papel das tecnologias como instrumento de equidade e justi¢ca social
na educacao geografica de surdos.

Palavras-chave: Educagao de surdos; Tecnologia Assistiva; Ensino de Geografia;
Acessibilidade digital; Incluséo escolar.



ABSTRACT

SOUSA, Carlos Alberto de. Digital accessibility: Geography for deaf education. 2026.
104 p. Dissertation (Master's in Inclusive Education) — School of Sciences and
Technology, Sado Paulo State University (UNESP), Presidente Prudente, 2026.

This dissertation, affiliated with the Research Line on Technological Innovation and
Assistive Technology of the Graduate Program in Inclusive Education
(PROFEI/UNESP), investigates the foundations and potential of using Digital
Information and Communication Technologies (DICT) and Assistive Technology (AT)
in teaching Geography to deaf students. The main objective is to analyze, from the
perspectives of academic literature and normative frameworks, the bases for using
accessible digital resources, with a view to systematizing guidelines for developing a
Reference Guide for teachers working in Specialized Educational Assistance (SEA)
and in Geography. Methodologically, the study is characterized as a systematic
literature mapping guided by a qualitative approach. Data analysis was conducted
using the Content Analysis technique, as proposed by Bardin. The documentary
corpus comprises nine studies selected from scientific databases (2022—-2026),
categorized and analyzed across methodological, technological, and educational
dimensions. The results reveal that inclusion goes beyond the mere presence of a
Brazilian Sign Language (Libras) interpreter and requires pedagogical mediation that
values visuality and Libras as a first language (L1). Tools such as VLibras and
inclusive cartography resources enhance student autonomy but require ongoing
teacher education and overcoming linguistic and structural barriers. This study
provides solid guidelines for developing the educational resource “Exploring Inclusive
Cartography,” reaffirming technology's role as an instrument of equity and social
justice in the geographical education of deaf students.

Keywords: Digital accessibility; Geography teaching; Deaf education; Digital
Information and Communication Technologies (DICT); Inclusive education.
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1 APRESENTACAO

Apresentando-me: sou Carlos Alberto de Sousa, oriundo de familia simples,
humilde e pobre do interior do municipio de Piracanjuba, em pequeno povoado
chamado de Usina do Rochedo, no Estado de Goias. Nasci em 1970, em plena
ascensao do éxodo rural, no contexto do crescimento dos centros urbanos e inicio do
processo de industrializacdo e mecanizagdo do campo. Sou gémeo, o cagula de dez
irmaos, e o unico da familia a concluir o ensino superior.

Desde muito jovem, mesmo trabalhando na roga, tinha muitos sonhos. Um
deles era estudar para ajudar meus pais. Gragas a Deus, a minha forga de vontade e
esforgo, consegui concluir o Ensino Fundamental, apesar de inumeras dificuldades:
estudei sem livros didaticos, sem qualquer apoio financeiro ou académico. Meus pais
nao tiveram acesso a educacao formal — meu pai € lavrador € minha mae é do lar,
mas sempre acreditaram muito na minha capacidade e se orgulharam muito de
minhas conquistas.

Entre 1978 e 1989, conclui toda a educagao basica em escolas publicas. Em
1990, ingressei na Faculdade de Ciéncias e Letras de Morrinhos (FECLEM),
atualmente um polo da Universidade do Estado de Goias (UEG), onde me formei em
1994 em Licenciatura Plena em Geografia.

Consciente de que vivemos em uma sociedade capitalista na qual precisamos
trabalhar para sobreviver e buscar melhorar a qualidade de vida, considerei algumas
possibilidades: empreender, atuar no comércio, migrar para outros estados ou até
paises. Optei por permanecer proximo a minha familia. Apés concluir a faculdade,
mudei-me para Goiania em busca de emprego. Como minha formagao era em
licenciatura, comecei a atuar em contratos temporarios em escolas da capital. Apesar
de a remuneracdo nao ser a ideal, esse contato inicial com o ambiente escolar
despertou em mim interesse pela docéncia.

Em 1999, fui aprovado em concurso publico para professor da Secretaria de
Estado da Educacdo de Goias e, desde entdo, atuo como servidor efetivo. Com a
mudancga nas regras da aposentadoria, ainda restam cerca de dez anos de trabalho
até alcancar esse objetivo.

No segundo semestre de 1999, ja trabalhando como contratado temporario,
passei no concurso publico, fui convocado e empossado como professor efetivo

regente. Naquele mesmo ano, foi criada uma sala de ensino especial na escola, na
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qual uma unica professora atendia a todos os estudantes com deficiéncia, entao
denominados “estudantes especiais” ou “portadores de necessidades especiais”.

Passei por varias fungbes dentro de uma Unidade Escolar: professor,
coordenador pedagogico, diretor e secretario escolar. Buscando me aprimorar, cursei
pos-graduagcao em Administragao Educacional e em Planejamento Educacional, além
de outro curso superior em Gestao Publica.

Durante esse processo, recebi dois estudantes surdos em minha escola e
senti dificuldade em me comunicar melhor com eles. Foi entdo que iniciei minha
jornada de aprendizagem, comegando pelos cursos basicos em Lingua de Sinais |, I,
lll e IV, todos particulares. Apesar das dificuldades motoras e da falta de habilidade
com as méaos, me apaixonei pela comunidade surda e continuei estudando a lingua.

Em 2010, fui convidado a atuar como chefe de departamento na Geréncia de
Ensino Especial, fungdo que me colocou em contato direto com professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), professores de apoio, intérpretes de
Libras e instituigdes como a Pestalozzi e as APAEs. Esse contato reforgou ainda mais
meu carinho e atencdo a Educacido Especial, motivando-me a concluir uma poés-
graduacdo em psicopedagogia, com énfase no Ensino Especial e na educacao
inclusiva.

Em 2019, fui convidado para lecionar em um Centro de Educacdo em Tempo
Integral préximo a minha residéncia. Voltei a regéncia de sala de aula, ministrando
novamente aulas de Geografia, e encontrei novamente um estudante surdo em minha
turma. Ele ndo sabia Libras, ndo usava aparelho auditivo e fazia apenas leitura labial.
A escola nao contava com intérprete, tampouco com sala de AEE. Esse estudante era
acompanhado, juntamente com outros, apenas por um professor de apoio, cuja
fungdo pedagdgica havia sido reduzida a tarefas administrativas. Para mim, isso
representou um grande retrocesso no processo de inclusdo educacional no nosso
Estado.

Nesse contexto, enquanto professor regente, percebi o quanto estamos
despreparados para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem. Vivendo em um mundo informatizado e digital, comecei
a refletir: por que nao aproveitar os avangos tecnolégicos para desenvolver praticas
inclusivas?

Percebi também que o estudo em Libras n&o deve se restringir ao letramento

e a numeracia, mas deve abranger as diversas disciplinas do curriculo escolar. Por
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isso, decidi aprofundar minhas pesquisas nas areas da surdez e da educagao
geografica, elaborando um pré-projeto para candidatura a um curso de mestrado.

Um colega de trabalho, ciente do meu interesse por esse tema, me
apresentou o edital do PROFEI no ano passado. Agradeci a ele e a Deus por conceder
essa oportunidade. Fiz minha inscrigdo com um pouco de ceticismo, mas com muita
fé e fui aprovado em todas as etapas do processo seletivo.

Hoje, estou aqui, integrando o PROFEI pela UNESP, e muito agradecido por
mais essa conquista. Desejo contribuir, ainda que modestamente, para a melhoria da

educacao inclusiva por meio do meu trabalho e da minha pesquisa.
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2 INTRODUGAO

As Ultimas décadas testemunharam importantes inovagbes com o
desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informagcédo e Comunicagao (TDIC),
impactando tanto a sociedade quanto a educagdo. Essas tecnologias abriram
caminho para praticas pedagodgicas mais dindmicas, que buscam atender a uma
ampla diversidade de aprendizes. Na educacgao inclusiva, as TDIC sao indispensaveis
para reduzir barreiras que tradicionalmente limitam o aprendizado de estudantes com
necessidades especificas (Lemos, 2002; Kenski, 2024).

Entretanto, mesmo diante dos avangos tecnoldgicos, estudantes surdos ainda
enfrentam desafios relevantes no acesso a conteudos escolares, especialmente em
disciplinas que requerem habilidades de interpretacdo espacial, como é o caso da
Geografia. A auséncia de materiais adaptados para a Libras e a escassez de
Tecnologia Assistiva especifica dificultam a compreensédo e o envolvimento desses
estudantes, ampliando as lacunas de aprendizagem e comprometendo sua
experiéncia educacional (Fernandes, 2016; Quadros, 2008).

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2022, organizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2023),
61.594 estudantes declararam possuir algum tipo de deficiéncia relacionada a surdez.
Esses estudantes estao distribuidos em diferentes contextos escolares, com destaque
para os 17.141 matriculados em classes comuns e os 3.558 em classes exclusivas,
além de casos de deficiéncia auditiva e de surdocegueira registrados em ambas as
modalidades. De acordo com os dados, nas classes comuns havia 548 estudantes
que se declararam com deficiéncia auditiva e 80 com surdocegueira. Nas classes
exclusivas, 2.642 se declararam com deficiéncia auditiva e 80 com surdo-cegueira.

A diversidade de contextos de escolarizacdo em que esses estudantes estédo
inseridos (entre classes comuns e exclusivas) evidencia a complexidade do processo
de inclusédo escolar. A presencga simultdnea de estudantes com surdez, deficiéncia
auditiva e surdocegueira em diferentes arranjos pedagogicos evidencia a necessidade
de praticas educacionais mais adaptadas as suas especificidades linguisticas e
comunicacionais. Esses dados evidenciam a urgéncia de politicas e praticas
pedagogicas que considerem as especificidades linguisticas e culturais desses

estudantes, contribuindo para uma educacao equitativa e inclusiva.
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Nesse cenario, o presente estudo insere-se no campo da educacéo bilingue,
que defende a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda,
adquirida prioritariamente na modalidade escrita. Destaca-se que, essa abordagem
enfrenta desafios significativos, principalmente pela aquisi¢ao tardia da Libras pela
maioria dos estudantes surdos (Ziesmann, 2017).

Essa aquisicao tardia esta relacionada, em grande parte, ao fato de que a
maioria das criangas surdas nasce em familias ouvintes. Como destaca Silva (2024,
p. 14), com raras excecodes, criangas surdas filhas de pais ouvintes chegam a escola
sem dominio da Libras e com grandes dificuldades na comunicagao em portugués.

Historicamente, a educacdo de surdos no Brasil passou por diferentes
paradigmas. Inicialmente marcada pelo método oralista, consagrado no Congresso
Internacional de Mildao em 1880, priorizava-se a oralidade em detrimento da lingua de
sinais, o que dificultava a inclusao escolar.

A partir das décadas de 1960 e 1970, surgiram abordagens como a
"Comunicagéo Total", que buscavam integrar a oralidade, a leitura labial e a Libras,
como tentativa de superar os limites do oralismo, embora ainda tratassem o surdo
como alguém que deveria aprender a lingua portuguesa sinalizada (Pedroso, 2010).
Com os avangos dos estudos linguisticos, a Libras foi reconhecida como lingua
autdbnoma e estruturada, com gramatica propria e modalidade visual-espacial,
desempenhando papel essencial no processo de aprendizagem e incluséo
educacional do surdo (Silva; Matos, 2022; Stumpf; Linhares, 2022).

O reconhecimento legal da Libras como meio legitimo de comunicagéo e
expressao das comunidades surdas foi consolidado por meio da Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002. De acordo com essa legislagao, a Libras apresenta uma estrutura
gramatical prépria, de natureza visual-motora, constituindo-se no principal instrumento
de comunicagao e transmissao de ideias e fatos da comunidade surda brasileira
(Brasil, 2002). Essa Lei representa um avango significativo para a garantia dos direitos
linguisticos e comunicacionais da populacdo, destacando a importancia da
valorizagao e promog¢ao da Libras no ambito educacional e social.

A regulamentacgéo dessa lei foi realizada por meio do Decreto n° 5.626/2005,
que detalha as diretrizes para a inclusédo da Libras no sistema educacional. O decreto
determina que a Libras deve ser inserida como disciplina obrigatoria nos cursos de

formacao de professores e de fonoaudiologia, além de estabelecer parametros para
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a formacgao de docentes e instrutores de Libras, priorizando a atuagdo de pessoas
surdas nesses espacos (Brasil, 2005).

Esses marcos legais representam avangos na valorizacdo da Lingua
Brasileira de Sinais como instrumento de cidadania e de inclusdo educacional. Como
destaca Quadros (2008), o reconhecimento da Libras como lingua legitima nao
apenas garante direitos linguisticos a comunidade surda, mas também promove a
constru¢cdo de uma identidade cultural prépria, que deve ser respeitada e valorizada
no ambiente escolar.

A obrigatoriedade da formacédo de professores capacitados para atuar em
escolas bilingues, conforme previsto no Decreto n° 5.626/2005, refor¢ca a necessidade
de praticas pedagdgicas que considerem a Libras como lingua de instrugdo (L1) e o
portugués escrito como segunda lingua (L2). Essa abordagem bilingue é essencial
para assegurar o desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes surdos,
conforme apontam estudos sobre aquisicdo de linguagem em contextos visuais
(Quadros; Pizzio, 2011).

Outro avanco historico para a educagéo brasileira foi a promulgag¢éo da Lei n°
14.191/2021, que estabelece diretrizes para a Educacéao Bilingue de Surdos (Brasil,
2021). Tais normativas representam conquistas para a comunidade surda, ao
reconhecer sua identidade linguistica e cultural e ao propor um modelo educacional
que respeite suas especificidades. No entanto, a realidade escolar ainda se mostra
distante do ideal previsto em lei, como aponta a Cartilha Técnica do Programa
Nacional das Escolas Bilingues de Surdos — PNEBS. A cartilha detalha que, apesar
das normativas, ha uma série de desafios a serem superados, como a escassez de
professores habilitados e a falta de recursos materiais para a implementagao efetiva
da educacéo bilingue (Brasil, 2022).

Na maioria das escolas, o processo educativo de estudantes surdos ocorre
predominantemente em portugués, com o apoio de intérpretes. Embora seja uma
medida de acessibilidade, essa medida acaba prejudicando a comunicagéo e o
aprendizado, ja que o estudante precisa se desdobrar para acompanhar a matéria. A
acessibilidade na educagao € compreendida como "condigdo para utilizagcdo, com
seguranga e autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e

meios de comunicacao e informacgao" (Manzini; Corréa, 2014, p. 25)
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Muitas vezes, essa organizagao implica a chamada “dupla matricula”, com a
frequéncia obrigatoria ao AEE, que nem sempre esta disponivel na escola regular.
Essa estrutura fragmentada compromete o atendimento as necessidades linguisticas
e cognitivas ndo apenas dos estudantes surdos, mas também de todo o publico da
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, dificultando seu pleno desenvolvimento
educacional (Marques; Melo, 2019). Nesse sentido, o Ministério da Educacgao (2025)
ressalta que o AEE deve ser ofertado de forma articulada a jornada escolar,
assegurando a acessibilidade, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes na
escola comum.

O AEE configura-se, assim, como uma politica publica fundamental para a
efetivagcdo da inclusdo escolar, ao oferecer suporte pedagdgico diferenciado em
horarios especificos € em espacos apropriados, como as salas de recursos
multifuncionais. Esse atendimento organiza-se em trés momentos didatico-
pedagogicos: o ensino em Libras, voltado a compreens&o dos conteudos curriculares;
0 ensino da propria Libras, com foco na aquisigdo e no desenvolvimento linguistico; e
o ensino da Lingua Portuguesa, essencial para a alfabetizacdo e o dominio da
segunda lingua. O AEE, estruturado a partir desses trés eixos, aliado ao ensino
colaborativo e a oferta da Libras para toda a comunidade escolar, cria condi¢cdes
favoraveis a inclusao efetiva dos estudantes surdos na escola comum, respeitando
suas especificidades linguisticas e pedagdgicas (Damazio, 2007; Dorziat, 1998; Dutra;
MEC, 2005).

Dessa forma, o AEE surge, entdo, como uma politica publica essencial para
a efetivagdo da inclusdo escolar, fornecendo suporte pedagoégico diferenciado em
horarios especificos e em ambientes adequados, como as salas de recursos
multifuncionais. Tal atendimento €& estruturado em trés momentos didatico-
pedagdgicos: o ensino em Libras para compreender conteudos curriculares; o ensino
da prépria Libras com foco na aquisicao e desenvolvimento linguistico; e o ensino da
Lingua Portuguesa, que é relevante para a alfabetizacdo e o dominio da segunda
lingua. O AEE estruturado nesses trés momentos, aliado ao ensino colaborativo e a
oferta da Libras para todos, oferece condigdes para a inclusao efetiva dos estudantes
com surdez na escola comum, respeitando suas especificidades linguisticas e
pedagodgicas. (Damazio, 2007; Dorziat, 1998; Dutra; MEC, 2005)

A comunidade surda tem se posicionado criticamente em relacdo a esse

modelo, defendendo uma educac&o bilingue centrada na Libras como lingua de
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instrugao principal (L1), com o portugués escrito como segunda lingua (L2). Essa
perspectiva € respaldada por autores como Skliar (1998), que defende uma
abordagem educacional que respeite a diferenga e a visualidade dos sujeitos surdos,
e Strobel (2018), que propde uma nova identidade surda construida a partir da
valorizagao da Libras e da cultura surda. Estudos mais recentes, como o de Machado
(2023), indicam que a educacéo bilingue deve ser compreendida como um processo
que envolve ndo apenas o uso de duas linguas, mas também o reconhecimento da
cultura surda como eixo estruturante. Catédo, Aires e Santos (2025) complementam
essa visao ao destacar que a democratizagao da educacéao para surdos exige praticas
pedagodgicas que respeitem a singularidade linguistica e cultural desses estudantes.

O Programa Nacional das Escolas Bilingues de Surdos (PNEBS), langado em
2022, representa um avango importante na tentativa de consolidar esse modelo. No
entanto, sua implementacao enfrenta desafios, como a escassez de professores
fluentes em Libras, a falta de infraestrutura adequada e a auséncia de articulagcéo
entre o AEE e o curriculo escolar (BRASIL, 2022). O Ministério da Educagao (2025)
destaca que o AEE deve ser ofertado de forma integrada a jornada escolar, garantindo
a acessibilidade e a permanéncia dos estudantes na escola comum. Na pratica, o
cumprimento dessa diretriz tem se materializado por meio da expansao do Programa
Escola em Tempo Integral (MEC, 2025), que reconfigura o AEE para além do
atendimento em contraturno, integrando-o a jornada escolar de sete horas. Esse
modelo tem se consolidado em redes de ensino que adotam as Escolas Polo
Bilingues, nas quais a Libras € a lingua de instrucdo e o suporte de acessibilidade
ocorre de forma concomitante as atividades curriculares, garantindo que o estudante
surdo tenha mediagao linguistica continua em todas as disciplinas. No entanto, o
cumprimento efetivo ainda é heterogéneo no territério nacional: enquanto municipios
como Fortaleza e Sao Paulo avangaram na institucionalizagao de curriculos bilingues
e na contratagado de Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) para atuagao
em tempo integral, muitas regiées ainda enfrentam a "integragao parcial", onde a
permanéncia fisica do estudante na escola comum ndo € acompanhada pela
acessibilidade pedagogica plena, evidenciando que o cumprimento da norma
depende diretamente da articulacao entre a gestao escolar e a formacao continuada
dos profissionais envolvidos.

O MEC (2025) orienta que seja oferecido de forma integrada a jornada

escolar, especialmente no &mbito do Programa Escola em Tempo Integral, garantindo
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o direito a acessibilidade e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na escola
comum. Essa integragdo ocorre mediante a articulacdo da AEE com a extensao da
jornada, sem prejuizo dos demais tempos escolares. As politicas recentes tém
normativas institucionalizadas que visam garantir a inclusdo plena desses estudantes,
incluindo a regulamentacdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), responsavel por orientar as praticas docentes e a utilizagdo dos recursos de
acessibilidade. Marques e Melo (2019) alertam que, quando o AEE n&o esta alinhado
a cultura surda, torna-se insuficiente para garantir a inclusao.

A inclusao de estudantes surdos na disciplina de Geografia ainda € pouco
abordada nas pesquisas académicas, apesar dos desafios e oportunidades que ela
representa. A natureza visual e conceitual da Geografia exige adaptagbes que
respeitem a realidade linguistica da comunidade surda. Lisb6a et al. (2020) e Andrade
e Nogueira (2021) destacam a importancia de metodologias visuais e bilingues para
tornar o ensino mais acessivel e significativo.

O uso de recursos digitais acessiveis é essencial para garantir a equidade no
acesso ao conhecimento geografico. Videos em Libras, animagdes e aplicativos
educacionais favorecem a participacdo dos estudantes surdos e desenvolvem
competéncias digitais relevantes. Bezerra et al. (2025) e Santos e Honorato (2024)
reforcam que essas ferramentas ampliam a autonomia e o engajamento dos
estudantes, desde que integradas as praticas pedagdgicas inclusivas.

A formacao de professores de Geografia para atuar com estudantes surdos é
um ponto critico. E necessario que esses docentes dominem tanto os contetidos da
disciplina quanto as metodologias visuais e o uso da Libras. O projeto Geo Atelié,
descrito por Ribeiro e Bataliotti (2024), oferece formacédo continuada com foco na
inclusdo. Pena e Sampaio (2023) alertam para a caréncia de formagao especializada,
0 que compromete a efetividade da inclusao escolar.

Diante desse cenario, a pesquisa propde investigar o uso de recursos digitais
acessiveis na pratica pedagogica de Geografia para estudantes surdos, considerando
suas especificidades linguisticas e cognitivas. A relevancia do estudo baseia-se na
escassez de materiais bilingues e na necessidade de formacao docente adequada
(Ferreira; Cruz, 2025).

Dessa forma, assegurar que o processo de inclusao escolar se concretize na
educagcao basica requer tanto a formacdo adequada dos professores quanto a

eliminagc&o de barreiras educacionais, sociais e informacionais que ainda restringem
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o direito de todos a uma educacéo de qualidade, conforme Mantoan (2006). Segundo
a autora, essa formagao deve ocorrer de forma continua e articulada, contemplando
aspectos tedricos e praticos. Tal perspectiva possibilita o aprimoramento das
metodologias adotadas pelos docentes e o emprego de recursos pedagdgicos e
tecnolégicos adequados, favorecendo a adaptacdo as diferentes realidades
escolares.

Em sintese, a formacgao docente ndo deve ser pontual, mas sim constituir um
processo permanente, pautado pela reflexado critica sobre a pratica pedagdgica e pela
aprendizagem colaborativa entre profissionais, contribuindo, assim, para a construgao
de ambientes escolares acolhedores e inclusivos. Para a efetivagdo da inclusao
escolar, as politicas publicas devem priorizar a oferta e a manutengao de programas
de formagao continuada que valorizem a diversidade e garantam o desenvolvimento
profissional necessario para superar os desafios pedagdgicos inerentes ao ensino
inclusivo. Nessa perspectiva, a inclusdo ultrapassa a mera insergao de estudantes
com deficiéncia, promovendo uma reestruturacdo do sistema educacional que
reconhega as diferengas como elementos fundamentais para a aprendizagem e a
convivéncia social (Mantoan, 2006).

Ao considerar os desdobramentos dessas politicas e praticas inclusivas em
contextos especificos, destaca-se o campo da educacgao de surdos, no qual, apesar
dos avancos observados nas ultimas décadas, muitos estudantes ainda enfrentam
barreiras ao desenvolvimento de suas habilidades linguisticas e sociais, sobretudo
devido a auséncia de recursos e metodologias adequados. Capelli et al. (2019)
apontam que cerca de 90% das criangas surdas sao filhas de pais ouvintes, o que
compromete 0 acesso precoce a Libras no ambiente familiar. Essa lacuna
comunicativa nos primeiros anos de vida impacta diretamente o desenvolvimento da
linguagem e esta associada, conforme estudos de Dias et al. (2018) e Vieira et al.
(2014), ao baixo desempenho em leitura e escrita na educagao basica.

2.1 Justificativa

A cultura digital tem redefinido as formas de interagdo, comunicagao e
aprendizagem na sociedade. Com o avango das TDIC, observa-se uma transformacgao
nos espagos educacionais, que passam a incorporar praticas pedagogicas mediadas

pela tecnologia, o que possibilita novos modos de ensinar e aprender. Segundo Lemos
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(2002, p. 45), a cibercultura surge como uma nova configuragao cultural em que a
tecnologia digital facilita a difusao de informacdes e cria “modos de ver e interagir com
0 mundo".

A inclusédo digital garante que estudantes surdos tenham acesso a materiais
didaticos adaptados, como videos em Libras, o que facilita a compreensao de temas
complexos. Essa acessibilidade € crucial para assegurar a equidade nos processos
de ensino e aprendizagem, especialmente em disciplinas com conteudos conceituais
densos. Conforme destacam Silva e Viana (2023), a aplicagéo de TDIC na educagéao
de estudantes surdos amplia as possibilidades de mediacdo pedagdgica, pois
favorece a construgao de significados por meio de recursos visuais e interativos.

Dessa forma, as transformacgdes trazidas pela cultura digital exigem que as
instituicdes de ensino adaptem suas praticas e curriculos para se alinharem a esse
novo ambiente. O Ministério da Educacao (2024) reforca que a educacao digital e
midiatica deve ser integrada ao curriculo escolar como uma area interdisciplinar. Essa
medida visa promover competéncias criticas e éticas no uso das TDIC, além de
garantir que todos os estudantes participem ativamente da cultura digital
contemporanea, respeitando as especificidades de cada um.

No contexto da inclusdo, Kenski (2024) observa que a cultura digital oferece
uma série de oportunidades para incluir diferentes publicos, especialmente aqueles
historicamente vulneraveis, como estudantes com deficiéncia. A autora destaca que
a acessibilidade digital e a Tecnologia Assistiva sdo elementos fundamentais para
garantir a esses estudantes as mesmas oportunidades de aprendizagem que seus
pares, contribuindo para a construgcdo de uma educagao mais justa e inclusiva. Além
disso, enfatiza a necessidade de programas de formagdo que integrem o
conhecimento tecnolégico a abordagens pedagogicas inclusivas, superem
resisténcias e promovam o uso critico e reflexivo dos recursos digitais. Nesse sentido,
destacam-se cursos, workshops, seminarios e formagdes colaborativas que valorizam
o compartilhamento de saberes entre profissionais, além de oferecer suporte técnico
permanente. Por fim, reforga-se a importancia da constru¢ao de ambientes digitais de
aprendizagem acessiveis, com recursos adaptativos que considerem diferentes
ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem, assegurando, assim, a equidade no
acesso ao conhecimento.

Dessa forma, a cultura digital, ao integrar TDIC de maneira estratégica na

aprendizagem, potencializa o desenvolvimento de praticas inclusivas e proporciona
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aos estudantes com Deficiéncia Auditiva uma experiéncia de aprendizado engajadora.
Esse cenario revela que, quando bem utilizadas, as TDIC podem ser um catalisador
de mudancas no ambiente educacional, promovendo um ambiente que atende as
necessidades de todos os estudantes, independentemente de suas limitagcbes e
desafios.

A comunidade surda enfrenta desafios consideraveis na aquisicdo de
conhecimentos geograficos devido a escassez de materiais e recursos educacionais
adaptados a lingua de sinais e as suas necessidades visuais. Essa limitagdo
compromete a compreensao de conceitos espaciais, cartograficos e socioambientais,
fundamentais para o desenvolvimento critico dos estudantes.

Conforme Bar, Sigolo-Rodrigues e Souza (2018), a auséncia de politicas
linguisticas eficazes e a predominancia de abordagens centradas na deficiéncia
dificultam a garantia de direitos linguisticos e educacionais para os surdos. Além
disso, Campello (2007) destaca que a pedagogia visual é essencial para a educagao
de surdos, pois reconhece a visualidade como elemento estruturante da
aprendizagem, indo além do uso da lingua de sinais como mero recurso didatico. A
construcdo de materiais visuais, como mapas mentais, infograficos e videoaulas em
Libras, € apontada como estratégia eficaz para promover o acesso ao conhecimento
geografico, respeitando a especificidade linguistica e cultural da comunidade surda.

Considerando as garantias legais vigentes relacionadas a inclusédo de
estudantes surdos, entre as quais se destaca a presencga do Tradutor e Intérprete de
Libras (TILS) nas instituicbes de ensino, questiona-se se tais medidas, por si s, sao
suficientes para assegurar uma aprendizagem efetiva no contexto da sala de aula. A
atuacao do intérprete de Libras, embora fundamental, contempla todas as demandas
linguisticas e pedagdgicas dos estudantes surdos? De que forma os recursos
tecnoldgicos de acessibilidade digital tém sido incorporados ao ensino de Geografia,
area do conhecimento que exige intenso apoio visual e elevado rigor conceitual?
Segundo Bar, Sigolo-Rodrigues e Souza (2018), a presenga do intérprete de Libras
nao substitui a necessidade de praticas pedagdgicas bilingues e de professores
capacitados para mediar o conhecimento em Libras.

Com base nos questionamentos acima citados, reconhece-se a fungao do
Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), no contexto educacional e em sala
de aula, como primordial. Porém, ndo se deve limitar a inclusdo dos estudantes surdos

a este profissional, pois, com o advento da tecnologia, os recursos de acessibilidade
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digital em Libras podem contribuir ainda mais para a educagéao e a inclusao de surdos
no contexto escolar.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de superar as barreiras que
ainda limitam o acesso de estudantes surdos ao conhecimento geografico,
assegurando-lhes condi¢des equitativas de aprendizagem e uma educacéo inclusiva
e socialmente adequada. Nesse sentido, a integracéo de TDIC e de estratégias de
acessibilidade configura-se como elemento indispensavel para ampliar as
possibilidades de aprendizagem e fomentar a construcdo de uma sociedade mais
justa, na qual todos os estudantes possam usufruir de uma formacao geografica de
qualidade, independentemente de suas necessidades especificas.

Esta investigacédo sera conduzida pela seguinte questdo de pesquisa: Como
a literatura académica, os referenciais normativos e os fundamentos da Educacéao
Inclusiva e da Educacgédo de Surdos subsidiam o uso da Tecnologia Assistiva e de
recursos digitais acessiveis no ensino de Geografia, e de que forma um Guia
Referencial pode sistematizar essas contribuicdes para favorecer a inclusao de

estudantes surdos?

2.2 Objetivo geral

Analisar, a luz da literatura académica e dos referenciais legais e
pedagogicos, os fundamentos do uso da Tecnologia Assistiva e de recursos digitais
acessiveis no ensino de Geografia para estudantes surdos com vistas a elaboragao
de um Guia Referencial que auxilie professores do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) e de Geografia na promocéao de praticas pedagogicas inclusivas.

2.3 Objetivos especificos

e Examinar os fundamentos tedricos da Educacao Inclusiva e da Educacéao
de Surdos que sustentam o uso da Tecnologia Assistiva e da acessibilidade
digital no contexto educacional.

e Mapear, na literatura académica, recursos de acessibilidade digital e de

Tecnologia Assistiva aplicados ao ensino de Geografia para estudantes

surdos, com foco em ferramentas compativeis com a Libras.
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e Analisar as contribuicdes tedricas sobre a mediacdo de conteudos
geograficos em Libras por meio de recursos digitais acessiveis.

e Sistematizar, com base no referencial tedérico analisado, diretrizes para a
elaboracdo de um Guia de uso da Tecnologia Assistiva e de recursos digitais
acessiveis no ensino de Geografia voltado a educacdo de estudantes

surdos.
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3 FUNDAMENTAGAO

A fundamentacdo esta organizada em quatro movimentos encadeados, do
macro ao especifico e do tedrico ao aplicado. Primeiro, situamos a educacéo inclusiva
como principio ético-politico, articulando autores de referéncia, marcos legais e dados
recentes para evidenciar a relevancia do tema e os desafios enfrentados por
estudantes surdos.

Em seguida, delimitamos o campo disciplinar da Geografia a luz da BNCC,
explicitando suas unidades tematicas e 0 modo como a acessibilidade comunicacional
condiciona o direito de aprendizagem.

No terceiro momento, aprofundamos as especificidades da aprendizagem de
estudantes surdos em Geografia, mobilizando pesquisas empiricas que identificam
barreiras e propdem estratégias bilingues e visuais (cartografia inclusiva, media¢des
em Libras, materiais adaptados).

Por fim, apresentamos recursos digitais acessiveis e Tecnologia Assistiva,
com destaque para o VLibras e para praticas mediadas por TDIC, como respostas
pedagogicas para viabilizar a participagao, a compreensao conceitual e a autonomia,

preparando o terreno para as escolhas metodoldgicas do estudo.

3.1 Desafios e perspectivas na educacao inclusiva de estudantes surdos

A distingdo entre os conceitos de Educacgao Inclusiva e Inclusao Escolar &
fundamental para a compreensao das politicas publicas contemporaneas. Conforme
postula Mendes (2006), a Educacgéo Inclusiva deve ser compreendida como um
pressuposto ideoldgico e politico de carater macro, que visa a reestruturagéo
sistémica das instituicdes de ensino para que estas sejam capazes de acolher a
diversidade humana em sua totalidade, combatendo processos historicos de
exclusdo. Por outro lado, a Inclusdo Escolar refere-se a dimensao pratica e
operacional desse processo; ela se volta especificamente para o espago da escola
comum, onde se busca garantir que o curriculo seja acessivel por meio da
diversificacdo pedagdgica e de apoios focalizados. Nesse sentido, enquanto a
Educacgéo Inclusiva prop6e uma mudanga de paradigma na cultura escolar, a Inclusao

Escolar foca na provisdo de recursos e estratégias, como o AEE que permitam ao
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estudante com deficiéncia ndo apenas o0 acesso, mas a permanéncia e a
aprendizagem efetiva no ensino regular.

A inclusdo, conforme conceituada por Schlinzen (2003), Pletsch (2009),
Mantoan (2013) e Lanuti (2015), refere-se a um processo social e educativo que visa
garantir o direito de todos ao acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem
em ambientes escolares comuns, respeitando as diversidades individuais e coletivas.
Schlinzen (2003) destaca que a inclusdo transcende a mera presencga fisica do
estudante na escola, representando a participacido efetiva e o reconhecimento das
diferengas como elementos enriquecedores do processo educativo.

Pletsch (2009) complementa, ressaltando que a inclusdo nos sistemas
educacionais implica a incorporagdo de suas praticas pedagdgicas e culturais
organizacionais para atender as necessidades de todos os estudantes, eliminando
barreiras e preconceitos historicos.

Na visdo de Mantoan (2013), a educacgéao inclusiva € um paradigma que
contraria a exclusdo e a segregacgao, propondo uma escola que se transforma para
acolher a diferenga e promover a equidade e a justiga social. Lanuti (2015) reforga
que a inclusdo esta associada a democratizacdo do ensino, a valorizagdo da
diversidade humana e a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria por
meio da educacgéo.

A crise paradigmatica da inclusdo escolar no Brasil € eminentemente
conceitual, visto que a simples insercao fisica de estudantes com deficiéncia em
escolas regulares frequentemente é confundida com integracéo; nao configura, por si
s6, um compromisso pedagogico com a diferenca. José Eduardo de Oliveira
Evangelista Lanuti (2022) argumenta que a constru¢cdo de uma escola genuinamente
inclusiva exige uma ruptura epistemoldogica com as praticas normativas e a
padronizagao do ensino. Tal ruptura, alicergada na Filosofia da Diferenga (Deleuze),
impde que a agado docente seja edificada sobre os pilares da imprevisibilidade e da
liberdade. A imprevisibilidade é essencial por reconhecer que o ato de aprender é
singular, ndo se sujeitando a curriculos estaticos nem a resultados previamente
definidos, enquanto a liberdade se manifesta na autonomia do estudante e do
professor para criar caminhos, superando a légica de controle e corregdo que
historicamente caracterizou a Educagao Especial segregada. Portanto, a efetivagéo
da inclusdo depende da despadronizacio radical do sistema escolar, um movimento

que demanda coragem politica e pedagodgica para evitar retrocessos.
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A radicalizagao desse compromisso com a diferenga culmina na necessidade
de confrontar as terminologias e as categorias que estruturam o pensamento e a
pratica pedagogica na escola comum. Ramos e Lanuti (2023) observam que a
utilizagdo continua das expressdes binarias “pessoa com deficiéncia” e “pessoa sem
deficiéncia” no cotidiano escolar atua como um mecanismo de categorizagao que, em
ultima instancia, inferioriza e reforga a exclusdo. Para mitigar esse efeito, os autores
propdem o conceito de suspensdo categoérica durante o planejamento e o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. O ato de suspender tais categorias
transfere, ainda que momentaneamente, a “deficiéncia” do individuo para as situagdes
inacessiveis que o atingem, deslocando o foco da patologia individual para as
barreiras impostas pelo ambiente escolar, sejam elas fisicas, comunicacionais ou
atitudinais. Essa postura, longe de negar a existéncia legal da deficiéncia, orienta o
olhar do professor para a modificagao do proprio sistema de ensino.

O corpo tedrico proposto por Lanuti e coautores oferece um instrumental
robusto ao estudante de mestrado interessado em analisar a praxis inclusiva. Ao
advogar pela imprevisibilidade e pela liberdade no processo de ensino-aprendizagem
(Lanuti, 2022) e ao convidar para a suspensao das categorias binarias em prol da
identificacdo das barreiras (Ramos; Lanuti, 2023), os estudos promovem uma
profunda reflexdo sobre o compromisso ético do professor. A Formagao Docente
contemporanea deve, portanto, capacitar o futuro educador a operar essa
transferéncia epistemoldgica: ndo mais buscando adaptar o estudante a norma, mas
sim reformulando o sistema de ensino para que a escola se constitua como um espago
em que a singularidade de cada estudante seja o ponto de partida e o motor da
inovacgao pedagdgica, garantindo, assim, o direito a educacéao para todos, conforme o
previsto na Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI).

Dessa forma, a educacdo inclusiva exige a reestruturacdo das politicas
educacionais e das praticas pedagodgicas para garantir que o sistema educacional seja
capaz de oferecer respostas adequadas as diversas necessidades dos estudantes,
como enfatizam os autores. Essa perspectiva abrange desde a formacao adequada
dos professores para lidar com a diversidade até a implementagao de curriculos
flexiveis e de recursos pedagogicos acessiveis. A inclusao, portanto, trata-se de um
compromisso ético e politico que desafia as escolas tradicionais a se transformarem

em ambientes pluralistas, democraticos e participativos, onde todos os estudantes
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possam desenvolver seu potencial ao maximo (Lanuti, 2015; Mantoan, 2013; Pletsch,
2009; Schlunzen, 2003).

Mendes (2006) diferencia os conceitos de educacgao inclusiva e de inclusao
escolar, destacando que a educacéo inclusiva consiste em um pressuposto ideologico
voltado para a escola como espaco social. Em contraste, a inclusdo escolar refere-se
a organizagao da escola que proporciona diversidade para atender as necessidades
dos estudantes por meio da diversificacao curricular e de apoios focados no curriculo
comum. A autora ressalta que o debate entre integracdo e inclusdo escolar se
radicalizou, resultando em um confronto polarizado. Por um lado, a inclusao total é
vista como um imperativo moral e, por outro, como uma ideologia importada, alinhada
aos modismos, bem como uma estratégia para superar as limitagdes histéricas da
educacao especial no Brasil.

A presente pesquisa estd em consonancia com o Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU),
que visa assegurar uma educagao inclusiva, equitativa e de qualidade, bem como
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. Alinhado a
perspectiva inclusiva, este objetivo reconhece que o acesso a educagao deve ser
universal e sensivel as desigualdades sociais, culturais e fisicas (Organizagcdo das
Nacoes Unidas, 2015).

O Brasil registrou um aumento significativo no numero de estudantes com
deficiéncia matriculados na educagao basica, alcancando 3.474.886 em 2024. Os
dados, divulgados pelo Censo Escolar da Educacéo Basica, organizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), abrangem
todas as etapas, da creche a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e revelam um
crescimento de 17% em relagdo a 2023, quando havia 2.970.254 estudantes, e de
35% em comparagao a 2022, que registrava 2.567.298 matriculas. Tais numeros
podem ser visualizados no Grafico 1 (Brasil, 2024).
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Grafico 1 - Evolucao das matriculas de estudantes com deficiéncia na educacéao
basica no Brasil entre 2022 e 2024.
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Fonte: Autoria prépria com base nos dados do Censo Escolar de 2022, 2023 e 2024.

Dados do Instituto Rodrigo Mendes revelam que, em 2023, 91,3% dos
estudantes da educacgao especial na rede publica estavam matriculados em classes
comuns. Apesar desse avancgo, o mesmo levantamento indica que 154 mil estudantes
ainda permaneciam em ambientes segregados, como classes especiais ou escolas
exclusivas para pessoas com deficiéncia (Instituto Rodrigo Mendes, 2023).

Os dados mais recentes do IBGE (2024) indicam que cerca de 5% da
populagao brasileira apresenta algum grau de deficiéncia auditiva, o que corresponde
a aproximadamente 10,7 milhdes de pessoas. Destas, 2,7 milhdes tém surdez
profunda, ou seja, nao escutam nada. E apenas 284 mil pessoas declararam usar
Libras como principal forma de comunicacgao.

Em 2024, o estado de Goias registrou um total aproximado de 17 mil
estudantes com deficiéncia matriculados na rede estadual de ensino, distribuidos em
cerca de 900 escolas (Governo de Goias, 2024). Esse quantitativo expressivo reflete
o alcance das politicas publicas externas voltadas a inclusdo educacional no estado,
demonstrando um avango significativo no atendimento especializado a essa
populacéo escolar.

Entre os estudantes com deficiéncia, cerca de 5,5 mil apresentam deficiéncia
intelectual, 4,1 mil apresentam Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), 3,2 mil

apresentam deficiéncia fisica, 2,2 mil apresentam deficiéncia visual e
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aproximadamente 1,0 mil estudantes surdos. Outros estudantes eram portadores de
deficiéncia auditiva e de multiplas deficiéncias (Governo de Goias, 2024). Essa
diversidade exige estratégias pedagdgicas diferenciadas e formagédo adequada dos
profissionais da educagao para garantir uma educacao eficaz e inclusiva.

No cenario brasileiro, alguns cursos se destacam por seu legado significativo
na area da surdez, sendo o TILS da UFSCar um dos poucos cursos de graduacao
que consolidam uma trajetéria académica relevante nesse campo. Além dele, os
cursos de pos-graduagéo lato sensu em Educagéo Especial com énfase em Surdez e
Libras, bem como especializagbes especificas em Educagcdo de Surdos,
desempenham papel fundamental na formagdo de profissionais capacitados para
atuar com estudantes surdos em contextos escolares bilingues e inclusivos.

Estas formag¢des abordam desde aspectos bioldgicos e histéricos da surdez
até as praticas pedagodgicas e as legislacbes que visam garantir uma educagao de
qualidade para pessoas surdas, ressaltando a importancia de promover uma
educacéo bilingue. Também €& importante destacar a atuagao do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), referéncia nacional na formagao de TILS e na promogao
da educacéo e da cultura surda. Esses cursos, juntos, representam um legado salido,
lider e pratico, que contribui para o avango continuo da area da Surdez no Brasil,
evidenciando a relevancia do TILS da UFSCar nesse conjunto ao oferecer um curso
de graduacéo que se destaca pelas descrigdes de conhecimentos e praticas pioneiras
na area.

No entanto, o ensino da Libras enfrenta diversos problemas estruturais e
pedagodgicos que dificultam a inclusdo plena de estudantes surdos no sistema
educacional brasileiro. A literatura especializada destaca como principais desafios a
falta de formacao docente adequada, a escassez de cursos especializados para o
ensino de Libras, o desinteresse das familias pela lingua de sinais e o preconceito
social (Lodi, 2014; Soares, 2022). Soares (2022) ressalta que a carga horaria reduzida
destinada ao ensino de Libras em cursos de formacao de professores compromete o
dominio da lingua pelos futuros educadores, o que dificulta a comunicagao efetiva em
sala de aula. Ele também aponta que a auséncia de diferenciagao curricular entre os
cursos é um fator agravante, pois resulta em um ensino superficial e
descontextualizado.

A pesquisa de Rocha (2023) realiza uma analise quantitativa aprofundada

sobre a educacdo das pessoas surdas no Brasil nas ultimas duas décadas,
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especialmente apds o reconhecimento da Lei n°® 10.436/2002, que instituiu a Libras
como meio legal de comunicagdo e expressao. Utilizando dados do Censo da
Educacdo Basica e Superior coletados pelo Inep, Rocha tragou um panorama
longitudinal que mostra avangos no acesso de estudantes surdos a diversos niveis
educacionais., Contudo, ele destaca que, apesar do aumento nas matriculas,
persistem desafios cruciais, como a baixa permanéncia desses estudantes e a
dificuldade de garantir a qualidade no ensino oferecido, evidenciando que o
crescimento quantitativo ainda ndo se traduz em melhoria qualitativa (Rocha, 2023).
Essa distingdo € fundamental para compreender que politicas publicas e praticas
educacionais precisam ser aprimoradas para garantir um ambiente educacional
inclusivo e eficiente.

Rocha também abordou questdes legais e sociais que impactam a educagao
dos surdos, ressaltando que a Lei de Libras estimulou maior visibilidade e organizacéo
do movimento surdo no Brasil, o que se refletiu em conquistas importantes. No
entanto, ele enfatizou que as politicas ainda enfrentam resisténcia e que o
reconhecimento da Libras nao é suficiente para superar as barreiras estruturais e
pedagdgicas presentes nas escolas. Ha uma necessidade de continuidade e
ampliacdo das agdes governamentais, com investimentos em formagao docente
especializada e adaptagao curricular que respeitem a cultura e a identidade surda,
garantindo o direito a educacéo bilingue e inclusiva (Rocha, 2023).

Mantendo o foco na formacgao docente, Cristina Lacerda reforca a importancia
de uma preparacao aprofundada e contextualizada dos professores, capaz de
antecipar os desafios praticos e culturais da comunicacao bilingue com estudantes
surdos. Ela destaca que a formacdo deve ir além de aspectos técnicos e incluir
reflexao critica e valorizagdo da cultura surda, o que contribui para um ambiente
escolar acolhedor. Lacerda ressalta a necessidade de curriculos diferenciados e
abordagens pedagogicas inclusivas que assegurem a qualidade do ensino e o
respeito a identidade linguistica dos estudantes surdos (Lacerda, 2020).

Somando-se a isso, Quadros e Guarinello (2020) ressaltam a importancia da
formacao continuada. Em seu trabalho, as autoras defendem que os programas de
capacitagcdo, além de abordarem estratégias pedagogicas inclusivas, devem
contemplar os aspectos culturais e a identidade da comunidade surda. Elas

argumentam que essa abordagem abrangente é fundamental para que os educadores
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possam atuar de forma mais sensivel e eficaz, garantindo uma educagao completa
que respeite as especificidades do publico surdo.

A implantacédo de politicas publicas mais eficazes, que garantam recursos
pedagogicos especificos e infraestrutura adequada, € fundamental para que os
professores possam utilizar a Libras de forma plena e eficaz. Adicionalmente, o
envolvimento das familias e a sensibilizacdo da comunidade escolar para o respeito
a cultura surda e a legitimidade da Libras como lingua sao fatores cruciais para reduzir
o preconceito e fortalecer a inclusao (Lodi; Freire, 2021). Tais esforgos, em conjunto,
contribuem para a construgdo de ambientes educativos mais acolhedores e
acessiveis, favorecendo o desenvolvimento social e académico dos estudantes
surdos.

Quadros (2008) destaca a relevancia da lingua de sinais como elemento
central na educacgao de estudantes surdos, sublinhando a importancia de estratégias
pedagogicas que reconhegam e valorizem a diversidade linguistica. Essa pesquisa é
importante para a construgdo de praticas pedagogicas bilingues que respeitem e
promovam o desenvolvimento linguistico dos estudantes surdos.

A educacgao inclusiva, como explorada por Rodrigues (2006), defende a
igualdade de oportunidades educacionais para todos os estudantes, enfatizando a
importancia de praticas inclusivas e acessiveis. A obra contribui para estabelecer a
base tedrica para a defesa de uma educag¢ao que acolha a diversidade, o que é
relevante para o desenvolvimento de politicas e praticas educacionais inclusivas.

Essas pesquisas, em conjunto, contribuem para a educagado de surdos,
destacando a importancia de praticas pedagogicas inclusivas, do uso da lingua de
sinais, da aplicagdo de recursos de Tecnologia Assistiva e da adaptagao curricular,
fortalecendo o compromisso com uma educacdo verdadeiramente acessivel e
inclusiva.

Valorizar a diversidade presente no contexto escolar, ainda tdo voltado a
homogeneidade, € um passo relevante rumo a uma proposta de ensino pensada para

atender a todos, considerando as necessidades e potencialidades individuais.

3.2 Caracteristicas do ensino de geografia no contexto escolar

Segundo Cavalcanti (2006), o ensino de Geografia lida com conhecimentos

ligados ao mundo vivido, e os conceitos trabalhados sao importantes na formacgéo de
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valores e atitudes para a vida pratica. Mais do que conteudos, esses valores devem
ser o foco do ensino de uma ciéncia que tem como preocupagdo a formacgéao
intelectual e pessoal de seus estudantes.

A Geografia, conforme delineada na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018), desempenha um papel fundamental na formacéo de sujeitos
criticos e conscientes, ao promover a compreensdo do espago geografico como
produto das relagcbes sociais e das interagcbes entre sociedade e natureza. Essa
abordagem permite aos estudantes desenvolver o pensamento espacial por meio da
leitura e da producdo de mapas, graficos e outras linguagens cartograficas,
favorecendo a analise de fendbmenos naturais e sociais que moldam o territério. Além
disso, a Geografia contribui para a interpretagdo dos processos historicos e
geograficos que configuram os espagos, estimulando a reflexdo sobre questdes
socioambientais e a proposicao de solugdes sustentaveis. Ao valorizar a diversidade
cultural e incentivar a participagao cidada, esse componente curricular fortalece o
compromisso com a justica social e a sustentabilidade, consolidando-se como uma
ferramenta essencial para a construcdo de uma educacéo voltada a transformacéao da
realidade e ao exercicio pleno da cidadania.

De acordo com a BNCC, as unidades tematicas principais do ensino de
Geografia sao:

| - O sujeito e seu lugar no mundo, com foco na compreenséo o do espago

vivido pelos estudantes e suas interagdes com o ambiente;

Il - As conexdes e escalas, que abordam a interdependéncia entre diferentes
lugares e escalas geograficas, desde o local até o global;

[l - O mundo do trabalho, explorando as relagbes entre o espago geografico
e as atividades econémicas;

IV - As formas de representacdo e pensamento espacial, enfatizando a
importancia de mapas e graficos;

V - E natureza, ambientes e qualidade de vida, que discutem as interacdes
entre sociedade e meio ambiente.

Essas unidades perpassam o ensino compreendido do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, sendo trabalhadas em diferentes niveis de complexidade conforme a
etapa escolar. O Quadro 1 apresenta como a BNCC distribui os conteudos de
Geografia nas cinco unidades tematicas especificamente no Ensino Fundamental

Anos Finais.
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Quadro 1 — Sintese das unidades tematicas de Geografia distribuidas do 5°
ao 9° ano do Ensino Fundamental segundo a BNCC.

Ano | O sujeitoe Conexoes e Mundo do Formas de Natureza,
seu lugar no escalas trabalho representagcd | ambientes e
mundo oe qualidade de
pensamento vida
espacial
5° | Reconhecime Articulagao Atividades Leitura e Elementos da
ano nto de entre o espago econOmicas | elaboracao de natureza e
pertencimento | vivido e outras locais e mapas suas
e identidade escalas (local, regionais; simples, transformaco
em diferentes regional, nocdes de plantas e es pelo ser
espacos; nacional). produgao e croquis. humano.
nogdes de circulagao.
lugar e
paisagem.
6° Identidade Compreensao Setores da Uso de mapas | Relevo, clima,
ano cultural e da divisado economia politicos e vegetacao e
territorial em regional do brasileira; fisicos do hidrografia do
diferentes Brasil e suas transformacoe Brasil; Brasil.
contextos; caracteristicas. | s ho campo e orientacao
diversidade na cidade. espacial.
dos povos e
lugares.
7° Formas de Integragao Industria, Mapas Dominios
ano | organizagao regional comeércio e tematicos do | morfoclimatic
social e brasileira e servigcos no territério os brasileiros
cultural em desigualdades territério brasileiro; e uso dos
diferentes socioespaciais. brasileiro. graficos e recursos
territorios. tabelas. naturais.
8° | Processos de | O Brasil e sua O trabalho e Mapas do Paisagens
ano | urbanizacéo e insercéo na suas continente naturais e
diferentes América Latina | transformacée | americano e | transformacd
formas de € no mundo. s no Brasil e | representacde | es ambientais
viver nas no mundo. s cartograficas | na América
cidades. mais Latina.
complexas.
9° | Transformagd | Globalizagao, Impactos Uso critico de Questoes
ano | es territoriais redes e socioambienta diferentes ambientais
e identitarias | interdependénci | is do mundo linguagens globais e
no mundo as planetarias. | do trabalho na | cartograficas | sustentabilida
contemporan era global. e digitais de.
€o0. (mapas, SIG,
imagens de
satélite).

Fonte: Autoria prépria baseada na BNCC (2025).

O ensino de Geografia deve ser estruturado de modo que o docente integre a
diversidade inerente ao cotidiano da vida escolar aos conteudos e aos recursos

didaticos. Nesse cenario, a ciéncia geografica deve ser concebida como uma
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disciplina que busca trazer para a sala de aula as expectativas e as experiéncias dos
estudantes, e que procura reconhecer a diversidade do mundo e a realidade que nos
cerca. Como destaca Cavalcanti (2010), € necessario desenvolver um modo de
pensar geografico, no qual os estudantes, ao lidarem com os signos e as
representacbes que fazem parte dessa ciéncia, formem conceitos que
instrumentalizem esse pensamento. Tais, conceitos devem permitir que os estudantes
se localizem e deem significados aos lugares e as experiéncias sociais e culturais, na
diversidade em que elas se realizam.

Para que a BNCC seja cumprida de forma eficaz, € fundamental que os
estudantes surdos tenham pleno acesso as aulas ministradas, as atividades propostas
e aos materiais ou recursos pedagogicos que favorecem sua aprendizagem. Segundo
o Ministério da Educacdo (MEC, 2016), a acessibilidade a comunicacédo e a
informacdo deve contemplar os modos oral, escrito e sinalizado, garantindo a
disponibilizacdo de Tecnologia Assistiva como materiais pedagdgicos adaptados,
traducéo e interpretacdo em Libras, além de softwares e hardwares especificos.

Andrade (2015) destaca que, no ensino de Geografia para estudantes surdos,
entre as maiores dificuldades esta a complexidade do idioma portugués escrito, o que
reforca a necessidade de recursos visuais e de estratégias pedagdgicas bilingues que
integram a Libras, facilitando o processo de aprendizagem e garantindo a incluséo.
Tal acesso, porém, é frequentemente prejudicado pela insuficiéncia de recursos, pela
formacéao insuficiente de professores e pela falta de suporte especializado, o que
constitui barreiras significativas a efetivacdo do direito a educacéao inclusiva desses

estudantes (Guimaraes; Pena, 2021).

3.3 Especificidades da aprendizagem dos estudantes surdos: comunicagao e

acesso ao conteudo geografico

Em sala de aula, a Geografia por vezes é interpretada de forma abstrata e
distante, principalmente para estudantes com alguma deficiéncia, que encontram
dificuldades ao se deparar com conteudo composto, em sua maioria, por referéncias
abstratas, o que acaba por acarretar dificuldades no processo de aprendizagem. No
entanto, os desafios vivenciados por esse estudante nas aulas de Geografia ndo

devem ser encarados como impedimentos definitivos, mas como barreiras que podem
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ser superadas a medida que forem aplicados os métodos e recursos didaticos
adequados, visando atender as especificidades de cada estudante.

O ensino de Geografia para estudantes surdos demanda a implementacéo de
meétodos e estratégias que reconhegam a natureza visual da Libras e promovam a
colaboracgao entre professores da disciplina e docentes do AEE. Conforme aponta
Silva Filho (2021), a utilizagdo da Libras constitui-se como um meio essencial para a
comunicagao efetiva e para a construgado do conhecimento geografico, especialmente
quando ha um planejamento conjunto que possibilite a preparagdo antecipada do
conteudo. Essa articulagdo entre os educadores favorece um processo de ensino-
aprendizagem mais inclusivo e dinamico, em que 0s recursos visuais e a linguagem
de sinais fortalecem o entendimento espacial dos estudantes surdos.

Darsie (2016) refor¢a a importéncia do conhecimento e do uso da Libras com
sinais especificos da Geografia, argumentando que essa apropriagao linguistica é
fundamental para o ensino critico da disciplina. O autor destaca que o investimento
na formacdo de professores e na compreensdo das especificidades
da Libras contribui para a superacao dos desafios impostos pela acessibilidade,
permitindo uma abordagem pedagodgica que priorize a visao critica do espago por
parte dos estudantes surdos. Dessa forma, o ensino da Geografia pode se tornar mais
significativo e respeitar a pluralidade linguistica e cultural desses estudantes.

Além disso, a dissertacdo de Pena (2012) evidencia que muitos professores
de Geografia carecem da capacitagdo adequada para trabalhar com estudantes
surdos, dependem de intérpretes e mantém uma relacao limitada com os profissionais
do AEE. Essa precariedade interfere na qualidade do ensino e restringe a participagao
dos estudantes. Portanto, a interlocucao constante entre os professores da disciplina
e do AEE é fundamental para desenvolver praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades especificas dos estudantes surdos, utilizando recursos visuais,
tecnologias e metodologias bilingues, o que propicia a constru¢do de conhecimento
mais acessivel e contextualizado.

Complementando essas perspectivas, Bezerra (2013) ressalta que o
planejamento integrado e a adaptacao da cartografia e dos materiais pedagogicos séo
imprescindiveis para potencializar a aprendizagem. Ao enxergar a Libras ndo como
meio de comunicagdo, mas como ferramenta pedagdgica, os educadores podem
promover a participacao ativa dos estudantes surdos e garantir a efetiva incluséao

escolar. Assim, o dialogo prévio entre o professor de Geografia e o docente do AEE
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contribui decisivamente para a qualidade do ensino e para a promo¢ao de um
ambiente educacional inclusivo e eficaz.

Fernandes (2016), em seu estudo intitulado "Inclusdo: ensino de Geografia
para estudantes surdos, com um olhar sobre a paisagem a partir de uma viséo
freireana", enfatiza a necessidade de adaptar os conteudos geograficos para atender
aos estudantes surdos, identificando a singularidade de suas experiéncias de
aprendizagem. O autor propde diversas estratégias pedagdgicas que valorizem a
experiéncia visual dos estudantes, alinhando-se a perspectiva freireana de educacéao
critica e dialogica. Entre as estratégias destacadas, Fernandes recomenda o uso de
cartografia inclusiva, maquetes, filmes, jogos, cargas, tiras, quadrinhos e visitas de
campo — recursos que privilegiam o canal visual como mediador do conhecimento
geografico. Além disso, destaca-se a importancia do ensino da Libras para
professores e a atuagao conjunta de TILS e intérpretes de Libras em sala de aula,
garantindo uma mediagao eficaz da comunicagao e do acesso ao conteudo.

Fernandes (2016) ressalta, ainda, que a aplicacdo dessas metodologias
possibilita a construcdo do conhecimento por meio da interacdo entre professor,
conteudo e estudantes, valorizando o conhecimento prévio e a experiéncia espacial
do surdo. O autor também evidencia a necessidade de formagao continuada externa
em praticas inclusivas, bem como o estimulo a empatia dos educadores, elementos
essenciais para a efetividade do processo educativo. A sua pesquisa contribui para o
avango do ensino de Geografia inclusivo, propondo adaptacdes curriculares e
metodoldgicas que respeitam as especificidades culturais e linguisticas dos
estudantes surdos, favorecendo seu aprendizado e participagao ativa no contexto
escolar.

Por outro lado, a pesquisa de Nicacio (2021) investigou as barreiras
enfrentadas pelos estudantes surdos no estudo da cartografia em Geografia,
identificando os aspectos especificos da disciplina que apresentam maior dificuldade
para esses estudantes. A pesquisa também revelou a caréncia de materiais didaticos
acessiveis em Libras, e identificou a falta de formacéo especifica dos professores
como um obstaculo significativo.

Medeiros (2020) realizou um estudo detalhado sobre as dificuldades e
desafios enfrentados por estudantes surdos no ensino de Geografia, evidenciando a
necessidade premente de desenvolver estratégias pedagdgicas mais adequadas e

adaptadas as especificidades desse publico. O autor ressalta que, para promover uma



41

educacao inclusiva eficaz, € necessario que os educadores adotem metodologias que
privilegiem a experiéncia visual dos estudantes surdos. Entre as estratégias
recomendadas, destacam-se o uso da cartografia inclusiva, maquetes, filmes, jogos,
charge, tiras, quadrinhos e visitas de campo, recursos fundamentais para a melhor
compreensao dos conceitos, por meio da estimulag&do sensorial visual, essencial para
esses estudantes.

Além disso, Medeiros (2020) enfatiza a importancia do aprendizado da Libras
pelos docentes, condi¢cdo indispensavel para viabilizar a comunicagdo e o acesso
pleno aos conteudos curriculares. O autor também ressalta o papel dos TILS como
facilitadores da mediacdo no ambiente escolar. Para aprimorar essas praticas,
defendemos a necessidade de formacéo continuada dos professores, com foco em
praticas inclusivas e no dominio da Libras, promovendo, assim, a efetividade do
processo educacional. A dimensao afetiva do educador, pautada pela empatia e pelo
engajamento, também ¢é destacada como elemento essencial para o sucesso da
inclusdo. Dessa maneira, as recomendacdes e estratégias apresentadas por
Medeiros (2020) contribuiram significativamente para o aprimoramento da pratica
pedagdgica e da formagao docente, buscando superar as barreiras comunicacionais
e metodoldgicas que comprometem o pleno desenvolvimento dos estudantes surdos
no ensino de Geografia.

Além desses estudos, outras dissertagdes recentes aprofundam a analise. Na
dissertacao de Josiane Silva de Oliveira (2021), intitulada "O Ensino de Geografia para
Estudantes Surdos: a Cartografia Escolar e Inclusiva na Constru¢gdo do Conhecimento
Geografico”, analisa profundamente a abordagem do ensino de Geografia para
estudantes surdos, ressaltando a necessidade de adaptagdes curriculares especificas
para atender as demandas desse publico. Oliveira propde a utilizagdo da cartografia
escolar como recurso pedagodgico central, destacando seu potencial para facilitar a
compreensao das caracteristicas geograficas a partir da linguagem visual,
fundamental para estudantes surdos, considerando suas especificidades culturais e
linguisticas.

As adaptagdes sugeridas envolvem a implementagdo de materiais didaticos
visuais e bilingues, que integram a Libras e o portugués escrito, bem como a formacao
continuada de professores em Libras e praticas inclusivas. Oliveira destaca, ainda, a
importancia da colaboragédo entre professores e intérpretes para garantir o acesso

7

eficaz ao conteudo. A cartografia escolar é apresentada como ferramenta para
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fomentar a construgdo do conhecimento geografico, promovendo um ensino mais
inclusivo e significativo.

No que tange a aprendizagem propriamente dita, Oliveira (2021) enfatiza que
a visualidade e os recursos graficos, como mapas adaptados, fotos e esquemas, séo
essenciais para estudantes surdos, que desenvolvem suas percepg¢des espaciais
principalmente pela visdo. As propostas da autora indicam que tais estratégias
potencializam a interagdo entre estudantes e conteudos, superando barreiras
comunicacionais e facilitando a compreenséao dos conceitos geograficos. Em resumo,
a pesquisa de Oliveira (2021) oferece uma contribuicdo valiosa para o ensino de
Geografia, ao apresentar adaptagdes curriculares e metodolégicas que respeitam a
cultura surda e promovem a inclusao educativa.

A efetivagdo da Educagado Inclusiva no Ensino de Geografia impée um
questionamento profundo sobre a universalidade e a acessibilidade da linguagem
cartografica tradicional. Santos Neto e Bueno (2019) evidenciam que a dificuldade dos
estudantes surdos na leitura de mapas ndo € de natureza cognitiva, mas
primariamente linguistica, uma vez que a representacao cartografica convencional é
saturada por uma linguagem verbal ndo equivalente a sua primeira lingua, a Libras.
Este desafio revela a necessidade de reestruturar as praticas pedagdgicas da
cartografia escolar, historicamente centradas no modelo de comunicag¢ao do ouvinte.
Para os autores, 0 mapa, enquanto sistema semio6tico complexo, exige uma mediagéo
linguistica e cultural que o curriculo de Geografia frequentemente ignora, resultando
na exclusao de estudantes que dependem da Libras para a apropriagao dos conceitos
espaciais. Assim, ha uma urgéncia de conceber a cartografia como um problema de
comunicagao interlinguistica na escola.

Diante do desafio da inacessibilidade linguistica, a proposta metodolégica de
Cartografia Escolar e Inclusiva, de Santos Neto e Bueno (2019), apresenta-se como
um caminho de ruptura paradigmatica. Os autores defendem o uso de recursos como
a Libras e a VisoGrafia na producéo e leitura de mapas, visando a uma representacao
espacial que dialogue diretamente com a visualidade e a corporeidade da lingua de
sinais. Essa abordagem encontra respaldo teérico na literatura da Geografia e da
Cartografia, que distingue entre o espago concebido (abstrato e oficial, representado
nos mapas tradicionais) e o espago vivido e percebido (Katuta, 2001; Lefebvre, 2000
apud Santos Neto; Bueno, 2019), reconhecendo que a aprendizagem geografica se

efetiva na passagem da percepg¢ao a conceitualizagdo (Passini, 2012 apud Santos
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Neto; Bueno, 2019). Portanto, a produgcdo de mapas em Libras e VisoGrafia nao é
apenas uma adaptagao técnica, mas um mecanismo para que o estudante surdo
possa mediar sua vivéncia espacial com os cédigos formais da ciéncia geografica,
tornando-se produtor ativo e ndo apenas consumidor passivo de informacodes
cartograficas.

Por fim, as implica¢des do estudo extrapolam o campo metodolégico, tocando
mais uma vez diretamente a formagao de professores e as politicas de Educagao
Especial. Ao demonstrar que a solugdo para a inclusdo na Cartografia reside na
adaptacao linguistica e na flexibilizagao curricular, o papel do professor de Geografia
como mediador fundamental entre o espaco, a linguagem cartografica e a Libras. Isso
exige do docente n&o apenas o dominio do conteudo, mas a proficiéncia em Libras ou
a colaboragao efetiva com o Intérprete de Libras, bem como a capacidade de
desenvolver materiais didaticos inovadores. Assim, a pesquisa de Santos Neto e
Bueno (2019) reforgca a tese de que a inclusdo bem-sucedida é resultado de um
redimensionamento pedagdgico que coloca a diferenga linguistica e a singularidade
do estudante no centro do processo de ensino e aprendizagem, constituindo-se em
um marco essencial para o avanco da Educacdo Inclusiva na area de Ciéncias
Humanas

A plena inclusao educacional do estudante surdo na disciplina de Geografia
enfrenta seu maior obstaculo na mediagao linguistica e pedagdgica. Estudo aponta
que, apesar do avango da disciplina escolar em diregado a Geografia Critica que exige
o desenvolvimento do pensamento reflexivo e da leitura do espaco, o ensino para
surdos frequentemente recai em praticas tradicionais de memorizacao. Esse desvio é
primariamente causado pela lacuna de dominio de Libras por parte dos educadores e
pela auséncia de uma padronizagao do vocabulario geografico especifico em Libras.
Tal cenario revela uma falha estrutural que compromete a esséncia da Geografia
Critica, frustrando o objetivo de formar estudantes capazes de questionar e analisar
criticamente a produgéo do espacgo geografico, conforme preconizam tedricos da area
(Cavalcanti, 2005).

O ponto principal para a superagao dessa limitacao, reside na afirmacao da
Libras como a via de acesso legitima e essencial ao conhecimento geografico para o
estudante surdo. Reconhecida legalmente (Brasi, 2002), a Libras, como primeira
lingua, é o instrumento capaz de garantir a fluidez comunicacional necessaria para

que o estudante va além da mera aparéncia dos fendbmenos. Por meio da Libras,
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torna-se possivel internalizar e articular os conceitos complexos e abstratos da
Geografia, permitindo que o estudante compreenda as conexdes sociais, econémicas
e culturais que moldam o espago em sua totalidade. Desse modo, a lingua de sinais
nao € apenas uma ferramenta de comunicacgéo; ela se configura como a base que
sustenta o desenvolvimento da capacidade de discernimento e criticidade do sujeito
surdo, conferindo-lhe autonomia para interpretar o mundo e construir sua identidade,
em consonancia com a dimenséao sociocultural da surdez.

Portanto, a efetivacdo de uma educagéo geografica reflexiva e inclusiva esta
condicionada a qualificacdo profissional do professor, a qual deve ir além do
conhecimento basico da Libras e abranger o dominio do vocabulario conceitual
especifico da Geografia. Uma caréncia de sinais especificos ou a incapacidade do
docente de utiliza-los funciona como uma barreira de discriminacéo, impedindo que o
estudante surdo desenvolva a capacidade de "ler a paisagem, ler o mundo da vida"
(Callai, 2003, apud Darsie et al., 2016). O investimento na formagao continuada, com
foco na terminologia da disciplina em Libras, € uma medida urgente e inadiavel.
Somente por meio dessa mediacdo pedagdgica qualificada, a disciplina de Geografia
podera manter seu carater emancipatoério, garantindo ao estudante surdo a igualdade
de oportunidades e a capacidade de se integrar ativamente na sociedade como um

sujeito dotado de visao critica sobre a realidade espacial.

3.4 Direito a Comunicacdao e Acesso a Educagao: A Libras e a Tecnologia

Assistiva

A Libras, reconhecida como meio legal de comunicagéo e expresséao pela Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002), desempenha um papel central na
construcédo da identidade surda e busca contribuir para a inclusdo social de seus
usuarios. Essa legislacao estabelece que a Libras € uma forma de comunicagao de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, oriunda das comunidades
de pessoas surdas no Brasil.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°
13.146/2015 (Brasil, 2015) apresenta diversas disposigdes especificas sobre os
direitos das pessoas surdas, entre ela nos que se refere a acessibilidade
comunicacional, a educagao bilingue e ao direito a Libras, o Art. 5° reforga o direito a

acessibilidade como condigao para o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais
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da pessoa com deficiéncia. Quanto ao direito a comunicagédo em Libras, o Art. 4°,
paragrafo unico, inciso Il assegura as pessoas surdas o acesso a informagao e a
comunicacgao, inclusive por meio da Libras.

No contexto educacional, o dominio da Libras é fundamental para o
desenvolvimento da linguagem, da comunicagao e da aprendizagem de estudantes
surdos. Para garantir que esse processo ocorra de forma plena e equitativa, é
essencial contar com recursos que potencializem a comunicacao e a interagao desses
estudantes nos diferentes espacos de aprendizagem. E nesse contexto que se
inserem as Tecnologia Assistiva, que, conforme a LBI (Brasil, 2015), englobam
produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servigos destinados a promover a funcionalidade e a participacédo social da pessoa
com deficiéncia, contribuindo diretamente para sua autonomia, independéncia e
qualidade de vida.

A Tecnologia Assistiva tem se consolidado como uma importante aliada na
promog¢ao da autonomia e da inclusado social das pessoas surdas, ao ampliar suas
possibilidades de comunicacgao, interacéo e participacdo em diferentes contextos. A
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015, reforca esse
papel ao garantir o direito de acesso a informagao e a comunicacao, reconhecendo a
relevancia de recursos e estratégias que possibilitem o exercicio pleno da cidadania
por pessoas com deficiéncia (Brasil, 2015).

Nesse sentido, para além da presencga de intérpretes de Libras, a Tecnologia
Assistiva inclui uma gama de recursos, como softwares de reconhecimento de voz,
aplicativos de tradugao, dispositivos moveis adaptados e softwares tradutores de
Libras. Esses recursos favorecem uma atuacdo mais autbnoma no processo de
aprendizagem e maior independéncia no acesso a informagéao, contribuindo para a
superacao de barreiras comunicacionais historicamente enfrentadas por pessoas
surdas.

No campo educacional, Silva Junior et al. (2023) destacam que a Tecnologia
Assistiva viabiliza praticas pedagdgicas mais igualitarias, ao permitir que estudantes
surdos, cegos ou com deficiéncias multiplas tenham acesso ao curriculo em condigcbes
equitativas. Entre os recursos utilizados, destacam-se os tradutores automaticos de
Libras e materiais didaticos adaptados, que possibilitam o envolvimento efetivo

desses estudantes nas atividades escolares.
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Corroborando essa perspectiva, Bersch (2017) enfatiza que o principal
objetivo da Tecnologia Assistiva € promover a inclusao social, oferecendo ferramentas
que ampliam a funcionalidade e a qualidade de vida de pessoas com deficiéncia. No
ambito educacional, essas ferramentas desempenham papel fundamental ao
viabilizar o acesso autbnomo e a participacao ativa dos estudantes nas experiéncias
de aprendizagem, fortalecendo sua autoestima e protagonismo.

Conforme reiteram Silva Junior et al. (2023), a Tecnologia Assistiva deve ser
compreendida como um elemento essencial para a construcdo de ambientes
educacionais inclusivos. Ao disponibilizar recursos adaptados as necessidades
especificas dos estudantes, contribui para a superagcdo de barreiras e para a
efetivacdo de uma educagédo que valoriza a diversidade, assegura a equidade e
promove a participacdo plena de todos. Os autores confirmam que a Tecnologia
Assistiva adequada é aquela que se alinha aos principios de acessibilidade
comunicacional e ao planejamento pedagogico. Esses recursos nao substituem a
aprendizagem, mas a potencializam quando utilizados de forma intencional e sensivel
a diversidade linguistica dos estudantes surdos.

Pode-se considerar que a Tecnologia Assistiva representa uma importante
possibilidade para ampliar o acesso a comunicagao, a informagao e ao curriculo por
parte de estudantes com deficiéncia, em especial os surdos. Sua presenga no
contexto escolar tende a favorecer praticas pedagdgicas mais inclusivas e a contribuir
para a criagao de ambientes de aprendizagem mais acessiveis e equitativos.

O potencial transformador da Tecnologia Assistiva €, portanto, o ponto
essencial para superar as barreiras comunicacionais e didaticas identificadas.
Definida como uma area interdisciplinar que congrega recursos, metodologias e
servigos (CAT, 2007), a Tecnologia Assistiva se materializa em diversas ferramentas
de Tecnologia da Informagcdo e Comunicagdao (TIC), as quais promovem a
funcionalidade e a autonomia da pessoa surda. Ferramentas como softwares de
tradugao automatica (ex: VLibras, Hand Talk), a Legendagem para Surdos e os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) acessiveis, sdo exemplos no estudo como
recursos essenciais que adaptam o conteudo e a comunicagao para a modalidade
visual espacial da Libras. Essa mediacdo tecnoldgica é crucial, pois converte o
potencial conteudo inacessivel em informacdo apreensivel, permitindo que o
estudante surdo participe ativamente do processo de ensino-aprendizagem e melhore

sua interag&o social e académica (Silva; Cardoso, 2021).
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Contudo, a simples disponibilizagdo desses recursos tecnoldgicos, embora
fundamental, é insuficiente sem a devida mediagao pedagdgica do docente. O estudo
salienta que o sucesso da integracdo da Tecnologia assistiva esta intrinsecamente
ligado a qualificagdo continua do professor, que deve ser capaz ndo apenas de operar
as ferramentas, mas de integra-las de forma estratégica e metodolégica as
necessidades individuais do estudante surdo. A tecnologia exige do educador uma
postura de "viver a experiéncia de mudanga no ensino" (Alonso et al., 2014), o que
exige o desenvolvimento de metodologias ativas e inclusivas.

A urgente ressignificacao da formacao de professores na contemporaneidade
exige a superagcdo de modelos pedagodgicos alicergados na transmissao linear do
conhecimento. Nesse sentido, a obra de Coimbra, Schlinzen e Schlinzen Jr. (2023)
propde a adogdo da abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa
(CCS), como um novo paradigma heuristico para a disciplina do curso de Pedagogia.
Tal enfoque metodolégico busca responder as exigéncias das politicas educacionais
vigentes, que demandam profissionais capazes de integrar as TDIC ao processo de
ensino-aprendizagem, de forma critica e reflexiva (Coimbra; Schlinzen e Schliinzen
Jr, 2023). A abordagem CCS, ao priorizar o aprender pela construgdao ativa e a
colaboracdo em rede, estabelece um contraponto direto a formagao tradicional,
posicionando-se como o arcaboucgo tedrico necessario para que o futuro educador
nao apenas utilize a tecnologia, mas compreenda suas implicagbes epistemologicas
€ sociais na pratica docente.

A articulacao entre a Abordagem CCS e a Educacao Inclusiva revela-se um
ponto de inflexdo estrutural, especialmente ao tratar do uso das TDIC como
ferramentas de mediagdo pedagogica. O modelo preconizado parte do pressuposto
de que a inclusdo efetiva ndo se limita a insergcao fisica do estudante na escola
comum, mas exige uma reestruturacdo completa do ambiente de aprendizagem
(Schlinzen; Schliinzen Jr., 2017). Dessa forma, os aspectos Construcionista e
Significativo, ao valorizarem a singularidade e a diferenga na construcédo do
conhecimento, oferecem o suporte para que o professor utilize as TDIC como
Tecnologia Assistiva e ambientes potencializadores, conforme preconizado pelos
estudos dos autores (Coimbra; Schlinzen Jr., 2023). A tecnologia, neste contexto,
deixa de ser um mero artefato instrumental e se configura como elemento viabilizador
da personalizacao curricular, tornando o processo educativo acessivel e, sobretudo,

significativo para todos os estudantes.
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A implementagao da abordagem CCS na formacéao de professores transcende
a mera atualizagdo curricular e consolida-se como uma medida inadiavel para o
fortalecimento da autonomia e da acdo publica docente. Ao instrumentalizar os
pedagogos com referenciais que integram teoria e pratica mediada pela tecnologia, o
estudo contribui para a consolidagdo de uma cultura profissional investigativa (Novoa,
2017). Conclui-se, portanto, que a efetividade das Politicas Educacionais de Inclusao
esta intrinsecamente ligada a qualificacdo do professor, que precisa estar apto a
desconstruir praticas obsoletas e a recriar o ensino diante da complexidade e da
diversidade da sala de aula do século XXI.

Essa complexidade da sociedade digital impde uma redefinicdo urgente nos
modelos de formagédo de professores, especialmente no que tange a garantia da
Educacao Inclusiva. O estudo de Zaduski, Lima e Schlunzen Jr. (2019) propde a
adogao do conceito de Ecossistema de Aprendizagem como um novo referencial
tedrico e pratico para a docéncia. Tal conceito surge da necessidade de romper com
a visao fragmentada da formagéo, que frequentemente se restringe ao ambiente
formal de sala de aula ou ao dominio técnico de softwares. Inspirada na Teoria da
Complexidade (Morin, 2007) e no pensamento sistémico, a abordagem de
Ecossistema exige que a formagao considere todo o ambiente que permeia os
processos formativos, incluindo as relagdes nao lineares, as ferramentas digitais e os
contextos sociais e culturais do aprendiz. A inclusdo, nessa perspectiva, deixa de ser
vista como um moddulo isolado e passa a ser inerente a propria concepgao do
Ecossistema, um espaco vivo e dinamico, adaptavel a diversidade (Zaduski;
Lima;Schlunzen Jr.., 2019).

Nesse sentido, o papel das TDIC é fundamental, porém ressignificado, onde
nao sao tratadas meramente como instrumentos didaticos, mas como o proprio
ambiente potencializador que permite a criagdo de um ecossistema inclusivo
(Schlunzen, 2015 apud Zaduski; Lima;Schlunzen Jr.., 2019). A formagao deve,
portanto, capacitar o professor a atuar como um designer desse ecossistema,
utilizando as tecnologias para promover a personalizagao e a flexibilizagao curricular,
e nao para reforgar a padronizacao. Esta proposta esta intrinsecamente ligada ao
Conectivismo (Siemens, 2006 apud Zaduski; Lima;Schlunzen Jr.., 2019), que
reconhece a aprendizagem como um processo continuo de conexao em redes. Ao
operar dentro dessa logica, o professor € incentivado a construir conhecimento de

forma colaborativa, superando a visdo individualista da formagdo e do proprio
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processo de ensino e aprendizagem, o que é crucial para atender as demandas de
estudantes com necessidades educacionais especificas.

Porém, a transicdo para a perspectiva dos Ecossistemas de Aprendizagem
exige uma reformulagdo completa da profissionalidade docente, transformando o
educador em um "profissional reflexivo" (Schén, 2000 apud Zaduski; Lima; Schlunzen
Jr., 2019). Esta postura reflexiva € essencial para que o professor possa adaptar
constantemente o ambiente de aprendizagem as necessidades emergentes e a
imprevisibilidade da diversidade, evitando que a inclusdo se converta em mera
integracdo. Ao defender a interconexao de saberes e ambientes, estabelece uma
agenda de pesquisa que visa a criagdo de modelos formativos que garantam ao
docente o dominio da complexidade e a capacidade de promover a acessibilidade e
a equidade no uso das TDIC. Portanto, a analise do Ecossistema configura-se como
um caminho inovador e sistémico para concretizar a Educagao Inclusiva na era digital,

um requisito indispensavel para a escola do século XXI.

3.5 VLibras na Educacao de Surdos: Tecnologia Assistiva e Inclusao Digital

O VLibras' é uma Tecnologia Assistiva que tem sido utilizada como
ferramenta de apoio a acessibilidade comunicacional de pessoas surdas em
ambientes digitais. Trata-se de uma suite de aplicativos integrados que realiza a
tradugao automatica de conteudos do portugués para a Libras, por meio de um avatar
em 3D. A proposta € ampliar o acesso a informacao e promover a inclusao digital,
oferecendo suporte em plataformas como computadores, tablets e smartphones.

Desenvolvido a partir de uma parceria entre o Ministério do Planejamento,
Desenvolvimento e Gestdo e a Universidade Federal da Paraiba, o VLibras foi
concebido com o intuito de tornar dispositivos digitais e ambientes virtuais mais
acessiveis as pessoas surdas. A traducao automatizada abrange textos, audios e
videos, permitindo que esses conteudos sejam visualizados em Libras. Um dos
diferenciais da ferramenta é o VLibras Video, recurso que permite a colaboracao dos
usuarios na ampliacdo do banco de dados.

A tecnologia oferece acesso a uma variedade de conteudos, como noticias,

documentos e videos, e tem sido adotada por diferentes plataformas publicas, como

TVLibras: https://www.gov.br/governodigital/pt-br/acessibilidade-e-usuario/vlibras
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o Moodle e o Portal do Software Publico Brasileiro (Brasil, 2024). Segundo Filho
(2022), o VLibras figura entre os TILS Portugués—Libras mais utilizados em
dispositivos moveis, sendo compativel com ambientes virtuais de aprendizagem, o
que reforca seu potencial no contexto educacional.

Pesquisas empiricas tém contribuido para a compreensao dos efeitos e das
limitagdes do uso do VLibras na mediagao da aprendizagem. Moraes et al. (2018), por
exemplo, utilizaram o rastreamento ocular (eye tracking) para analisar a interagédo de
usuarios surdos com o VLibras e constataram que o posicionamento e o tamanho do
avatar influenciam diretamente a atengao visual e a compreensdo da mensagem
traduzida. Por sua vez, Vieira et al. (2014) apontam a necessidade de aprimorar a
representacido de expressodes faciais e corporais nos avatares, especialmente para a
adequada transmissdo de sentidos em constru¢gdes negativas e interrogativas na
Libras.

Estudos como os de Dias et al. (2018) destacam que ferramentas como o
VLibras podem contribuir para a compreenséo de textos escritos em portugués por
estudantes surdos, desde que se considerem variaveis como o nivel de proficiéncia
em Libras e a complexidade linguistica do material original. Ja Vieira et al. (2014)
alertam que a compreensao de frases mais complexas demanda, além da tradugao
lexical, a incorporagdo de expressbes nao manuais, aspecto ainda pouco
desenvolvido nas versdes atuais dos avatares.

No contexto educacional, Pontes (2018) ressalta que o uso de tecnologias
digitais pode aproximar o conhecimento cientifico da realidade dos estudantes,
favorecendo praticas pedagodgicas mais estratégicas e acessiveis. Ainda assim,
apesar da ampla disseminacao do VLibras, conforme informado em seu portal oficial,
sao limitadas as pesquisas académicas que avaliem sua eficacia e usabilidade
pedagogica de forma sistematica, especialmente no que se refere a aprendizagem em
sala de aula.

Dessa forma, embora o VLibras represente um avango importante em termos
de acessibilidade digital, permanecem desafios técnicos e metodoldgicos a serem
superados, como a melhoria da naturalidade dos movimentos do avatar e a inclusao
de expressodes faciais mais precisas (Moraes et al., 2018). Tais aspectos indicam a
necessidade de investimentos continuos em pesquisa e desenvolvimento para que o
potencial dessa Tecnologia Assistiva seja plenamente explorado em contextos

educacionais inclusivos.
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3.6 Visualidade e Mediagcao Tecnolégica no Ensino de Portugués Escrito para

Estudantes Surdos

A apropriacado do portugués escrito por estudantes surdos envolve desafios
especificos que exigem dos professores um conhecimento aprofundado das
particularidades linguisticas e culturais da comunidade surda. A diferenca
fundamental entre as modalidades de comunicacgao (visual-espacial, caracteristica da
Libras, e oral-auditiva, predominante entre ouvintes) impacta diretamente na forma
como a lingua portuguesa é percebida e aprendida por esses estudantes.

Diante desse cenario, o uso de metodologias que valorizem a visualidade
mostra-se essencial para tornar os conteudos escolares mais acessiveis. Segundo
Athayde-Oliveira (2022), a énfase em estratégias visuais pode favorecer a
participacdo ativa e o protagonismo dos estudantes surdos no processo de
aprendizagem. A visualidade, nesse contexto, ndo se limita ao uso de imagens, mas
envolve a construgdo de experiéncias pedagogicas significativas que respeitem a
l6gica perceptiva desses estudantes e possibilitem a construgdo autébnoma do
conhecimento.

Nesse processo, a selecdo dos materiais didaticos também merece atencéo.
A utilizagcdo de textos auténticos, conectados a realidade dos estudantes, pode
ampliar as oportunidades de aprendizagem. Evitar o uso exclusivo de materiais
padronizados ou excessivamente simplificados € uma medida que contribui para o
engajamento dos estudantes e para o desenvolvimento de competéncias linguisticas
mais complexas. Como destacam Lacerda et al. (2018), “a escola, em geral, esta
presa ao texto didatico como caminho Unico para a apresentacado de conceitos, e este
caminho tem se mostrado pouco produtivo quando se pensa na presenca de
estudantes surdos em sala de aula”.

Outro aspecto relevante refere-se ao estabelecimento de pontes entre Libras
e o portugués escrito. A utilizagado da Libras como base para o ensino da segunda
lingua pode contribuir para uma compreensdo mais efetiva do conteudo textual.
Athayde-Oliveira (2022) observa que o processo de aprendizagem da lingua
portuguesa por estudantes surdos pode ser compreendido a partir de trés sistemas
linguisticos: a lingua natural (Libras), a lingua-alvo (portugués escrito) e a interlingua,
que atua como um sistema intermediario construido ao longo do processo de

aquisicao.
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A interlingua, nesse contexto, representa uma etapa transitoria e dinamica,
influenciada por ambas as linguas. Ela reflete as estratégias que o estudante utiliza
para dar sentido ao novo idioma, sendo constantemente ajustada a medida que o
contato com o portugués se intensifica. Compreender essa dindmica pode auxiliar o
professor a desenvolver praticas pedagodgicas mais sensiveis as particularidades
linguisticas dos estudantes surdos, respeitando seu tempo de aprendizagem e
favorecendo uma aproximagao mais efetiva a lingua escrita.

Embora muitos recursos tecnolégicos ndo tenham sido concebidos
originalmente para atender as demandas pedagdgicas, podem ser ressignificados e
aplicados de forma criativa no ambiente educacional (Silva, 2024). Esse entendimento
nos convida a considerar as tecnologias como ferramentas versateis, cujas
funcionalidades podem ser adaptadas para promover aprendizagens significativas. Ao
explorar as potencialidades desses recursos, € possivel contribuir para a construgao
de ambientes de aprendizagem mais dinamicos, interativos e sensiveis as
necessidades dos estudantes.

Nesse cenario, o VLibras destaca-se como uma ferramenta que vem sendo
incorporada ao contexto educacional com o objetivo de mediar o acesso de
estudantes surdos & lingua portuguesa escrita. O uso de personagens como icaro e
Hozana no ambiente virtual favorece a traducdo de conteiudo do portugués para
Libras, contribuindo para a compreensao de textos e a autonomia dos estudantes
(Filho, 2022). No entanto, é imperativo ressaltar que a atuagao do intérprete humano
permanece essencial e soberana, pois é este profissional quem verdadeiramente
atribui sentido, significado e carga cultural ao que esta sendo ensinado, garantindo a
conexao comunicativa plena. Segundo Dias et al. (2018), embora os avatares auxiliem
na autonomia, a precisao da traducdo automatica ainda apresenta limitagdes: em
testes de compreensao, os usuarios atingiram uma média de 40,6% de acerto nas
sinalizagbes puras dos avatares, subindo para 62,5% quando havia auxilio de
imagens. Esses dados evidenciam que, sem a curadoria e a contextualizacdo do
intérprete, o risco de distorcdo na interpretacdo € elevado, o que reafirma que a
tecnologia deve atuar apenas como suporte ao protagonismo do estudante em
atividades complementares de leitura.

Nesse sentido, o VLibras atua como um elo entre o universo da cultura surda
e o dominio da lingua portuguesa escrita, viabilizando a participagdo mais ativa dos

estudantes surdos em diferentes contextos sociais e escolares. No entanto, é



53

importante reconhecer que, apesar de seus beneficios, a tradugdo automatica ainda
apresenta limitacdes, especialmente quanto a preservagao de nuances linguisticas e
contextuais. Expressdes idiomaticas, variagdes regionais e estruturas complexas nem
sempre sao adequadamente interpretadas pelo sistema.

Conforme observa Filho (2022), aspectos como os pares minimos, a variagao
regional e o contexto comunicativo exercem influéncia direta na construgao de sentido
dos sinais em Libras. Diante disso, torna-se fundamental o papel do professor como
mediador, capaz de identificar falhas de tradugao e promover reflexdes criticas com
os estudantes. Ao aproximar o portugués escrito da Libras, o docente potencializa o
processo de ensino-aprendizagem de forma bilingue e contextualizada.

Essa mediacao esta em consonancia com a perspectiva de ensino que,
segundo Silva (2024, p. 42), deve instigar os estudantes a desenvolver suas
habilidades e competéncias de modo autbnomo, por meio da investigacdo e do
raciocinio préprios. A utilizagao do VLibras, nesse contexto, pode estimular a criagao
de atividades pedagogicas que valorizem a autoria e a expressividade dos estudantes
surdos.

A criacdo de narrativas em Libras, por exemplo, € uma possibilidade que
permite ndo apenas o exercicio da lingua de sinais, mas também o desenvolvimento
de competéncias comunicativas, cognitivas e criativas. Além disso, o VLibras pode ser
empregado para auxiliar na construgdo de frases, na pesquisa de sinais e na
compreensao de vocabulario, favorecendo uma aprendizagem mais engajadora e
responsiva as necessidades dos estudantes.

Perlin e Miranda (2003, apud Strobel, 2018) reforcam que a cultura surda
envolve ndo apenas a lingua de sinais, mas também a mediagéo do intérprete e 0 uso
de tecnologias de leitura. Nesse sentido, o VLibras se insere como um recurso
estratégico no contexto da educagao bilingue, contribuindo para o fortalecimento das
praticas pedagogicas voltadas a inclusédo e ao reconhecimento das especificidades da
comunidade surda.

Ainda assim, como alertam Vieira et al. (2014) e Moraes et al. (2018), o
dominio da leitura em portugués por estudantes surdos requer uma abordagem mais
abrangente do que o simples uso de tecnologias. E necessario articular o uso de
recursos digitais, como o VLibras, com praticas pedagdgicas que valorizem a
educacéao bilingue de forma critica, interativa e situada, respeitando os tempos, as

experiéncias e as identidades dos estudantes.
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Moraes et al. (2018) reforcam que, embora ferramentas como o VLibras
ampliem o acesso a informacéao escrita, sua contribuicdo esta condicionada a precisao
do avatar, especialmente no uso de expressdes ndo manuais, fundamentais para a
compreensao da Libras.

Vieira et al. (2014) explicam que a traducao literal de estruturas frasais pode
gerar ruidos no processo de compreensao, 0 que exige agao critica por parte do
professor. Desse modo, o VLibras pode favorecer o letramento surdo de varias
maneiras: facilitando a compreensdo de conceitos e conteudos; analisando
informacdes e proporcionando a construgao do seu préprio conhecimento; buscando
compreender as incompatibilidades linguisticas apresentadas pelos avatares e

aprofundando seus conhecimentos.

3.7 Recursos digitais acessiveis e Tecnologia Assistiva no contexto geral e para

o ensino de geografia para estudantes surdos

Com o uso das TDIC, a aprendizagem pode ser particularizada, atendendo as
necessidades coletivas e individuais de cada estudante. Ferramentas como
plataformas de aprendizagem online, aplicativos educacionais e recursos multimidia
oferecem a flexibilidade necessaria para adaptar conteudos e métodos as habilidades
e preferéncias dos estudantes. Para Moran (2012, p.78), essa especificidade torna o
aprendizado mais participativo, em que "a aprendizagem se torna um processo em
que o estudante constréi seu conhecimento de forma independente”

Em uma perspectiva inclusiva, essa autonomia garante que estudantes
surdos, por exemplo, tenham a oportunidade de explorar o conteudo de maneira
adaptada a sua realidade linguistica e visual, fortalecendo seu engajamento com o
aprendizado.

Ao utilizar plataformas interativas e recursos visuais, os educadores
proporcionam um ambiente de aprendizagem mais adequado as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. Isso é importante para estudantes surdos, que se
beneficiam significativamente de videos em Lingua de Sinais, graficos, animagdes e
outros recursos visuais, que facilitam a assimilacédo e a compreensao dos conteudos
(Quadros, 2003; Tarouco; Abreu, 2017). Segundo Quadros (2003), a experiéncia
visual deve ser o centro das atengdes no processo de ensino e aprendizagem dos

surdos, pois constitui a base de seu pensamento e linguagem. Tarouco e Abreu (2017)
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destacam que elementos visuais e animados despertam a atengado e a curiosidade
dos estudantes, contribuindo para a imersdo e a qualidade do conhecimento
adquirido.

Sena (2023) e Pereira et al. (2023) enfatizam o papel fundamental da
Tecnologia Assistiva na superagao das barreiras de aprendizagem enfrentadas por
estudantes surdos, promovendo sua inclusdo e acessibilidade no contexto da
Educacdo Basica. Segundo Sena (2023), os recursos tecnoldgicos assistivos
abrangem softwares de tradugédo automatica para Libras, legendagem em tempo real,
ferramentas baseadas em inteligéncia artificial e dispositivos auditivos como sistemas
de frequéncia modulada, que ampliam a percepgao sonora em sala de aula. Pereira
et al. (2023) identificam como principais obstaculos para esses estudantes a
comunicagao limitada com os professores, a deficiéncia de materiais pedagdgicos
adaptados e a falta de capacitacdo especifica dos educadores. Para superar esses
desafios, os autores indicam solugbes tecnolégicas que garantem a tradugao
simultdnea do conteudo oral para Libras, por meio de videos interpretativos, softwares
como Hand Talk e ProDeaf, e a aplicagéo de principios do Design da Informacéo para
organizar materiais visiveis acessiveis. Essas estratégias tecnologicas promovem
maior autonomia e participacado dos estudantes surdos, facilitam a compreensao dos
conteudos e ampliam suas oportunidades de inclusdo social e académica (Sena,
2023; Pereira et al., 2023).

Apesar dos avangos observados nas ultimas décadas no campo da educagao
de surdos, muitos estudantes ainda enfrentam barreiras significativas ao
desenvolvimento de suas habilidades linguisticas e sociais, sobretudo pela auséncia
de recursos e metodologias adequados. Capelli et al. (2019) apontam que cerca de
90% das criancas surdas sao filhas de pais ouvintes, 0 que compromete o acesso
precoce a Libras no ambiente familiar. Essa lacuna comunicativa nos primeiros anos
de vida impacta diretamente o desenvolvimento da linguagem e esta associada,
conforme estudos de Dias et al. (2018) e Vieira et al. (2014), ao baixo desempenho
em leitura e escrita na educacéao basica.

Estudos como o de Moraes et al. (2018) destacam que a Tecnologia Assistiva
baseada em avatares, como o VLibras, amplia o acesso a informacao por meio da
mediacao visual e da simulagao de sinais. No entanto, sua eficacia depende de fatores

como o contexto de uso, a qualidade das tradugdes e a mediagdo pedagdgica



intencional, aspectos que também ser&o analisados ao longo deste trabalho.
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4 METODOLOGIA
4.1 Universo e contexto da pesquisa

A integracdo das TDIC no contexto educacional constitui um dos desafios
mais prementes da contemporaneidade. No componente de Geografia, essa
integracdo adquire relevancia particular, uma vez que a disciplina trabalha com
conceitos abstratos que demandam mediagdo pedagodgica qualificada e recursos
visuais sofisticados para sua compreensao. A transicdo de um modelo educacional
predominantemente tradicional para uma perspectiva que incorpore tecnologias
digitais ndo é meramente instrumental, mas implica orientagbes profundas nas
praticas pedagogicas e nas concepgdes sobre o papel do professor, as possibilidades
de inclusdo e a equidade educacional.

Neste contexto, a presente investigagdo propde mapear, na literatura
académica, recursos de acessibilidade digital e de TA aplicados ao ensino de
Geografia para estudantes surdos, com foco em ferramentas compativeis com a
Libras. A partir da sistematizacdo de estudos recentes sobre TDIC e ensino de
Geografia, este estudo identificara padrdes, lacunas e potencialidades na literatura
cientifica. A escolha pela analise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2016),
justifica-se pela capacidade dessa metodologia de desvelar as estruturas latentes dos
textos, permitindo uma compreenséo profunda nao apenas do que é dito, mas também
das auséncias, contradicdes e possibilidades implicitas nos estudos analisados.

A relevancia desta pesquisa situa-se em multiplos niveis. Primeiro, contribui
para o mapeamento do estado do conhecimento sobre TDIC no ensino de Geografia
no contexto brasileiro, identificando tendéncias metodoldgicas e tecnoldgicas. Em
segundo lugar, oferece uma andlise critica das potencialidades e limitacbes das
tecnologias digitais para a educacéo inclusiva, especialmente para estudantes surdos
e com necessidades educacionais especificas. Terceiro, fundamenta teoricamente a
necessidade de elaborar recursos educacionais que transcendam a mera
transposicao de conteudo para ambientes digitais, articulando-se aos principios de

acessibilidade linguistica e de autonomia discente.

4.2 Processo de Analise de Dados

A analise de conteudo constitui um conjunto de técnicas de analise de

comunicagao que, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos, permite obter



58

indicadores qualitativos que permitem inferir conhecimentos relativos as condi¢des de
producao e recepgao dessas mensagens. Bardin (2016) define a analise de conteudo
como um meétodo que se situa entre o rigor da quantificacdo e a riqueza da
interpretacédo qualitativa, oferecendo um caminho para a compreenséo profunda de
textos e discursos.

A metodologia de Bardin estrutura-se em trés fases fundamentais: a pré-
analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Na pré-analise, realiza-se a organizagcao do material, a definigdo de
objetivos e a formulacdo de hipoteses. Na exploragdao do material, procede-se a
codificagcao, classificagdo e categorizagao sistematica dos dados. Finalmente, no
tratamento dos resultados, realiza-se a interpretacdo inferencial, buscando
significados além dos dados brutos. Essa estrutura metodolégica confere rigor
cientifico ao processo de analise, garantindo que as categorias emergentes nao sejam
impostas arbitrariamente, mas decorram do material estudado.

Aplicada ao contexto desta investigagdo, a analise de conteudo permite
catalogar os artigos incluidos e compreender as estruturas subjacentes que
organizam o conhecimento sobre a tecnologia digital e o ensino de Geografia. As
categorias de analise emergiram do material estudado, refletindo as preocupacoes,
metodologias e lacunas que caracterizam o campo. Dessa forma, as dimensdes
identificadas nao foram impostas, mas decorreram da analise sistematica dos textos,
0 que garantiu validade e relevancia para o campo de estudo.

Na pré-analise, realizaram-se a leitura flutuante de todos os artigos incluidos,
a identificacdo de temas recorrentes e a formulacdo da questdo de pesquisa. Nesta
fase, emergiram as primeiras indicagdes de que os estudos poderiam ser organizados
em trés eixos principais: como eram conduzidos (dimensdo metodoldgica), quais
ferramentas eram utilizadas (dimensdo tecnoldgica) e quais desafios e
potencialidades eram identificados (dimens&o educacional).

No tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, os dados
codificados foram organizados em trés dimensdes identificadas, o que permitiu
analises comparativas, a identificacdo de padrdes, lacunas e potencialidades. Nesta
fase, buscou-se nao apenas descrever os dados, mas também interpreta-los,
relacionando-os ao referencial tedrico e as questdes de pesquisa iniciais. Essa
interpretacao foi orientada pela pergunta central: como a literatura académica, os

referenciais normativos e os fundamentos da Educacéo Inclusiva e da Educacao de
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Surdos subsidiam o uso da Tecnologia Assistiva e de recursos digitais acessiveis no
ensino de Geografia, e de forma um Guia Referencial pode sistematizar essas

contribuigdes para favorecer a inclusdo dos estudantes Surdos?

4.2 1 Justificativa das Trés Dimensoes de Analise

As trés dimensdes de analise metodoldgica, tecnoldgica e educacional
surgiram a partir do material estudado por meio de um processo indutivo. A dimensao
metodoldgica reflete a necessidade de compreender como o0s pesquisadores
investigam a integracdo de TDIC no ensino de Geografia, quais abordagens
predominam e quais lacunas metodolégicas existem. Essa dimensao oferece
compreensao do estado da arte da pesquisa na area, permitindo identificar
oportunidades para novas investigagdes.

A dimenséo tecnoldgica responde a pergunta: quais ferramentas digitais estao
sendo utilizadas, em quais contextos e com quais propositos? Essa dimensao permite
mapear o panorama das tecnologias disponiveis e em uso, bem como compreender
como essas ferramentas se articulam com os objetivos educacionais. A dimensao
educacional busca compreender os desafios praticos, as potencialidades identificadas
e as necessidades de formagao docente e de recursos educacionais.

Essas dimensées n&o sdo mutuamente excludentes, mas sim
complementares e frequentemente sobrepostas. Assim, a analise dos dados
contribuiu para a compreensdao de multiplas dimensdes. Contudo, sua separagao
analitica permitiu uma exploracdo aprofundada de cada aspecto, facilitando a
identificacdo de padroes e a formulagcdo de recomendagdes especificas. Essa
estratégia analitica seguiu o principio de Bardin (2016), segundo o qual a
categorizagao deve permitir a compreensao profunda do fendbmeno estudado, e nao
apenas sua descricao superficial.

4.3 Delineamento da Pesquisa e Recorte Temporal

Esta investigacao caracteriza-se como uma revisdo de escopo, utilizando a
Anadlise de Conteudo (Bardin, 2016) como metodologia de analise dos dados. O
recorte temporal estabelecido (2022—-2026) justifica-se pela necessidade de recuperar
estudos recentes que refletem as transformacgdes atuais no campo das TDIC e da
educacgao, particularmente apos o periodo de pandemia de COVID-19, que acelerou
a adogao de tecnologias digitais nas praticas educacionais. Esse periodo também
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marca um momento de consolidagdo de politicas publicas relacionadas a educagao
digital e a inclusédo de estudantes surdos no sistema educacional brasileiro.

A escolha por uma revisdo de escopo justifica-se pela necessidade de
sintetizar o conhecimento produzido sobre TDIC no ensino de Geografia, identificando
padrdes, lacunas e potencialidades que orientem a elaboracdo do Guia Referencial
que auxilie professores do AEE e de Geografia na promocéao de praticas pedagdgicas
inclusivas, futuras pesquisas e praticas educacionais. Diferentemente de revisdes
narrativas, que oferecem uma sintese descritiva, a revisdo de escopo segue
protocolos rigorosos que garantem transparéncia e reprodutibilidade.

As diretrizes do The Joanna Briggs Institute - JBI (Peters et al., 2022) para
revisdes de escopo foram utilizadas para orientar os procedimentos metodoldgicos. A
apresentacao dos resultados seguiu as recomendagdes do protocolo PRISMA-ScR
(Tricco et al., 2018), contemplando as seguintes etapas: delineamento da pesquisa e
identificacdo de estudos relevantes; selecdo dos estudos; extracao e sistematizacao

dos dados; e, por fim, compilagdo, sintese e apresentagéo dos resultados (Figura 1).
4.4 Critérios de Elegibilidade

Os critérios de inclusdo adotados para a selegcao dos estudos foram os

seguintes:

e artigos empiricos ou de revisao de literatura;

¢ disponibilidade em acesso aberto;

e publicagbes no periodo de 2022 a 2026;

e estudos revisados por pares;

e publicagdes no idioma portugués ou inglés;

e estudos que incluam recursos educacionais voltados ao ensino e/ou a

aprendizagem de Geografia;

Foram excluidos estudos conforme os seguintes critérios:

o artigos duplicados;

. sem acesso ao texto completo;

° publicacbes nao revisadas por pares;

. estudos fora do recorte temporal estabelecido;

o trabalhos n&o relacionados ao ensino de Geografia;
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o estudos que nao apresentem metodologia clara.

Tais critérios foram estabelecidos para assegurar a qualidade metodoldgica
dos estudos incluidos, bem como sua relevancia em relacdo ao objeto de
investigacdo. A adogdo do acesso aberto decorre da necessidade de garantir
transparéncia e de possibilitar a verificagao dos estudos por outros pesquisadores. A
revisao por pares assegura que os trabalhos foram submetidos ao escrutinio cientifico,
enquanto a definicdo explicita da metodologia permite avaliar a qualidade e a

confiabilidade dos achados.

4.5 Estratégia de busca

Previamente a etapa de selecgao, foi elaborado o protocolo da revisdo de
escopo, com vistas a definicdo do objetivo, da questdo de pesquisa, bem como dos
procedimentos de busca e dos critérios de selecao de potenciais fontes de evidéncia
a serem incluidas no relatério final. As buscas foram realizadas nas seguintes bases
de dados: Portal de Periodicos CAPES, SciELO, SCOPUS via UNESP/CAFe e Google
Académico. Os descritores utilizados foram "recursos digitais" AND "geografia",
aplicados com variagdes conforme as especificidades de cada base (Quadro 1 de
selecdes de artigos). No total, foram identificados 38 artigos, dos quais 9 atenderam
aos critérios de inclusdo, o que resultou em taxa de inclusdo de 23,7% Figura 1 (fluxo
de selecao).

A selecdo de multiplas bases de dados justifica-se pela necessidade de
garantir uma cobertura abrangente da literatura disponivel. O Portal de Periédicos
CAPES oferece acesso a periddicos nacionais e internacionais de qualidade. O
SciELO é uma base de dados relevante para publicagdes cientificas latino-
americanas. O SCOPUS oferece cobertura multidisciplinar com ferramentas
avancadas de busca. O Google Académico, embora menos rigoroso em seus critérios
de indexacgao, permite capturar estudos publicados em diversas plataformas.

Inicialmente, procedeu-se a uma busca exploratéria para identificar os
principais descritores. As estratégias de busca, incluindo as combinagdes de termos
e os filtros aplicados em cada base de dados, bem como o numero de estudos
recuperados, encontram-se detalhados no Quadro 2.
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Bases de String Total Total Total
dados/Filtros Recuperados | selecionados | excluidos/motivo
Portal de "recursos 13 2 11 (07 Tematica
Periédicos digitais" nao pertinente;
CAPES AND 02 Metodologia
e Busca Livre | "geografia" nao especificada;
e Artigos 02 N&o revisados
revisados por por pares).
pares.
SciELO "recursos 1 0 1 Tematica n&o
e Sem filtro. digitais" pertinente
AND Metodologia ndo
"geografia" especificada
Temporalidade e
ldioma
SCOPUS "recursos 8 2 06 (03 - Tematica
e Acesso digitais" nao pertinente;
aberto AND 01 Metodologia
e Periodo de "geografia" nao especificada;
2022 a 2025 02 Nao
e Revisado por revisados por
pares. pares).
Google "recursos 16 5 11 (02 Tematica
Académico digitais" nao pertinente;
e Periodo de AND 04 Metodologia
2022 a 2026. | "geografia" nao especificada;
05 Nao revisados
por pares).
Total 38 9 29

Fonte: Elaboracao propria (2026).
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5 RESULTADOS

O processo de identificagdo, triagem e selecdo dos estudos primarios foi
organizado no fluxograma PRISMA-ScR (extensdo do PRISMA para revisdes de
escopo) (Page et al., 2021) e apresentado na Figura 2 (Fluxograma PRISMA para
selecdo dos estudos primarios). Inicialmente, foram identificados 126.045 registros,
reduzidos a 38 artigos apos a remocao de duplicatas e aplicagao de filtros iniciais de
busca avangada. A triagem inicial dos estudos foi realizada por meio da analise dos
titulos, sendo excluidos aqueles que nao tinham como foco a utilizagdo das TDIC e o0
ensino e/ou aprendizagem no contexto de Geografia. Essa etapa resultou em uma
amostra de 22 artigos, que foram posteriormente analisados com base na leitura dos
resumos e das palavras-chave.

Nesta fase, 13 estudos foram descartados por motivos especificos. Desse
total, 5 publicagdes foram excluidas por estarem fora do recorte temporal
estabelecido, com datas anteriores a 2022. Outros 7 estudos foram retirados por
pertencerem a areas distintas da Geografia, apresentando discussdes voltadas para
Alfabetizagao, Quimica, Histéria ou Linguistica. Além disso, 1 trabalho foi removido
por ndo se enquadrar na categoria de artigo de periddico, tratando-se de material de
eventos ou dissertacdo. Dessa forma, a amostra final foi composta por 9 artigos

considerados pertinentes para a etapa de extragéo e organizagao dos dados.
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Figura 1 — Fluxograma PRISMA para sele¢ao dos estudos primarios.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A Figura 2 detalha o percurso adotado, que resultou na inclusdo de 9
publicacdes nesta revisdo. Partindo de um universo bruto de 126.045 registros, a
aplicacao de filtros de busca avangada reduziu o numero para 38 artigos potenciais.

A primeira triagem, realizada com base na leitura dos titulos, selecionou 22 trabalhos.
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Na sequéncia, a leitura dos resumos e das palavras-chave resultou na selecéo de 10
artigos para analise integral. Apds a conferéncia final dos critérios de inclusao, 01
estudo foi excluido por ser anterior a 2022, consolidando a amostra final em 09 artigos
cientificos.

Quanto a exploragéo do material, procedeu-se a codificagéo sistematica dos
artigos por meio de um Quadro de extracdo de dados que incluiu: autor/ano, pais,
objetivo do estudo, tipo de estudo, método, numero de participantes, nivel de ensino,
componente de Geografia, citagdes de TDIC, lacunas e desafios identificados (Quadro
2). Para cada artigo, foram extraidas informacdes detalhadas que permitissem uma
caracterizagdo completa do estudo. Essa codificagdo foi realizada por dois juizes

independentes, 0 que assegurou a consisténcia entre os artigos analisados.



Quadro 2 - Sintese da extragao de dados dos estudos primarios.
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recursos
digitais ao
desenvolvime
nto de
competéncias
de analise
geografica.

em
Geografia

Numero | Autor/Ano Objetivo do Tipo de Método de | Participante Local / Nivel de | Componente | Tecnologia Lacunas
Estudo Estudo Estudo S Contexto da Ensino de Geografia utilizada e Desafios
pesquisa Identificados
1 Kennya Refletir sobre | Qualitativo | Pesquisa Educacédo | Consciéncia | Ambientes Necessidade de
Alves o uso de Bibliografi | 02 Escola de Basica Ambiental virtuais, formagéo
Pinheiro ambientes ca.Teorico | professores | Educagéo Critica mapas continuada e
Rocha virtuais de de Especial interativos, acesso
(2025) aprendizagem G ) jogos equitativo as
eografia e : )
para educativos tecnologias.
promover a _04
conscientizag intérpretes
a0 ecologica de Libras
na Educacao
Bésica.
2 Eanes Analisar Qualitativo | Estudo de Ensino Integragéo Tecnologias | Falta de
Porto desafios e Caso 01 Laboratorio | Fundamen | de TDIC na | Digitais de infraestrutura
Lima, aprendizagen professor e | de Ensino tal Geografia Informacéo e | (internet/recurs
Ailson s ha 15 alunos Universitari Comunicagad | os)e
Barbosa integragéo de (incluindo o (MG) o (TDIC) necessidade de
da Silva TDICs no formacgao
(2024) ensino de 02 alunos docente.
Geografia em surdos)
uma escola
publica.
3 Zaqueu Propor uma Qualitativo | Tedrico e Educacao | Raciocinio Geotecnologi | Entraves
Luiz abordagem Analise 12 Levantamen | Basica Geogréafico e | as, Google formativos e
Bobato para apoiar Document | estudantes | to Online Cartografia Earth, riscos da
(2026) docentes de al da (Ambito Escolar Google plataformizagéo
Geografia na Li . . Maps, IBGE | do trabalho
. ~ icenciatura | Nacional)
integracdo de Geoportal escolar.
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José Analisar os Qualitativo | Revisédo Educacdo | Inovacbes Inovagodes Deficiéncias na
Jadson desafios e bibliografi | 20 alunos Escola Basica Tecnolégica | tecnologicas | formagéo
dos potencialidade ca de escola Estadual sna (geral) QOcente e
Sfantos s das ) regular e 02 Geografia infraestrutura
Silva inovagoes alunos escolar
(2025) tecnoldgicas limitada.
no ensino de surdos
Geografia.
Mauricio | Apresentar Qualitativo | Document Ensino Cartografia Atlas digitais, | Concentragao
Rizzatti um estudo do al Estado | 05 Repositério | Superior Escolar e geotecnologi | institucional da
(2025) estado _do do _ professores | s Digitaise | (Pos- ) Geotecnolog as, produﬁgé.o
conhecimento conhecim | & 1 Ambientes Graduaca | ias geowsuallzag gcademma na
sobre teses ento (30 L 0) ao area.
brasileiras em teses) coordenado | Virtuais
Cartografia r .
Escolar pedagdgico
(2000-2024).
Edson Analisar o Qualitativo | Pesquisa- Ensino Cibercultura | Realidade Infraestrutura
Rodrigues | potencial de Acéo / Analise Escola Fundamen | e Aumentada tecnologica
de. _ um m?dglo de Enger)ljari documental | Publica tal Pensa_mento (RA)_, precériail e
Oliveira, qu’ugnma a Didatica | 4¢ 10 Municipal Espacial R_ealldade formagao
Rafael Didética (SD) softwares (Garanhuns Virtual (RV), | docente
Silva com uso ) Kahoot! insuficiente.
Pereira critico de educativos | - PE)
Tavares recursos
Silva digitais.
(2025)
Marcos Relatar a Qualitativo | Relato de Educacdo | Pratica Recursos Desafios da
Gomes de | experiéncia experiénci | 08 alunos Escola Polo | Basica Docente digitais transigéo para o
Sousa de uso de a revisép surdos e 02 | de (geral) ensino remoto e
(2025) recursos bibliografi professores | Educacdo manuteNngao da
digitais no ca . . interacdo.
ensino de mediadores | Bilingue
Geografia, por
meio da
Residéncia

Pedagdgica.
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8 Kelson Refletir sobre | Qualitativo | Ensaio Educacao | Consciéncia | Plataformas, | Superacado da
André ambientes Tedrico 45 Instituto Basica Ambiental féruns, visdo
Pereira virtuais como professores | Federal (IF) mapas meramente
Rocha, estratégia de interativos, técnica da
Eliane inovadora Geografia blogs tecnologia na
Martins para a educacao.
Guimarée | conscientizag da rede
s (2025) | &o ecologica. publica
9 José Analisar as Qualitativo | Revisao Educacdo | Inovacdes Tecnologias | Necessidade de
Jadson potencialidade bibliografi | 10 Workshop Bésica Tecnoldgica | digitais politicas
dos s das ca professores | de s (geral) publicas para a
Santos inovacgdes da Formag&o infraestrutura e
Silva tecnologicas Educagso Continuada a formacéo.
(2025) no contexto ) ,
educacional Especial (Online)
contemporane
0

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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A analise dos dados sintetizados no Quadro 3 revela predominancia de
pesquisas de natureza qualitativa (77,7%), com destaque para estudos de caso e
relatos de experiéncia que buscam compreender as nuances da inclusao pratica em
sala de aula. Observa-se que a maioria dos estudos foi desenvolvida no contexto de
escolas publicas e escolas polo de educagao bilingue, focando primordialmente no
Ensino Fundamental Il. No que se refere aos participantes, os estudos variam entre
pequenas amostras de estudantes surdos (estudos experimentais) e levantamentos
com professores da rede publica, evidenciando que a formagao docente e o uso de
recursos como Realidade Aumentada, Google Earth e softwares de acessibilidade séo
0s eixos centrais da produgdo académica atual (2022-2026) na interseccéo entre
Geografia e Educagéao Especial.

O corpus analisado é composto por nove estudos publicados entre 2022 e
2026. Identificou-se uma distribuigao temporal equilibrada, com publicagdes em 2022
(trés estudos, 33,3%), 2024 (trés estudos, 33,3%), 2025 (dois estudos, 22,2%) e 2026
(um estudo, 11,1%). Os estudos foram distribuidos em diferentes tipos de
investigacdo, com predominancia de abordagens qualitativas: estudos de caso e
relatos de experiéncia somam a maior parte da amostra (cinco estudos, 55,6%),
seguidos por revisdes bibliograficas e estados do conhecimento (trés estudos, 33,3%)
e estudos de natureza quantitativa ou experimental (um estudo, 11,1%).

Quanto ao nivel de ensino investigado, predominam estudos focados na
Educacdo Basica de forma geral (seis estudos, 66,7%), seguidos pelo Ensino
Fundamental Il especificamente (dois estudos, 22,2%) e pelo Ensino Superior voltado
a formacao de professores (um estudo, 11,1%). Todos os estudos incluidos abordam
explicitamente a integracao de recursos educacionais digitais no ensino de Geografia,
0 que confirma a relevancia e a contemporaneidade do tema no campo. A distribuicdo
das publicagdes entre 2022 e 2026 demonstra que a tematica mantém produgao
constante e esta em pleno processo de expansado no contexto académico brasileiro.
Esse fluxo regular de publicagdes reflete tanto a crescente preocupagdo com a
integracédo de tecnologias na educacgao inclusiva quanto a consolidagao de politicas

publicas que incentivam a acessibilidade digital.
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6 DISCUSSAO E IMPLICAGOES PARA A PRATICA EDUCACIONAL
6.1 Caracterizagao Geral do Corpus Analisado

6.1.1 Dimensdao Metodolégica: Diversidade de Abordagens e Lacunas

Identificadas

A andlise da dimensao metodoldgica revela uma diversidade significativa de
abordagens, o que reflete a complexidade do objeto de investigagcdo. As revisdes
bibliograficas representam um ter¢o dos estudos incluidos, o que indica preocupagéao
com o mapeamento do estado do conhecimento sobre o tema. Silva (2025) conduziu
uma revisao bibliografica que analisa os desafios e as potencialidades das inovacgdes
tecnoldgicas no ensino de Geografia, adotando uma perspectiva ampla que busca
sintetizar o conhecimento produzido sobre o tema. Rizzatti (2025) realizou um estado
do conhecimento sobre a cartografia escolar no Brasil, analisando 30 teses defendidas
entre 2000 e 2024 e oferecendo uma perspectiva histérica sobre a evolugéo da
pesquisa em cartografia escolar.

Os estudos de caso, que representam 22,2% do corpus, adotam uma
abordagem mais circunscrita, focando em contextos especificos de implementacao de
TDIC. Lima e Silva (2024) investigaram os desafios e as aprendizagens na integragcao
de TDIC em uma escola publica em Garanhuns-PE, utilizando uma abordagem
fenomenolégica que busca compreender a experiéncia vivida dos atores
educacionais. Esse tipo de estudo oferece insights valiosos sobre as realidades
praticas de implementacdo, incluindo obstaculos, estratégias de superagao e
resultados alcangados. A fenomenologia, como método, permite captar a esséncia
das experiéncias, oferecendo uma compreensao profunda de como professores e
estudantes vivenciam a integragao de tecnologias.

Os estudos tedrico-qualitativos, que representam 33,3% do corpus, adotam
abordagens mais reflexivas e conceituais. Rocha (2025) reflete sobre o uso de
ambientes virtuais de aprendizagem como ferramentas para o desenvolvimento da
consciéncia ambiental critica na Educacao Basica, articulando perspectivas tedricas
com analise de praticas educacionais. Bobato (2026) propée uma abordagem tedrica
para o uso de geotecnologias acessiveis no ensino de Geografia, com foco em
estimular o pensamento espacial sem exigir o dominio de softwares complexos.

Finalmente, o relato de experiéncia de Sousa (2025) oferece uma narrativa reflexiva
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sobre a implementagao de recursos digitais no contexto da Residéncia Pedagogica,
contribuindo com conhecimento pratico sobre como a formacéo inicial de professores
pode articular-se ao uso de TDIC.

Quanto aos métodos especificos, observa-se predominéncia de abordagens
qualitativas. Entre os estudos que explicitam claramente seu método, encontram-se:
fenomenologia, desenvolvimento de sequéncia didatica, revisédo bibliografica, estado
do conhecimento e relato de experiéncia. A auséncia de estudos quantitativos puros
€ notavel, sugerindo que a comunidade cientifica que investiga TDIC e o ensino de
Geografia privilegia abordagens que permitem uma compreensao profunda dos
processos e das experiéncias.

Essa predominéncia de abordagens qualitativas € coerente com a natureza
do objeto de investigagcdo. Compreender como tecnologias digitais transformam
praticas pedagdgicas, como estudantes constroem significados por meio de recursos
digitais e como professores mediam essas interacbes demanda metodologias
capazes de captar a complexidade, a contextualidade e a subjetividade inerentes aos
processos educacionais. Contudo, identifica-se uma lacuna importante nos estudos
longitudinais que acompanhem a implementagcao de TDIC ao longo de periodos
prolongados, permitindo avaliar os impactos de longo prazo. A maioria dos estudos
oferece snapshots de momentos especificos, sem permitir compreender como as
praticas evoluem e se consolidam ao longo do tempo.

Além disso, observa-se uma limitacdo nos estudos que articulem multiplas
perspectivas — de professores, estudantes, gestores e pais. A maioria dos estudos
concentra-se em uma ou duas perspectivas, perdendo a riqueza que uma analise
multidimensional poderia captar da complexidade das intera¢gdes educacionais. Ha
também necessidade de mais estudos que combinem abordagens qualitativas e
quantitativas, permitindo a triangulacéo de dados e a validac&o cruzada dos achados.
Estudos mistos poderiam oferecer uma compreensao mais robusta da efetividade de
diferentes estratégias de integragéo de TDIC.

Finalmente, identificam-se lacunas em estudos que avaliem especificamente
o impacto do TDIC em estudantes com necessidades educacionais especificas,
especialmente em estudantes surdos. Apenas um dos artigos analisados (Bobato,
2026) aborda explicitamente a acessibilidade as geotecnologias para diferentes

publicos, o que indica que essa area demanda mais investigacao sistematica.
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6.1.2 Dimensao Tecnoldgica: Ferramentas Digitais e Suas Potencialidades

A anadlise da dimensé&o tecnoldgica revela uma diversidade significativa de
ferramentas digitais utilizadas no ensino de Geografia. As TDIC identificadas podem
ser organizadas em categorias: ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), mapas e
geotecnologias, recursos de realidade aumentada e virtual, plataformas colaborativas
e de gamificagéo e ferramentas de tradugéo e acessibilidade.

Os ambientes virtuais de aprendizagem emergem como ferramentas
importantes para criar espacos de aprendizagem on-line em que os estudantes podem
acessar conteudos, realizar atividades e interagir com pares e professores de forma
assincrona. Rocha (2025) destaca o uso de ambientes virtuais como estratégia para
promover uma consciéncia ambiental critica. A flexibilidade temporal e espacial
oferecida pelos AVAs é particularmente relevante em contextos com limitagdes de
infraestrutura ou necessidades de educacao a distancia. Contudo, a efetividade
desses ambientes depende, fundamentalmente, da qualidade do design pedagdgico
e da mediagao do professor.

Mapas e geotecnologias constituem ferramentas particularmente relevantes
para o ensino de Geografia. Bobato (2026) enfatiza o potencial de geotecnologias
acessiveis, como o Google Earth, o Google Maps e o Geoportal do IBGE, para
estimular o pensamento espacial. Essas ferramentas permitem a visualizacio
interativa de fendmenos geograficos, a exploracao de dados geoespaciais em tempo
real e a elaboracdo de analises cartograficas sem necessidade de dominio de
softwares complexos. Rizzatti et al. (2025) apontam para a evolugdo no uso de atlas
digitais e de geotecnologias que priorizam a autonomia discente, indicando uma
tendéncia de democratizacdo do acesso a ferramentas geoespaciais.

Recursos de realidade aumentada (RA) e de realidade virtual (RV) oferecem
possibilidades uUnicas de imersdo e visualizacdo tridimensional de fenédmenos
geograficos. Oliveira e Silva (2025) descrevem o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica que integra RA e RV no ensino de Geografia dos anos finais do Ensino
Fundamental. Esses recursos permitem que estudantes "experimentem" espacos e
processos de forma que seria impossivel por meio de representagdes bidimensionais
tradicionais. A RA permite sobreposicdo de informagdes digitais ao ambiente real,

enquanto a RV cria ambientes completamente imersivos. Contudo, a implementacao
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de RA e RV demanda infraestrutura tecnoldgica adequada, o que constitui um desafio
significativo em contextos de escolas publicas com recursos limitados.

Plataformas colaborativas e de gamificagdo transformam a aprendizagem em
experiéncias ludicas, aumentando a motivagao e a participagéo. Oliveira e Silva (2025)
mencionam o uso de Kahoot! como ferramenta de gamificagao para engajamento dos
estudantes. Plataformas como essa aproveitam principios de design de jogos, como
pontuagdo, desafios progressivos e feedback imediato, para tornar as atividades
educacionais mais engajadoras. Embora essas ferramentas possam aumentar a
motivagao, é importante que sejam utilizadas sob uma perspectiva pedagdgica clara,
evitando que a gamificagao se torne mero entretenimento, desconectado de objetivos
educacionais.

Ferramentas de tradugdo e acessibilidade, embora n&o explicitamente
mencionadas na maioria dos artigos, emergem comoO recursos essenciais para
promover acessibilidade linguistica no ensino de Geografia para estudantes surdos.
Aplicativos como VLibras, Hand Talk e ferramentas de tradugao bidirecional Libras-
Portugués constituem recursos que permitem que estudantes surdos acessem
conteudos educacionais de forma mais auténoma.

As potencialidades identificadas das TDIC nos estudos sao significativas.
Rocha (2025) aponta que os ambientes virtuais podem promover a consciéncia critica
sobre questdes ambientais. Bobato (2026) destaca que as geotecnologias acessiveis
permitem o desenvolvimento do raciocinio espacial sem barreiras tecnoldgicas.
Oliveira e Silva (2025) demonstram como RA e RV podem enriquecer a compreensao
de conceitos geograficos complexos. Contudo, os estudos também identificam
limitagdes significativas. Lima e Silva (2024) apontam a falta de infraestrutura (internet
e dispositivos) como um obstaculo central. Silva (2025) e Bobato (2026) mencionam
deficiéncias na formacao de professores para utilizacao critica de TDIC. Uma limitagao
particularmente importante € o risco de "plataformizagdo" do trabalho escolar,
mencionado por Bobato (2026), que se refere ao processo pelo qual as empresas de

tecnologia controlam progressivamente aspectos da pratica educacional.
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6.1.3 Dimensao Educacional: Desafios, Potencialidades e Necessidades de

Transformagao

A analise da dimensdo educacional revela que a mediagdo pedagodgica
emerge como fator critico para o sucesso da integracdo de TDIC no ensino de
Geografia. Rocha (2025) enfatiza a necessidade de superar uma visdo meramente
técnica da tecnologia, destacando que o uso critico e intencional de recursos digitais
confere sentido pedagodgico as atividades. Oliveira e Silva (2025) demonstram, por
meio do desenvolvimento de uma sequéncia didatica que integra RA, RV e Kahoot!,
que a intencionalidade pedagodgica, a clareza sobre os objetivos educacionais e a
forma como as tecnologias podem contribuir para alcanga-los sdo o que transforma
ferramentas digitais em recursos educacionais significativos.

Essa centralidade da mediagao pedagogica implica que nenhuma tecnologia,
por mais sofisticada que seja, pode substituir o papel do professor. Ao contrario, as
TDIC demandam professores ainda mais qualificados, capazes de dominar as
ferramentas tecnicamente, articula-las com objetivos educacionais claros, adaptar-se
a diferentes contextos e as necessidades dos estudantes, e manter uma postura
critica e reflexiva sobre como as tecnologias estdo sendo utilizadas. Essa
compreensao alinha-se as perspectivas contemporaneas de educacdo que
reconhecem o professor como agente central de transformagao educacional.

Um achado particularmente significativo € o potencial inclusivo das TDIC,
especialmente para estudantes com necessidades educacionais especificas. Bobato
(2026) propde o uso de geotecnologias acessiveis para promover pensamento
espacial em estudantes que podem ter dificuldades com softwares complexos. Mais
fundamentalmente, a perspectiva de Cartografia Inclusiva que emerge dos estudos
analisados reconhece que as tecnologias digitais podem atuar como mediadoras
linguisticas essenciais, permitindo que estudantes surdos acessem o conhecimento
geografico por meio de canais visuais, sem depender exclusivamente de intérpretes.

A integracdo de Libras em recursos educacionais digitais, por meio de
legendas, videos sinalizados e datilologia de coordenadas geograficas, representa um
avanco significativo rumo a uma educagao verdadeiramente inclusiva. Essa inclusdo
nao € meramente burocratica, para garantir a presenga fisica de estudantes surdos
em sala de aula, mas substantiva, permitindo a apropriagdo genuina de conceitos

geograficos e o desenvolvimento de autonomia intelectual. A Lei n® 14.191, de 2021,
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oferece um marco legal para essa transformacdo, mas sua efetivagdo demanda
recursos educacionais concretos que reconhegam e valorizem a diferenga linguistica
e cultural dos estudantes surdos.

Um desafio recorrente, identificado em multiplos estudos, € a deficiéncia na
formacao de professores para a integracao critica de TDIC. Lima e Silva (2024)
identificam a falta de formagao docente como um dos principais entraves a integracao
efetiva de TDIC na escola publica. Silva (2025) aponta deficiéncias na formagédo como
um dos desafios centrais para potencializar as inovagdes tecnoldgicas no ensino de
Geografia. Essa necessidade de formacado ndo € meramente técnica — aprender a
usar softwares ou plataformas especificas —, mas, fundamentalmente, pedagdgica.
Professores precisam compreender como as tecnologias digitais podem transformar
processos de aprendizagem, avaliar criticamente recursos educacionais digitais,
adaptar-se a diferentes contextos e necessidades dos estudantes e manter uma
postura critica sobre o papel das tecnologias na educacao.

Sousa (2025) oferece um exemplo de como a formacéo inicial de professores
pode articular-se a integragdo de TDIC, por meio da Residéncia Pedagogica. Esse
espaco de formacéao, no qual professores em formacgao trabalham em escolas reais
sob a supervisao de mentores, oferece a oportunidade de experimentacao, reflexao e
construcao de praticas pedagdgicas que integrem tecnologias de forma significativa.
A formacéo inicial emerge, portanto, como um momento crucial para que futuros
professores  desenvolvam competéncias n&o apenas técnicas, mas,
fundamentalmente, pedagdgicas, relacionadas a integracao critica de TDIC.

Uma lacuna significativa identificada € a escassez de recursos educacionais
digitais que articulem rigor cientifico, acessibilidade linguistica e um design
pedagogico solido. A maioria dos recursos disponiveis € desenvolvida por empresas
de tecnologia com objetivos comerciais, frequentemente carecendo de
fundamentacao pedagodgica clara ou de consideracdo adequada as necessidades de
estudantes com diferentes caracteristicas. Os estudos analisados apontam para
necessidade de elaboragédo de materiais didaticos digitais que estejam alinhados com
curriculo oficial e com objetivos educacionais claros; que incorporem principios de
acessibilidade universal, garantindo que estudantes com diferentes necessidades
possam utiliza-los; que promovam interatividade auténtica, permitindo que estudantes
sejam agentes ativos na construgdo de conhecimento; que sejam contextualizados

culturalmente, conectando conhecimento geografico com realidades vividas por



76

estudantes; e que sejam avaliados sistematicamente para verificar efetividade
educacional.

Além dos desafios pedagogicos e técnicos, os estudos identificam desafios
estruturais e politicos significativos. Lima e Silva (2024) apontam a falta de
infraestrutura (internet e dispositivos) como um obstaculo central nas escolas publicas.
Bobato (2026) menciona o risco de plataformizacdo do trabalho escolar, em que
empresas de tecnologia controlam progressivamente aspectos da pratica
educacional. Esses desafios indicam a necessidade de politicas publicas que
garantam acesso equitativo a infraestrutura tecnolégica; que protejam a autonomia
educacional e os dados dos estudantes; que invistam na formagao continuada de
professores; e que promovam o desenvolvimento de recursos educacionais de

qualidade, com fundamentagéo pedagdgica clara.

6.1.4 Sintese das Articulagoes entre as Trés Dimensoes

As trés dimensdes de analise metodoldgica, tecnoldgica e educacional ndo
funcionam isoladamente, mas se articulam de forma complexa. A escolha dos
métodos de investigacao reflete preocupacbdes educacionais e frequentemente é
determinada pelas caracteristicas das ferramentas de investigacdo. Por exemplo, o
estudo de caso realizado por Lima e Silva (2024) adotou uma abordagem
fenomenoldgica para compreender os desafios da integragao de TDIC em uma escola
publica. A escolha pela fenomenologia reflete uma preocupacgéao educacional com a
compreensao das experiéncias vividas por atores educacionais e € apropriada para
investigar como tecnologias especificas estdo sendo integradas em contextos reais.

Similarmente, a revisdo bibliografica realizada por Rizzatti (2025) sobre
cartografia escolar reflete a preocupagao educacional com a compreensido da
evolugao da pesquisa na area, o que permite a identificacao de lacunas e tendéncias.
Essa abordagem metodolégica € apropriada para sintetizar o conhecimento sobre
tecnologias que estéo transformando as praticas cartograficas.

A articulacdo entre as trés dimensdes também aponta para implicacdes
importantes. A predominéancia de abordagens qualitativas reflete o reconhecimento de
que compreender a integragao de TDIC no ensino de Geografia requer metodologias
capazes de captar a complexidade e a contextualidade. A diversidade de ferramentas
digitais identificadas reflete multiplas possibilidades pedagdgicas, mas também o

desafio de escolher as apropriadas a contextos especificos. Os desafios educacionais
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identificados, a necessidade de formagao docente, o potencial inclusivo e as lacunas
em recursos educacionais apontam para a necessidade de abordagens integradas

que articulem investigacao, desenvolvimento de recursos e formacao de professores.

6.1.5 Implicag6es para Pratica Educacional e Politicas Publicas

Os achados da analise sistematica realizada tém implicagbes significativas
para multiplos atores do sistema educacional. Para professores, a analise aponta para
a necessidade de formacdo continuada que permita dominar tecnicamente as
ferramentas, compreender como articula-las aos objetivos educacionais, avaliar
criticamente os recursos educacionais digitais e adaptar-se a diferentes contextos e
necessidades dos estudantes. Essa formacéo deve ser continua, reconhecendo que
as tecnologias estdo em constante evolugdo e que os professores precisam se
atualizar continuamente.

Para gestores educacionais, a analise aponta para a necessidade de
investimentos em infraestrutura tecnoldgica, na formacdo de professores e no
desenvolvimento de recursos educacionais de qualidade. Também aponta para a
necessidade de politicas que protejam a autonomia educacional e os dados dos
estudantes, evitando que as escolas se tornem meras consumidoras de produtos
comerciais desenvolvidos por empresas de tecnologia.

Para os pesquisadores, a analise aponta lacunas metodoldogicas que
demandam investigacdo futura. Estudos longitudinais que acompanhem a
implementacdo de TDIC ao longo de periodos estendidos permitiriam avaliar os
impactos de longo prazo. Estudos mistos que combinam abordagens qualitativas e
quantitativas proporcionaram uma compreensao mais robusta. Estudos que articulem
multiplas perspectivas de professores, estudantes, gestores, pais capturam a
complexidade das interagdes educacionais. Estudos especificos sobre o impacto do
TDIC em estudantes com necessidades educacionais especificas, particularmente em
estudantes surdos, preencheram lacunas importantes.

Para desenvolvedores de recursos educacionais, a analise oferece diretrizes
claras sobre as caracteristicas que esses recursos devem possuir para promover
praticas significativas. O alinhamento pedagdgico garante que os recursos contribuam
para objetivos educacionais claros. A acessibilidade universal garante que estudantes
com diferentes necessidades possam utiliza-los. A interatividade auténtica permite

que os estudantes sejam agentes ativos na construgdo do conhecimento. A
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contextualizacao cultural conecta o conhecimento as realidades vividas. A avaliacdo

continua permite o refinamento com base em evidéncias da efetividade educacional.

6.2 O Recurso educacional: "Explorando a Cartografia Inclusiva"

A analise sistematica realizada oferece uma fundamentacéo robusta para a
elaboracdo de um recurso educacional especifico: "Explorando a Cartografia
Inclusiva". Essa justificativa emerge de multiplos niveis. No nivel teorico, a perspectiva
de Cartografia Inclusiva que emerge dos estudos analisados reconhece 0 mapa como
linguagem visual complexa que pode ser enriquecida por meio da integracao de Libras
e de um design que reconhega a surdez como diferenca linguistica e cultural. O
Recurso Educacional oferece um formato apropriado para a integragdo de multiplas
modalidades de texto escrito, imagens, videos sinalizados e elementos interativos.

No nivel metodoldgico, a analise identificou uma lacuna especifica de
recursos que articulem rigor cientifico e acessibilidade linguistica. O Recurso
Educacional foi concebido especificamente para preencher essa lacuna, oferecendo
uma sequéncia didatica articulada a um ambiente web interativo que integra Libras e
elementos visuais. No nivel pratico, a analise identificou que estudantes surdos
frequentemente enfrentam barreiras significativas no acesso ao conhecimento
geografico, particularmente em relagdo a conceitos cartograficos. Este recurso
oferece uma ferramenta que permite que estudantes surdos acessem conhecimento
geografico de forma autbnoma, sem depender exclusivamente de intérpretes.

No ambito politico, a analise identificou que a educacéao inclusiva demanda
recursos que reconhecam a diversidade dos estudantes e promovam a equidade.
Representa o compromisso com a educagéao inclusiva, reconhecendo os direitos de
estudantes surdos a educacao de qualidade que respeite sua identidade linguistica e
cultural. O recurso foi concebido para integrar caracteristicas identificadas como
essenciais para recursos educacionais significativos: acessibilidade linguistica, com
Libras como eixo estruturante; interatividade auténtica, com mapas interativos que
permitem a exploracao do espago geografico; alinhamento pedagogico, com diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular; contextualizagao cultural, reconhecendo a
surdez como diferenga linguistica e cultural; e curadoria de recursos, articulando

multiplos recursos tecnoldgicos em sequéncia coerente.
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7. PERSPECTIVAS E DESAFIOS PARA A EDUCAGAO GEOGRAFICA INCLUSIVA

A analise sistematica de nove estudos sobre TDIC no ensino de Geografia,
realizada por meio de Analise de Conteudo, conforme proposto por Bardin, oferece
uma compreensao robusta do estado atual do conhecimento nessa area. As trés
dimensbes identificadas — metodoldgica, tecnolégica e educacional — permitem
organizagao coerente da complexidade inerente ao objeto de investigacao, revelando
padroes, lacunas e potencialidades que orientam futuras pesquisas e praticas
educacionais.

A dimens&o metodoldgica revela a predominancia de abordagens qualitativas,
o que reflete o reconhecimento de que compreender a integragdo de TDIC no ensino
de Geografia requer metodologias capazes de captar a complexidade e a
contextualidade. Contudo, identifica-se uma lacuna em estudos longitudinais, estudos
mistos e estudos que articulem multiplas perspectivas. A dimensao tecnoldgica
mapeia uma diversidade significativa de ferramentas digitais em uso, mas revela que
o potencial dessas ferramentas depende fundamentalmente da media¢ao pedagogica
qualificada e do alinhamento com objetivos educacionais claros.

A dimensao educacional identifica a centralidade da mediacao pedagdgica, o
potencial inclusivo das tecnologias para estudantes com necessidades especificas, a
necessidade de formacéo docente continuada e a lacuna de recursos educacionais
que articulem rigor cientifico e acessibilidade linguistica. A sintese dessas trés
dimensdes aponta para a necessidade de abordagens integradas que articulem a
investigacdo, o desenvolvimento de recursos educacionais e a formacéo de
professores.

Nao é suficiente desenvolver ferramentas tecnoldgicas sofisticadas se os
professores nao estiverem preparados para utiliza-las de forma critica e significativa.
Nao é suficiente oferecer formacdo a professores se nao houver recursos
educacionais de qualidade disponiveis. Nao basta elaborar recursos educacionais se
nao houver politicas publicas que garantam acesso equitativo a infraestrutura e a
formacao. A transformacgao educacional demanda esforgo coletivo e integrado.

Nesse contexto, o Recurso Educacional "Explorando a Cartografia Inclusiva"
representa um exemplo concreto de como a sintese entre investigagéao,
desenvolvimento de recursos e compromisso com a inclusdo pode resultar em uma

contribuigdo significativa para a educagdo. O recurso foi concebido com
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fundamentacao tedrica clara, alinhamento aos achados da analise sistematica,
compromisso com a acessibilidade linguistica e reconhecimento da surdez como
diferenca linguistica e cultural.

A elaboracéo desse recurso educacional ndo é um ponto final, mas sim um
ponto de partida. Demanda avaliagdo sistematica com usuarios reais, como
professores e estudantes surdos, o que permite refinamento continuo. A demanda
também inclui a disseminagao e a formacgao de professores para a utilizacido efetiva.
Demanda ainda politicas publicas que garantam acesso equitativo ao recurso e as
tecnologias necessarias para sua utilizagao.

Mais amplamente, a analise sistematica aponta para a necessidade de uma
transformacao profunda nas praticas educacionais em Geografia. Essa transformagao
nao é meramente tecnolodgica, mas também fundamentalmente pedagdgica e politica.
Demanda o reconhecimento de que a educacdo € um direito humano fundamental,
que deve ser garantida de forma equitativa a todos os estudantes, independentemente
de suas caracteristicas, necessidades e contextos sociais. Demanda também o
reconhecimento de que tecnologias digitais, quando bem utilizadas, podem ser
ferramentas poderosas para promover essa equidade, mas nao sao solugdes magicas
que substituam a necessidade de investimentos em infraestrutura, na formacao de
professores e em politicas publicas que priorizem a educacao de qualidade.

A perspectiva de Cartografia Inclusiva que emerge dessa analise oferece
esperanga de que € possivel construir praticas educacionais em Geografia que
reconhegam e valorizem a diversidade de estudantes, promovam a inclusao de todos,
independentemente de suas caracteristicas, e que permitam acessar e construir
conhecimento geografico de forma significativa e autbnoma. Essa construgéo
demanda o esforgo coletivo de pesquisadores, professores, gestores educacionais,
formuladores de politicas publicas, desenvolvedores de recursos educacionais,
estudantes e comunidades. E a construcdo que vale a pena, pois contribui para uma

educacao verdadeiramente inclusiva e para uma sociedade mais equitativa e justa.



81

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABNT. NBR ISO 9999:2020: Tecnologia assistiva — Classificacdo e terminologia.
Rio de Janeiro: ABNT, 2020.

ABREU, S.; LAPA JUNIOR, L. G. Saberes em Conexao: contribuigdes para a
educacao inclusiva de surdos. eduCAPES, 2017.

ALMEIDA, M. E. B.; VALENTE, J. A. Integracéao curriculo e tecnologias e a
producao de narrativas digitais. Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n. 3, p. 57-82,
set./dez. 2012.

ALONSO, K. M.; ARAGON, R.; SILVA, D. G. da; CHARKZUK, C. B. Aprender e
ensinar em tempos de cultura digital. Revista de Educacéo a Distancia, v. 1, n. 1,
p. 152-168, 2014.

ANDRADE, R. S.; NOGUEIRA, L. S. Metodologias visuais e o ensino de Libras
no contexto bilingue. Sao Paulo: Editora Académica, 2021..

ARAUJO, G. V.; GONCALVES, M. C.; GUEDES, A. P. A. Formagao docente e
praticas em Libras para a inclusao escolar. Revista Educagao, v. 20, n. 3, p. 45-
60, set./dez. 2023.

ARAUJO, G. V.; OLIVEIRA, F. R. Desafios e oportunidades no ensino de Libras
nas escolas. Lumen et Virtus, Sdo José dos Pinhais, v. 16, n. 44, p. 106-115, 2025.

ATHAYDE-OLIVEIRA, I. A. Jogo digital matematico bilingue para estudantes
surdos: um sistema simbdlico predominantemente visual. 2022. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva) — PROFEI, Presidente Prudente,
2022.

BARDIN, L. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edigées 70, 2016.

BAR, G. R.; SIGOLO-RODRIGUES, C. L.; SOUZA, V. C. O papel do intérprete de
Libras nas politicas linguisticas educacionais. Revista de Educac¢ao Especial,
Santa Maria, v. 31, n. 60, 2018.

BERSCH, R. Introdug¢ao a tecnologia assistiva. Porto Alegre: Pro-Reabilitagao,
2017.

BEZERRA, A. C. Planejamento integrado e a cartografia escolar. Rio de Janeiro:
Vozes, 2013.

BEZERRA, J. S. et al. O uso de aplicativos no ensino de Geografia para surdos.
Informatica na Educacgao, Porto Alegre, v. 28, n. 1, 2025.

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de
1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2016]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 15
abr. 2026.



82

BRASIL. Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 2005.

BRASIL. Decreto n°® 10.959, de 8 de fevereiro de 2022. Disp6e sobre o Programa
Nacional das Escolas Bilingues de Surdos (PNEBS). Brasilia: Presidéncia da
Republica, 2022.

BRASIL. Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25 abr.
2002.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 7 jul. 2015.

BRASIL. Ministério da Educacido. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educag¢do. Programa Escola em Tempo Integral: diretrizes
para a jornada escolar e o AEE integrado. Brasilia: MEC/SECADI, 2025.

CALLAI, H. C. Do ensinar geografia ao produzir o pensamento geografico. In:
REGO, N. et al. (org.). Um pouco do mundo cabe nas maos: geografizando em
Educacao o local e o global. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003. p. 57-73.

CAMPELLO, A. R. S. Aspectos da visualidade na educagao de surdos. 2008.
Tese (Doutorado em Educagéo) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2008.

CAPELLI, J. S. C. et al. Educacao de surdos no ensino superior. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ, 2019.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e construcao de conhecimentos. 7. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2005.

COIMBRA, A. C. C.; SCHLUNZEN, E. T. M.; SCHLUNZEN JUNIOR, K. Abordagem
CCS na disciplina do curso de Pedagogia: politicas educacionais, inclusao e
TDIC. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2023.

CORDEIRO, N. A. A importancia do ensino da Libras no Brasil. 2020. Trabalho
de Conclusao de Curso (Graduagao em Letras) — Universidade de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 2020.

COUTINHO, D. S.; SILVA, A. P. B. As insuficiéncias do ensino~da Libras no
ensino superior. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO, 1., 2021,
Campina Grande. Anais... Campina Grande: Editora Realize, 2021. p. 1-12.

DARSIE, C. Ensino de geografia para surdos: uma questao de lingua e
inclusao. Revista AGORA, v. 21, p. 1-24, 2016.



83

DIAS, D. G. R. Avatar Sinalizador de Libras Aplicado em Atividade De Livro
Didatico: estudo de caso. 2018. Dissertagao (Mestrado em Saude,
Interdisciplinaridade e Reabilitagdo) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2018.

FERREIRA, B. N. B.; CRUZ, O. M. S. S. Materiais didaticos auténticos para
ensino de Geografia a surdos: perspectiva visual e bilingue. Revista Espaco, n.
62, p. 1-20, jan./jun. 2025.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
68. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GUARINELLO, A. C. O papel do outro na escrita de sujeitos surdos. Sdo Paulo:
Plexus, 2020.

GUIMARAES, E. M. Educacao inclusiva e formagao de professores. Belo
Horizonte: Auténtica, 2021.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDES E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Censo da educacgao basica 2024: resumo técnico. Brasilia, DF:
Inep, 2025.

KATUTA, A. M. Representacao do espaco vivido, percebido, Imaginario e
concebido. In: COLOQUIO DE CARTOGRAFIA PARA ESCOLARES, 4., 2001,
Maringa. Anais... Maringa: UEM, 2001.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. 10. ed. Campinas:
Papirus, 2024.

LACERDA, C. B. F. de. O intérprete de lingua de sinais no contexto escolar. Sdo
Carlos: EAUFSCar, 2020.

LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos (orgs.). Tenho um aluno surdo e
agora? Introducgao a Libras e educagao de surdo. Sdo Carlos: EAUFScar, 2018.

LANUTI, J. E. O. E. A consideragao da imprevisibilidade e da liberdade na
construgcao de uma escola inclusiva. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacéo, v. 17, n. 2, p. 1189-1203, 2022.

LEFEBVRE, H. A producgédo do espaco. 4. ed. Rio de Janeiro: Editora da UFRGS,
2000.

LISBOA, B. L. C.; LISBOA, G. L. P.; SILVA, G. R. da. Possibilidades didaticas no
ensino de Geografia para estudantes surdos. Revista Brasileira de Educagao em
Geografia, v. 10, n. 20, p. 399-410, 2020.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? Por qué? Como fazer? 2. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2006.

MANTOAN, M. T. E. Todos sao capazes de aprender. Sdo Paulo: Summus, 2013.



84

MANZINI, E. J.; CORREA, P. M. Avaliagdo de acessibilidade na educagio
infantil e no ensino superior. Sdo Carlos: Marquezine & Manzini: ABPEE, 2014.

MEDEIRQOS, A. S. A geografia no processo de ensino e aprendizagem de
estudantes surdos: em busca do desenvolvimento de um olhar geografico.
2020. Dissertagao (Mestrado em Geografia) — Universidade Federal da Paraiba,
Jo&o Pessoa, 2020.

MENDES, E. G. A radicalizagao do debate sobre inclusdao escolar no Brasil.
Revista Brasileira de Educacgao, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, p. 387-405, set./dez.
2006.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. 12. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

NICACIO, G. G. A. Ensino de geografia para surdos: (re)pensando algumas
praticas para a alfabetizagao cartografica. 2021. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2021.

NOVOA, A. Firmar a posicao como professor, Afirmar a profissiao docente.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 47, n. 166, p. 1106-1133, 2017.

OLIVEIRA, J. S. de. O ensino de geografia para estudantes surdos: a
cartografia escolar e inclusiva na construgdo do conhecimento geografico.
2021. Dissertacao (Mestrado em Geografia) — Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2021.

PAGE, M. J. et al. The PRISMA 2020 statement: an updated guideline for reporting
systematic reviews. BMJ, v. 372, n. 71, 2021.

PASSINI, E. Y. Alfabetizacao cartografica e a aprendizagem de Geografia. 1. ed.
Sé&o Paulo: Cortez, 2012.

PENA, F. S. Ensino de geografia para estudantes surdos: concepgoes e
praticas pedagogicas. 2012. Dissertacao (Mestrado em Geografia) — Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2012.

PETERS, M. D. J. et al. Best practice guidance and reporting items for the
development of scoping review protocols. JBI Evidence Synthesis, v. 20, n. 4, p.
953-968, 2022.

QUADROS, R. M. de. Educagéao de surdos: fundamentos teéricos e praticos. 2.
ed. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

QUADROS, R. M. de; GUARINELLO, A. C. A educagao de surdos em perspectiva
bilingue: caminhos da pesquisa e da pratica. Sao Paulo: Editora Contexto, 2020.

RAMOS, E. S.; LANUTI, J. E. O. E. “Pessoa com deficiéncia” e “pessoa sem
deficiéncia” na escola para todos: um convite a suspensao. Revista Brasileira
de Educacao, Rio de Janeiro, v. 28, €280104, 2023.



85

RIBEIRO, V. S.; BATALIOTTI, S. E. Geo Atelié: atualizagao formativa para
professores ao ensinar Geografia para estudantes surdos. 2024. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educacgao Inclusiva) — Universidade Estadual Paulista,
Presidente Prudente, 2024.

SANTOS NETO, P. M.; BUENO, M. A. Cartografia escolar e inclusiva para alunos
surdos. Revista Brasileira de Educagdo em Geografia, v. 9, n. 17, p. 215-231, 2019.

SCHLUNZEN, E. T. M. Abordagem Construcionista, Contextualizada e
Significativa: formacgao, extensao e pesquisa em uma perspectiva inclusiva.
2015. Tese (Livre Docéncia) — Universidade Estadual Paulista, Sdo Paulo, 2015.

SCHON, D. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino
e aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

SENA, A. C. R. Contribui¢gdes das tecnologia assistiva para a inclusao
educacional de pessoas surdas: uma revisao narrativa. Revista Educagao
Especial, Santa Maria, v. 1, p. 1-20, 2023.

SILVA, R. A. Algoritmos do siléncio: as relagdées entre o ensino e as
aprendizagens de estudantes surdos e professor em atividades de
programacgao com o Scratch. 2024. Dissertagcao (Mestrado em Ensino na
Educacao Basica) — Universidade Federal de Goias, Goiania, 2024.

SILVA FILHO, F. E.; VASCONCELOS, T. S. L. Geografia e Libras: os desafios do
processo de ensino e aprendizagem em Fortaleza/Ceara. Revista Brasileira de
Educacao em Geografia, v. 11, n. 21, p. 5-24, 2021.

SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediacao,
1998.

SOARES, F. V. Formacgao de professores para a educacao de surdos: um
estudo de caso. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade de
Sé&o Paulo, Sdo Paulo, 2022.

STROBEL, K. As imagens do outro sobre a cultura surda. 4. ed. 1. reimp.
Florianopolis: Ed. da UFSC, 2018.

TRICCO, A. C. et al. PRISMA extension for scoping reviews (PRISMA-ScR):
checklist and explanation. Annals of Internal Medicine, v. 169, n. 7, p. 467—473,
2018.

UNESCO. Declaragao de Salamanca: sobre principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas especiais. Salamanca: UNESCO, 1994.

VERONIKI, A. A. et al. Update to the PRISMA guidelines for network meta-
analyses and scoping reviews. JBI Evidence Synthesis, v. 23, n. 3, p. 517-526,
mar. 2025.

VIEIRA, M. |. C.; ALMEIDA, J. B.; SANTOS, A. P. R. Avatares em Libras:
limitagoes e potencialidades no contexto educacional. Revista Brasileira de
Tecnologia Assistiva, v. 1, n. 2, p. 45-59, 2014.



86

VIGOTSKI, L. S. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

ZADUSKI, J. C. D.; LIMA, A. V. I.; SCHLUNZEN JUNIOR, K. Ecossistemas da
aprendizagem na era digital. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 19, n. 60, p.
269-287, 2019.





