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COELHO, Talitha Priscila Cabral. O desenvolvimento da criatividade em Piaget e
Vigotski. 2017. 94 f. Tese (Doutorado em Psicologia) — Faculdade de Ciéncias e Letras,
Universidade Estadual Paulista, Assis, 2017.

RESUMO

A presente pesquisa explora o tema da criatividade ao longo da trajetdria intelectual de Piaget
e Vigotski. Trata-se de um estudo tedrico no qual foi utilizada a analise comparativa como
procedimento metodoldgico. A evolucdo do problema da criatividade ao longo de suas obras e
a sintese conceitual extraida das formulacGes permite a defesa de trés argumentos
fundamentais: a) a ocorréncia de autocritica que os levou a uma reformulagdo em suas teorias,
com repercussdo para o tema da criatividade; b) a concordancia sobre a criagdo como um
problema das idades psicoldgicas; e ¢) a discordancia quanto ao papel da linguagem para a
originalidade criativa. A reformulacdo teorica feita por Piaget se deu logo no inicio de sua
carreira e consistiu no rebaixamento da importancia da linguagem para a origem da atividade
intelectual e criativa. Desde entdo, o acontecimento psicoldgico que explica a originalidade
deixa de contar com a participacao diretiva e decisiva de algo externo ao proprio mecanismo
de adaptacdo da vida. Embora em seus ultimos trabalhos reconheca as iniciativas engenhosas
conquistadas pelo pensamento l6gico-formal na idade da adolescéncia, Piaget entende que o
processo funcional e biopsiquico de equilibracdo, alimentado pelas acGes do sujeito, possui
maior forca explicativa para a compreensdo da originalidade, que € a principal caracteristica
da criacdo. Ja a autocritica realizada por Vigotski o levou a explicar a criacdo, em seus
ultimos trabalhos, no interior da dindmica psicoldgica das idades, defendendo a ideia de que a
imaginacdo criativa € uma neoformacdo, um produto de saltos qualitativos do
desenvolvimento que é impulsionado e orientado pela situacdo social. Segundo essa
abordagem, a adolescéncia é a idade psicologica em que ocorre a integracdo de forma
consciente dos interesses, do desenvolvimento intelectual e da fantasia. Para Vigotski, apenas
com essa conexao se inaugura a auténtica originalidade criativa.

Palavras-chave: Criatividade. Originalidade. Idades psicoldgicas. Piaget. Vigotski.



COELHO, Talitha Priscila Cabral. The development of creativity in Piaget and Vygotsky.
2017. 94 f. Thesis (Doctorate in Psychology) — Faculty of Sciences and Letters, State
University Paulista, Assis, 2017.

ABSTRACT

This research explores the theme of creativity along the intellectual trajectory of Piaget and
Vygotsky. It is a theoretical study in which the comparative analysis was used as a
methodological procedure. The evolution of the problem of creativity throughout his works
and the conceptual synthesis extracted from the formulations allows the defense of three
fundamental arguments: a) the occurrence of self-criticism that led to a reformulation in his
theories, with repercussion for the theme of creativity; b) concordance on creation as a
problem of psychological ages and c) discordance on the role of language for creative
originality. The theoretical reformulation made by Piaget occurred early in his career and
consisted in lowering the importance of language to the origin of intellectual and creative
activity. Since then, the psychological event that explains the originality no longer counts on
the directive and decisive participation of something external to the own mechanism of
adaptation of life. Although in his later works he acknowledges the ingenious initiatives
achieved by formal-logical thinking in his teenage years, Piaget understands that the
functional and biopsychic process of equilibration, fueled by the actions of the subject, has
greater explanatory power for the understanding of originality, which is the main
characteristic of creation. Vygotsky's self-criticism led him to explain the creation in his last
works within the psychological dynamics of the ages, defending the idea that the creative
imagination is a neoformation, a product of developmental leaps that is driven and driven by
the situation social. According to this approach, adolescence is the psychological age at which
conscious integration of interests, intellectual development and fantasy takes place. For
Vygotsky, it is only with this connection that authentic creative originality is inaugurated.

Keywords: Creativity; Originality; Psychological ages; Piaget; Vygotsky.
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1 INTRODUCAO

eu VOou Ser 0 que eu quiser

Té& pra nascer playboy pra entender o que foi ter as corrente no pé
Falsos quanto Kleber Aran, os vazio abraca

La Revolugao tucana, hip-hop reaca

Doce na boca, langa perfume na méo, manda o mundo se foder
Sao os nbia da Faria Lima, jao, é a Cracolandia Blasé

Jesus de polo listrada, no corre, corte degradé

Descola o poster do 2pac, que cés nunca vao ser

Original favela

(Mundame, Emicida)

1.1 Motivacdao e justificativa

O presente trabalho empreende uma andlise do tema da criatividade. Nosso objetivo é
participar e tomar posicdo sobre o debate, mesmo que sempre de modo provisério, sobre a
possibilidade de cada ser humano criar. Entendemos que refletir a respeito daquele que cria e
de sua propria existéncia, sobre os modos pelos quais a atividade criativa se efetiva na vida
pessoal e social, produz implicagdes éticas e politicas: 0 que e para que se cria.

De modo geral, a originalidade e a sua falta (a reproducéo ou a imitacdo), comumente
aparecem no cotidiano por seu vinculo artistico, empreendedor (assim como a inteligéncia, a
memoria, a comunicacdo, etc.) ou com a capacidade adaptativa de superar as adversidades.
Além disso, ainda que reconhecamos o valor da abordagem formativa em comparacdo com a
ideia mistica de dom ou talento nato, entendemos que a predominancia unilateral da formacéo
com a finalidade mercadol6gica interessa estritamente aos sujeitos enquanto compradores ou
vendedores da forca de trabalho, ou seja, para subsisténcia ou acimulo de capital.

Em estudo anterior, por exemplo, discutimos o aumento significativo de publicagdes
brasileiras tratando do tema criatividade/trabalho no periodo da crise financeira internacional de
2008 (a chamada Grande Recessdo). Esse foi um momento de significativo aumento das
ocupacOes precarias e do desemprego que exigiam do trabalhador respostas engenhosas ndo
raro em meio a condi¢cBes deplordveis (COELHO, 2012). Vimos, entdo, que enquanto o
trabalhador precario ou desempregado assumia 0s prejuizos de uma crise do capital em
propor¢des globais, nas universidades aumentavam as publicacbes com a temaética da
criatividade, flexibilidade e empreendedorismo. Ainda que esteja para além das fronteiras da
pratica académica alterar diretamente a mercantilizacdo da vida e as assimetrias nas relacdes
sociais, acreditamos que uma pesquisa que se omita, justifique ou se mantenha deliberadamente
nessa mesma tendéncia contribui para a constru¢do de um projeto de psicologia apologético ao
individualismo e a manutencédo da ordem vigente (LACERDA JR., 2010).



Consideramos ser compativel com um projeto humanista emancipatério de producao
cientifica a defesa de que o ser criativo ndo interessa apenas ao empregador, educador ou
artista, pois 0 novo rompe com a experiéncia conhecida e abre novos horizontes nas diferentes
dimensdes da vida de uma pessoa e na vida coletiva: quando nos relacionamos com nés
mesmos (pensamento intimo), com 0s outros e no contexto dos grupos, na familia, na escola,
no relacionamento amoroso, no trabalho, nas organizacgdes politicas, nas préaticas religiosas,
com 0s amigos. Entendemos que esses momentos de criatividade (ou de sua falta), mesmo
com menor impacto social e a seu modo, sdo produto de biografias e, a0 mesmo tempo,
tenhamos consciéncia disso ou ndo, se inserem de modo dindmico e complexo no mundo,
reiterando, reinventando, revolucionando a histdria. Assim como as inovagdes de maior
abrangéncia e repercussdo, sejam elas na forma de leis e politicas de governo, drones de
guerra, agrotdxicos ou a cura para o cancer. Ao fazerem suas escolhas, de maior ou menor
impacto coletivo, as pessoas dirigem suas vidas e participam da vida social, mesmo gue ndo
queiram atuar ativa e diretamente em questfes politicas.

Isso significa que as consequéncias psicologicas/pessoais e coletivas/sociais sao
produzidas quando, por exemplo, jovens brasileiros, negros, na periferia de um grande centro
urbano criam suas saidas “como se nao houvesse amanha” ou, pelo contrario, como se o
amanha estivesse certo e predestinado, restando apenas reproduzir o que ja existe, pois sua
propria vida, os papéis sociais, as instituicbes, 0 mundo todo “sempre foi ¢ sempre sera
assim” ja que de fato “¢ assim desde que o mundo ¢ mundo”.

Portanto, o desafio assumido é o de converter a pesquisa tedrico-conceitual em um
instrumento de revisdo critico-reflexiva, identificando finalidades e prioridades, para que, em
outro momento, “la na frente”, possamos promover praticas inovadoras, esclarecendo e
divulgando contetdos cientificos que tratem da dimensdo individual da criatividade e de sua
conexao com a realidade das vivéncias concretas.

1.2 Estudos que antecederam e guiaram essa nova trajetoria

’

“Quem ndo reflete, repete.’
Provérbio chinés
citado por Leminski em Ensaios e Anseios Cripticos

Desde que iniciamos os estudos em Psicologia, na Graduagdo, seguidos pela

Especializagdo e pelo Mestrado® — todos intimamente ligados & nossa atuacdo profissional no

L Em 2011, em nossa dissertacdo de mestrado (COELHO, 2012), realizamos um estudo sobre as reestruturacbes
produtivas (Taylorismo, Fordismo e Toyotismo), o trabalho precario ou o desemprego e a criatividade do
trabalhador.



ensino superior em Psicologia e em uma equipe multidisciplinar de apoio aos catadores de
materiais reciclaveis de Maringa e regido — foi crescendo a necessidade de dar continuidade
ao assunto aprimorando a reflexdo sobre a vida psicoldgica que cria em conexdo com a
sociabilidade.

Partindo da producéo recente sobre o tema da criatividade, encontramos uma literatura
vasta e em ascensao no Brasil e até mesmo diversos mapeamentos do estado da arte. Santos
(1995) revisou pesquisas divulgadas no periodo de 1970 a 1993; depois Zanella e Titon
(2005) ampliaram com os anos de 1994 a 2001. Fadel, Silva e Wechsler (2007) analisaram
teses e dissertacOes brasileiras entre os anos de 1990 e 2006. Nakano e Wechsler (2007) entre
1984 e 2006 e, por ultimo, Parada (2013) realizou uma pesquisa bem recente, em publicacdes
divulgadas entre 2006 e 2012.

O conjunto desses levantamentos bibliogréaficos ¢ unanime em indicar a Educacao
como area de maior incidéncia de estudos sobre a criatividade. Em geral, sdo educadores que
emprestam conceitos da psicologia — sobretudo da psicanalise, analise comportamental e
psicometria — ou contam com a parceria direta de psicologos trabalhando no contexto do
ensino para promover a avaliagdo e o treinamento da criatividade de professores/alunos. As
revisdes tedrico-conceituais sdo minoritarias, pois predominam os estudos empiricos, seja em
pesquisas de cunho experimental seja em estudo de caso, a maioria delas realizadas em
escolas (SANTOS, 1995; ZANELLA; TITON, 2005; PARADA, 2013). Assim, no panorama
geral dos estudos brasileiros sobre a criatividade, hd uma nitida predominancia da sua
vinculagdo com o ensino, ou seja, de seu aspecto formativo e dirigido.

Também quando realizamos nosso préprio mapeamento do estado da arte, durante o
mestrado, igualmente encontramos o tema criatividade e trabalho fortemente atrelado ao
carater formativo. Na ocasido, auxiliados pelo estudo dos psicologos soviéticos Vigotski,
Luria e Leontiev, formulamos alguns questionamentos sobre a fragilidade teorico-conceitual
do material encontrado, tais como a presenca de definicbes vagas, imprecisas, de dificil
compreensdo, descritivas de maltiplas e fragmentadas dimensdes; ou ainda de forma simples e
nebulosa como a soma do fator interno/biopsicologico com o fator externo/ambiente, sem a
devida integragcdo. Afirmamos que tanto a solucéo conceitual pelo adjetivo plurimulti fatorial,
quanto a jungdo das caracteristicas do ambiente com a dimensdo subjetiva, quando néo
tracadas as devidas conexdes, mantém a criatividade como um enigma ou uma peculiaridade
isolada do todo da dinamica psiquica e das vivéncias.

Concluimos que a apropriacdo dos conceitos cientificos, direcionada aquilo que a

crianga ainda ndo faz sozinha, s6 com ajuda, provoca o desenvolvimento integral da
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personalidade. Nesse sentido enfocamos a importéncia do papel diretivo da formacéo
psicoldgica das fungbes psicoldgicas superiores, e a criatividade é uma delas, integrada aos
demais processos psicologicos, e defendemos o acesso as criacbes humanas que o
instrumentalizam para atividades plenas de sentido (COELHO, 2012).

Com base nestas reflexdes fomentadas pelos estudos anteriores e sua continuidade em
disciplinas do Doutorado, decidimos permanecer especificamente no campo de Fundamentos
da Psicologia e, a0 mesmo tempo, rumarmos na direcdo de um aprofundamento teorico-
conceitual. Continuamos a perseguir a ideia de encontrar uma acepcao que melhor explique o
problema em questdo ou que mais se afaste das fragilidades interpretativas fragmentadas,
acriticas, unilaterais. E, como mencionamos, reafirmamos nossa adesdo a um projeto de
ciéncia e profissdo ético-politico emancipatorio que, em um momento posterior, possa
transcender a ampliacdo meramente quantitativa de pesquisas e priorize a qualidade,
comecando pelo o que é fundamental e serve de alicerce para uma construcédo tedrico-critica.

Entendemos que a escolha anterior de priorizar uma analise conceitual abrangente e
multidisciplinar, conjugando temas complexos de diversas areas, — como a formacdo do
trabalhador, as relacdes de trabalho na contemporaneidade, a Psicologia Social e do Trabalho
e a criatividade em tedricos da Psicologia Historico-Cultural —, ainda que compativel com a
complexidade do assunto, dificultou nosso aprofundamento e sistematizagao conceitual.

Uma questdo teodrica de primeira relevancia permanecia como incégnita para nés. O
material eleito como nosso principal subsidio tedrico — a criatividade nos ultimos textos
escritos por Vigotski — continha uma demarcacédo de posicionamento interpretativo apoiado de
maneira central nas ideias de Piaget: concordando com sua teoria das idades e, a0 mesmo
tempo, criticando sua explicacdo sobre a imaginacdo criativa desconectada do
desenvolvimento intelectual. Assim, Vigotski apresentou sua proposi¢do justamente

esclarecendo sua diferenca com relagdo a Piaget, como apresentamos no trecho abaixo:

Vigotski afirma que este problema [criatividade] comegou a encontrar sua
solugdo com o surgimento da Psicologia Infantil, campo de estudo cujas
teorizacBes também sdo alvo da analise e critica desse autor, especialmente
referente aos trabalhos de S. Freud (1856-1939) e J. Piaget (1896-1980).

[...] Piaget clabora sua teoria sobre o desenvolvimento intelectual
coerente com a teoria psicanalitica, afirma Vigotski, e um bom exemplo
disso é a definigdo de pensamento egocéntrico infantil piagetiano como um
solipsismo, ou seja, um mundo de criacdes préprias (apartado da realidade)
que, ao longo do crescimento da crianca, comeca, paulatinamente, a ser
penetrado pela realidade até alcancar o pensamento légico realista do adulto.

[...] Aqui, chegamos a um ponto fundamental para compreensdo do
desenvolvimento da criatividade, enfocado por Vigotski na elaboragdo de
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suas contribuigdes tedricas. Vigotski (1996b) compreende que as tentativas
sem sucesso de analisar a fantasia se devia a maneira unilateral de
desconsiderar a vida intelectual. (COELHO, 2012, p. 82, grifos de nossos).

Tanto aquilo que é negado (a criatividade nédo intelectualizada em Piaget) quanto o
que é afirmado por Vigotski (a criatividade como um problema das idades psicoldgicas)
demandavam um aprofundamento investigativo. Era preciso levar em consideracdo, por
exemplo, as revisdes e mudancas conclusivas de Piaget sobre o papel da linguagem que, no
final da vida, apo6s ter respondido a muitas criticas, aprofunda e reapresenta seus argumentos
sobre a criatividade em suas ultimas publicacoes.

Também ndo haviamos tomado conhecimento, até por ser recente, sobre um estudo
realizado em rascunhos, notas e cartas do arquivo familiar, que possibilitou um importante
impulso na direcdo de esclarecer lacunas, sobretudo no que diz respeito a evolucéo das ideias
de Vigotski, sua autocritica e dos embates internos entre seus pares (ZAVERCHNEVA,
2006). Gracas a esse incremento documental e a divulgacdo internacional, pesquisadores
passaram a identificar e denunciar a descaracterizacdo de sua obra e, mais recentemente, até
mesmo propor uma analise critica de quais seriam de fato seus conceitos e trabalhos mais
importantes e sua correta cronologia (YASNITSKY et al., 2016). Nesta mesma direcéo,
Puzirei (1989) afirma que as teses bésicas da teoria historico-cultural tiveram sua elaboracéo
tedrica e pratica apenas nos Gltimos anos da década de 1920. J& o pesquisador brasileiro
Delari Jr. (2011), por exemplo, chama a atencdo dos novos leitores para o fato de que os
escritos iniciais, entre 1924 e 1926, ha apenas concordancia e disposicdo a aprofundar-se no
modelo objetivo de investigacdo da conduta observada, por sua pretensdo materialista. SO
mais adiante ¢ que fica notorio o avango e a superacdo do “paradigma reflexologico”, e a
sistematica demonstracdo de seus limites.

N&o encontramos nenhuma pesquisa publicada sobre a criatividade em Piaget e/ou
Vigotski que colocasse em destaque esses aspectos que nos parece tdo relevantes para
adequada revisdo: as autocriticas que levaram a reformulacbes, semelhangas quanto a
periodizacdo do desenvolvimento e divergéncia sobre o papel da intelectualizacdo da
criatividade.

Assim, o presente estudo se desdobra dos anteriores, na medida em que, com base
neles, decidimos aprimorar nossos argumentos contrdrios as nog¢des unilaterais,
mercadologicas, abstratas e fragmentadas de criatividade. E, ao mesmo tempo, inova por ir

mais a fundo e focalizando especificamente os Fundamentos da Psicologia por meio do
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contraste entre duas propostas que se apoiam igualmente na psicogénese e na busca de uma
integracdo dinamico-totalizante dos eventos psicoldgicos, porém radicalmente opostas em
Sseus argumentos centrais.

Ambos dedicaram parte de seus estudos ao debate acerca da criatividade no cotidiano,
portanto ndo restrita a0 campo das genialidades e das grandes invengdes. Suas interpretacdes
tedricas partem da origem da criacdo, ou seja, das raizes genéticas e acompanham seus
principais saltos qualitativos e desdobramentos com o passar do tempo, na complexa
evolucdo da unidade psicofisica e afetivo-intelectual.

Em decorréncia dessa vertente assumida, entre as diversas sinteses tedricas possiveis,
elegemos como objeto novo de estudo dois distintos pontos de vista de um mesmo problema
fundamental para Psicologia. Duas teorias cujo legado cientifico nos pareceu guiar para o
avanco e a continuidade: a criatividade como um processo fundamentalmente espontaneo em
Jean Piaget (1896-1980) e como num processo histérico e socialmente dirigido na
perspectiva de L. S. Vigotski (1896-1934). O objetivo principal da pesquisa foi analisar
comparativamente essas duas teorias.

E notério que os proprios Piaget e Vigotski desejaram o dialogo e demonstraram a
fecundidade da estratégia de uma analise critico-comparativa, seja na comparagdo entre suas
proprias ideias, seja no volume expressivo de pesquisadores com que dialogam, das mais
diferentes abordagens, concordando ou refutando.

A comparacdo também ndo se trata de nenhuma novidade metodoldgica entre 0s seus
intérpretes. Consideramos que esse recurso, usado com muita frequéncia em pesquisas
tedricas, auxilia a promocdo do dialogo e a compreensao da profundidade e complexidade de
um argumento em contraste com outro, por submeter a diversidade de explicacbes a uma
interpretacdo sobre suas concordancias e oposicoes, suas afirmacdes e omissdes, provocando
o aperfeicoamento das reflexdes e tomadas de posi¢do. Além disso, nos parece um caminho
promissor quando se quer evitar tanto o sectarismo como o ecletismo académico.

CompOe nossa analise comparativa a apresentagdo do didlogo direto sobre a
criatividade presente em comentarios das ideias de um sobre o outro em trechos de seus
textos. E também completamos e atualizamos o debate iniciado com o contetudo de outras
publicacdes, sobretudo com as Gltimas formulagdes dos autores.

Assim, o didlogo proposto entre as perspectivas de ambos € um exercicio
especulativo, mas também se fundamenta no préprio debate concretizado por ambos de forma
limitada. Piaget e Vigotski nunca se encontraram pessoalmente, mas ‘“dialogaram”

comentando as ideias um do outro, geralmente com opinides divergentes. Sobre essa questéo,
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é preciso ter em mente dois fatos: Vigotski morre no periodo inicial das atividades de Piaget,
portanto sé pdde “dialogar” com “o Piaget” da década de 1920. Piaget, por sua vez, comeca a
“dialogar” com “o Vigotski” e outros psicologos soviéticos do final da década de 40, até
mesmo respondendo algumas criticas feitas por eles. Contudo, a divulgacdo mais significativa
dos textos de Vigotski s6 ocorreu depois da sua morte, na década de 1980 — com a publicagéo
das Obras Escolhidas em Russo.

Diante desse contexto, para responder a pergunta o que é a criatividade? para cada um
dos autores, e se existe identidade, contrariedade e/ou apenas diversidade entre suas ideias,
precisamos examinar a propria trajetoria investigativa de cada autor. Por isso, este texto
empreende, na primeira parte, uma anélise textual da evolucéo tedrica levando em conta que,
antes do confronto das ideias, é preciso sistematizar a historia do conceito. Para chegar a uma
definicdo, por sua vez, optamos por expor separadamente as abordagens de um e de outro.
Assim, comegamos destacando a diversidade e a singularidade de seus enfoques, as mudancas
conclusivas do comego ao fim da trajetoria intelectual, privilegiando as Gltimas, justificadas
por suas proprias autocriticas.

Pudemos obter um acesso privilegiado as ideias de Piaget por meio de uma
conferéncia intitulada Creativity (2001). O material de apoio mais importante para viabilizar
0s devidos recortes foi o levantamento do estado da arte realizado por Vasconcelos e Oliveira
(1998) e, em especial, a pesquisa tedrica de livre docéncia feita por Vasconcelos (2007)
baseado na leitura do conjunto da obra intitulada Piaget: Epistemologia e Construcdo da
Criatividade.

Quanto aos textos de Vigotski, encontramos sua obra integralmente digitalizada e
disponibilizada livremente na internet, gracas ao trabalho voluntario de seus estudiosos.
Realizamos uma busca pelos termos criatividade e imaginagéo criativa e elegemos trés textos
iniciais A tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca (1999), Psicologia Pedagdgica (2010a)
e A imaginacdo e a criacdo na infancia (2009a); bem como as trés ultimas publicacbes em
que o tema esta presente Conferéncias sobre psicologia (Tomo Il, 1994), Pedologia do
adolescente e Problemas da psicologia infantil (Tomo 1V,1996a, 1996b).

1.3 A tese e seus argumentos fundamentais
O primeiro argumento desta tese é a ocorréncia de novas descobertas experimentais

ao longo da producéo intelectual de Piaget e Vigotski, culminando em reformulac@es teodricas

em seus pensamentos, inclusive no tema da criatividade. O sequndo é que a psicologia da
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criatividade, tanto para Piaget quanto para Vigotski, ndo pode ser compreendida em separado
de suas teorias das idades. E o terceiro argumento (e 0 momento primordial de nossa tese) é
a existéncia de um enfoque absolutamente oposto sobre o papel da linguagem e do processo

de socializacao/individualizacéo para o desenvolvimento da originalidade.
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5 CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho nos dedicamos sistematica e exclusivamente a um tema
basilar do campo de Fundamentos da Psicologia. Nossa meta, antes de tudo, foi a de nos
afastarmos o maximo possivel de uma abordagem da criatividade que, por seu carater teérico-
conceitual, resultasse em uma discussdo abstrata, fragmentada e descontextualizada, que néo
dialogasse com os problemas vivos, pulsantes da realidade do trabalho em Psicologia, nos
mais diversos setores de atuacdo. Também rejeitamos a nocao empreendedora mercadologica
da criatividade, o que certamente dialoga com a vida cotidiana, mas de maneira unilateral,
mecanica e acritica, reduzindo o humano a uma de suas formas de relagcdo sociais mais
destrutivas, a de vendedor de forca de trabalho.

Entdo, o caminho eleito foi o de centrar esforcos na analise comparativa dos recursos
conceituais fornecidos por Piaget e Vigotski para compreensdo da criatividade como um
complexo acontecimento psicolégico que se desenvolve na pessoa comum (ndo s6 uma
qualidade de artistas ou inventores) e participa de suas vivéncias toda vez que elas rompem
com a mera reproducao ou automatismo.

Nosso ponto de partida foi a afirmacdo feita por Vigotski, citada em nosso estudo
anterior, sobre a criatividade em Piaget: concordando com sua teoria das idades, mas se
opondo a sua visdo da imaginagéo criativa como algo separado da formacéo de conceitos.

Comecamos pela caracterizacdo das duas posicdes a respeito da criatividade de modo
contextualizado, depois sintetizamos as ideias e realizamos a analise comparativa.
Apresentamos 0 primeiro argumento desta tese, extraido das reformulacfes em suas trajetérias
tedrico-biogréfica, da elaboragdo de uma proposta de sintese conceitual que viabilizou a
comparacao e a elaboracdo dos outros dois argumentos: a identidade em suas concepcOes gerais
sobre a existéncia de idades psicoldgicas que explicam a dinamica criativa e a contrariedade de
suas ideias com base no didlogo direto, em seus proprios comentarios criticos.

Nos dois capitulos iniciais, a evolugdo do tema da criatividade foi situada nas
reformulacGes teoricas de Piaget e Vigotski, pois é parte de um pensamento vivo, que se
move, se reafirma e se nega, se altera com a descoberta de novos dados, com as criticas e
autocriticas, expressando o préprio caminho da criacdo percorrido por cada autor. Essa
criatividade em processo em suas proprias biografias produziu duas teorias psicoldgicas sobre
a criatividade, o que demonstra a poténcia criativa do aperfeicoamento do dialogo, do
confronto entre os dados adequadamente coletados e suas distintas interpretacGes e,

finalmente, sua conversdo em reflexdes e autocritica.
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Duas questdes nos chamaram a atencdo nos argumentos criticos apresentados por
Piaget frente ao papel da vida social na producdo original. Primeiramente, entendemos que
qguando o autor reconsiderou seus estudos iniciais e rebaixou a importancia anteriormente
atribuida a transmissao social da linguagem, também acabou deixando para trds uma lacuna.
A evolucdo adaptativa pela coordenacdo das acdes é um acontecimento comum na natureza
observada em diversos animais. Ou seja, Piaget se apoia em leis da biologia para explicar a
novidade/originalidade na histdria da ciéncia e na psicologia individual. Isso significa um
recuo genético radical até a origem da criacdo organica, caracteristica intrinseca a vida em
geral, e um salto que transfere as teses de uma teoria criacionista para a tendéncia ao
equilibrio essencialmente produtora de novidades de maior cooperacdo social, ou seja,
adentrando em uma teoria psicoldgica e socioldgica. A primeira explicacdo respondia ao
problema da peculiaridade do modo humano de se adaptar com o auxilio da linguagem,
essencialmente social, em contraste com os demais animais e, ao que nos parece, ndo foi
substituido por outra de melhor poder explicativo.

A segunda questdo é que a defesa da existéncia de um padrdo de estrutura que se
repete nas idades e, sobretudo, a centralidade do processo de tendéncia natural para
equilibracdo, também nédo nos oferece argumento suficiente para compreender a originalidade
que cria 0 mundo dos homens. Concluimos que somente a agdo intencional inventiva,
marcada pela possibilidade de autocritica, conquistada com o desenvolvimento das estruturas
hipotético-dedutivas, pode oferecer um produto original-criativo.

Pelo exposto, entendemos que o debate sobre o carater criativo da espontaneidade, ou
seja, a distin¢do entre a reproducdo passiva (mecéanica) e a reproducéo ativa (recombinacéo)
na idade do jogo simbdlico (de originalidade relativa), tem seu indiscutivel valor para
demonstrar o germe da criatividade e de que imitar ndo é conhecer. E também que conhecer é
uma conquista original para quem ndo conhecia tal fendmeno. Isso quer dizer que o
conhecimento novo néo estd dado apenas pelas conquistas bioldgicas (evolutivas), tampouco
é uma simples captacdo da realidade pela transposicdo fiel das experiéncias ou dos
ensinamentos internamente. Nao desabrocha pelo simples amadurecimento natural do
organismo, tampouco depende diretamente da imitacio. E fundamentalmente ativo e
espontaneo, por ndo sofrer influéncia decisiva de experiéncias anteriores, e é relativamente
novo em relacdo a experiéncia do proprio sujeito, produz inovagdes pessoais que
reconfiguram e promovem novidades no seu modo de existir.

Todavia, a diferenca entre reproduzir um conhecimento por imitagdo e recriar

ativamente um conhecimento ja existente atende parcialmente nosso objetivo de uma
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contribuicéo teorica para o tema da criatividade. A retomada dessa formulagdo nos auxilia na
compreensdo da autonomia e da espontaneidade, mas certamente possui uma conexao restrita
com a ideia de originalidade. Além disso, ajuda a entender o porqué de Piaget nunca ter dado
maior importancia ao desenvolvimento psicolégico que a crianca alcanca por influéncia
diretiva do exterior (ligado aos ensinamentos escolares e familiares).

Priorizar a conquista da nogdo de quantidade, por exemplo, em comparagdo com a
conquista de escrever um diario ou planejar uma viagem, ndo exprime criatividade no formato
gue estamos abordando. Trata-se de um outro acontecimento psicolédgico, de outra natureza.
Certamente a primeira recriacdo leva o sujeito adiante no conhecimento e da base para a
segunda. Mas reconstruir em si mesmo, reinventar o ja inventado por outros, ainda que
sozinho, espontaneamente, ndo explica em si mesmo a cria¢do que é original em comparacgéo
ao que existe. Mesmo a producdo de novidades psicologicas como a reversibilidade, o
dominio simbolico da fala e da escrita etc., que sdo novidades revolucionarias para quem
aprende, para a vida daquela crianca que passa a compreender pela primeira vez. Mas, em
termos criativos, sdo inferiores a engenhosidade. E diferente de aparecer pela primeira vez na
historia da humanidade.

Nossos autores se apoiaram igualmente na psicogénese para propor um modo de
integracdo dindmico-totalizante dos diversos eventos psicoldgicos. Para ambos o modo de
agir no mundo dos homens em cada idade (especialmente depois do aparecimento da
experiéncia representada pela linguagem) é aprimorado, pois permite uma progressiva
interacdo com as outras pessoas e consigo mesmo (autoconsciéncia e autocritica). Esse
encontro de opinides, em meio a diversidade de suas ideias, sugere a fecundidade do caminho
metodoldgico de investigacdo da criatividade como um problema das idades (segundo
argumento desta tese).

Concluimos, portanto, que cada um a seu modo compreende a criagdo como resultado
de um processo de desenvolvimento. Defendem a existéncia e o papel fundamental de
regularidades e de uma sequéncia de saltos qualitativos que indica uma periodicidade de
mudancas psicoldgicas.

Segundo esse modelo de fazer psicologia, diante de um evento/fenémeno, cabe
problematizar a situacdo precedente e sua evolucdo questionando: Como estava antes de
existir? Que acontecimentos desencadearam o processo de mudanca? Entre eles, qual ocupa
um papel mais decisivo para o surgimento do novo? E o que o impulsiona? Como segue 0

desenvolvimento? Em que dire¢éo?
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Abordando os problemas psicolégicos de modo genético, ambos levaram a campo
algumas hipodteses, deram voz as criangas valorizando o modo peculiar como elas, em geral,
se expressam e se relacionam com o mundo. Piaget optou propositalmente por perguntas
inusitadas para que o conteddo fornecido fosse puramente espontaneo, independente da
experiéncia; enquanto Vigotski recorreu ao recurso comparativo dessa mesma situagédo
espontanea e inusitada em contraste com o0 momento de formacdo de um sistema consciente
arbitrario, orientado. O resultado é que suas investigacdes forneceram provas suficientes para
qgue os permitissem afirmar a existéncia de momentos distintos, periodos de transicdo e
identificassem determinadas caracteristicas predominantes das alterac@es psicoldgicas, em um

didlogo aberto e em paralelo com os avancos cientificos de trés campos de estudo:

e antropoldgico: as particularidades da dinamica psicolégica na histéria humana, em
diferentes grupamentos humanos, de diferentes periodos historicos;

e psicopatoldgico: as particularidades da dinadmica psicoldgica em casos de adoecimento, a
I6gica da dissolucdo das fungdes psicoldgicas conquistadas anteriormente;

e psicologia infantil: as particularidades da dindmica psicologica do bebé, da crianca
pequena, da idade escolar, do adolescente e do adulto.

Isso demonstra que tanto para Piaget como para Vigotski a escolha de realizar
trabalhos experimentais com criancas e a investigacdo da infancia ndo € necessariamente um
fim em si mesmo. Em outras palavra, a analise genética consiste em um recurso metodologico
crucial para alcancar objetivos mais amplos. O recuo a génese, a busca das continuidades e
das novidades desde o inicio da vida, é igualmente valido para qualquer problema
investigativo, € um caminho cognitivo para compreensdo, e é também um pressuposto, um
principio norteador do pensamento dialético: tudo que existe estd em movimento constante e
desse movimento emergem novas formas, qualitativamente distintas da precedente.

Todavia, esse principio norteador, pejorativamente chamado de etapismo, é
comumente interpretado como uma predestinagcdo, uma projecdo de um trajeto previsivel de
crescimento e progresso. Ele é amplamente reconhecido e também criticado na obra de Piaget,
e é curiosamente negligenciado na teoria de Vigotski, o que nos indica um ponto de chegada e
de partida para novas e futuras investigagoes.

Se por um lado, a adesdo tedrica a dindmica das idades certamente abre precedentes
para interpretacdes rigidas e preconceituosas, por suas polaridades definidoras de uma norma
e seus desvios. Por outro, entendemos que, ao atribuir um sentido norteador dos vestigios de

um movimento (passado, presente e futuro), basilares para cognicdo e para préatica sobre algo
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em processo, tracamos referéncias minimas (com base nas quais se desdobram infinitas
variacOes). Tais parametros servem de guia para evidenciar as distintas tendéncias que
predominam nos mais diversos modos de existir humano e refletir criticamente sobre 0 modos
operantes supostamente universal e natural de um individuo constituido em meio a relacdes
sociais reprodutoras da sociedade das mercadorias.

Para além do perigo reducionista da bipolaridade regular/irregular e seus
desdobramentos, sem duvida pertinente, entendemos ser tanto mais primordial
compreendermos a oposi¢cdo no modo como os autores privilegiam o papel da tendéncia
espontanea ao equilibrio (Piaget) e da experiéncia social diretiva (Vigotski) como momento
culminante, decisivo, para que ocorram transformagfes qualitativas que favorecam o
desenvolvimento como um todo e 0 processo criativo em particular. Aqui esta nosso ponto de

chegada e de partida para continuar os estudos.
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