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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

A pesquisa mostra a caréncia de disciplinas teorico-praticas voltadas para atividades com
musica junto ao bebé na grade curricular dos cursos de pedagogia. Contribui para o debate sobre
o curriculo da pedagogia, promovendo impacto na qualidade da préatica, fortalecendo a
Educacdo Infantil, especialmente no atendimento a bebés. Destaca-se 0 uso do software
Atlas. Tl como ferramenta para a analise documental.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The research shows that there is a lack of theoretical and practical subjects focused on music
activities with babies in the curriculum of pedagogy courses. It contributes to the debate on the
pedagogy curriculum, promoting an impact on the quality of practice, strengthening Early
Childhood Education, especially in the care of babies. We highlight the use of Atlas.TI software
as a tool for document analysis.
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RESUMO

As instituicOes de educacéo infantil recebem criangas entre zero e cinco anos, incluindo o grupo
designado como bebés, segundo a Base Nacional Comum Curricular e deve oferecer um
ambiente propicio para seu desenvolvimento integral. As atividades com mdsica, enquanto
parte desse contexto, sdo ricas em estimulos motores, sensoriais, artisticos, expressivos,
cognitivos e sociais, podendo ser apropriadas pelo profissional da educacdo para atingir
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento junto aos bebés. O objetivo geral deste trabalho
é analisar e discutir a formacdo inicial para a pratica pedagogica com mdusica na atuagado
educacional junto aos bebés, a partir da percepcdo dos graduandos, do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e Planos de Ensino (PE) dos seis cursos de Pedagogia de uma universidade
publica do Estado de Sdo Paulo. A pesquisa dividiu-se em dois estudos, 0 primeiro com o
objetivo de analisar e discutir a percepgao dos discentes, por curso de Pedagogia, sobre sua
formagao para a préatica pedagdgica com musica na atuacdo educacional junto aos bebés. A
coleta de dados foi organizada em questionario da plataforma Google, respondido por 937
graduandos e os dados foram analisados por estatistica descritiva. O segundo objetivou
identificar e analisar nos PPPs e nos PEs dos cursos de Pedagogia, a formagao para a pratica
pedagogica com musica na atuacdo educacional junto aos bebés. Para tal, os PPPs e os PEs
foram analisados com auxilio do software Atlas.ti (versdo 9) que permitiu a identificacdo de
codigos relativos a educacao de bebés e a pratica pedagdégica com musica. Ao final, foi discutido
0 conjunto dos dados, estabelecendo as relagdes entre as percepcdes de graduandos e 0 que esta
documentado nos cursos de graduacdo a respeito da formagéo inicial de professores para a
pratica pedagogica com mdusica junto aos bebés. Os resultados indicaram que a maioria dos
graduandos que participaram da pesquisa, independente do curso de pedagogia, concordam ser
importante propor e planejar as atividades com mausica junto a bebés e que essas colaboram na
aprendizagem. Quanto a analise dos documentos, os PPPs sdo bastante gerais, tratando a
educacdo infantil como parte do processo formativo juntamente com 0s anos inicias do ensino
fundamental, em concordancia com as diretrizes para a formagdo desse profissional. No
entanto, verificou-se que os PEs das poucas disciplinas que apresentavam alguma relacdo com
educacdo infantil falam pouco de bebés e das atividades usadas nas praticas pedagogicas, com
poucas citagdes diretas a musica. Dessa forma, confirmou-se que a formacédo inicial do
pedagogo € insuficiente para compreensdo que musica pode e deve ser considerada nas
atividades educacionais para atingir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento junto aos
bebés. H& que se aprimorar os processos de formac&o inicial do pedagogo, com contetidos que
permitam conhecer as particularidades da atuacdo com as diferentes faixas etarias da educacao
infantil, especialmente as relacionadas aos bebés e as praticas pedagdgicas com mdsica, de
forma intencional e direcionadas aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Palavras — chave: Formacdo de Professores. Pratica pedagdgica. Educacgdo Infantil. Mdsica.
Bebés.



ABSTRACT

Early childhood education institutions receive children between zero and five years of age,
including the group designated as babies, according to the National Common Curricular Base,
and must offer an environment conducive to their integral development. Activities with music,
as part of this context, are rich in motor, sensory, artistic, expressive, cognitive and social
stimuli, and can be appropriated by education professionals to achieve learning and
development objectives with babies. The general objective of this study is to analyze and
discuss the initial training for pedagogical practice with music in educational work with babies,
based on the perception of undergraduates, the Political Pedagogical Project (PPP) and
Teaching Plans (PE) of the six Pedagogy courses at a public university in the State of Sdo Paulo.
The research was divided into two studies, the first with the objective of analyzing and
discussing the perception of students, by Pedagogy course, about their training for pedagogical
practice with music in educational work with babies. Data collection was organized in a Google
platform questionnaire, answered by 937 undergraduates and the data were analyzed using
descriptive statistics. The second aimed to identify and analyze, in the PPPs and PEs of
Pedagogy courses, the training for pedagogical practice with music in educational work with
babies. To this end, the PPPs and PEs were developed with the help of the Atlas.ti software
(version 9), which contained the identification of codes related to the education of babies and
pedagogical practice with music. At the end, the set of data was presented, establishing the
relationships between the perceptions of undergraduate students and what is documented in the
undergraduate courses regarding the initial training of teachers for pedagogical practice with
music with babies. The results indicated that most of the graduates who participated in the
research, regardless of the pedagogy course, agreed that it is important to propose and plan
activities with music with babies and that these collaborate in learning. Regarding the analysis
of the documents, the PPPs are quite general, treating early childhood education as part of the
formative process together with the initial years of elementary school, in accordance with the
guidelines for the training of this professional. However, it was found that the PEs of the few
disciplines that had some relation to early childhood education spoke little about babies and the
activities used in pedagogical practices, with few direct references to music. Thus, it was
confirmed that the initial training of pedagogues is insufficient for understanding that music
can and should be considered in educational activities to achieve learning and development
objectives with babies. The initial training processes for pedagogues need to be improved, with
content that allows understanding the particularities of working with the different age groups
in early childhood education, especially those related to babies and pedagogical practices with
music, in an intentional way and directed towards learning and development objectives.

Keywords: Teacher Training. Pedagogical practice. Early childhood education. Music.
Babies.
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APRESENTACAO

O interesse em estudar a educacdo infantil, especificamente nos Gltimos anos a educacéao
de bebés, foi construido ao longo da minha carreira que se desdobrou em torno desse universo
desde a minha primeira formacdo, o curso de magistério no antigo CEFAM (ltapecerica da
Serra - SP), no qual durante os estagios tive maior afinidade com esta etapa da educagdo basica.

Posteriormente, a minha primeira inser¢do no mercado de trabalho também foi com o
publico da educacéo infantil, situagdo em que assumi um concurso como professora em um
nucleo de Educacao Infantil no municipio de Maraba - PA. Nesse cargo passei pelas funcdes
de professora de educacdo infantil, coordenadora pedagogica e professora formadora atuando
na formacdo continuada dos professores que atuavam com criangas de creche e pré-escola.
Durante o exercicio dessa fungdo nasceu o desejo pelo mestrado, em meio aos desafios
percebidos na interlocucéo junto aos profissionais que se constroem no trabalho com as criancas
desta faixa etaria. Os caminhos pelos quais percorri foram descritos no artigo Trajetdria de uma
profissional da educacéo (Cruz; Vitta, 2022).

Logo apos ingressar na docéncia do servigo publico, passei a cursar pedagogia na
Universidade Federal do Para - UFPA, campus de Maraba (hoje Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Pard - UNIFESSPA), com conclusdo em 2012, quando ja atuava na funcéo de
coordenadora pedagdgica. No ano seguinte, 2013, realizei um curso de especializacdo em
Administracdo escolar, supervisao e orientacdo em uma instituicdo privada.

Ao final de 2016, retornei para Sdo Paulo em uma licenca prémio do cargo em Maraba,
0 que me permitiu aventar outras possibilidades de trabalho. Fiz concursos para o cargo de
professora em municipios da regido metropolitana com aprovacdes. Neste periodo, também
buscava oportunidades de avancar nos estudos, vislumbrava um mestrado voltado para a
formacéo de professores de criangas pequenas.

Na minha busca, encontrei 0 Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar na
UNESP, Campus de Araraquara com inscri¢es abertas. Finalizei um esbogo de projeto de
pesquisa elaborado tempos atras e me inscrevi na linha de pesquisa Formacéo do Professor,
Trabalho Docente e Pratica Pedagdgica sob a orientacdo da Prof? Dr.2 Fabiana Cristina Frigieri
de Vitta. Ingressei no Programa em agosto de 2017, e exonerando em definitivo do cargo
publico de Maraba-PA. Morei em Araraquara durante todo o segundo semestre de 2017 para

cursar as disciplinas.

1 Disponivel em https://periodicos.ufrrj.br/index.php/rtps/article/view/628
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De volta a S&o Paulo em 2018, fui convocada em um dos concursos para atuar como
professora de criancas de trés anos. Nesse periodo, fiz outro concurso publico, no municipio de
Porto Ferreira-SP, para diretora de escola, cargo que exerci por quase cinco anos em uma
instituicdo de educacgdo infantil, com atendimento a bebés e criancas bem pequenas. Foi um
periodo importante profissional e academicamente, ja que se deu em paralelo a concluséo do
mestrado, em fevereiro de 2020, com a defesa intitulada O uso de atividades educacionais com
bebés: percepcbes de graduandos de pedagogia. A pesquisa aconteceu sob o guarda-chuva de
um projeto maior intitulado Recursos pedagogicos e estimulagdo do desenvolvimento integral
do bebé: percepcdes sobre a formacéo inicial em pedagogia, coordenado pela professora Dra.
Fabiana. No interim do projeto, a pesquisadora Mariana Martins Mouro desenvolveu a pesquisa
relativa a percepcdo dos graduandos de pedagogia sobre as atividades de mdsica, que culminou
na dissertacdo O que os futuros pedagogos pensam a respeito da musica e o desenvolvimento
da crianca de 0 a 18 meses de idade (Mouro, 2021).

Dessa forma, a presente pesquisa € uma continuidade do trabalho desenvolvido por
Mouro (2021), com o objetivo de analisar e discutir a formacéo inicial para a pratica pedagdgica
das atividades com mdusica na atuagdo educacional junto aos bebés, a partir da percepcéo dos
graduandos, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Planos de Ensino (PEs) dos seis cursos de
Pedagogia da Unesp (que sdo ofertados nos campi de Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente
Prudente, Rio Claro e Sao José do Rio Preto)

No aspecto profissional, em abril de 2023 ingressei em outro cargo publico, desta vez,
como orientadora pedagodgica, no municipio de Campinas, passando a atuar no ensino
fundamental. 1sso se deu no terceiro ano do doutorado, ou seja, na segunda metade da realizagédo
do curso, e com esta pesquisa em andamento.

Hoje, finalizando este texto de apresentacdo, penso na trajetoria que me trouxe até aqui.
Remetendo-me até o primeiro dia de estagio, em que pisei pela primeira vez em uma escola
como uma futura professora aos meus 16 anos, ainda no curso de magistério. Vem a mim a
mesma sensacdo de indagacgdo do que o futuro me reserva. O meio educacional me trouxe
muitas aprendizagens que nenhuma outra &rea me ensinaria, especialmente aquelas
relacionadas a convivéncia com o diferente, afinal, vejo na escola uma representagcdo em menor
escala da sociedade em geral. Esses vinte anos de trabalho com criangas, que em parte foi
concomitante com as praticas académicas forneceram combustivel para a busca por

conhecimentos, que sempre se renovam.
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Isso significa que ndo desejo que o doutorado encerre a minha trilha na pesquisa, mas
gue seja um meio para novos projetos de busca por conhecimentos para que retornem para o

meu ambiente de trabalho, a educacao das criancas.
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1. INTRODUCAO
A formacéo de professores tem sido discutida desde a segunda metade do século XX,

se intensificando na transi¢do para o XXI, inclusive com discussdes atinentes a oferta e a
qualidade da educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica brasileira.

Buss-Simédo, Rocha e Gongalves (2015) e Silva e Mirandar (2021) discorreram sobre
como a producdo cientifica tem se debrucado junto a questdo da formacdo docente para a
atuacdo com os bebés, bem como os desafios da profissionalizacdo dessa face da docéncia se
apresentam. “O trabalho com bebés e criangas bem pequenas pouco aparece na formacéo inicial
dos professores de bebés, o que consequentemente conduz a muitos desafios na construcao de
saberes e praticas para o trabalho docente com criangas dessa faixa etaria” (Silva; Mirandar,
2021, p. 584).

Embora a educacgdo infantil se identifique com a faixa etaria de zero a cinco anos,
existem subdivis6es de acordo com a idade devido ao amplo espectro de desenvolvimento nessa
fase da vida, de forma que o bebé tem caracteristicas muito diferentes de uma crianca de quatro
anos, o que implica necessariamente em um planejamento pensado para atender as necessidades
de cada grupo. A legislacdo brasileira, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB - Lei 9394/96 (Brasil, 1996) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil - DCNEIs - Resolucdo n® 5/09 CNE/CBE (Brasil, 2009) organizaram esta
etapa da educacdo basica em creche, que atende criancgas de zero a trés anos e 11 meses, e pre-
escola, com atendimento as criangas de quatro e cinco anos e 11 meses. Tais documentos
também definiram a necessidade de se organizar uma base nacional curricular que abarcasse
toda a educacdo bésica brasileira.

As discussdes em torno da necessidade de uma base comum néo séo recentes, embora
tal documento tenha se concretizado apenas em 2017, com a publicacdo final. A Resolugéo
CNE/CP N° 2/2017 (Brasil, 2017) instituiu e orienta que os sistemas de ensino a partir da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC elaborem seus curriculos, articulando com a parte
diversificada, a qual deve contemplar os saberes locais e regionais.

A necessidade de uma base comum esta posta em documentos legais importantes para
0 cenario educacional brasileiro, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (Brasil, 2013) e o Plano Municipal de Educacédo - PNE (Brasil, 2014).

No que tange a educacédo de bebés, a BNCC inova trazendo especificidades para serem
trabalhadas com este puablico, visto que até entdo tanto as DCNEIs quanto o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (Brasil, 1998) trazem conteudos e
objetivos muito genéricos. Porém, é importante salientar que a BNCC e consonante com o que
dizem as DCNElIs.
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Por outro lado, ha autores como Cury, Reis e Zanardi (2018), Lazaretti (2020), e
Malanchen e Santos (2020) que apontam que a BNCC ignora as singularidades de cada lugar,
tornando-se um documento uniformizador e alinhado a uma pedagogia por competéncias, em
detrimento aos conteldos.

Até a publicacdo da BNCC, a educacdo infantil era organizada apenas em creche e pré-
escola, 0 que deixava a cargo dos municipios o papel de nomear e classificar a fase de creche,
0 que pode explicar o motivo pelo qual ha tanta diversidade de nomenclaturas das turmas de
bebés, como Bergario, Agrupamento entre outros.

Embora muitos municipios ainda mantenham suas nomenclaturas (inclusive por
motivos culturais dos lugares), a BNCC organiza a fase de creche em dois momentos distintos:
bebés (zero a um ano e meio) e criangas bem pequenas (um ano e meio a trés anos e 11 meses).
No caso deste estudo, o termo usado sera o oficialmente reconhecido pelo documento nacional,
ou seja, bebés.

A BNCC também aponta para a necessidade de aprimoramento na formacdo dos
professores. No caso da educacdo de bebés, € imprescindivel que os estudantes de pedagogia
tenham acesso aos conhecimentos tedricos e praticos sobre o desenvolvimento humano desde
0 nascimento, bem como praticas metodolégicas nas atividades junto aos bebés.

A forma como os seres humanos se desenvolvem ao longo da vida é explicada do ponto
de vista de diferentes tedricos como Piaget (1971), Vygotsky (2007), Wallon (2007),
Bronfenbrenner (2012), dentre outros. Este Gltimo, embora seja menos conhecido, elaborou a
teoria bioecol6gica, a qual discute que as relagdes sdo multiplas e promovem o desenvolvimento
do individuo dependendo da conexdo estabelecida entre as variaveis como ambiente,
caracteristicas pessoais e experiéncias.

Segundo Collodel Benetti et al. (2013), Bronfenbrenner partiu da prépria inquietacéo
relacionada as teorias de desenvolvimento da sua época que se restringiam a apenas um aspecto
do desenvolvimento. Tais estudos tinham forte rigor cientifico e controle, no entanto, nao
representavam situag0es reais, trazendo resultados que nem sempre traduziam a realidade.

Os processos proximais, que podem ser identificados como os momentos de brincar de
diferentes formas, a aprendizagem de novas habilidades ou experiéncias culturais, sdo 0s

motores de desenvolvimento.

[...] o valor da relacdo sujeito/contexto, na qualidade de fendmeno ndo apenas
adaptativo ao que é (im)posto pelo ambiente, sublinhando que o individuo € um ser
capaz de alcancar consciéncia intelectual e emocional, tornando-se um protagonista
influente no seu meio social, com um caréter ativo em relagdo ao seu proprio
desenvolvimento sendo, simultaneamente, produto e produtor de desenvolvimento
(Collodel Benetti, et al., 2013 p. 90).
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Tais processos proximais atuam de forma interdependente em que o individuo é afetado
direta ou indiretamente e podem ser explicados por meio de sistemas. Neles abrangem-se desde
as relacdes familiares até as estruturas econdmicas e politicas (Carvalho; Pedrosa; Rossetti-
Ferreira, 2012).

O Microssistema indica o contexto no qual a pessoa vive diariamente, onde as
interagdes mais corriqueiras acontecem. é o que esta mais proximo e faz parte do cotidiano. Ou
seja, 0 bebé se desenvolve nos microssistemas pelos quais transita (Carvalho; Pedrosa; Rossetti-
Ferreira, 2012).

J4 0 mesossistema representa a relagdo estabelecida entre o individuo e dois ou mais
microssistemas, como a interacdo entre a familia e a escola, ou seja, uma relacéo de parceria e
respeito entre os dois microssistemas é favoravel ao desenvolvimento do bebé.

O exosistema consiste no elo entre um ou mais microssistemas, porém, diferentemente
do mesossistema, o individuo ndo esta envolvido diretamente, mas é afetado por ele. Um
exemplo € a organizacéo dos 6rgdos municipais de educacao para a contratacdo de profissionais
para atuarem junto aos bebés, ou a formacdo dada por um curso de graduacdo em pedagogia.

Por fim, o macrossistema é composto pelas demais estruturas sistémicas (micro, meso
e exo) que “filtram e orientam as condutas do individuo” (Colodell Benetti, et al., 2013, p. 94),
como por exemplo, as politicas publicas de educacgéo, de formacédo de professores, de salde,
dentre outras. O individuo € atravessado pelas dimensdes de forma que as estruturas se
articulam. E possivel dizer que o macrossistema abrange o sistema complexo na qual a
sociedade se desenvolve, implicando nas influéncias recebidas dos campos politicos, sociais,
culturais, econémicos e as imbricacdes desses aspectos (Rosa; Tudge, 2013).

Ha que se considerar a influéncia da dimensao do tempo nas demais estruturas, chamado
de cronossistema, que significa que cada época com suas tensdes e contradi¢Ges traz sua
contribuicdo na formacdo do individuo. Ou seja, pode-se dizer que um bebé nascido em meio
as midias digitais tém influéncias que aqueles que nasceram na época em que o radio era o
principal veiculo de comunicagdo ndo tiveram.

Os sistemas descritos, de acordo com Bronfenbrenner e Ewans (2000), formam o
modelo Processo-Pessoa-Contexto-Tempo (PPCT), no qual tais varidveis irdo influenciar-se
reciprocamente. Diante da teoria de Bronfenbrenner, é possivel lancar mao da ideia de que o
desenvolvimento de um ser humano é decorrente dos diversos sistemas dos quais ele faz parte

e de suas interacdes.
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O principal mecanismo pelo qual as pessoas se desenvolvem é o Processo, o qual pode
ser traduzido como as interacGes reciprocas entre 0s sujeitos, objetos, simbolos e o0 ambiente,
ou seja, a inter-relacéo entre os sistemas

Pessoa € o individuo que traz em si uma carga genética que influencia em sensacdes, e
percepc¢des do mundo. Além das questbes genéticas, também se aplica ao conceito de pessoa,
o resultado que as experiéncias propiciam, ja que cada um vivencia as situacdes cotidianas de
acordo com o ambiente em que esta inserido e as condic¢des sociais e culturais do Contexto, que
por sua vez, trata-se do ambiente no qual o individuo se insere e 0s niveis de sistemas
apresentados anteriormente.

E o Tempo € a influéncia trazida pelo cronossistema. Nessa perspectiva, na teoria
bioecoldgica nada acontece de forma isolada. Esta pesquisa toma como referencial a teoria de
Bronfenbrenner, considerando que o desenvolvimento do ser humano acontece pela influéncia
de multiplos fatores, e que eles se comportam de forma ndo linear. Olhar para o
desenvolvimento por este prisma mostra a importancia da formacao dos professores proporem
conteudos sobre as atividades para que os bebés se desenvolvam integralmente, ja que as
experiéncias tém papel fundamental nos processos proximais, criando conexdes entre 0s
sistemas.

Discutir a importancia de pensar a educacao dessa faixa etaria para além da dimensao
do cuidado e do entretenimento enquanto os pais trabalham, bem como problematizar sobre as
atividades com musica podem ser pontos pouco debatidos no cenario das ciéncias humanas que
investigam a educacdo, o que é evidenciado nas plataformas de divulgacao cientifica.

A revisao de literatura realizada por Silva e Neves (2020) apontou que os estudos sobre
bebés, ainda que em quantidade menor do que sobre criancas mais velhas, “[...] reivindicam a
necessidade de olhar para os bebés nos processos proprios de constituicdo nas relagdes sociais”
(Silva; Neves, 2020, p. 3).

Nesse contexto, é possivel depreender que a partir de estudos cientificos sobre o lugar
dos bebés nas relagfes sociais, inclusive na educacdo formal, possibilitard um atendimento a
infancia que olhe as criangas como pessoas, ou seja, como sujeitos de direitos.

Embora a educacdo infantil seja direito constituido em lei para criangcas mesmo antes
que elas completem um ano de idade, ainda se verifica certa falta de importancia para este
atendimento, no que diz respeito a qualidade, o que pode ser uma consequéncia de lacunas da
formacdo inicial. Albuquerque e Aquino (2021) discutiram que ha uma dissonancia entre o que
se postula nos documentos oficiais e literatura da &rea e as concep¢des de educadoras de bebés.

As autoras também destacaram que a depender das concepcbes dos profissionais que atuam
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com o0s bebés, as praticas podem ter maior ou menor qualidade, o que reverbera no
desenvolvimento das criancas que passam boa parte do tempo no ambiente da instituicdo de
educacdo infantil.

Dependendo das concepgdes, as aulas serdo planejadas (se forem) e executadas de
formas diferentes. E tratando de atividades com musica, a questdo do planejamento fica ainda
mais em risco de ndo acontecer, ja que a musica muitas vezes é usada de forma nédo intencional,
seja para preencher pequenos tempos vazios, seja porque se atribui a ela um carater mais
espontaneista.

Guimarées (2011), Castelli e Delgado (2017) e Albuquerque e Aquino (2021) trouxeram
a tona a relacao entre as concepcdes a respeito dos bebés e as praticas desenvolvidas com eles.
Uma sociedade gque enxerga o bebé apenas como um ser biolégico que necessita ser cuidado
até que adquira a capacidade de cuidar-se, ndo cria politicas no sentido de tornar essas pessoas
progressivamente auténomas. Aqui, pode-se destacar que o cuidado € um dos pilares da
educacdo direcionada aos bebés, e essas acOes pedagdgicas também precisam ser pensadas
dentro de um planejamento e intencionalidade.

Guimardes (2011) destacou a importancia da ética para com os bebés nas atividades
diarias. Ou seja, é necessario respeito as capacidades das criancas e ampliar as possibilidades
para que elas se tornem cada vez mais autbnomas no meio que vivem.

Castelli e Delgado (2017) apresentaram como as concepgdes sobre bebés passaram por
transformacdes ao longo da histdria desde a pratica de amas de leite que cuidavam das criangas
abastadas até a contemporaneidade, na qual os bebés fazem parte da vida em sociedade,
impactando nas politicas de salde, educacao, assisténcia social, entre outros setores.

E conhecimento de senso comum que a musica faz parte da vida cotidiana das pessoas
e da rotina das instituicdes de educacdo infantil. No caso da educacdo institucionalizada de
bebés, ela deve ter um carater pedagdgico, o que implica em planejamento, execucdo e
avaliacdo das praticas.

A hipdtese dessa pesquisa é que a formacéo inicial do pedagogo € insuficiente para a
compreensdo da musica como uma possibilidade que deve ser explorada para atividades
educacionais para atingir objetivos de aprendizagem e desenvolvimento junto aos bebés.

Questiona-se, entdo, se os futuros profissionais recebem na formacao inicial, conteudos
para a pratica pedagogica com musica na atuacao junto aos bebés.

Para responder ao questionamento, trilha-se um percurso de investigacdo de dois
estudos que se complementam sobre como se configura a formacdo inicial em pedagogia para

a pratica pedagogica com mausica na educacao de bebés, sendo um a partir da percep¢do dos
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graduandos e outra por meio da anélise dos documentos dos cursos - projeto politico pedagogico
(PPP) e planos de ensino (PE).

A tese € que a Instituicdo de Educacéo Infantil - IEI, no atendimento aos bebés, deve
ser compreendida como um espaco destinado a formag&o da crianga, na qual o profissional deve
estar preparado para oferecer oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento ao bebé,
organizando atividades com esse objetivo. Ao tomar as atividades com musica, entende-se que
as propostas pelos pedagogos devem ser intencionais e direcionadas a pratica educacional.

Dessa forma, esta pesquisa teve por objetivo analisar e discutir a formacdo inicial para
a pratica pedagdgica das atividades com musica na atuagdo educacional junto aos bebés, a partir
da percepcéo dos graduandos, do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Planos de Ensino (PES)
dos seis cursos de Pedagogia da UNESP. Como objetivos especificos, buscou-se analisar e
discutir a percepgdo dos alunos de pedagogia para a pratica pedagdégica com musica junto aos
bebés, bem como identificar e analisar os PPPs e os Planos de Ensino (PE) dos cursos de
Pedagogia da UNESP quanto a proposta de formagao para a pratica pedagdgica com mdusica na
atuacdo educacional junto aos bebés.

Esse trabalho se organiza com a revisdo da literatura dos trés temas envolvidos nesta
problematica: educacdo de bebés; formacao de professores para atuacdo com bebés; atividades
com mdasica junto aos bebés.

Em seguida é apresentado o método, no qual sdo realizados dois estudos, seguido dos
resultados pertinentes a cada um. No primeiro, 937 estudantes dos seis cursos de pedagogia da
UNESP responderam a um formulario a respeito desse tema e os dados foram analisados
descritivamente por campus. Buscou-se analisar e discutir a percepcao dos alunos de pedagogia
sobre as atividades com musica na atuacdo educacional junto a bebés. Os dados foram
organizados por campus e mostraram que 0s estudantes, de maneira geral consideram
importantes os conhecimentos tedrico-praticos sobre as atividades com musica na formacédo
inicial.

O Estudo 2 analisou como a educagéo de bebés e a musica aparecem na formacao inicial
da graduacdo em pedagogia. Foi realizada a leitura sistematica dos PPPs e Planos de Ensino
(PE) dos cursos de pedagogia dos seis Campi da UNESP. Utilizando o software Atlas Tl para
analise de codigos pré-estabelecidos, foi verificado que a faixa etaria dos bebés e as atividades
com musica pouco aparecem, embora exista na legislacdo brasileira a determinacéo de que a
musica deve fazer parte da educacao basica.

Por fim, é realizada a discussdo sobre os resultados em interlocugdo com os referenciais

tedricos. Finaliza-se o trabalho com as consideracdes finais.
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2. OSBEBESE A INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil, primeira etapa da educacgdo basica, é frequentada por criancas de
zero a cinco anos e divide-se em duas fases: creche — zero a trés anos; pré-escola — quatro a
cinco anos, segundo a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Brasil, 1996). Dentro dessa faixa etaria
existem outras divisdes trazidas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017),
que classifica a faixa etaria de zero a um ano e seis meses como bebés; um ano e sete meses a
trés anos e 11 meses como criangas bem pequenas, € quatro a cinco anos e 11 meses como
criangas pequenas.

As pesquisas de Franco (1984) Rosemberg (1984), Kramer (1992; 2006), Kuhllmann
Jr. (2000), Didonet (2001), Cerisara (2002), Spada (2006), Paschoal e Machado (2009),
Fernandes e Domingues (2017), Scarlassara (2019), Cruz (2020), Silva e Neves (2020),
Miranda et al. (2023) apontam para uma mesma origem da existéncia do atendimento
educacional as criangas em creches: periodo da expansdo urbano-industrial das cidades, quando
as maes sairam em busca de trabalho, havendo a necessidade de cuidar das criancas
provenientes dessas familias.

Um século atrds as mulheres ndo tinham a opcdo de trabalhar fora do ambiente
doméstico quando se tornavam maes, ja que a sociedade definia um lugar preestabelecido para
elas: cuidar da crianca a quem deu a luz. No entanto, com o passar do tempo e a industrializacao
nas cidades, as mulheres também foram necessarias no trabalho externo, impondo um dilema
para as familias no que se refere aos cuidados das criancas.

Franco (1984) caracterizou a educacdo infantil da década de 1980 na regido do Distrito
Federal como uma obra estritamente assistencial, na qual se ofertava alimentacdo, higiene,
protecdo fisica e sono. Considerava-se, basicamente, o custo-beneficio da manutencéo dessas
criangas em institui¢des assistenciais.

Rosemberg (1984) trouxe a situacao das instituicdes de atendimento a infancia no Brasil
como uma marca das lutas das mulheres por espago nos ambientes sociais. Dessa maneira,
mostra que a educacdo das criangas tem um forte vinculo com o papel da mulher na sociedade.
Tais consideragdes coadunam com as de Didonet (2001, p. 12, grifo do autor) quando afirma
que a creche estd “[...] historicamente vinculada ao trabalho extradomiciliar da mulher. Sua
origem na sociedade ocidental, esta no trinémio mulher-trabalho-crianga”. Isso requer dizer
que a partir da concepcao de mulher, de trabalho e de crianca que a sociedade tem, se formula

o0 atendimento a esse publico.
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Silva e Neves (2020) se debrucaram sobre o histérico dos estudos a respeito dos bebés,
mostrando que ha tempos pesquisadores buscam entender o desenvolvimento humano desde o
nascimento. Realizaram uma busca nas plataformas de dados que armazenam textos cientificos
no periodo entre 2000 e 2018 e relataram que os estudos encontrados reivindicam que se olhe
com mais atencdo para a educacédo de bebés.

Miranda et al. (2023) propuseram uma retrospectiva da histdria da educagéo da crianca,
apontando a diferenca entre educacédo da crianca e educacdo infantil, identificando a primeira
como um processo que se modificou no tempo e nos espagos em que se desenvolveu, e a
segunda como um termo oficial que identifica a primeira etapa da educacdo béasica no Brasil.
Foi discutido como a histdria das duas vertentes se entrecruzam ao longo do processo histérico,
social e cultural.

Foi nas ultimas duas décadas do século 20 que a educacdo infantil no Brasil passou por
intensas transformagfes. A Constituicdo Federal de 1988, no periodo de redemocratizacéo,
sequida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, a qual passou por
discussbes acaloradas no cenario nacional, trouxe a educacéo das criancas de zero a seis anos
de idade como uma incumbéncia das esferas educacionais, e ndo mais das assisténcias sociais.

As mudangas provocaram uma reorganizacdo no ambito educacional, especialmente nos
contextos municipais, ja que esta oferta a educacéo infantil. Nesse sentido, cabe destacar que a
saida desse atendimento da assisténcia social também necessita mudar o olhar, o que implica
necessariamente em se pensar em quais profissionais poderao realizar este trabalho que agora
ndo podera mais se restringir aos cuidados.

Paralelamente a discussdo da LDB, também existiam pautas relativas ao curriculo
trabalhado nas escolas, ja que nas décadas anteriores, a estrutura curricular brasileira passou
por mudancas importantes devido ao governo ditatorial que se instalou desde 1964.

Tais discussoes resultaram em 1998, na publicacdo do Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, que como ressalta o titulo, era apenas uma referéncia para as redes de
ensino, instituicdes e profissionais elaborarem suas propostas pedagdgicas e planos de trabalho.

Segundo Vitta, Cruz e Scarlassara (2018), o RCNEI oferecia, além das conceitua¢es
dos aspectos que comp&em o educar a crian¢a da educacao infantil, contetidos e objetivos pelos
quais essa fase da educagéo deveria responsabilizar-se.

Este documento € dividido em trés volumes, sendo o volume 1 uma base tedrica para
questdes pertinentes sobre a educacdo infantil, como a indissociabilidade do cuidar e educar, o
brincar e as questfes de identidade, enquanto os volumes 2 e 3 trazem orientacGes didaticas. O

volume 3 apresenta 0s eixos tematicos (Movimento, Mdusica, Artes Visuais, Natureza e
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Sociedade, Ciéncias Naturais, Matemética e Linguagem Oral e Escrita) com objetivos,
conteidos e propostas de atividades para criancas de zero a trés anos (creche) e quatro a seis
anos (pré-escola).

A BNCC foi o primeiro documento oficial a trazer a nomenclatura “bebés”. Os
documentos oficiais anteriores, como Constituicdo Federal, LDB e RCNEI classificavam
apenas como creche e pré-escola. Porém, dentro da faixa etaria de zero a trés anos havia um
lapso, ou seja, era uma faixa etaria ndo tratada. E possivel verificar ao se analisar o RCNEI
(1998), por exemplo, que os objetivos sdo muito genéricos, deixando este publico sem
orientacOes curriculares especificas para suas necessidades.

Atualmente a educacdo para criancas de zero a trés anos (creche), etapa ndo obrigatoria,
ndo é universalizada, no entanto, discute-se que ha necessidade de oferta de vagas a todas as
familias que buscarem. A meta numero 1 do Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014, Lei n°
13.005, (Brasil, 2014) era atender cinquenta por cento da populacdo de zero a trés anos até o
final da sua vigéncia, ou seja, 2024.

E possivel verificar que, de acordo com o IBGE?, o pais no atingiu a meta. Os dados
sdo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, que indicou que até 2022, a taxa de
escolarizacdo das criancas de zero a trés anos é de 36%. Em julho de 2024, a Lei 14934/24 foi
sancionada, prorrogando a vigéncia do PNE até dezembro de 2025. Entre os dados de 2022 e a
meta, sdo 14% de diferenca. Nesse sentido, possivelmente o préximo PNE tera a repeticdo da
Meta 1.

Embora ainda existam desafios para a oferta de acesso a educacdo para bebés, com a
ampliacdo morosa desse atendimento, também se avanca nas discussGes sobre qualidade.
Estudos de Vitta (2004), Cerisara (2002), Campos (2009, 2013), No6rnberg (2013), Kramer
(2015), Ostetto (2016); Cruz (2020), Silva Neto e Carandina (2023), mostram que a questdo da
qualidade vem ganhando espago com o passar do tempo e a ampliagdo dos servicos
educacionais, defendendo que a crianca que frequenta a creche tem beneficios para o seu
desenvolvimento e aprendizagem.

Vitta (2004) e Barbosa, M. C. S. (2006) discutiram que a qualidade do atendimento
perpassa por variaveis como a organizacdo de tempos e espagos, planejamento das atividades e
formacéo dos profissionais sdo elementos essenciais para atender bem o publico da educacao

infantil.

2 https://sidra.ibge.gov.br/tabela/7138#resultado
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Vitta (2004) também atribuiu a qualidade, as condic¢Ges de infraestrutura e as decisGes
dos governantes, que por muitas vezes sdo determinantes para um bom andamento das praticas
educativas das instituicdes e a¢bes das redes de ensino.

A qualidade ndo estd relacionada apenas ao servi¢o oferecido pela instituicdo de
educacdo infantil, mas também se conecta com 0 acesso a saude, ao bem-estar social e a
infraestrutura das vias publicas da comunidade. Destaca-se que a qualidade dos recursos
humanos e materiais, bem como os fluxos organizacionais sdo caros aos resultados obtidos.

Silva Neto e Carandina (2023) trouxeram uma contribuicdo relevante quanto a
importancia do territdrio no qual se oferta a vaga as criancas. Os autores mostraram na pesquisa
gue quanto mais proxima a residéncia é a instituicdo de oferta da educacédo aos bebés, melhores
sdo as taxas de frequéncia e continuidade.

Kramer (2015) destacou que para se avangar em qualidade s&o necessérias politicas

sérias de formacdo tanto pedagdgica, quanto cultural, ou seja,

[...] € preciso, de um lado, condi¢des dignas de vida e de trabalho para todos os
profissionais, entendendo a formacdo em servico como trabalho que resulta em
melhoria salarial, na carreira e em avanco na escolaridade; de outro lado, projetos de
formacdo permanente concebidos no interior de uma politica cultural solida e
consistente (Kramer, 2015, p. 21).

Diante dessas discussdes ndo € possivel separar qualidade no atendimento aos bebés de
qualidade na formacéo dos profissionais que exercem este servigo. Embora a qualidade néo se
restrinja & formacao, ela € um dos fatores fundamentais que determinam se as criancas tém ou

ndo acesso as experiéncias significativas em seus processos de desenvolvimento.

3. FORMACAO DE PROFESSORES E O TRABALHO COM BEBES

Em face ao crescente atendimento aos bebés, ampliacdo das discussdes sobre qualidade
da oferta a essa etapa educacional, se aprofundam os debates referentes a formacdo dos
profissionais para o atendimento a essa faixa etaria.

Cerisara (2002), Jabult (2009), Andrade (2011), Secanechia (2011), Silva (2015);
Oliveira (2016), Vitéria (2013), Lizardo (2017) em seus trabalhos fizeram discussdes
especificas sobre a formacé&o inicial dos profissionais da creche.

Cerisara (2002) afirmou que uma solida formacéo tedrica € uma exigéncia para 0s
profissionais que trabalham com educacdo infantil, especialmente no que se refere as
concepcOes de infancia, processos de ensino e aprendizagem, cultura, conhecimento e de qual

profissional deseja ser.
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Spada (2006) destacou que a dicotomia entre cuidado e educacdo (ha muito discutido,
mas ndo superada) tem uma relagéo direta com a formacao inicial e continuada. Silva (2011)
argumentou que a formacdo das criancas da educacdo infantil deve necessariamente ser
permeada por diversas linguagens. Sendo assim, o professor precisa ter acesso a elas para ter
como leva-las as criancas.

Jabult (2009) definiu a formacdo inicial como uma etapa do processo de
profissionalizacdo do professor, com conhecimentos tedricos e praticos em articulacdo com os
estagios, e ocorrem em diferentes realidades com situa¢6es concretas de trabalho.

Lizardo (2017) concluiu em sua pesquisa que a formacdo inicial do professor de creche
¢ caracterizada por poucos contetdos voltados as funges que os docentes exercem no seu
cotidiano. Além disso, os estudantes de Pedagogia tém uma visao do trabalho com creche mais
restrito aos cuidados. A autora destaca que é necessario repensar a formacéo dos professores de
criangas pequenas visando um rol de conhecimentos especificos para esta faixa etéria.

Vitoria (2013) apresentou uma preocupacdo com a formacéo de professores que atuaréo
nas creches, destacando que pouco € trabalhado nos cursos de Pedagogia os conteidos inerentes
a esta etapa da educacdo bésica. Faz-se necessario a busca de uma didatica mais eficaz, que as
questBes educacionais voltadas as criancas de zero a trés anos facam cada vez mais parte do
cenario dos cursos de formacéo de professores.

Drumond (2014, p. 21) afirmou que ha necessidade de que os curriculos dos cursos de
Pedagogia contemplem as especificidades das demandas educacionais das criangas pequenas,
que certamente sdo diferentes das criangas maiores.

Cacheffo (2017, p. 10) ressaltou que “[...] a formagao inicial precisa preocupar-se com
a formacdo do professor integral, a fim de lidar com criangas integrais”. Em sua pesquisa,
verificou que os estudos encontrados revelam que o individuo € integral — nos planos afetivo,
motor e cognitivo — e, portanto, a formagdo de professores precisa contemplar essas
especificidades.

Como deve acontecer a formacdo do profissional estd pautado em lei. A partir da
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN, os professores da
educacdo basica, inclusive os que trabalham com a creche, devem ter formacdo em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida como formagdo minima, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (Brasil, 1996).

Anteriormente a esta lei ndo era exigida uma formacéo especifica para atuar com as
criangas pequenas, de forma que eram observados outros predicados para o trabalho, como o

“jeito” com criangas ou o fato de ser mie. Ser uma pessoa paciente, compreensiva ¢ agradavel,
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era fator predominante para se trabalhar com esse publico, o que era atribuido ao perfil
feminino. “Tais caracteristicas foram, por muito tempo, consideradas suficientes para a tarefa
de educar criancas pequenas, em detrimento de quesitos de formacao pedagogica” (Vargas;
Gobbato; Barbosa, 2018, p.47).

O saber e o fazer do profissional estdo ligados de tal forma que a cada acéo realizada
pressupde uma pratica planejada e intencional, ou seja, a crianca deve ser o centro do
planejamento das atividades a serem desenvolvidas. O planejamento é um orientador das acdes

a serem desenvolvidas (Lopes, 2016; Corréa, 2018).

O percurso histérico da educagdo infantil, com todas as discussdes a respeito do seu
carater, papel no desenvolvimento da crianca, especificidade enquanto etapa da
educagdo formal, insergdo no sistema de ensino e atribui¢@es do profissional que nele
atua incide diretamente na constituicdo da identidade e também da visdo do
profissional que atua nessa area (Vitta et al., 2017, p. 108).

A partir do entendimento de que a formacdo deve propiciar condi¢cdes para que 0
estudante se forme com qualidade, presume-se que este trard conhecimentos tedricos e praticos
necessarios a sua atuacao profissional posterior e/ou concomitante aos estudos. Porém, ha
notadamente no campo educacional uma grande quantidade de recém-formados que chegam as
instituicdes de educacdo infantil, aqui tratando especificamente do trabalho com o publico de
zero a 18 meses, que pouco ou nada viram sobre como e o que trabalhar com esses bebés. Vale
questionar o que a universidade deve ofertar nas suas aulas para contemplar essa necessidade
formativa para os professores que poderdo atuar junto aos bebés.

Segundo Borges (2009), o curso de Pedagogia abarca um vasto campo de
conhecimentos que dificilmente seria contemplado totalmente. A atuacdo do pedagogo pode
ocorrer na docéncia desde o trabalho com bebés até o quinto ano do ensino fundamental e, no
suporte pedagogico, desde a creche até o ensino médio. E uma area de atuagio muito ampla,
cada segmento e/ou modalidade com suas especificidades, o que torna dificil um curso de
quatro anos dar conta.

Dada a importancia dessa fase educacional, é fundamental que os seus conteudos
especificos sejam trabalhados no curso de Pedagogia. Os curriculos precisam considerar a
necessidade dos conhecimentos cientificos e pedagogicos para 0s estudantes. Oliveira, Silva e
Guimarées (2015) constataram que a formacdo do pedagogo continua restrita e parcial, e, ao
tratar de educacéo infantil, o foco recai na fase educacional das criangas de quatro e cinco anos,
mesmo que os bebés também facam parte desta etapa da educacéo basica.

Segundo o Artigo 227 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988),

é dever da familia, do estado e da sociedade assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
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convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade, opresséo.

A partir dessas reflexdes pode-se elencar alguns atores importantes. A instituicéo de
educacdo infantil é uma das responsaveis pela formagdo humana dessas pequenas pessoas que
chegam a esses espagos, em grande parte das vezes, por nao terem com quem ficar durante o
horéario de trabalho dos pais.

A Constituicdo Federal, no Paragrafo Segundo do Artigo 211, designou 0s municipios
da federacdo como responsaveis por ofertarem esse atendimento: “Os Municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e na educacao infantil” (Brasil, 1988). Esta reda¢ao foi
dada pela Emenda Constitucional n°14 de 12 de setembro de 1996, trés meses antes da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN (Lei 9394/96), que
ratificou o que foi dito pela constituicdo. Esta lei foi um importante marco para a educagédo
brasileira, pois relevantes mudancas ocorreram, uma delas foi que a educacéo infantil passou a
fazer parte da educacdo basica. Os municipios tiveram a partir dessa data, dez anos para se
organizarem e executarem o que previa a lei, ou seja, 2006.

E importante o questionamento se a formag&o que os profissionais recebem é suficiente
para essa atuacdo, o que gera discussdes acerca da preparacao dos pedagogos para o trabalho
com este publico, pois € a partir dai que se torna possivel formar e transformar as praticas
pedagodgicas em todos 0s contextos educacionais. Tratando-se de educacdo da infancia, é
necessario imergir de forma a compreender as multiplas variaveis sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas desde quando nascem.

A formacao dos profissionais para o trabalho com bebé&s merece uma atengéo particular,
dada a relevancia de sua atuacdo nessa faixa etaria. Faz-se necessario que este profissional tenha
conhecimentos das bases cientificas do desenvolvimento e aprendizagens infantis, capacidade
de reflexdo sobre a pratica para poder transformé-la, habilidades de lidar com as situacGes
cotidianas que envolvem os bebés.

H& algumas décadas, acreditava-se que o professor saia do curso de pedagogia
preparado para a atividade docente e que apenas isso, colocado em pratica, lhe bastaria. A
formacdo de professores vem sendo desenvolvida por contetdos e logicas disciplinares, por
teorias que podem explicar como acontecem as aprendizagens por diversos pontos de vista.
Esses importantes contetdos sdo possivelmente elaborados por pessoas que pouco ou nunca
tiveram contato com a educacdo de bebés e atividades educacionais e ndo vivenciaram as
situacdes especificas do cotidiano das instituicbes de educacdo infantil e seus profissionais.
Como consequéncia, o0s estudantes tém acesso as matérias que tratam dessa fase educacional de

forma limitada.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia definem
que as experiéncias educacionais dos graduandos devem se pautar pela “[...] articulagdo entre
o saber académico, a pesquisa, a extensao ¢ a pratica educativa” (Brasil, 2006, p. 4).

Estudos como os de Libaneo (2006), Arantes e Gebran (2014), Corréa (2022) e Oliveira
e Brasileiro (2022) apontaram que o curso de pedagogia ao longo da sua histéria passou por
transformacdes em suas identidades.

Corréa (2022) mapeou a trajetoria formativa dos egressos de pedagogia e identificou
que a maior parte dos participantes da pesquisa passaram a trabalhar na educagéo infantil logo
apos a conclusdo do curso, descrevendo que “lacunas foram apontadas no que tange a formacéo
para atuar na Educacao Infantil [...], indicando a necessidade de reformulac¢do curricular”
(Corréa, 2022, p. 164).

H& uma questdo levantada por Libaneo (2006) que se mantém atual nos dias vigentes
no que concerne a multiplicidade de habilitagcdes que o pedagogo recebe ao concluir o curso de
pedagogia. O artigo 5° das Diretrizes Curriculares do curso de pedagogia (Brasil, 2006)
descreve dezesseis aptidGes que o egresso devera ter ao concluir a graduacao, que relaciona o
trabalho pedag6gico com diferentes faixas etarias, de bebés a adultos que ndo tiveram acesso
aos anos iniciais do ensino fundamental ou abandonaram esta etapa da educacdo basica. Ha
também previsdo para o trabalho com as diversas areas e modalidades, como educacdo
ambiental, educacdo para a diversidade étnica, educacdo musical, educacao especial e educacéo
do campo, que se pressupde que atravessam todas as etapas educacionais.

O que hd de comum em todas essas atuacGes é que a aprendizagem € o foco central, seja
qual for a faixa etaria, modalidade ou area com a qual se trabalha. Tendo em vista toda a
abrangéncia dessa formacao, € possivel questionar se hd uma base sélida de conhecimentos com
0 tempo previsto para o curso de pedagogia. No caso das atividades com musica para 0s bebés,
se ha contetdos dessa faixa etaria. Segundo Libaneo (2006, p. 845) “[...] as imprecisdes
conceituais resultam em defini¢des operacionais muito confusas para a atividade profissional
do pedagogo”.

De acordo com Oliveira e Brasileiro (2022, p. 22),

[...] 0 que da unidade ao trabalho do pedagogo nos diferentes espacos e tempos de
trabalho, é ser o cerne da proposta formativa generalista, € 0 compromisso pedagdgico
com a formacao humana, que transversaliza gerac6es, a partir dos diferentes objetivos
que se definem para esta formacao nos diversos espacos e tempos historicos.

A formacdo do pedagogo, por ser generalista, decerto que atravessa diversos campos
conceituais como o da psicologia, da filosofia, da sociologia e tantas outras. Todos esses
conhecimentos sdo importantes para que 0s egressos tenham uma formacédo tedrica sobre a

constituicdo do que é ser humano. No entanto, séo tantas as atribui¢Ges para este profissional,
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que possivelmente o curso de pedagogia tenha pouco tempo para aprofundar as questdes
metodoldgicas.

4. A FORMACAO DOS PROFESSORES E AS ATIVIDADES DE MUSICA COM
BEBES

A masica esta imbricada na sociedade de forma que hd composicdes para todas as
situacOes cotidianas. O contato humano com as melodias comeca muito cedo. Os bebés
comegam a se relacionar com os sons ainda na fase da gestacéo, ja que o corpo da mée € ruidoso
e a audicdo é um dos primeiros sentidos que se desenvolvem. Os sons sdo confusos, o bebé nédo
consegue distinguir os préprios sons dos de sua mae, mas ele também interage com 0s sons que
vem de fora da casa intrauterina, lidando com as vozes das pessoas e do ambiente externo.

Tabarro etal. (2010), Oliveira et al. (2016), Andries Nogueira (2017), Delalande (2017),
Vectore et al. (2019), Cunha (2020), Shimada et al. (2021) realizaram estudos sobre mdsica e
bebés em diferentes dimensdes. Tais pesquisas auxiliam a entender como a experiéncia musical
influencia o desenvolvimento infantil.

Shimada et al. (2021) realizaram uma revisdo da literatura dos estudos sobre a influéncia
da audicdo de musicas pela mulher durante a gestacdo e concluiram que ha efeitos benéficos
tanto para a mée quanto para o bebé. Ap6s 0 nascimento, as experiéncias vividas com 0s sons
ouvidos outrora podem trazer conforto e ser um elo entre 0 que se experimentou antes e o0 que
se vive agora. Cada vez mais 0s sons ganham sentido e sdo fontes para o desenvolvimento das
primeiras emissdes vocais. Os sons estdo entre os primeiros estimulos que chegam ao bebé. Ele
ainda nao sabe, mas tudo em volta forma o seu repertorio sobre o que 0 mundo tem.

A medida em que se relaciona com os diversos sons do ambiente e vindos das pessoas
ao seu redor, criangas criam um repertorio proprio e Unico de acordo com o0 que captam de
vozes, musicas, objetos e outros sons. Nesse sentido, é importante ressaltar que quanto maior o
contato com os variados tipos de timbres, alturas, intensidades, melhores as condi¢des para o
seu desenvolvimento (Mariano, 2015, Andries Nogueira, 2017)

Com o nascimento vem o choro, precedido de balbucios, gritinhos, siléncios. Logo o
bebé percebe que seu corpo, suas maos, produzem novas descobertas sonoras. Passam longos
periodos fazendo improvisagdes, que viram breves composicdes, que se repetem, até que novas
brincadeiras com a musica surjam (Correa, 2013, p. 22).

Os bebés mais novos chegam a instituicdo de educacdo infantil, geralmente, a partir dos
seis meses de idade (poucos chegam antes). Na maior parte do tempo ele conviveu com vozes

familiares, sons eletrdnicos da televisdo ou celular e os sons dos objetos domeésticos e
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brinquedos. Mas quando chega a instituicdo de educagdo infantil, encontra grande diversidade
sonora: outros bebés chorando, vozes de adultos diferentes, musicas tocadas em dispositivos ou
cantadas, brinquedos novos. E compreensivel que seja um momento assustador e necessite de
um tempo para que as novidades sejam aceitas. Faz-se necessario uma voz acolhedora, que
associada ao toque e a uma rotina estruturada de atividades transmita seguranca para quem esta
chegando e passara parte importante de seus dias no ambiente da creche.

A musica pode ser uma importante aliada no processo de acolhimento do bebé na
instituicdo. Segundo Pederiva (2009) a atividade musical também é uma experiéncia humana
que auxilia na adaptacdo ao meio e a si mesmo, influenciando na organizacdo das emocdes e
criando um sentimento de pertencimento a uma cultura ou grupo.

Diante do conhecimento de como os bebés percebem os sons, é possivel planejar
atividades musicais envolvidas em aconchego e descobertas, além de permitir que se apropriem
de novos saberes a cada experiéncia. Oportunizar situacdes significativas com musica é
fundamental para o desenvolvimento da linguagem, das emocdes, da cognicao e tantos outros
aspectos que fazem parte dessa fase da vida.

A musica, além de ser um contetido, também € uma ferramenta para trabalhar com
tematicas e momentos variados ao longo do dia. Comumente nas instituicdes de educacao
infantil utiliza-se musica na chamada, antes das refei¢des, na hora do banho, na despedida e em
muitas outras situac6es da rotina.

Um dos aspectos mais importantes das atividades com mdasica € a sua influéncia no
desenvolvimento da linguagem. Barbosa (2018) destacou em uma revisdo de literatura que
grande parte dos estudos encontrados concorda com a hip6tese de que os dominios musica e
linguagem compartilnam as mesmas redes neurais no seu processamento. Sugere-se que ha
conexdo entre o desenvolvimento da fala e da musica.

Para isso, o trabalho com mdsica deve proporcionar uma diversidade de experiéncias de

apreciacdo e producdo. Nesse sentido, Mafiolletti (2001, p. 131) diz que

As criangas podem ser além de apreciadoras, produtoras de musicas. Para tanto, ha
necessidade de permitir que explorem os materiais a fim de produzirem sons. Pode
ser oferecido um instrumento musical infantil, como chocalhos e pandeiros, e aos
poucos ir ampliando a dificuldade. Também pode-se oferecer outros objetos e
produzir sons a partir deles; é possivel trabalhar com os sons dos proprios corpos, por
meio de palmas, por exemplo. E importante destacar que nesse momento de
exploragdo, as produgdes sdo aleatdrias sem necessitar de melodia e harmonia
definidas. O canto é uma a atividade eminentemente social, &€ uma abertura para o
outro e um enorme enriquecimento pessoal.

E possivel que este ponto iniba os profissionais que trabalham com bebés a investir mais

tempo dos pequenos nas producgdes sonoras, pois pode-se configurar uma ideia de barulho
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desorganizado e incémodo, no entanto, com um bom planejamento e organizacao é possivel
desenvolver momentos ricos e divertidos (Mafiolletti, 2001).

Delalande (2017, p. 21) destacou que “[...] a criagdo ¢ uma pesquisa e ndo ¢ possivel
saber os resultados de antemé&o. Podemos apenas fazer com que as criangas produzam algo que
ndo sabemos exatamente o que sera, pois elas fardo suas escolhas durante o processo, enquanto
produzem”. Estas oportunidades de criacdo, sdo experiéncias ligadas ao mundo estético que
trazem significado para as leituras que os bebés fazem do mundo.

Correa (2013) destacou que na maior parte das vezes, 0s bebés tém acesso a musicas
gque mesmo tendo letras do folclore nacional, trazem sons remixados e eletrénicos, 0 que de
certa forma caracteriza uma pobreza sonora. Tais produc¢des poderiam ser enriquecidas com 0s
sons originais de instrumentos, no entanto, hd uma imposi¢do mercadoldgica para 0 consumo
de musicas produzidas em larga escala, assim como outros produtos contemporaneos.

Com vistas a importancia que a musica tem para o desenvolvimento infantil, é
fundamental que profissionais que trabalham com a educacao de bebés e criancas tenham uma
formacdo que contemple conhecimentos tedricos e praticos relacionados a esta area.

Delalande (2017) apontou para a necessidade de formacéo de educadores, favorecendo
que eles desenvolvam a capacidade de observar o que as criangas fazem, aprovando-as
discretamente, e desenvolver a sensibilidade de fazer pequenas indicacdes para ampliar as
possibilidades de exploracdo, aprovando o que foi feito, mas também sugerindo maneiras de ir

além.

Todo o desenrolar de situagdes que ndo foram previstas e desejadas pelo educador é
frequente, estamos sempre lidando com este cenario. O educador deve estar pronto
para guiar e fazer com que as criangas progridam em processos que sdo originalmente
espontaneos, pois, se permanecemos no estagio da espontaneidade, ndo caminhamos
e as criangas logo se detém (Delalande, 2017, p. 20).

A mdsica se incorpora as brincadeiras e ao cotidiano infantil, aparecendo em expressdes
espontaneas das criancas. Elas podem ser um meio para se trabalhar com contetidos, sendo um
exemplo do uso dela como ferramenta, quando por meio de uma cangéo ensina-se 0s nomes das
partes do corpo ou outras tematicas para ampliar o vocabulario das criancas. Também héa
atividades em que a musica é um fim, ou seja, ha um planejamento voltado para ensinar para
as criancas alguns conceitos musicais, por exemplo, bater palmas em ritmos diferentes para
acompanhar uma melodia, distinguir quais sons pertencem a quais objetos, assim trabalhando
com os timbres.

Diante de tais perspectivas, € possivel inferir que a musica em toda a educacao atravessa

varias areas do conhecimento. No caso da educacao de bebés ela se amalgama a rotina, pois faz
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parte das atividades em todos os campos de experiéncias trazidos pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017).

A Educacdo Infantil deve ser um ambiente de promoc¢éo do conhecimento de si, do outro
e do meio. Portanto, h4 vivéncias éticas, estéticas e tradi¢cGes culturais. As acdes sdo
desenvolvidas com a parceria das criancas e deve ser um ambiente desafiador a novas
aprendizagens se referenciando na qualidade. Dia apds dia os bebés se apropriam de novos
saberes, e para os profissionais um dos desafios é saber o que e quanto eles sabem. Nesse
sentido, se faz necessario 0 uso da observacao para a proposicao de atividades que subsidiem a
avaliagéo e o registro do desenvolvimento e da aprendizagem.

Com a musica, o bebé se conecta com a arte, pois musica também ¢ arte. Seja por meio
da apreciacdo ou da producdo, a experiéncia musical atua nos saberes estéticos e afina a
sensibilidade. A musica pode ser definida como “uma organizagao de sons (ritmo, melodia etc.)

com a inten¢do de ser ouvida” (Schafer, 2011, p. 23). Segundo Mafiolletti (2001, p. 130),

“0 compositor vai estruturando os sons em forma de beleza, propiciando aos ouvintes
gue se deleitem com essa arte. A musica é uma linguagem criada pelo homem para
expressar suas ideias e seus sentimentos, por isso esta tdo préxima de todos nés.

H& na BNCC um campo de experiéncias que trata dos sons (Tracos, sons, cores e
formas). Para os bebés, ha os objetivos de aprendizagem: Explorar sons produzidos com o
proprio corpo e com objetos cotidianos” e “Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras cantadas, can¢@es, musicas e melodias” (Brasil, 2017, p. 27).

Evidente que as criangas ndo terdo atividades musicais o dia inteiro e todos os dias,
porém, quando a musica é planejada para compor a rotina e 0s objetivos estao claros, certamente
ela sera uma facilitadora dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem. Como ja dito,
ressalta-se que a musica tem pelo menos dois vieses: um meio, o qual é utilizado para alcangar
objetivos relacionados a outros campos de experiéncias; e um fim, o qual se relaciona a
aprendizagem dos préprios elementos da musica (melodia, harmonia, ritmo, timbre, intensidade
e forma musical).

Dai, reforca-se a importancia de se pensar a formacdo dos pedagogos com vistas a
qualidade para o planejamento, execucdo e avaliacdo das atividades, inclusive daquelas que
envolvem a musica. Vale reafirmar que um profissional que saiba realizar atividades com
musica envolvendo seus diferentes elementos, propiciara experiéncias mais ricas as criancas.
No entanto, ndo é possivel cobrar tais conhecimentos se ele ndo teve acesso durante a sua
formagéo.

O professor, como ser humano que &, tem diversos saberes que ndo provém de uma

Unica fonte, mas de diversas, que vao se entrelacando e se consolidando com suas experiéncias
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formais ou informais (Tardif, 2010). Isso depde que a graduacdo cursada pelo professor ndo é
a Unica fonte de saber do profissional, inclusive 0s saberes musicais.

Porém, se a formacdo nao fornece os conteudos sobre atividades com mdsica, as
instituicbes contam com a sorte ou falta dela em receber professores que tenham conhecimentos
musicais ou ndo, a depender das vivéncias pessoais que o docente teve, 0 que ndo garante que
o0 trabalho sera apropriado para atender as necessidades formativas das criangas, e nem 0s
objetivos da BNCC.

Estudos como os de Gordon (2000, 2012), Beyer (2003), Schafer (2011), Deckert
(2012), Tormin (2014), Delalande (2017), Vectore et al. (2019), Cunha (2020), registram a
importancia da educacdo musical para o desenvolvimento infantil.

Correa Junior et al. (2023) realizaram um estudo sobre o historico da educacdo musical
desde o segundo reinado no Brasil até os dias atuais, trazendo as perspectivas, legislagdes e
como a musica foi considerada pelo campo educacional de cada periodo. Os autores

constataram que

Os documentos analisados podem contribuir para a promog¢édo da Educagdo Musical
na Escola, entretanto a aprovacdo de um documento néo resulta na sua execucao
imediata. E preciso que haja uma adaptacdo por parte das instituicdes de ensino,
educador e educando, e que essas transicdes sejam claramente demarcadas e
discutidas com o apoio legal, pois muitos desses documentos oficiais ndo inferem
interpretacdes claras e objetivas (Correa Junior et al. 2023, p. 29).

Gordon (2000) elaborou uma metodologia de educacdo musical a qual constitui-se em
etapas que consistem na audicao — imitacdo — criagdo. Cada uma dessas fases contém uma ou
mais subfases, as quais permitem que as criancas evoluam musicalmente até atingir condicoes
de elaborar cria¢es musicais proprias.

Beyer (2003) realizou um estudo com a aplicagdo de atividades envolvendo a musica
com mées e criancas de zero a dois anos. Verificou que os bebés estabelecem padrdes de sons
de acordo com o objetivo que pretende alcancar. Por exemplo, quando quer agarrar um
brinquedo costuma produzir sons semelhantes. Também observou que os bebés quando
participam de atividades musicais com regularidade, produzem e reproduzem as melodias com
razoavel afinacdo e ritmo.

Schafer (2011) apresentou uma metodologia de educacdo musical, a qual defende a
transversalidade da mdsica, pois ela tem o poder de dialogar com as diversas areas do saber.
Seu método baseia-se no dialogo com as criangas sobre 0s sons, a musica e a linguagem
musical. Seus textos s@o descritivos e ndo prescritivos, apresentando a sua experiéncia ao

desenvolver as atividades musicais junto as criangas.
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Segundo Gordon (2012), as aprendizagens musicais sdo sequenciais e as criangas
aprendem mdasica de maneira semelhante ao processo que aprendem a lingua materna, 0 que
corrobora com a validade do contato dos bebé&s com a masica desde o nascimento.

Tormin (2014) mostra em sua tese que o trabalho com musica ndo somente marca o
desenvolvimento dos bebés, como tambem dos professores que trabalham com tal perspectiva.
A mdsica sensibiliza e torna o exercicio aprazivel.

Delalande (2017) defendeu que no trabalho com musica, as criangas devem ser mais
que apreciadoras, mas também produtoras musicais ao realizar pequenas composigdes. O
professor que cria essas situa¢@es didaticas e estimula as criagdes certamente permite que elas
avancem em suas experiéncias sonoras favorecendo as aprendizagens também de outras ordens.

Cunha (2020) diz que a mdasica possibilita situacdes diversas de aprendizagem,
potencializando as faculdades criativas e sensoriais. Atividades musicais como improvisacoes,
cancdes populares, composicdes utilizando sons de objetos do ambiente e do corpo promovem
experiéncias significativas.

Deckert (2012) traz uma relacao de educadores musicais para a educacao nos seus paises
de origem como é o caso de Zoltan Kodaly, na Hungria; Emile Jaques-Dalcroze, na Suica; Carl
Orff, na Alemanha; Shinichi Suzuki, no Japéo; Heitor Villa-Lobos, no Brasil. A autora diz que
todos estes educadores promoveram grandes feitos na educacdo de seus paises por meio do
ensino da musica, cada um com sua metodologia. Porém, no Brasil, Villa-Lobos néo teve o

mesmo sucesso que os demais na implantagdo da educacdo musical nas escolas publicas.

Entre os obstaculos estdo a escassez de professores formados para lecionar nas escolas
quanto de cursos de curta duracdo dirigidos a professores de qualquer area do
conhecimento, para que possam atuar na area de musica. Outra dificuldade ¢ a falta
de estratégias organizadas e consistentes de ensino, musical e pedagogicamente de
acordo com a realidade brasileira (Deckert, 2012, p. 23).

As contribuicdes que Villa-Lobos trouxe para cultura musical brasileira sdo de inegével
relevancia. Em meio as manifestagdes modernistas de artistas como Mario de Andrade, o
musico propds uma revolugdo na linguagem artistica partindo de aspectos formais e tematicos
(Sergl; Baseio; Cunha, 2019).

Villa-Lobos acreditava que a educacdo musical convergia com as ideias que Getulio
Vargas tinha de uma educagdo como forma de unidade social e disciplinar. O musico teve o
aval do presidente para executar seu projeto de educagdo musical, inicialmente no Rio de
Janeiro, a capital do pais em 1932.

Publicado em 1941, o Guia Préatico, obra escrita por Villa-Lobos (Villa-Lobos, 1941),
foi distribuido como material didatico nas escolas brasileiras para ser usado pelos professores

de musica. Pretendia-se seis volumes, porém so se conhece o conteudo do primeiro.
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Isso ndo significa dizer que é impossivel dentro das possibilidades legais e estruturais
que existem nos cursos de formacao de professores no Brasil, a aplicacdo de contetdos voltados
para essa area (Deckert, 2012). Oliveira e Brasileiro (2022) ratificam: é necessaria uma
pedagogia que se articule sobre a solida formacdo teorica e interdisciplinar concernente ao
fendmeno educacional em sua integralidade, tendo a teoria e préatica como unidade que

intersecciona todo o processo formativo.

5. OBJETIVOS

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar e discutir a percepgao dos discentes, por
curso de Pedagogia da UNESP sobre sua formagao para a pratica pedagdgica com musica na
atuacdo educacional junto aos bebés.

Os objetivos especificos sdo:

- Analisar e discutir a percepcao dos alunos de pedagogia para a pratica pedagdgica com
musica junto aos bebés.

- ldentificar e analisar os PPPs e os Planos de Ensino (PE) dos cursos de Pedagogia da
UNESP quanto a proposta de formagao para a pratica pedagdgica com mdusica na atuagdo
educacional junto aos bebés.

6. METODO

O projeto de pesquisa que ensejou este trabalho é derivado de um maior, intitulado
Formacdo inicial de professores para a educacdo de bebés: percepcdo dos docentes de
pedagogia, com financiamento da FAPESP e coordenado pela Professora Livre-Docente
Fabiana Cristina Frigieri de Vitta, iniciado em 2021. Com esse grande projeto como um
norteador, desenvolveram-se quatro menores, os quais focam na formacao inicial do professor,
vertendo-se cada um para um tipo de atividade realizada nas institui¢cbes de educacédo infantil:
atividades de vida diaria, atividades com brinquedos, atividades com equipamentos de
playground e atividades com musica, sobre as quais se debruga esta tese.

A pesquisa que tratou sobre a formac&o inicial do professor para a prética pedagogica
com atividades de vida diaria (Scarlassara, 2024) ja foi concluida. Estdo em processo de
conclusdo as teses que tratam das demais, como esta, que tem foco na musica.

Esta pesquisa é composta por duas etapas distintas e complementares, de acordo com 0s
objetivos especificos. Foram desenvolvidas junto aos cursos de graduacdo em pedagogia da
Universidade Estadual Paulista - UNESP (Campus de Araraquara, Rio Claro, Bauru, Marilia,
Presidente Prudente, Sdo José do Rio Preto). A Universidade conta com seis cursos de
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graduacdo em Pedagogia, sendo que trés deles oferecem vagas em mais de um periodo
(matutino ou vespertino — integral — e noturno) e os demais apenas no periodo noturno, com
diferentes duracdes ja que apresentam curriculos distintos em suas proposi¢Ges de cargas
horérias. A etapa 1 constituiu-se em verificar a percepcdo dos graduandos dos cursos de
Pedagogia, e a etapa 2, analise documental, se subdivide em duas subetapas, a qual analisa

primeiramente os PPPs e as matrizes curriculares, e depois, os planos de ensino.

6.1. Estudo 1 - Percepcéo dos graduandos de pedagogia - Procedimentos para coleta de
dados
Esta etapa foi executada, tendo inicio em 2017, com aplicacdo de questionario através

da plataforma Google Forms. O instrumento Atividades e Recursos Pedagdgicos (ANEXO 1),
foi desenvolvido pelas pesquisadoras do GEPADI (Grupo de Estudos e Pesquisa em Atividade
e Desenvolvimento Infantil) e fez parte de um projeto mais amplo intitulado Recursos
pedagdgicos e estimulacao do desenvolvimento integral do bebé: percepcdes sobre a formacgéao
inicial em pedagogia. Este instrumento contém questdes fechadas e abertas, e teve a finalidade
de obter dados sobre as percepcdes dos graduandos em pedagogia sobre a sua propria formacéo
para o desenvolvimento de atividades (musica, playground, brinquedos e atividades de vida
diaria) no trabalho com bebés.

Apbs autorizacdo da Prd-Reitoria de Graduacdo, os alunos foram convidados a
participar da pesquisa, recebendo por email o link do questionario criado no Google Forms. Ao
assinalar aceite de forma eletrénica no termo de consentimento livre e esclarecido, era
direcionado para o questionario propriamente dito.

No intuito de garantir o maximo de retorno possivel, foram tomadas algumas
providéncias tais como, usar email institucional, definir data para finalizacdo, reenvio de
convite refor¢cando a importancia de cooperacao (Glnther, 1999; Vasconcellos, Guedes, 2007,
Vieira, Castro, Schuch Janior, 2010).

Contou com a participacao de 937 graduandos, sendo que os resultados foram analisados
primeiramente considerando o tempo de curso, ou seja, se estavam na fase inicial (até o quarto
semestre) ou final (do quinto semestre em diante), resultando nos trabalhos de Cruz (2020) e
Mouro (2021). Cruz (2020) fez um estudo comparativo da percepc¢éo dos graduandos a respeito
das quatro atividades junto aos bebés, sem adentrar nas especificidades. Mouro (2021)
investigou a percepcao dos estudantes sobre as atividades com mausica, focando em questdes
mais especificas.

Para esta pesquisa, esses resultados foram revistos e reorganizados por cursos de

graduacéo, proporcionando dados que permitem analisar e discutir a percepcéo dos alunos sobre
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as atividades com musica na atuacdo educacional junto a bebés, de acordo com cada curso,

estabelecendo uma relagdo com a formacdo inicial dos pedagogos.

6.2. Procedimentos para analise de dados

A analise dos dados foi feita na planilha Google, em conjunto com o Programa Excel,
sendo que os resultados derivados de questdes fechadas de multipla escolha foram processados
através de estatistica descritiva. Algumas questdes usaram a Escala Likert por possibilitar medir
opinides sobre condutas e conhecer o grau de conformidade do participante com a afirmacéo
proposta (Curado; Teles; Mar6co, 2014), sendo que para sua analise foi calculada a média dos
valores dados pelos participantes, resultando no valor que correspondia a percepcao geral deles
sobre a afirmacéo feita (Lucian, 2016).

A andlise final foi realizada de forma que os resultados foram confrontados com os

dados empiricos (Minayo, 2014).

6.3. Estudo 2 — Pesquisa documental - Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) e planos

de ensino (PESs) - Procedimentos para coleta de dados

Para esta etapa, foi utilizado o software Atlas.ti, versdo 9, cuja licenca foi adquirida
pelos pesquisadores, com apoio da Fapesp. E um software para pesquisas qualitativas, que
permite organizar, gerenciar e analisar os dados de acordo com a necessidade do pesquisador
(Caram et al, 2020; Ferreira, 2021; Bitencourt; Rodrigues; Toassi, 2021). Segundo Soratto,
Pires e Friese (2020), esse software tem sido usado em diferentes campos de conhecimento,
abordagens teoricas e multiplos dados, incluindo a analise de contedo de Bardin (2016).

De acordo com Caram et al. (2021, p. 3) “[...] o software ATLAS. Ti é uma ferramenta
compativel com pesquisas de natureza qualitativa que auxilia o pesquisador na organizacao dos
dados e requer a efetiva atuagdo dele durante a manipulagdo do software”.

O software é indicado para se trabalhar com grandes quantidades de dados,
principalmente textuais. Os arquivos de entrada podem ser em diferentes formatos: word, rich
text e PDF (Vosgerau; Romanowski, 2011). Ja Silva, G. L. F., (2016, p. 4) destaca que

E possivel realizar anotagBes e comentarios sobre os dados empiricos, elaborar
relatorios da organizagdo dos dados segundo as categorias (em formas de redes
semanticas), criar defini¢cdes ou esclarecimentos a respeito das categorias a luz de um
quadro teorico (denominados memorandos), dispor informagdes sobre os sujeitos
respondentes e sobre as relagdes entre os dados em tabelas e matrizes, entre outros.

Destaca-se que o Atlas.ti permite criar codigos para classificar os textos desejados.
“Cédigos sdo palavras-chave que resumem temas e pontos de vista tedricos. A medida que s&o

encontradas citagdes relacionadas a certos temas relevantes para a pesquisa, & possivel
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classifica-las sob o mesmo codigo” (Barbosa, R. J., 2006, p. 20). Dessa forma, durante o
processo foram criados cédigos para as buscas nos documentos (PPPs e PEs), pautados nos
objetivos desta pesquisa.

Os PPPs e PEs foram inseridos no Atlas.ti, e organizados em dois grupos de documentos
distintos. Os codigos usados foram relacionados a educagdo de bebés e as atividades com
musica: 0 a, atividade, bebé, creche, educacéo infantil, infancia, musica, zero a.

A busca dos codigos foi realizada por grupo de documentos, resultando em listas dos
trechos dos PPPs e PEs que os continham. O Atlas.ti gerou planilhas do Excel com os trechos,
uma para cada grupo, com os dados separados por codigos e curso.

Todo esse material, PPPs, PEs e planilhas foram organizados em pastas do Google Drive

para analise, apresentada a seguir.

6.4. Procedimentos para analise de dados

Os procedimentos de analise dos dados estdo apresentados de acordo com o grupo de
documentos.

1. Andlise dos PPPs

Os PPPs dos seis cursos de graduacéo em Pedagogia foram lidos na integra, permitindo
uma visdo geral dos mesmos e o conjunto de topicos que abordavam. A partir dessa leitura, 0s
dados foram organizados de forma a permitirem responder as seguintes questdes:

e Como os PPPs estdo organizados?

e Quais os documentos citados para embasar a formacéo profissional junto a essa
faixa etaria?

e Qual o perfil e as habilidades profissionais apresentadas pelos PPPs e como se
relacionam com a formacdo do professor que atuara nas IEls, especificamente
para a faixa etaria de zero a 18 meses?

e Qual a grade curricular proposta?

Os dados relativos a cada uma das questdes foram organizados em quadros tematicos
apresentados na secdo dos resultados. A grade curricular esta apresentada no ANEXO.

Em seguida, a partir das planilhas geradas pelo Atlas.ti, verificou-se os codigos que
apareceram nos PPPs e os trechos a eles atribuidos, que foram organizados em tdpico especifico
(relacdo dos PPPs com a faixa etaria de 0 a 18 meses e a musica), assim como buscou-se as
disciplinas que se relacionam a formacédo do professor para atuar com bebés e quais tratam da

musica como préatica pedagdgica.

2. Anélise dos PEs
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Os PEs foram organizados em pastas do Google Drive por curso de pedagogia. A partir
da planilha do Excel com os PEs, resultante do Atlas.ti, as disciplinas que continham os cédigos,
foram separadas. Em seguida, foram lidos titulos, objetivos e contetdos, permanecendo aquelas
que apresentavam alguma relacdo com a educacao de bebés e musica.

Nas disciplinas selecionadas, foram analisadas as referéncias, sendo excluidas aquelas
que ndo atendiam aos seguintes criterios:

e Fazer parte das bibliografias obrigatérias (ndo foram consideradas referéncias
complementares);

e Posteriores a 1996, ano da promulgagéo da LDB,;

e Textos publicados e possiveis de acesso;

e Materiais escritos, excluindo-se arquivos em outros formatos (filmes, CD-ROM).

As referéncias selecionadas para leitura foram buscadas em sites de internet: Scribd
(https://pt.scribd.com/home), Google Livros (https://books.google.com.br/), Biblioteca Virtual
(https://www.bvirtual.com.br/). Outra forma, foi a busca em bibliotecas fisicas - UNESP,
UFMS, UNICAMP, além de acervos particulares.

Nas referéncias encontradas foram analisados o resumo e o sumario para verificar 0s
conteudos tratados, classificados em a) referenciais teoricos de base; b) fundamentos e historia;
c) formacdo de professores; d) atividades (ligadas a educacédo de bebés e musica); e) educacgédo
infantil (educagdo de bebés e musica). Foram selecionadas as bibliografias dos itens “d” e “e”,
pois embora muitos desses referenciais tratassem da educagdo infantil e formacdo de
professores, buscou-se aqueles que podem auxiliar na pratica, ou seja, preparam o professor
para a pratica pedagogica nas atividades com mdusica junto aos bebés.

Essa ultima etapa foi realizada em conjunto com os membros do grupo de pesquisa a
fim de unificar e garantir maior confiabilidade na classificagdo e organizacdo dos dados

coletados.

6.5. Analise final

Com os resultados organizados, foi realizada a discusséo dos dados relativos aos dois
estudos (percepcdo dos estudantes e documentos que organizam a formagdo inicial),
considerando o referencial tedrico da area, relacionando os trés eixos tematicos dos quais trata

a tese: formacédo do professor, educacdo de bebés e atividades com mausica.

6.6. Aspectos éticos
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A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
Paulista e aprovada sob o numero 4.138.687.
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7. RESULTADOS

Os resultados da pesquisa serdo apresentados considerando as descritas no método, aqui
designadas como estudos. Dessa forma, o Estudo 1 mostra os dados referentes as percepcoes
dos discentes sobre as atividades com mdasica; o Estudo 2, a analise dos dados documentais

trazidos pelos PPPs e matrizes curriculares dos cursos de pedagogia.

7.1. Estudo 1. Percepcédo dos estudantes de pedagogia sobre as atividades com
musica na educacao de bebés, segundo o curso
A coleta de dados foi realizada ao longo dos anos de 2018 e 2019 com 937 estudantes
de pedagogia por meio de questionarios da Plataforma Google Forms. O questionario buscou
verificar a percepcao dos graduandos acerca da prépria formacao para o trabalho com bebés e
0 uso de atividades com musica. A Tabela 1 apresenta os participantes de acordo com o campus
no qual cursavam Pedagogia.

Tabela 1. Distribuicdo das frequéncias absoluta e relativa dos graduandos que responderam a
pesquisa de acordo com o curso.

Campus Frequéncia Absoluta (N) Frequéncia Relativa (%)
Araraguara 170 18%
Bauru 94 10%
Marilia 260 28%
Presidente Prudente 199 21%
Rio Claro 96 10%
S40 José do Rio Preto 118 13%
Total 937 100%

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 04 do instrumento.

Na Tabela 1 é possivel verificar que Marilia apresenta 0 maior nimero de participantes,
provavelmente por ser o Unico curso de Pedagogia que possui trés turmas — uma matutina e
duas noturnas. Os cursos de Araraquara e Presidente Prudente tém duas turmas (vespertino e
noturno) e os demais apenas uma, sendo que 0s nimeros estdo de acordo com essa variagao.

A Figura 1 mostra a percepcao dos participantes sobre a relacao entre as atividades com

musica e aprendizagem da crian¢a no ambiente educacional, de acordo com o curso.
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Figura 1. Distribuigdo da frequéncia relativa das respostas dos graduandos sobre a percepgio da
relagdo entre atividades com misica e aprendizagem da crianga no ambiente educacional

Araraquara.
Bauru.

Marilia.

Catripus

Presidente Prudente.

Rio Claro.

Sio José do Rio Preto.

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 14 do instrumento.

A Figura 1 mostra que os estudantes de pedagogia percebem a importancia da musica
para a aprendizagem das criancas no ambiente educacional. Destaca-se Presidente Prudente
como o curso que deu menor importancia para a relagdo entre atividades com musica e a
aprendizagem da crianga, com 93% das respostas, enquanto 0s demais pontuaram entre 97% e
99%.

A Figura 2 mostra a média Likert relativa a percep¢ao dos graduandos, por curso, sobre

a importancia do oferecimento de contedos vinculados a atividades com mdsica.

Figura 2. Distribuigo das médias da Escala Likert relativas & importincia do
oferecimento de contetdos sobre atividades com milsica, segundo a percepgio
dos participantes, por curso de graduagio.

Araraquara. 4,61

Bauru, 4,54

E Marilia. 36
Y

& Presidente Prudente. 4,57

Rio Claro. 4,38

S0 José do Rio Preto. 4,58

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 10 do instrumento.

E notavel a importancia que os estudantes atribuiram ao fornecimento de conhecimento
tedrico-pratico sobre masica pelo curso de pedagogia, porém o curso de Araraquara teve a
maior pontuacéo e o de Rio Claro a menor.

A Figura 3 apresenta a percep¢do dos estudantes sobre o contetdo acerca da musica

ofertado, por curso.
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Figura 3. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas, dos graduandos sobre como
é ofertado o conhecimento sobre mdsica

S&o José do Rio Preto.

Rio Claro.

Campus

Marilia.

I 0
I I
Presidente Prudente. | ——
I
Bauru. | D —

L EEEEN

Araraquara.
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Frequéncia

m Ndo oferece  mNaosei mPratico mTedrico mTedrico, Pratico

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 09 do instrumento.

E possivel verificar que no Campus de So José do Rio Preto foram atribuidas mais
respostas positivas para conhecimentos tedrico-praticos, enquanto Rio Claro e Bauru tém as
maiores incidéncias de “Nao oferece”. As respostas dos estudantes mostraram a percepgao que
eles tinham acerca do vivido durante a trajetdria do curso, e quando esses dados se cruzam com
os trazidos pela analise dos PPPs, é possivel notar que ha auséncia de mencGes a musica de
modo geral, o que afeta também as atividades musicais com bebés.

A Tabela 2 apresenta as médias da Escala Likert relativas a percepcao dos graduandos
sobre a importancia dos contetdos sobre desenvolvimento e atividades para atuagdo com bebés,
de acordo com o curso de graduacdo de cada campus.
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Tabela 2. Médias da Escala Likert relativa & percep¢do dos graduandos quanto a importancia dos
conteudos sobre desenvolvimento e pratica com atividades para atuagdo com bebés, segundo 0s cursos
de graduacéo.

Conteldos Campus
Araraquara Bauru Marilia Presidente  Rio Claro  S&o José do
Prudente Rio Preto

Desenvolvimento 4,57 4,61 4,35 4,45 4,23 4,53
neurolégico
Desenvolvimento motor 4,88 4,91 4,83 4,8 4,69 4,89
Desenvolvimento 4,82 4,85 4,77 4,69 4,43 4,82
cognitivo

—  Desenvolvimento da 4,71 4,68 4,48 4,49 4,27 473

§ linguagem

‘= Desenvolvimento 4,65 4,75 4,58 474 4,41 4,83

"~ emocional
Fatores que interferem 4,58 4,78 4,52 4,59 4,54 4,74
no desenvolvimento

., Atividades pedagogicas 4,68 4,63 4,53 4,26 4,34 4,67

§ Organizacao do espago 4,69 4,59 4,71 4,68 4,44 471
Organizacdo do tempo 4,58 4,52 4,53 4,38 4,2 4,55

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 08 do instrumento.

Os estudantes atribuem importancia tanto aos contetdos sobre desenvolvimento infantil
guanto a respeito de atividades com bebés. Destaca-se Bauru com a maior média (4,91) para
desenvolvimento motor, e Rio Claro com menor média geral para todos os temas.

H& necessidade de clareza que os diversos aspectos do desenvolvimento sdo
interdependentes, ou seja, o desenvolvimento motor depende do neuroldgico e influencia em
outras habilidades. Neste ponto fica dificil elencar o que é mais importante, considerando que
todos os aspectos trazidos séo fundamentais para a efetivagdo do atendimento de qualidade.

A Tabela 3 apresenta os objetivos que os graduandos declararam que podem ser

trabalhados com os bebés por meio das atividades com mdusica.
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Tabela 3. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas positivas dos graduandos em relacdo aos
objetivos que podem ser trabalhados com as atividades com musica na educacgdo de bebés, por curso de
graduacdo.

- . Presidente . Séo José do

Objetivos Araraguara Bauru Marilia Prudente Rio Claro Rio Preto
Desenvolver o pensamento 88% 88% 7% 2% 86% 92%
Desenvolver habilidades motoras
grossas 25% 38% 30% 28% 28% 45%
Desenvolver habilidades motoras
finas 38% 38% 43% 39% 35% 55%
Desenvolver equilibrio e
planejamento motor 45% 53% 45% 38% 53% 62%
Desenvolver organizacdo temporal 61% 71% 55% 46% 74% 66%
Desenvolver lateralidade 56% 72% 53% 47% 57% 54%
Desenvolver esquema corporal 65% 64% 60% 51% 70% 62%
Desenvolver organizagdo espacial 40% 46% 41% 35% 51% 42%
Socializar 75% 80% 66% 65% 81% 89%
Promover autonomia e
independéncia 26% 19% 36% 31% 26% 40%
Divertir e entreter as criangas 84% 89% 75% 2% 89% 89%
Entreter enquanto sdo realizadas
atividades com outros grupos 72% 67% 65% 58% 71% 72%
Atender as necessidades
fisiol6gicas da crianca 14% 10% 12% 15% 13% 14%
Promover o descanso das
profissionais 34% 26% 31% 31% 29% 42%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 13 do instrumento

Observando a Tabela 3, é possivel verificar que os estudantes identificam a importancia
de diversos objetivos do trabalho com mdsica.

Intencionalmente foram elencados na questdo 13 do instrumento alguns itens que
refletem o uso da musica para objetivos contrérios aos defendidos pelos estudos da area no
aspecto da qualidade da educacéo infantil. Verificou-se que o objetivo “Promover o descanso
das profissionais” traz a concepcao de que, enquanto as criangas ficam entretidas com masicas,
geralmente veiculadas por aparelhos televisores, 0s educadores podem se revezar no
atendimento, ficando menos adultos com os agrupamentos, possibilitando que profissionais
facam intervalos para lanche e descanso. E necessario que fique claro que o direito dos
profissionais a boas condicdes de trabalho ndo pode comprometer a qualidade do atendimento
infantil.

A Figura 4 apresenta as médias da Escala Likert relativa a oferta de atividades com

musica nas IEls.
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Figura 4. Distribuigio das médias da Escala Likert sobre o oferecimento de
atividades com musica, segundo a percepgio dos participantes, por curso de
graduagio.

Araraguara 4,74

Bauru 4,69

4,

Marilia

Carmpus

Presidente Prudente 4,65
Rio Claro

Rio Preto

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 11 do instrumento.

Observando a Figura 4 é nitida a importancia que atividades com a musica tem na
percepcdo dos estudantes. A maior média foi de Marilia, com 4,78 e a menor foi de Presidente
Prudente, com 4,65.

A Figura 5 apresenta a frequéncia relativa das respostas dos graduandos, por campus,

sobre a necessidade de planejamento das atividades com mdusica.

Figura 5. Distribuigio da frequéncia relativa das respostas dos graduandos, por
campus, sobre a necessidade de planejamento das atividades com musica pelos
professores.

Araraquara.
Bauru.

Marilia.

Campus

Presidente Prudente.
Rio Claro.

Sio José do Rio Preto.

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 12 do instrumento.

Os estudantes apontaram para a necessidade de planejamento das atividades com
musica, sendo o curso de S&o José do Rio Preto o curso de maior pontuacdo, com 95,76% e o
de Rio Claro o de menor, com 85,26%.
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7.2. Estudo 2. Analise dos dados documentais trazidos pelos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPPs), matrizes curriculares dos cursos de pedagogia e planos

de ensino (PEs) das disciplinas

Essa fase da pesquisa concentrou-se em analisar os Projetos politico-pedagdgicos -
PPPs dos seis cursos da Unesp e seus respectivos planos de ensino. Os documentos estudados
séo de dominio publico e foram retirados dos sites das faculdades que compdem a universidade.
Para facilitar a apresentacdo dos resultados, estes serdo organizados em dois eixos,
conforme as questdes feitas: a) organizacdo dos PPPs (conteddos e perfil profissional); b) a

relacdo dos PEs com a educacgdo de bebés e musica.

a) Organizacgao dos PPPs

Os documentos analisados dos seis cursos sao de anos diferentes conforme o quadro a

sequir.

Quadro 1 — Relacdo dos nomes dos campi de acordo com o ano de publicacdo do PPP, titulo e
nUmero de paginas.

Ano de Localidade do Titulo do documento NuUmero de
publicacdo Campus paginas
2023 Araraquara Roteiro para Apresentagdo do Projeto Politico-Pedagdgico |25

2021 Bauru Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da|77

Faculdade de Ciéncias - UNESP Bauru

2022 Marilia Projeto Politico-Pedagdgico - Pedagogia 35

2022 Presidente Prudente [Projeto Politico Pedagdgico - Pedagogia 48

2022 Rio Claro Roteiro para Apresentacdo do Projeto Politico-Pedagogico |32

2023 Sdo José do Rio  |Apresentacdo do Projeto Politico Pedagogico do Curso de|20

Preto Graduagdo em Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos projetos politico-pedagdgicos da UNESP
disponibilizados nas paginas virtuais de cada curso.

De acordo com as informacdes do Quadro 1 é possivel verificar que os cursos de
Araraquara e Rio Claro apresentam um roteiro para apresentacdo do PPP como titulo dos
respectivos documentos, no entanto, os topicos apresentados sao iguais, mostrando dados como
histérico do curso e estrutura curricular.

O curso de Bauru é o que dispde do PPP mais antigo (2021). No caso do curso de Séo
José do Rio Preto, o documento disponibilizado no site traz 209 paginas, das quais as primeiras
20 correspondem ao PPP, e as demais a curricularizacdo da extensdo, abrangendo outros cursos
de graduacéo. Para este estudo, foi analisado apenas o PPP.

O Quadro 2 apresenta os topicos dos PPPs dos cursos de graduacao estudados.



Quadro 2. Informagdes relativas a organizacdo dos PPPs, de acordo com 0s cursos de graduacao.
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Araraguara
Unidade

Caracterizacdo da Proposta

Alteracdo Curricular

PARTE | - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
. Nomenclatura do curso

. Modalidade

. Periodos de oferecimento e prazos de integraliza¢cdo minimo e méaximo

. NUmero de vagas oferecidas no dltimo vestibular

. Histdrico do curso

. AvaliacBes do curso (ENADE, CEE, Institucional e outras)

. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente

PARTE Il - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
1. Nomenclatura do curso

2. Modalidade - Licenciatura

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo minimo e maximo

3.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no periodo e/ou prazos de integralizacdo do curso
4. DCN do curso

4.1. Integracéo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto

5. Numero de vagas oferecidas a partir da implantacdo da nova proposta

6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta

7. Implantag&o curricular

7.1. Ano de implantacdo da nova proposta curricular

7.2. Apresentacdo da proposta

7.3. Estrutura curricular

7.3.1 Matriz com a seriag&o ideal dos componentes curriculares

a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado) - Ndo se aplica

b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)

7.3.2 Descricdo dos componentes curriculares

a) Disciplinas obrigatdrias

b) Disciplinas optativas

¢) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria

d) Estégio Supervisionado, quando houver

e) Trabalho de Conclusao de Curso, quando houver

f) Atividades complementares, quando houver

Descrever como serda cumprido esse componente curricular durante o curso.

Né&o se aplica

g) Atividades Teo6rico-praticas de aprofundamento, quando houver

Descrever como serd cumprido esse componente curricular durante o curso.

7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto

a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares

b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizacdo Curricular)
Né&o se aplica

¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizacdo Curricular)
d) Quadro Resumo da Curricularizacdo da Extenséao

7.5. Descrigdo do planejamento e cronograma de implantacéo da alteragdo ou reestruturacdo
curricular proposta

8. Recursos humanos envolvidos

8.1. Corpo docente

8.2. Corpo técnico-administrativo

8.3. Previsdo de recursos humanos desejavel

9. Infraestrutura

9.1. Vigente

a) Salas de aula

b) Laborat6rios Didaticos

¢) Laboratérios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagéo

d) Biblioteca (informagdes gerais)

9.2 Desejavel

a) Salas de aula

b) Laboratérios Didéticos

~No ok, whN e
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¢) Laboratérios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagéo

d) Biblioteca (informagdes gerais)

10. Avaliacdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta

11. Acompanhamento de alunos

12. Outras informacdes relevantes do curso ndo contempladas nas sec8es anteriores
13. Aprovacdes das Instancias locais

Bauru

Unidade

Caracterizacdo da Proposta

PARTE | - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE

1. Nomenclatura do curso

2 Modalidade

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizacdo minimo e méximo

4. NUmero de vagas oferecidas no ultimo vestibular

5. Historico do curso

Justificativa das reestruturacfes/adequacoes

Justificativa da reestruturacéo curricular 2023

6. AvaliacGes do curso (ENADE, CEE, Institucional e outras)

7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente

Projeto Pedagdgico de Curso

Fundamentacdo teorico-pratica

Proposta Pedagdgica

Perfil Esperado do Pedagogo a ser Formado no Curriculo vigente

4. DCN do curso

4.1. Integracéo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto

Organizacdo do Curso conforme Deliberacdo CEE n° 111/2012

Disciplinas de Formacéo cientifico-cultural (CEE n° 111/2012)

Disciplinas de Formac&o didatico-pedagdgico (CEE N° 111/2012)

Demais Fungdes (CEE N° 111/2012)

Organizacdo do curso conforme a Deliberagdo CEE n°® 154/2017

Organizacdo do curso conforme a Resolucdo CNE n° 7/2018 e Resolucdo UNESP n° 41/2021

(Curricularizacdo da Extensdo Universitaria)

5. Numero de vagas oferecidas a partir da implantacdo da nova proposta

5.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no nimero de vagas oferecidas

6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta

6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no perfil do profissional

7. Implantac&o curricular

7.1. Ano de implantacdo da nova proposta curricular

7.2. Apresentacdo da proposta

Alteracdo do nome de disciplinas

7.3. Estrutura curricular

7.3.1 Matriz com a seriacao ideal dos componentes curriculares

Organizacdo Curricular

Eixo: Educacédo e Desenvolvimento Humano

Eixo: Educacéo e Sociedade

Eixo: Educacdo e Comunicagdo

Eixo: Educacéo e Saber Escolar: conhecimentos, contetidos e métodos da Educacéo Infantil

Eixo: Educacdo e Saber Escolar: conhecimentos, contelidos e métodos para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Eixo: Educacéo e Saber Escolar: conhecimentos, contetidos e métodos da Gestdo Educacional

Eixo Articulador: Prética Pedagdgica

Organizacdo do Curso — disciplinas por Departamento

7.3.2 Descricdo dos componentes curriculares

a) Disciplinas obrigatdrias

b) Disciplinas optativas

c) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria

PROJETO DE CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NO CURSO DE
PEDAGOGIA

1. Processo de discussdo e reflexdo acerca da curricularizagdo da extensdo universitaria

Fundamentacdo da Curricularizacdo da Extensdo Universitaria
3. Curricularizacdo da extensao universitaria no curso de Pedagogia FC/Bauru
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3.1. Alternativas de insercdo de atividades curriculares de extenséo universitaria

3.1.1 Projeto Articulado de Extensdo Universitaria — PAEX

3.1.2 Carga horéria para curricularizagdo da Extenséo Universitaria

4. Regulamentacdo interna da curricularizagdo da extensdo universitaria no Curso de Pedagogia

5. Avaliagdo e validacao das atividades curriculares de extensdo universitaria

d) Estagio Supervisionado, quando houver

e) Trabalho de Concluséo de Curso, quando houver

7.5. Descricdo do planejamento e cronograma de implantagdo da alteragdo ou reestruturacéo curricular
proposta

8. Recursos humanos envolvidos

8.1. Corpo docente

8.2. Corpo técnico-administrativo

8.3. Previsdo de recursos humanos desejavel

9. Infraestrutura

9.1. Vigente

Acervo Bibliografico

10. Avaliacdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta

Avaliacdo: dimensdo docente e discente

Conselho de Curso

Acompanhamento dos egressos

Semana de Estudos Pedagdgicos do Curso de Pedagogia — SEP

11. Acompanhamento de alunos

Conselho de Termo

12. Outras informacdes relevantes do curso ndo contempladas nas sec8es anteriores

13. Aprovac0es das Instancias locais

REFERENCIAS

Marilia

Unidade

Caracterizag8o da Proposta

PARTE | - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
1. Nomenclatura do curso

2. Modalidade

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizacdo minimo e maximo

4. Namero de vagas oferecidas no altimo vestibular

5. Historico do curso

6. AvaliacBes do curso (ENADE, CEE, Institucional e outras)

7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente

PARTE Il - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
1. Nomenclatura do curso

1.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo na nomenclatura do curso - ndo se aplica

2. Modalidade

2.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo na modalidade do curso - néo se aplica

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizacdo minimo e maximo

3.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no periodo e/ou prazos de integralizagdo do
Ccurso

4. DCN do curso

4.1. Integracao entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto

5. NUmero de vagas oferecidas a partir da implantacdo da nova proposta

5.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no nimero de vagas oferecidas - ndo se aplica
6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta (idem item 7 - Parte 1)

6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no perfil do profissional - ndo se aplica

7. Implantacéo curricular

7.1. Ano de implantacdo da nova proposta curricular - 2023

7.2. Apresentacdo da proposta

7.3. Estrutura curricular

7.3.1 Matriz com a seriagdo ideal dos componentes curriculares

a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado) - ndo se aplica

b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura) - conforme segue.

ESTRUTURA CURRICULAR — CURSO DE PEDAGOGIA — UNESP/MARILIA

QUADRO RESUMO — ESTRUTURA CURRICULAR

7.3.2 Descri¢do dos componentes curriculares
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a) Disciplinas obrigatérias

b) Disciplinas optativas

c) Atividades Curriculares de Extensdo Universitéria

d) Estagio Supervisionado, quando houver

e) Trabalho de Concluséo de Curso, quando houver

f) Atividades complementares, quando houver - ndo se aplica

g) Atividades Teorico-praticas de aprofundamento, quando houver

7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto

a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares

b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizacdo Curricular) - ndo se aplica
¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizacdo Curricular)
d) Quadro Resumo da Curricularizacdo da Extenséao

7.5. Descrigdo do planejamento e cronograma de implantacéo da alteragdo ou reestruturacdo
curricular proposta

8. Recursos humanos envolvidos

8.1. Corpo docente

8.2. Corpo técnico-administrativo

8.3. Previsdo de recursos humanos desejavel

9. Infraestrutura

9.1. Vigente

a) Salas de aula

b) Laborat6rios Didaticos

¢) Laboratérios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagéo - ndo se aplica

d) Biblioteca (informagdes gerais)

9.2 Desejavel

a) Salas de aula

b) Laboratoérios Didaticos

c) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao

d) Biblioteca (informagdes gerais)

10. Avaliacdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta

11. Acompanhamento de alunos

12. Outras informacdes relevantes do curso ndo contempladas nas secfes anteriores - ndo se
aplica

13. Aprovagdes das Instancias locais

Presidente Prudente

Unidade

Caracterizacio da Proposta - REESTRUTURACAO

PARTE | - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
1. Nomenclatura do curso

2. Modalidade - Licenciatura

4. Numero de vagas oferecidas no dltimo vestibular

5. Historico do curso

6. AvaliacBes do curso (ENADE, CEE, Institucional e outras)

7. Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente

PARTE Il - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
1. Nomenclatura do curso

PEDAGOGIA

1.1. Justificativa fundamentada se houver alteragdo na nomenclatura do curso

N&o houve altera¢do na nomenclatura do curso

2. Modalidade (selecione apenas uma opgao)

LICENCIATURA.

2.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo na modalidade do curso

Né&o houve alteragcdo na modalidade do curso

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizacdo minimo e maximo

3.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no periodo e/ou prazos de integralizacdo do
Ccurso

4. DCN do curso

4.1. Integracdo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto

5. Numero de vagas oferecidas a partir da implantacdo da nova proposta

5.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no nimero de vagas oferecidas

6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta




52

6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracéo no perfil do profissional

7. Implantag&o curricular

7.1. Ano de implantagéo da nova proposta curricular - 2023

7.2. Apresentacdo da proposta

7.3. Estrutura curricular

a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado)

b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)

7.3.2 Descricdo dos componentes curriculares

a) Disciplinas obrigatdrias

b) Disciplinas optativas

¢) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria

d) Estagio Supervisionado

e) Trabalho de Conclusao de Curso, quando houver

Descrever como serd cumprido esse componente curricular durante o curso.

N&o temos o trabalho de concluséo de curso

f) Atividades complementares, quando houver

Descrever como serd cumprido esse componente curricular durante o curso.

Né&o temos atividades complementares.

g) Atividades Teorico-praticas de aprofundamento, quando houver

7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto

a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares

b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizacdo Curricular)
Colar abaixo como FIGURA

N&o temos BACHARELADO

¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizacdo Curricular)
d) Quadro Resumo da Curricularizacdo da Extenséao

7.5. Descrigdo do planejamento e cronograma de implantacéo da alteragdo ou reestruturacdo
curricular proposta

8. Recursos humanos envolvidos

8.1. Corpo docente

Areas do Departamento de Educacao: por professores e disciplinas do curriculo proposto
8.2. Corpo técnico-administrativo

8.3. Previsdo de recursos humanos desejavel

9. Infraestrutura

9.1. Vigente

a) Salas de aula

b) Laborat6rios Didaticos

¢) Laboratérios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagéo

d) Biblioteca (informagdes gerais)

9.2 Desejavel

a) Salas de aula

b) Laboratérios Didaticos

c) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagéao

d) Biblioteca (informagdes gerais)

10. Avaliacdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta

11. Acompanhamento de alunos

12. Outras informac0es relevantes do curso ndo contempladas nas se¢des anteriores
13. Aprovagdes das Instancias locais

Rio Claro

Unidade

Caracterizagdo da Proposta - Alteragao Curricular

PARTE | - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR VIGENTE
1. Nomenclatura do curso

Pedagogia

2.Modalidade

Licenciatura

3.Periodos de oferecimento e prazos de integralizacdo minimo e maximo
4.NUmero de vagas oferecidas no Gltimo vestibular

5.Historico do curso

6.Avaliagdes do curso (ENADE, CEE, Institucional e outras)

7.Perfil do profissional formado na estrutura curricular vigente




53

PARTE Il - CARACTERIZA(;AO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
1. Nomenclatura do curso

Pedagogia

1.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo na nomenclatura do curso

2. Modalidade

Licenciatura

2.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo na modalidade do curso

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizacdo minimo e méaximo

3.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no periodo e/ou prazos de integralizacdo do
Ccurso

4.DCN do curso

4.1. Integracéo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto
5.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no nimero de vagas oferecidas
6.Perfil do profissional a ser formado na nova proposta

6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracéo no perfil do profissional

7. Implantag&o curricular

7.1. Ano de implantacdo da nova proposta curricular

7.2. Apresentacdo da proposta

7.3. Estrutura curricular

INTEGRALIZACAO CURRICULAR (Em acordo com a Deliberagdo CEE n° 111/2012,
alterada pela Deliberagdo CEE n° 126/2014 e a Resolu¢do CNE no 2/2015)

7.3.1 Matriz com a seriacdo ideal dos componentes curriculares

a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado)

Colar abaixo como FIGURA

b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)

7.3.2 Descricdo dos componentes curriculares

a) Disciplinas obrigatdrias

b) Disciplinas optativas

c) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria

d) Estagio Supervisionado, quando houver

e) Trabalho de Concluséo de Curso, quando houver

g) Atividades Teo6rico-praticas de aprofundamento, quando houver

7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto

a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares

b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizacdo Curricular)
¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizacdo Curricular)
7.5. Descricdo do planejamento e cronograma de implantacéo da alteragcdo ou reestruturacdo
curricular proposta

8.Recursos humanos envolvidos

8.1. Corpo docente

8.2. Corpo técnico-administrativo

8.3. Previsdo de recursos humanos desejavel

9. Infraestrutura

9.1. Vigente

a) 27 salas de aula

b) Laborat6rios Didaticos

c) Laboratorios de Pesquisa utilizados no ensino de Graduagao

d)2 Laboratérios de Informatica + 2 Anfiteatros

e) Biblioteca (informacdes gerais)

9.2. Desejavel

10.Avaliacdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta
11.Acompanhamento de alunos

12. Outras informacdes relevantes do curso ndo contempladas nas sec8es anteriores
13. Aprovagdes das Instancias locais

S&o José do Rio Preto

Unidade

Caracterizacdo da proposta: Alteracdo Curricular

PARTE Il - CARACTERIZACAO DO CURSO COM A ESTRUTURA CURRICULAR PROPOSTA
1. Nomenclatura do Curso:

Pedagogia.

1.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo na nomenclatura do Curso:
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N&o houve alteraco.

2. Modalidade:

Licenciatura.

3. Periodos de oferecimento e prazos de integralizagdo (minimo e maximo):

3.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no periodo e/ou prazos de integralizagao
do Curso

Né&o houve alteracdo.

4. DCN do Curso

4.1. Integracdo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais e o curriculo proposto

5. Numero de vagas oferecidas a partir da implantacdo da nova proposta

6. Perfil do profissional a ser formado na nova proposta

6.1. Justificativa fundamentada se houver alteracdo no perfil do profissional: N&o houve alterago.
7. Implantagdo curricular

7.1. Ano de implanta¢do da nova proposta curricular - 2023.

7.2. Apresentacdo da proposta

7.3. Estrutura curricular

7.3.1. Matriz com a seriacgdo ideal dos componentes curriculares:

a) Estrutura curricular proposta (Bacharelado): N&o ha.

b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura)

7.3.2. Descrigdo dos componentes curriculares

a) Disciplinas obrigatdrias

b) Disciplinas optativas

¢) Atividades Curriculares de Extensdo Universitaria

d) Estagio Supervisionado

e) Trabalho de Conclusdo de Curso - N&o ha.

f) Atividades complementares - N&o ha.

g) Atividades Teorico-praticas de aprofundamento

7.4. Quadro de equivaléncia entre o curriculo vigente e o proposto

a) Quadro de equivaléncias dos componentes curriculares

b) Quadro Resumo da estrutura curricular — Bacharelado (Integralizagéo Curricular): N&o ha.
¢) Quadro Resumo da estrutura curricular — Licenciatura (Integralizacdo Curricular)
d) Quadro Resumo da Curricularizacdo da Extenséo

7.5. Descrigédo do planejamento e cronograma de implantacéo da alterago ou reestruturacéo
curricular proposta

8. Recursos humanos envolvidos

8.1. Corpo docente

8.2. Corpo técnico-administrativo

8.3. Previsdo de recursos humanos desejavel

9. Infraestrutura

9.1. Vigente

a) Salas de aula

b) Laboratorios didaticos

c) Laboratorios de pesquisa utilizados no ensino de graduacgao: Nao ha.

d) Biblioteca (informagdes gerais)

9.2. Desejavel

a) Salas de aula

b) Laboratérios didaticos

c) Laboratorios de pesquisa utilizados no ensino de graduacéo:

N&o se aplica.

d) Biblioteca (informagdes gerais): N&o hé solicitacdo de infraestrutura.

10. Avaliacdo e acompanhamento da estrutura curricular proposta

11. Acompanhamento de alunos

12. Outras informacdes relevantes do curso ndo contempladas nas se¢des anteriores: Nao ha.
13. Aprovagdes das Instancias locais

Fonte: Elaborado pela autora. Trechos copiados dos PPPs de cada curso de graduacéo.

Os PPPs apresentam semelhangas em suas estruturas. Ha pontos comuns, ja que é o
documento que mostra a identidade do curso, refletindo concepgbes pedagdgicas e de mundo
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em uma mesma universidade que distribui os seus cursos de pedagogia entre os campi do
interior do estado de S&o Paulo.

Além de apresentar as disciplinas que compdem a matriz curricular, o PPP também
define qual o perfil profissional que os futuros pedagogos deverao ter, ap6s a conclusdo do
curso. A seguir, os textos copiados dos PPPs do item Perfil do profissional a ser formado na
nova proposta.

O Quadro 3 apresenta o perfil e habilidades do profissional a ser formado de acordo com

0 PPP de cada curso.

Quadro 3. Textos copiados do item Perfil do profissional a ser formado na nova proposta, de
acordo com PPP de cada curso

Araraquara
A organizacdo curricular em vigor pretende realizar uma formagdo de alto nivel qualitativo do pedagogo,

entendido aqui, como um profissional capaz de desempenhar a funcgéo basica da docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil, bem como um profissional capaz de compreender e atuar em unidades
escolares, exercendo fungdes ou desenvolvendo atividades proprias da coordenacao de areas, temas ou projetos;
gestdo e planejamento de acOes, projetos ou atividades e realizando orientacdo de alunos com vistas ao seu
desenvolvimento e aproveitamento escolares. Entende-se que esta formacéo profissional deva estar vinculada
as demandas proprias do ensino escolarizado com todas as suas caracteristicas e dificuldades. O futuro pedagogo
deverd ter conhecimentos proprios ao ensino dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da Educag&o Infantil,
que lhe permitam propor programas, projetos e atividades especificas de cada uma das areas de conhecimento
ja estabelecidas e determinadas legalmente, com vistas a garantir aos alunos uma base sélida e homogénea de
conhecimentos matizada pelos contextos particulares e especificos de sua atuacéo.

Bauru

O licenciado em Pedagogia deve ser profissional conhecedor de sua area de atuacao especifica e das ciéncias da
Educacéo, nos seus aspectos cientificos, psicologicos, filoséficos, politicos, histéricos, sociais, educacionais,
pedagdgicos e artisticos, 0s quais amparam a pratica social transformadora, possibilitando-lhe atuar, de forma
articulada, na docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional,
levando em consideragdo as questdes socioambientais, éticas, étnicas e as relativas a diversidade de género,
étnico-racial, etaria, sexual, religiosa e sociocultural. Deve, ainda, possuir o dominio de praticas de leitura e de
escrita em nossa lingua materna, além de apropriar-se de préticas pedagdgicas com relacdo a integracdo dos
recursos tecnolégicos advindos das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), como recurso
para seu desenvolvimento pessoal e profissional, bem como elaborar préaticas inclusivas em seu trabalho. Para
tanto, o concluinte deve estar apto a articular os conhecimentos de fundamentos, contetdos e metodologias e de
prética profissional, por ele apropriados no decorrer do curso, com 0s conceitos a serem lecionados na educacéo
infantil, ensino fundamental — anos iniciais — e na gestdo, com o cotidiano das pessoas, com outras areas do
conhecimento e com tematicas e problemas de relevancia social, atentos e sensiveis aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da ONU, em particular ao da educacéo de qualidade. Com a formacéo que o Curso
propicia, espera-se que 0 egresso tenha adquirido e produzido conhecimentos necessarios para a atuagao
profissional e a participacdo social e efetiva, assegurando-lhes conteddos de cultura geral e especifica,
articulados com a Prética Pedagogica, que Ihes permita exercer sua profissdo de modo critico, investigativo,
criativo e compromissado com a Educacgdo e com a sociedade brasileira. O Pedagogo, a ser formado por este
curso, devera ser capacitado para atuar na docéncia e gestdo pedagdgica do processo de ensino e aprendizagem,
incluindo planejamento, coordenacdo, execugdo e avaliagdo de projetos educacionais, tanto em ambito da
educacdo formal como na educacdo nao-formal. Historicamente, o curso de Pedagogia promove atividades de
extensdo universitaria, a maior parte delas envolvendo escolas publicas do municipio de Bauru e regido, sendo
um espaco importante de aproximagdo com outras questes sociais para os licenciandos que delas puderam
participar. Porém, estas atividades de extensdo universitiria eram oferecidas aos alunos que tinham
disponibilidade de integréa-las. Nesta nova proposta Curricular, todos os alunos do curso serdo protagonistas em
atividades extensionistas, incorporando, no perfil profissional, compreensdes e experiéncias em tematicas e
problemas de relevancia social, enriquecendo seu processo formativo os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU, em particular o da educacédo de qualidade.
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Marilia

O Curso de Pedagogia da FFC/Unesp/Marilia, embasado nas Diretrizes Nacionais e na articulagéo entre ensino,
pesquisa e extensdo, forma docentes para atuacdo na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e na Gestdo em Educacéo, sob uma perspectiva inclusiva. No entanto, o futuro profissional podera
atuar tanto em contextos escolares como em contextos ndo escolares, nos quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em vigor (BRASIL, 1996), no Art. 62 é explicita
ao determinar que “A formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior [...]
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”. A Resolugdo n. 01, de 15 de
maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia, licenciatura, ao mesmo tempo em que alargou o campo de atuacdo do pedagogo, priorizou
sua atuacdo na docéncia na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Conforme tais
Diretrizes, o curso de Pedagogia destina-se a formag&o de profissionais para atuagdo no magistério no ambito
da Educacdo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal; na Educacdo Profissional na &rea de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagégicos. As Diretrizes concebem que as atividades docentes também compreendem
atividades de planejamento, coordenacéo e avaliacdo no ambito da gestdo escolar, da gestdo educacional e em
contextos e experiéncias ndo escolares. Ainda conforme as Diretrizes, o egresso do Curso de Pedagogia devera
estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa, equanime, igualitéria;

Il - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicolégica, intelectual, social;

111 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim como daqueles
que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promogéo da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos
educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas;

VI - promover e facilitar relagfes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

X1 - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as demais areas do
conhecimento;

XIl - participar da gestdo das instituicBes contribuindo para elaboracdo, implementacdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagdgico;

XII - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e
programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

X1V - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios ambiental- ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do
trabalho educativo e praticas pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢cdo de conhecimentos pedagdgicos e
cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacfes legais que lhe caiba
implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias competentes. (BRASIL,
2006).

A Resolugdo CNE/CP No 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacéo Béasica (BNC-Formacéo), determina:

Art. 2° A formacédo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas
na BNCC-Educacédo Basica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto




57

aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagdo, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacédo Integral. A presente proposta prevé no conjunto de
suas disciplinas conhecimentos diretamente relacionados as aprendizagens essenciais, para a construgdo de
espagos educativos mais justos e inclusivos fundamentados em valores éticos de valorizagdo da cidadania.

Presidente Prudente

Considerando o perfil do profissional a ser formado no curso de Licenciatura em Pedagogia

da FCT/Unesp comprometido com a qualidade social da educacdo e com a formacéo do pedagogo para atuar na
docéncia da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental e, também na gestdo escolar da
Educacdo Baésica, pretende formar o Professor polivalente, com dominio do processo de ensino-aprendizagem
para Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em atividades de Gestao Escolar. Conforme
ja apresentado anteriormente, espera-se que o pedagogo licenciado pela

FCT/UNESP seja capaz de:

e conceber, executar e avaliar projetos educacionais e pedagdgicos (coletivos e interativos),

articulando acéao-reflexdo-agdo (teoria e pratica);

e cxercer a docéncia na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do ensino fundamental,

e planejar, implantar e implementar curriculos e programas de ensino e/ou atividades para a

Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do ensino fundamental;

e planejar, implantar e implementar curriculos e programas de ensino e/ou atividades para a

modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos no que concerne a etapa dos Anos Iniciais do ensino fundamental;
e avaliar cursos e programas de ensino e/ou atividades em ambientes escolares e ndo

escolares, assim como, em programas sociais com carater educativo, em hospitais, em

brinquedotecas etc.;

® assessorar técnica ¢ pedagogicamente o desenvolvimento do ensino das disciplinas e/ou

atividades educacionais na Educacdo Basica de Secretarias Municipais de Educacdo, Organizagdes N&o-
Governamentais (ONGS) e instituigBes escolares e ndo escolares;

® participar como sujeito critico, reflexivo e ético mediante dialogo construtivo e

transformador nos diferentes setores da sociedade;

e compreender e refletir sobre a dindmica social na qual esta inserido, buscando elaborar

acOes que contribuam para a transformacao da sociedade e para a sua propria transformacéao

enquanto ser humano.

Em seu Artigo 3°, fica evidenciado que as atividades de extensdo devem estar integradas a

matriz curricular e as pesquisas, constituindo-se “em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico, tecnoldgico, que promove a interacdo transformadora entre as instituicfes de ensino superior e 0s
outros setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicacao do conhecimento, em articulagcdo permanente
com o ensino ¢ a pesquisa”

O perfil proposto deve considerar também os aspectos abordados na Resolucéo 2/2015,

em seu artigo Art. 8° como mencionado anteriormente. Ressaltamos que em virtude do adiamento de dois anos
para o cumprimento da Resolu¢cdo CNE/CP No 2\2019, da posicéo do Conselho de curso da Pedagogia e de toda
a mobilizacdo da comunidade académica optamos por focar nessa reestruturacdo curricular o atendimento a
curricularizacdo da extensdo universitaria.

Rio Claro

Em sintese, ao final de curso, o profissional devera ser capaz de:

e Buscar, de forma criativa, inovadora e com responsabilidade social, responder as demandas surgidas em seu
campo de atuacdo profissional;

e Desenvolver as dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e o

desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes
ritmos, tempos e espacos, em face das dimensBes psicossociais, histérico-culturais, afetivas, relacionais e
interativas que permeiam a acao pedagogica, possibilitando as condi¢des para o exercicio do pensamento critico,
a resolucéo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar,

a criatividade, a inovacao, a lideranca e a autonomia;

e Organizar, coordenar e avaliar as diferentes situagdes de ensino e aprendizagem que

caracterizam a préatica docente na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental para as quais esta
sendo formado;

e Exercer atividades de gestdo, planejamento, supervisao, coordenacdo pedagdgica e

orientagdo educacional em unidades escolares, sistemas de ensino e demais instituices de

educacdo formal e ndo formal, tendo em vista o exercicio da democracia como diretriz para a tomada de decisdo;
e Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-

ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de

necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;
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e Comprometer-se COM a superacgao de quaisquer praticas excludentes presentes nos rituais

educativos;

e Comprometer-Se com a integracéo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e

relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as exigéncias da educacao
bésica para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho;

e Valorizar a constru¢do do conhecimento, por meio da pesquisa e da extensdo como

principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da prética educativa (formacdo inicial e continuada).

S&o José do Rio Preto
O perfil do profissional a ser formado mantém-se 0 mesmo e esté apresentado no item 7 (Perfil do profissional
formado na estrutura curricular vigente).

Dos seis PPPs analisados, apenas no de Sdo José do Rio Preto ndo fica explicito o
perfil do profissional dos futuros pedagogos. No campo “6. Perfil do profissional a ser formado
na nova proposta:” ha a seguinte mengao: “O perfil do profissional a ser formado mantém-se 0
mesmo e esta apresentado no item 7”. Ao se verificar o item 7, o que se coloca é “Implantacéo
curricular”, detalhando em subtopicos seguintes, pontos sobre a proposta curricular, nao
abordando o perfil profissional.

Quanto aos outros cursos, 0s documentos destacam que 0S egressos poderdo atuar na
docéncia com a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, na gestdo educacional
na educacdo basica e em atuacbGes de cunho pedagogico em espacos ndo escolares, como
organizac0es sociais, por exemplo.

As propostas elencam habilidades que o pedagogo formado no curso devera ter, como
a prética da pesquisa, a criatividade, a criticidade, entre outras, demonstrando que o pedagogo
precisa ser capaz de realizar intervencgdes para a transformacéo da sociedade em busca de mais
justica e equidade. Assim, defendem a importancia de um curso com formacdo solida,
vinculando teoria e pratica.

Os PPPs de maneira geral preveem mais habilidades globais, defendendo condutas
profissionais éticas e com o senso de criticidade, no entanto, ha poucos apontamentos do ponto
de vista pratico. Dentre os analisados, 0s que mais trabalham com as habilidades préaticas do
pedagogo sdo os documentos de Presidente Prudente e Marilia, seguidos pelo de Rio Claro, ja
que apresentam verbos mais objetivos como identificar, utilizar, aplicar, executar, avaliar,
implementar. Os documentos de Araraquara e Bauru apresentam habilidades menos
especificas, iniciadas pelos verbos desempenhar, compreender, atuar, ter, propor, ser e possuir.

Em relacdo a educacao de bebés, o PPP de Marilia traz que o futuro pedagogo devera
“compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimens@es, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social”, sendo o

anico que se refere a essa faixa etaria. Os demais tratam de educacéo infantil de maneira geral,
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mas também ndo focam em atividades ou habilidades especificas para esta etapa da educacédo

basica.

Para o funcionamento dos cursos também existe uma base legal que se apoia em leis,

resolucdes e deliberagdes dos Conselhos Federal e Estadual de Educagédo. Os PPPs dos cursos

também fazem alusdo a esses documentos. A seguir pode ser verificado o Quadro 4, no qual

constam os que séo citados:

Quadro 4 - Documentos citados nos Projetos Politico-Pedagégicos - PPP

Araraguara

1. Constituicio Federal de 1988.

2. Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases - LDB - Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

3. Resolucdo CNE/CP N° 1/2006 - Diretrizes Curriculares de Pedagogia - Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura.

4. Resolucio UNESP 60/2007 - Estabelece a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara.

5. Deliberagdo CEE 111/2012 - Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacao de
Docentes para a Educacdo Bésica nos Cursos de Graduacao de Pedagogia, Normal Superior e
Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual.

6. Resolucdo UNESP 16/2016 - Altera a Resolugio Unesp n° 60/2007, que estabelece a estrutura
curricular do Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus Araraquara.

7. Deliberagdo CEE 154/2017. Dispde sobre alteracio da Deliberagdo CEE n° 111/2012.

8. Resolucdo CNE/CP N° 2/2017 - Base Nacional Comum Curricular - BNCC - Institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacédo Bésica.

9. Resolugdo CNE 2/2019 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formago Inicial de
Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacéo).

10. Resolugdo UNESP 29/2020 - Altera a Resolugio Unesp 57-2019, que regulamenta o reingresso de
alunos nos cursos de graduacdo da Unesp.

11. Resolugdo UNESP 41/2021- Dispde sobre a Curricularizagdo da Extensdo Universitaria nos Cursos de
Graduacdo da Unesp.

Bauru

1. Lei 5540/68 — Fixa normas de organizacéo e funcionamento do ensino superior e sua articulagio com a
escola média, e d& outras providéncias.

2. Lei 8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente

3. Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases - LDB - Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.

4. Lei 9424/96 — Dispde sobre o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério.

5. Decreto 3276/1999 - Dispde sobre a formacao em nivel superior de professores para atuar na educagéo
basica, e da outras providéncias.

6. Decreto 3554/2000 - D4 nova redacdo ao § 2° do art. 3° do Decreto n° 3.276, de 6 de dezembro de 1999,
que dispde sobre a formacdo em nivel superior de professores para atuar na educagéo basica, e da outras
providéncias.

7. Resolugdo CNE/CP N° 1/2006 - Diretrizes Curriculares de Pedagogia - Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagéo em Pedagogia, licenciatura

8. Deliberagdo CEE 111/2012 - Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacio de Docentes
para a Educacdo Bésica nos Cursos de Graduacdo de Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas,
oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual

9. Deliberagio CEE 126/2014 - Altera dispositivos da Deliberagdo 111/2012.

10. Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagégica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.
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11.

12.
13.

Resolucdo CNE 7/2018 - Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educago -
PNE 2014-2024 e da outras providéncias.

Resolucdo UNESP 75/2020 - Dispde sobre o Regimento Geral da Extensdo Universitaria e Cultura na
Unesp.

Resolugdo UNESP 41/2021- Dispde sobre a Curricularizagdo da Extensdo Universitaria nos Cursos de
Graduacdo da Unesp.

Marilia
1.
2.

3.

o~

~No

10.

Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases - LDB - Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Resolugdo CNE 1/2006 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéo em
Pedagogia, licenciatura.

Deliberagdo CEE 111/2012 - Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacédo de
Docentes para a Educacdo Bésica nos Cursos de Graduacdo de Pedagogia, Normal Superior e
Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual.
Lei 13005/2014 - Plano Nacional de Educagéo.

Resolucdo CNE 2/2015 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdao continuada.

Deliberagdo CEE 154/2017 - DispGe sobre alteracdo da Deliberagdo CEE n° 111/2012.

Resolugdo CNE 7/2018 - Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE 2014-2024 e da outras providéncias.

Resolucdo CNE 2/2019 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de
Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formaco Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao).

Resolucdo Unesp 28/2020 - Estabelece normas sobre 0 prazo maximo de integralizagéo dos cursos de
graduacdo da Unesp.

Resolucdo UNESP 41/2021- Dispde sobre a Curricularizacdo da Extensdo Universitaria nos Cursos de
Graduacdo da Unesp.

Presidente Prudente

ok

No

©

10.

11.
12.

13.

Lei Estadual 4131/1957 - Dispde sobre criagdo, como instituto isolado do sistema estadual de ensino
superior, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente.

Lei Estadual 952/1976 - Cria a Universidade Estadual Paulista "Jilio de Mesquita Filho" e da
providéncias correlatas.

Resolugdo CNE 1/2006 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura.

Resolucdo Unesp 106/2012 - Disp&e sobre o Regulamento de Matricula na Unesp.

Deliberagdo CEE 111/2012 - Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formagao de Docentes
para a Educagdo Basica nos Cursos de Graduacdo de Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas,
oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual

Deliberagdo CEE 126/2014 - Altera dispositivos da Deliberagéo 111/2012.

Resolucdo Unesp 23/2013 - Altera a Resolucdo n° 106 de 07/08/2012, que estabelece o Regulamento de
Matricula da UNESP.

Lei 13005/2014 - Plano Nacional de Educagao.

Resolucdo CNE 2/2015 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formagio pedagégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

Resolugdo Unesp 75/2016 - Altera dispositivos da Resolugdo Unesp n°® 106/2012, que dispde sobre o
Regulamento de Matricula da Unesp.

Deliberagdo CEE 154/2017 - Disp0e sobre alteracdo da Delibera¢do CEE n° 111/2012.

Resolucdo CNE 7/2018 - Estabelece as Diretrizes para a Extensiao na Educagdo Superior Brasileira e
regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educagao -
PNE 2014-2024 e da outras providéncias.

Resolugdo Unesp 74/2018 - Dispde sobre proposta de estrutura curricular de cursos de graduagéo.
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14.

15.

Resolugdo CNE 2/2019 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao).

Resolugdo Unesp 41/2021- DispGe sobre a Curricularizagdo da Extensao Universitaria nos Cursos de
Graduacdo da Unesp.

Rio Claro

1.
2.

3.

o N

10.
11.

12.
13.

14.
15.
16.

17.
18.

19.
20.
21.

Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases - LDB - Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Resolugdo CNE 1/2006 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura.

Parecer CNE/CP 3/2007 - Consulta sobre a implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, decorrentes da aprovagéo dos Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e n° 3/2006, bem como
da publicacdo da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006.

Parecer CNE/CP 3/2007 - Consulta sobre a implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, decorrentes da aprovagdo dos Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e n° 3/2006, bem como
da publicacdo da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006.

Parecer CNE/CP 9/2009 - Revisdo da Resolucdo CNE/CEB n° 3/97, que fixa Diretrizes para os Novos
Planos de Carreira e de Remuneracdo para 0 Magistério dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

Deliberacdo CEE 111/2012 - Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacéao de
Docentes para a Educacdo Béasica nos Cursos de Graduacdo de Pedagogia, Normal Superior e
Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema estadual
Deliberagdo CEE 126/2014 - Altera dispositivos da Deliberacdo 111/2012.

Resolucdo CNE 2/2015 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior,
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formacéo continuada (Brasil, 2015).

Parecer CNE/CEB 12/2016 - Consulta se professores licenciados em Pedagogia, Normal Superior ou
Normal em nivel médio podem ministrar atividades de Educacéo Fisica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Resolucdo Unesp 75/2016 - Altera dispositivos da Resolucéo Unesp n° 106/2012, que dispde sobre o
Regulamento de Matricula da Unesp.

Resolucdo 7/2018 - Estabelece as Diretrizes para a Extenséo na Educagao Superior Brasileira e regimenta
o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE 2014-
2024 e da outras providéncias.

Portaria CEE-GP 451/2018 - Renovacdo do Reconhecimento dos Cursos do Instituto de Quimica em
relacdo a nota do ENADE.

Resolucgdo 2/2019 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da
Educacéo Bésica (BNC-Formag&o).

Parecer CNE/CEB 6/2019 - Consulta sobre os direitos associados ao certificado obtido em programas
especiais da Formagcéo Pedagdgica de Docentes, regulamentados pela Resolugdo CNE/CP n° 2/1997.
Deliberagdo 171/2019 - Dispde sobre a regulacdo, superviséo e avaliacdo de instituigBes de ensino
superior e cursos superiores de graduacao.

Parecer CNE/CES 671/2019 - Consulta para esclarecer se os titulos obtidos pela interessada — “Normal
Superior em anos iniciais do Ensino Fundamental” e especializagdo em “Docéncia no Ensino Superior”
— podem ser considerados habilitagdes especificas obtidas em licenciatura plena ou habilitacéo legal
equivalente, para efeito de enquadramento na carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico.

Parecer CNE/CES 273/2022 - Consulta para esclarecimentos quanto & implantagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), que trata de Formacéo de Professores.

Resolucéo Unesp 41/2021- Dispde sobre a Curricularizagdo da Extensdo Universitaria nos Cursos de
Graduacdo da Unesp.

Resolugdo Unesp 74/2018 - Disp6e sobre proposta de estrutura curricular de cursos de graduacéo.
Resolucdo Unesp 106/2012 - Disp&e sobre o Regulamento de Matricula na Unesp.

Resolugdo Unesp 23/2013 - Altera a Resolugdo n° 106 de 07/08/2012, que estabelece o Regulamento
de Matricula da Unesp.
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Sé&o José do Rio Preto

1. Resolugdo CNE 1/2006 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura.

2. Deliberagdo CEE 111/2012 - Deliberagdo CEE 111/2012 - Fixa Diretrizes Curriculares Complementares

para a Formacao de Docentes para a Educacéo Béasica nos Cursos de Graduagdo de Pedagogia, Normal

Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema

estadual.

Deliberagdo CEE 154/2017 - DispGe sobre alteracdo da Deliberagdo CEE n° 111/2012.

Resolucdo Unesp 41/2021- Disp8e sobre a Curricularizagdo da Extensdo Universitaria nos Cursos de

Graduacdo da Unesp.

o

Fonte: Elaborado pela autora

Os documentos citados nos PPPs embasam do ponto de vista legal o funcionamento dos
cursos e sao importantes para dar sustentacdo ao curriculo. De modo geral, os seis PPPs
demonstram uma preocupacdo em alicercar suas escolhas de acordo com a legalidade.
Observou-se que embora 0s cursos sejam da mesma instituicdo hd uma variacao consideravel
de quantos e quais documentos oficiais foram utilizados. Enquanto em Rio Claro recorreu-se a
20 documentos, Sdo José do Rio Preto citou quatro. Em nenhum dos PPPs foram citados
documentos que tratam especificamente da educacdo infantil, porém aparecem mencdes a
documentos globais que trazem a educacéo infantil em sec¢6es ou capitulos: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 1996); Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014);
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017).

A LDB foi citada em Araraquara, Bauru, Marilia e Rio Claro; o PNE apareceu nos PPPs
dos cursos de Marilia e Presidente e Prudente; a BNCC foi referida apenas em Araraquara. O
PPP do curso de Sao José do Rio Preto cita apenas resolucgdes e deliberacdes.

Os documentos Resolucdo CNE 1/2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura e a Resolugdo Unesp 41/2021,
que dispde sobre a curricularizacdo da extensao universitaria nos cursos de graduacao da Unesp,
s&o comuns em todos os cursos analisados.

A partir desse momento, sdo apresentados os dados referentes a relagcdo dos PPPs com
a faixa etaria de 0 a 18 meses e a musica. Usando o programa Atlas.ti foram feitas buscas por
sete codigos nos textos dos PPPs dos seis cursos para verificar a quantidade de mencGes
relacionadas a educacdo do bebé e a masica. Apds anélise, foram mantidos apenas os cédigos

em que o contexto era coerente com a pesquisa. Os resultados estdo apresentados na Tabela 4:
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Tabela 4. Cddigos encontrados nos PPPs dos seis cursos de graduagéo relacionados a educacéao de
bebés e musica.

Codigo Ararag. Bauru Marilia ~ Presidente Rio Claro SJRP TOTAL
Prudente

Educacéo 8 64 22 33 12 9 148
Infantil

Creche - 3 - 19 - - 22
Bebé - - - - - - -
Oa - - - 2 6 - 8
Zeroa - 1 2 - - - 3
Inféncia 1 19 2 3 - 25
Atividade 1 9 - 8 - 1 19
Musica - 1 - - - - 1
TOTAL 10 97 24 64 21 10 226

Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados através do software Atlas. Ti.

Notadamente o PPP do curso de Bauru foi o que mais apresentou trechos com cédigos
de acordo com o Atlas.ti, mas é interessante considerar que também é o documento com o maior
numero de paginas. Isso também se aplica ao cddigo “educacgdo infantil”, em que Bauru traz 64
trechos, enquanto o curso de S&o José do Rio Preto, foi o que teve menos, com nove mencdes.

Foi possivel identificar trés situacdes nas quais o codigo “Educagdo Infantil” ¢
mencionado. O mais comum é a referéncia ao termo como etapa da educacéo bésica, area de
atuacdo para o pedagogo ou area de conhecimento para os graduandos. Abaixo, alguns
exemplos:

“Esse curriculo, que mantém a formag¢ao dos Pedagogos para a Educagao Infantil e Ensino
Fundamental (anos iniciais) articulados a Gestao Educacional, serad implementado a partir do
ano letivo de 2023 (Unesp/Bauru, 2021, p. 10).

“O futuro pedagogo deverd ter conhecimentos préprios ao ensino dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e da Educa¢do Infantil, que lhe permitam propor programas, projetos e
atividades especificas de cada uma das dreas de conhecimento” (Unesp/Araraquara, 2023, p.
5).

“[...] embasado nas Diretrizes Nacionais e na articula¢do entre ensino, pesquisa e extensao,
forma docentes para atuacéo na Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e na Gestao em Educacdo, sob uma perspectiva inclusiva” (Unesp/Marilia, 2022, p. 4).

“O curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT/Unesp comprometido com a qualidade social
da educagao e com a formagao do pedagogo para atuar na docéncia da educagao infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental e, também na gestdo escolar da Educa¢do Bdsica,
pretende formar o Professor polivalente, com dominio do processo de ensino-aprendizagem
para Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em atividades de Gestao
Escolar” (Unesp/Presidente Prudente, 2022, p.4).

“Organizar, coordenar e avaliar as diferentes situagoes de ensino e aprendizagem que
caracterizam a pratica docente na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
para as quais estd sendo formado” (Unesp/Rio Claro, 2022, p. 7).
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“A viabilizagdo dessas atividades [de estdgio] ¢ garantida por meio do cumprimento de duas
exigéncias: (i) por parte da instituicdo, a celebracao de Convénio com a Secretaria Municipal
da Educa¢ao e com a Secretaria Estadual de Educacgao; (ii) por parte do aluno, sua
disponibilidade de tempo em periodo diurno para sua insercéo nas escolas de educagdo infantil
e de ensino fundamental. Essa segunda exigéncia consta no Manual do Candidato ao
Vestibular da Unesp e, portanto, de conhecimento prévio do aluno que opta pelo Curso de
Pedagogia oferecido no periodo noturno” (Unesp/Sao José do Rio Preto, 2023, p. 9).

Outras mencdes a educacéo infantil se ddo quando esta aparece em nomes de disciplinas
ou eixos de trabalho. O PPP do curso de Bauru descreve suas disciplinas no corpo do texto do
documento. Nos demais PPPs, algumas disciplinas aparecem citadas, mas sem descrigcdes
minuciosas.

Um ponto a destacar é o nimero discrepante de citacGes do termo educacao infantil no
PPP de Bauru em relacdo aos PPPs dos outros cursos. No entanto, ao se analisar
qualitativamente, nota-se que as disciplinas se repetem em diferentes situacfes, seja nas
descricbes no corpo do texto, seja nas tabelas que organizam as disciplinas por Eixos
Articuladores.

Em menor quantidade, o codigo “educacdo infantil" também aparece tratando de
especificidades dessa etapa educacional. Os PPPs dos cursos de Bauru e Presidente Prudente
tem citacOes nessa perspectiva, como nos exemplos:

“[...] por entender que a atual Constituicdo Federal do Brasil e a LDBEN, ao
contemplarem, no Sistema Educacional Brasileiro, a educag¢do infantil como primeira etapa
de formagdo escolar basica da pessoa, nada mais fez do que reconhecer a luta dos movimentos
sociais, movimentos de entidades da sociedade civil e de educadores, em prol do direito
inalienavel da crianca receber educagao apropriada a sua idade, em institui¢cées educativas”
(Unesp /Bauru, 2021, p. 17).

“Estagio como aproximacdo ao futuro espaco de atuagdo profissional e momento
formativo de articulagdo teoria e prdtica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir” da realidade
da escola de Educagdo Infantil” (Unesp /Presidente Prudente, 2022, p. 29).

O cadigo creche, de acordo com o software Atlas — Ti aparece nos PPPs do curso de
Presidente Prudente e de Bauru. Das 19 mencGes do documento de Presidente Prudente, 16
compBdem nomes de disciplinas, e trés pontuam sobre o estagio na creche. No curso de Bauru,
nas trés ocasides em que cita a creche, a situa dentro da educagéo infantil:

“Para que os objetivos da educa¢ao infantil, inclusive das creches, sejam alcancados,
as diversas areas, que trabalham com a infancia, precisam estar articuladas no planejamento,
execucdo e avaliacdo da educagao a ser proporcionada as criangas menores” (Unesp /Bauru,
2021, p. 17).

“Apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (9394/96),
ampliou- se o campo de atuacéo do Pedagogo, passando a atuar, também, na Educagao Infantil
para criangas nas creches, maternais e pre-escolas [...]” (Unesp /Bauru, 2021, p. 5).
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“A realizagdo do ECS [Estigio Curricular Supervisionado] devera ocorrer
exclusivamente em ambiente da Instituicdo Educacional que recebe o estagiario, sendo
obrigatorio a oferta pela mesma de atividades da area profissional pretendida, tanto em
instituicBes publicas quanto privadas, que trabalham com Educa¢do Bdsica: na Educagdo
Infantil (creches e Pré-Escola) [...]” (Unesp /Bauru, 2021, p. 61).

Ja o codigo bebé ndo foi encontrado em nenhum dos PPPs analisados. No entanto,
quando se busca o codigo 0 a ou zero a, buscando a correspondéncia da faixa etéria, foram
encontrados registros nos cursos de Bauru, Marilia, Presidente Prudente e Rio Claro.

No caso do documento de Bauru, refere-se ao “Eixo Educagdo e Desenvolvimento
Humano”, que “busca garantir as bases formadoras do ser humano, sobretudo no periodo de
zero a 10 anos, ou seja, a infancia” (Unesp /Bauru, 2021, p. 37).

O cédigo “zero a” do PPP de Marilia esta no contexto do perfil e das habilidades do
pedagogo que o curso pretende formar e menciona que este profissional deve “compreender,
cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento
nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual, social”. E apontado que o codigo
aparece duas vezes porque esta habilidade se repete tanto no perfil da versao anterior do PPP,
quanto na nova proposta.

O curso de Presidente Prudente também coloca duas referéncias para a faixa etaria de
bebés. O primeiro trecho, que também cita o cddigo “infancia”, diz que o curso aspira
“proporcionar formagao tedrico-pratica, por meio de disciplinas que desenvolvam diferentes
componentes curriculares e praticas de ensino, articuladas as discussbes de sala de aula, a
profissionalizacéo do licenciado em Pedagogia para a Educagao da Infancia - de 0 a 12 anos”
(Unesp /Presidente Prudente, 2022, p. 4). E no segundo redige-se que o curso possibilita a
“problematizacao das situagdes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagogicas discutidas
nas disciplinas do semestre corrente focando as especificidades da docéncia na Educagao
Infantil em creche (0 a 3 anos)” (Unesp/Presidente Prudente, 2022, p. 29). No aspecto
quantitativo, é o documento de Rio Claro que mais aborda o c6digo, no entanto, trata-se de
repeticoes do nome da disciplina “Educacao de 0 a 2 anos” que aparece algumas vezes em
tabelas nas quais se organiza a estrutura curricular do curso.

O contexto da faixa etaria remete ao cédigo “infdincia”, € o curso de Bauru foi o que
retornou mais resultados. Analisando de forma qualitativa verifica-se que a palavra “infancia”
compde o0 nome de algumas disciplinas, e como dito anteriormente, ha tabelas que os repetem.
Esse codigo também aparece no topico “Proposta Pedagdgica” dizendo que “reafirma-se a

abordagem de totalidade, tomando a infancia como objeto e a crianga como sujeitos da
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educagao a ser trabalhada no Curso de Pedagogia voltado para a formagao de professores e
gestdo educacional” (Unesp/Bauru, 2021, p. 17).

No caso do PPP de Araraquara, infancia é citada como parte do nome de um centro de
pesquisas, pois, afirma-se no documento que

“os estudantes de graduagdo do curso de Pedagogia tém a possibilidade de utilizar espagos de
pesquisa e extensdo ligados ao curso, como: CENPE — Centro de Pesquisas da Infancia e da
Adolescéncia “Dante Moreira Leite”, LAPEI — Laboratorio de Praticas e Ensino na Educagao
Infantil, LAPE — Laboratdrio de Acessibilidade, Pesquisa e Ensino, LASEX - Laboratério de
Ensino e Pesquisa em Sexualidade, PEJA - Programa de Educacgédo de Jovens e Adultos, que
possuem espacos fisicos proprios, com sala de reunides, computadores, impressora, recursos
didaticos para atividades com criangas, jovens e adultos, equipamentos de gravacgao de video
e audio, etc. (Unesp/Araraquara, 2022, p. 22).

As trés circunstancias em que o PPP do curso de Rio Claro cita infancia € em nomes de
disciplinas, como em “Psicologia, Educacao e Infancia”.

Também foi buscado o cédigo “atividade”, com o intuito de captar situagdes em que o
termo pudesse ser empregado em situacdes de aprendizagem ligadas a musica. Na analise dos
trechos nos quais ele aparece, foi identificado que na maior parte das vezes se refere a atividades
do graduando. Uma das excec0es foi verificada no PPP de Bauru, que traz a referéncia do livro
“Saberes pedagogicos e atividade docente”, da autora Selma Garrido Pimenta, o qual adentra
no universo da docéncia, seus desafios e possibilidades, no entanto ndo se refere a atividade
com mausica na formacdo do pedagogo. A outra situacdo estd no PPP do curso de Presidente
Prudente em um dos itens do tépico Perfil Profissional, ja analisado paginas atras.

A organizacdo das disciplinas se da de formas diferentes em cada um dos cursos. A
partir da Resolucdo 41/2018 (Unesp, 2018), citada nos seis PPPs analisados, os campi
precisaram reformular seus cursos, colocando as atividades de extensdo como parte do
curriculo, inclusive articulando com as disciplinas ofertadas na graduacdo. A analise das
matrizes curriculares em face dos PPPs trouxe os seguintes resultados:

De acordo com o PPP de Bauru, no qual consta a matriz curricular, o curso é organizado
tendo a pratica pedagdgica como eixo articulador, e distribui as disciplinas em seis €eixos
formadores, dos quais os eixos “Educagdo e Desenvolvimento Humano” e “Educagio e Saber
Escolar: conhecimentos, conteudos e métodos da Educagao Infantil” apresentam disciplinas que
podem relacionar-se com a educacao de bebés e atividades com musica. Nesse eixo ha temas
semelhantes aos Eixos Temaéticos apresentados no RCNEI (Brasil, 1998): Educacgdo Infantil,
seus saberes e didaticas: Formacdo Pessoal e Social: Identidade e Autonomia das criangas;
Conhecimento do Mundo: Movimento; Musica; Artes Visuais; Linguagem Oral e Escrita;

Natureza e Sociedade; Matematica, o que sugere que este documento foi uma referéncia para a
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elaboragdo dessa parte do curriculo. Consta também no PPP que os alunos deverdo cumprir
uma carga horéria (210h) de Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento - ATPA, no
entanto, ndo fica claro como elas serdo desenvolvidas e nem quais sdo os contetdos delas, ndo
sendo possivel a verificagdo de contetidos relacionados a educacdo de bebés e musica. Nesse
sentido, ¢ o unico curso no qual o cdédigo “musica” foi identificado.

Em Araraquara, as disciplinas sdo organizadas em trés componentes curriculares:
Disciplinas obrigatérias; Disciplinas optativas; Atividades Curriculares de Extensdo
Universitéria, segundo o PPP, de acordo com a Resolugdo n® 41/2021 (Unesp, 2021). As
disciplinas relativas a educacdo infantil, que devem tratar da educacéo de bebés, se distribuem
ao longo dos semestres. Consta no PPP e na matriz curricular que os alunos deverdo cumprir
210 horas de Atividades Teodrico-Praticas de Aprofundamento - ATPA, no entanto, ndo fica
claro como elas serdo desenvolvidas e nem quais sdo 0s conteudos delas, portanto, ndo é
possivel a verificacdo se hé contetdos relacionados a educacéo de bebés e masica.

Quanto a Marilia, de acordo com o PPP do curso e a respectiva matriz curricular, a atual
versdo focaliza essencialmente na curricularizacdo da extensao universitaria, além de promover
ajustes nos estagios supervisionados. Os componentes curriculares sdo organizados em
Disciplinas Obrigatorias; Disciplinas Optativas; Atividades Curriculares de Extensdo
Universitaria. H4 um ndcleo de aprofundamento, o qual se divide em trés areas: Educacédo
Infantil; Educacdo Especial; Gestdo Educacional. O aprofundamento em Educacao Infantil tem
as disciplinas Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedag6gico com Criancas de 0 a 3
anos; Curriculo, Metodologia e Prética do Trabalho Pedagdgico com Criancas de 4 a 5 anos;
Construcdo do Simbolo na Infancia; Desenvolvimento Moral na Crianca; Psicogénese do
Conhecimento; Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagdgico: Arte e Movimento. Dentre
essas, algumas apresentam contetdos relacionados a educacdo de bebés e mdsica, e portanto,
terdo seus resultados apresentados juntamente com as demais na analise dos planos de ensino.

Segundo o PPP do curso de Presidente Prudente, por meio do Projeto Eixo Integrador
sera propiciado aos estudantes uma formacdo interdisciplinar e critica, desde as atividades
tedricas até as de estdgio, que serdo subsidiadas pelo projeto. Os eixos integradores sdo
atribuidos a cada ano de curso. Dessa forma, o primeiro ano tem como eixo Desenvolvimento
Humano, processos formativos e praticas discursivas; no segundo ano do curso, o eixo Escola,
espacos formativos e tempos de aprendizagem; e no terceiro e quarto anos Processos
formativos, ensino e aprendizagem. A defesa de tais eixos se da& em torno do trabalho dos
professores envolvidos nas disciplinas de cada ano, relacionando seus conteddos com a tematica

definida, buscando assim uma integracdo entre os conhecimentos de cada area. As ATPAs
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devem acontecer em atividades como apresentacdes de trabalhos em eventos, participagdes em
atividades extensionistas, realizagdes de cursos de idiomas, participacdo em grupos de pesquisa,
entre outros.

Na proposta pedagdgica do curso de Rio Claro é levado em consideracéo os 17 objetivos
oriundos da Conferéncia das Nagdes Unidas, realizada no Rio de Janeiro, em 2012, bem como
as oito areas do eixo Areas Tematicas que constam na Politica Nacional de Extens&o
Universitaria. Classifica as disciplinas em quatro grandes projetos integradores denominados
Educacdo em Direitos Humanos e Justica; Comunicagéo e Cultura; Educacdo formal e ndo
formal; Trabalho e praticas profissionais. A matriz curricular mostra que o curso é organizado
por semestre e que cada um deles conta com um projeto integrador que abrange as disciplinas.
Assim como em Marilia, também existem disciplinas de aprofundamento, no entanto, ndo se
concentram em um semestre, sdo distribuidas ao longo dos semestres, e sdo quatro no total: no
primeiro semestre do terceiro ano o estudante precisa escolher entre Filosofia da Educacéo:
aspectos filosoficos da Educacdo no Brasil na contemporaneidade; Educacdo, sexualidade,
diversidade e relacdes de género na escola ou Avaliacdo Educacional. No semestre seguinte a
escolha se da entre Literatura Infantil: um enfoque histdrico-cultural ou Psicologia, Educacao
e Infancia. No ultimo ano do curso, as opc¢des do primeiro semestre sdo Coordenacdo e
Orientacdo do Trabalho Pedagdgico; Sociologia e Cultura ou Tecnologia da Informacéo e
Comunicacéo na Educacao.

A primeira vista, 0 documento do curso de S&o José do Rio Preto disponivel no site da
universidade é o mais extenso, totalizando 209 paginas, porém como dito anteriormente, ao
analisa-lo, verifica-se que apenas as primeiras 20 paginas se referem ao PPP, e as demais sdo
anexos (Planos de Ensino das Disciplinas: “Educacdo em Direitos Humanos I”, “Libras,
Educacdo Especial e Inclusiva”, “Educacdo Inclusiva: fundamentos, politicas e praticas” e
“Tecnologias da Informagdo e¢ Comunica¢do na Educagdo”; Programa de Extensdo
Universitaria “Educagdo, Ciéncia e Sociedade) que detalham as atividades da extensdao dos
cursos de graduacgdo do campus.

H& um ponto comum nos PPPs de Rio Claro e Presidente Prudente, pois consideram
para as suas propostas pedagdgicas os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que
nasceram na Conferéncia das NagOes Unidas, realizada no Rio de Janeiro, em 2012, fazendo
um apelo universal para erradicar a pobreza, proteger o planeta e assegurar que todas as pessoas

tenham paz e prosperidade. (Unesp /Presidente Prudente, 2022; Unesp /Rio Claro, 2022).
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b) Anélise dos planos de ensino
Os planos de ensino dos seis cursos tém apresentacdes diversas entre si. Nos campi de

Bauru e Sdo José do Rio Preto, um documento compila todas as disciplinas, o primeiro em 190
paginas, e 0 segundo em 145 péginas. Nos demais cursos o plano de ensino de cada disciplina
é um documento independente.

O Atlas Ti trouxe as disciplinas dos cursos que continham trechos com os codigos
buscados. A partir dessa indicacdo, 0s objetivos e contetudos de cada plano de ensino foram
analisados na integra para identificar os contextos nos quais se encontravam os codigos.

A seguir, as disciplinas que contemplam os codigos pesquisados apds analise e filtragem
dos conteudos, objetivos e referéncias que discutam as atividades com musica na educacao de
bebés.

Quadro 5. Disciplinas do curso de Araraquara com codigos relacionados a educacédo de bebés
e atividades com musica.

Araraquara

Disciplina: Desenvolvimento e Educagdo Infantil

Obijetivos: Nao possuem codigos pesquisados.

Contetdos:

- O desenvolvimento da linguagem na infancia.

- A educacdo infantil e o ideal educativo; O cuidar e o educar.

Referéncia gue aborda educacdo de bebés e atividades com musica

Educacéo Infantil: para que te quero? - Carmem Craidy e Cladis Kaercher, 2001 (Livro).

Disciplina: Educacéo Infantil — Creches

Obijetivos:

- Desenvolver estratégias de intervengao adequadas as criangas de 0 a 3 anos, na perspectiva da integracéo
educar e cuidar.

- Compreender a creche como Instituicdo de Educacgéo Infantil e espaco coletivo de educar e cuidar das
criangas em parceria com a familia e a comunidade.

- Analisar e aplicar os principais fundamentos tedrico-praticos do cuidar e educar do trabalho do educador na
creche.

Contetdos:

- Documentos oficiais que norteiam e contextualizam a creche no Pais: RCNEI, Parametros e Politicas
(MEC).

- O trabalho do Educador com a crianga na creche: insercdo, socializagdo, ludicidade, parceria com a familia.
Referéncia gue aborda educacdo de bebés e atividades com mdsica:

- Os saberes e as falas de bebés e suas professoras - Tacyana Karla Gomes Ramos e Ester Calland de Sousa
Rosa, 2012 (Livro).

- Educacéo Infantil: para que te quero? - Carmem Craidy e Cladis Kaercher, 2001 (Livro).

Disciplina: Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Infantil- Creches
Objetivos:

- Entender e vivenciar a relagdo entre o cuidar que educa e o educar que cuida, vinculos indissocidveis na
consideracao de proposicao desenvolvimento integral infantil.

- Junto & crianga perceber e efetivar a ludicidade no brincar, jogar, sentir e elaborar conhecimentos, sentimentos,
conceitos, regras para melhor viver e entender a vivéncia com (convivéncia/sociabilidade);

- Reconhecer a importancia da interacdo e mediacao do adulto para as elaboracdes iniciais e expressdes infantis
sob a forma de trabalho com as diferentes linguagens passiveis de ndo permitir a alienagéo da crianca de si
mesma e do contexto sécio-cultural na qual a mesma se encontra inserida.

- Conhecer, compreender a necessidade de participacdo enquanto profissional da elaboracdo de projetos
pedagdgicos institucionais para creches, pré-escolas, unidades vinculadas; integracdo de contextos: familia e
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escola/instituicdo de educacao infantil.

Contetdos:

- Organizacdo de espacos e tempos do trabalho pedag6gico em creches e pré-escolas.

- Cuidar e educar na Educacéo Infantil.

- As praéticas educativas promotoras do desenvolvimento infantil na creche e pré-escola;
Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com musica

- Educacéo Infantil: para que, para quem e por qué? - Maristela Angotti, 2006 (Livro).

- Educacéo Infantil: para que te quero? - Carmem Craidy e Cladis Kaercher, 2001 (Livro).

Disciplina: Linguagens em Educag¢io

Objetivos:

- Conhecer, analisar, experienciar e entender a importancia das diferentes linguagens para a educacao da(s)
infancia(s), enquanto condicdo fundamental para o favorecimento do desenvolvimento integral da crianca, bem
como no sentido de entender e favorecer a condicdo humana enquanto produto e produtor de cultura e
conhecimento.

- Entender o corpo em sua condig8o potencial de exploracdo, elaboragdo e expressdo de leituras de "mundo™
pelas vias da experimentacdo e das linguagens utilizadas em Educac&o.

Contetdos:

- A crianga, a infancia e as linguagens na Educacéo Infantil: conceitos analisados sob novo enfoque ético,
estético e politico.

Os 6rgdos dos sentidos e seu papel no processo de desenvolvimento infantil;

- A arte como base epistemolodgica para uma Pedagogia que considere a Infancia e seu desenvolvimento de 0
aos 10 anos.

Referéncias que abordam educacéo de bebés e atividades com musica:

- Arte, infancia e formacdo de professores: autoria e transgresséo - Luciana Esmeralda Ostetto e Maria Isabel
Leite, 2004 (Livro).

- Caderno Tematico de Formacdo Il - Educacdo Infantil - Construindo a Pedagogia da Infancia no Municipio
de S&o Paulo, 2004 (Documento oficial).

- Educacdo Infantil: para que, para quem e por qué? Novas concepcOes - Maristela Angotti, 2010 (Livro).

Nos PEs do curso de Pedagogia de Araraquara foram encontradas 26 disciplinas com 0s
cddigos. Porém, apds a analise dos titulos, objetivos e conteudos, quatro delas foram
selecionadas para o estudo das referéncias, conforme o Quadro 5. Podem ser contadas seis
referéncias, porém duas delas se repetem em disciplinas diferentes, reduzindo para quatro, dos
quais, trés sdo livros, e um é documento oficial do Estado de S&o Paulo.

A disciplina Desenvolvimento e Educacéo Infantil ndo apresentou objetivos condizentes
com a pesquisa, porém trouxe contetudos relacionados a infancia, aos desenvolvimentos da
linguagem, fisico e psicossocial, alem de questdes inerentes a educacéo infantil como o cuidado
e a educacdo, podendo ter propostas nas atividades com mausica junto a bebés.

Craidy e Kaercher (2001), referéncia colocada nos PEs de trés disciplinas diferentes:
Desenvolvimento e Educacdo Infantil, Educagdo Infantil — Creches e Estagio Curricular
Supervisionado em Educacdo Infantil - Creches. Em partes diferentes do livro a musica €
referida pelos autores como uma das atividades importantes a fazer parte do dia a dia das
institui¢des de educagao infantil. O capitulo 11 deste livro, intitulado como “Praticas musicais
na escola infantil” (Mafiolletti, 2001) problematizou o uso da musica no cotidiano da educacao

infantil, destacando que este ndo deve ser desvinculado do planejamento, nem deve se dar de
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maneira aleatdria. A autora relatou experiéncias vividas por ela junto a um grupo de professores
dessa etapa da educacéo.

Ao discutir sobre tais experiéncias formativas, destacou que muitas letras das masicas
do universo infantil deixam “transparecer o conceito que muitos adultos t€ém sobre a crianga
como um ser “bobinho” que ndo pensa e vive no mundo da fantasia” (Mafiolletti, 2001 p.128).

Ha também na obra uma critica as musicas de fundo, que preenchem o as salas de
educacdo infantil, limitando que as criancas percebam os sons do ambiente, e tenham
oportunidades de realizar improvisagdes musicais. Mafiolletii (2001) deu destaque ao fato de
que a musica tem forte repercussao na identidade das pessoas, impactando sua autoestima e
expressividade, e, portanto, ndo deve ser negligenciada na formacao das criancas.

Os objetivos e conteudos da disciplina “Educagao Infantil — Creches” se correspondem
em relacdo as dimens6es do cuidar e do educar, bem como a relagdo da instituicdo de educacao
infantil com as familias e a comunidade. H& nos contetdos mencdo ao estudo de documentos
oficiais, como o RCNEI, embora este documento nédo apareca nas referéncias do PE. Que se
relaciona com musica, além do ja mencionado Craidy e Kaercher (2001), também ha Ramos e
Rosa (2012), que trouxeram questdes relacionadas ao cotidiano das instituicdes de educacéo
infantil com suas diversas atividades. No tocante a mdsica, esta foi alinhada com outras
atividades atinentes a faixa etaria, como contagéo de historias e disponibilizacdo de brinquedos.

A disciplina “Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Infantil — Creches”, de
acordo com a matriz curricular do curso, é a primeira disciplina de estagio dos estudantes, que
deve acontecer no primeiro semestre do segundo ano. Apresenta objetivos relacionados com a
pratica, iniciados por verbos como “experienciar”, “vivenciar”, “reconhecer”, entre outros. Ha
um foco na importancia da mediacdo do adulto com vistas as interacGes, a ludicidade e as
expressoes infantis com as diferentes linguagens, assim como a indissociabilidade do cuidar e
educar. Os conteldos parecem corresponder aos conteldos, j& que mencionam a o cuidar e 0
educar; as praticas educativas que promovem o desenvolvimento e o protagonismo do adulto e
da crianca. Craidy e Kaercher (2001) e Angotti (2006), as quais abordam a musica, Sao
referéncias presentes no plano de ensino. A primeira ja foi comentada, e a segunda trata-se de
uma coletanea de artigos, dos quais o Capitulo 9, intitulado “Musicalizacao infantil: trajetorias
do aprender a aprender o qué e como ensinar na educag¢ao infantil” (Guilherme, 2006).

Guilherme (2006), afirmou que ensinar musica para as criangas € muito mais que a
transmissdo de cancdes. Trabalhar com a musica passa por vivéncia sonora e estética musical.
A mdasica é um dos estimulos mais potentes para o cérebro, no entanto, as educadoras justificam

n&do investir nessas atividades por ndo se sentirem preparadas para esse trabalho.
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“Linguagens em Educagdo” embora seja uma disciplina que ndo se restrinja a educagdo
infantil, traz objetivos e conteldos importantes para esta etapa da educacdo. Fica explicito nos
objetivos e conteudos que por meio das linguagens para a educacao da infancia, se favorece o
desenvolvimento integral da crianca. Sendo assim, foram identificadas referéncias atinentes a
arte, incluindo a musica. Uma delas é Angotti (2010), trata-se do mesmo livro referenciado na
disciplina anterior, porém uma edi¢do mais recente, com uma revisao dos escritos de 2006 que
ndo alterou a mensagem contida na obra.

Outra referéncia é o Caderno Tematico de Formacdo Il — Educac&o Infantil: Construindo
a Pedagogia da Infancia no Municipio de Sao Paulo, publicado em 2004. Tal material traz sete
artigos que tratam da educacéo infantil de zero a seis anos e se discutem algumas manifestacoes
da arte, como o desenho, a pintura e a masica. Ao final de cada capitulo, tem uma secéo
intitulada “Para refletir com a comunidade educativa”, a qual se constitui ou de perguntas
norteadoras para discussdes e/ou avaliagdes do trabalho desenvolvido junto as criangas ou de
propostas de atividades no ambiente da instituicao.

No caderno tematico, a masica € primeiramente mencionada no artigo de Nascimento
(2004), colocando que as familias se apropriam daquilo que as criangas aprendem na creche,
como o repertério de musicas, brincadeiras e jogos aprendidos na creche. No entanto, € no
artigo “A arte como base epistemologica para uma pedagogia da infancia” (Albano, 2004), que
a musica é mais referida. Ha um destaque da autora sobre o fazer artistico, que néo se restringe
a producdo de pecas, mas também a vivéncia de uma danga ou uma musica, destacando que 0
processo de aprendizagem esta associado a leitura de producdes visuais, cénicas e musicais.

Albano (2004) afirmou que as obras de arte possibilitam a reflexdo, a confrontacao e a
ultrapassagem dos limites, permitindo contar historias de outras condi¢@es de vida e de outras
culturas. Nesse ponto, sdo colocados os seguintes questionamentos: “Como foi a educagédo
estética do educador? Qual é o repertorio do professor referente a literatura, musica, pintura,
cinema, poesia? Qual é a possibilidade do professor falar e entender outras linguagens?

(Albano, 2004, p. 49), e na sequéncia, complementa:

A razdo pela qual a arte pode ser a base para repensarmos uma pedagogia da infancia
esta justamente na inteireza, no modo como constréi conhecimentos. Porque nao
compartimenta o sujeito, nem a forma de conhecer. Porque possibilita nos conectar
com uma tradi¢do, com o passado e, a0 mesmo tempo, abrir-nos para o desconhecido
(Albano, 2004, p. 49).

Ostetto e Leite (2004) é a altima referéncia aqui listada. Assim como as demais do
campus que se referem a masica, também é uma coletanea de artigos organizada em um livro.

',’

O capitulo 3 traz como titulo, “Mas as criangas gostam!” Ou sobre gostos e repertorios

musicais” (Ostetto, 2004). Trata-se de um ensaio no qual a autora se debrugou a discutir a
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massificagdo da cultura musical no qual as pessoas, inclusive as criancgas, estdo imersas. Para
essa discusséo partiu do relato das vivéncias musicais que teve quando crianga. Afirmou que o
gosto das criancas por certas musicas ou estilos musicais decorrem da exposicdo a que sdo
submetidas, ou seja, € uma consequéncia da cultura massificada coordenada por um mercado.
As referéncias analisadas mostram que quando se discute sobre as atividades com
musica nas instituices de educacao infantil, ndo se especificam os bebés. Ainda que aparecam
mencdes, ndo € possivel visualizar como devem acontecer as atividades com 0s sons junto a

essa faixa etaria.

Quadro 6. Disciplinas do curso de Bauru com cédigos relacionados a educacdo de bebés e
atividades com mdasica.

Bauru

Disciplina: Corporeidade e Movimento

Objetivos:

- Os objetivos embora possuam cédigos pesquisados, 0s contextos ndo apresentam relagdo com a mdsica na
educacdo de bebés.

Conteldos:

- A influéncia dos meios de comunicacéo na infancia contemporéanea e na ludicidade infantil.

- Elementos constituintes da cultura corporal na infancia (jogos, brinquedos e brincadeiras, dangas e atividades
ritmicas, ginasticas, yoga), assumindo como eixo condutor o componente ludico.

Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com mdusica:

- Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - Brasil, 1998 (Documento oficial).

- Resolucdo N°5/2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, 2009 (Documento oficial).

Disciplina: Expressao Oral e Escrita na Educacédo Infantil

Objetivos:

Os objetivos embora possuam cédigos pesquisados, 0s contextos ndo apresentam relacdo com a musica na
educacdo de bebés.

Conteudos:

O ensino e o desenvolvimento da crianga de zero a trés anos.

Referéncia que aborda educacdo de bebés e atividades com mausica:

Né&o contém.

Disciplina: Estagio Supervisionado na Docéncia: Educacéo Infantil

Objetivos:

- Caracterizar e compreender o funcionamento e a organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas,
especialmente aquelas voltadas para a Educagéo infantil.

Compreender as especificidades da organizacdo da escola na Educacéo Infantil.

Conteudos:

- Organizagdo, Planejamento e Gestdo do Trabalho Docente na Educacdo Infantil. Organizacéo do trabalho
escolar na Educacéo Infantil e a gestdo da sala de aula.

Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com mdusica:

N&o contém.

Disciplina: Estagio Supervisionado na Gestdo Educacional: Educacédo Infantil

Objetivos:

- Os objetivos ndo possuem nenhum cédigo pesquisado.

Contetldos:

- Organizacdo, Planejamento e Gestdo Educacional na Educacdo Infantil: O Projeto Politico Pedagégico e sua
relacdo com as agdes desenvolvidas na escola e na sala de aula.

Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com mdusica:
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N&o contém.

Disciplina: Organizacao do Trabalho Pedagdgico na Educacéo Infantil

Objetivos:

- Realizar estudos tedrico-praticos relacionados a pratica docente na educagdo infantil.

- Realizar atividades de observac&o, participacao, elaboracéo de plano de aula e exercicios de pratica pedagdgica
na Educacdo infantil.

- Desenvolver atividades de natureza tedrico-préatica respeitando o projeto pedagdgico e os planos de ensino das
instituicBes educativas onde se realizam as atividades de estagio, procurando identificar e interpretar elementos
constituintes da cultura escolar.

Conteldos:

- As Propostas Curriculares e Planos de Ensino para Educago infantil.

- Subsidios para a elaboracéo dos planos de aula/projetos.

- Elementos basicos do plano de aula.

- Projeto de Intervencéo Pedagogica.

Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com musica

N&o contém.

O curso de Bauru tem algumas caracteristicas atipicas. O Atlas-Ti identificou 20
disciplinas com codigos relacionados a pesquisa, e apds a aplicacdo dos filtros resultou em
cinco, porém nenhuma dessas, de acordo com os planos de ensino, apresentam referéncias
condizentes com a educacdo infantil e a mdsica, exceto pelos dois documentos oficiais
referenciados na disciplina “Corporeidade e movimento”, sendo a disciplina que mais apresenta
trechos com codigos relacionados a pesquisa. O contetido “A influéncia dos meios de
comunicag¢do na infancia contemporanea e na ludicidade infantil”, poderia trazer como a musica
pode ser transmitida para os bebés por meio das redes sociais dos familiares, por videos
musicais veiculados nas midias tdo acessiveis nos dias de hoje, e como a exposi¢cdo a esses
conteudos padronizam e limitam a criatividade das criangas. O outro contetdo pertinente a
musica, “Elementos constituintes da cultura corporal na infancia (jogos, brinquedos e
brincadeiras, dancas e atividades ritmicas, ginasticas, yoga), assumindo como eixo condutor o
componente ladico”, sugere que a musica pode ser um recurso importante.

Que tratam de musica e educacdo de bebés, o PE coloca dois documentos oficiais nas
referéncias: O RCNEI e as DCNs. O primeiro tem a Musica como um dos seus eixos tematicos,
que comega com uma introduc¢do sobre a influéncia da musica na vida das pessoas desde bebés,
colocando que esta presente em todas as culturas, havendo importancia para a presenga na
educacdo, em especial na infantil. Traz contribui¢fes sobre as praticas correntes de atividades
com musica (vale ressaltar que a publicacdo é de 1998, ou seja, ndo trata das demandas atuais
em que os bebés tém acesso as telas desde muito cedo). No entanto, ja fazia a critica as
bandinhas ritmicas confeccionadas com materiais inadequados, o que compromete a qualidade
sonora produzida. Também ha critica para a reproducdo, o que traduz a concepcao de que a

mausica € um produto pronto, deixando pouca margem para a criacdo de novas produgoes.
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Na sequéncia traz um topico sobre a relagdo entre a crianca e a musica, apresentando
como desde muito cedo os bebés emitem sons musicais como 0 acompanhamento de melodias
simples e curtas. Destaca a linguagem musical em trés aspectos: apreciacdo, producdo e
reflexdo.

A Resolugédo n°5, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil,
coloca que a expressao musical deve ser uma das linguagens trabalhadas com este publico, bem
como as manifestacdes com musica devem fazer parte da proposta pedagogica das redes e
institui¢Oes de ensino.

Essas duas referéncias, embora tratem da educacao de bebés e musica, ndo ddo conta de
atender os conteudos colocados.

Na disciplina “Expressao Oral e Escrita na Educagao Infantil”, o contetido “o ensino e
o desenvolvimento da crianca de zero a trés anos”, poderia contemplar a musica no sentido que
por meio do canto, das criagdes onomatopaicas e outras atividades voltadas para a vocalizagao
podem ser oportunidades de desenvolvimento da linguagem, ja que a disciplina se volta para
esta temética. No entanto, ndo foram identificadas referéncias nesse sentido.

As duas disciplinas de estagio na Educacao Infantil, tanto na docéncia, quanto na gestdo
educacional, trazem como contetdos voltados para a organizacao, planejamento e gestdo do
trabalho. Diferem-se apenas quando a primeira especifica o trabalho docente e a segunda, 0
projeto politico pedagdgico.

Quanto aos objetivos, a de docéncia, propde que o aluno consiga “caracterizar e
compreender o funcionamento e a organizagdo do trabalho pedag6gico nas escolas,
especialmente aquelas voltadas para a Educagdo infantil” e “Compreender as especificidades
da organizacdo da escola na Educacdo Infantil”. Pode-se questionar o motivo pelo qual se
coloca a palavra “especialmente”, j4 que ¢ uma disciplina especifica sobre educa¢do infantil.

Em Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Educacdo Infantil, busca-se a articulagdo
entre os estudos teodrico-praticos e a pratica docente. Para tanto, os conteddos abordam o0s
documentos que devem fazer parte do cotidiano dos professores da educacao infantil, como
proposta pedagogica, plano de ensino, plano de aula entre outros. A disicplina ndo apresenta
referéncias condizentes com a masica e a educacdo de bebés, embora traga objetivos e
contetidos que podem englobé-las.

A seguir, apresentam-se as disciplinas com o0s respectivos objetivos, contetdos e

referéncias dos PEs do campus de Marilia que abordam mausica e educacgéo de bebés.
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Quadro 7. Disciplinas do curso de Marilia com cddigos relacionados a educagao de bebés e
atividades com mdasica.

Marilia

Disciplina: Fundamentos da Educacéo Infantil

Objetivos:

- Compreender e caracterizar a escola de Educacdo Infantil e sua a relacdo com o desenvolvimento da crianca.
- Discutir o curriculo da Educacdo Infantil, as propostas oficiais e as possibilidades e alternativas pedagogicas.
Contetdos:

- Relacéo entre desenvolvimento infantil e o processo educacional.

- Relagéo entre desenvolvimento da crianca e a escola de Educacao Infantil.

- O curriculo e a prética pedagdgica na Educacao Infantil.

-Historico sobre legislacdo e propostas curriculares oficiais.

- BNCC e a organizacao curricular da Educacéo Infantil.

-Tempo, rotina e espacos pedagdgicos.

- Arte na Educacdo Infantil.

Referéncia gue aborda educacéo de bebés e atividades com musica:

- Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil - Brasil, 1998. (Documento oficial).

- Parecer n. 20/2009 - Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil - Brasil, 2009.
(Documento oficial).

- Base Nacional Comum Curricular: etapa da educac&o infantil — Brasil, 2017. (Documento oficial).

- Teoria Historico-cultural na Educacéo Infantil: conversando com professores e professoras — Sinara Almeida
da Costa e Suely Amaral Mello, 2017. (Livro).

- Sobre o curriculo na educacdo infantil e os fundamentos da Teoria Historico-Cultural: questdes e reflexdes -
Juliana Guimaraes Marcelino Akuri, Elieuza Aparecida de Lima e Rosane Michelli de Castro, 2018. (Artigo).
- Cadé o conteldo que estava aqui? Interlocucdes entre a Base nacional Comum Curricular

e a Educacdo Infantil - Lucinéia Maria Lazaretti. (Capitulo 6 do Livro A Pedagogia histérico-critica, as
politicas educacionais e a Base Nacional Comum Curricular — Julia Malanchen, Neide da Silveira Duarte e
Paulino José Orso, 2020) (Capitulo de livro).

Disciplina: Curriculo, Metodologia e Prética do Trabalho Pedagdgico com Criancas de 0 a 3 anos
(Aprofundamento)

Objetivos:

- Viabilizar, ao/a futuro/a educador/a, elementos para uma fundamentacdo tedrica orientadora de diretrizes e
pressupostos para a proposicéo e desenvolvimento do trabalho pedag6gico para a faixa etaria até os trés anos.
- Possibilitar o conhecimento da realidade da educagdo neste nivel de ensino, a critica das propostas vigentes e
a discussdo de possibilidades e alternativas a tais propostas.

Contetdos:

- Fundamentos Teoricos e Diretrizes para a estruturaco de uma proposta pedagdgica para o trabalho em Creche.
- O processo de conhecimento: o papel do educador como mediador da cultura; a atividade como elemento da
aprendizagem e do desenvolvimento intelectual; a qualidade do espago fisico da creche e 0 acesso a cultura; as
multiplas linguagens na educacdo do bebé; o educar-cuidar como propulsor de desenvolvimento infantil; a
participacéo ativa da crianca na creche.

- Estabelecimento de objetivos e elaboracdo de atividades dentro de uma proposta metodoldgica para esta faixa
etaria: tarefas da educacéao dos primeiros meses aos 3 anos; proposicdo de atividades e de organizacao do espago
e do tempo que garantam os fins da educacdo de criangas pequenininhas; rotina de trabalho na creche;
planejamento, documentacéo e avaliacdo de atividades na creche.

Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com mdsica:

- Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil —vol. 1 e 2 - Brasil, 2006 (Documento oficial).
- Parecer n. 20/2009 - Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil - Brasil, 2009
(Documento oficial).

- Resolucdo n. 5/2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, 2009 (Documento oficial).
- Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas - Maria Malta
Campos e Falvia Rosemberg, Brasil, 2009 (Documento oficial).

- Indicadores da Qualidade na Educac&o Infantil - Brasil, 2009 (Documento oficial).

- Teoria Historico-Cultural na Educacdo Infantil: conversando com professoras e professores - Sinara
Almeida da Costa e Suely Amaral Mello, 2017 (Livro).

- Os fazeres da Educacdo Infantil - Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Ana Maria Mello, Telma Vitéria,
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Adriano Gosuen e Ana Cecilia Chaguri, 2011 (Livro).

Disciplina: Metodologia e pratica do trabalho pedagdgico: arte e movimento (Aprofundamento)

Objetivos:

- Dominar meios e técnicas para o desenvolvimento das linguagens artisticas na educagao infantil, em diferentes
contextos.

Conteudos:

- A Arte como atividade na construgdo humana.

- Metodologia do ensino de Arte para a educagdo infantil.

Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com mdusica:

- Resolucéo n. 5/2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, 2009 (Documento oficial).
- Por uma cultura da infancia: metodologias de pesquisa com criangas - Ana Llcia Goulart de Faria, Zeila de
Brito Fabri Demartini e Patricia Dias Prado, 2009 (Livro).

O curso de Marilia foi o0 que o Atlas-Ti identificou com o menor nimero de disciplinas
com cadigos relacionados a educacdo de bebés e musica, sendo nove no total. Apds anélise dos
objetivos e conteudos, trés disciplinas foram filtradas para se verificar as referéncias, das quais
as duas Ultimas, conforme o Quadro 7, sdo de aprofundamento. Ou seja, apds a analise,
verificou-se que apenas Fundamentos da Educacgdo Infantil € comum a todos os estudantes.
Apesar disso, foi que mais revelou referéncias condizentes.

A disciplina traz nas referéncias um livro, um capitulo de livro e um artigo de periodico
que tratam de musica e citam a educagdo de bebés. Ha ainda trés documentos oficiais na
bibliografia basica que se referem a musica. Objetiva-se que o graduando possa “compreender
e caracterizar a escola de Educacgao Infantil e sua a relacdo com o desenvolvimento da crianga”,
assim, estabelece uma ligacdo entre a escola e como a crianca se desenvolve, 0 que pode
envolver a musica. No outro objetivo, ha a previsdo de discusséo sobre o curriculo da educagéo
infantil, considerando as propostas oficiais, além de colocar-se outras alternativas. Os
contetdos se refletem nos objetivos, destrinchando-os em aspectos do desenvolvimento
infantil, a BNCC, a rotina, a arte.

Ao analisar o artigo de Lazaretti (2020), presente no PE da disciplina, é possivel
identificar certo viés de critica @a BNCC, e um de defesa do RCNEI, ja que a autora iniciou o
artigo dizendo que desde 2017, ano de implantacdo da Base, 0 meio educacional encontra-se
em atonia, o que pode ser interpretado, nesse caso, como inércia ou abatimento intelectual, pois,
segundo a autora, aparentemente deixou de haver espagco para a reflexdo, enfrentamento e
criacdo. A afirmacdo se da no sentido de que apds a publicacdo do documento, outros tantos
vieram com o intuito de orientar a sua implantacdo com os ditames hierarquicos (Lazaretti,
2020). Além disso, segundo ela, os profissionais se dizem confusos em relacdo aos impactos
desse processo na pratica pedagdgica. No entanto, ha um reconhecimento de que a educacao

infantil até 2017 era carente de documentos orientadores e que a educacdo das criangas mais
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novas era ditada por modismos. Apesar de apontar auséncia de documentos, diz que os RCNEI,
com seus eixos tematicos apresentavam por que, 0 que e como ensinar. Ndo ha mencdes diretas
a masica, e sim as atividades de modo geral.

“Praticas educativas para o desenvolvimento da musicalidade das criancas na Educagao
Infantil (Pederiva, 2017) é um dos artigos contidos em Costa e Mello (2017). No capitulo em
tela, a autora discute a importancia do trabalho com atividades sonoras junto as criancas desde
muito cedo, inclusive com os bebés. Aponta o trabalho com os sons corporais para esse publico,
mas ndo se aprofunda em estratégias, fica mais no campo da defesa da importancia da
musicalidade na vida das pessoas do ponto de vista da perspectiva historico-cultural.

Akuri, Lima e Castro (2018) nao discutem diretamente sobre musica, mas destacam que,
assim como outras atividades, é importante para o desenvolvimento das criancas desde o
comeco da vida. O artigo se firma na discussdo sobre curriculo oficial da educacédo infantil,
problematizando seus documentos desde o RCNEI até a BNCC. Coloca que o pais ja dispunha
de documentos oficiais suficientemente capazes de orientar a constru¢do dos curriculos da
educacdo infantil, e que interesses de organismos internacionais e a ldgica neoliberal trouxeram
a BNCC ao cenario brasileiro.

Importante trazer para essa analise a contraposicdo de que os documentos anteriores a
BNCC néo especificaram as aprendizagens dos bebés (criancas de zero a 18 meses), colocavam
nos mesmos objetivos das criancas de zero a trés anos, embora se possa esperar aprendizagens
diferentes para bebés de seis meses em relagdo a uma crianga de dois anos.

No texto de Akuri, Lima e Castro (2018), nas situacdes em que a palavra “bebés”

aparece, refere-se a “crianga(s) desde bebé(s)”, como nesse exemplo em que questionam se

A BNCC, da forma como esta proposta — tendo como fundamento pedagégico o
desenvolvimento de competéncias para resolver problemas da vida cotidiana,
apresentando objetivos minimos a serem alcangados dentro dos campos de
experiéncias e se declarando como o ponto de chegada ao qual os caminhos tragados
pelos curriculos das escolas devem chegar — é capaz de esclarecer e fundamentar
questBes basilares para uma proposta curricular voltada ao maximo desenvolvimento
humano das criangas desde bebé&s? (Akuri, Lima e Castro, 2018, p. 24).

Nesse sentido, a referéncia traz mais uma discussdo sobre curriculo da educagdo infantil
tecendo criticas a BNCC do que uma contribuigéo sobre as atividades com musica junto a bebés.
Alias, a BNCC (Brasil, 2017), também ¢é trazida como uma das referéncias da disciplina.

O documento aborda a musica para os bebés em alguns dos objetivos de aprendizagem
de diferentes campos de experiéncias, a saber: Em Tragos, sons, cores e formas: “Explorar sons
produzidos com o proprio corpo e com objetos do ambiente” e “Explorar diferentes fontes
sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas, can¢des, musicas € melodias”. Em

Escuta, fala, pensamento e imaginagdo: “Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a
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apresentacdo de musicas”; “Imitar as variagdes de entonagdo e gestos realizados pelos adultos,
ao ler histérias e ao cantar”; Em Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes:
“Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagdes e brincadeiras (em dancas,
balangos, escorregadores etc.)” (Brasil, 2017).

Assim como os demais documentos curriculares, a BNCC ndo apresenta métodos para
o trabalho com mdusica junto aos bebés, mas coloca objetivos mais factiveis para essa faixa
etaria, ja que especifica zero a 18 meses. Diferentemente do RCNEI (1988), assim como afirma
Lazaretti (2020), a Base ndo apresenta os contetdos a serem trabalhados na educacéo infantil,
sendo necessario que os profissionais fagcam essa inferéncia a partir dos objetivos.

As demais referéncias da disciplina sdo documentos oficiais: RCNEI (Brasil, 1998),
Parecer da Revisdo das Diretrizes Curriculares para a Educacéo Infantil (Brasil, 2009) e BNCC
(Brasil, 2017). Estes trés documentos sdo importantes para a discussao sobre o curriculo oficial,
permitindo uma trilha pelo percurso historico das questdes curriculares dessa etapa educacional.
O segundo objetivo também se propde a discutir alternativas ao curriculo oficial, o que pode
ser confrontado com os conteldos e identificado que sdo trazidos diversos tedricos de base que
tratam de atividades, como Freinet, Waldorf, Montessori, porém nado ha referéncias de nenhum
deles no PE.

O Parecer n° 20/2009 (Brasil, 2009), homologado em 11 de novembro de 2009, foi o
documento que aprovou o texto a ser posto na Resolucdo N° 5/2009, que fixou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil, 2009). Tal parecer contou com
contribuicbes de estudiosos da area e representantes de entidades nacionais como UNDIME,
ANPED entre outras institui¢des. O documento, que contém 17 paginas, dispde de um historico
da educacdo infantil, sequindo pelo mérito da revisdo das diretrizes, e depois discute pontos
importantes a se observar na educagdo infantil, como curriculo, concepgdes, principios,
objetivos, avaliacdo e processo de continuidade. A respeito da mdsica, coloca-a como
importante forma de expressdo, tal como outras do campo da arte.

O documento reforca que

Atividades que desenvolvam expressdo motora e modos de perceber seu proprio
corpo, assim como as que lhe possibilitem construir, criar e desenhar usando
diferentes materiais e técnicas, ampliar a sensibilidade da crianca & musica, & danga,
a linguagem teatral, abrem ricas possibilidades de vivéncias e desenvolvimento para
as criancas (Brasil, 2009, p. 16).

O Parecer faz defesas importantes em relacdo ao atendimento realizado durante a
educacdo infantil, porém, como os demais sdo insuficientes para instrumentalizar os

profissionais a atuarem com musica junto aos bebés.
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Alem da disciplina Fundamentos da Educac&o Infantil, o curso de Marilia também tem
duas outras disciplinas cujos PEs apontam para atividades com musica, no entanto estas fazem
parte do bloco de disciplinas de aprofundamento dentro do curso.

De acordo com a matriz curricular, o aprofundamento acontece no segundo semestre do
quarto ano, periodo em que os alunos precisam escolher um dos disponiveis: Educacdo
Especial, Gestdo em Educacdo ou Educacao Infantil, que tem seis disciplinas, e dentre essas,
algumas tratam de teorias de base sobre o desenvolvimento infantil, e outras sobre atividades
praticas para esta etapa da educacao.

As duas aqui filtradas que abordam a musica sao “Curriculo, Metodologia e Pratica do
Trabalho Pedagdgico com Criangas de 0 a 3 anos” e “Metodologia e pratica do trabalho
pedagogico: arte e movimento”. A primeira repete o Parecer N° 20 (Brasil, 2009) e Costa e
Mello (2017) nas referéncias, enquanto a segunda repete as DCNEIs da disciplina de
fundamentos.

Um dos documentos citados no Aprofundamento denomina-se “Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas” escrito por Maria
Malta Campos e Fulvia Rosemberg, uma publicacdo de 2009 do Ministério da Educacdo. Na

apresentacdo, as autoras dizem que a publicagdo tem duas partes.

A primeira contém critérios relativos a organizacdo e ao funcionamento interno das
creches, que dizem respeito principalmente as praticas concretas adotadas no trabalho
direto com as criangas. A segunda explicita critérios relativos a definicdo de diretrizes
e normas politicas, programas e sistemas de financiamento de creches, tanto
governamentais como ndo governamentais (Campos; Rosemberg, 2009, p. 7).

Os critérios trazidos sdo afirmacbes colocadas como topicos, seguidos por frases
colocadas em subtopicos. Um deles ¢ “Nossas criancas tém direito a desenvolver sua
curiosidade, imaginagao e capacidade de expressdo”, e a partir desse, varios se desenrolam,
como “Nossas criangas tém oportunidade de ouvir musicas e de assistir teatro de fantoches;
Nossas criangas tém direito de cantar e dancar” (Campos; Rosemberg, 2009, p. 21-22).
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil — Volumes | e Il foi outro
documento referenciado no PE. O volume I cita a mdsica em uma ocasido, ao dizer que as
criangas se comunicam por meio de outras linguagens (como a musical), antes de desenvolver
a verbal, desde que acompanhadas de parceiros mais experientes (Brasil, 2006). O volume II,
assim como em outros documentos, alinha em importancia a masica as demais atividades
desenvolvidas nos espacos coletivos de educacéo infantil formal.

A Ultima referéncia da disciplina é Rossetti-Ferreira et al. (2011), livro que traz
experiéncias vividas no ambiente de uma instituicdo de educacdo infantil, com capitulos

escritos por autores diversos, traz um contetdo tedrico e metodoldgico de linguagem acessivel
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e didatica. Um dos capitulos dedica-se especificamente a ‘“Musica na creche” (Oliveira;
Bernardes; Rodrigues, 2011, p. 113-114). O capitulo, com duas paginas, orienta que 0s
professores devem se atentar para o interesse das criancas em relacdo aos sons produzidos no
ambiente. Também ressalta que quando o educador escolhe cangdes para o trabalho junto as
criancas, deve ser critico e criativo, buscando um repertorio diverso que valorize a riqueza
musical do Brasil (Oliveira; Bernardes; Rodrigues., 2011)

“Metodologia e pratica do trabalho pedagdgico: arte e movimento”, tltima disciplina do
curso de Marilia a ser analisada. Ao se analisar o titulo, ja é possivel identificar que duas areas
de conhecimento estardo juntas para os graduandos que optarem pelo Aprofundamento em
Educacdo Infantil. Nao seria possivel aprofundar aqui as formas como esses dois campos se
interseccionam, o que pode ser um terreno fértil para a formacao dos professores, inclusive se
pensar como a musica e 0 movimento se juntam, resultando na dancga, no teatro, e em outras
manifestagdes. Porém, também pode ser um risco para o professor de atender mais um aspecto,
seja a arte, seja 0 movimento, deixando o outro descoberto, ja que a carga horaria da disciplina
é de 60 horas.

O PE coloca o objetivo de “dominar meios e técnicas para o desenvolvimento das
linguagens artisticas na educagao infantil, em diferentes contextos”, propondo que durante as
aulas os graduandos terdo acesso a formas de desenvolver uma aula por meio de atividades com
mausica, por exemplo, ja que € uma das linguagens da arte. Os contetdos também apresentam
relacéo ao como fazer atividades com arte no contexto da educacdo infantil.

Nas referéncias, além das ja discutidas DCNEIs (Brasil, 2009), ha Faria, Demartini e
Prado (2009). As autoras colocaram a musica como uma das formas de exploracédo das criancas
“diante do inusitado, do imprevisto e da brincadeira” (Faria; Demartini; Prado, 2009, p. 140).
E musica também aparece como a propria brincadeira, na lista feita a partir da observagéo das
autoras em cenas cotidianas das criancas em um ambiente educacional. O texto também aborda
0 baixo numero de pesquisas envolvendo as expressdes das crian¢as que ainda nao falam, ou
seja, 0s bebés. Isso reporta como a educagdo de bebés é pouco vista, e necessita de mais foco
para destacar a sua importancia.

Da analise das disciplinas que abordam a musica no curso de Marilia, ndo é possivel
afirmar que os pedagogos tenham uma formacao capaz de dar conta das demandas pedagdgicas
que terdo na atuacdo junto aos bebés envolvendo a musica.

O curso de Presidente Prudente apresenta quatro disciplinas que mencionam a masica e
tiveram as referéncias dos respectivos planos de ensino analisadas, conforme pode ser

verificado no Quadro 8.
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Quadro 8. Disciplinas do curso de Presidente Prudente com cddigos relacionados a educacgéo
de bebés e atividades com mdsica.

Presidente Prudente

Disciplina: Estagio Supervisionado em Docéncia na Educacéo Infantil: Creche

Objetivos:

- Vivenciar a experiéncia do estagio na Educacdo Infantil (creche) desenvolvendo um olhar investigativo e, se
possivel, elaborar um projeto intervencéo;

- Redigir e apresentar um texto reflexivo problematizando as vivéncias do Estdgio em Educacdo Infantil na
creche.

Contetldos:

- Estagio como aproximacao ao futuro espaco de atuacdo profissional e momento formativo de articulagéo teoria
e pratica, bem como reflexdo “sobre” e a “partir” da realidade da escola de Educagdo Infantil.

- Problematizacgdo das situacfes vivenciadas no estagio a luz das teorias pedagdgicas discutidas nas disciplinas
do semestre corrente focando as especificidades da docéncia na Educacéo Infantil em creche (0 a 3 anos).
Referéncia que aborda educacéo de bebés e atividades com musica

- Os fazeres da Educacéo Infantil. Maria Clotilde Rossetti-Ferreira, Ana Maria Mello, Telma Vitdria, Adriano
Gosuen e Ana Cecilia Chaguri, 2011 (Livro).

Disciplina: Fundamentos da Educacao Infantil: Creche e Pré-Escola

Objetivos:

- Conceituar aprendizagem e desenvolvimento percebendo as acfes que o professor devera desenvolver para
promové-las.

Contetdos:

Os contetudos embora possuam cddigos pesquisados, 0s contextos ndo apresentam relagdo com a musica na
educacdo de bebés.

Referéncia que aborda educacéo de bebés e atividades com musica:

- Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas - Maria Malta
Campos e Fulvia Rosemberg - Brasil, 2009 (Documento oficial).

- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, Brasil, 2010 (Documento oficial).

Disciplina: Saberes e experiéncias na Educacdo Infantil

Objetivos:

- Discutir e produzir reflexdes sobre a acolhida, as rotinas, o planejamento, a avalia¢do na educacéo infantil;

- Compreender a importancia dos recursos pedagdgicos para as creches e pré-escolas;

- Identificar os tipos e caracteristicas adequadas dos recursos pedagogicos para a utilizacdo na creche e na pre-
escola.

Conteldos:

A organizacao do trabalho pedagégico da educagdo infantil.

As diferentes linguagens da crianga.

Os recursos pedagégicos para as creches e pré-escolas: tipos, caracteristicas, funcionalidade pedagdgica e
confecgdo.

Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com mdusica:

- Sabores, cores, sons, aromas: a organizac¢ao dos espac¢os na Educacdo Infantil - Maria da Graga Souza Horn,
2004 (Livro).

- Por amor e por forca: Rotinas na educacéo infantil - Maria Carmem Silveira Barbosa, 2006 (Livro).

- O Cuidado com Bebés e Criangas Pequenas na Creche: Um Curriculo de Educagdo e Cuidados Baseado em
Relagdes Qualificadas — Janet Gonzalez-Mena e Dianne Widemeyer Eyer, 2014 (Livro).

Disciplina: Fundamentos da Arte na Educagéo Basica

Objetivos:

- Reconhecer na Arte um importante meio que colabora no processo de desenvolvimento das criangas e nas suas
mualtiplas inteligéncias.

- Avaliar de forma critica as propostas de Artes oriundas do MEC e Secretaria de Educacéo do Estado de Sao
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Paulo para o Ensino Fundamental | e Educacdo Infantil.

- Elaborar planos de aulas que envolvam as linguagens das artes a partir de pesquisas de atividades, vivéncias e
experiéncias.

Contetdos:

- O desenvolvimento expressivo do ser humano: arte, sensibilidade e criatividade na educacéo escolar.

- Conceitos e processos da expressdo plastica, dramatica e musical na educacéo infantil e no ensino fundamental.
Expresséo grafica, fases do desenho, jogo simbdlico e dramatico.

- Conceitos e processo de ensino da arte em situacéo de educagdo formal e aprender a lidar com as diferentes
linguagens artisticas (visual, musical, teatral e da danca).

Referéncias que abordam educacdo de bebés e atividades com mdsica

Nao contém.

Dos cursos estudados, o de Presidente Prudente foi que mais apresentou disciplinas com
codigos, somando 31 ao todo, o que apos a filtragem, resultou quatro.

A disciplina de estagio para a docéncia na creche, segundo o PE, traz um olhar para a
vivéncia e articulacdo entre teoria e pratica, abrindo a possibilidade de o aluno elaborar um
projeto de intervencdo. Como referéncia sobre musica e bebés, é colocado Rossetti-Ferreira et
al. (2011), ja analisada na disciplina de aprofundamento do curso de Marilia.

A disciplina “Fundamentos da Educacdo Infantil: creche e pré-escola” tem um
diferencial em relacdo a sua semelhante do curso de Marilia, ela especifica que tanto creche
quanto pré-escola serdo trabalhadas. Embora pare¢a 6bvio que quanto se diz Educacéo Infantil,
trata-se dos dois segmentos, ainda ha uma predominancia de contetdos relacionados a faixa
etaria de quatro e cinco anos. O objetivo “conceituar aprendizagem e desenvolvimento
percebendo as acbes que o professor devera desenvolver para promové-las” trata de
aprendizagem e desenvolvimento e como o professor deve agir para promové-los. Nao cita a
musica, mas ela é uma possibilidade dentro desta abrangéncia.

Nas referéncias encontram-se os documentos Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criangas (Campos; Rosemberg, 2009) e um
documento intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil”, publicado
em 2010, que teve a finalidade de disseminar as DCNEIs, publicadas em 2009, por meio da
Resolugdo n° 5 (Brasil, 2010). O primeiro como ja dito anteriormente, é insuficiente para tratar
de musica junto aos bebés e o segundo, trata-se de uma publicacdo didatica a respeito das
diretrizes naquela época recentemente publicadas. As orientacfes para a implementacdo das
DCNElIs, contidas no documento replicam o texto do Parecer n® 20/2009, porém de forma
resumida. Ou seja, a musica aparece de forma a se agregar a outras atividades, também
importantes no desenvolvimento infantil, mas ndo é suficiente na formacéo inicial dos
professores de bebés.

A disciplina “Saberes e experiéncias na educacdo infantil” menciona nos objetivos a

creche e a pré-escola o que denota distin¢do entre as duas subetapas. Objetiva-se a discussdo e
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a reflexédo a respeito de marcadores importantes como a acolhida, as rotinas, o planejamento e
a avaliacdo, o que pode envolver musica, ja que costuma estar presente em atividades de
acolhimento, de chamada e/ou outras da rotina, devendo fazer parte do planejamento e da
avaliacdo. Também ha uma atengdo ao uso dos recursos pedagogicos, podendo incluir os
sonoros de producdo ou reproducdo musical. Nos contetdos também se refere a linguagens da
crianga, e a musica é uma delas. Sob essa analise, as referéncias foram analisadas, e como
resultados foram filtradas trés que se relacionam a mdsica junto aos bebés.

A primeira referéncia, Horn (2004), traz para a discusséo a importancia da organizagao
do espaco para as atividades na educacdo infantil como um todo. Reporta-se a musica em
algumas situacbes como parte do rol de atividades importantes nessa fase, mas néo
especificamente com bebés.

Barbosa, M. C. S. (2006), subsidia uma discussao a cerca da rotina na educacéo infantil,
e assim como a organizacdo dos espacos de Horn (2004), também deve ser inerente ao
planejamento das atividades na educacdo infantil, ponto trazido no primeiro objetivo da
disciplina apresentado no Quadro 8.

A autora retrata a rotina de instituicdes de educacdo infantil que atende bebés e em
diversos momentos trata da musica como parte desse cotidiano, como na hora do sono, por
exemplo. Identificou que em algumas instituicdes elege-se um dia da semana como “dia da
musica”. Foi observado, porém, que a rotina era marcada basicamente pelas atividades de
cuidado e raramente havia outras propostas, inclusive com masica. Ao final do livro, Barbosa,
M. C. S. (2006) coloca algumas sugestfes de rotinas para se trabalhar com criancas da faixa
etaria de zero a trés anos e outras para criangas de quatro a cinco anos.

Dentre as referéncias, somente uma especifica a musica, e € indicada para criancas de
trés anos. Ha outras rotinas para bebés, mas ndo abordam atividades sonoras. Ha algumas
sugestdes de momentos com atividades orientadas, que podem abarcar a musica, mas 0
profissional ficaria incumbido desse repertdrio.

A Ultima referéncia analisada da disciplina, Gonzalez-Mena e Meyer (2014), apresenta
reflexdes acerca da educagdo de bebés em espacos coletivos. Afirma que tanto a auséncia
quanto o excesso de estimulos sdo prejudiciais ao desenvolvimento. Quanto a musica, as autoras
se referem citando que ela aparece em momentos da rotina como na hora do sono ao se
utilizarem mausicas suaves.

Dessa forma, ndo se identificou referéncias a respeito do uso de recursos pedagogicos,
inclusive em relacdo a masica.

De acordo com a analise dos PEs, o curso de Rio Claro resulta em quatro disciplinas
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que apresentam cddigos coerentes com a pesquisa, no entanto, algumas embora possuam
coédigos nos objetivos e/ou conteldos, 0s contextos nos quais eles aparecem ndo Sao

relacionados a musica e a educacao de bebés. O Quadro 9 retrata esses achados.

Quadro 9. Disciplinas do curso de Rio Claro com cédigos relacionados a educacao de bebés e
atividades com mdasica.

Rio Claro

Disciplina: Educacéo de 0 a 2 anos

Objetivos:

- Compreender: a) Desenvolvimento Infantil de 0 a 2 anos; b) A especificidade do trabalho junto as criangas de
0 a2 anos em institui¢Bes de educacdo infantil; ¢) O contexto escolar como um espago de producdo de pesquisa
e conhecimento acerca dos bebés.

Contetdos:

- Educacdo infantil: o bebé, seu corpo e as interacGes cotidianas.

- Educacdo infantil: o trabalho pedagdgico com bebés e os contextos de aprendizagem.

- A organizacdo do espaco.

- A construcado da identidade e da autonomia.

Referéncia gue aborda educacdo de bebés e atividades com musica:

- Resolucéo n. 5/2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, 2009 (Documento oficial).
- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil, Brasil, 2010 (Documento oficial).

- Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - Brasil, 2017 (Documento oficial).

- Mas os bebés fazem o qué no bercéario, heim? Documentando agdes de comunicagdo, autonomia e saber-
fazer de criancas de 6 a 14 meses e contextos de vida coletiva - Paulo Fochi, 2013 (Dissertacdo de Mestrado).

Disciplina: Contetido e Metodologia do Ensino de Arte

Objetivos:

- Reconhecer diferentes linguagens artisticas, seus contextos e cenarios culturais e relaciona-las com o
processo educacional.

Contetdos:

- Fundamentos tedricos de ensino de arte.

- O olhar do educador sobre a linguagem e a expressao artistica da crianca.

- O papel da arte no processo de socializa¢do do educando

- Expressdo artistica na escola: Artes Visuais, MUsica, Teatro, Danca.

Referéncia que aborda educacdo de bebés e atividades com mdusica:

- A educacdo artistica da crianga: artes plésticas e musica: fundamentos e atividades - Marieta Licia Machado
Nicolau, 2001 (Livro).

- Musicalizacdo infantil na formacao do professor: uma experiéncia no curso de Pedagogia da UFSCar.
Fundamentos da Educacdo Musical - Revista ABEM - llza Zenker Leme Joly, 1998 (Artigo).

Disciplina: Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educacdo Infantil

Objetivos:

- Os objetivos embora possuam cddigos pesquisados, 0s contextos ndo apresentam relagcdo com a musica na
educacdo de bebés.

Conteudos:

- O trabalho com projetos na educacéo infantil

- Organizagdo do ambiente de sala de aula na educacdo infantil (atividades individuais, coletivas e
diversificadas).

Referéncia que aborda educacdo de bebés e atividades com mdusica:

- Educacdo, infancia e formacao: vicissitudes e quefazeres - Najela Tavares Ujilie e Sandra Regina Gardacho
Pietrobon, 2014 (Livro).
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Disciplina: Planejamento, Acompanhamento e Nogoes Tedricas de Pratica de Ensino na Educacdo Infantil
Objetivos:

Né&o possuem codigos pesquisados.

Conteldos:

- Compreender as especificidades do trabalho junto a criancas de 0 a 2 anos em institui¢fes de educagéo
infantil.

- Reconhecer a complexidade que constitui o trabalho do professor da educacéo infantil, enquanto atividade
especializada, realizada a partir de saberes profissionais.

Referéncia gue aborda educacéo de bebés e atividades com mdusica:

- Projetos Pedagdgicos na Educacdo Infantil - Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graca Souza Horn,
2008 (Livro).

De 13 disciplinas com cddigos de acordo com o software utilizado, quatro
permaneceram para analise mais aprofundada. Dentre as disciplinas resultantes apds a aplicacéo
dos filtros, a que mais tem atinéncia ¢ “Educacdo de 0 a 2 anos”, que sugere especificidades
dos bebés, conforme pode ser interpretado a partir dos objetivos e dos contetdos apresentados
no Quadro 9.

A musica pode estar contida na parte do objetivo que aborda a especificidade do trabalho
com as criancas da faixa etaria discutida. J& os contetdos, podem tratar da masica em todos 0s
seus tdpicos, ja que ela pode estar associada as interacdes cotidianas, ao trabalho pedagdgico e
a aprendizagem, a organizacao do espaco e a construcao da identidade e da autonomia.

Da analise das referéncias, resultou que quatro delas tratam de alguma forma da musica
na educacdo de bebés. As DCNEIs (Brasil, 2009) ja foram tratadas em disciplinas pertencentes
aos cursos de outros campi. Na sequéncia, analisou-se a dissertacdo de Fochi (2013), que focou
0s seus estudos especificamente no cotidiano dos bebés em uma instituicdo de educacéo infantil
que atendia bebés. O texto é bem ilustrado com fotos dos bebés em atividades diversas no local
da pesquisa, envolvendo experiéncias com brinquedos, atividades motoras entre outras. O autor
estuda especificamente as a¢bes dos bebés frente aos seus saberes e desafios ao aprender novas
habilidades. A mdusica aparece em algumas das situagdes descritas nos quais 0s bebés,
espontaneamente, cantam durante brincadeiras e intera¢fes, mas nao se identificou registros de
propostas intencionais relacionadas ao contexto musical.

A segunda disciplina do curso de Rio Claro, “Contetdo e Metodologia do Ensino de
Arte” objetiva que os alunos de pedagogia reconhegam diferentes linguagens artisticas
relacionando-0s com o processo educacional, o que pode ser ecoado no contetdo sobre o olhar
do educador para a linguagem e a expressao da crianga, 0 que faz pensar na musica como
possibilidade. Os demais contetidos corroboram com essa ideia, ja que trata do papel da arte

para a socializagdo, bem como coloca a musica como uma das expressdes artisticas na escola.
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A primeira referéncia da disciplina, traz a misica em seu titulo, o livro “A educag¢ao
artistica da crianca: artes plasticas e musica: fundamentos e atividades” (Nicolau, 2001), o que
se confirma com a analise do material, ja que a obra se dedica a apresentar diversas sugestdes
de atividades musicais com estratégias metodoldgicas considerando as condigdes de espaco e
tempo necessarios para 0 bom andamento das propostas. No entanto, verifica-se que é
direcionada a pré-escola e anos iniciais do antigo primeiro grau, segundo a introdugéo escrita
pela autora.

Joly (1998), apresentou a experiéncia de um curso de educacdo musical voltado para a
musicalizacdo infantil junto a turmas de Pedagogia em uma universidade publica do interior de
Sdo Paulo. Durante as aulas realizavam-se atividades de canto, relaxamento, movimento, som,
conjunto instrumental e dancas. Ainda que tal texto ndo trate da educacdo de bebés, aborda a
musica no contexto da formacao de pedagogos, que poderdo trabalhar com esse publico.

A disciplina “Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educacao Infantil” ndo
apresenta codigos relacionados a musica e a educacédo de bebés, o que é intrigante, ja que, por
tratar do estagio com criancas de zero a cinco anos, espera-se que tanto creche, o que contempla
bebés e criancas bem pequenas, quanto pré-escola, que contempla criangas pequenas, sejam
abordados. Apesar dos objetivos, os conteddos colocam o trabalho com projetos na educacao
infantil, que podem envolver a musica, bem como a organizacdo do ambiente da sala para
atividades individuais, coletivas e diversificadas.

Apenas uma referéncia foi filtrada. Ujilie e Pietrobon (2014) organizaram uma coletanea
de artigos. Afirma-se no texto que a linguagem artistica, inclusive a musical, promove 0
desenvolvimento da imaginacao e da criacdo. No comeco da vida a crianca se depara com 0
ritmo, a musicalidade e a sonoridade presentes nas cantigas infantis e nas parlendas.

A tltima disciplina do curso ¢ “Planejamento, Acompanhamento e No¢des Tedricas de
Prética de Ensino na Educag¢do Infantil”, que embora nao apresente objetivos que se relacionem
com o objeto da pesquisa, tem um contelddo coerente com a educacdo de bebés: as
especificidades do trabalho junto a criancas de zero a dois anos em instituicGes de educagao
infantil. Duas referéncias séo apontadas por apresentarem relagdo com a educacéo de bebés e a
musica.

Barbosa e Horn (2008) discutem sobre os projetos na educacéo infantil. A obra resultou
de uma pesquisa realizada em institui¢des infantis com atendimento a criangas de zero a seis

anos. As autoras colocam que

Os projetos com bebé&s tém seus temas derivados basicamente da observacdo
sistematica, da leitura que a educadora realiza do grupo e de cada crianga. Ela deve
prestar muita atengdo ao modo como as criangas agem e procurar dar significado as
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suas manifestacdes. E a partir dessas observacdes que vai encontrar os temas, 0s
problemas, a questdo referente aos projetos (Barbosa; Horn, 2008, p. 74).

Um dos projetos acompanhado pelas pesquisadoras partiu da observacdo das
educadoras sobre o interesse dos bebés pela mdsica, ja que os momentos em que cantavam e
dangavam eram o que parecia mais satisfazé-los. Dai decorreu o projeto “A musica na vida dos
bebés”. Segundo o relato da professora, foram explorados diferentes estilos musicais, como
tango, bolero, musica classica, entre outros (Barbosa; Horn, 2008). Também ha o relato de
situacOes didaticas, nas quais instrumentos musicais foram construidos pela mesma turma.

Barbosa e Horn (2008) revelam que permitir que as criangas se expressem, oportuniza
que os profissionais extraiam temas fecundos para a aprendizagem e o desenvolvimento
infantis.

Por altimo, o curso de Sdo José do Rio Preto apresentou duas disciplinas apos a

aplicacdo dos filtros, de acordo com o Quadro 10.

Quadro 10. Disciplinas do curso de Séo José do Rio Preto com codigos relacionados a educagéo
de bebés e atividades com musica.

Séo José do Rio Preto

Disciplina: Estagio Curricular Supervisionado: Organizacdo e Gestdo da Educacéo Infantil

Objetivos:

Os objetivos embora possuam cédigos pesquisados, 0s contextos ndao apresentam relagdo com a musica na
educacdo de bebés.

Contetdos:

- Propostas pedagdégicas na Educagéo Infantil.

Referéncia gue aborda educacdo de bebés e atividades com musica

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Lei 9394/96 - Brasil, 1996 (Documento oficial).

- Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil - Brasil, 2006 (Documento oficial).

Disciplina: Didatica

Obijetivos: Os objetivos ndo possuem nenhum cddigo pesquisado.

Conteldos: Os contetidos, embora possuam c6digos pesquisados, 0s contextos ndo apresentam relagdo com a
musica na educacao de bebés.

Referéncia que aborda educacéo de bebés e atividades com musica:

- Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - Brasil, 2017 (Documento oficial).

- Curriculo Paulista: etapas Educagao Infantil e Ensino Fundamental - S&o Paulo, 2022 (Documento oficial).

No curso de Sdo José do Rio Preto, 10 disciplinas com cédigos foram acusadas pelo
Atlas-Ti, mas apenas duas se mantiveram elegiveis para a analise bibliografica. A disciplina
Estagio Curricular Supervisionado: Organizacdo e Gestdo da Educacdo Infantil, assim como
em Rio Claro também ndo teve objetivos condizentes com o foco da pesquisa. Mas nos
conteudos, trata de propostas pedagogicas na Educacdo Infantil, o que pode contemplar a

mausica nas atividades para bebés.
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Dois documentos oficiais sdo referenciados na disciplina: Parametros Nacionais de
Qualidade para Educacao Infantil (Brasil, 2006), que ja foi analisado em outros cursos e a LDB
(Brasil, 1996).

A LDB embora tenha sido promulgada em 1996, recebeu varias emendas ao longo dos
anos. Um dos que mais sofreu alteracdes foi o Art. 26, especialmente o Paragrafo Segundo, o
qual trata do ensino de arte na educacdo basica. Atualmente tem a redacdo dada pela Lei
13415/17 (Brasil, 2017), dizendo que a arte deve constituir componente curricular obrigatorio
na educacdo basica. Adiante, no Paragrafo Sexto, explica que as artes visuais, a danca e o teatro
sdo as linguagens a constituirem o componente curricular do Paragrafo Segundo (Brasil, 1996).
Por apontar a educacao bésica, a educacdo dos bebés esta incluida.

Nessa disciplina ha uma peculiaridade. Ha nas referéncias trés artigos publicados em
revistas que ndo estdo mais em circulagéo: a Revista Crianca, de publicagéo e distribuicdo do
Ministério da Educacdo (N° 34, 35, 37 e 40) e a Revista Patio — Educacdo Infantil (N° 2). Ao se
buscar a Revista Crianca no site do MEC, o acesso s6 é possivel a partir do nimero 38 da
revista, ou seja, s6 pode ser analisado o de n° 40, e verificou-se que ndo apresenta relacdo com
musica e educacdo de bebés. No caso da Revista Patio, é possivel encontrar alguns artigos
disponiveis em sites na internet, mas ndo foi encontrado o N° 2. Em contato com a Editora que
publicava a revista, foi informado que pelo fato de a Revista ter sido descontinuada, sO
comercializam os exemplares em estoque, e que 0 numero buscado nao esta disponivel para
compra em nenhum formato.

A Ultima disciplina aqui analisada, Didatica, nos seus objetivos ndo possuem cédigos
relacionados a pesquisa, enquanto os conteudos, embora possuam ndo condizem com a musica
e a educacdo de bebés. Nas referéncias, encontram-se BNCC (Brasil, 2017) e Curriculo Paulista
(Séo Paulo, 2020).

O Curriculo Paulista € um documento criado pelo Estado de Sdo Paulo atendendo a
Resolucdo n° 2/2017, que instituiu a BNCC. O documento estadual foi elaborado em parceria
com a Fundagéo Leman e publicado em 2022 a sua primeira versédo, sendo republicado em 2023
e 2024 com pequenas revisoes.

A analise do material mostra que se busca por meio dele subsidiar a pratica dos
profissionais junto aos bebés, trazendo o passo-a-passo de diversas atividades. Importante
destacar que este recurso descreve inclusive as acdes que professores, cuidadores e auxiliares
devem realizar no cotidiano das instituicbes, o que de certa forma limita a autonomia em
planejar as suas praticas, bem como realizar o movimento de préxis docente, tdo necessario

quando se trata de educacao.
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Enquanto em outros documentos oficiais ha auséncia de formas de materializacéo de
atividades, por exemplo, de musica, o Curriculo Paulista coloca o professor como um executor
de acBes pré-determinadas.

A Unidade 3, “Cantos e Acalantos”, coloca os trés campos de experiéncias da BNCC
que contém objetivos de aprendizagem relacionados a mdsica (conforme a anélise do
documento referenciado na Disciplina Fundamentos da Educacdo Infantil, no curso de Marilia).
Esta unidade apresenta cinco atividades com mdasica intituladas das seguintes formas: brincar,
cantar e acarinhar; danca com espelho; reconhecer cancdes de casa; sons na area externa;
explorar cancdes.

Em cada uma das atividades elencadas existem o0s tdpicos: materiais; espacos;
preparacdo; atividade; para finalizar. No topico materiais ha uma lista dos itens necessarios
para se realizar a proposta; em espaco, sugere-se o local da instituicdo e como ele deve estar
organizado para ser realizada a atividade. Na preparacao ha dois subtopicos, contextos prévios
e para incluir todos, o primeiro destina-se a orientar o profissional em quais acdes devem se
antecipar a realizacdo da proposta, como a busca pelas musicas sugeridas, e 0 segundo, se refere
a atencdo do professor para que todos participem. Em algumas atividades, coloca-se ao lado
uma caixa de texto com sugestdes de links de masicas. No Gltimo topico, atividade, apresentam-
se 0S passos enumerados, sendo um texto instrucional com verbos no imperativo. Ao lado, ha
caixas de texto indicando possibilidades de acdes dos bebés e falas do professor. Para finalizar
€ um tdpico que orienta a finalizacdo da atividade, como a guarda dos itens utilizados e o
andncio as criangas que se trata da Ultima musica. Engajando as familias orienta formas de
compartilhamento de registros das atividades com os familiares como a montagem de painéis
ou o envio de fotos e videos. Por ultimo, o tépico Perguntas para guiar as suas observacdes,
instrui 0 que deve ser observado para a avalia¢do da atividade. A musica também aparece em
atividades de outros campos de experiéncias, geralmente como musica de fundo, cantigas e
cancdes populares, brincadeiras cantadas entre outras.

Foi verificado que nas cinco propostas ha indicacdo de uso de equipamentos de
reproducdo de audio. Ainda que tais aparelhos possam ser utilizados, também € importante que
o professor realize atividades em que o corpo é o emissor dos sons, seja a propria voz,
acompanhadas ou ndo por palmas e batidas dos pés no chdo. Além do que, atividades musicais
com 0s sons do corpo ddo lugar a producéo e a improvisagdo musicais. Se o material curricular

oficial ndo propde atividades desse tipo, deixa de estimula-las no planejamento do professor.



91

8. DISCUSSAO

As andlises da percepcdo dos graduandos, do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e
Planos de Ensino (PEs) dos seis cursos de Pedagogia da UNESP, permitiram aprofundar o
entendimento sobre a formacéo inicial do professor para a pratica pedagogica com atividades
de musica junto a bebés.

Conforme dito nos resultados a respeito dos PPPs, somente 0s cursos de Bauru e de
Presidente Prudente especificaram o termo creche, o que mostra que os documentos dos demais
cursos ndo entram nas diferentes fases da El. Em relagdo ao codigo “bebé”, ndo hd mencgdes.

Na instancia institucional, o PPP é um documento importante para que qualquer curso
funcione, tanto do ponto de vista legal, para que ele seja observado pela autoridade competente,
quanto do préatico, no que concerne a organizacdo dos tempos, espacos, projetos e acdes.

Dessa forma, o PPP ¢ elaborado a partir de uma gestdo democratica e senso coletivo
(Barbosa; Friedemann; Amaral, 2020), sendo as decisdes tomadas por docentes, discentes,
corpo técnico, funcionarios e comunidade, buscando melhorias nas propostas pedagdgicas e
visando beneficios para dentro e fora das instituicGes de ensino. Ou seja, espera-se que as
questdes trabalhadas durante a formacao possam refletir na sociedade. O PPP elaborado a partir
do olhar de diferentes sujeitos permite contemplar as demandas de cada local e formar o perfil
de aluno desejado. Tratando-se do curso de Pedagogia, deve estar em consonancia com as
diretrizes curriculares nacionais, sendo a Ultima de 2006, que € de abrangéncia nacional, bem
como outros documentos oficiais.

No caso das universidades publicas de Séo Paulo, ha leis estaduais, as quais também
precisam ser atendidas pelas instituicbes, como a Deliberagdo CEE n° 111/2012, alterada pela
Deliberacdo CEE n° 126/2014 e Deliberagdo CEE n° 132/2015. Tais legisla¢des séo citadas nos
respectivos PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP, conforme o Quadro 4.

O PPP também tem o carater de definir metas a serem atingidas e acGes a serem
consolidadas. Segundo Veiga (2013), o PPP constituido pela prépria comunidade é quem define
como o curriculo serd organizado, 0s conteudos selecionados e estruturados, bem como as
metodologias de ensino, os recursos didaticos e tecnoldgicos e 0s processos avaliativos.

Titton e Pacheco (2015, p.150) enfatizaram que o PPP deve ser concebido
coletivamente e ser constituinte de uma comunidade educativa, e nesse sentido, “[...] € possivel
inferir que quanto mais o PPP representar e expressar a identidade pedagdgica do coletivo que
0 desenvolve, mais suporte poderd oferecer a sua comunidade educativa para enfrentar,

também, descontinuidades politicas e administrativas”.
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Ao se enfocar as questdes especificas relativas as praticas com mdsica e bebés, é
importante destacar que os graduandos entendem a relacdo entre praticas com mdsica, a
aprendizagem do bebé e a necessidade de proposicdo e planejamento dessas atividades,
independente do curso, j& que a diferengas foram muito pequenas. Estudos de Schaffer (2011),
Deckert (2012), Delalande (2017) destacam que a linguagem musical amplia as habilidades de
comunicacgdo e expressdo, contribuindo assim para o bom desenvolvimento das criancas. As
contribuicdes dos estudiosos ratificam a percepg¢do dos graduandos sobre a relacdo da mdsica
com a aprendizagem.

No entanto, ha que se lembrar outro motivo para que as respostas fossem condizentes
ao esperado, o instrumento, que motiva o respondente a pensar sobre a questéo, levando-o a
uma reflexd@o sobre o assunto, ndo sendo as respostas necessariamente decorrentes da formagéo.
Essa afirmacdo confirma-se quando se vé as respostas relativas a formacdo sobre bebés e
atividades com musica, na qual os estudantes afirmam n&o ter ou desconhecerem tais conteiidos
na maior parte dos cursos, com realce para Bauru. Outra resposta que aparece com destaque
refere-se ao oferecimento tedrico, principalmente em S&o Jose do Rio Preto, sendo que o pratico
tem 0 menor nimero de respostas.

Os resultados decorrentes da analise dos PPPs e dos PEs e suas respectivas referéncias
bibliograficas mostraram que o curriculo oficial dos cursos de Pedagogia da Unesp pouco
tratam da educacdo de bebés e das atividades com musica.

Esses dados implicam diretamente no entendimento que o graduando terd em relacéo
ao tema dessa pesquisa. Mostram que o estudante percebe a necessidade de conteudos
especificos para a organizacao de atividades com bebés, sendo que o desenvolvimento infantil
e aspectos relacionados as atividades receberam média alta nas ~ Escalas Likert, com maior
destaque aos cursos de Araraquara, Bauru e Sdo José do Rio Preto.

Ao todo, o Atlas.ti identificou cddigos condizentes com a pesquisa em 109 disciplinas
dos seis cursos, o que pode ser um dado animador para quem estuda a educacdo de bebés. No
entanto, ao analisar para além dos nameros, identifica-se que os cursos ainda ndo contemplam
as demandas formativas dos pedagogos para atender as especificidades da etapa mais
introdutoria da educacéo basica.

Os graduandos percebem que a musica pode estar direcionada a diferentes grupos de
objetivos junto aos bebés. As principais relacdes que fazem sao relativas ao desenvolvimento
do pensamento, a socializacdo e a diversdo e entretenimento. O nimero de participantes que
referem as atividades com musica ao desenvolvimento psicomotor, incluindo aqui o

desenvolvimento motor global, equilibrio e planejamento, organizacdo do espaco e do tempo é
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menor, sendo que essas habilidades devem ser trabalhadas justamente nessa fase do
desenvolvimento.

As disciplinas relacionadas a educacdo de bebés e mdsica, podem apresentar
interseccGes com outros conteddos, como atividades de movimento, arte, entre outros. No
entanto, ndo foram observadas aquelas que tratam da psicomotricidade com conteldos,
objetivos e referéncias ligados a masica.

Isso remete a introducdo desse trabalho, a qual traz a contribuicdo da Teoria
Bioecoldgica (Bronfenbrenner, 2012) para o estudo do desenvolvimento humano. A partir das
experiéncias presentes no contexto de vida de cada pessoa, ela se constitui, se forma e se
transforma. O processo pelo qual a pessoa passa nos diferentes contextos ao longo do tempo a
faz ser quem €, com suas percepcdes, emocdes e conhecimentos do mundo a sua volta. A musica
atravessa a experiéncia humana de diversas formas desde o nascimento. Santos e Santos (2017)
realizaram um estudo que discute como os aspectos da cultura musical influenciam o
desenvolvimento das pessoas.

Ha no Brasil documentos oficiais como a Lei n® 11.769/08 (Brasil, 2008), alterada pela
Lei 13.278/16 (Brasil, 2016), que dispdem sobre a obrigatoriedade do ensino da musica nas
escolas como uma das expressfes artisticas. Nela, somente a musica foi citada como
obrigatdria, para posteriormente serem incluidas outras trés linguagens (teatro, danca e artes
visuais). A BNCC (Brasil, 2017) também coloca a musica como parte do curriculo obrigatério
(de arte) das redes de ensino, no caso da educacdo infantil, nos campos de experiéncia. Estes
dispositivos legais trazem o peso desse conteudo, ratificando estudos de pesquisadores, como
Schafer (2011) e Deckert (2012), que abordaram as atividades musicais e sua contribuicao para
uma educacdo promotora de aprendizagem significativa e eficaz.

Deckert (2012) e Correa Junior et al. (2023) afirmam que a implementacéo de politicas
dessa natureza ndo se resolve com a promulgagdo de leis e publicacdo de documentos
orientadores. No que concerne a educacdo musical, Deckert (2012, p.23) destaca que “...]
obstaculos como a escassez de professores e de cursos de curta duracdo impactam na
disponibilidade de recursos humanos. Isto somado a auséncia de estratégias organizadas e
consistentes de ensino, musical e pedagogicamente de acordo com a realidade brasileira”.
Embora reconheca os desafios e a necessidade de politicas que consolidem a musica nas
escolas, a autora afirma que é possivel desenvolver formas de trabalho e articulacao de praticas
curriculares a fim de promover atividade com musica de forma efetiva. Na formacdo de
profissionais para esse trabalho na educagéo infantil, o curso de pedagogia poderia ser uma

ferramenta, ja que sdo pedagogos que trabalham com criancas dessa faixa etéria.
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E necesséario enfatizar que a musica, necessariamente, faz parte do cotidiano das
instituicdes de educacdo infantil. O que muda com a oferta desses conteddos nos estudos dos
graduandos é que o professor tera mais referenciais e repertorio para desenvolver atividades de
forma planejada para os objetivos que pretende alcancar, e ndo colocar musicas aleatorias
apenas para entreter as criangas enquanto realiza atividades de vida diaria como banho ou troca,
por exemplo. Esse entendimento, que pode ser observado na resposta dos graduandos sobre 0s
objetivos das atividades com musica com bebés, embora possa estar embutido, ndo pode ser o
principal na instituicdo de educacdo infantil.

Nesse sentido, considerando a possivel escassez de profissionais para atender as
demandas de numerosas criangas no mesmo espago (0 que é outra discussdo necessaria para
ampliar qualidade no atendimento), ha necessidade de planejar as atividades, incluindo as com
musica, para atender as necessidades individuais de cada bebé. Diante de cenarios reais nos
quais se tem um profissional para cada oito bebés, um dos recursos que se utiliza é a exibicao
de videos musicais como os da Galinha Pintadinha e Mundo Bita.

Essa discussdo desencadeia questionamentos acerca do trabalho com musica nas
instituicOes ser restrito a exibicdo desses clipes musicais, ou se sdo desenvolvidas atividades
que objetivam estimular a percepcdo auditiva para os diferentes elementos da musica, como o
ritmo, melodia, timbre, intensidade, harmonia e forma musical. E necessario primar pela
exploracdo das possibilidades de criacdes musicais junto as criancas, tirando-as do papel de
apenas espectadoras.

O profissional que teve acesso a essas reflexdes durante a sua formacao tera condigdes
de realizar um planejamento, execucdo e avaliacdo do seu trabalho com vistas ao
desenvolvimento integral dos bebés, inclusive no caso das atividades com mausica, que sdo
essencialmente praticas, porém ndo desprovidas de fundamentos tedricos. Seja um professor da
area especifica de mdsica, seja um pedagogo, é necessario que saiba planejar para as
especificidades da faixa etaria, bem como executar as atividades de maneira coerente com 0s
objetivos trazidos no planejamento, que deverdo estar em consonancia com o PPP da escola,
que por sua vez se respalda na BNCC. Quando a formacdo inicial é deficitaria em algum dos
aspectos mencionados, ird comprometer o trabalho como um todo.

Vale aqui destacar também que as atividades com bebés ndo acontecem de forma
isolada, e especialmente a musica esta relacionada a outras atividades, como de movimento,
danca, atividades livres em areas externas e brincadeiras cantadas, por exemplo. Educadores de
bebés podem colocar masicas de relaxamento antes dos momentos de descanso e nas atividades

motoras, utilizar masicas animadas para estimular os movimentos corporais.
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A ocorréncia de atividades com 0s sons € inerente a educacao de bebés, seja no uso de
brinquedos sonoros, musicas cantadas por educadores, apreciacdo de obras musicais gravadas
e muitas outras possibilidades pedagdgicas. Entretanto, defende-se que todas as atividades
desenvolvidas com as criangas sejam intencionalmente planejadas a fim de potencializar o
desenvolvimento infantil com vistas a sua integralidade. A partir dessas consideracdes,
restringir a musica a longos momentos de exposicdo a telas € empobrecer a possibilidades
formativas que a escola pode oferecer.

A musica é uma construcao cultural que acompanha a histéria humana. E muito comum
em ambientes coletivos de criancas, elas cantarem musicas oriundas de suas vivéncias sociais,
COmo a casa, a igreja ou a propria escola. Mesmo os bebés que ainda ndo falam quando ouvem
musicas comuns ao seu cotidiano, podem tentar imitar a melodia e acompanhar o ritmo. De
acordo com a musica, o bebé pode sorrir, relaxar, se movimentar entre outras situagoes.

Parecem indiscutiveis as possibilidades da musica, mas as atividades musicais também
sdo carregadas de concepcdes. Planejar essas atividades também passa por isso, pois 0 objetivo
do trabalho muda de acordo com o que é proposto. Além disso, é planejando que se prevé
materiais necessarios, tempo de realizacdo e a necessidade de organizagdo do espago.

Ha certa incidéncia de documentos ultrapassados na analise feita nesta pesquisa, como
o RCNEI (Brasil, 1998), sendo que existem documentos curriculares oficiais, mandatorios e
atuais. Talvez se explique a manutencdo de tais materiais como uma possibilidade de analisar
a historia do curriculo da educacéo infantil até os dias de hoje, ou o0 uso de conceitos especificos,
ou simplesmente por falta de ades&o aos vigentes.

Embora o RCNEI (Brasil, 1998), um dos documentos que mais aparecem nos PEs, tenha
sido importante na constituicdo da educacéo infantil do pais, ele ja nao reflete as necessidades
educacionais da educacéo infantil, e tampouco dos bebés. Os objetivos se dividem em duas
faixas etarias: criancas de zero a trés anos e criancas de quatro a seis anos. Os objetivos para 0s

menores sao:

Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e producdes
musicais; brincar com a mdsica, imitar, inventar e reproduzir criagbes musicais
(Brasil, 1998, p. 48).

Tal objetivo colocado pelo documento se apresenta vago, ja que com um objetivo tdo
aberto, fica dificil mensurar quanto dele foi alcancado. Como o professor podera identificar
quanto o bebé conseguiu perceber durante um evento sonoro e ndo outro? Nos conteudos,
apresentam-se as mesmas caracteristicas dos objetivos, um cunho generalista, que
aparentemente coloca para 0s bebés o mesmo a ser trabalhado com criancas de dois a trés anos.

Os conteudos sdo:
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Exploracdo, expresséo e producdo do siléncio e de sons com a voz, 0 corpo, 0 entorno e
materiais sonoros diversos; Interpretacdo de musicas e cangbes diversas; Participacdo em
brincadeiras e jogos cantados e ritmicos. No seguimento do texto sdo detalhadas quais
atividades devem ser desenvolvidas com os bebés e quais podem ser levadas para as criangas
com maior autonomia. Embora apresente tais orientacdes, ndo fica explicito como essa
classificacdo acontece. Ainda ha orientacdes para os professores em relacéo as fontes sonoras
e como elas devem ser exploradas.

Outro documento antigo é o Critérios para um atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais das criangas (Campos; Rosemberg, 2009). Embora esse documento traga
afirmacdes importantes que devem ser traduzidas nas préaticas diarias no interior das instituicoes
de educacdo infantil, para que ele faca sentido aos profissionais, faz-se necessario
complementa-lo com outros materiais com repertérios de atividades que o estudante possa
vivenciar para poder realiza-las junto as criancas.

Uma referéncia presente na disciplina Linguagens em Educacéo, do curso de Araraquara
é Ostetto (2004) a qual faz uma critica importante sobre o uso de repertérios massificados na
educacgéo das criancas, justificando-se pelo gosto delas. A autora recorreu aos exemplos da
época para fazer tal critica. Contudo, nos dias de hoje, esta problematica se ampliou, ja que 0s
profissionais ndo séo restringidos ao uso de CDs e DVDs, mas tem uma gama de possibilidades
(de melhor ou pior qualidade sonora). Ou seja, as musicas massificadas em 2025 sdo diferentes
das de 2004, o que vai exigir que o professor da disciplina faca a discusséo do texto a luz das
questdes atuais envolvendo a musica.

Todo o cenério apresentado e discutido confirma a hipétese de que a formagéo inicial
do pedagogo é insuficiente para que ele compreenda a muasica como uma possibilidade de
atividade educacional a ser explorada junto aos bebés potencializando as suas aprendizagens e

desenvolvimento.
8.1. Formacao do professor

As politicas educacionais mostram qual é a visdo que a conjuntura politica e social tem
para o projeto de nacdo, e a formacéo de professores é diretamente impactada. Isso é visivel
guando se olha para os documentos oficiais que normatizam a formacao inicial e continuada, e
se confronta com o curriculo de licenciaturas e a percepcao dos graduandos.

Gatti (2010), Guimaraes Junior et al. (2022) e Melo e Zanotto (2024) estudaram a
formacdo inicial dos pedagogos em diferentes perspectivas e apresentaram convergéncias: o

déficit na formacgdo dos professores ndo se inicia no curso de licenciatura, as defasagens
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comegam na educacdo basica e se arrastam até o nivel superior. Os autores citados reforcam a
importancia de uma formacao inicial bem fundamentada para ampliar a qualidade da educacéo
basica, no entanto, os problemas de uma etapa educacional se ndo superadas, se aprofundam
nas seguintes.

Gatti (2010) destacou que os problemas da educacéo brasileira ndo podem ser reputados
apenas ao professor e a sua formacéo. No entanto, dentro das varidveis, pode-se constatar que
0s cursos de pedagogia tem feito uma formacdo panoramica, ou seja, nao aprofunda sobre o
gque ou como ensinar nas turmas de anos iniciais do ensino fundamental nem na educagao

infantil.

Pode-se perguntar se a formacdo panoramica, em geral encontrada nos curriculos, é
suficiente para o futuro professor vir a planejar, ministrar e avaliar atividades de
ensino para os anos iniciais do ensino fundamental e para a educacéo infantil (Gatti,
2010, p. 1371).

Agrega-se a essa questdo, o fato que os estudantes que chegam aos cursos de
licenciatura, aqui especificamente a Pedagogia, apresentam defasagens advindas da educacéo
basica e uma bagagem cultural mais restrita em relacdo a estudantes de cursos ditos elitizados.
Cada vez menos pessoas, especialmente aquelas com uma boa base educacional estdo buscando
cursos de licenciatura, o que repercute nas dificuldades em realizar a graduacdo, e
possivelmente em ensinar as criancas em sala de aula.

Essa discussdo nao é tao recente. Ha mais de dez anos Almeida, Tartuce e Nunes (2014)
investigaram a baixa atratividade da docéncia para os concluintes do Ensino Médio, e definiram

algumas hip6teses que apontaram para pistas a respeito da causa do problema.

Resumidamente, as justificativas para essa rejeicdo podem estar associadas as
seguintes ideias: 1- o professor € mal remunerado; 2- as condi¢Bes de trabalho do
professor so ruins; 3- o enfrentamento com os alunos esta cada vez mais dificil; 4- a
profissdo de professor ndo tem reconhecimento social (Almeida; Tartuce; Nunes,
2014, p.116).

Resulta disso que, quem vai para as licenciaturas, em geral, é porque ndo conseguiu
vaga em outro curso, quando se trata de universidade publica, ou porque a mensalidade é mais
barata, no caso das instituicbes privadas, ja que a procura por esses cursos na rede particular
acontece mais por pessoas com poder aquisitivo mais restrito.

Os problemas na educacéo basica ndo sdo isolados, Melo e Zanotto (2023) corroboram
com isso quando dizem que o problema da formac&o deficitaria dos professores & complexo e
multifacetado, recebendo influéncias de fatores sistémicos e conceituais.

A LDB, sancionada em 1996, destina o Titulo VI — Dos profissionais da educacao (Art.
61 a 66) - para discutir os pontos inerentes a docéncia, entre eles, a formacéo. O Art. 62 diz que

a formacdo para atuar na docéncia junto a educacdo basica deve acontecer em nivel superior. A
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redacdo atual é da Lei 13.415/17 (Brasil, 2017), mas anteriormente ja havia passado por uma
alteracdo, em 2013 por meio da Lei 12.796/13 (Brasil, 2013).

Ap0s a promulgacdo da LDB, havia a necessidade de se regulamentar como se daria a
formacéo, o que aconteceu por meio do Decreto 3.276, de 1999. De acordo com o documento,
os professores da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental deveriam ser
preferencialmente formados em cursos normais superiores.

Em 2013, houve alteracdo que defendeu que essa formacéo deveria acontecer ndo mais
em cursos normais superiores, mas em licenciaturas plenas em universidades e institutos
superiores de educacdo (Brasil, 2013). Ja em 2017, o local onde essa formacgéo deve acontecer
foi suprimido, mantendo-se a licenciatura plena.

N&o somente a LDB, mas os atos legais de maneira geral, quando o assunto € formacao
de professores, passaram ao longo das ultimas décadas por mudangas que afetaram suas
estruturas. Muitas das vezes, quando ja esta se consolidando a ultima alteracdo nas préaticas dos
cursos, surgem novas alteracdes, de forma que todas essas tensfes impactam tanto a sua
organizacdo, quanto a dos graduandos.

Em 2006, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, ainda vigentes atualmente. Com elas definiram-se “[...] principios, condigdes de
ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagéo,
pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educacao superior do pais” (Brasil,
2006, p. 1).

Segundo o inciso VI do Artigo 5° o egresso do curso de pedagogia deve estar apto a
“ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano”
(Brasil, 2006, p. 2). Libaneo (2006) apontou incongruéncias importantes, como a indefini¢do
do objeto do curso e a atuacdo do egresso além de ampla traz dubiedades. Se a legislacdo que
normatiza os cursos é confusa, os cursos tendem a replicar esse padrao.

Analisando os planos de ensino, foi possivel identificar disciplinas sobre todas as areas
citadas nas diretrizes do curso de pedagogia. Especificamente tratando de Arte, € necessario
considerar que ela se ramifica em quatro linguagens: artes visuais, teatro, danca e musica. O
documento determina que os professores concluam o curso preparados para ensina-las de forma
interdisciplinar e que atenda todas as fases do desenvolvimento humano. Um ponto a se
ressaltar aqui € que as linguagens artisticas se interseccionam, ou seja, elas precisam ser

trabalhadas em conjunto tanto na formagéo do professor, quanto na formagéo das criancgas.
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Ainda que fosse apenas uma das linguagens, para realizar o estudo de como ensinar aos
bebés, as criancas bem pequenas, as criangas pequenas, as crian¢as dos anos iniciais do ensino
fundamental, aos adolescentes e aos adultos, necessitaria de muito mais tempo que o previsto
pelos planos de ensino. Visivelmente o curriculo negligencia a educagdo de bebés e a masica.

Mesmo considerando os cursos que ofertam aprofundamentos e disciplinas optativas
sobre a educacéo infantil, e especifiquem a educacgéo de bebés, a opcédo € do graduando. Aqueles
que ndo optarem por estudar especificidades dos bebés, terminardo o curso com a mesma
habilitacdo daquele que cursou. Quando este prestar um concurso ou for contratado por
instituicdes particulares, terd documentacdo comprobatdria que o permita assumir tal cargo ou
funcdo, embora a sua formacéo o tenha preenchido de conhecimentos tedrico-praticos limitados
para esse trabalho. N&o é possivel ter a mesma didatica para trabalhar com musica junto a bebés
e as criangas de 10 anos, por exemplo.

E possivel que se argumente que os estudantes terdo acesso a esses conhecimentos nas
disciplinas praticas, como o0s estagios, que em geral sdo realizados em escolas publicas dos
municipios nos quais 0s cursos se situam. Abre-se entdo uma dicotomia, por um lado, nem
todos os graduandos fazem estagio em instituicdes que atendem bebés, ja que o estagio exige
que seja na educacdo infantil, ndo delimitando a faixa etaria. Foi visto nos planos de ensino que
em alguns cursos ha disciplinas de estagio para a creche e para a pré-escola, e ainda assim, na
disciplina de estagio em creche, fica dificil garantir que o aluno de pedagogia vivencie
experiéncias nas turmas de bebés, ja que a creche se refere a bebés e criangas bem pequenas.

O outro ponto da dicotomia é quanto ao vivido nos estagios. Espera-se que o graduando
possa confrontar a pratica com os estudos teoricos, construindo assim, as préprias concepcoes.
Nesse sentido, as discussdes em torno do estagio junto ao professor da disciplina devem
oferecer condicGes para que o estudante torne solida a sua formagdo enquanto profissional da
educacdo. Para tanto, ha necessidade de referencial tedrico que fundamente esse processo.

Ao analisar os planos de ensino, foi verificado que ha quatro disciplinas sobre estagio e
praticas na educacdo infantil em um determinado curso que repetem as mesmas referéncias
bibliogréaficas. Além de serem repetidas, ndo tém relacdo com a educacédo infantil, e menos
ainda com a educacao de bebés. Trata-se de 10 livros que abordam principalmente as questdes
relacionadas a organizacdo do trabalho pedagdgico, por exemplo, a obra “Didatica”, de José
Carlos Libaneo, publicada em 2002. Em uma anélise mais ampla, verifica-se que as disciplinas
relativas a préaxis e ao estagio no ensino fundamental também repetem as mesmas referéncias.
Ao todo, no documento dos planos de ensino do curso, tal bibliografia basica é repetida em oito
disciplinas.
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Embora coincidam as referéncias e estas ndo sejam coerentes com as especificidades da
educacdo infantil, essas disciplinas diferem nos objetivos e nos contetudos. A de estagio na
gestdo da educacdo infantil apresentou um codigo [educacdo infantil] em um dos conteudos, o
qual se relaciona com o projeto politico-pedagdgico. Enquanto a de estagio na docéncia da El,
apresenta um conteudo redigido com grande similaridade, substituindo-se alguns termos como
gestdo educacional por gestdo do trabalho docente. Como objetivo, a disciplina coloca que o
estudante devera ao conclui-la, caracterizar e compreender como a educacdo infantil funciona
e € organizada nas suas especificidades.

A articulacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo em torno da educacao
infantil € colocada como meio para se desenvolver a praxis nos objetivos das disciplinas de
“Praxis Pedagdgica na Docéncia: Educacdo Infantil” e “Praxis Pedagdgica na Gestdo
Educacional”. Dentre os contetidos, o que apresenta o codigo “educagédo infantil” nas duas
disciplinas sdo similares, tratando da organizacdo do trabalho pedagdgico, e, novamente
substituindo temos gestdo do trabalho docente e gestdo educacional.

Ao se observar especificamente para as disciplinas de estagio na educacdo infantil,
verificou-se que em Araraquara, Presidente Prudente e So José do Rio Preto, elas acontecem
na fase inicial do curso, ainda no terceiro semestre. Em Bauru e Marilia, no quinto semestre, e
em Rio Claro, no oitavo. Isso revela que em alguns desses cursos, o graduando vai para o estagio
com uma base tedrica pouco trabalhada para compreender, analisar e refletir sobre os achados
nas instituigoes.

A qualidade da formacdo é atravessada por essas questdes. Podem ser levantadas
hipdteses dos porqués de oito disciplinas colocarem em seus planos de ensino exatamente as
mesmas referéncias bibliograficas, pode ser um equivoco da pessoa que fez o compilado de
todas os planos no mesmo documento, por exemplo. De toda forma, é importante que se faca
uma revisdo para a corre¢do ou avaliacao se tais referéncias atendem os objetivos e 0s contetdos
das disciplinas. Além do que, vale uma reflexdo se tais contetidos e objetivos atendem as
demandas de formagé&o dos estudantes.

O resultado do curso e consequente formac&o do egresso € um tema sensivel, pois resulta
da combinacgdo de inumeros fatores, 0 que impacta no curriculo. Silva, T. T., (2016) diz que
ndo ha definicdo exata de curriculo, e sim teorias do curriculo, cada uma com a sua perspectiva.
No entanto, ha uma questdo central que permeia todas elas, que “[...] é a de saber qual
conhecimento deve ser ensinado” (Silva, T. T., 2016, p. 14). Isso quer dizer que serdo
selecionados os saberes que importa fazer parte do curriculo. Tal sele¢do também esté ligada a

que tipo de pessoa se quer formar.



101

Isso remete a analise do perfil e habilidades profissionais dos PPPs. Nos documentos
esse ponto fica tdo abrangente que fica dificil dizer o que, exatamente, o profissional sera capaz
de realizar, além da omissdo dessas informacgdes em um dos cursos. A andlise desse ponto nos
PPPs revelou que o curso de Marilia é o que apresenta habilidades mais especificas para os
egressos no trabalho com bebés.

A selegéo do curriculo ndo acontece de forma aleatoria, precisa estar de acordo com as
normas legais do sistema que faz parte. No caso do curso de pedagogia, a Resolugédo n° 1/2006
definiu uma estrutura minima para o0s cursos de organizarem. A pedagogia devera conter: um
nacleo de estudos basicos; um ndcleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos; e um
nucleo de estudos integradores (Brasil, 2006).

O Plano Nacional de Educacao (2014-2025) trouxe metas e estratégias relacionadas a
formacéo de professores, algumas ambiciosas se comparar com a proporg¢ao do investimento
que o Brasil faz em educacgéo (mas essa discussao pode ser muito profunda e ampla para tratar
aqui... talvez caiba em outra tese).

A meta 1, que se refere a educacdo infantil, apresenta duas estratégias:

A estratégia 1.8 diz que os sistemas de ensino devem “promover a formagao inicial e
continuada dos (as) profissionais da educacdo infantil, garantindo, progressivamente, o
atendimento por profissionais com formagéo superior” (Brasil, 2014). Ou seja, 0S municipios
precisam atender duas frentes em relacdo a quem estd atuando, uma se refere a formacao
superior de quem ainda tem nivel médio, e a outra & formacg&o continuada daqueles que ja sdo
graduados. Nesse sentido, especialmente 0os municipios precisaram se organizar de forma a
articular suas politicas com vistas aos recursos humanos ja disponiveis.

A estratégia seguinte, colocou que as redes deveriam

1.9) estimular a articulagdo entre pés-graduacdo, ndcleos de pesquisa e cursos de
formacdo para profissionais da educagdo, de modo a garantir a elaboracdo de
curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem os avancos de pesquisas ligadas
ao processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populacéo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos.

A articulacdo com as IEIs podem mostrar para as universidades as lacunas da formacéo
inicial nas préticas pedagogicas dos profissionais, sendo oportunidade de formulacdo de
propostas para a educacdo continuada.

O PNE também trouxe duas metas em relacdo a formacdo de professores. A Meta 15
defendeu a garantia

em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 11 e 111 do caput do
art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos o0s
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professores e as professoras da educacéo basica possuam formacao especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Para o alcance dessa meta foram elaboradas 13 estratégias, entre as quais a promocao
de uma reforma curricular nos cursos de licenciatura, que deveria ser articulada com a base

comum da educacdo basica, na época ja em discussao e presente na Meta 7 do proprio PNE.

A Meta 16 propunha

Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo bésica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacdo
continuada em sua &rea de atuagdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagBes dos sistemas de ensino.

Uma das consequéncias do PNE foi a publicagcdo no ano seguinte da Resolugéo n° 2
(Brasil, 2015) que definiu as Diretrizes Nacionais para os Cursos de Licenciatura e Formacéo
Continuada. O capitulo V deste documento se atém a orientar a estrutura e o curriculo dos
cursos de formacdo inicial para 0 magistério da educacdo bésica. O Artigo 13 ratifica a carga
horéria da Resolucdo 1/2006, de 3.200 horas de trabalho académico total. Porém, ampliou a
carga horaria de estagio, de 300 horas para 400. As atividades teorico-praticas de
aprofundamento, de 100 para o dobro. E ainda é colocado que ha necessidade de 400 horas de
atividades praticas como componente curricular ao longo de todo o curso. Como a ampliacao
das atividades de carater tedrico-pratico ndo alterou a carga total dos cursos, as IES precisaram
reorganizar seus PPPs para atender essas novas demandas legais. E notéria a defesa das
atividades voltadas para a pratica no documento. Ainda no mesmo artigo é dito que

Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacéo
entre teoria e prética, ambas fornecendo elementos béasicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios & docéncia
(Brasil, 2015, p. 15).

Também foi decorrente do PNE a publicacdo do Decreto n° 8.752/2016, que instituiu a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo Basica, colocando seus principios
e objetivos, bem como a organizacéo de programas e acdes, em regime de colaboracéo entre 0s
sistemas de ensino.

A partir das diretrizes para os cursos de licenciaturas, 0s cursos em funcionamento
tiveram o prazo de dois anos para se adequarem as novas regras a partir da Resolucéo de 2015
(Brasil, 2015), ou seja, até 2017, contudo, por meio da Resolucdo n® 1/2017 (Brasil, 2017)
ampliou-se o prazo até 2018. Chegando ao vencimento do prazo, com a Resolucdo n° 3/2018

(Brasil, 2018), ampliou-se mais um ano, até 2019.
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Isso quer dizer que tais diretrizes, de fato, nunca foram completamente implementadas,
ja que vencendo o quarto ano, a Resolugdo n° 2/2019 foi publicada revogando a anterior, adiada
a conta-gotas. E importante observar os interesses em jogo, tanto nas prorrogacdes de
implementacdo de uma legislacdo, quanto na publicacdo de outra. Todo esse processo esta
imerso em jogos de poder, que grupos econdmicos e politicos se articulam para se
consolidarem.

A Resolucédo em questéo estabeleceu o prazo de dois anos para adequagdes nos cursos,
e trés anos para aqueles que ja tinham atendido a Resolugéo n° 2/2015. Este documento trouxe
novas ordenancas para a consecuc¢do de cursos, principalmente as segundas licenciaturas e as
de formacdo pedagogica, entre as quais, trés dimensbes para a formacdo docente: | -
conhecimento profissional, relacionada aos conteudos que devem ser ensinados, bem como
conhecimentos sobre 0s estudantes e seus contextos de vida conhecimentos sobre 0s sistemas
de ensino; Il — pratica profissional, que se volta para a habilidade de planejar, criar, gerir e
avaliar a aprendizagem, além de conduzir as praticas dos contetdos, as competéncias e as
habilidades; e I1l — engajamento profissional, relacionando-se com o préprio desenvolvimento
na profissdo, com o0 compromisso com 0s estudantes e suas capacidades de aprender,
participacdo da construcdo do Projeto-Politico Pedagdgico da escola, bem como com seus
valores democraticos, além das relagdes com as familias e a comunidade (Brasil, 2019).

Para embasar a reorganizacdo dos curriculos, a resolucao foi publicada com um anexo
denominado “Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo
Basica” (BNC-Formacdo). O anexo € organizado em competéncias, se dividindo em
“Competéncias Gerais Docentes”, com 10 itens, e Competéncias especificas que retomam as
dimensdes do conhecimento profissional, da préatica profissional e do engajamento profissional,
cada uma com quatro competéncias. Na sequéncia, cada uma das competéncias é detalhada em
habilidades.

Nos termos desta resolucédo, os cursos de formacao de professores se dividem em trés

grupos. O Artigo 13 diz que

para o curso de Formac&o de professores multidisciplinares da Educacéo Infantil, as
1.600 horas devem também contemplar: | - as especificidades das escolas de Educacéo
Infantil - creche ou pré-escola - seus modos de organizagdo, gestéo e rotinas; Il - as
particularidades do processo de aprendizagem das criancas nas faixas etarias da creche
e pré-escolar; Il - os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e
avaliacdo de propostas pedagégicas que tenham como referéncia os eixos
estruturantes de brincadeiras e intera¢fes das DCNs da educagdo infantil e os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC - conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se - para garantir a consecucdo dos objetivos de
desenvolvimento e a aprendizagem organizados nos campos de experiéncia da
Educacdo Infantil conforme disposto na Base nacional Comum Curricular: a) o Eu, 0
Outro e o NOs; b) corpo, gestos e movimentos; c) escuta, fala, pensamento e
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imaginacdo; d) tracos, sons, cores e formas; e €) espagos, tempos, quantidades,
relacBes e transformagoes.

IV - a revisao das areas e componentes previstos pela BNCC-Educagdo Basica como
um todo, seus conteddos, unidades tematicas e objetos de conhecimento; e V - as
competéncias gerais, por areas e componentes, e as habilidades a serem constituidas
pelos estudantes da Educacédo Basica (Brasil, 2019, p. 10).

Quanto a formacao para a educacéo infantil, parece se alinhar as DCNElISs, ja que traz as
interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes, e a BNCC, colocando os campos de
experiéncias, direitos e objetivos de aprendizagem. O documento mostra-se complexo, ja que
em partes ele se mostra abrangente, por se abordar a formacdo dos professores para toda a
educacdo basica, e em outras se especifica. No fim, resulta algo que diz muito sem deixar clara
a organizacdo dos curriculos. Embora se refira a todas as licenciaturas, aborda especificidades
da pedagogia, mas néo revoga a Resolugéo n° 1/2006 (Brasil, 2006).

Destacam-se criticas da area educacional em torno dessa legislacéo, colocando seu viés
instrumental, apoiado em competéncias e objetivando atender as necessidades do capital (Costa;
Mattos; Caetano, 2021; Militdo, 2024).

Costa (2023) afirma que embora a competéncia seja importante no desenvolvimento
humano, ela precisa estar vinculada a formacgéo do ser. “A BNC-Formacao traz somente o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias e habilidades que visam uma
parametrizacdo, uma conduta de obediéncia esvaziada de conhecimentos e fundamentacdo
tedrica” (Costa, 2023, p. 147).

Apds a publicacdo dessa resolucdo, os colegiados e entidades politicas da area se
organizaram em prol do seu arquivamento e revogacao.

Em 2024, a Resolugédo n° 4/2024 (Brasil, 2024) foi publicada revogando as de 2015 e
2019. Nas novas diretrizes, as competéncias aparecem como consequéncia das atividades de
formacéo nas quais os estudantes se envolvem. Outra caracteristica € que o novo documento
conceitua termos importantes como: educacdo, educacdo escolar basica, formacao inicial dos
profissionais do magistério da educacdo escolar béasica, profissionais do magistério da educacdo
escolar basica. Coloca também uma base comum nacional, além de definir o perfil do egresso
da formacao inicial.

Em relacdo a BNCC, a resolucédo destaca que o0 egresso devera estar apto a:

[...] compreender criticamente 0s marcos normativos que fundamentam a
organizacéo curricular de cada uma das etapas e modalidades da Educacéo Bésica e,
em particular, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica e da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2024 p. 8).

Diz ainda, que as especificidades séo tratadas nas diretrizes curriculares de cada curso,

em conformidade com a LDB. Os cursos tém até julho de 2026 para fazerem as devidas

adaptacdes as novas normas, porem, ao se observar as movimentacdes em torno da formacéo
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docente ao longo, especialmente, da ultima década, € possivel visualizar como a questdo da
educacdo € sensivel e capaz de mobilizar diversos vieses ideoldgicos, envolvendo tensdes e
contradi¢bes. Todas essas nuances remetem ao que diz Silva, T. T. (2016) quando se refere a
selecdo do que ensinar. As decisGes em torno do curriculo, embora seja orientado por
documentos legais, ndo séo neutras.

E a El, especialmente a educacéo de bebés e as préaticas pedagdgicas que a constituem,
acabam por ficar relegadas a outro plano. Sendo uma fase “recentemente incorporada” na
educacdo basica e ndo obrigatoria, é pouco discutida pelos formadores de professores, ou seja,
pelos docentes das universidades que oferecem curso de pedagogia, principalmente diante de
tantas demandas em constantes mudancas. Com isso, 0s bebés continuam na invisibilidade, com
mais estudos que focam a afetuosidade e a relacdo social dos professores (ou auxiliares de
desenvolvimento infantil, j& que nem sempre essa fase conta com pedagogos) com as criangas
e poucos que se atentam para as praticas pedagdgicas intencionais, as estruturas fisicas e
materiais, a organizacdo do espaco e do tempo que devem fazer parte da formacao inicial do

professor.

9. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados analisados, verificou-se que a educacao infantil, como primeira etapa
da educacdo bésica, tem um lugar nos PPPs dos cursos de pedagogia da UNESP, o que implica
considerar a educacdo de bebés, ndo obrigatéria, mas parte da educacédo infantil. Ou seja, as
praticas junto aos bebés devem ser ensinadas aos graduandos em pedagogia.

De acordo com os resultados relativos a percepcao dos graduandos, analise dos PPPs e
dos PEs, a educacdo de bebés é pouco considerada dentro da educacdo infantil. Diversos
documentos a reconhecem como primeira etapa da Educacdo Bésica, 0 que estd posto e
garantido legalmente (Brasil, 1988; 1996; 2009; 2017). No entanto, quando se pensa em seu
comeco, a resposta é zero, que corresponde ao periodo iniciado quando o bebé nasce. Nesse
sentido, ha uma indefinicdo de quando exatamente deve comecar o atendimento educacional
institucionalizado ao bebé.

N&o é razoavel o bebé sair da maternidade e ja iniciar a frequéncia na instituicdo de
educacdo infantil, ja que implicaria em questdes de saude. Na pratica, ha certa conformidade
de municipios iniciarem o atendimento a partir dos quatro ou seis meses de idade, coincidindo
com o fim do periodo de licenca maternidade das mulheres trabalhadoras, embora ndo haja esse
vinculo na legislacdo. Inclusive porque, na atual situacdo do pais, h4 muitas mulheres em

empregos informais, sem licenca maternidade, cujos filhos tém direito a educacao escolar desde
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0 nascimento. J& aqui comeca a duplicidade relativa a esse atendimento, que a priori deve ter o
cunho educacional e ndo assistencial, mas que é necessario no contexto de trabalho das familias.

Certamente, € possivel conciliar a necessidade de os pais trabalharem com a procura de
uma instituicdo que cuide e eduque o beb& com poucos meses. A questéo € que ndo existe um
consenso de quando esse atendimento deve comecar. Pode-se pensar, por exemplo, em atrelar
ao calendario vacinal, ou seja, aos seis meses 0 bebé ja esta imunizado contra diversas doencas
graves. Existe essa defini¢éo para a pré-escola, para o ensino fundamental e até para a Educacgéo
de Jovens e Adultos — EJA.

Para 0 bebé, ndo ha essa previsdo. Isso € uma consequéncia da falta de balizas para essa
fase educacional, e ndo se restringe ao ingresso na educacao institucionalizada. Também ha
falta de indicacdes de conteudos sobre bebés na legislacdo que regulamenta o curso de
pedagogia e até poucas referéncias bibliograficas que abordem como devem acontecer as
atividades com esse publico. N&o é a toa que muitos municipios ndo contratam professores para
esse trabalho, revelando a ideia da falta de necessidade de formacéo pedagogica para atuar com
bebés. Em alguns momentos, a educacdo de bebés parece se confundir com a educacéo infantil.
Sim, a primeira esta contida na segunda, mas ndo se pode generalizar. Quando se busca por
materiais metodoldgicos especificos para a pré-escola, hd uma larga oferta, porém, quanto
menor for a idade, menores séo as possibilidades bibliogréaficas.

O bebé chega a instituicdo e participa de diversas atividades, sendo que a qualidade
delas dependerd de vérios fatores, como as concepcBes do profissional que ira ofertar as
experiéncias, a infraestrutura do espaco, o tipo de recurso utilizado, entre outros. Nesse sentido,
ha necessidade de se ampliar as pesquisas nesse campo. Na analise dos PEs, a maior parte dos
materiais indicados destacam a importancia das atividades para a educacdo infantil, mas a
maioria coloca todas as criangas no mesmo grupo, ou seja, 0s bebés, as criangas bem pequenas
e as pequenas. Mas ao se analisar detalhadamente, as atividades que aparecem se destinam as
criangas com mais de dezoito meses.

Apesar da pouca visibilidade, os bebés continuam frequentando diariamente as
instituicOes, vivenciando experiéncias de acordo com as concepgOes do profissional que o
atende, e que, segundo a analise realizada nessa pesquisa, ndo recebeu a formacao ideal para
estar nessa funcio. E necessario que a universidade e os governos direcionem um olhar para
isso. Para os que ja atuam nas instituices, importa verificar a efetividade da formacéo
continuada, ou seja, se de fato ela acontece, e se ndo, precisa chegar problematizando préaticas
em busca de melhoria da qualidade. Isso vale também para aqueles que estdo em curso de

formacdo inicial, ja& que até que estes cheguem ao mercado de trabalho, provavelmente o
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curriculo ainda serd 0o mesmo. Um curriculo de pedagogia que inclua conhecimentos especificos
sobre atividades com bebés necessita ser pensado para atender essas demandas, que s&o
pedagdgicas e organizacionais para a estrutura dos cursos.

Pode-se argumentar que os profissionais podem buscar a formagdo continuada, e
possivelmente muitos dos egressos partem para cursos de curta duragdo e especializacoes.
Entretanto, o pedagogo recém-formado ja podera trabalhar, e segundo a pesquisa de Corréa
(2022), é na educacao infantil que a maioria deles comeca sua vida profissional. Ao chegar nas
instituicdes educacionais, 0 pedagogo também terd as pessoas mais experientes como
referéncias profissionais, que poderdo ser boas ou ruins a depender de suas condutas.

A questdo e que ndo garantir tais conhecimentos na formacdo inicial é deixar essa parte
da formacéo do pedagogo ao acaso no encontro de boas referéncias profissionais que acolham
o recém-formado ou responsabilizar o proprio egresso a buscar os conhecimentos que faltaram.
No caso em que ndo acontece nenhuma das duas opcGes, chegam as instituices, profissionais
com formacdes rasas e desprovidos de condi¢des de construir uma préatica significativa para o0s
bebés.

Este questionamento se amplia em relacdo as atividades de musica para os bebés. O
tempo entre uma atividade de vida diéria e outra, muitas vezes, é preenchido por masica. Este
momento pode ser apenas um entretenimento mediado por telas e musicas estéreas, ou pode
existir um planejamento de atividades diversificadas dia apds dia, em que se trabalha com a
escuta, 0 som dos objetos, as can¢Bes populares cantadas com as préprias vozes dos adultos e
criangas.

Esta pesquisa investigou a formacéo inicial dos pedagogos sobre atividades com musica
para a atuacdo junto aos bebés por duas vertentes, para assim, defender a tese que a instituicao
de educacéo infantil deve ser um lugar que priorize o desenvolvimento do bebé para a sua
formacéo integral.

A primeira, verificou a percepc¢éo dos graduandos sobre a propria formacgdo, mostrando
gue 0s mesmos consideram importante acessar 0s conhecimentos tedrico-praticos sobre masica.
A segunda revelou por meio da anélise documental dos PPPs e PEs que 0s cursos se mostram
ineficazes na garantia dessa formacdo. Além disso, ainda hd uma lacuna a ser preenchida, pois
é importante analisar os cursos também do ponto de vista dos docentes.

Nesse sentido, fica aqui observado que ha necessidade de continuidade dessa pesquisa,
ja que a percepcdo dos professores é fundamental para 0 mapeamento do curriculo do curso de
pedagogia, bem como, criar condi¢des de melhorias na forma como os futuros professores estdo

se formando.
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ANEXOS

Anexo 1 — Autorizacéo Pré-Reitoria de Graduagao

Araraquara, 16 de outubro de 2017.

Prezada Prof*. Dr*. Gladis Massini-Cagliani
Pro-Reitora de Graduagio da Universidade Estadual Paulista - UNESP

Sou docente do Departamento de Educagdo Especial da Faculdade de Filosofia ¢
Ciéncias (Campus Marilia) ¢ da Pos-Graduagdo em Educagio Escolar (Araraquara) ¢ oriento
trabalhos de Mestrado ¢ Iniciagdo Cientifica, todos fazendo parte do Grupo de Estudos ¢
Pesquisa em Atividade ¢ Desenvolvimento Infantil, do qual sou lider, inscrito no Diretério de
Grupos do CNPq.

Serd encaminhado, junto & Fapesp, o projeto temdtico Recursos pedagégicos e
estimulagdo do desenvolvimento integral da crianga de zero a dois anos: percepgdo de
alunos dos cursos de pedagogia serd desenvolvido junto aos cursos de pedagogia da Unesp.
Tem por objetivo verificar a percepgdio dos alunos de pedagogia sobre o papel das diferentes
atividades (rotina, brincar, playground e misica) junto ao desenvolvimento integral da crianga
de zero a dois anos de idade que frequentam a educagdo infantil. Foi dividido em quatro eixos
- atividades de rotina, brincar, playground e musica.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de pedagogia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) serdo convidados a responder um questiondrio com
questdes abertas ¢ fechadas, com os seguintes temas: perfil pessoal; formaglio académica; o
papel da formaglio para a atuagdo junto a criangas de zero a dois anos; percepedes acerca das
atividades realizadas junto & essa faixa etdria ¢ a estimulagdo do desenvolvimento integral da
crianga. A partir dai, serd feita uma andlise dos temas abordados a partir do todo de respostas
a cada questio, garantindo-se o sigilo da identidade dos participantes.

Para poder garantir o retorno do maior nimero de respostas, serd utilizado questionario
cletronico organizado na Plataforma Google. Para a aplicagdo do questiondrio, necessito que a
Diretoria Técnica Académica de cada Faculdade (Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente
Prudente, Rio Claro, Sio José do Rio Preto) encaminhe os e-mails aos possiveis participantes
- alunos do curso de graduagio em pedagogia. Essa metodologia permitird que um maior
namero de sujeitos seja convidado a participar da pesquisa, dando maior seguranga quanto a
legitimidade da pesquisa e possibilitando a ampliagio da amostra.

Dessa forma, venho pedir autoriza¢dio para o desenvolvimento da pesquisa junto aos
alunos. Com essa autoriza¢dio, entrarei em contato com os coordenadores dos cursos de
pedagogia dos diferentes campi, informando os objetivos ¢ metodologia da pesquisa ¢ com a
Diretoria Técnica Académica. A este setor serd solicitado o encaminhamento do ¢-mail com o
link do questiondrio juntamente com o convite informando os objetivos da pesquisa, o sigilo
quanto & identidade ¢ a possibilidade de desisténcia em qualquer momento. Também serd
encaminhado o termo de consentimento livre e esclarecido, que deverd ser aceito pelo
participante.

Desde ji agradego a colaboragio ¢ me comprometo a divulgar oportunamente os
resultados em eventos e revistas qualificadas da drca.

/7 .
74 .
Ateficiosamente,

— . 1\/ Prot* Dra
. Fabiana C. F. de Vitta Pro-Reftora de Graduaco UNESP
Departamento de Educagdo Especial - FFC - UNESP/Marilia

Pés-Graduagdio em Educagiio Escolar - FCLAr - UNESP/Araraquara

Cel. 14-997952907




Anexo 2 — Pedido de colaboragéo aos coordenadores dos cursos de pedagogia

Araraquara, 24 de novembro de 2017.
Prezado Professor(a)

Dr(a). Coordenador do Curso de Pedagogia
Instituto ...... —Unesp .......

Universidade Estadual Paulista — UNESP

O projeto teméatico Recursos pedagdgicos e estimulacdo do desenvolvimento integral
da crianca de zero a 18 meses: percepcéo de alunos dos cursos de pedagogia sera desenvolvido
junto aos cursos de pedagogia da Unesp. Para tanto, a Pro-Reitoria de Graduagdo desta
Universidade foi consultada e autorizou o desenvolvimento da pesquisa, conforme documento
anexo.

A pesquisa foi dividida em quatro eixos - atividades de rotina, brincar, playground e
musica - analisados em trabalhos de mestrado distintos, sob minha orientacdo. Dessa forma,
tem por objetivo verificar a percepcdo dos alunos de pedagogia sobre o papel das diferentes
atividades (rotina, brincar, playground e musica) junto ao desenvolvimento integral da crianca
de zero a 18 meses de idade que frequentam a educacdo infantil.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de pedagogia da Unesp
- serdo convidados a responder um questionario com questdes abertas e fechadas, com os
seguintes temas: perfil pessoal; formacgéo académica; o papel da formacdo para a atuacgdo junto
a criancas de zero a 18 meses; percepcdes acerca das atividades realizadas junto a essa faixa
etaria e a estimulacdo do desenvolvimento integral da crianca. A partir dai, sera feita uma
analise dos temas abordados a partir do todo de respostas a cada questao, garantindo-se o sigilo
da identidade dos participantes.

Para podermos garantir o retorno do maior nimero de respostas, serd utilizado
questionério eletrébnico organizado na Plataforma Google e enviado por e-mail aos
participantes. Para a aplicacdo do questionario, necessitamos dos e-mails institucionais dos
possiveis participantes. Essa metodologia permitira que um maior nimero de sujeitos seja
convidado a participar da pesquisa, possibilitando a ampliacdo da amostra.

A Divisio Técnica Académica sera informada e solicitada a fornecer a lista de e-mails
dos discentes regularmente matriculados nos cursos de graduacdo em pedagogia e, em seguida,
0 questionario seré direcionado a essa lista, juntamente com um e-mail informando os objetivos
da pesquisa, o sigilo quanto a sua identidade e a possibilidade de desisténcia em qualquer
momento. Também sera encaminhado o termo de consentimento livre e esclarecido, que devera
ser aceito pelo participante. Dessa forma, vimos pedir sua colaboracao para o desenvolvimento
da pesquisa junto aos alunos, convidando-os a participar.

Desde j4 agradecemos a sua colaboracdo e nos comprometemos a divulgar
oportunamente os resultados que encontrarmos.

Atenciosamente,

Dra. Fabiana C. F. de Vitta

Departamento de Educagdo Especial - FFC - UNESP/Marilia Pos-Graduagao em
Educacéo Escolar - FCLAr - UNESP/Araraquara

Cel. 14-997952907



Anexo 3 — Solicitacao de colaboragao a Diretoria Técnica Académica
Araraquara, 27 de novembro de 2017.

Prezado(a) Sandra Regina Albuquerque
Diretor(a) da Divisdo Técnica Académica
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp Presidente Prudente

Universidade Estadual Paulista - UNESP

O projeto tematico Recursos pedagdgicos e estimulacdo do desenvolvimento integral
da crianca de zero a 18 meses: percepcéo de alunos dos cursos de pedagogia sera desenvolvido
junto aos cursos de pedagogia da Unesp. Para tanto, a Pro-Reitoria de Graduagdo desta
Universidade foi consultada e autorizou o desenvolvimento da pesquisa, conforme documento
anexo. O coordenador também esta sendo comunicado sobre a pesquisa.

A pesquisa foi dividida em quatro eixos - atividades de rotina, brincar, playground e
mausica - analisados em trabalhos de mestrado distintos, sob minha orientacdo. Dessa forma,
tem por objetivo verificar a percepcdo dos alunos de pedagogia sobre o papel das diferentes
atividades (rotina, brincar, playground e mdsica) junto ao desenvolvimento integral da crianca
de zero a 18 meses de idade que frequentam a educacdo infantil.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de pedagogia da Unesp
- serdo convidados a responder um questionario com questdes abertas e fechadas. Para
podermos garantir 0 retorno do maior nimero de respostas, sera utilizado questionério
eletrbnico organizado na Plataforma Google e enviado por e-mail aos participantes. Para a
aplicacdo do questionario, necessitamos dos e-mails institucionais dos possiveis participantes.
Essa metodologia permitira que um maior nimero de sujeitos seja convidado a participar da
pesquisa, possibilitando a ampliagcdo da amostra.

Para encaminhamento da pesquisa, precisamos que esta Divisdo encaminhe e-mail a
todos os discentes regularmente matriculados nos cursos de graduagdo em pedagogia com 0
link do questionario, juntamente com o convite informando os objetivos da pesquisa, o sigilo
quanto a sua identidade e a possibilidade de desisténcia em qualquer momento. Também sera
encaminhado o termo de consentimento livre e esclarecido, que devera ser aceito pelo
participante.

Ao mesmo tempo, pedimos que nos forneca a lista de e-mails desses alunos para que
possamos acompanhar a efetividade da coleta e entrar em contato para reforgcar o convite e a
necessidade de devolucdo das respostas.

Desde ja agradecemos a sua colaboracio e aguardamos contato telefonico ou por e-mail
para conduzir a continuidade da pesquisa e para esclarecimentos e alteracdes que acreditem
necessarias.



Anexo 4 — Carta aos graduandos de Pedagogia

Prezado estudante

Voceé esta recebendo um formulario que tem por objetivo auxiliar na organizacao de praticas de
formacao mais condizentes com as necessidades das criangas de 0 a 3 anos e 11 meses, que
hoje sdo atendidas na fase escolar denominada creche. Nosso interesse esta mais direcionado
as criangas menores, que nos documentos oficiais estao com idades entre 0 e 1 ano e 6 meses
(1a6m).

E parte da pesquisa Recursos Pedagogicos e estimulagio do desenvolvimento integral da
crianga de 0 a 2 anos: percep¢ao de alunos dos cursos de pedagogia que sera realizada no
Programa Pos-Graduagao em Educacao Escolar (Unesp - Araraquara), sob a coordenagio da
Profa. Dra. Fabiana C. F. de Vitta e abrange todos os estudantes de pedagogia dos cursos da
Unesp, tendo autorizagao da Pro-Reitora de Graduagao.

A sua opiniao sobre os temas - BRINQUEDO, PLAYGROUND, MUSICA E ATIVIDADES
DE VIDA DIARIA - ¢ uma importante contribuicio para que esses temas sejam analisados,
discutidos e incluidos na formagao do pedagogo. Pedimos que tenham paciéncia e respondam
com seriedade cada questao.

Salientamos que nao existe certo e errado para as respostas, apenas queremos saber o que vocé
pensa sobre cada assunto. O seu nome nao ira aparecer em nada e nao sera identificado, pois
nos interessa o conjunto das respostas. Para a sua participagao, precisamos que acesse o link:

https://goo.gl/forms/V1z73alLCTO6thY82

Pedimos que o formulario seja preenchido até xxxdataxxx.

Esse email esta sendo enviado diretamente pelo sistema da Unesp. Qualquer davida, estamos a
disposicao pelo email: fabianavitta.gepadi@gmail.com

Agradecemos desde ja pela dedicagao de seu tempo e sua contribuicao.

Dra. Fabiana C. F. de Vitta
Professora Assistente

Departamento de Educagao Especial
Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Unesp - Campus de Marilia

Av. Hygino Muzzi Filho, 737.

CEP 17525-000.


mailto:fabianavitta.gepadi@gmail.com

Anexo 5 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Recursos pedagogicos e
estimulacdo do desenvolvimento integral da crianca de zero a 18 meses: percepcao de alunos
dos cursos de pedagogia” sob responsabilidade da pesquisadora Profa. Dra. Fabiana Cristina
Frigieri de Vitta, submetido e aprovado pelo Comité de Etica.

A pesquisa tem como objetivo verificar a percepcdo dos alunos de pedagogia sobre o
papel das diferentes atividades (atividades de vida diaria, playground, brincar e musica) junto
ao desenvolvimento integral da crianga entre zero a 1 anos e 6 meses de idade que frequentam
a educacdo infantil.

Vocé respondera a um questionario com questdes abertas e fechadas, com os seguintes
temas: perfil pessoal; formacao académica; o papel da formacéo para a atuacao junto a criangas
de zero a 18 meses; percepcgdes acerca das atividades realizadas junto a essa faixa etéria e a
estimulacdo do desenvolvimento integral da crianca.

O questionario serd online, pela ferramenta virtual plataforma Google. Para isso, é
necessario que o termo de consentimento seja assinalado e que o aluno participante responda
ao questionario com fidedignidade.

E importante que as respostas sejam dadas individualmente, sem consultas, refletindo o
conhecimento e a opinido de cada participante. O preenchimento do questionario pode oferecer
riscos, minimizados pelo seguimento dos procedimentos éticos e vocé possui o direito de
recusar-se a participar da pesquisa ou retirar seu consentimento, sem penalidades ou prejuizos

pessoais.

Seré feita uma analise dos temas abordados a partir do todo de respostas a cada questéo,
garantindo o sigilo da identidade do participante. Os dados poderao ser utilizados em pesquisas
futuras, desde que relacionadas com esta tematica, ndo sendo utilizadas para outras finalidades.

Para quaisquer duvidas, o telefone para contato é (14)99795-2907 (Profa. Dra. Fabiana
Cristina Frigieri de Vitta: Departamento de Educacdo Especial).

Ao consentir, vocé declara que autoriza a sua participacdo no projeto de pesquisa e que
seus dados coletados serdo utilizados como parte de um relatério de pesquisa cientifica. Vocé
também declara de que foi informado, de forma clara e detalhada, dos objetivos e dos
procedimentos a serem utilizados para a coleta de dados, assim como esclarecido o fato de que
sua participacdo sigilosa ndo acarretard nenhum prejuizo para a sua situacdo profissional e
pessoal.

Atenciosamente,
Profa. Dra. Fabiana C. F. de Vitta



Anexo 6 — Protocolo de coleta de dados para os graduandos

Atividades e Recursos Pedagoégicos.

Esse formulario tem por objetivo auxiliar na organizagao de praticas de formagao mais condizentes com
as necessidades das criancas de 0 a 3 anos e 11 meses, que hoje sao atendidas na fase escolar
denominada creche. Nosso interesse esta mais direcionado as criangas menores, que nos documentos
oficiais estao com idades entre 0 e 1 ano e 6 meses (1aém). Essa idade tem caracteristicas especiais, de
desenvelvimento e aprendizagem e precisa de atengdo, tanto nas praticas de educagao infantil como nos
cursos de formagao inicial e continuada.

A sua opinido sobre os temas - BRINQUEDO, PLAYGROUND, MUSICA E ATIVIDADES DE VIDA DIARIA
- € uma importante contribuicdo para que esses temas sejam analisados, discutidos e incluidos na
formagao do pedagogo. Pedimos que tenham paciéncia e respondam com seriedade cada questao.
Salientamos que n&o existe certo e errado para as respostas, apenas queremos saber o que vocé pensa
sobre cada assunto. O seu nome nao ira aparecer em nada e nao sera identificado. pois nos interessa o
conjunto das respostas.

Estes temas estao diretamente relacionados as atividades que acontecem na rotina das instituigbes de
educacao infantil junto a faixa etéria de 0 a 1aém. Dessa forma,

- BRINQUEDO refere-se ac seu uso no contexto educacional da crianca na fase do bergario;

- PLAYGROUND diz respeito ao uso de dispositivos como balango, escorregador, gira-gira, gangorra,
cavalinhos ou similares para balango, etc.;

- MUSICA refere-se a atividades nas quais a musica é utilizada;

- ATIVIDADES DE VIDA DIARIA refere-se s atividades desenvolvidas cotidianamente nos bergérios
como HIGIENE, VESTUARIO E ALIMENTAGAO.

Para a sua participagao, precisamos que leia e concorde com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido que pode ser acessado no link: https://drive.google.com/open?id=1gBGS1mt-
U9NekgYIOtXbsMhOxbAmKUCE

Ao finalizar as respostas (ou se precisar parar de responder) va ao final do questionario e ENVIE para que
possamos computé-las, caso contrario elas seréao perdidas. Contamos com sua colaboragéo para o
desenvolvimento de um trabalho sério que possa auxiliar a rever e repensar essa fase da educagdo
infantil!

*Obrigatdrio

1. Endereco de e-mail *

Sem titulo

2% Tota
Marque todas que se aplicam.
Recebi as informagdes sobre os objetivos da pesquisa de forma clara e concordo em participar

do estudo “Recursos pedagogicos e estimulagdo do desenvolvimento integral da crianga de zero a 18
meses: percepgao de alunos dos cursos de pedagogia”.

3. Ano de ingresso na graduagao.
Marcar apenas uma oval.

) Antes de 2012.
() 2012.
2013.
2014,
2015.
2016.
2017.
2018

4. Local de Graduagao.
Marcar apenas uma oval.

Araraquara.
Bauru.
Marilia.
) Presidente Prudente.

| Rio Claro.

Sao José do Rio Preto.



8. Quais conhecimentos sdo arios para atuar junto a crianga de 0 a 1a6m?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5
:itfaa?:“s do desenvowfmemo motor DQ@@D
L i
S OOO0O0
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Saude da crianga de 0 a 1a6m. O( )QDD

Organizagao do tempo na

instituic@o para a crianga de 0 a DO( )DQ

1abm.
Organizagao do espaco na

instituicdo para a crianca de 0 a OOO( ),

1a6m.
Fatores que interferem no

desenvolvimento da crianga de 0 QC}( )C}Q

a 1abm.
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Gestao voltada para aspectos

especificos do atendimento a D( )C)CXD

crianga de 0 a 1aém.
Documentos oficiais sobre essa
fase:dn adiucacio, OOOOO

9. Durante a graduacao, o curriculo do seu curso de pedagogia oferece conhecimento teérico-
pratico relacionado aos temas abaixo?

Marque todas que se aplicam.

Nao oferece Tedrico Pratico N&o sei
Atividades de vida didria. [] []
Brinquedos.
Musica.
Playground.

10. Junto a faixa etaria de 0 a 1a6m, qual a importancia do curso de pedagogia fornecer
conhecimento tedrico-pratico relacionado aos temas abaixo?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.
Marcar apenas uma oval por linha.

Atividades de vida diaria.
Brinquedos.

k2
¢ ¢
Musica.
Playground. : ;:



11. Qual a importancia do professor propor as atividades abaixo junto a faixa etaria de 0 a 1aém?
Pontue de 1 a 5 conforme a importancia, considerando que 1 representa sem importancia e 5 extrema
importancia.

Marcar apenas uma oval por linha.

5

1 2 3 4
Altividades de vida diéria. € X X X )
Atividades com brinquedos. § (
Atividades com musica. C )
Atividades com equipamentos do
iy OOOOO

12. O profi deve planejar as atividad baixo junto a faixa etaria de 0 a 1a6m?
Marcar apenas uma oval por linha.

Sim Ndo Néo sei
Atividades de vida diaria. 3
Atividades com brinquedo. {:
Atividades com musica. ) ( 4
Atividades com equipamentos do m
playground. Q — Q

13. Relaci os objeti com as ativid
Marque todas que se aplicam.

Atividades de vida diaria Atividades Atividades com Atividades
(alimentagao, vestuario e com equipamentos do com
higiene) brinquedos playground musica

Atender as
necessidades
fisiologicas da D I:-‘ D D
crianga.
Promover a
autonomia e
independéncia.
Desenvolver as
habilidades
motoras grossas.
Desenvolver as
habilidades
motoras finas.
Socializar.
Desenvolver do
pensamento da
crianca.
Entreter as
criangas
enguanto sao
realizadas
atividades com
outros grupos.
Divertir e
entreter as
criangas.
Promover o
descanso das
profissionais.
Desenvolver o
equilibrio e
planejamento
motor.
Desenvolver o
esquema
corporal.
Desenvolver a
organizagao
espacial.
Desenvolver a
organizacao
temporal.
Desenvolver a
lateralidade.
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14. As atividades listadas tem relagcdo com a apr no

G
Marcar apenas uma oval por linha.
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Atividades de vida diaria.

Atividades com brinquedos. 8 (Cj) 8
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Atividades com musica.

Atividades com equipamentos do
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Anexo 7 — Matriz curricular do curso de Araraquara

OB (obrigatdria)

S (semestral)

Disciplina OP (optativa) A (anual) Créditos | Horas
Filosofia da Educagdo | OB 5 4 60
Histdria da Educagdo | oB 5 4 60
Sociologia da Educagdo | OB 5 4 60
Estrutura e Funcionamento
da Educagdo Basica oR $ 4 60
Psicologia da Educagdo | OB 4 60
1]
TOTAL 1° 1° semestre 20 300
_ OB (obrigatoria) | S (semestral) - ) ; 3
Disciplina OP (optativa) A (anual) Créditos | Horas Correquisito Pré-requisito
Filosofia da Educacdo Il OB S 4 60
Histdria da Educagdo 11 OB s 4 60
Sociologia da Educagdo Il 0B S 4 60
Projetos Integrados de
Extensfo, Pesquisa e Ensino | OB s 6 20
Psicologia da Educacdo 11 OB S 4 60
1]
TOTAL 1° ano/2° semestre 22 330




0B (obrigatéria) S (semestral)
Disciplina OP (optativa) Al 1) Créditos = Horas Correquisito Pré-requisito
ATIVA S B 60
)Commdo,Al.A e Pratica de 5 F o,
‘Ensino de Afabetiz (Teoria e 1
Pratica
‘Conteddo, Metodologla e Pratica de
5ino de Lingua Portuguesa (Teoria e S 8 120
ratica)
Curricular Su
ucagdo Fundamental: Anos Iniciais | S 4 60 lnmdommmm
Curricular Supervisionado: s 6 90 Fundamental: Anos
nicials do Ensino Fundamental | Iniciais |
Conteudo, M. e Pratica de s s 120
‘Ensino de Matemtica (Teoria e Pritica)
Disciplina %M - anual] || Créditos | Horas Correquisito Pré-requisito
Projetos Integrados de Extensao, 8 s 6 90
esquisa e Ensino IV
Curricular Supervisionado:
ucagBo Fundamental: Anos Iniciais 1l S 4 60 Iniciais do Ensino Fundamental
Curricular Supervisionado: Ano: s 6 30 Fundamental: Anos
Iniciais do Ensino Fundamental Il Inicaais 1
Conteddo, Metodologia e Pritica de
hm;’emﬁhemﬁm: S 8 120
teddo, Metodologia e Pritica de s 8 120
de Giénoias (Teorla e Pratica)
OPTATIVA s 4 60
0
TOTAL & semestre 36 540
] curricular 30 450
Trabailho de
de o
‘edrico-priticas de 14 210
aprofundamento_
1 2 2 | a0
2 1 28 420
2 2 26 390
3 1 2 330
3 2 28 | 40
4 1 38 570
TOT 220 3300
Psicologia da Educag3o Il s 4 60
i egrados de 3
Pesquisa e Ensino Il $ 6 90
Disciplina °gp fopestive] s ;‘( anaal) || Créditos | Horas Correquisito Pré-requisito
s 60
s 4 60
Cui Supervisionado
3 $ o I:vus‘:louagb Infantil: Pré-escolas
s 6 90 ucagdo Infantil: Pré-escolas
S 4 60
S :_ 60
26 -




Anexo 8 — Matriz curricular do curso de Bauru

I - -
Ofiobrigedrial 5 emesinal]
Diwighna Cnkditos Horm
Histibria i Blucagho ] 5 4 &0
Frenabada Esuc sl | - H [l &0
Fainslogia da bt dea | - H [ &0
Fungaventonda bicapie -] 5 | 4 &0
o g P B | -] 5 ] &0
TOTAL ] 30
Ofijbrigmarianl | % hemainal]
Gistiphna or iosaael W) | eS| Herm | Comiquiste|  Feé-reguisha
Hisbriada Lducaba Brasilara - H 1 &0 Pl hui Hbohi
Faiorua da EdbacagSe i - ] i &0 B bl LY
Fadolegia da Dum o 1l -] 5 Ll &0 Bl Fek Whi i
Letura o Praceg o de Tartas ] L] | e &0 Bk Fuk LT
whw v oa L] & [ 1] Ml bl L1 LT
TOTAL 1 a1 semesire 1 [ o |

o §isemesirall
Ohizipling " Crbditon | Mot | Comequiiitn | Prisegaiite
Plitica bd Seaal i Lagiales b da Eack [ 3 5 4 &0 Pl i 2Lt
Wi rdnlog 3 d s Aemquia Ciengitea | ol 5 3 an L Fila iy
Histisia da Inlncia o8 5 2 30 o LT
E ey O il & Eset i [£] 3o Isfaritil o8 5 L] &0 il UL T
‘Carsicuias, Progr srman e Projpel oy o8 5 & 5] =1 Pidic Ak
Dditical =3 i L] L5 il ha Pidic
TOTAL X" ano)/ 1" sermasire. 0 100
Ol g tnia) & (e wiral]
Dimripiing P y— Criditos | Worm | Comequiniio | Préreguinks
Diditicall o 5 L] 60 W hib Plic b
Wit dolog i d s Pemguia Crentifea 0 = ] 3 H 30 Kl hik LT
Ludicidade s Ddwca i o8 ] H 30 Ko hid L PELTY
AEshetizagio » Lobramants o % 'l (%] Ko ha Pl M3
‘Conporsdasde ¢ Edurspie [ 3 5 4 &0 iy b Pl v
Eb e By Eapepioadl o bngluition o3 5 L &0 Wy i Pl W
| 3 UERAS (=] 5 & 60 i i LT
WL 2 wna 7" semestre | e
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* No Curio de Pedagoga os [stagios Curriculares Supervtonados estio configursdos como
daciplinas e integram a matrie curriculae nas seguintes disciplras:

- Estigio Curricular Supervisionado na Educacio Bduica | - {39 ano - 1% semestre) - 135h;

- Estagio Curricular Supervisionado na Educacio Bdsca Il - (3% ano - 2* semestre| - 135h,

- Emago Cu Super na Educacho Basca 111 - (4% ano - 19 semestre) - 1500

** No Curso de Pedagogie o Trabalho de Conchuslio de Curso estd configurado em disciplinas &
integra a matriz curncular nas seguintes disciplnas

- Trabiaiho de Conclusio de Curso | - 4% ano - 1Y semestra) - 308

- Trabatho de Conclusdo de Curso 1l - (49 ano - 27 semastre) - 30h.



Anexo 9 — Matriz curricular do curso de Marilia

1" Ano — 750 horas C/H
1" Semestre
I |Filosofa da Educagio 1 73
2 | Histdria da Educacio | 75
3 [Psicologia da Educacio 75
4 | Sociologia da Educagdo | 75
5 | Metodologia do Trabalho Cientifico 75
2" Se mestre
1 Filosofia da Educacio 11 75
2 | Histdria da Educagio 11 75
3 | Psiwcologia do Desenvolvimento | 75
4 | Tecnologias Digitais da Informagio ¢ Comunicagdo 75
5 [Sociologia da Educagio 11 75
2* Ano — 750 horas
1* S mestre
1 Fundamentos da Educacio Inclusiva 75
2 | Fundamentos da Gestdo em Educagio 75
3 | Psicologia do Desenvolvimento 11 75
4 |Legislagdo da Educacao 75
5 | hdatica | 75
2" e mestre
1 | Ihdatea 11 75
2 | Fundamentos da Educagio Infantil 75
3 | Administragdo Educacional: Teona e Pritica 75
4 [ Politica & Organizacio Educacional 75
5 | Estatistica Aplicada & Educacio 75
3* Ano — 375 horas + 300 + 405 horas de estigio — 108D horas
1" Se mestre
I | Supervisio Educacional 75
2 [ Conteddo, Metodologia ¢ Pritica de Ensing: Alfabetizagio 75
3 [Conteddo, Metodologia ¢ Pratica de Ensino: Historia e Geografia 75
4 | Pesquisa Pedagogica 75
5 Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educag@o Infantil 135
Estigio Supervisionado de Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino 135
Fundamental
Estigio Supervisionado de Gestio Educacional 135
2" Se mestre
1 | Contendo, Metodologia ¢ Pratica de Ensing: Lingua Portuguesa e Literatura 75
Infantil
2 [ Conteddo, Metodologia & Pratica de Ensino: Cidgncias 75
3 [Conteddo, Metodologia @ Pritica de Ensino: Matematica T3
4 | Psicologia da Aprendizagem 75
5 |Lingua Brasileira de Sinais 45
| Optativa 30




4% Ano - 375 + 300 de aprofundamenio= 675 horas

1" 5S¢ mestre
I |Oplativa 75
2 |Jogos e Atividades Lidicas 75
3 [ Orientacio Psico-Educacional 75
4 | Curriculo ¢ as Necessidades Educacionais Especiais 75
5 |Curriculo ¢ Projeto Politico-Pedagogico 75
APROFUNDAMENTOS (27 Semestre)
Educaciio Infantil {300 horas)
I | Curriculo, Metodologia e Pritica do Trabalho Pedagdgico com Criangas de |60
a3 anos
2 | Curricule, Metodologia ¢ Pritica do Trabalho Pedagogico com Criangas de |60
4 a5 anos
3 | Construgio do Simbolo na Infincia 30
4 | Desenvolvimento Moral na Crianga 30
5 | Psicogénese do Conhecimento ol
6 | Metodologia e Pritica do Trabalho Pedagdgico: Are e Movimenio 6l
Edueagio Especial (300 horas)
I | Desenvolvimento e Aprendizagem: Especilicidades das Pessoas com a0
Deficiéncias
2 | Comunicagio e Sinalizagio Diferenciadas na Educagdo Especial a0
3 Recursos e Esiratégias Diditicas na Educagido Especial 60
4 | Sexualidade e Deficiéncia 30
5 | Linguistica Aplicada & Educagiio Especial 30
Gestio em Educacio (3 horas)
1 | Gestdo de Sisternas Educativos e Unidades Escolares 6l
2 | Politicas Pablicas em Educagfio Gl
3 | Educagio Comparada il
4 | Topicos Especiais em Gestdo Educacional 6l
5  |Plangjamento ¢ Avaliagio na Perspectiva da Onentagio Educacional 6l
Atvidades tednico praticas de aprofundamento (ATPA) 105 horas
(105h comrespondentes & carga hordna anteriormente denominada comao
AACC (105h) + 105h computadas come disciplinas optativas = total de
210k
Total de horas J360horas
Quadro sintese/ch total do curso total
Denominagho Carga Hordria Imclui carga

hordria de




Disciplinas dos Conteddos Curriculares e Ensing 610 10 h PCC
Fundamental e Médio
Disciplinas de Conteddos Especificos ¢ dos 1.735 390 h PCC
Conhecimentos Pedagdgicos
Dhsciplinas de Formagio nas demais fungies 400
Estagio Supervisionado 405
ATPA (105h corga hordria anteriormente 210
denominada de AACC + 105 disciplinas optativas /
TCC)
TOTAL 3.360




08 (chrigmaraa) | $4 b |

O . |_ceiopmal | Atanwn | %
Flesota da Eduagdo | 08 |oeigatona) S (semestral) 5
Hatora da Laucacso | OF |obrgatona) $ ermentral) 5
Priica de Leitrs ¢ escrita OB jobrigatoria] | SEemesrad | 5
Pucorog e 1duich |Ob josrignorial | Sisemesral | 3
Sociologs da Edueagiol  |OB jobeigatora) | s

TOTAL 1* * semestre 25

OF (chrigmorn) | 34

e | OPiopumal | Awneay | ¥ MW |
Flosota da Educagso I 08 |obeigatora) Ssemestrall) | S 4
Hatdrls da Fducacho 1l QR jobrigataria) § [verremtral) ‘ s »
Sociioga da Educagdo | OB (obrigatoria) 5 (sernestrad ‘ 5 %
Lun-hq.‘b des da Pucandioe ne wals & 08 fobrigs s ad l . "
Topxos Bxpecws: Alvceden Currcuderes |
_‘_“_f"’m_‘ Of |vborgatona| S [wrmsntral) 6 W
TOTAL 1 wea{2* wemestre I m | m

0B (obrigatdria)

Anexo 10 — Matriz curricular do curso de Presidente Prudente

Db

| Fiosofia &2 Educagio )
| Mizsne ds Frdcagho |
{Sockkga da Educagio |

[l o §8ucagio

Disciplina 0P loptative Als Cr. | K Pré-requisito

Avaliagdo de Sstemas Educativos 08 (obrigatdria) | S {semestral) 3| 45

{Escola e Curriculo 08 [obrigatdria) | S {semestral) 5| 75

[Fendamentos da Educagio inchasiva |08 {obeigatoria) | s fsemestral | 5| 75

Politica Educacional e Organziag3o Escolar

Bratileics 08 {obrigatdria) | S {semestral) S| 5

IParadyms Inclusivos e diddtica de libras |08 {obrigatdria) | S {semestral) 3| 45

Tecnologia Dightal da Informagio e da :

c ac30 (TDIC) na prética pedagdg 08 |obrigataria) | S {semestral) il &

Estagio Supervisionado: principios e ) 3

|f i) 08 (obrigatoria) | S tsemestratl | 2| 30

| TOTAL 2° ano/1° semestre 2% 3%

OB (obrigatdria) | S (semestral)
Disciplina OF (optativa) | A lamual Cr. | K Pré-requisito

Fundamentos da Educacdo Infantil (creche ) )

o pr-asco) 08 (obrigatdria) | S {semestral) 4] 60

|Didatica 08 (obrigatdria) | S {semestral) 5| 75 Itsoohe(wrk\lo
|Politica Educacional e

Organziagio ¢ Gestio Escolar 08 (obrigatdria) | S semestral) 5| 75 |Organzlagdo Escolar
|Brasileira

{Fundamentos da Literatura infantil 08 (obrigatdria) | S {semestral) 4| 60

) : Topicos Espaciais:

Topicos Especiais: Atvidades Curniculares ) ’

le stas I 08 |obrigatdria) | S {semestral) 6] 90 |Athvidades Curriculares
|Extensionstas |

Estagio Supervisionado em Docéngia na Estagio Supervisionado:

|E¢hca;lo Infanll: creche 08 hagieoisy 1 3 h i principlos e fundamentos

| TOTAL 2° ano/2° semestre 30 | 450




S {semeser)

Disc g breteemsodd Boaramoyd) (-8 W Pre-cequinte
O8 (obrigmorial | Stemestesy | 5| 2
o8 (obigmaria) | Spumesay | 5| =
08 (cbrgatona) S [semesten) LI
08 (obrigatoria) | Sfsemestny | 5|
08 (obrigatoria) | Stsemeseny | 5| s l::m":m"'"’
st Supenvanrads: prropos &

fundamentos

H. Pre.
requisto ‘

o8 obrgatirta) | Stemestal | 4| g0 [Famemos da Cilnciss Naturais na
08 fobrigatérial Shioinll d @ Fencamenmon da Lovcacho Fiscs ra
OB fobrigatirial | Spemeseny | 4| o [Fem@smemosds Geografia re

O (obrigmonia)l | Siwmesteay | 4| & FRERIOE FABVSICES pacy Daon
08 (cbrgatorial | Stwemestsy | & “"“""‘““““"""‘

08 (obrigatonia) S fsemesaral) s = ::rwm.

m a0 |

08 (obrigatoria) S (semestral)
Discipina oe Alaaa Créditos . Horas Pré-requisito

Fundamentos de Arte na

%0 Basic 08 [obngstana) S jsemestral) 5 s
Fundamentos de Historis ¢
e Bchucnclio Bisica 08 (obngatana) $ premestaal) 5
Fundamentos da
Matematics sa Educacho |08 (obrigatana) S {semestral) 5§ 5
Baska
Fundamentos e Pratcas
om Lingua Portuguesa: 08 (obrgatona) S {semestral) L ]
Leltura ¢ compreensdo
. E‘“I far: rec30 |58 (obrigatoria) 5 semestral) U
Estagio Superndsionado em Estago Superdsionado.
Gestdo Escolar (PR . s % % ovincipios e handamentos

TOTAL 4° ano/1° semestre 31 465




08 (obrigatoria) S (semestral)

Dasciplina op o) Al 0 Crédines | Horas Pré-requisito
‘Conteddos, Motodologias
::ammma. 08 (obrgatéra) S semestral) 4 o [essusen
Comeudos, Metodologias

Fundamentos de Histdna na

‘@ Priticas de ensina de |08 (obrigatdria) S (semestral) 4 @&
Mstonia cosms
Comeddos, Metodologias Fundamertos da Matemdtica
e riticas de ensino de |08 (obrigatéra) | S (semestral) 4 6 P
mi'ow Fundamentos e Priticss em

ousthel ; OB [obrigatdna) S (semestral} 4 80 [Lingus Portugeesa: Leitwa o

compreens3o textual

Tépicos Especiais de R Topkos especials: Athvidades

% |08 (obrigaténia) S (semestral) s0 ﬂ[ | “
Estigo Supervisonado em
Dockncia nos anos iniciats (obrigatéri P Estago Supervesonado:
do Ensine Fundamental | o ! % 1 o o principios & fundamentos
3t ateS5tano

TOTAL 4° a00/2” semestre 420




Anexo 10 — Matriz curricular do curso de Rio Claro

os 5 (semestral)
Disciplina (obrigatdria) Alanual] Créditos Horas
OP |optativa)

SOCIOLOGIA GERAL OB 8 5 75

FILOSOFIA DA EDUCACAO: ASPECTOS FILOSOFICOS DA o8 g q &0

EDUCACAONAANTIGUIDADE ENO MEDIEVO

PSICOLOGIA EEDUCACAD OB 5 5 75

INTRODUCAD A ORGAMIZACAD DO TRABALHO ESCOLAR 0B 8 &

HISTORIA DA EDUCACRD ANTIGA EMEDIEVAL OB § 4 60

TOTAL 1% ano/1° semestre 4 360
08 5
(obrigatdri
I it H
Disciplina a) “"mr’m “ﬁ: :'“ Correquisito | Pré-requisito
o A |anual)
(optativa)

Psicologia e Educagio1l | OB 5 4 60
Sociologia e Educagiio | OB ] 4 &0
Fundamentos da Educacio Inclusiva | OB 3 > L
Didatica: os saberes pedagbgicosc o | pg 5 5 75
fazer docente |
Educagio de jovens e adulios OB 5 5 75

TOTAL 1° ano/2° semestre 3 s



5
[obrigato
{semas
ria) Crédi Hor Co-
Disciplina op 1::] tos | as | req. Pré-requl.
[uptliﬂu P
: = _ 5
Filosotea da Educaghio: Aspectos Fikesificos da
[#]1] 4 60
Educagio na Modemidade ¢ Contemporancidade l:ll;‘lﬂ
5
OB [sarmies L 15
Contedco, Metodok:on doe Ensmo de Malensiles tral)
5
Contedado, Metodolkegia do Ensing de Lingua OB [sarmies L 15
Porlugeesa tral)
5
OB | semBes 4 &0
Histdna da Edvcacio Modema ¢ Contemporinea tral)
Politica Educacional Brasileira I3 as relagdes cotne OB 5 & a0
Fstmdoe Fscola; Formagio e Atuacio dos Professores [
1]

L mmrmree %=

Iul - 5
l {semas
Disciplina ria) trai) Crédi Hor Comeg  Pré-
o A tos a5 wisito  requisito
[optativa
) { 1]
[¥idatica: campo de investigacdo ¢ formacdo docente | OB 3 | & %0
Politica Educacwnal Brasilein 11 nives ¢ OB 5 4l 0
modalidades de ensing
Conteddo, Metodokain do Ensmo de Hstdna oB 5 _ 5 75
Metodologia do ensang Tundamemal. al fabelizsgio OB 5 5 75
Contedido, Metodolegia do Ensino de Cilncias da on g a
Matureza
0
TOTAL 2% anofI® semestne M 35D



APROFUNDAMENTC

li Filosola da Educaglo: aspecios
filosafiens da Fduencbio no Brasil
na coniemporancidad e ou

il Educago, sexualidade,
diversidade e relagies de género
na escola ou

i Avahagio Vducacional

Eatatistica Aplicada & Educacio
Fducagin dedha 2 anos
Pesquisa Vducacional

Estdggin Supervisionado de
Préatica de Enging nos anos
iniciais do Ensing Fusdamental

Plancjamento, acompanhamento
e nogties ledricas de Prilica de
Ensaine no Ensing Fund amental

0B
| obrigat
dria)
op
{optativ

2B B

s
[semestr

A [anual)

Criditos

Horas

=R

Correquisita | Pré-requisito

Cir-Tequisiiog
para Estigo
Supervisionad
o de Pritkca
de Ensing nos
anas icias
do Engine
Fundamertal )
[cpereguisito
para
Planejamenta,
acompanhanme
nito e nogies
tedricas de
Pratica de
Ensing no
EFging
Fundamertal )



BEE o &

(=]

Carrequisita

[E=requising
Fstigmy
Supervisionad
o e Gestdo
Fseolar)
co-requisile
Plangjamento,
acompanhime
nLo & nogies
tedricas da
Pratica
Escolar em
(iestio
Escolar)

Pré-requisito

TOTAL 3 anaf1” semestre 23
[el:]
{obrigat 5
i semestr
e ﬂl:} : ay | Ceiee
(optativ & [anual]
al

Pesquisa Educacional: 5
constmuind o o projelo de pesguess
Adminitraglio Escolar: gestio ¢ an 5
superviske de unidades escolunes
Educacinde 3 a 5 anos o8 &
APROFUNIIAMEMNTC 08 4
o Litemium Infaotil: um enfogque
histdsrico-cultural ou
Psicodogin, Educagiio e Infincia
Plancjamenio, scompanhamenio | 08 3
@ nogies. Tedricas da Preitica
Fsealar em Ciestdo Racolar

o] ]
Estigio Supervisionado em
Gestiio Escolar

TOTAL ¥ anof2" semestre i

5
=] [semes
Disciplina obrigatéria)  wal) | Créditos  Moras | oMUt Pré-
OF |optativa) A
| | famuad) | |
Contedde, Metodokia de Ensime
g 08 5 -] 90
de Ane
Conteddo, Metodologia do Ensing g
de Educagdo Fisica o ! =
l'.'nnFuLd.o, Metodologia do Ensimo on : 5 7
de Geografia
APROFUNDAMENTO a2} 5 4 1=1]
S Dididtica; Pragicas  culiurais e
priticas pedagigicas ou
W Educagio ¢ Trabalho ow
IFmensies Psicossocins da
Educagiio
Planejamento, acompanhamenio ¢
nogdes tedimcas de Pritica de Ensing | 08 5 3 a5
na Educagiio Infantil
Planejamen
to,
acompanha
mientoe
nopies
o8 : tedricas de
Pratica de
Ersing na
Estdgio Supervisionado de Pritica Educagio
de Ensing na Educagdo Infantil Infantil
1]
TOTAL 4" ano/1" semestre 3 M5




[semes
Disciplina [obrigatéria)  tral)  Créditos  Hoeas | o oet Pre
OP [optatival A requishte

lanual}

Introdugio i Economia da Educagio 08 |5 4 1]

Discipling Optativa | op |5 4 6

INzcaplma Optativa o |5 4 6

APROFUNDAMENTO o8 (& 4 B

o Coordenagio e Orientagio do o

Trubalhe Pedigigico ou

o Sociolegl ¢ Cullura ou 0

o Tecnologia da Informagdo e o

Comunicagdo na Educagio

Libras 4 1]

TOTAL 4° ano/2* semestre 30

WO W R B & W W R R B e

B b P B R | b P e | P ek B e

TOTAL

Eloe oo B|HbEEEREER

dle e oo 55 s K E B EE




Anexo 11 — Matriz curricular do curso de Sao José do Rio Preto

17 ANOQ / 1° SEMESTRE
ACEU OBSOP | S/A | Créditos | Horas
Filosofia da Educacio | OB 5 4 a0
Hisrdria da Educacio I OB s 4 il
Introducio ao Trabalho Académico [ OB 5 2 30
Sociologia da Educagao | OB 5 4 60
Pritica de Leitura e Producio de Textos [ OB 5 2 3o
Psicologia da Educacao | OB 5 &4 Gl
ACEL™ [8]2] 5 10 150
TOTAL 1° Ano/1" semestre 30 450
*As atividades de ACEU serdo realizadas no periodo divmnao.,
1° ANO / 2° SEMESTRE
Disciplina/ACEU OBy Crédi- H Corre- | Prére-
OpP S/A tos quisite | quisito
Filosofia da Educacan 11 OB 5 4 (1]
Histdria da Educagio 11 OB 5 4 60
Introducao ao Trabalho Académico I OB 5 2 30
Drglumzm,ﬁu e Gestdo da Educacio OB g 4 60
Basica
ﬁrﬁtma de Leitura & Produgio de Textos OB g 2 30
Psicologia da Educacgio 11 OB 5 4 a0
ACEL* OB 5 | 10 150
TOTAL 1° Ano/2° semestre 30 450
* A5 arividades de ACEU serfio realizadas no periodo diurno.
29 ANO / 1° SEMESTRE
OB/ Crédi- . Pré-requisi-
Disciplina,/Estdgio Horas | Correquisito
ap SA tos toy
Intradugao aos Estudos da Linguagem = OB 5 4 il
i Filosofia da
Filosolia da Educacio III OB s 2 30 Educacio II
Fundamentos da Educaciio Infantil OB 5 4 60
Histéria da Educacio 111 OB S 2 30
Teoria e Prartica da Educacio Infantil = OB 5 4 60
Pricologia da Educacio 1 OB 5 2 30




Pund:{m:nmﬁ e Mct::_ldnlngla de OB g 3 30
Pesquisa em Educacio
Estdgio Curricular Supervisionado: Fundamenios
Trabalho Pedagdgico na Educacio OB 5 5 75 | da Educagio
Infantil® Infantil
TOTAL 2° ANO/1" semestre 25 375
*Todos oz ECS sho realizades no perodo diurmo e constam no hordrio escolar,
29 ANQ  2° SEMESTRE
Discplina/Estéio O |5/A| Cipg | Horas | Comequisito | rérequisi
Aquisicio da Escrita OB | 5 4 (=14
Didatica OB | 5 4 60
Contedido & Metodologia do
Ensino de Matemadrica — N ba
Organizacio e Gestio da
Educacio Infantil OB | § + 6o
o _ Sociologia da
Sociologia da Educacio 11 oR | 5 4 &l Educacan |
Estédgio Curricular Oreganizagio e Ges-
Supervisionado: Organizagioe | OB | 5 4 60 |[tiode Educagio In-
Gestao da Educacio Infantil* famtil
TOTAL 2° Ano/2° semestre 24 360
*Todos os ECS sdo realizades no perodo diurno ¢ constam no hordrio escolar.
3% ANO / 1* SEMESTRE
Disciplina,/Estigio OB/OP | S/A mﬂ’ Horas | Carrequisito | Pré requisito
Conretido & Merodologia do
Ensino de Ciéncias Naturais el B I e
Contetido & Merodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa OB s 4 6o
Educacao em Direitos Humanos | | OB 5 2 30
Midia & Educacio OB 5 2 30
Organizagio e Gestao do Ensino
Fundamenrtal (Anos Iniciais) OB S 4 60
Orgamizagio =
Politica Educacional Brasileira oB | s| 4 | 60 Gestao da
Educacio Bési-
ca
Estdgio Curricular Organizacho e
Suﬁsiﬂnaﬂn' Organizagio e Gestdo do En-
- - OB 5 4 60 |sino Funda-
Gesrdo do Ensino Fundamenral mental (Anos
TOTAL 3” Ano/1° semestre 24 | 360

*Todos oz ECS sho realizados no perfndu diurmno & constam no hordrio escolar,




OB/ Criddi- Pré-
Disciplina/Estdgio op | A | s Horas |Comequisio | -
Contetdo e Metedologia do
Ensino de Geografia ¢ OB 5 N 60
Conteddo e Metodalogia do
Ensino de Histéria OB |5 | 4 0
Libras, Educacio Especial e
Inclusiva (Modalidade a OB 4 G0
Distiincia) b
Teoria & Pritica de Ensino | 0B 5 4 60
Sociologia da Educacio T OB 5 2 a0
Educaciio em Direitos Humanos 1| OB 5 2 30
Estagio Curricular
Supervisionado: Trabalho OB s 5 75 Teoria e Pritica
Pedagdgico no Ensine de Ensino [
Fundamental (Anos Iniciais) 11*
TOTAL 3° Ann/2° semestre 25 375
*Todos oz ECS s5o realizados no perfodo divrmo e constam no hordrio escolar.
4° ANO / 1* SEMESTRE
. Crédi- . Pré-
Disciplina OB/OP | 5/A tore Horas | Correquisito L.
Disciplina Oprativa op b 4 60
Contendo e Mewsdologia do
Ensing de Expressao oB | 8 4 ]
Artistica e Corporal
Organizagio e Gestio do
Ensino Fundamental (Anos OB 5 4 60
Finais) ¢ Médio
Tetria &
Teoria ¢ Pratica de Ensine Il | OB 5 + 60 Pratica de
Ensino 1
Conteido e Merodologia do
Ensino de Histdria e
Culiuras Africanas e oB 5 4 60
Afrodescendentes
Estdgio Curricular o
Supervisionado: gum;:;;::’fn & Gestho
UIE:']J].LE.’!.I;‘-:]D e Gestio do OB 5 4 60 Fundamental (Anos
Ensino Fundamenral (Anos Finais) & Médio
Finais) e Médio*
TOTAL 4° Ano/1° semestre 24 360

*Todos os ECS sio realizades no perfodo diurno e constam no hordrio escolar.




4% ANO / 2° SEMESTRE

I OB/ Cridi- Corre- .

Disciplina op S/A t08 Horas quisito Pré-requisito
Praticas de Matematica em
Sala de Aula OB |5 | 2 | 30
Educagio Inclusiva:
fundamentos, politicas e OB | 8 4 o0
priticas
Literatura Infantil OB | 8 2 an
Teoria e Prética de Ensino Tl | OB | S | 4 | 60 (fFriae Praica de Ensino
Trabalho ¢ Educacao OB S8 4 &0
Disciplina Optativa Oop | 8 2 30
Tecnologia da Informacio e . .
Comunicacio na Educacio OB | 5 2 40 Midia e Educngio
Estdgio Curricular Supervisi- Teoria & | Fadgio Corricular Super.
onado: Trabalho Pedagdgico OB | § 5 75 Pritiea |visionado: Trabalhe Peda-
no Ensino Fundamental (Anos de Ensi- |gigico no Ensino Funda.
Imiciais) T1* ne 11 mental (Anos Iniciais) 1|
ATPA (cumprida ao longo do as | - 14 10
CUTSa)
TOTAL 4° ANO/2° semestre 39 | 585

'Tudns s Fm SEU l'.'.ﬂl‘rlal!lﬂ hpisl I)I'.l'i’l:ﬂﬂ d“.ll'l'l.ﬂ & coenstam na hnririn E.DCI:IIH

T.

QUADRO RESUMO
Créditos | Horas
Disciplinas obrigatdrias (COM ACELN) 154 2310
Disciplinas optativas & 90
Estidgio Curricular Supervisionado a7 405
Trabalho de Conclusao de Curso 0 0
Atividades Curriculares de Extensio Universitdria (sem o cémpuro
em ohrigardrias) 20 00
ATPA 14 210
TOTAL 221 3315
ANOD SEMESTRE CREDITOS HORAS
1 1 30 450
1 2 30 450
2 1 25 375
2 2 24 360
3 1 24 360
3 2 25 375
4 1 24 360
4 2 39 585
TOTAL 221 3315






