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RESUMO

A pedagogia dos projetos, além da escola teve como foco principal descrever
e analisar os projetos sociais da Igreja Evangélica Batista do Calvario desenvolvidos
nos bairros de Rio Claro-SP com criangas e adolescentes durante o periodo de 2005
a 2009. Descrevemos o Projeto Conhecendo Jesus da Igreja Evangélica Batista do
Calvario com o objetivo de explicitar os fundamentos politico-filos6ficos de suas
concepcgdes e suas possiveis implicacbes no projeto pedagdgico e na organizacao
do processo educacional. Constituiram-se eixos transversais em toda a pesquisa as
especificidades do projeto sécio-pedagdgico, a organizagcdo do processo
educacional, bem como a relagdo entre a producdo de conviccao religiosa e a
educacdo. Analisamos o desenvolvimento de um processo educacional em um
territério constituido como fronteira entre a referida Igreja e movimentos de bairros,
através da parceria com a Prefeitura Municipal de em Rio Claro —SP.

Palavras-chaves: processo educacional, formas de ensino, projeto pedagdgico,
educacgao religiosa.
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INTRODUGAO: TRACEJANDO OS CAMINHOS PERCORRIDOS

O trabalho de conclusdo de curso possibilita ao estudante universitario a
iniciacdo cientifica no campo da pesquisa universitaria, ou seja, a busca do
conhecimento. Para isso, é necessario percorrer um longo caminho, que comeca
desde as primeiras indagacoes, tais como: Qual é a sua busca durante a jornada de
quatro anos cursando a pedagogia? Quais sao seus interesses, suas inquietagcdes e
desejos? E preciso pensar sobre essas questdes e as possiveis maneiras de
conciliar a pesquisa com o0s interesses pessoais e profissionais. Para que os
conhecimentos adquiridos durante o periodo de vivéncia na universidade tenham um
sentido maior, extrapolem os limites da academia e possibilitam des-conhecer e re-
conhecer para entdo conhecer, aquilo que temos por obviamente conhecido.

A partir destas reflexdes, escolnemos como assunto a andlise da atuacao de
um projeto sécio educativo no ambito religioso. Com a definicdo do assunto o
proximo passo foi a delimitagdo do tema, entdo realizamos um recorte acerca do
problema que iria ser pesquisado. Mediante nossa vivéncia junto a Igreja Evangélica
Batista do Calvario, consideramos interessante os conhecimentos da pesquisa
académica na investigacao da compreensao dos processos educacionais ocorridos
no Projeto Conhecendo Jesus.

Mediante a definicdo do tema, o objetivo geral proposto para a pesquisa foi de
analisar um dos projetos sociais da Igreja Evangélica Batista do Calvario
desenvolvidos nos bairros de Rio Claro-SP com criangas e adolescentes no periodo
de 2005-2009. Os objetivos especificos propostos foram: Descrever e analisar a
pratica educacional do Projeto Conhecendo Jesus. Compreender o territério de
fronteira constituido entre a Igreja e as organizagdes de bairro. Analisar o sentido
politico e pedagdgico dessas parcerias. Compreender os fundamentos filoséficos e
politicos da pedagogia dos projetos descritos na experiéncia da Igreja Evangélica
Batista do Calvario desenvolvidos em Rio Claro. E, embora o Projeto Conhecendo
Jesus aborde também visitagdes a idosos em asilos, o foco deste trabalho é
baseado somente na atuacao das educadoras através da contacao de historias para
0 publico infanto-juvenil.
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A pesquisa esta inserida na abordagem qualitativa (GONSALES, 2003) e se
insere no estudo da subjetividade e, para isso, utiliza 0 método cartografico. A
cartografia enquanto método de pesquisa visa cartografar as paisagens emergentes
neste territorio de fronteira situado na cultura, especificamente, entre as relacoes de
uma Igreja com movimentos organizativos de bairros no meio urbano
contemporaneo.

Enquanto cartdégrafos, buscamos identificar as marcas que dao movimento e
sustentagcdo aos processos educacionais, atentos aos elementos constitutivos do
projeto pedagdgico e as estratégias de sua implementacdo em um espacgo e tempo
bem delimitados. Em coeréncia com a metodologia escolhida, articulamos ao
trabalho da cartografia as categorias utilizadas pela Analise do Discurso:

[...] a AD problematiza a atribuicdo de sentido(s) ao texto, procurando
mostrar tanto a materialidade do sentido como o0s processos de
constituicdo do sujeito, que instituem o funcionamento discursivo de
qualquer texto (ORLANDI, 1987, p. 13, grifos do autor).

Deste modo, nosso trabalho de cartografia estava atento ao funcionamento da
ideologia e do inconsciente na producao dos dados para a analise das marcas que
constituem os territorios das experiéncias educacionais delimitadas nesta pesquisa.

O levantamento de dados para esta pesquisa ocorreu em diversas etapas:
Primeiramente, pesquisamos a literatura utilizada pela Igreja Evangélica Batista do
Calvario que expde sua visdo de mundo, suas concepc¢des doutrinarias e,
posteriormente, os materiais de suporte pedagogico que fundamentam as atividades
grupo de voluntarias do Projeto Conhecendo Jesus. Por isso, coletamos documentos
oficiais da Igreja, material didatico ou qualquer outro tipo de material que pudesse
contribuir significativamente para a compreensdao dos fendmenos estudados.
Contudo, houve dificuldade de acesso aos materiais produzidos pela prépria Igreja,
visto ndo haver nenhum tipo de arquivo geral dos mesmos. Por isso, utilizamos
principalmente apostilas que ao longo do tempo obtivemos devido a nossa
participagdo direta como membro da comunidade religiosa pesquisada. Por isso,
julgamos necessario anexar ao trabalho as principais fontes documentais
pesquisadas.

O referencial teérico foi escolhido durante o processo de elaboracdo da
pesquisa, a partir do questionamento de como ocorre o desenvolvimento do
processo educacional entre a Igreja Evangélica Batista do Calvario através do
Projeto Conhecendo Jesus com outros setores da sociedade. Com isso, foi possivel
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situar o objeto de estudo e realizar no interior da investigacdo um didlogo com
diversos autores que abordam as questdes pertinentes ao processo educacional
ocorrido no Projeto.

No capitulo | abordamos a contextualizacdo da proposta pedagdgica do
Projeto Conhecendo Jesus, a cultura e o ethos prevalecente na Igreja Evangélica
Batista do Calvario. Para isso, recorremos a literatura eclesiastica.

No capitulo Il realizamos uma reflexdo sobre as concepcdes de ensino e suas
implicacbes na pratica educacional da pedagogia tradicional, a partir Herbart; da
pedagogia de projetos com John Dewey; e da educacéo libertaria com Paulo Freire.
Tais consideragdes conceituais visam fundamentar a andlise do ensino e das
praticas educativas vivenciadas no Projeto Conhecendo Jesus.

No capitulo Ill analisamos a producao de sentidos estabelecida a partir do que
€ ensinado através das historias, recorremos as reflexdes acerca da obra de Erasmo
de Rotterdan (1978) e dos comentarios acerca da Civilidade pueril por Revel (1991).
Com isso, propomos um pano de fundo para a andlise dos sentidos promovidos e
suas implicacoes filosoficas e politicas do ensino moral das histoérias. A partir disso,
tracamos um panorama geral das histérias contadas pelas educadoras do Projeto, e
se 0 conteudo delas tem algum tipo de implicagdo na parceria entre o Projeto
Conhecendo Jesus e a Prefeitura Municipal de Rio Claro.



13

Figura 1-Logotipo da camiseta do Projeto Conhecendo Jesus
Fonte: Projeto Conhecendo Jesus, [20087].

CAPITULO | — AS IMPLICACOES DA CULTURA E DA ACAO SOCIAL NA
PROPOSTA PEDAGOGICA

O presente capitulo contextualiza a proposta pedagdgica do Projeto
Conhecendo Jesus a partir dos aspectos culturais relativos a estrutura
organizacional e doutrinaria da Igreja Evangélica Batista do Calvario, de modo a
evidenciar o discurso da institui¢cdo religiosa.

Primeiramente, é importante frisar, que o documento do Projeto Conhecendo
Jesus, nao se intitula como sendo uma proposta pedagdgica, porém, optamos por
assim designar, porque este, a partir de seus objetivos propde possiveis solucdes
para dificuldades que, segundo o grupo de educadoras, precisam ser enfrentadas e
superadas. Também estabelece a forma que as atividades serdo desenvolvidas,
quem serdao os educadores, e o publico alvo. Por fim, ha uma reflexdo do grupo de
educadoras, expressando o sentimento do grupo em relacdo ao trabalho junto as
criangcas e adolescentes (PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008]). Tais
consideracoes assemelham-se muito ao que, Sonia Kramer (1997), designa por
proposta pedagogica. Porém, a proposta pedagoégica, como uma forma de
expressao da condicdo humana, nao é neutra (KRAMER, 1997). Pois, segundo a
autora:

Uma proposta pedagdgica € construida no caminho, no caminhar.
Toda proposta pedagdgica tem uma histéria que precisa ser contada.
Toda proposta tem uma aposta. Nasce de uma realidade que
pergunta e é também uma busca de uma resposta. Toda proposta é
situada, traz consigo o lugar de onde se fala e a gama de valores que
a constitui; traz também as dificuldades que enfrenta, os problemas
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qgue precisam ser superados e a direcdo que a orienta. E essa sua
fala é a fala de um desejo, de uma vontade eminentemente politica
no caso de uma proposta educativa, e sempre humana, vontade que,
por ser social e humana, nunca é uma fala acabada, ndo aponta “o
lugar”, “a@” resposta, pois se traz “a” resposta ja ndo é mais uma
pergunta. Aponta, isto sim, um caminho a se construir (KRAMER,
1997, p. 03).

Assim, permeando as entrelinhas do documento ha a cultura, os valores e a
visdo de mundo adotado pelos atores sociais envolvidos em sua elaboracéo.
Portanto, a proposta pedagdgica, traz em si, as caracteristicas de uma cultura.
Segundo Terry Eagleton (2005) a palavra cultura pode ser entendida com um
sentido amplo, cujo significado antropol6gico abrange os valores e costumes de vida
de um grupo especifico. E é nesse sentido do termo que Geertz (1989) emprega, ao
declarar por cultura:

um padrao de significados transmitidos historicamente, incorporado
em simbolos, um sistema de concepgbes herdadas expressas em
formas simbdlicas por meio do qual os homens se comunicam,
perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em
relacao a vida (GEERTZ, 1989, p. 103).

Assim, a proposta pedagogica, como uma realizacdo humana, historicamente
situada, traz consigo, um ethos e uma visdao de mundo. Geertz (1989) conceitua
ethos numa perspectiva antropolégica que abarca os valores morais e estéticos de
uma dada cultura, ou seja, € o que direciona as agdes de um povo. Segundo o
mesmo autor, visdo de mundo é uma forma de compreender cognitivamente a
realidade natural e social das coisas. E um recorte que se faz da realidade, uma
forma de compreender o mundo através dos valores, ou melhor, do ethos. Dessa
forma:

Na discussao antropoldgica recente, os aspectos morais (e estéticos)
de uma dada cultura, os elementos valorativos, foram resumidos sob
o termo “ethos”, enquanto os aspectos cognitivos, existenciais foram
designados pelo termo “visdo de mundo”. O ethos de um povo € o
tom, o carater e qualidade de sua vida, seu estilo moral e estético e
sua disposi¢ao, € a atitude subjacente em relagdo a ele mesmo e ao
seu mundo que a vida reflete. A visdo de mundo que esse povo tem
€ 0 quadro que elabora das coisas como elas sdao na simples
realidade, seu conceito da natureza, de si mesmo, da sociedade.
(GEERTZ, 1989, p. 143, grifos do autor).

A estrutura organizacional e doutrinaria de uma igreja reflete o ethos e a visédo
de mundo estabelecida por uma determinada religido. Assim, a partir de principios

de um sistema simbdlico de valores morais, éticos e estéticos uma determinada
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religido dispde a forma de ser e estar no mundo. Na perspectiva de Geertz (1989),
religiao é:
(1) sistema de simbolos que atua para (2) estabelecer poderosas,
penetrantes e duradouras disposicées e motivacbes nos homens
através da (3) formulagdo de conceitos de uma ordem de existéncia
geral e (4) vestindo essas concepgbes com tal aura de fatualidade

que (5) as condigbes e motivagdes parecem singularmente realistas
(GEERTZ, 1989, p. 104-105, grifos do autor).

Geertz (1989) expressa primeiramente que a religido € um sistema de
simbolos. E neste caso, simbolos: “[...] sdo formulacdes tangiveis de nogdes,
abstrac6es da experiéncia fixada em formas perceptiveis, incorporagdes concretas
de idéias, atitudes, julgamentos, saudades ou crencas” (GEERTZ, 1989, p. 105). Um
sistema de simbolos forma padrdes culturais, estes dao, ndo somente sentido a
realidade interior e exterior ao individuo como também o conformam a eles. Usando
o termo de Geertz (1989), modela o individuo a um conjunto de disposi¢cdoes que o
impulsionam a agir de uma determinada maneira de acordo com a circunstancia
vivenciada.

A fim de compreender o sistema de simbolos da Igreja Evangélica Batista do
Calvario, e como estes se relacionam com as motivacoes e as praticas do Projeto
Conhecendo Jesus, abordaremos, ainda que sucintamente, sua estrutura

organizacional e doutrinaria.

1.1A Igreja Evangélica Batista do Calvario — Aspectos organizacionais

A Igreja Evangélica Batista do Calvario é uma organizagéo civil, situada no
interior paulista, na cidade de Rio Claro, na avenida 20-A, n® 230/240, no bairro da
Vila Indaia. Sua membresia é composta por aproximadamente 1300 membros
cadastrados e cerca de 3000 frequentadores em seus cultos semanais. A mesma foi
fundada em 09.06.1966 pelo Pr. Dr. Reynaldo Prestes Nogueira, e desde 2000, é
pastoreada pelo Pr. Prof® Nilson Martin Dias.

O sistema eclesiastico de governo da denominagéao batista € congregacional,
ou seja, cada igreja local é regulamentada por normas proprias, independentes de

qualquer jurisdicao externa, porém, sempre submissa as determinacdes legais
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vigentes no pais. Por isso, de acordo com seu estatuto social (2004), a Igreja
Evangélica Batista do Calvario, € uma associacao civil, de natureza religiosa, sem
fins lucrativos, cuja expressao de sua manifestacao religiosa segue 0s principios
biblicos explicitados em sua profissao de fé.

Administrativamente, de acordo com o estatuto social (2004), a igreja é
organizada por uma diretoria, cujo diretor-presidente é o pastor da igreja sede. Os 1°
e 2° vice-presidentes, os 1° e 2° secretarios, bem como o tesoureiro geral, sao
eleitos em assembléia geral ordinaria e empossados imediatamente. Tem o mandato
de um ano, podendo ocasionalmente ser permitida a recondug¢édo e permanéncia dos
mesmos em seus cargos até a posse de seus substitutos (IGREJA EVANGELICA
BATISTA DO CALVARIO — ESTATUTO SOCIAL, 2004). A assembléia geral é
chamada de sessao regular ou ordinaria, que pode ocorrer a cada trimestre ou
quando se faz necesséria, e somente os membros da igreja tem direito a voto. Nela,
ha a votacao de assuntos, tais como:

[...] recebimento de novos membros através de profissao de fé e
batismo. Carta de transferéncia, reconciliacdo ou por aclamacéo.
Exclusdo de membros por varios motivos. Aprovagao de relatérios
financeiros. Compra e venda de terrenos ou edificios, reformas e
construgoes. Eleicdo anual da diretoria e comissées. Mudanga do
estatuto. Outros assuntos de interesse da igreja (IGREJA
EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO - CLASSE DE BATISMO,
[2007], p. 21).

Para ser membro da referida igreja é necesséario que o sujeito, esteja nao
somente de acordo com as normas estatutarias como também professe a fé na
Biblia como Palavra de Deus e na Santissima Trindade. Eis a profissao de fé da
denominagéao:

| —Biblia Sagrada, como unica regra infalivel de fé normativa para a
vida e o carater cristao; Il — em um sé Deus, eternamente subsistente
em trés pessoas: O Pai, o Filho e o Espirito Santo; Ill - na liturgia da
igreja, em suas diversas formas e praticas, suas doutrinas, costumes
e captagdo de recursos (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO
CALVARIO — ESTATUTO SOCIAL, 2004, p. 02).

Max Weber (1967) corrobora a afirmacao da autoridade da Biblia como sendo
Unica e indiscutivel, mesmo entre os batistas dos séculos XVI e XVII. Essa
autoridade biblica era fundamentada no fato de que as revelagdes de Deus pelos
antigos profetas e apostolos ndo se esgotava, visto que o Espirito Santo ensina a
todos quantos queiram ouvi-lo. E através da intima relagdo do Espirito, este fala ao

individuo, convertendo-o.
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Somente a “luz interior” da continua revelagao podia habilitar alguém
a entender verdadeiramente até mesmo as revelacdes biblicas de
Deus. [...] Sem a luz interior, 0 homem natural, mesmo aquele guiado
pela razdo natural, permanecia puramente uma criatura de carne,
cuja impiedade era condenada pelos batistas (WEBER, 1967, p.
104).

E, embora, a questao crucial para ser membro nao esteja assentada sobre o
pilar da conduta moral do individuo, é necessério ter um estilo de vida moralmente
aceito pela instituicao (WEBER, 1982). Pois, conforme consta no estatuto social, no
capitulo lll, no paragrafo Unico, somente serdo aceitos como membros da igreja
pessoas casadas legalmente:

No que diz respeito a casais, s6 serdao admitidos no quadro de
membros-associados da igreja aqueles que estiverem em comunhao
plena de vida, conforme definicao estabelecida no artigo 1.511 do
Novo Cédigo Civil IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO
- ESTATUTO SOCIAL, 2004, p. 02).

Portanto, para ser membro da Igreja Evangélica Batista do Calvario, é
primordial que haja a conversao, a aceitacdo da salvacao dada, pela graca, através
da morte e ressurreicdo de Jesus Cristo. E a partir do momento da converséo, o
sujeito adere explicitamente ndao somente aos valores de uma fé religiosa,
internalizando-os como também se filia a uma determinada comunidade religiosa.
Pois, a socializacdo dentro do contexto eclesiastico colabora para que a
internalizacao dos principios apreendidos a partir da conversao sejam fortalecidos.
De acordo com Peter Berger (1997):

Somente dentro da comunidade religiosa, a eclésia, a conversao
pode ser efetivamente mantida como plausivel. Isto ndo significa
negar que a conversao pode antecipar-se a filiagdo a uma
comunidade. Saulo de Tarso procurou a comunidade crista depois de
sua “experiéncia de Damasco”. Mas ndo é esta a questdo. A coisa
mais importante € ser capaz de conserva-la, levando-a a sério,
mantendo o sentimento de sua plausibilidade. E aqui onde entra a
comunidade religiosa, Esta fornece a indispensavel estrutura de
plausibilidade para a nova realidade (BERGER, 1997, p. 174, grifos
do autor).

A internalizacao é um processo pelo qual o sujeito € introduzido num sistema
cultural por meio da socializagdo, conforme explica Berger (1997):

Dito de maneira mais precisa, a interiorizagdo, no sentido geral
constitui primeiramente da compreensédo de nossos semelhantes e,
em segundo lugar, da apreensdo do mundo como realidade social
dotada de sentido (BERGER, 1997, p. 174).
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A interiorizacdo pode ocorrer de duas formas, pela socializacao primaria e
secundaria. A socializagdo primaria ocorre na infancia, periodo em que a partir do
seio familiar, o sujeito construira a consciéncia de si e do outro: “A socializagao
primaria cria na consciéncia da criangca uma abstracdo progressiva dos papéis e
atitudes dos outros particulares para os papéis e atitudes em geral” (BERGER, 1997,
p. 179). A consciéncia do e no mundo ndo € universal, pois muda de acordo com as
sociedades, os periodos histéricos sociais. Tendo em vista que a socializacao nao
ocorre, em absoluto, na esfera privada ou familiar, ha, entdo, a incidéncia da
socializacao secundaria.

Por meio da socializagdo secundaria, ha internalizacées de outros ambientes
sociais, ou seja, na esfera publica. “A socializacdo secundaria é a interiorizacao de
‘submundos’ institucionais ou baseados em instituicbes” (BERGER, 1997, p. 184-
185). Através das instituicdes o sujeito compreende alguns papéis e funcdes sociais,
como por exemplo: Através da igreja, como instituicdo, o sujeito compreende que o
pastor € uma autoridade religiosa responsavel legalmente por uma igreja crista e ao
mesmo tempo, cumpre um chamado divino para exercer o ministério pastoral
(IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO — CLASSE DE MINISTERIOS, [2008],
p. 3-4).

Assim, a socializacdo acontece dentro do contexto de uma estrutura social,
neste caso, a instituicao € a Igreja Evangélica Batista do Calvario. Nela é possivel
observar como a socializacdo secundaria pode ser um dos meios pelos quais o
sujeito interioriza padrbes culturais, cujo arcabouco simbdlico norteard sua
disposicao. Pois, em conformidade com Geertz (1989): “Uma disposicdo descreve
nao uma atividade ou uma ocorréncia, mas uma probabilidade da atividade ser
exercida ou de a ocorréncia ser realizada em certas circunstancias” (GEERTZ, 1989,
p. 108).

Podemos observar, por exemplo, o processo de socializagdo, no interior da
Igreja Evangélica Batista do Calvario, através da finalidade da instituicao, proferida
em seus documentos, a saber: “Ganhar vidas para Jesus e fazé-las membros de sua
familia, ajuda-las a crescer através do discipulado e envia-las ao mundo com o
propésito de glorificar a Deus” (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO -
ESTATUTO SOCIAL, 2004, p. 02). E para isso, a igreja (membro) é inserida, em
alguns circulos de compromisso, entre eles estdo: os ministérios, o evangelismo e o

discipulado.
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O servigo ou ministérios € uma forma de expressar o amor ao préximo, ao
realizar acoes que ajudem outras pessoas em suas necessidades. Embora o
ministério seja uma forma de servir a Deus em retribuicdo ao seu amor é também

uma obrigacdo, um dever do cristéo.

O QUE E MINISTERIO? Definicdo: Diacono. (Grego: diakonos = servo,
ministro / que esta a servico de alguém). O que serve por amor. (Grego:
doulos = escravo, servo / servo submetido a alguém / submisso). O que
serve por obrigagcao, por dever. Ministério é usar tudo o quanto Deus
me tem dado para servir a Ele e as necessidades dos outros com
amor (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO - CLASSE
DE MINISTERIQOS, [2008], p. 02).

De acordo com a literatura da Igreja Evangélica Batista do Calvario o
evangelismo é o cumprimento parcial da grande comissao, cuja passagem biblica se
encontra no Evangelho de Mateus, no capitulo 28 e nos versos 19 a 20. Esses
versiculos referem-se a ordem dada por Jesus, antes de sua ascensao, de pregar o
evangelho: “Portanto, vao e facam discipulos de todas as nagoes, batizando-os em
nome do Pai e do Filho e do Espirito Santo, ensinando-os a obedecer a tudo o que
eu lhes tenho mandado” (BIBLIA NOVA VERSAO INTERNACIONAL, 2001, p. 1317).
O discipulado, por sua vez, cumpre a parte final da grande comissao ao promover o
ensino na Palavra de Deus entre as pessoas que foram evangelizadas e batizadas,
acompanhando o seu desenvolvimento durante a caminhada crista, para que estes
se tornem cristdos maduros na fé. Portanto, através do servigo, do evangelismo e do
discipulado a igreja cumpre o imperativo de proclamar as boas novas do Reino de
Deus e ensinar a Palavra de Deus (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO
- CLASSE DE MATURIDADE CRISTA, [2008]).

A socializacao dentro do contexto institucional da Igreja Evangélica Batista do
Calvario é internalizada quando a perspectiva institucional exposta se torna a
perspectiva do sujeito ou do grupo, neste caso o Projeto Conhecendo Jesus. Pois,
segundo as educadoras, 0 grupo & considerado como um ministério que atua em
favor de criancas carentes ao:

[...] levar a palavra de Deus a criangas, cujo atendimento
familiar/social recebidos estava muito aquém do desejavel, do
necessario, do fundamental (de acordo com a Biblia) para a
formagéo das mesmas (PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008],
nao paginado).

E, embora, a proposta pedagdgica do Projeto Conhecendo Jesus nao enfatize
explicitamente a evangelizacao, ela o faz ao cumprir a ordenancga biblica, tanto da
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grande comissdo como do imperativo biblico no livro de Provérbios, capitulo 22,
verso 6 que diz: “Ensina a crianga no caminho que ela deve andar e até quando
envelhecer ndao se desviara dele” (PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008], ndo
paginado).

1.2 A IEBC - Alguns aspectos doutrinarios

Um dos principais valores doutrinarios dos batistas se refere a doutrina da
salvacdo. De acordo com o credo oficial da Igreja Evangélica Batista do Calvario, a
salvacdo € dada por meio da graca de Deus ao homem, a fim de restaurar a
comunhdo perdida pelo pecado. Embora, a salvacdo ndo dependa do esforco
humano, € necessario que o homem aceite a salvagéo, livremente, mediante a fé,
por meio da graca em Cristo Jesus.

A salvagdo é uma dadiva graciosa de Deus para n6s. Mas nos
precisamos aceita-la. Nunca poderemos nos livrar do pecado através
das boas obras ou melhora de comportamento. S6 confiando em
Jesus como oferta de Deus para o perdao, a pessoa € salva da
condenacao dos pecados. Quando deixamos nossa vida desregrada
e nos voltamos para Jesus através da fé, somo salvos. A vida eterna
comeca no momento em que recebemos Jesus, pela fé, em nossa
vida — Rm 6.23, Ef 2.8,9; Jo 14.6 Tt 3.5; Gl 3.26; Rm 5.1 (IGREJA
EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO - CLASSE DE BATISMO,
[2008], p. 16).

Outra doutrina importante € a respeito do batismo. Os batistas séo
conhecidos por nao batizarem criancas e por rebatizarem todas as pessoas que néao
foram batizadas por imersdao nas aguas, em igrejas cristds. Documentos da Igreja
Evangélica Batista do Calvario declaram que o motivo de ndo serem batizadas
criangas com idade inferior a sete anos é que estas ainda ndo conseguem distinguir
0 ato do batismo como um sinal exterior do arrependimento pessoal dos pecados e
da confissdo publica do seu compromisso pessoal com Cristo. Para essa Igreja, o
batismo é a declaracao publica da fé que ocorreu no momento da conversao.
Simboliza a morte para os padrées mundanos e um novo viver segundo a vontade
de Deus.

Por que nao batizamos criancas? O batismo ministrado € o mesmo
de Joao: Batismo para arrependimento. Uma criangca menor de 7
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anos nao sabera discernir este ato. Portanto, para serem batizados,
0s maiores de 7 anos precisam demonstrar que entendem o ato,
tenham convicgao de sua salvagéo e desejam de livre e espontanea
vontade se batizarem (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO
CALVARIO - CLASSE DE BATISMO, [2008], p. 06, grifos do autor).

Segundo Max Weber (1967), a doutrina da salvacao estava ligada a conduta
ética na pratica de boas obras, do movimento batista, no século XVII. Pois, as
motivagcdes das boas obras estavam relacionadas como consequéncia da salvagao
através da gracga, ndao por mérito, mas, como resultado daqueles que seguindo os
ditames da consciéncia poderiam considerar-se redimidos. “As boas obras eram
uma causa sine qua non neste sentido” (WEBER, 1967, p. 105, grifos do autor).
Portanto, as boas obras nao confirmam a salvacdo do convertido, sdo antes, uma

consequéncia de quem foi salvo.

1.3A acao social: A manifestacao do discurso religioso no Projeto
Conhecendo Jesus

Podemos considerar que através do contexto social é que ocorre pelos
sujeitos, a difusdo e a apropriacdo da cultura, atribuindo-lhes novos significados.
Segundo Geertz (1989), o sujeito, ao interpretar a cultura na qual esta inserido, faz
uso de metaforas a fim de redimensionar os cédigos estabelecidos. E a partir disso,
inferimos que ocorre a sua agao social. No entanto, denominamos ac¢ao social, no
sentido atribuido por Max Weber (1997), no qual “o sentido intentado pelo agente ou
pelos agentes esta referido ao comportamento de outros e por ele se orienta no seu
decurso” (WEBER, 1997, p. 21, grifos do autor). Ou seja, o sentido de agado é
subjetivo e atrelado aos valores e expectativas de outrem. Contudo, embora o sujeito
ao se apropriar da cultura, reinterprete-o concedendo-lhe outros significados, todo o
significado possivel sera norteado pelo vinculo da cultura dominante. Com isso, a
acao social permanece com o sentido, ainda que redimensionado, mas orientado
pela cultura.

A acédo social das educadoras do Projeto Conhecendo Jesus é decorrente,
em parte, da prépria declaracdo da Igreja, que afirma se dispor a promover ac¢des

sOcio-educativas, de carater filantropico e sem fins lucrativos, em parceria com
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outras organizagcbes civis: “[...] voluntariamente, prestar e receber cooperacéo
financeira e espiritual, mui especialmente na realizacdo de obras de carater
missionario, social e educacional, tais como asilo, orfanato, presidio etc” (IGREJA
EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO — ESTATUTO SOCIAL 2004, p. 01).

Desta forma, podemos considerar que a partir do contexto cultural
estabelecido pela e na Igreja Evangélica Batista do Calvario, é que um grupo de sete
mulheres em 2005, mediante a prévia aprovacao do pastor titular da Igreja, tiveram
sua disposicao (GEERTZ,1989) organizada em funcdo da agado social envolvida,
para “fazer a vontade de Deus. Fazer O que, Como e Onde Deus quisesse realizar
esse trabalho” (PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008], ndo paginado, grifos dos
autor). Cuja acao social é diretamente vinculada a um dos obijetivos principais da
igreja local, que é: “Ganhar vidas para Jesus e fazé-las membros de sua familia”
(IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO - CLASSE DE BATISMO, [2008],
p.11, grifos do autor).

Além disto, tendo em vista que a acado social das educadoras é atrelada ao
padrao cultural proposto pela Igreja Evangélica Batista do Calvario, o discurso
proferido na proposta pedagoégica € resultante da apropriagdo de um discurso
anterior, ou seja, o discurso da proépria instituicao religiosa. Assim, sem deixar de ter
sua autoria especificada, a origem do discurso no documento nao repousa
simplesmente naqueles que o proferem, mas em tudo aquilo que o antecede, o
circunda. Por isso, segundo Focault (1971), o come¢o de um discurso é proferido
antes que qualquer palavra seja falada ou escrita, visto que o discurso € um
prolongamento de um pensamento, ndo sendo produzido exclusivamente pelo
sujeito, mas por todo um processo historico-social que o perfaz. Por isso, também
Orlandi (1987) expressa que ndao ha um discurso, mas um processo discursivo, que
€ conectado a outros discursos.

E preciso dizer que todo discurso nasce de outro discurso e reenvia a
outro, por isso ndo se pode falar em um discurso, mas em estado de
um processo discursivo, e esse estado deve ser compreendido como
resultando de processos discursivos sedimentados,
institucionalizados (ORLANDI, 1987, p. 26).

Ainda de acordo com Orlandi (1987), o discurso néo € o que € dito, mas o que
permeia as entrelinhas das palavras, tudo que perpassa a interacdo entre 0s
interlocutores e o seu contexto histérico social. Por essa perspectiva, a produgéo de
sentidos, depende em parte, de suas condicdes de producdo, ou seja, dos
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interlocutores do discurso, estes, pertencem a uma época e a um contexto social
proprio, que influéncia sua visdo de mundo e sua agéo social.

[...] considero o discurso (M. Pécheux, 1969) ndao como transmissao
de informacdo, mas como efeito de sentido entre interlocutores,
enquanto parte do funcionamento social geral. Entdo, os
interlocutores, a situacdo, o contexto histérico-social, i. e., as
condigdes de producao, constituem o sentido da sequéncia verbal
produzida. Quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da
sociedade para o outro alguém também de algum lugar da sociedade
e isso faz parte da significacdo (ORLANDI, 1987, p. 26, grifos do
autor).

Porém, para Focault (1971), h& procedimentos de controle na producédo no
interior do discurso, que entre eles existe o autor. Porém, Focault ndo se refere,
COmMOo em nosso caso, ao grupo de educadoras que elaborou a proposta pedagdgica,
“mas o autor como principio de agrupamento do discurso, como unidade e origem de
suas significagdes, como foco de sua coeréncia” (FOUCAULT, 1971, p. 26). Assim, o
discurso na proposta pedagdgica tem origem, entre varias possiveis conexdes, ao
discurso religioso da Igreja Evangélica Batista do Calvario. Tal inferéncia é possivel
observar pelos objetivos contidos na proposta pedagégica do Projeto Conhecendo
Jesus que enfatiza o ensino da Palavra de Deus, ao propor:

1. Estimular criancas e adolescentes a:

-conhecerem a Biblia;

-conhecerem os propositos de Deus para suas vidas;

-buscarem na palavra de Deus orientacdo para cada situagcao
enfrentada;

-desenvolverem a fé e a esperanca em Deus.

(PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008], ndo paginado).

Esta € uma perspectiva que tem sua origem no discurso da propria Igreja
Evangélica Batista do Calvéario, que tem, segundo seu estatuto, “por finalidade
principal a propagacao do Evangelho de nosso Senhor Jesus Cristo” (IGREJA
EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO - ESTATUTO SOCIAL, 2004, p. 01).

No entanto, todo aquele que escreve algo, o faz na posicao de autor, desde
aquilo que escreve ou que deixa de escrever. A forma como o autor dispde as
informacdes sobre 0 que escreve e sobre si mesmo faz parte do jogo do autor. Isso
pode ser mais claramente explicitado quando no esboco na proposta pedagdgica
([2007]), a justificativa do Projeto Conhecendo Jesus era baseada principalmente no

déficit social a que sédo sujeitas muitas familias.
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JUSTIFICATIVA. “Disse Jesus: Amai-vos uns aos outros, assim
como eu vos amei’. Diante da vulnerabilidade social, fisica e
psicolégicas a que estdo expostas as criangas e adolescentes, cujas
familias deixam de suprir plena e adequadamente suas necessidade
em razao de atividades laborais e dificuldades sécio-econémicas,
torna-se relevante a continuidade do trabalho ja desenvolvido em
projetos sociais voltado para a garantia de direitos da crianga e do
adolescente, bem como, o investimento na area humana, com
dedicacao especial de amor, alcancando assim como consequencia
a familia como um todo (PROJETO CONHECENDO JESUS, [2007],
nao paginado, grifos do autor).

Porém, na versao final da proposta pedagdgica a questao do déficit social nao
€ abordado com tanta clareza, porém, a idéia ainda fica subentendida quando o
objetivo principal do projeto é: “Levar criancas e adolescentes ao conhecimento da
Palavra de Deus e, através desse conhecimento, resgata-los da situacao de risco e
fragilidade em que vivem para uma vida mais feliz, mais alegre e saudavel”
(PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008], ndo paginado).

Além disto, ha outros pontos que reforcam a questao do déficit social, como o
publico alvo e os locais onde o projeto tem sido realizado. De acordo com
documentos do Projeto Conhecendo Jesus, as atividades séo direcionadas a 450
criancas e adolescentes, de 6 a 18 anos de idade, que em geral, sdo moradas em
bairros da periferia do municipio de Rio Claro: Bairro Jardim Guanabara, Bairro
Jardim Sao Jodo, Jardim das Flores. Nessas localizagcbes hd uma associacdo de
bairro e diversos centros de convivéncia da Prefeitura que oferecem assisténcia a
criancas e adolescentes. Porém, o Projeto Conhecendo Jesus também realiza
atividades na zona central, como na Sociedade Beneficente Sao Jodo da Escécia —
Casa das Criancas. Todavia, em geral, as criangas também sao oriundas de bairros
mais afastados do centro como do Bairro Jardim Brasilia | e Il, Bairro Terra Nova
(PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008]).

Em suma, o ser humano nasce em uma determinada cultura e a partir dela
inicia-se um processo socializacdo, ou seja, de aprendizagem e de interiorizacdo de
padrées culturais (GEERTZ, 1989). Assim, ndo se nasce membro de uma igreja,
antes o sujeito se torna membro, a partir do processo de socializacao. Este pode se
iniciar no ambito privado, quando os pais ensinam suas criangas de acordo com 0s
preceitos da religido ao qual pertencem; ou ja na esfera publica, quando o sujeito
passa a ter conhecimento de uma determinada cultura, como a religiosa. E a partir
da interiorizacdo da cultura, o sujeito tera suas disposicoes direcionadas de acordo
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com uma acao social determinada. Neste caso, o grupo de educadoras tem como
foco de socializagdo secundaria, a Igreja Evangélica Batista do Calvario. Os valores
e o ethos dessa cultura religiosa é que nortearam sua acao social. Em coeréncia
com isso, a disposicdo que as impulsiona na empreitada da elaboracdo e
manutenc¢ao do Projeto Conhecendo Jesus provém da interiorizacdo da Palavra de
Deus e do ensino doutrinario que envolve a Igreja Evangélica Batista do Calvario.
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CAPITULO Il - AS CONCEPCOES EDUCACIONAIS E O FAZER EDUCATIVO

Inicialmente neste capitulo, tracamos um paralelo entre trés perspectivas
educacionais: A pedagdgica tradicional, a partir de Friedrich Herbart; a pedagogia
nova com John Dewey e seus posteriores desdobramentos na pedagogia de
projetos, e a pedagogia libertadora com Paulo Freire. A exposicdo dessas
tendéncias educacionais nos proporciona subsidios conceituais para a analise da
forma de ensino exercida pelas educadoras da Igreja Evangélica Batista do Calvario.
Para isso, realizamos uma descricdo comparativa entre a pratica de ensino no
interior da igreja, especificamente, o realizado pelo departamento infantil e a pratica
de ensino no Projeto Conhecendo Jesus.

2.1, Pedagogia Tradicional

A pedagogia tradicional tem suas raizes fundamentadas na pedagogia liberal,
esta surgiu no final do século XVII, depois da burguesia ter conquistado o poder
econOGmico e lutava contra a nobreza e o clero pelo poder politico. Neste jogo de
poder a classe em ascensdo utilizou-se dos ideias liberais, cuja perspectiva
humanistica foram difundidas através do lema: liberdade, igualdade e fraternidade.
Com a decadéncia do antigo regime houve também a mudanca de mentalidade da
estrutura da sociedade, agora, a posi¢cao social, ja ndo mais seria hereditaria, mas
cada cidadao pelo seu proprio mérito e talento tinha o direito a ascensao social
como retorno de suas potencialidades desenvolvidas. A visdo burguesa de
igualdade de direito a todos os cidadaos tinha como objetivo a manipulacao,
pacificacdo e conformizagdo das camadas populares para a consolidacao de seu
poder politico econémico (SAVIANI, 1985).

Neste contexto, surge a pedagogia liberal, que viria consolidar os valores
burgueses através da educacdo. Assim, caberia ao ensino escolar transformar o
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antigo sudito, plebeu e escravo em cidadado, em consonancia com o novo modelo de
sociedade estabelecido. O carater informativo e formativo desta educagéo prepararia
os individuos para continuar a exercitar os mesmos papéis sociais ja estabelecidos,
servindo de base para a continuidade dos privilégios, agora ndo mais para nobreza,
mas para a burguesia. Segundo Libaneo (1996):

Para superar a situacdo de opressdo era necessario fornecer para
todos, a fim de vencer a ignoréncia e transformar os suditos em
cidadao livres e esclarecidos. A escola se organiza, entdo, para
difundir a instrugéo, para transmitir conhecimentos. Essa € a fase da
pedagogia liberal corresponde a escola tradicional, na sua versao de
escola transmissora da cultura acumulada pelas geragoes anteriores
(LIBANEO, 1996, p.63).

Assim, o papel da escola na pedagogia tradicional consiste na estratificacao
da estrutura social, ao preparar o aluno para assumir sua posicao na sociedade, e
nao de transforma-la. Com isso, “na pedagogia tradicional, a didatica € uma
disciplina normativa, um conjunto de principios e regras que regulam o ensino”
(LIBANEO, 1994, p.64). Os contelidos de ensino sdo ordenados pelo poder vigente,
que para manutencado de seu “status quo” transmite uma cultural geral, de forma
intelectualista e sem contextualizagao histérico social dos mesmos.

Neste contexto, cabe ao professor transmitir o conhecimento, de preferéncia
através de aulas expositivas. Do aluno é esperado que se empenhe em seus
estudos, e que pelo esforco e mérito préprio alcance o conhecimento dado,
superando quaisquer dificuldades de aprendizagem. Caso contrario tal aluno deve
procurar um ensino profissionalizante, visto que seu fracasso escolar é
responsabilidade Unica e exclusivamente seu, ndo sendo cabivel transferi-la para a
escola ou para o professor, conforme explica Libaneo (1996):

Papel da escola — A atuacdo da escola consiste na preparacao
intelectual e moral dos alunos para assumir sua posicdo na
sociedade. O compromisso da escola € com a cultura, os problemas
sociais pertencem a sociedade. O caminho cultural em dire¢cdo ao
saber € 0 mesmo para todos os alunos, desde se esforcem. Assim,
0S menos capazes devem lutar para superar suas dificuldades e
conquistar seu lugar junto aos mais capazes. Caso ndo consigam,
devem procurar o ensino mais profissionalizante (LIBANEO, 1996,
p.23).

Além disto, o relacionamento professor-aluno é impessoal, hierarquico e
autoritario. Ao aluno cabe submeter-se aos ensinamentos do professor de forma

inquestionavel e inabalavel na validade dos conceitos e valores por ele transmitidos.
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A disciplina em sala de aula deve ser uma constancia a ser seguida sem qualquer
tipo de ato subversivo a ordem estabelecida na sala e na escola. Assim, o
autoritarismo repressor do professor disciplinaria com rigor qualquer aparente
manifestacdo de discordancia no ambiente escolar. Esse tipo de relacao reflete
diretamente no comportamento do cidaddo que o capitalista burgués, ocorre
somente a reproducdo autoritaria do professor para o patrdo e do aluno para o
empregado. Portanto, a pedagogia tradicional € coerente com a proposta burguesa
de sociedade capitalista (LIBANEO, 1996).

De acordo com Ghiraldelli (2001) a pedagogia tradicional emergiu no cenario
brasileiro no periodo da Primeira Republica (1889-1930) e estava vinculada a
intelectuais das oligarquias dominantes e da Igreja Catélica. Segundo Libaneo
(1996), os principios gerais da pedagogia tradicional sdo seguidos pelas escolas
leigas ou religiosas conforme declara:

A pedagogia liberal tradicional € viva e atuante em nossas escolas.
Na descricdo apresentada aqui incluem-se as escolas religiosas ou
leigas que adotam uma orientagdo classico-humanista ou uma
orientacdo humano-cientifica, sendo que esta se aproxima mais do
modelo da escola predominante em nossa histéria educacional
(LIBANEO, 1996, p.25).

Um dos principais expoentes da pedagogia tradicional é Johann Friedrich
Herbart (1776-1841). Esse tedrico através de bases cientificas, influenciou a
psicologizacdo da educacdo, a fim de afirmar a “pedagogia como ciéncia da
educacao” (GHIRALDELLI, 2001, p. 21). Herbart teorizou o processo de ensino-
aprendizagem a partir de cinco passos, a saber: preparacdo, apresentacao,
assimilacao, generalizacédo e aplicacdo. De acordo com Saviani (1985), o primeiro
passo, € 0 da preparacdo, através do qual ha a recordacdo do que foi ensinado
anteriormente. O segundo passo € o da apresentacdo do novo conteudo, que por
consequéncia ocorre o terceiro passo, que por meio da comparacao dos contetudos
ensinados o aluno se torna capaz da assimilacdo de novos conhecimentos.

O passo da preparacao significa basicamente a recordacgao da ligao
anterior, logo, do ja conhecido; através do passo da apresentagao, é
colocado diante do aluno um novo conhecimento que lhe cabe
assimilar; a assimilagdo, portanto o terceiro passo ocorre por
comparacgao, dai o porqué eu o denominei assimilagdo-comparacao
— a assimilagcédo ocorre por comparagao do novo com o velho; 0 novo
€ assimilado, pois, a partir do velho. Esses trés passos
correspondem, no método cientifico indutivo, ao momento da
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observacao. Trata-se de identificar e destacar o diferente entre os
elementos ja conhecidos (HERBART, apud, SAVIANE, 1985, p.55).

No passo da generalizacdo, espera-se que o aluno, por meio da assimilagéo-
comparacao-assimilacdo, seja capaz de realizar generalizagdes a partir de um
conhecimento especifico. “O passo seguinte, o da generalizagao, significa que, se o aluno
ja assimilou o novo conhecimento, ele é capaz de identificar todos os fendmenos
correspondentes ao conhecimento adquirido” (HERBART, apud, SAVIANE, 1985, p.55).

O ultimo passo corresponde ao da aplicagdo, que na visdo de Herbart
significa a realizagdo da ligdo de casa. Nesse momento, o aluno ao fazer os
exercicios retomara o processo de comparacao-assimilacdo-comparacao. Caso,
consiga assim, proceder, sera indicio que tal aluno apreendeu suficientemente a
matéria ensinada. Porém, na aula seguinte, ha recapitulacdo dos ensinamentos
através da corregéo da ligéo.

O passo da aplicacado, que é o quinto passo do método herbartiano,
coincide, via de regra, com as “licbes para casa”. Fazendo os
exercicios, o aluno vai demonstrar se ele aprendeu, se assimilou ou
nao o conhecimento. Trata-se de verificar através de exemplos
novos, nao manipulados ainda pelo aluno, se ele efetivamente
assimilou o que foi ensinado. Corresponde, pois, ao momento da
confirmacao, no caso do método cientifico, uma vez que, se o aluno
aplicou corretamente os conhecimentos adquiridos, se ele acertou os
exercicios, a assimilagdo esta confirmada. Pode-se afirmar que ao
ensino correspondeu uma aprendizagem. Por isso, a preparacao da
licdo seguinte comecga com a recapitulacdo da anterior, o que é feito
normalmente mediante a correcao da licdo de casa (HERBART,
apud, SAVIANE, 1985, p.55-56).

Para Herbart (SAVIANI, 1985), esses passos formais do ensino remetem aos
trés estagios do desenvolvimento do carater. O primeiro é o relativo a predominancia
da emotividade da crianga, e por consequéncia de sua impulsividade. Em seguida,
ha o estagio no qual a crianga apresenta condi¢cées de assimilar a educacao formal.
No Ultimo estagio, a crianca conseguiria generalizar, e “[...] estaria apta a
julgamentos e conceitos universais” (GHIRALDELLI, 2001, p. 21).

A tendéncia pedagdgica tradicional é considerada por Libaneo (1996) como
acritica porque: “ndo questiona a implicagdo dos determinantes socioestruturais da
educacdo, compreendendo o fendmeno educativo nele mesmo” (LIBANEO, 1996,
p.62). O individualismo reforca a idéia de responsabilidade pessoal do fracasso
escolar e social, isentando a escola e a sociedade pelas desigualdades existentes e

atuantes durante todo o processo de ensino-aprendizagem do aluno.
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2.2 O movimento da escola nova e a Pedagogia de Projetos

No Brasil o movimento da Escola Nova teve profundas repercussoées,
principalmente através dos impactos das pesquisas de Dewey nos Estados Unidos.
Segundo Ghiraldelli (2001) em meados dos anos 20, Anisio Teixeira foi um dos
reformadores que lideraram o movimento da Escola Nova, juntamente com outros
reformadores da época, como Fernando de Azevedo. Eles ficaram conhecidos como
profissionais da educacgado, e tiveram forte influéncia no ambito educacional
brasileiro, principalmente através das reformas estaduais nos sistema de ensino.
Eles foram participantes da elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova publicado em mar¢o de 1932.

Este documento se tornou um marco histérico na educacao brasileira, por ser
uma das principais representacdes historicas de movimentos pela educacao no
Brasil. Nele se discute a necessidade de uma reforma nacional na estrutura
organizacional e metodoldgica da educagao, em todos os niveis. Para se contrapor
ao sistema de ensino tradicional e elitista o Manifesto propunha que a
hierarquizacao social fosse baseada nas potencialidades do individuo, e que por
meio delas se alcangasse ou ndo a mobilidade social (MANIFESTO DOS
PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, apud, GHIRALDELLI, 2001).

Historicamente, o Movimento da Escola Nova tem uma trajetéria tedrica
diversificada, decorrente da multiplicidade de experiéncias educacionais a partir do
final do século XIX e inicio do século XX. Segundo Manacorda (2006), a Escola
Nova pauta-se numa educacdo ativa, voltada, para os interesses dos alunos,
enfatizando os métodos de trabalho em grupo. No escolanovista, a interagdo do
educando no ambiente escolar era essencial, por isso, a escola precisava ser um
espaco participativo, livre e democratico, onde o educando desfrutasse de liberdade.
Ghiraldelli (2001), sintetiza os aspectos gerais do escolanovismo ao dizer que:

O movimento da Escola Nova enfatizou os “métodos ativos” de
ensino-aprendizagem, deu importancia substancial a liberdade da
crianca e ao interesse do educando, adotou métodos de trabalho em
grupo e incentivou a prética de trabalhos manuais nas escolas; além
disso, valorizou os estudos de psicologia experimental e, finalmente,
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procurou colocar a crianga (e ndo mais o professor) no centro do
processo educacional (GHIRALDELLI,2001, p. 25).

A corrente pedagdgica de John Dewey (1859-1952) é uma das vertentes do
Movimento da Escola Nova nos Estados Unidos conhecida como pedagogia
pragmatica ou progressiva (LIBANEO, 1994). Sua concepcdo tedrica teve grande
influéncia na sociedade americana e, posteriormente na década de 20, seus escritos
também tiveram forte repercussao no Brasil (GHIRALDELLI, 2001).

De acordo com Libaneo (1994), a pedagogia pragmatica de Dewey era uma
reacdo contra a pedagogia tradicional e por consequéncia aos cinco passos do
processo de ensino, propostos por Herbart. Em contrapartida, Dewey formulou os
passos para o funcionamento do raciocinio indutivo, cujos aspectos psicoldgicos
como o interesse e a motivacao eram condicado necessaria para o aprendizado.
Segundo Ghiraldelli (2001), esses passos fundamentavam-se na:

[...] tomada de consciéncia do problema, analise de elementos e
coleta de informages, sugestdes para as solugbes do problema —
hipbteses, desenvolvimento de sugestbes apresentadas e
experimentagéo; recusa ou aceitagdo das solugdes (GHIRALDELLI,
2001, p. 25).

Para Dewey (1959) a educacdo é imprescindivel para vida, por meio dela
ocorre um processo de auto-renovacao da propria existéncia social: “A educacéao é
para vida social aquilo que a nutricdo e a reproducdo sao para a vida fisiolégica”
(DEWEY, 1959, p. 02). Assim, a educacao nao faz parte da vida, mas é a prépria
vida, e por isso, 0 autor confere muita énfase na interagéo do sujeito com situacdes
de vivencias sociais. Visto que o ambiente de vivéncia social € um ambiente
educativo, pois:

O meio social consiste em todas as atividades de seres semelhantes
intimamente associados para a realizagao de seus fins comuns. Ele é
verdadeiramente educativo em seus efeitos, na medida em que o
individuo participa de alguma atividade conjunta. Contribuindo com
sua parte na atividade associada, o individuo adota os fins que a
estimulam, familiariza-se com seus métodos e materiais, adquire a
necessaria habilidade e impregna-se de seu modo de sentir
(DEWEY, 1959, p. 24).

Desta forma, a educacao é uma consequéncia da interacao do sujeito com o
meio; visto que a crianga aprende por si mesmo, e de acordo com seu crescimento e
desenvolvimento ela desenvolve suas potencialidades. O enfoque pedagdgico
Dewey (1959) vé, metaforicamente, a escola como um laborat6rio onde por meio do

contato e da manipulagdo de materiais sao fornecidos os conhecimentos cientificos
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necessarios a sua formacao. Sob esse prisma, a escola deve ser o local que valorize
e estimule as experiéncias e os interesses individuais e coletivos dos alunos. O
trabalho escolar deve ter como foco o aluno e sua ativa participacdo em grupos de
interesses; para que assim, os alunos tenham autonomia sobre os assuntos a serem
estudados e possam participar democraticamente de deliberagées no cotidiano
escolar. De acordo com Dewey (1959):

Para a plena eficiéncia, as escolas precisam de mais oportunidades
para atividades em conjunto, nas quais os educandos tomem parte, a
fim de compreenderem o sentido social de suas proprias aptidoes e
dos materiais e recursos utilizados (DEWEY, 1959, p. 43, grifos do
autor).

Além disto, Dewey orientou varias experiéncias de inovacbes pedagdgicas,
uma delas foi de H. W. Kilpatrick através da chamada pedagogia de projetos ou
“‘método dos projetos” (MANACORDA, 2006, p. 312). Para Kilpatrick (1974) as
mudancas na sociedade, no ambito das relacdes familiares, de trabalho e na politica
geram o enfrentamento de novos julgamentos sobre a vida moral. Com isso, novas
formas de educacdo s&0 necessarias, pois as antigas formas de ensino,
corresponderam as necessidades de épocas passadas, que para a atualidade nao
serdo tao adequadas:

Nossos tempos estdo mudando e, sob certos aspectos, ao menos,
como jamais mudaram. Essa mudanca apresenta exigéncias novas a
educacédo. E a educacdo precisa mudar muito para atender a nova
ordem das coisas (KILPATRICK, 1974, p. 14, grifos do autor).

E uma das caracteristicas da sociedade em mudanga € o pensamento
baseado na experiéncia. Assim, a experimentacdo se tornou a fonte do
conhecimento com aplicabilidades mais imediatas em detrimento de possiveis
solucbes fundamentadas na forca da argumentacdo, e cujas abstragcdes néao
poderiam ser comprovadas empiricamente, conforme expde Kilpatrick (1974):

O desenvolvimento do pensamento  comprovado pela
experimentacdo e o de suas aplicagbes as atividades humanas séo
dois efeitos correlatos da mesma causa. Foi gragas a isso que o
mundo moderno se tornou moderno (KILPATRICK, 1974, p. 19,
grifos do autor).

A vida moderna, pautada, no pensamento submetido a experiéncia, segundo
Kilpatrick (1974) é vinculado a um novo modo de pensar, de viver a democracia, que
se ajustam a novas formas de trabalho através da industrializagdo. O pensamento,
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entdo € vinculado, ndo aos principios religiosos da fé cristd, mas na ciéncia como
forma de comprovacao empirica:
[...], portanto, que a tendéncia para experimentar o conhecimento,
antes de aceitd-lo, tem vagarosamente, mas com segurancga,
penetrado a atitude intelectual de nosso tempo (KILPATRICK, 1974,
p. 23).

E a democracia, e vista por Kilpatrick (1974), em seu sentido amplo, como um
principio moral, ao considerar que a sociedade deva proporcionar ao individuo
liberdade de expressao e do desenvolvimento de suas potencialidades. Porém, a
industrializagdo, impds a esse individuo, novas formas de integragdo social, de
interdependéncia decorrente da crescente divisao de trabalho.

Para o enfrentamento das mudancas dos processos sociais, a educagao deve
ser “um processo pelo qual adquirimos os nossos modos de comportamento”
(KILPATRICK, 1974, p. 44). Assim, a educacao que Kilpatrick (1974) propde, visa
satisfazer as urgéncias da sociedade burguesa capitalista industrializada que
necessita de mao de obra com altos diversos de especializacédo, capaz de trabalhar
em grupo na resolucdo de problemas. Por isso, no contexto da perspectiva
educacional de Kilpatrick (1974), a escola é um local de experiéncia real em situacao
social, ou seja, um ambiente que favoreca a experiéncia da vida, das funcdes e
papéis sociais, de acordo com o interesse do aluno, a partir de sua propria vivéncia.
O aprendizado ocorre quando o sujeito percebe a necessidade de aprender algo,
entdo, através do seu proprio interesse, aprende ao fazer, e ao refazer até que se
alcance o objetivo desejado. Porém, todo esse processo deve ser realizado
internamente pelo sujeito, de forma que ele possa pensar por si mesmo.

Por isto, o papel do professor é de acreditar no desenvolvimento das
potencialidades de seus alunos e de trabalho junto com ele. Em virtude disso, o
professor, nada mais € do que um cooperador que a partir do interesse do aluno lhe
proporciona 0s meios e 0s materiais para que, na interacdo com o meio social,
aprenda. Segundo Kilpatrick (1974) é necessario preparar as criangas para vida
social, com base no ensino cientifico, que suscite o espirito critico. Para que isso
ocorra, o0 aluno deve ser 0 sujeito ativo no seu processo de aprendizagem, capaz de
empreender esforcos para aprender o que necessario e 0 que lhe interesse. O
método ativo de projetos possibilitava o empreendimento de atividades com

finalidade na vida real. Através deles os alunos aprenderdo as matérias de ensino e,
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por si mesmos, organizardo sua forma de estar no mundo, ou seja, a mudancga de
seu comportamento frente as mudancgas sociais. Para isso,

surge, pois, um novo conceito de programa, como sucessao de
experiéncias escolares, adequadas a produzir, de forma satisfatéria,
a continua reconstrucdo da experiéncia (KILPATRICK, 1974, p. 84).

Porém, Mattéi (2002) critica severamente, as tendéncias das modernas
pedagogias americana, como a pedagogia pragmatica e a pedagogia dos projetos,
que pressupdem uma abertura incondicional da escola a sociedade. Pois segundo o
autor, quando a educacgéo € vista como extensao da pratica social e a escola como
prolongamento da sociedade na qual o individuo processa sua vida ha a
descaracterizacdo em vocacao universal de humanizacédo da instituicdo da escolar.
Por isso, Mattéi enfoca a especificidade da escola como “um local de pensamento
onde o aluno adquire 0s conhecimentos necessarios para se tornar homem e
cidadao” (MATTEI, 2002, p. 228).

Outro aspecto negativo ressaltado por Mattéi (2002) é que a teoria de Dewey
e seus posteriores desdobramentos pedagdgicos enfocam o pragmatismo funcional
de todo o processo pedagdégico. Com isso, os procedimentos didaticos tornam-se
mais importantes do que o pensamento reflexivo acerca dos conteudos. E por sua
vez, o interesse pelo conhecimento adquirido torna-se relevante quando alinhado as
necessidades sociais. Contrario a essa visao Mattei afirma: “Avaliar ndo é educar: é
dar um prego ao resultado de um procedimento conforme a utilidade social”
(MATTEI, 2002, p.198).

Além disto, Mattéi (2002) e Arendt (2001) concordam que a partir das
modernas pedagogias americanas, como através da pedagogia pragmatica e da
pedagogia de projetos, houve a instauracdo da concepcdo da crianga, enquanto
sujeito, centro de todo o processo pedagdgico. Basicamente, a crianga passou a ser
0 sujeito projetado sobre si mesmo, no qual as atribuicées histéricas sociais nao
interferem na evolucao de seu processo mental.

Segundo Arendt (2001) o estabelecimento desta perspectiva educacional,
desencadeou uma crise na educagdo fundamenta-se em trés pressupostos. No
primeiro, a crianga adquiriu autonomia de governar a si mesmo através do grupo a
qual pertence. O educador é simplesmente alguém posto para fazer cumprir esta
autonomia, ou seja, a autonomia da crianga enquanto aluno prevalece em
detrimento da autoridade docente. Com isso, cria-se 0 mundo da crianga, como algo
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a parte do préprio mundo do qual as criangcas fazem parte, cujo conhecimento
desenvolvido ao longo da Histéria humana perde sentido frente ao enfoque na
crianca e de seu mundo. Assim, 0 suposto respeito as caracteristicas da crianca
enclausuram essa mesma crianga em um mundo a parte, desvinculado dos adultos.

Mattéi (2002) denomina este enclausuramento da crianca dentro de si, em
sua infancia como o sujeito interior, capaz de desenvolver 0s processos de aquisicao
do conhecimento sem qualquer interferéncia externa. A consequéncia disso é a
anulacao do relacionamento das criancas com os adultos, 0 que desprepara essas
criangas para enfrentar o mundo adulto. Pois a infancia é apenas uma fase do
desenvolvimento humano, que em seu processo prepara para a vida adulta
(ARENDT, 2001).

O outro pressuposto, de acordo com Arendt (2001), é que tanto a psicologia
moderna como 0 pragmatismo pedagogico contribuiu para a transformacdo da
pedagogia em uma ciéncia do ensino geral. Com isso, o ensino foi desvinculado da
do conteludo da matéria ensinada. Por essa perspectiva, o professor é o sujeito que
é apto a ensinar, ndo importando o assunto a ser ministrado. Para Arendt (2001):

O motivo por que néo foi atribuida nenhuma importancia ao dominio
que tenha o professor de sua matéria foi o desejo de leva-lo ao
exercicio continuo da atividade de aprendizagem, de tal modo que
ele ndo transmitisse, como se dizia “conhecimento petrificado”, mas,
ao invés disso, demonstrasse constantemente como o saber é
produzido. A intengdo consciente ndo era a de ensinar
conhecimentos, mas sim de inculcar uma habilidade (ARENDT,
2001, p.232).

O ultimo pressuposto da crise da educacao € fundamentado no pragmatismo,
onde ha énfase do aprender pelo fazer, visto que para Dewey (1959), a experiéncia
do fazer j4 se constitui o aprendizado. Por meio desse pressuposto o brinquedo
ganha primazia frente o trabalho, pois, o brincar faz parte do mundo da crianga. Em

suma, existe a:

substituicdo da aprendizagem pelo fazer e do trabalho pelo brincar.
[...] Aquilo que, por exceléncia, deveria preparar a crianga para o
mundo dos adultos, o habito gradualmente adquirido de trabalhar e
de n&o brincar, é extinto em favor da autonomia do mundo da
infancia (ARENDT, 2001, p. 232-233).

A emancipagdo da crianga ao seu mundo, é na verdade o abandono da
crianca a mercé de si mesma e exposta a todas as pressées do mundo publico

também por meio da escola, quando estd se assume como extensao da prépria
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sociedade (ARENDT, 2001). Porém, a escola é um entreposto entre a vida privada e
a vida publica, no qual a crianca comeca a transitar para o mundo, mas de modo
algum a escola deve se considerar o proprio mundo e principalmente transmitir tal
conceito a crianca. Pois, “[...] o educador esta em relagdo ao jovem como
representante de um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade” (ARENDT,
2001, p.239). Essa responsabilidade assume forma de autoridade, que para além de
meras qualificacbes profissionais reside na atitude de responsabilidade por este
mundo, e como representante deste mundo para a crianca. Todavia, quando as
pessoas nao querem mais se responsabilizar pelo mundo o sentido da prépria
autoridade se perde. Na educacdo, a recusa dos adultos pela autoridade imp6e
igualmente uma recusa pela responsabilidade do mundo da crianca, e por sua
consequente perda de autoridade.

Portanto, conforme expde Mattéi (2001) essas novas tendéncias pedagogicas
fundamentam metodologias que se fecham sobre seus préprios procedimentos como
na pedagogia de projetos ou sobre o sujeito do conhecimento, quando a crianga é
deixada a mercé de si mesma no processo de ensino, como na pedagogia
pragmatica. E assim, houve o enclausuramento do sujeito interior que culminou no
sujeito intemporal mergulhado em si e perdido no tempo a destruir 0 seu préprio
espaco exterior. Em virtude disso, Mattei (2002) é enfatico ao afirmar que um dos
fatores que favoreceram e promoveram a explosdo de violéncia tanto na escola
como na sociedade foram os impactos das agressdes anteriormente sofridas pelo
individuo através das modernas concepcbes pedagogicas a partir de Dewey e da
exacerbacao do conceito de sujeito interior.

2.3 Pedagogia Libertadora

O contexto histérico dos anos 60 € marcado por profundas transformais
sociais. O Brasil passava a ser efetivamente, um pais industrializado, cuja
populacdo se concentrava nas areas urbanas, préximas aos centros industriais.
Porém, junto com a industrializacdo entraram em jogo diferentes interesses de
classe. De um lado a ideologia burguesia, procurando manter o status quo, ou

seja, a sua manutencao no poder politico e econémico, e a ideologia esquerdista,
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do nacionalismo desenvolvimentista, que defendia a divisdo de lucros mais justa,
entre empregador e empregados como também exigia reformas de base, nos
varios setores da sociedade, como a reforma agraria, educacional, entre outras
(GHIRALDELLI, 2001).

Neste contexto, houve intelectuais e politicos, de ambos os lados, liberais
progressistas e esquerdistas, trabalhando em prol da cultura e da educacéo
popular, entre eles surgiu em 1961, os Centros Populares de Cultura, ligado a
Unido Nacional dos Estudantes; os Movimentos de Cultura Popular foram
disseminados por todo o pais, mas tiveram sua origem em 1960, através da
prefeitura de Recife; e o Movimento de Educacdo de Base, apoiado pelos
esquerdistas cristaos e pela Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil. Assim, o
inicio da década de 60, foi permeado por uma efervescéncia educacional, voltada,
principalmente, para a alfabetizacdo da classe trabalhadora. Conforme expde
Ghiraldelli (2001), é nesse contexto politico e educacional que surge a pedagogia
libertadora:

A Pedagogia Libertadora nasceu da conformagéao superestrutural da
época. Teoricamente foi forjada por trés idearios muito presentes no
inicio dos anos 60. De um lado o nacionalismo-desenvolvimentista
isebiano que, como vimos, foi a ideologia que permeou o periodo. De
outro, o novo pensamento social da esquerda catolica (solidarismo
cristdo). Por fim, a vertente propriamente pedagdgica, o
escolanovismo, que praticamente dominou a intelectualidade liberal
no final dos anos 50. (GHIRALDELLI, 2001, p. 122).

A pedagogia libertadora tem suas raizes na fundamentagao teérica de Paulo
Freire. Este foi um educador, que influenciou sua época, como sendo um dos
poucos educadores, no Brasil, a tecer uma perspectiva pedagdgica em favor da
populacao trabalhadora. Freire (1999) combatia com veeméncia a pratica do ensino
tradicional, a qual denominava de educacgao bancaria. Pois, segundo esse autor, a
pedagogia tradicional lanca uma série de conteudos a serem assimilados
sistematicamente pelos alunos, e que posteriormente serdo avaliados, de acordo
com o seu desempenho nas provas.

Porém, no entender de Freire (1999), ensinar é um processo que pode
deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais
criador. E quando o ato de aprender ganha criticidade cada vez maior ocorre o
desenvolvimento da curiosidade epistemoldgica. A critica nos leva a recusa do

ensino bancario, que deforma a criatividade do educador e do educando.
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O método de ensino da pedagogia libertadora € composto por cinco fases
(FREIRE, 2008), porém ao nivel de comparagdo com a pedagogia tradicional e a
pedagogia nova, seguiremos a inferéncia de Ghiraldelli (2008), que resume por
analogia as cinco fases em cinco passos. O primeiro passo corresponderia a
pesquisa de palavras com forte sentido existencial para os educandos, palavras
essas oriundas da vida comunitaria, da sua condigédo social, de sua origem regional.
Esse passo é a fase de “levantamento o universo vocabular dos grupos com quem
se trabalharda” (FREIRE, 2008, p. 120). O conjunto de palavras pesquisado é
designado por palavras geradoras.

O segundo passo é relativo aos temas geradores, ou a fase que € “constituida
pela escolha das palavras, selecionadas do universo vocabular pesquisado”
(FREIRE, 2008, p. 121). Assim, das palavras geradoras devem ser escolhidas de
acordo com riqueza fonémica, que correspondam as peculiaridades fonéticas da
lingua, em sequéncia gradativa de dificuldade. Além disso, essas palavras devem ter
em si um carater pragmatico, que revelem as implicacdes politica sociais dos
educandos e sua conscientizagdo a partir do debate sobre temas relacionados a
elas.

A partir da escolha das palavras ha o estabelecimento dos temas geradores,
ou do funcionamento do circulo de cultura, que seria 0 momento em que educandos
e educadores, através do didlogo iriam discutir os temas geradores. O dialogo entre
educandos e educadores, que no contexto da pedagogia de Freire (1999), é
denominado como coordenadores de debate, deveria ser fundamentado numa
relacdo de horizontal, de simpatia, amor e humildade na busca pelo e para o
conhecimento de si mesmo e do mundo. Pois, h4a uma interdependéncia entre
educando e educador. Pois, ensinar e aprender existe concomitantemente, embora
aprender preceda o ensinar. E ao aprender socialmente é que historicamente
descobrimos que é possivel ensinar, e assim trabalhar, caminhos e métodos desse
ensinar. Portanto, quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender (FREIRE, 1999).

O passo seguinte é a problematizacao ou a “criacao de situagdes existenciais
tipicas do grupo com quem vai se trabalhar. Essas situagdes funcionam como
desafios aos grupos” (FREIRE, 2008, p. 122). Assim, situacdes problematizadas dos
temas geradores promoveriam mobilizagdo da compreensdao do educando como
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sujeito da histéria, produtor de cultura e de conhecimento, a partir da valorizagdo de
seu saber e do seu fazer cotidiano.

A problematizacao se faria, assim, num esforgo pelo qual educadores
e educandos vao percebendo, criticamente — como escreveu Paulo
Freire — como ‘estdo sendo no mundo com que e em que se acham’
(GHIRALDELLLI, 2001, p. 124).

O quarto passo se remete a conscientizacao do educando. Esse processo de
criticidade leva o sujeito a perceber e ultrapassar duas formas de consciéncia: a
consciéncia ingénua, que acredita ndo ser afetado pelos fatos, e por isso, é capaz
de entendé-las; e a consciéncia magica, que ao se sentir impotente diante da prépria
vida, outorga seu poder a uma forca exterior (GHIRALDELLI, 2001). Com isso, 0
educando nédo descarta simplesmente sua antiga forma de pensar, de compreender
os fatos, antes a submete a uma constante analise de forma a desenvolver uma
consciéncia critica, de si e do mundo (FREIRE, 2008). Na metodologia alfabetizacao
de Freire (2008), a quarta fase, corresponde exatamente, ao momento da
elaboracao de fichas roteiro que sirvam de subsidios para as discussoes.

Por fim, o quinto passo se resume na praxis social, através da qual o
educando e o educador interviriam na realidade na busca da transformagéo social,
de forma a educando e educadores lutassem pela: “libertacdo de todos os homens
da opressao” (GHIRALDELLI, 2001, p. 125). E sem ser antagbnico, essa fase para
Freire relaciona-se com Feitura de fichas com a decomposicdo das familias
fonémicas correspondentes aos vocabulos geradores. Através de uma atitude
dialogal a qual os coordenadores devem converter-se para que facam realmente
educacao e nao ‘domesticacdo’ (FREIRE, 2008). Nesse momento o educando ira
decodificar as palavras relacionadas a sua vivéncia; palavras essas que foram
problematizadas geraram debates e perspectivas mais criticas sobre a sua realidade
social. A alfabetizacdo assim, ndao ocorre como um processo mecanico de
aprendizagem, mas uma aprendizagem que a partir de sua contextualizagao
histérico social se torna um meio de resisténcia e de luta contra as desigualdades
sociais.

Gheraldelli (2001), a partir das consideracbes do método de Paulo Freire,
formulou em linhas gerais o processo pedagdgico da pedagogia libertadora em cinco
passos, afim de compara-los com passos do processo de ensino e aprendizagem da
pedagogia tradicional e a pedagogia nova, como demonstra a tabela:
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Pedaqgogia Pedagogia Nova Pedaqgogia
Tradicional (Dewey) Libertadora
(Herbart) (Freire)
preparagao atividade pesquisa
apresentagao problema temas geradores
associacao dados do problema | problematizagédo
generalizacao hipétese (dialogo)
aplicacao experimentacao conscientizagao
acao social

(GHIRALDELLI, 2001, p. 124, grifos do autor).

2.4 A educacao e a pratica de ensino no ambito religioso

A partir das concepgdes educacionais acima abordadas, realizaremos neste
momento, algumas considera¢des sobre o funcionamento da pratica de ensino a
criangas no contexto da Igreja Evangélica Batista do Calvario, de modo a observar,
se ha a cultura educacional forjada no interior do &mbito da igreja, atinge as praticas
educativas do Projeto Conhecendo Jesus nos diversos bairros do municipio de Rio
Claro. Para isso, analisamos alguns documentos eclesiasticos que evidenciaram a
estrutura organizacional do departamento infantil da instituicao religiosa e do Projeto
Conhecendo Jesus no periodo de 2005 a 2009. Devido a dificuldade de acesso ao
material que expde a pratica de ensino da Igreja Evangélica Batista do Calvario, por
ser uma publicagcdo interna, sem nenhum tipo de arquivamento, julgamos
conveniente anexa-lo ao trabalho.

De acordo com documentos do departamento infantil da Igreja Evangélica
Batista do Calvario, o culto infantil, &€ destinado a criancas de 2 a 10 ano de idade,
agrupados em trés classes: maternal, de 2 a 4 anos de idade; pré-escolares, de 5 e
6 anos; e juniores dos 7 aos 10 anos.

Maternal: criangas de 2 e 3 (se houver poucas criangas, deixar os de
4 anos junto com o maternal). Pré-escolares: criancas de 5 e 6 anos
(as vezes os de 4). Criancas e juniores: 7 a 10 anos. Caso seja
necessario, separe 7 e 8 anos em uma classe e 9 e 10 anos em
outra (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO -
MINISTERIO INFANTIL, [2008], nao paginado).
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A liturgia do culto segue uma estrutura determinada, porém flexivel, conforme
a necessidade da aula ministrada pelo educador. A recepcao das criancas é o
primeiro momento que antecede ao inicio, propriamente dito do culto. Nessa ocasiao
é indicado que os educadores recebam as criancas de forma afetuosa, concedendo-
lhes a oportunidade de conversar e expressar seus sentimentos e o0s
acontecimentos que queiram compartilhar. Visto que “as criangas deverao encontrar
na igreja um ambiente de amor” (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO —
MINISTERIO INFANTIL, [2008], ndo paginado).

Em seguida é realizada uma oracao, porém, ndo ha inconvenientes, caso se
preferir orar no decorrer do culto infantil. Apds, ha o periodo de louvor e adoracao.
De acordo com Ménica Farinaccio ([2005]), essa € uma das oportunidades de louvar
a Deus, e ensinar a crianga sobre a adoragao:

Cantamos porque:
é biblico
atrai
da testemunho
da énfase a licao
declara verdades biblicas
prepara o coracao

faz as criangas participarem ativamente
ensina as criangas a adorarem a Deus (FARINACCIO, [2005],

T e e o o o o o o

o
&L

Depois, ha a contacdo de historias, esta deve ser contada de forma a fazer
contato com a realidade de seus aos seus ouvintes. A histéria precisa ser narrada
com entusiasmo, observando a melhor forma de entonacdo de voz e postura
corporal. Caso haja algum contratempo, os demais educadores presentes, devem
auxiliar as criancas, tranquilizando-as, para que todos possam aproveitar esse
momento. Caso alguma crianga queira contar algo, peca que fale ao término da
histéria, direcionando o que foi falado aos ensinamentos da narracado (CARDOSO,
[2007]). Além disso, Farinaccio ([2005]) aconselha que sejam utilizados recursos
visuais a fim de as criangas retenham o conteido da mensagem transmitida.

Ha casos, que apds a contacao, o educador, pode realizar um apelo para que
as criancas aceitem a Jesus, neste caso é realizada uma oragdo em conjunto com
os mesmos. Contudo, em geral, hd a realizacdo de diversas atividades que
recapitulem os ensinamentos ministrados, entre elas, a Biblia pode ser utilizada para
incentivar as criancas ouvirem e repetirem versiculos biblicos. Para os juniores e
pré-adolescentes pode ser realizada uma batalha biblica, que é uma competicéo de
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versiculos biblicos memorizados. E comum, também, entregar desenhos para
colorir, que ilustrem a histéria contada. E no encerramento de alguns cultos, os
educadores, servem um lanche a todas as criangas (CARDOSO, [2007]).

Outro aspecto importante relativo ao ensino no ambito religioso é a escolha
das historias como meio de educacao de valores morais e éticos, ou seja, 0 ensino
das virtudes. De acordo com documentos da Igreja Evangélica Batista do Calvario, a
contagao de histéria é a principal forma de ensino no ambito eclesiastico. Através da
narragao a exposicao das verdades biblicas, ensinamentos de valores morais, éticos
e civicos, como consta no projeto pedagdgico ([2008]):

Desenvolver em seus coragdes principios biblicos de ética, moral,
respeito, honestidade e lealdade para que, quando adultos, sejam
esses principios norteadores/formadores de suas indoles (PROJETO
CONHECENDO JESUS, [2008], n&o paginado).

Além disto, através das histérias, ensina-se a disciplina ao educando, de
maneira que ele aprenda que ha lugar, tempo e modo de comportar. Porém, esse
ensinamento ndo visa constranger as criangcas nem coagi-las de forma autoritaria e
arrogante. Por isso, segundo o documento do ministério infantil ([2008]) aconselha-
se aos educadores tratarem afetuosamente as criangas. “As criancas deverao
encontrar na igreja um ambiente de amor. Julgue as atitudes e jamais as criangas.
Fale sempre com amor’ (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO -
MINISTERIO INFANTIL, [2008], ndo paginado).

Espera-se do educador, responsabilidade, dedicacdo e amor para com as
criangas e o ministério infantil. Por isso, exige-se do educador uma postura moral
digna de forma que as criancas possam ter neles um exemplo de vida a ser seguido.
Por isso, 0 manual de dicas para o trabalho com as criancas adverte:

Cuidado com suas atitudes: tudo o que vocé fizer ou falar a crianga
estara observando e ira imita-lo. Fora do departamento também
devemos ser exemplos e agir conforme aquilo que esperamos de
nossas criangas (participar dos cultos, dizimar, ser gentil com as
pessoas, etc.) [..] Peca a Deus para que vocé seja: usado por ele,
dedicado, criativo, maduro espiritualmente, alegre, disponivel,
amado, honesto, pontal e responsavel, equilibrado e humildade - que
se auto avalia (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO —
MINISTERIO INFANTIL, [2008], ndo paginado).

A estrutura basica da préatica de ensino infantil realizado na Igreja Evangélica
Batista do Calvario é observada nas acdes educativas do Projeto Conhecendo

Jesus, pois, conforme consta em sua proposta pedagdgica:
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

-Contar, interpretar, dramatizar estérias;

-Projecao de filmes;

-Desenhos, pinturas, recortes, colagens;

-Atividades fisicas, canto e coral;

-Abordagem de situagbes conflitantes vivenciadas cotidianamente
pelos adolescentes, através de textos/estérias/parabolas biblicas
narradas;

-Debates/discussbes/reflexdes/dramatizagcdes dos temas abordados,
buscando a visdo de Deus para seus questionamentos;

-Promocao de confraternizacdes entre os participantes;

-Momentos de oracao e louvor a Deus (PROJETO CONHECENDO
JESUS, [2008], ndo paginado, grifos do autor).

Permeando os procedimentos metodolégicos utilizados no contexto da
educacao religiosa da Igreja Evangélica Batista do Calvario, tanto no departamento
infantii como no Projeto Conhecendo Jesus ha caracteristicas da pedagogia
tradicional, cuja principal forma de ensino-aprendizagem se da pelas instrucoes e
ensinamentos dos professores, conforme observamos anteriormente, nos cinco
passos formais de Herbart (SAVIANI, 1985): preparacao, apresentacao, assimilacao,
generalizacao e aplicacao.

Todos estes procedimentos sdo realizados pelas educadoras, quando voltam
nos locais onde ocorre o projeto. Pois, elas relembram o conteldo da histéria
passada, reforcam a verdade biblica ensinada e a partir disso, iniciam a contagéo de
uma nova histéria, que reintegra parte do que foi ensinado, porém acrescentando
conceitos morais e éticos novos. Todavia, em geral, ndo é solicitada a crianca a
realizacdo de tarefas em casa, porém ¢é solicitado a elas que verbalizem as
lembrancgas do que foi ensinado anteriormente.

Portanto, a pedagdgica tradicional € uma das mais fortes influéncias
pedagodgicas para a educacao de ensino religioso no contexto institucional da Igreja
Evangélica Batista do Calvario. Porém, essa constatacdo nos remete as
consequéncia da utilizacdo desta tendéncia educacional. Segundo Saviani (1985), a
pedagogia tradicional considera aluno como uma tabula-rasa na qual as informacdes
sao impressas, por isso, 0 aluno é considerado um receptor passivo de conteludos.
Isso é observado quando a pouca ou nenhuma interacdo entre o educando e o
ensino que lhe é transmitido. Assim ocorre, quando no ensino religioso, ha
unicamente a contacdo de uma histéria com o intuito de transmitir um conceito

moral. Pois, ndo ha um dialogo, como no sentido de Paulo Freire (1999), de
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educador e educando, estarem aprendendo. Também ndo sdo considerados 0s
conhecimentos do préprio educando, suas concepcgdes sobre Deus, familia e
religido, por exemplo, ou seja, o conhecimento, pela perspectiva educacional de
Dewey é imposta, porque nao parte dos interesses dos alunos (DEWEY, 1959).

Por outro lado, a pratica do ensino tradicional pelos educadores cristdos inibe
qualquer tipo de conscientizacdo das divergéncias sociais. Isso, porque, segundo
Libaneo (1996) o papel da educacdo, na tendéncia tradicional, &€ promover o
ajustamento social e manter a ideologia vigente: “uma vez que nao questiona a
implicacdo dos determinantes socioestruturais da educagdo, compreendendo o
fendmeno educativo nele mesmo” (LIBANIO, 1996, p.62).

Saviani (1985), a partir de uma perspectiva semelhante a de Libaneo (1996),
coloca a pedagogia tradicional em um grupo denominado, de nao-criticas por
possuir a visdo de uma escola autbnoma da sociedade, e, que portanto, poderia
causar sua transformacgdo, tornando-a melhor, produzindo a equalizagdo social.
Assim, a educacdo nao sofreria influéncias da sociedade, mas seria capaz de nao
somente influencia-la como também de modifica-la através do conhecimento. Tal
equivoco por vezes foi cometido pelos adeptos da educacgéao tradicional, e pode ser
repetido por outras organizagdées que dela se utilizam, como por exemplo, a igreja.
Pois, de acordo com Paulo Freire (2002), ha quem afirma a neutralidade tanto das
Igrejas como da educacéao.

Para Freire (2002) aqueles que advogam a pretensa neutralidade da Igreja
perante as acgdes politicas e educacionais se posicionam favoraveis as classes
dominantes em detrimento as classes oprimidas, porque idealizam que a partir da
mudanca dos coracoes € possivel construir novas relagdes sociais. Dentre eles, ha
aqueles que o fazem de forma consciente e intencional, estes Freire os classifica
como espertos e 0s outros, de ingénuos. Ambos afirmam a neutralidade das Igrejas
e do seu papel educativo, porém com propédsitos diversos. Porém, para Freire
(2002), os ingénuos, por meio de suas ilusdes idealistas podem incorrer em dois
caminhos: Podem deixar de ser inocentes e passarem a espertos; ao assumirem
conscientemente o posicionamento em favor preservacao do ‘status quo’ das
classes dominantes. Mas, também podem tomar consciéncia de sua propria
ingenuidade e assim viabilizar uma postura em favor das classes oprimidas. Ao
abandonar as ilusdes idealistas e a visdo acritica da Igreja, os inocentes:
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comprometem-se com as classes oprimidas, iniciam uma nova
aprendizagem com elas [...] aprendem que a consciéncia ndo se
transforma através de cursos ou discursos ou de pregagdes
eloqlentes, mas na pratica sobre a realidade (FREIRE, 2002, p.
125).

Porém, o desligamento das concepcbes elitistas ocorre gradualmente,
conforme o sujeito é capaz de fazer a passagem do abandono de valores espirituais
e fisicos que desconsideram os determinantes das desigualdades sociais. Essa
passagem Freire (2002) denomina de pascoa, cuja praxis resulta em compromisso
histérico. A praxis, para Freire (2002), envolve tanto a reflexdo critica como a acao
pratica sobre a realidade concreta. Por isso, a conscientizacao real revela uma acao
pratica dos oprimidos sobre a sua realidade, quando estes entrevéem em sua
propria libertacdo como classe oprimida. Quando a igreja realiza sua pascoa, ela
retoma seu carater profético (FREIRE, 2002).

Porém, Freire (2002) nos alerta que o papel educativo para a libertacao nao é
um problema metodolégico. A questao é compreender que nao ha neutralidade no
método e muito menos da pratica educativa das Igrejas. Portanto, a educacgéao para
libertacdo néo troca simplesmente um método pelo outro, como quem troca quadros-
negros por projetores. Pelo contrario, € a que propde, como pratica social, a
contribuir para a libertacao das classes oprimidas.

O descobrimento por parte dos muitos cristdos na América Latina
que esse tipo de educagcdo nao vira da partes das classes
dominantes, pois estas ndo irdo intervir de forma a desvelar a
realidade para modifica-la em favor dos oprimidos, forca tais cristao a
uma tomada de decisdo: ou transformam sua ‘inocéncia’ em
‘esperteza’ e assim, assumem conscientemente a ideologia da
dominacao ou, pelo contrario, se engajam na busca real da libertacdo
dos oprimido (FREIRE, 2002, p.129).
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CAPITULO lll - A CONTACAO DE HISTORIAS E O ENSINO DAS VIRTUDES

A anadlise realizada no presente tépico se direciona na descricdo e
compreensao da producao de sentidos ao se escolher determinado conteddo a ser
ensinado através da contacdo de historias e as suas possiveis implicagdes na
parceria entre o Projeto Conhecendo Jesus e a Prefeitura Municipal de Rio Claro-
SP. Por producgéo de sentidos, nos referimos, ao processo de significacdo atribuida a
pratica educacional na perspectiva de Eni Puccinelli Orlandi (1987). Pois, o fazer
educativo produz sentidos que sao construidos historicamente num dado contexto
soécio cultural de uma sociedade.

E para observar a producdo de sentidos estabelecida a partir do que se é
ensinado através das historias, recorremos as reflexdes acerca da obra de Erasmo
de Rotterdan (1978) e dos comentarios acerca da Civilidade pueril por Revel (1991).
Com isso, propomos um pano de fundo para a andlise dos sentidos promovidos e
suas implicacdes filosoficas e politicas do ensino moral das histérias. A partir disso,
tracamos um panorama geral das histérias contadas pelas educadoras do Projeto, e

se o0 conteudo delas difere ou assemelha em algum ponto com a obra de Erasmao.

3.1 A educacao da civilidade pueril a partir da obra de Erasmo

O ensino das civilidades é uma questdo socialmente antiga. Ela pode ser
vislumbrada com maior nitidez no século XVI a partir da publicacdo do livro de
Erasmo de Rotterdan intitulado: A civilidade pueril, em 1530. A obra sintetiza na
linguagem escrita, as boas maneiras de se portar em sociedade desde a mais tenra
idade. Segundo, Revel (ARIES, 1991):

Ao mesmo tempo em que reformula a prépria nocéo de civilidade,
esse breve tratado didatico, escrito em latim, fixa — e por trés séculos
— 0 género literario que garantira a pedagogia das ‘boas maneiras’
sua mais ampla difusdo social (REVEL, apud, ARIES, 1991, p. 171).
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Ainda de acordo com Revel (ARIES, 1991), o tratado faz trés inovacdes
importantes. A primeira quando Erasmo dirige o ensino das civilidades as criangas,
pois anteriormente, tais escritos eram direcionados a jovens e adultos. Segunda, é
que todas criancas deveriam aprender sobre o assunto por ele exposto, pois a
crianga nascida no seio da elite deve saber as maneiras condizentes a sua posicao
social; as criancas de condigcdo humilde deveriam suprir essa lacuna que o0 acaso
Ihes proporcionou através da aprendizagem das boas maneiras. A terceira inovagao
de Erasmo trata que o ensino das civilidades deveria ser acolhido por todas as
pessoas.

A civilidade pueril teve forte impacto do século XVI, sendo publicada em
varios paises. Essa repercussao é vista como uma resposta as profundas mudancas
sociais, decorrentes da reorganizacdo social e cultural dos resquicios da ldade
Média para a Idade Moderna (REVEL, 1991). Além disso, a Reforma Protestante foi
outro fator que contribuiu para o éxito da obra, pois a educacéo rigida e formal era
uma forma de coibir os instintos maus e pecaminosos dos pequeninos. Este ensino
conformaria corpo e alma as atitudes de bom comportamento em sociedade. A partir
desse prisma, os religiosos reformadores incorporaram o livro A civilidade pueril em
suas escolas, como material didatico de suma importancia.

Podemos observar a influéncia da educacdo moral e social rigida dos
protestantes através dos escritos de Jodo Calvino e da religido calvinista, esta foi
predominante nos Paises Baixos, Inglaterra e Franca dos séculos XVI a XVII,
principalmente. De acordo com o credo calvinista a salvagdo nunca é perdida, pois
Deus de antemao ja pré-determinou aqueles que a receberiam, tampouco pode ser
alcancada mediante as boas obras ou o0s sacramentos religiosos para aqueles a
quem ja se destinou a perdicdo. Assim, somente Deus por sua onisciéncia poderia
outorgar a salvacao aos eleitos, redimindo-os de seu estado pecaminoso (CALVINO,
1989a). Porém, essa percepc¢ao doutrinaria implicou tanto numa visdo negativa do
homem e por consequéncia da crianga como também determinou a eliminagdo da
magia do mundo por n&o imputar poderes sobrenaturais aos sacramentos como o
batismo (WEBER, 1967).

Para Weber (1967) a predestinagdo teve algumas repercussées de cunho
religioso dentre elas, que a certeza da salvacdo ou do estado de graca poderia ser
evidenciado através da conduta de vida irrepreensivel. Porém, isso ocasionou uma

profunda racionaliza¢do da vida humana através de uma reordenagéo sistematica de
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toda a conduta moral e social, ou seja, através de uma ética normativa integral.
Assim, promoveu uma soélida sancdo psicolégica para a moralidade racional, de
forma que havia entre os eleitos, os salvos, uma constante prova da eleicao através
da observacao da conduta ética diaria, pois segundo Weber (1967):

Somente uma vida guiada por uma reflexdo continua poderia obter
vitéria sobre o estado de natureza. O cogito, ergo sum de Descartes
foi adotado pelos puritanos contemporaneos com esta interpretagao
ética. Foi esta racionalizacdo que deu a fé reformada sua tendéncia
ascética peculiar (WEBER, 1967, p. 82, grifos do autor).

Por outro lado, Revel (ARIES, 1991) considera que h& também implicagées
politicas no ensino protestante das civilidades, porque investe, a partir da crianca,
uma forma de sociabilidade comum. Assim, os infantes quando adultos saberiam
como se comportar socialmente, visto que as manifestacbes corporais do sujeito
estariam sobre o controle da supervisdo social. Segundo Revel (ARIES, 1991):

Nesse projeto de enquadramento e educagao autoritarios, a
aprendizagem da civilidade desempenha um papel essencial, na
medida em que permite, ao mesmo tempo, disciplinar as almas por
meio da coer¢do exercida sobre o corpo e impor a coletividade das
criangas uma mesma norma sociavel. Além disso, tem a vantagem
de permitir que a crianga exerca sobre si mesma um controle
constante de seu tempo, de suas ocupagOes e de suas atitudes
(REVEL, apud, ARIES, 1991, p. 176).

Ha na educacédo calvinista alguns aspectos politicos decorrentes das suas
crencas doutrinarias como a liberdade cristd, que segundo Calvino (1989a), traz a
consciéncia a confianca na justificacdo de Deus. E, ao ter essa consciéncia liberta
do jugo da Lei, pode entao o eleito fazer a vontade Deus através de uma conduta de
vida livre de qualquer tipo de pecado. Essa liberdade cristd relaciona-se tanto ao
reino espiritual de Cristo quanto ao reino temporal, as autoridades humanas. A
jurisprudéncia espiritual refere-se a responsabilidade do homem, que responde a
Deus pelo livre uso da sua consciéncia. A jurisprudéncia humana corresponde as
normas sociais estabelecidas para a convivéncia em sociedade, este senso de
discernimento entre 0 bem e 0 mal deve submeter-se a esse poder politico, ndo por
medo do castigo simplesmente, mas primeiramente por respeitar a Deus respeita-se
também a lei politica. Mas em tudo, se deve observar a pureza de consciéncia
perante Deus, pois a consequéncia imediata seria o respeito ao préximo e as leis
temporais (CALVINO, 1989b).
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Segundo Calvino (1989b), o poder espiritual e o poder civil estao interligados.
O primeiro estabelece diretrizes na vida interior e espiritual do ser humano e o
segundo vem refletir aspectos da manifestacado e da vontade de Deus ao impor uma
normalizacdo de conduta social, com um sentido de justica secular externa a
conduta de todas as pessoas. Também lhe cabe a protecdo ao direito da
religiosidade do homem, bem como ao culto exterior, a conservacdo da fé crista
contida na Lei de Deus e a propria condicao de ser da Igreja.

E de acordo com Calvino (1989b), por existir a compatibilidade do poder
espiritual com o poder civil a liberdade advinda da condi¢do de cristdo ndo impede
sua submissdao a qualquer esfera de autoridade civil, especialmente a dos
magistrados. E a subtracdo do poder civil torna-se impréprio porque rouba a
natureza humana. Pois, cabe ao magistrado defender as leis por meio dos quais ele
governa e ao povo cabe submeter-se em obediéncia aos magistrados que governam
pelas leis.

Percebemos que atrelado as conviccdes calvinistas houve o ensino religioso
da civilidade, do viver em sociedade. O ensino calvinista como também de outras
igrejas protestantes influenciaram na forma de educagdo as criangcas que
permearam as escolas cristds dos séculos XVI e XVII, nelas havia o ensino da
conduta social adequada. Algumas dessas escolas cristds, como a fundada por
Jean-Baptiste de La Salle, em 1679 atendiam criangas pobres e ensinavam
sistematicamente e com toda a severidade o modelo erasmiano. De acordo com
Revel (ARIES, 1991), La Salle impds uma pedagogia rigida e autoritaria que
culminou na forma mais tradicional e disciplinar do comportamento das criangas.

Portanto, a partir dessas consideracdes educacionais podemos observar que
no decorrer do século XVI a proposta original de Erasmo foi sendo paulatinamente
desconsiderada, pois ele tinha uma visdo humanistica positiva do ser humano e da
crianca. Para Revel (ARIES, 1991), a obra de Erasmo ndo era uma norma
sistematicamente prescritiva e autoritaria, antes “ndo se trata, pois, de perseguir o
segredo das almas nem de subjuga-las, e sim de preparar as criangas para viverem
melhor” (REVEL, apud, ARIES, 1991, p. 174). Seu objetivo era compor uma
educacao corporal que refreasse gestos e expressées animalescas, que pudessem
de alguma forma dissipar a humanidade das criangas. Por isso, era preciso educar o
corpo, desde a mais tenra infancia, a ter habitos e atitudes bons e socialmente

aceitaveis. Visto que a civilidade pueril era primordialmente uma forma de
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“sensibilizar a criangca para a necessidade de um cédigo geral de sociabilidade. De
resto, ndo era prescritiva e confiava essencialmente nas ligdes do foro familiar e nas
virtudes imitadas” (REVEL, apud, ARIES, 1991, p. 180). Todavia, esse modelo
erasmiano sofreu fortes transformacdes quando institucionalizado nas escolas
protestantes e catolicas. Com isso, 0 ensino das civilidades deixou de ter seu carater
de foro privado e familiar se tornou uma disciplinar elementar nas escolas.

Por fim, logo chega o momento em que a aprendizagem do corpo
torna-se inseparavel dos exercicios escolares propriamente dito, da
leitura, da escrita, da oragdo, numa relagdo pedagdégica bastante
hierarquizada. O mestre |€, os alunos repetem com o livro diante dos
olhos, depois transcrevem: um severo dispositivo didatico baseado
na repeticdo e na obediéncia prepara para a incorporac¢ao da licao de
civilidade, que demais é coletiva, e rapidamente sabera explorar as
possibilidades de controle reciproco proporcionadas pela
microssociedade escolar. Da invengao ativa da sociabilidade passou-
se para um conformismo forcado. (REVEL, apud, ARIES, 1991, p.
182).

Com o passar dos séculos, a obra de Erasmo e suas posteriores releituras
estavam ao alcance de todas as esferas sociais, tanto de criancas como de adultos.
Sua influéncia foi intensamente sentida até o século XIX. Pois, para a vida em
sociedade a aprendizagem das civilidades garantia, no foro publico, a sociabilidade
entre as pessoas, com normas de condutas licitas e compativeis como os preceitos
da religiao. No ambito privado, o sujeito era forcado a ter uma postura considerada
digna e respeitavel diante dos preceitos morais de sua comunidade (REVEL, apud,
ARIES, 1991).

3.2 O ensino das virtudes e a parceria com o governo municipal

O ensino das civilidades no ambito religioso perdurou e perdura ainda nos
séculos XX e XXlI, a percebemos quando analisamos com maior atengao as histérias
contadas pelos educadores religiosos, pois esbocam um tipo de ensino de bons
costumes sociais, padrées éticos e morais. Porém, em cada época da historia o
ensino na civilidade teve suas fungdes, mas qual sera sua funcao na sociedade
atual?
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Alguns tedricos, como Lipovetsky (2005), afirmam que a Era Moderna passa
por um periodo de transicao, de transformagdes nas relagdes sociais e politicas para
a Pés-Modernidade. Com isso, as nhormas éticas e morais vivenciadas nos séculos
passados ndo se ajustariam mais as novas concepc¢des de vida e de moralidade, e
por isso, poderiamos inferir que haveria uma metamorfose das virtudes
(LIPOVETSKY, 2005).

Segundo o autor Lipovetsky (2005), para a sociedade poés-moderna, a virtude
nao representa um bem moral, uma conduta ética coletiva, antes é uma forma
individualista do ser humano ser e estar no mundo. Isso porque o0 homem pés-
moderno deixou de crer na validade e na necessidade do cumprimento de seus
deveres éticos e morais em seu relacionamento interpessoal.

As licdes inflexiveis da moral abandonaram os recintos publicos e
privados. O imperativo proverbial do coragdo puro, os apelos ao
devotamento total, o ideal hiperbdlico de viver para os outros,
nenhuma dessas exortacdes ja encontra ressonancia coletiva. Por
todas as partes, o que caracteriza as novas democracias € o
esmorecimento da forma dever, o estiolamento do preceito moral
incontornavel (LIPOVETSKY, 2005, p. 104).

A moral p6s-moderna segue novos padrbes culturais, pois as realizacbes de
praticas filantrépicas ndo se ajustam ao antigo conceito de moral, que envolvia a
preservacdo e a promoc¢ao do estar fisico e social de outrem, mesma que em
detrimento da sua: “[...] Se trata do estabelecimento de uma ‘moral sem obrigacoes
nem sancgdes’, segundo as aspiragcdes da massa que se mostra inclinada por um
individualismo-hedonista democratico” (LIPOVETSKY, 2005, p. 104). Por isso, a
moral pdés-moderna € denominada por Lipovetsky (2005) de altruismo indolor, uma
espécie de decomposicao moral e uma repudia a educacao ética na esfera familiar.

A época pos-moderna é uma fase na qual a exigéncia de elevagéao
moral caiu em descrédito, e, mesmo no método de educacao
ministrada as criancas, a transmissdo dos principios morais de
ordem superior passou a constitui apenas uma meta secundaria. [...]
A expressao “viver para o proximo” (que antes era a expressao do
ideal de virtude em sua forma mais requintada) tornou-se maxima de
segunda ordem, algo que, no fundo, j4 ndo se considera necessario
inculcar aos filhos (LIPOVETSKY, 2005, p. 106-107).

A educacdo po6s-moderna de foro privado perde a concepcao moral de
integridade, honestidade e justica ao se tornarem pifia. E embora, atualmente, se

ensine principio de boa convivéncia, esta ndo deve ser de forma alguma abnegada,
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sacrifical e muito menos incondicional. O egocentrismo ndo é mais imoral, antes, é
revestido de uma moralidade altruista aparente, que legitima os direitos subjetivos
individuais e deprecia os deveres em prol da coletividade.

O espirito do amor sacrifical ndo é mais encontrado no foro privado ou
publico. Por isso, esse altruismo nada mais é do que uma forma mascarada de um
egoismo explicito, quando quem ajuda nao o faz por amor ao outro, mas por amor a
si mesmo, pelo narcisismo de estar numa posi¢cao superior ao do outro. Assim,
embora o declinio moral seja perceptivel ha paradoxalmente um aumento das
doacdes a obras humanitarias. Porém, para virtude p6s-moderna filantropia é viavel
porque nela ha o envio de dinheiro, ndo de afeto, e de bens materiais ndo de
pessoas compromissadas com o bem-estar do outro. A palavra final € ajudar sem se
comprometer. Lipovetsky (2005) denomina essa mentalidade de altruismo indolor de
massa oriunda de uma ética minimalista.

Assim, apesar do cadtico panorama da sociedade pds-moderna imprime nas
relagdes interpessoais ha um vertiginoso crescimento do voluntariado do terceiro
setor, que engloba cooperativas, associagcdes humanitarias e organizacdes nao
governamentais - ONGs, principalmente nas décadas de 1980 - 1990 nos paises
desenvolvidos. O terceiro setor € conhecido nos paises periféricos ou semi
periféricos como organizagdes ndo governamentais (SANTOS, 2006).

Segundo Boaventura de Souza Santos (2006) a partir da década de 90 houve
uma mudanca de paradigma, quando o Estado passou por um processo de
transformacao, através do qual, houve a descentralizacao do poder Estatal, de modo
que o Governo abdicou de suprir todos 0s encargos sociais e retomou o
posicionamento de Estado forte, porém, sem intervir incisivamente nas relacoes
entre mercado e sociedade. Isso possibilitou para o Estado, transferir para a
sociedade fungdes que outrora foram exclusivas da administragdo publica. Diante
disso, abre-se um espaco de grande atuacao para terceiro setor.

Nos paises periféricos o terceiro setor ndo € um agente de transformacao
social, antes é um dos provedores de servicos sociais como educacado, saude, e
desenvolvimento (SANTOS, 2006). Assim, por intermédio do terceiro setor a
sociedade intervem diretamente em suas préprias necessidades. Segundo Peter
Drucker (1999), a atuacao direta da sociedade na resolucdo dos seus préprios
problemas é a alternativa mais valida para o enfrentamento das dificuldades sociais

atuais. Pois, para esse autor, sdo as organiza¢des civis que mais tém tido éxito na
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promocao de servicos comunitarios (DRUCKER, 1999). Porém, a visdao de
Lipovetsky (2005) contraste com a de Drucker, pois para aquele a promog¢do do
voluntariado e das organizagdes nao governamentais € primeiramente um reflexo da
inoperancia do poder publico em suprir as necessidades basicas sociais, delegando
responsabilidades a outras esferas da sociedade. Também, ressalta que esse
voluntariado pode ser um reflexo do hedonismo p6s-moderno que ganha status e
revela a capacidade desenvolver uma ética minimalista exacerbada e
autoglorificadora. Boaventura de Souza Santos (2006) também considera que o
crescimento da atuagéo do terceiro setor se deve ao fato do Estado da transferéncia
de responsabilidades sociais para a¢des de voluntariado.

Inferimos neste contexto que embora o sistema educacional gerenciado pelo
Estado siga, em geral, principios fundamentados na filosofia liberal, que remetem a
instrucéao laica, gratuita e estatal isso nao impossibilita a parceria com organizagdes
civis, inclusive religiosas. Assim, a parceria entre o Projeto Conhecendo Jesus e a
prefeitura municipal de Rio Claro-SP, ndo foge a intima relagdo do envolvimento da
sociedade civil em ambientes, antes de exclusividade da esfera publica.

Com isso, o Estado através da prefeitura municipal partilha com organiza¢des
civis a responsabilidade da educagdo moral das criancas, que antes era de
exclusividade familiar. Pois, a familia pés-moderna deixou de estar envolvida na
tarefa de educar moralmente seus filhos, e quando o faz, educa no sentido de
promocao e bem estar social individual (LIPOVETSKY, 2005). Assim a educacéo da
moral passou a ndo existir, mesmo no foro familiar. Todavia isso colabora para as
novas geracbes nao tenham padrdes morais pré-estabelecidos e por isso, sua
conduta de vida é fundamentada num relativismo dependente do interesse individual
do sujeito. Lipovetsky (2005) faz uma interessante pergunta para os pais: “Que
moral € essa que desejamos ver incorporada ao carater de nossos filhos?”
(LIPOVETSKY, 2005, p. 107). E uma das respostas para essa questao € posta
quando E. Rojas (AMORESE,1998) sintetiza o0 novo homem moderno forjado na e
pela sociedade atual:

Dos meandros dessa realidade sociocultural vai surgindo o novo
homem moderno, produto do seu tempo. Se observamos melhor,
veremos que esse homem tem o0s seguintes componentes:
pensamento fraco, conviccbes sem firmeza, assepsia em seu
compromissos, indiferenca sui generis feita de curiosidade e
relativismo ao mesmo tempo... sua ideologia é o pragmatismo, sua
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norma conduta, a vigéncia social — que vantagens leva, o que esta
na moda; sua moral, repleta de neutralidade, carente de
compromisso e subjetividade fica relegada a intimidade, sem se
atrever a sair em publico (ROJAS, apud, AMORESE,1998, p. 82,
grifos do autor).

Sobre a importancia da educacao familiar Jean-Jacques Rousseau em Emilio
(1996) escreve que a educacdao maternal poderia livrar ou acentuar alguns dos
males sociais em seus filhos. Segundo 0 mesmo autor, uma crianca entregue a si
mesmo e aos outros cresce cheia de egoismo e de tirania servil, cresce com um
corpo fraco e um carater repleto de vicios. Assim, a educacgao deve ser iniciada pela
mae ao nascimento e prosseguir com o pai, pois cabe aos pais 0 compromisso de
educar seus filhos. Posto, que o homem é o que a educacéao faz dele quer por sua
presenca ou auséncia (ROUSSEAU, 1996).

O homem é um animal social, que necessita da sociedade para se
desenvolver e sobreviver. Pois, € no contato com o0s outros que iniciamos o
aprendizado da cultura e a partir dela somos capazes de interiorizar a heranca
simbdlica e de significados, que nos permitem compreender o mundo e nele viver
(BERGER, apud, AMORESE, 1998). E se a familia falhar na educagdo de seus
filhos, quem os ensinara o que € moral, virtude e ética? Pois, é pela educagéao que
desde a infancia o ser humano aprende a cultura e o ethos, pois 0 homem é um ser
inacabado do seu nascimento a sua morte, seu aprendizado € continuo.

Mas, se educacao de principios éticos e morais precisa ser ministrada quem a
realizard quando a familia se percebe desobrigada de fazé-lo e o Estado incapaz
realiza-la? Uma das possibilidades é a parceria do Estado, neste caso especifico, do
poder municipal com projetos sociais que lidem com a assisténcia da educacao de
moral como é o caso do Projeto Conhecendo Jesus.

Especificamente, o acesso das educadoras da Igreja Evangélica Batista do
Calvario aos centros de convivéncia, associacdo de bairro e outras organizacdes
civis ocorreu mediante a parceria da Prefeitura Municipal de Rio Claro do Projeto
Conhecendo Jesus. Essa parceria se efetivou a partir de 2005, por intermédio da
entdo vice-prefeita, Candida Maria Belato Catelane, “Candinha”, e se reafirmou a
partir da eleicdo do novo prefeito em 2008, através de Rosana Altimari, presidente
do Fundo Social de Solidariedade. Desta forma, houve a viabilizacado das acdes do
Projeto Conhecendo Jesus em 2005 na Associacao dos Moradores do Bairro Jardim
Guanabara e na Sociedade Beneficente Sdo Joao da Escécia - Casa das Criangas
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no bairro Consolagéo e no Educandéario Santa Maria Goretti, em 2008. Nos centros
de convivéncia do municipio o voluntariado foi iniciado em 2007, no Centro de
Convivéncia no bairro Jardim das Flores (2007), com o encerramento das atividades
do Projeto nesse local a Prefeitura indicou em 2008 o Centro de Convivéncia no
Parque Sao Jodo para a continuagdo das atividades. Nesses locais ha a atuacéo
direta ou indireta do poder publica na assisténcia a criancas e adolescentes,
principalmente auxiliando essas entidades através da contratacdo de monitoras. Em
geral, o Projeto atende aproximadamente 450 criangas nos locais autorizados pela
Prefeitura Municipal de Rio Claro (PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008]).

Na Associacdo dos Moradores do Jardim Guanabara - AMORG ocorre o
“Projeto Luquinha”. Sao atendidas criangas do bairro no periodo da manha e da
tarde, no horario oposto ao da escola, com cerca de 70 criancas. Nesse local o
Projeto Conhecendo Jesus realiza atividades educativas semanais tanto de manha
como a tarde. Em geral, tanto nesse local como em outros que recebem auxilio da
Prefeitura, as criangas sao distribuidas em turmas: As turmas 1 e 2 correspondem a
criancas do primeiro ano e da segunda série, e as turmas 3 e 4 correspondem a
criangas da terceira, quarta série e quinto ano.

A Sociedade Beneficente Sao Jodo da Escécia — “Casa das Criangas” atende
nos periodos da manha e da tarde, aproximadamente 60 alunos e alunas do ensino
fundamental |. A cada quinze dias, as quartas-feiras, no periodo da tarde, as
voluntarias contam histérias das 15:00 as 16:00hs. A Casa das Criancas atende
criangas oriundas de escolas centrais, mas que sdo moradoras de bairros distantes
como o Jardim Guanabara | e Il, Jardim Brasilia, Terra Nova.

Durante o ano de 2007 houve a parceria do Projeto Conhecendo Jesus com o
Projeto "Acolher”, no Centro Municipal de Convivéncia Residencial Jardim das Flores
havia cerca de 60 criangas de 7-10 anos de idade, nos dois periodos. As atividades
das voluntarias eram realizadas com criangcas no periodo da tarde, das 15:00 as
16:00 horas, sempre as quartas-feiras.

Apos o encerramento das atividades no Projeto Acolher no final de 2007 a
prefeitura municipal disponibilizou o Projeto Amizade e Vida - PAM, no Centro de
Convivéncia Jardim S&o Jodo para dar continuidade ao trabalho do Projeto
Conhecendo Jesus. No periodo da manha havia aproximadamente 30 criancas de
manhd e 30 a tarde de 06 a 12 anos e 11 meses de idade. Estes eram divididos em
dois grupos: grupo 1 de 06 a 09 anos e o grupo 2 de 10 a 12 anos. Em 2008 as
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atividades do Projeto Conhecendo Jesus foram iniciadas as tercas-feiras, no periodo
da manha das 09:00 as 10:00 horas, e a tarde das 15:00 as 16:00 horas.

A atuacado das educadoras tanto na associacdo de bairro como nos centros
de convivéncia ocorrem “uma vez por semana, em cada entidade, com duracao de
aproximadamente 50 minutos, com grupos de 30 criancas, em média” (PROJETO
CONHECENDO JESUS, [2008], ndo paginado). Entre as atividades realizadas
durante os encontros estdo a contagdo de histérias biblicas ou contos, com a
utilizacdo de fantoches, musicas evangélicas e desenhos com temas sobre as
histérias narradas.

No ano de 2008 houve o inicio das atividades no Educandario Maria Gorretti.
De acordo com a proposta pedagégica do Projeto conhecendo Jesus o Educandario
€ “uma instituicao catolica, que abriga em regime de internato e semi-internato,
criangas e adolescentes que foram retiradas de suas familias por decisédo judicial
(abandono, maus tratos, pais presos, violéncia doméstica, etc)” (PROJETO
CONHECENDO JESUS, [2008], nao paginado). No periodo da manha e da tarde, ha
a aproximadamente 60 criancas e adolescentes, do sexo feminino. O atendimento a
esse grupo é feito quinzenalmente com a duracdo em média de 50 minutos. As
criancas e as adolescentes sdo atendidas separadamente, a fim de adequar as
atividades aplicadas segundo a faixa etaria. As dindmicas desenvolvidas com as
adolescentes baseiam-se em conversas informais acerca de assuntos pertinentes a
fase da adolescéncia, sempre trazendo as questdes de ordem moral e
responsabilidade pessoal nas discussodes.

Especificamente, durante o periodo de 2007 a 2009 pudemos observar
através do material de apoio didatico pedagogico utilizado pelas educadoras do
projeto que a maioria das histérias contadas era voltada para o ensino de principios
morais e éticos. Conforme é explicitado o Projeto tem entre suas finalidades com o
trabalho com criangas e adolescentes: “Desenvolver em seus coragdes principios
biblicos de ética, moral, respeito, honestidade e lealdade para que, quando adultos,
sejam esses 0s principios norteadores/formadores de suas indoles” (PROJETO
CONHECENDO JESUS, [2008], nao paginado).

As histérias narradas sdo oriundas da Biblia como as parabolas, livros e
apostilas da Alianca Pr6 Evangelizacao das Criancas — APEC, livros e revistas de
histérias infantis seculares ou religiosas. Observamos durante a pesquisa de
documentos pedagdgicos que a revista Aprendendo para crescer (MALAFAIA, 2004)
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foi muito utilizada pelas educadoras em todos os locais onde o Projeto atua. Essa
revista traz o ensino sobre o conceito biblico de familia e as possiveis formas de
enfrentar os problemas familiares. Também frisa questdes de ordem moral e ética
como obediéncia, respeito e perdao no ambito familiar e escolar, a pratica de boas
obras e de solidariedade, boas maneiras e regras de boa convivéncia. No livro de
Max Lucado (2001), Por que te amo, a moral de sua historia ensina que por amor os
adultos estabelecem limites e regras como meio de preservacao da vida fisica e
espiritual da crianca, por isso, & necessario e bom que tais criancas aprendam a
obedecer ao que lhes é transmitido.

E também bastante usual a narragdo de parabolas biblicas como forma de
ensino da Palavra de Deus. Entre mais contadas esta a Parabola do Bom
Samaritano que ensina o0 amor ao proximo abnegado e incondicional. A parabola
dos dois filhos tem como moral da histéria a obediéncia. Observamos na passagem
biblica do paralitico e os quatro amigos o ensino da valorizagdo da amizade e da
solidariedade em tempos de dificuldade. A narrativa dos dez mandamentos é
contada, onde é enfocado o amor a Deus, e a obediéncia a seus mandamentos; cita-
se cada um dos mandamentos contextualizando-os na realidade das criancgas.
Durante o periodo da pascoa conta-se, em geral, a historia da A morte, ressurreicao
de Jesus e pascoa, baseado no Evangelho de Mateus e Marcos.

Em suma, desde o século XVI, a partir da obra de Erasmo de Rotterdam é
possivel a preocupacao da educacao das civilidades as criancas. Essa educacéao se
estendeu pelos séculos de diversas formas, e atualmente, ganha forca através de
projetos sociais junto a criangas e adolescentes de periferia. Isso foi ocasionado, em
parte, porque a familia deixou de exercer seu papel educativo, relegando a outras
instituicoes a educacao moral e ética de seus filhos. A lacuna da educagao familiar
aliada a uma politica minimalista do Estado com o bem estar social provocou de
certa forma a promoc¢ao da atuacao do terceiro setor, ou seja, das organizagdes nao
governamentais e de projetos sociais na educacdo moral e ética a criangas e
adolescentes. Tal funcao é exercida pelo Projeto Conhecendo Jesus através da sua
atuacdo em instituicbes mantidas ou auxiliadas pela Prefeitura Municipal de Rio
Claro.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A pedagogia dos projetos, além da escola teve como foco principal descrever
e analisar o projeto social da Igreja Evangélica Batista do Calvario desenvolvido nos
bairros de Rio Claro-SP com criancas e adolescentes durante o periodo de 2005 a
2009 com o objetivo de explicitar os fundamentos politico-filos6ficos de suas
concepcoes e suas possiveis implicacbes no projeto pedagdgico e na organizacao
do processo educacional. Constituiram-se eixos transversais em toda a pesquisa as
especificidades do projeto sécio-pedagdgico, a organizacdo do processo
educacional, bem como a relagdo entre a producdo de conviccao religiosa e a
educacdo. Analisamos o desenvolvimento de um processo educacional em um
territdério constituido como fronteira entre a referida Igreja e movimentos de bairros,
através da parceria com a Prefeitura Municipal de em Rio Claro —SP. Assim,
descrevemos as praticas educativas do Projeto Conhecendo Jesus através da coleta
de documentos que demonstrassem sua concepc¢ado educacional e sua forma de
ensino.

De acordo com o levantamento de dados o Projeto Conhecendo Jesus é
vinculado a Igreja Evangélica Batista do Calvario. A ligacao do Projeto com a Igreja
nao se restringe somente no sentido de sua formacéo inicial, mas também da origem
da influéncia cultural no contexto do fazer educativo das educadoras nos diversos
bairros de Rio Claro (GEERTZ, 1989). Pois, a cultura € um aspecto importante
porque reflete o ethos, os valores morais e estéticos de um povo, como dos
membros da Igreja, e também sua visdo de mundo, a forma como as pessoas
filiadas a Igreja irdo intervir no mundo através de sua compreensao da realidade.

Conforme a literatura da Igreja Evangélica Batista do Calvario, sua principal
finalidade é: “Ganhar vidas para Jesus e fazé-las membros de sua familia, ajuda-las
a crescer através do discipulado e envia-las ao mundo com o propésito de glorificar
a Deus” (IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO - ESTATUTO SOCIAL,
2004, p. 02). E essa proposta € seguida pelo grupo de educadoras, ao “[...] levar a

palavra de Deus a criangas, cujo atendimento familiar/social recebidos estava muito
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aquém do desejavel, [...] (de acordo com a Biblia) para a formagdo das mesmas”
(PROJETO CONHECENDO JESUS, [2008], ndo paginado). Esse processo é
denominado por Geertz (1989) de socializacao secundaria.

Desta maneira, é possivel observar que a cultura € um fio condutor por meio
do qual sé@o transmitidos os conceitos e valores morais e sociais. E € pela cultura
que ocorre a acgao social (WEBER, 1997). Pois, essa ag¢do é decorrente de uma
apropriacdo e de uma resignificacdo cultural, que embora possa redimensionar o
sentido de uma pratica social, sera sempre delimitado pela cultura da qual o sujeito é
pertencedor. Assim, a acao social das educadoras do Projeto Conhecendo Jesus
tem como referéncia o ensino e a pratica doutrindria da e na Igreja Evangélica
Batista do Calvario. Pois, a Igreja, em seu estatuto social (2004) se dispbe a
cooperar com outras organizacoes civis em: “[...] obras de carater missionario, social
e educacional, tais como asilo, orfanato, presidio etc” (IGREJA EVANGELICA
BATISTA DO CALVARIO - ESTATUTO SOCIAL, 2004, p. 01). E segundo a proposta
pedagdgica ([2008]), o Projeto Conhecendo Jesus coopera em atividades educativas
com outras organizagdes. Portanto, o discurso proferido na proposta pedagdgica, é
resultante da apropriacdo do discurso da instituicdo eclesiastica. Pois, segundo
Focault (1971), o discurso néo produzido exclusivamente pelo sujeito, mas por todo
um processo histérico-social que o antecede e o circunda.

Analisando a pratica educativa no contexto da Igreja Evangélica Batista do
Calvario, no departamento infantii e comparando-a com o desenvolvimento das
atividades do Projeto Conhecendo Jesus, percebemos semelhancas na forma de
ensino. Em ambas ha caracteristicas da pedagogia tradicional, com énfase em
atividades expositivas, como a contacdo de historias, e a revisdo do assimilado
através da recapitulacao do conteudo narrado (SAVIANI, 1985). E historicamente, as
escolas leigas ou religiosas, segundo Libaneo (1996), tem a tendéncia de seguir os
principios da pratica de ensino da pedagogia tradicional.

Porém, ha alguns aspectos conflitantes na pedagogia tradicional, porque esta
desconsidera o contexto histérico cultural da crianca, o seu conhecimento anterior e
estabelece uma hierarquia entre educador e educando Saviani (1985). Porém, de
acordo com Paulo Freire (1999), o didlogo € base do processo educativo tanto do
educador como do educando, ambos aprendem e ensinam. A sabedoria, o
conhecimento e o interesse do educando precisam assim, ser reconquistado e
redescoberto, como fonte de aprendizagem (DEWEY, 1959). E para que a pratica do
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ensino utilizada pelos educadores cristdos promova o questionamento dos
determinantes socioestruturais da educacdo (LIBANIO, 1996), é preciso que haja
uma visao critica da sociedade e a compreensao de que o fazer educativo da Igreja
nao € neutro, antes é influenciado por todo um contexto histérico cultural (FREIRE,
2002). O confronto da ndo neutralidade da Igreja, e que suas a¢des tem repercussao
que podem ser ou ndo favordveis as classes menos favorecidas. A quem nao
perceba essa realidade, a estes Freire (2002) os denomina de ingénuos, porém a
aqueles que compreendem e advogam a pretensa neutralidade da Igreja de forma
intencional, neste caso estes sdo denominados de espertos. Abandonar as ilusdes
idealistas, porém, envolve compromisso com as classes oprimidas socialmente e
uma praxis efetiva que promova a transformacao social do coletivo. Quando a Igreja
consegue realizar essa transicdo ela retoma seu verdadeiro carater profético
(FREIRE, 2002).

No entanto, a questdo ndo se resume nas alteracdes metodoldgicas da
pratica da pedagogia tradicional para outra tendéncia educacional. A educacéao para
libertacdo é uma pratica social, que visa o coletivo, a conscientizacdo das limitagdes
da estrutura social atual e a libertagdo daqueles que foram e ainda sao oprimidos na,
pela e com a sociedade (FREIRE, 2002). Esse processo pode ser iniciado de
diversas formas, como os questionamentos acerca do por qué ocorre as parcerias
entre Estado e Igreja. Pois, ao analisarmos essa questdao, observamos que
historicamente, a partir da obra de Erasmo de Rotterdam (1978) houve de forma
escrita a preocupacgao de educar as civilidades as criangas. A educacgao pueril das
boas maneiras e das formas socialmente corretas foram traduzidas e remodeladas
de diversas formas ao longo do tempo. Atualmente, ela preenche a lacuna deixada
pela familia na educacao dos filhos. No entanto, o Estado através da instituicdo da
escola moderna ndo consegue suprir as deficiéncias de conhecimentos de valores e
normas morais e éticas. Uma possibilidade paliativa de amenizar esse dilema de
forma viavel, econdmica e rapida é as parcerias do Estado com organizacdes civis.
Assim, o Estado transfere o problema da educacdo moral e ética de criangas e
adolescentes para a sociedade, sem, contudo, dar suporte para essas organizagdes
e principalmente as familias. E é este tipo de parceria que observamos que ocorre
entre o Projeto Conhecendo Jesus e a Prefeitura Municipal de Rio Claro.

Essas consideragdes nos permitiram uma reflexao inicial sobre como ocorreu,
num determinado periodo, 0os processos educacionais e as implicacdes politicas e
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filosoficas destes processos no contexto especifico do Projeto Conhecendo Jesus.
Assim, esta pesquisa foi um passo dado na busca do conhecimento nas relacées
educacionais em um projeto educativo e a sociedade, e que a partir dele possam
surgir outras inquietacdes, questionamentos de forma a possibilitar o conhecimento
do papel educativo da Igreja no contexto da vida contemporanea (FREIRE, 2002).
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ANEXOS

ANEXO A - Esbogco da primeira versdo da proposta pedagdgica do Projeto
Conhecendo Jesus ([2007])

PROJETO SOCIAL

VISAO

Ganbhar todas as pessoas para Jesus.

MISSAO

Fazer discipulos de Cristo que viva os propositos de Deus na igreja € no mundo.

VALORES
Uma igreja dirigida por propdsitos biblicos, informal, contextualizada, agil e transparente em

suas acgdes, que valoriza pessoas acima de estruturas ou programas.

IGREJA COM PROPOSITOS

Alcancarmos as pessoas através dos cinco propoésitos de Deus para igreja, ou seja:

Comunidade — pessoas de Rio Claro que nao tem Jesus

Multidao — pessoas que freqiientam as celebragdes
Congregacao — pessoas comprometidas com a membresia
Comprometidos — pessoas comprometidas com a formacao espiritual

Nucleo — pessoas ativas em ministério
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PROJETOS SOCIAIS

1- PROJETO “CONHECENDO JESUS”

“Ensina a crian¢a no caminho em que deve andar e até quando envelhecer nao se desviara
dele”.

1.1 APRESENTACAOQO

Este projeto visa alcangar criancas e adolescentes com riscos sociais e baixas auto estima,
bem como idoso em asilos e casa de repouso, através da palavra de Deus.

1.2 JUSTIFICATIVA

“Disse Jesus: - Amavai-vos uns aos outros, assim como eu vos amei’.

Diante da vulnerabilidade social, fisica e psicoldgicas a que estdo expostas as criangas e
adolescentes, cujas familias deixam de suprir plena e adequadamente suas necessidades
em razao de atividades laborais e dificuldades sOcio-econOmicas, torna-se relevante a
continuidade do trabalho j4 desenvolvido em projetos sociais voltados para a garantia de
direitos da crianca e do adolescente, bem como, o investimento na drea humana, com
dedicacdo especial de amor, alcancando assim como conseqiiéncia a familia como um
todo.

1.3 OBJETIVO

Possibilitar o desenvolvimento de acdes que trabalhem a auto-estima entre outros temas,
resgatando as relagdes interpessoais, valores éticos, a compreensdo de direitos e deveres,
bem como, a libertacio da pobreza espiritual, através do conhecimento da palavra de
Deus, capacitando-os assim a serem adultos responsdveis e cristaos plenos.

1.4 META

Atender criangas, adolescentes na faixa etdria de 6 a 17 anos, em situagdo de risco social,
através de programas especificos e idosos em asilos e casa de repouso, com dedicacdo,
amor, carinho e atencao.

1.5 ACOES

As criangas e os adolescentes sdo atendidos em grupos, realizando atividades através de
dindmicas diversas. Introduzimos também histérias biblicas onde transmitimos o0s
conceitos e principios de moral, comportamento e cidadania.

Essas atividades sdo realizadas semanalmente com a duracao em média de 60 minutos.
Em datas especiais realizamos atividades festivas, onde confraternizamos com a

comunidade.
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1.6 CARACTERISTICAS DA POPULACAQO ATENDIDA

Indicadores Quantitativos

Criancgas atendidas = 300 distribuidas em cinco bairros
Idosos em asilos = 500 distribuidos em sete asilos

Equipe voluntaria = 28 pessoas

Indicadores Qualitativos

Verificacdo da diminuicdo da agressividade das criancas e adolescentes, com fortalecimento
dos vinculos afetivos.



ANEXO B - Proposta pedagégica do Projeto Conhecendo Jesus ([2008])

IGREJA EVANGELICA BATISTA DO CALVARIO

PROJETO CONHECENDO JESUS

I - HISTORICO

Em 2005, um .grupo de sete mulheres cristas, membros da Igreja
Evangélica Batista do Calvario, em Rio Claro - SP, movidas por uma mesma
visdo - fazer algo por criangas carentes da periferia de suas cidades —
uniram-se em torno de um mesmo proposito: levar a palavra de Deus a
criancas cujo atendimento familiar/social recebidos estava muito aquém do
desejavel, do necessario, do fundamental (de acordo com a Biblia) para a
formagéio das mesmas.

Iniciaram o trabalho centradas em um tnico objetivo: fazer a
vontade de Deus. Fazer O que, Como e Onde Deus quisesse realizar
.esse trabalho.

Puderam, entio, em resposta as suas oragoes, ver a vontade de Deus
concretizando-se. As idéias foram surgindo, os contetidos e os locais onde o
projeto seria desenvolvido foram estabelecendo-se.

O trabalho recebeu o nome de:- Projeto Conhecendo Jesus — As
Coptadoras de Estorias.

- FUNDAMENTO

ENSINA A CRIANCA NO CAMINHO EM QUE DEVE ANDAR E ATE QUANDO
ENVELHECER NAO SE DESVIARA DELE. Prov.22:6 '

111 - POBLICO ALVO
Meninos ¢ meninas com idade entre 6 e 18 anos.
IV - OBJETIVO PRINCIPAL

Levar criancas e adolescentes ao conhecimento da Palavra de Deus e,
através desse conhecimento, resgati-los da situa¢do de risco e fragilidade
em que vivem para uma vida mais feliz, mais alegre, mais saudavel.
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V- OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Estimular criangas e adolescentes a:
-conhecerem a Biblia;
-conhecerem os propositos de Deus para suas vidas;
-buscarem na palavra de Deus orienta¢do para cada situacio enfrentada;
-desenvolverem a fé e a esperanga em Deus.

.

2, Levar criancas e adolescentes a convicgdo de que em Jesus
encontrario respostas para seus conflitos pessoais e ajuda para os
momentos dificeis.

3. Desenvolver em seus coracbes principios biblicos de ética, moral,
respeito, honestidade e lealdade para que, quando adultos, sejam
esses os principios norteadores/formadores de suas indoles,

VI- ESTRATEGIAS

“Trabalho voluntario de membros da igreja, comprometidos com o
ensino religioso cristdo.

-Parceria com instituicdes que adotem a visdo cristd e os objetivos
deste projeto e possam oferecer suporte téenico/pedagogico.

VII- MATERIAL UTILIZADO

-Didaticos/pedagdgicos indicados para 0 processo
ensino/aprendizagem do piblico alvo deste projeto, tais como biblias,
livros de estérias biblicas, fantoches, videos cassetes, DVDs especificos
para evangelizagdo, cola, lapis, papel, etc.

-Equipamentos para projecio de video cassete e DVD, TV, tela para
projeciio, retroprojetor, transparéncias, aparelho de som portatil,
microfones, cenarios etc.

VIII - ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
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-Contar, interpretar, dramatizar estorias;
-Projecao de filmes;

-Desenhos, pinturas, recortes, colagens;
-Atividades fisicas, canto e coral;

-Abordagem de situagdes conflitantes vivenciadas cotidianamente
pelos adolescentes, através de textos/estorias/pardbolas biblicas
narradas;

-Debates/discussoes/reflexdes/dramatizagoes dos temas abordados,
buscando a visdo de Deus para seus questionamentos;

-Promocio de confraternizagdes entre os participantes;

-Momentos de oracdo e louvor a Deus

IX — LOCAIS ONDE O PROJETO TEM SIDO EXECUTADO

Desenvolvemos as atividades uma vez por semana, em cada entidade, com
duracido de aproximadamente 50 minutos, com grupos de 30 criancas, em
média, nos seguintes locais:

Bairro Jardim Guanabara

Prédio da Associacdo de Moradores do Bairro
Bairro Jardim Séao Joao

Prédio da Prefeitura

Zona Central

Casa das Criancas —

Bairro Cidade Jardim

Educandario Santa Maria Gorete

X — QUANTIFICACAO

-Jardim Guanabara, Jardim Sdo Jodo e Zona Central:
atendemos cerca de 60 criancas carentes por entidade, sendo 30 na
parte da manhi e 30 na parte da tarde, em idades de 06 a 12 anos.
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Essas criancas permanecem nesses locais no periodo oposto aquele em
que freqiientam a escola.

-Educandario Santa Maria Gorete: atendemos cerca de 30
criancas/adolescentes. Trata-se de uma entidade catolica, que abriga,
em regime de internato e semi-internato, criancas e adolescentes que
foram retiradas de suas familias por decisdo judicial (abandono, maus
tratos, pais presos, violéncia doméstica etc.).

Total de criancas atendidas: 450.

Equipe de Voluntarios: 7 (sete).

XI — CAPTACAO DE RECURSOS

Parte dos recursos financeiros provém da Igreja, através de copias
xerografadas e mimeografadas;

Despesas com combustivel e veiculos para locomoc¢io aos bairros sao
assumidas conjuntamente pela equipe de voluntarios;

Roupas e calcados doados sdo vendidos em bazares e o dinheiro arrecadado
constitui parte dos recursos utilizados para a compra dos materiais
necessarios ao desenvolvimento das atividades.

XII — NOSSAS NECESSIDADES

e [Espaco fisico dotado de estrutura adequada para o desenvolvimento
das atividades programadas

Um espago fisico adequado melhorard muito a qualidade do
atendimento que damos a estas criancas e adolescentes e ainda nos
permitira alcancar um niimero bem maior de criangas em situacdo de
risco.

e Condicdes financeiras para aquisi¢io de material didatico/pedagogico
e para a capacitacdo da equipe de voluntirios;
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e Transporte proprio exclusivo para o deslocamento da equipe e das
criancas, quando da realizac@o de eventos e confraternizagdes.

XIII — REFLEXOES DA EQUIPE DE VOLUNTARIAS

Ao avaliarmos os trabalhos que realizamos ao longo desses trés anos
constatamos que, mesmo com tdo poucos recursos, obtivemos retorno
positivo de nossas agoes.

Nossa convivéncia com essas criancas/adolescentes trouxe-nos um
vinculo muito forte de amor e carinho por elas, o que nos dé forgas para
perseverarmos, apesar das dificuldades para a realizagio dos trabalhos. Ja
podemos observar o quanto nosso trabalho serve de fonte de esperanca
para elas, tio desprovidas de tudo. O conhecimento que adquirem sobre
Deus e os principios ali aprendidos tém norteado seus atos, com
diminuicdo da agressividade e o fortalecimento dos vinculos afetivos com
seus pares e familiares.

Temos convicgdo de que estamos dentro da visdo de Deus; de que esse
trabalho ndo pode parar; de que temos de investir cada vez mais nas
criancas do nosso pais. Nas méos desses pequeninos esta a esperanca de
um mundo melhor, um mundo formado por homens e mulheres
conhecedores e praticantes da palavra de Deus.

Temos um sonho: ampliar nossos horizontes.

Temos um objetivo: resgatar e ajudar criancas e jovens a terem uma
vida digna.

Enquanto os responsiveis pelas entidades que atendemos
reconhecem a importincia do trabalho que realizamos outras entidades,
que atendem o mesmo tipo de piiblico, pedem a nossa colaboracao.

Temos disponibilidade, comprometimento, vontade, carinho e muito
amor para compartilhar com essas criancas.

A semente esta sendo plantada e precisamos da sua ajuda!
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ANEXO C — O cultinho dos pequeninos ([2007])

O CULTINHO DOS PEQUENINOS

( Maternal 2 a 4 anos)

ROTINA DO DIA

Recepgiao

Receba as criangas sempre demonstrando alegria e carinho. Nesta
idade elas precisam sentir-se amadas e seguras.

Permita que escolham alguns brinquedos, coloque-0s sobre a mesa
e deixe-as brincar até o tempo determinado. Brinque com as criangas e
aproveite para observa-las e conhecé-las melhor.

Na hora de guardar os brinquedos, incentive-as cantando uma
musica. Vocé podera ajuda-las a guardar, mas néao faga todo o trabalho
para clas.

Louvor

Depois de guardarem todos os brinquedos, facam um semi-circulo
e sentem-se no tapete, Nesta hora, ndo deve haver choro nem confusao.
Se alguma crianca comegar a chorar, a professora augiliar tentara
acalma-la e, se for necessario, saira da sala.

As musicas devem ter letras faceis e podem ser ilustradas com
cartazes ( figuras de revistas ). Os cartazes podem ser mostrados um a
um e ao cantar enfatize sempre o amor de Jesus.

Se vocé cantar algumas musicas e as criangas se¢ cansarem, pare.
Lembre-se que sdo ainda pequeninas.

Cante musicas alegres mas termine o louvor com uma musica
mais lenta e calma, ministre a paz de Jesus e prepare-as para ouvir a
histéria. :

Historia

Este € um momento muito importante, onde as criancas devem
estar sentadinhas e atentas.

O ideal é que a histéria seja contada com bonequinhos que as
criangas podem manusear sem tumulto, Os bonecos e o0s demais
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materiais para a historia podem ser retirados um a um de uma caixa
“gurpresa”, assim a histéria ficarda mais interessante, .

Conte a historia com “vida”, faca as vozes dos personagens, 0S
gestos, sem agitar as criancas. Se houver agitacdo, a auxiliar deve ajudar
a acalmar as criancas. Nunca fique afobada, pois o objetivo deste
momento pode ser perdido.

Termine a histéria com uma oragdo para que as criangas
repitam.

Se alguma crianga quiser contar algo durante este motnento, peca
que guarde sua idéia e depois da historia deixe que ela fale, e direcione
a conversa para o que foi ensinado.

Versiculo

As criangas, nesta idade, néo sfo capazes de memorizar algo ¢
lembrar depois de algum tempo, porém um versiculo com poucas
palavras pode ser repetido ¢ acompanhado na Biblia,

Use uma Biblia “grandona” e pe¢a que as criangas repitam e
coloquem o dedinho sobre o versiculo escrito, passando-a para que todas
as crlancas manuselem-na.

Launche

O cultinho esta terminando € as criangas estdo cansadinhas.
Coloque-as sentadas ao redor da mesa; agradecam a Deus pclo lanche e
sirvam algumas bolachinhas ¢ suco.

Desenho paxa colovit
Em scguide, para terminar, vocé poderd entregar um desenho que
ilustre a historia, para cada crianga colorir.
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ALGUMAS OBSERVACOES IMPORTANTES

As professoras devem chegar sempre alguns minutos antes das
criangas para separar o material do dia e orar umas com as
outras. Se vocé chegar correndo, as criangas perceberdo e
ficarao agitadas.

Assiduidade e responsabilidade sdo fatores importantissimos,
pois nesta idade as criancas precisam de seguranga e carinho;
sentir-se-40 seguras ao ver a professora a sua espera.

Nunca permita que uma pessoa despreparada fique com as
criancas.

A professora néo deve ficar sozinha na classe, pois pode surgir
alguma  emergéneia; caso  ocorra algum  imprevisto, néo
interrompa a aula, pois as auxiliares estdo ali para ajudar,

Fale sempre em voz baixa para que -as criangas fagam o
mesmo.

Quando alguma professora. der alguma instrugédo, certifique-se
que nao estara contrariando as instrugdes da outra professora.
A unidade é algo muito importante.

Alguma mamae pode ficar na sala “vez ou outra”, desde que
nao interrompa e apenas observe “de longe”. Com amor,
explique-lhe que a voz de comando ¢é da professora e a
mamée esta ali apenas para dar seguranca ao seu filhinho.

Pode acontecer de alguma crianga comegar a chorar durante a
aula. Peca a auxiliar que procure saber se ¢ manha ou choro
com motivo justo. Resolva a situacdo de forma que ndo agite
todos. Se houver necessidade, leve-a para a mamae,

Nunca engane ou minta para a crianga, dizendo algumas
frases como:

“Jesus nao gosta mais de vocé”.
“O Papai de Céu vai castiga-la”.
‘A maméae s6 foi ao banheiro mas ja volta”.
Nunca prometa o gque ndo poderd cumprir,
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Professora, cuidado com o que vocé faz, fala e com suas
atitudes; a crianca estara observando e irda imita-la.

Disciplinar ¢é preciso, com firmeza ¢ amor. Muitas vezes as
criangas insistem no erro e pelo cansaco as pessoas fingem
que n&ao estdo vendo, isto ndo pode acontecer., As criancas
querem pessoas que cuidem delas e tenham um
posicionamento firme e amoroso. Ndo se irrite em nenhum
momento,

Ame as criangas sem distingdo, tenha muita paciéncia,
disposic¢do e criatividade. Marque as criancas com muito amor ¢
justica para que nunca esquegam que a casa de Deus é o
melhor lugar do mundo.

COMO DEVE SER A SALA

ideal ¢ que a sala tenha dois ambientes:

o tapete: para a hora do louvor, histérias e brinquedos;

a mesa com cadeirinhas (de acordo com a idade das criancas ):
para as atividades de pintura, lanche, massinha e alguns
joguinhos,

A sala deve estar scmpre organizada, as caixas encapadas, 0s

brinquedos

nos devidos lugares. N&o “polua” a classe com muitos

enfeites, a decoracdo deve ser em tons pastéis,

Esta apostila foi elaborada por: Rebeca Clélia Cardoso- Pedagoga e professora da EBD na
Igreja Evangélica Batista do Calvario.
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ANEXO D- Algumas dicas para o trabalho com criancgas ([2008])

ALGUMAS DICAS PARA O TRABALHO
COM AS CRIANCAS

Igreja batista do calvario

MINISTERIO INFANTIL
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Procure deixa-las confortaveis pois
o desconforto
também é motivo

T \(/ para indisciplina.

vl L N&o pergunte:
NN Quem quer ir ao
banheiro? Quem
quer beber agua?
E claro que todas
querem dar uma
voltinha.

Use sempre o bom senso

A retirada de materiais
devera ser feita
antecipadamente no
almoxarifado do depto
infantil, sempre aos
domingos pela manha.

O professor devera
retirar com antecedéncia para que
tenha tempo de se preparar e
evitar improvisagoes.

O material retirado devera ser
anotado e devolvido no maximo
em duas semanas.

As criangas nao tém liberdade
para mexer nos instrumentos,
subirem no palco, ou mexer nos
microfones.

Ha um objeto que esta causando
desatencdao?Recolha-o
calmamente dizendo que ira
devolvé-lo ao final do culto.

79



As criangas deverao encontrar
na igreja um ambiente de amor.
Julgue as atitudes e jamais as
criangas.

Fale sempre com amor.

Cuidado com suas atitudes: tudo o
que vocé fizer ou falar a crianga
estara observando e ira imita-lo.

Fora do depto

% também devemos ser
- exemplos e agir
conforme aquilo que
esperamos de nossas
criangas (participar de
cultos, dizimar, ser
gentil com as
pessoas, etc.)

No maternal, procure seguir
esta sequiéncia

de atividades:

Oragéo (leve-os a orar
também, sozinhos ou
repetindo sua oragéo)

Louvor

Historia
Concursos,desenhos, lanche,
brincadeiras, etc.

Uma sugestéao de divisdo em
trés classes:

Maternal criangas de 2 e 3 (se
houver poucas criangas, deixar os
de 4 anos junto com o maternal)
Pré-escolares: criangas de 5 e 6
anos (as vezes os de 4 )
Criangas e juniores: 7 a 10 anos
Caso seja necessario, separe 7 e
8 anos em uma classe e 9 e 10
anos em outra.

Viu como é importante que

varios professores estejam
preparados? O trabalho assim fica
bem tranqtiilo.



Explique sempre de maneira
simples, breve e com amor.

Mantenha as criangas ocupadas.

Todos poderao contar historias.
Crie coragem, treine. Voceé ira falar
do amor de Deus as criangas.
A Nao esquecam de
N 27 registrar a historia

?ﬁ?“ que foi contada.

Esperem pelas criangas na porta.
Nao séo elas que devem estar nos
esperando

Mesmo que um
professor esteja
contando historias, isto
nao significa que os
outros ndo tém o que
fazer. Esteja sempre
atento ao lider da sala
para saber a hora de
agir.

Evite chamar a atencéo de

uma crianga durante a palavra.
Chegue até perto dela e com um
sinal, peca siléncio.

Disciplina

Nao comece cantar, orar, ou
contar historias se houver barulho
ou criangas andando e
conversando. Espere calmamente
pelo silencio.

Use o método de
contar até trés
para que se
acalmem.

Coloque as criangas menores na
frente e as maiores atras.



Maternal

As criancas de 2 e 3 anos
deveréo ficar no maternal
. E importante que fiquem
pelo menos duas pessoas
com elas para o caso de
leva-las a algum lugar.

A voz do professor deve ser baixa,
meiga e calma. N&o grite com as
criangas de nenhuma idade.

Procure seguir esta seqiiéncia de
atividades;

e Canticos

e Historia breve, objetiva e com
recursos visuais.

¢ Desenho

Brincadeiras (se as criangas
estiverem brincando, nao figuem
distraidos conversando com maes
ou outros professores, procurem
brincar com as criangas, falar com
elas e observa-
las)

Evite ficar com uma crianga no
colo. Quem esta servindo, serve a
todas. Nunca faga distingéo entre
as criangas.

Para as
criancas
menores

também sera
contada a
histéria. A
palavra de Deus sera ministrada
de maneira simples, de
preferéncia o professor devera se
sentar para falar com elas.

E se uma crianga
chorar demais? Um AN
professor devera @
tentar acalma-la i3
tirando-a do grupo ,vaL
ou levando-a para
passear, caso nao resolva o
problema leve-a até a mamae.

Ao final, pega as criangas para
ajudarem na organizacéo das
salas



N&o envergonhe nenhuma crianga
e nao prometa prémios para que
fiquem quietinhas

Quando o culto terminar verifique
se as janelas estdo fechadas,
microfones e ventiladores
desligados e luzes apagadas.

Mesmo que vocé néo seja o
melhor professor, dé o seu melhor.

rﬂo mii{zstre_, ;@

Caro professor,

Sua ajuda ¢ muito importante para nos
Deus certamente ird recompensa-lo.
Ministério Infantil

“Os que a muitos conduzirem é justiga, brilhardo como as

estrelus "
Danief 12:3

Peca a Deus para que vocé seja :
Usado por ele
Dedicado
Criativo
Maduro
Espiritualmente
Alegre
Disponivel
Amado
Honesto
Pontual e
responsavel
Equilibrado e
Humilde (que se auto avalia)




ANEXO E — Ministrando aos pequeninos ([2005])
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"MINISTRANDO AOS PEQUENINOS"

& imporfancia 0o minislério Infanfil ¢ a sua organijucdo

INTRODUCAO:

Porque um curso para professores de criangas?

Assim como em todas as dreas os profissionais se aperfeigoam fazendo cursos e buscando novas
maneiras de realizar seu trabalho de forma mais eficiente, nos “profissionais” do reino de Deus, devemos,
também nos aperfeigoar,

Em Efésios 4: 12 encontramos o que Deus quer de nods..."querendo o aperfeigoamento dos santos
para a obra do ministério, para edificagiio do corpo de Cristo". Este curso ¢ uma forma de vocé se
aperfeigoar e dar o melhor de si.

Bases biblicas para evangelizagiio de criangas

O que pensa Deus Sobre a sua obra?

"Ide... pregai o evangelho" Marcos 16:15.

"Nio ¢ vontade de Deus que uma crianga se perca” Mateus 18:14
"Deixai vir a mim os pequeninos e nfio os impegais" Marcos 10 14
"Apascenta os meus cordeiros” Jodo 21:15

"Ensina a crianga no caminho..." Prov 22:6

As criangas também sfio pecadoras

Elas estiveram presentes em cultos de arrependimento em Isracl. Esdras 10:1

"Até a crianga se dard a conhecer pelas suas agtes" ( Provérbios 20:11)

A nova geragio deve receber o pleno conhecimento da obra e do poder de Deus para que nfo se torne uma
geragdo rebelde. (Salmo 18:1-8)

A obra deve ser feita com toda seriedade e dedicagio
C13:23-Tg 1:5-2 Tm 2:15 - Jr 48:10 - -Ec 9:10
1Pe 4:10-Rm 12:7 -1 Co 12:4 - LC 6:40b

Ganhando uma crianga para Cristo, ganha-se uma vida inteira que podera ser utilizada no servigo
de Deus,

Qual ¢ sua motivagdo para o trabalho com as criangas?

Se a motivagiio do professor estiver errada ele ndo se dedicard ac ministério.

Por que trabalho com criangas?
Sou paciente com elas?

Sou dedicado?

Sou alegre? Transmito felicidade?
Sirvo de apoio?

Oro pelas criangas?

Preparo-me para ministrar?
Transmito santidade?
Respondo as suas perguntas?
As criangas me amam?

Sou igual a Jesus?
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1. CARACTERISTICAS DE UM BOM LIDER

Est4 aos pés do Senhor. Este é o seu lugar. E onde recebe novas idéias, novas forgas, novo &nimo, nova
motivagdio, sabedoria, etc. i aquele momento apenas, mas o permanecer com ele. A partir do momento de
sua decisio, dedique-se ao trabalho com criangas. Esteja pronto para deixar-se orientar totalmente pelo
Espirito santo, O trabalho s serd frutifero se vocé estiver constantemente na presenga de Deus.

Assume o seu ministério

E exemplo. I igual a Jesus Ef 5:1

I alegre e transmite felicidade

Serve de apoio

E perseverante. Nio desanima facilmente, Lucas 21:19, Rom 5: 3-4

I maduro espiritualmente e emocionalmente. Ndo é melindroso

I disponivel Prov 11:24-25

E criativo Prov 17:27

I equilibrado

I flexivel

Tem uma vida de oragdo, Ora por seus alunos

1i bem preparado e atualizado. [ Pedro 3:15, I Tim 2:15.

Ama seus alunos e ¢ amado por eles. Gal 5:22 Jodo 15:17

T pontual, N#io falta aos compromissos. Jeremias 48:10

Pede criticas ¢ sugestdes. Avalia-se. K humilde

Ii paciente I Cor 13:4, Gal 5:22.

1. dedicado. Usa sempre novos e diferentes métodos

I exigente consigo mesmo

Discipula Mat 28:19-20

IU entusiasta, It positivo II Cor 4:16, Neemias 8:10 b

It honesto Mat 18:6

Reconhece suas limitagdes Fil 3:12

I£ feliz por estar cansado trabalhando para Jesus

2. LOUVOR E ADORACAQ
Louvamos a Deus pelo que Ele faz
Adoramos a Deus pelo que Ele é

"Da boca dos pequeninos tiraste o perfeito louyvor' Mateus 21:16

Deus nos fez para o louvor da sua gléria. Devemos ensinat as criangas a louvarem a Deus.
Caracteristicas do musico: ( baseado em I Sam 16)
Humildade
Ungdo
Estudo
Obediéncia
Responsabilidade
A miisica age nas pessoas e animais. Ela vai direto ao coragdo, ndo passa ela mente ¢ pode trazer
alegria, medo, nervosismo, exaltagio carnal, etc. Por isso devemos ficar atentos ao que ouvimos €
cantamos.

O periodo de louvor inicia-se sempre com uma oragio
Explique s criangas o que é oragiio, porque oramos, fechamos os olhos, ficamos em reveréncia, ¢
pedimos "em nome de Jesus”,
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No inicio do culto o dirigente pode fazer wma oragfio que serd repetida pelos alunos. Use
linguagem simples, evite expressdes batidas e sem sentido. Seja breve.
Ore quando todos estiverem em reveréneia.
o por vocé, para que seja um instrumento nas méos de Deus
o pela preparagéo da ligio em cada detalhe
e pelas criangas da classe
o pelos que (rabalham com vocé
o pelos lares representados

Cantamos porque:

¢ biblico

atraf

dé testemunho

dé énfase a ligao

declara verdades biblicas

prepara o coragéo

faz as criangas participarem ativamente
o ensina as criangas a adorarem a Deus

s o e ©& @ o

Escolha os cinticos com antecedéncia

Escolhas musicas faceis, préprias para criangas

Determine a introdugdo. Nao invente

Explique o significado de palavras novas

Verifique se as criangas esto realmente cantando para o Senhor e ndo fazendo barulho

Mantenha o ritmo, melodia ¢ harmonia. A flexibilidade vocal das criangas ¢ pequena. Ndo escolha tons
altos. Misicas alegres podem ser mais altas que as muisicas mais calmas.

Musicas para criangas podem ser tocadas do DO+ central até o préximo

Faga gestos com elas

Verifique se o volume dos instrumentos e microfone estiio adequados

Exija disciplina mesmo quando estiverem pulando, batendo palmas, etc.. Em nenhum momento perca o
objetivo do louvor

Acomode bem as criangas

3 - A HISTORIA

Inicie com uma oragdo

Sugestdes para introduzir a historia:

- um presente com um objeto dentro que tenha relagiio com a histéria, O Professor dé dicas sobre o objeto
¢ os alunos descobrem o que hé dentro da caixa.

- perguntas: Jacd possuia uma familia grande, bem maior que muitas que conhecemos. Quantos irmdos
vocé tem? Vamos ver quem tem mais?

- Através de uma figura ou objeto

Pode-se fazer recordagiio
- Algumas frases ditas pelo personagem: Quem disse "Cré no Senhor Jesus e serd salvo tu e a tua casa"?
- O professor da dicas e a crianga diz quem ¢ o personagem. Ex: Estou pensando em um rei que poderia
ter pedido sabedoria...
- O que aconteceu na iitima parte da nossa histéria?

Inicie com uma oragdo
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a) Algumas sugestdes praticas:

e @ © © & ©°

e & o @

Prepare-se antes, conhega bem a historia, familiarize-se com ela.

Toda histéria tem: COMECO - ANDAMENTO- CLIMAX-CONCLUSAO.

Nio decore a histéria, CONTE-A, ndo DECLAME.

Evite expressdes como: "Entdo né", "dai " etc.

Dé emogdo, viva o que estiver contando.

Relacione a verdade biblica & vida da crianga

Olhe para as criangas quando estiver contando a histéria. E para elas que vocé esté contando. Passeie o
olhar por toda a classe

Use voz natural (nfo altere o tom voz de nem grite).

De nome aos personagens (em caso de histérias néio biblicas, invente um nome, se necessario).

Para classes com poucos alunos ou de criangas pequenas (maternal) ¢ melhor sentar-se.

Nio deixe para alingir o seu alvo (transmilir a mensagem biblica) depois que falou o fim da historia.
Aproveite para transmitir a mensagem durante a historia,

Apbs a historia, faga o apelo.

b) Tlustragdes: Dizem os psicélogos que podemos reter 10% do que ouvimos, mas se além de ouvir
vemos, podemos reter até 50% daquilo que presenciamos.

As figuras foram usadas na Biblia por Jesus (sal, luz, porta, etc). i por isso que o método

audiovisual ¢ tdo importante.
Nio fique na frente das figuras.

Nunca dé as costas para as criangas.

Néo deixe figuras tortas no flanelégrafo ou retroprojetor (se alguma figura entortar ou cair, fique
calmo).

Arrume o material sobre a mesa antes de iniciar,

Nio tire as figuras do quadro enquanto nfo falar sobre elas.

Escolha ilustragdes que estejam de acordo com a histéria (homem alto ¢ um homem alto, homem
gordo ¢é gordo, efc).

¢) Vocé pode variar o modo de contar histérias utilizando:

(]
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(4]
(=]
o
L]
L]

retroprojetor
lousa
cartazes, livros.
Slides
dobraduras
dramatizagoes
figuras em seqiiéncia
flanelografo
mimicas (o narrador conta ¢ o grupo encena)
filmes
fantoches
bonecos e miniaturas
carta enigmatica
dramatizagBes preparadas pelos professores ou com as criangas

Os recursos visuais sfio muitos e a cada dia o professor pode criar novas formas de expor a ligéo.

Mas todas elas devem ser alegres, limpas, caprichadas, de acordo com o objetivo a alcangar, legiveis e em
ordem.

Cuidado com figuras conhecidas. Algumas pessoas elaboram cartazes com figuras de artistas de

televisdo e cinema. Cuidado para que isso ndo acontega com voced,



O recurso que for utilizado serd para auxiliar sua aula, tornando-a mais interessante. Nao exagere.

Nio use muitos recursos em uma so aula, pois podera ficar perdido no meio deles. Nao dependa de seus
métodos e, sim, de DEUS E DE SUA PALAVRA. Ha professores que dependem tanto de suas
ilustragdes, que se uma delas falhar a aula serd um fracasso,

Lembre-se que vocé ¢ o seu melhor recurso.

4 -DISCIPLINA

Leviticos 19:30 ( reveréncia)
Prov 29:15 e 17 (Castigo)
Prov 20 :11

Criangas gostam de coisas em ordem, com disciplina,
Deus ndo gosta de desordem. Onde hé ordem o diabo nfo entra. Uma vez guiado pelo Espirito

Santo, vocé ir4 agir conforme aquilo que Ele ordenar. Seguem alguns conselhos referentes ao assunto.

wn
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. Nunca repreende uma crianga quando estiver com raiva, porque certamente ndo funcionard. Pega

sabedoria. S6 assim vocé saberd quando a crianga estd querendo chamar atengfio, esté brincando, com
"manha" ou com algum problema. Disciplina ¢ questdo de estar cheios do Espirito Santo e ¢ por cle
que devemos agir e nio segundo os psicélogos. Se nos irritarmos com uma crianga, a orientagéo que
daremos a ela nfio serd pelo Espirito.

. Nio envergonhe a crianga, Néio a suborne com prémios para que fique "quictinha.
. H4 necessidade de que todos os professores exijam os mesmo padrdes de disciplina, Aquilo que um

professor néio permitir, os outros nfio permitirfio. A coeréncia entre ele ¢ importante. Qualquer deslize
de um professor alertard as criangas, que sfio bastante observadoras.

. Seja delicado. Nunca levante a voz com uma crianga.
. Ni#o comece orar, cantar ou contar a histéria se houver barulho ou criangas andando ou conversando.

Espere calmamente pelo silencio.

. Olhe firmemente para a crianga desatenta

. Estabelega um modo delas pedirem a palavra

. Nunca seja "bonzinho" a ponto de transigir com o etro.

. Ni#o tenha nenhuma atitude que nfio gostaria de ver em seus alunos. Nunca diga: "Eu posso porque sou

professor"

10.Nunca desga ao nivel de ser desrespeitado, como dar tapas, socos, cocegas, etc.
11.Nunca marque uma crianga porque vocé nio gosta de seus pais porque ¢ pobre ou porque ¢ filha de um

lider, etc. Trate todas as criangas da mesma forma.

12. Mantenha a crianga ocupada

13.Retire da crianga um objeto que possa estar causando desatengéo. Devolva & crianga no final da aula
14.Chame a atengfio sendo positivo. "Como eu sei que vocés vio ficar quietos...”.

15.Chegue no horiério e inicie a aula na hora marcada

16.Vigie as criangas, mas néo implique com coisinha sem importancia. Se estd atrapalhando as demais,

ignore.

17. Nido permita que os demais professores fiquem conversado na sala de aula
18.Desenvolva atividades adequadas & idade com que vai trabalhar

19.N#o realize atividades muito longas

20.Certifique-se de que as criangas estdo bem acomodadas.

Lembre-se que nfio ha regras sobre disciplina, mas hd principios.
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1. Fisicas:
- Desnutrigdo
- Cansago
- Doenga
- Despreparo do professor
- Preocupagéio com o lar
- Aulas longe de sua realidade (ensino inadequado)
- Influéncias saténicas (falta de oragéo)
- Problemas psicolégicos (complexos)

2. Sociais:

- desejo de brincar, de conversa, de expandir, de atrair a atengdo sobre si.
3. Influéncia do lar

- falta de respeito

- mimo

-auséncia de religido

- falta de disciplina no lar

4., Ensino inadequado:
- trabalho mal organizado e mal preparado
- dependéncia do material a ser ensinado
- assuntos fora da realidade da crianga
- atitude negativa. Pouca esperanga de que as criangas entendam

5. Problemas psicolégicos:
- complexos

6. Influéncia saténica
- Satandas ndo quer que as criangas ougam o evangelho

7. Causas imediatas
- luz nos olhos, desacomodago.

Sete meses ¢ a fase em que comega o confronto da crianga com os pais.
Os pais devem fazer uma programagio com os filhos. Atividades de manhé, tarde, noite, sol,
chuva, etec.

Esperamos que o conteido desta apostila o ajude e incentive no desenvolvimento deste
maravilhoso ministério. As criangas merecem foda a nossa dedicagdo. D& o méximo de si mesmo primeiro
ao Senhor, ¢ Ele, somente Ele fard com que prospere nesta 4rea.

Moénica Farinaccio
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Prof. Dr. Romualdo Dias
Orientador

Ana Paula Pedro Gongalves Coelho
Orientanda

Rio Claro
15 de outubro de 2009
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