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RESUMO:

A educagdo inclusiva é uma educagdo de qualidade que deve ser oferecida pelo sistema
educacional a todas as criangas, jovens e adultos assegurando para isso recursos, métodos de
enstno, estratégias de ensino e, sobretudo, recursos humanos capacitados que atuardo como
docentes na Educacdo Infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e como os gestores dos
Sistemas de Ensino. Estes profissionais, formados no curso de Pedagogia, poderdo contribuir
para a efetivagdo de uma soctedade genuinamente inclusiva desde que dominem os campos
tedrico e pratico de sua area, ¢ que estes sejam perpassados de atitudes sociais favordveis a
inclusdo. Estas atitudes podem ser uma das condigbes necessaria para a efetivagdo dessa
sociedade que busca um ser humano inclusivo, uma vez que podem organizar ou re-organizar
crengas e cognigdes sobre as diferencgas, direcionar a afetividade de modo a ser favoravel com
relagdo as diferengas e, principalmente, direcionar a agfo para a aceitagdo das diferengas. A
partir dessas perspectivas, o presente estudo teve por objetivo analisar se os cursos de Pedagogia
da UUNESP — Universidade Estadual Paulista - estdo preparando os estudantes para as discussoes
e fundamentagBes da educagdo inclusiva, apos a publicagio das Diretrizes Curriculares
Nacionais de 15 de maio de 2006. Para isso, participaram desta pesquisa 404 estudantes
ingressos do curso de Pedagogia e os seis coordenadores do curso da referida instituigdo. Os
materiais utilizados para a realizagdo dessa pesquisa foram: (1) um roteiro de entrevisia com
identificagdo do coordenador(a) do curso e dez questdes sobre o processo de adequagio do curso
de Pedagogia as exigéncias das Direirizes Curriculares Nacionais, no que se refere a4 Educagio
Inclusiva e a Educagdo Especial, (2) um questionario contendo identificagio do estudante e seis
questdes, semi-abertas, sobre a concepgdo do que possa ser a Educagdo Inclusiva e a Educagio
Especial, e (3) a Escala Likert de Atitudes Sociais em relagdo a Inclusio — ELASI, que é um
mstrumento construido e validado pelo grupe de pesquisa Diferenca, Desvio e Estigma da
UNESP, Campus de Marilia, para a mensuragdo de atitudes sociais em relagiio a inclusio.
Constatamos que o concetto de Educag@o Inclusiva ndo é entendido como sinonimia do conceito
de Educagdo Especial pelos participantes e também que, na analise comparativa dos escores
entre as seis unidades, os estudantes apresentam atitudes sociais em relagdo a inclusio
diferenciada nas seis unidades. De todas as unidades, os estudantes ingressos no curso de
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente Prudente

apresentam atitudes sociais menos favoraveis em relagio a inclusio. Eniretanto, ao analisarmos a



estrutura curricular da referida unidade, venificamos que esta diferenga podera ser sanada uma
vez que, ha matriz curricular, € prevista a introdugdo de temas e praticas de ensino que poderdo
intervir de maneira a modificar as atitudes sociais em relagfio a inclusdo destes participantes.
Nossos estudos apontamn que mesmo as Diretrizes Curriculares tendo imterferido e direcionado as
configuragdes das matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia da UNESP, o curso conseguiu

manter alguns aspectos que os diferenciam entre si.

Palavras-chave: 1. Cwso de Pedagogia. 2. Universidade Estadual Paulista. 3. Educagio

Inclusiva. 4. Atitudes Soctais. 5. Educagdo Especial.



ABSTRACT:

The inclusive education 1s a high quality education that should be offered by the
educational system for all children, youth and adults. In order to this high quality be ensured, it is
necessary resources, teaching methods, teaching strategies and, mainly, trained human resources
who will act as teachers in Early Childhood Education in the early grades of elementary school
and as managers of the Educational System. These professionals that are graduated and trained in
Pedagogy Course could contribute to the accomplishment of a genuinely inclusive society since
they have dominated the fields of theoretical and practical area, and are pervaded in positive
soctal attitudes. These attitudes may be one of the required conditions for the accomplishment of
a society that seeks to a inclusive human, since they may organize or re-organize beliefs and
cognitions about the differences, direct the affective so as to be favorable to the differences and
mainly to direct action to the acceptance of differences. From these perspectives, this study
aimed to examine whether the Courses of Pedagogy, UNESP - Universidade Estadual Paulista -
are preparing students for discussions and groundings of inclusive education, after the
publication of the National Curriculum Guidelines of May 15, 2006. Thus, 404 ongoing students
at the Pedagogy College participated in this research, and also the six coordinators of the course.
The material used to the development of this survey was: (1) a 10-question interview identifying
the coordinator about the process of adjustment of the course to the demands of pedagogy
national curriculum guidelines in relation to Inclusive Education and Special Education, (2) a
semi open questionary with the student ID holding six issues about what may be the Inclusive
Education and Special Education, and (3) a Likert scale of social attitudes towards inclusion -
ELASI, which is an instrument designed and validated by a group of research from UNESP-
Marilia, on Difference, Deviance and Stigma. It is vsed to the measurement of social attitudes
regarding inclusion. We noticed that the concept of inclusive education is not understood as a
synonym of the concept of Special Education by the participants, and also, in the comparative
analysis of the scores of the six units, students have different social attitudes regarding to
inclusion in the six units. In all the units, students ongoing at the Pedagogy Course in College of
Science and Technology - Campus Presidente Prudente have less favorable social attitudes
regarding inclusion. However, when analyzing the curricular structure of the unit, we found that
this difference can be remedied once, the curriculum is intended to have subjects and teaching

practices that may intervene in order to change the social attitudes regarding to inciusion on



these participants. Qur studies show that even interfered by the Curriculuin Guidelines which
directed the settings of the currrcular matrixes of the Courses of Pedagogy at UJNESP, the

courses maintained some characteristics that are able to distinguish each other.

Keywords: 1. Pedagogy Course. 2. Umiversidade Estadual Paulista. 3. Inclusive Education.

4 Social Attitudes. 5. Special Education.



RESUME:

L’ éducation inclusive est une éducation de qualité qui doit étre offrise par le systéme
educational A toutes les enfants, jeunes et adultes en assurant ainsi, recours, méthodes
d’enseignement, stratégies d’enseignement, et surtout, recours humaines capacités qui agiront
comme professeur dans ’éducation infantile, dans les classes initiales du Enseignement
Fondamental et comme directeurs des Systémes d” Enseignement. Ces professionnels formés
dans le cowrs de Pédagogie pourront contribuer pour Veffectivation d’une societé melusive
depuis qui dominent les champs théorique et pratique de son aire, et que ces soient traversé
d’attitudes sociales favorables 4 I'inclusion. Cettes attitudes peuvent étre une des conditions
nécessaires pour I’effectivation de cette societé qui cherche um étre humain inclus, une fois que
peuvent organiser ou reorgarniser croyances et cognitions sur les différences, diriger I’affectivité
de mode a étre favorable avec les différences et, principalement, diriger ["action pour
Pacceptation dés différences. A partir de cettes perspectives, le présent etude a eu comine
objectif analyser st les cours de Pédagogie de I'UNESP sont en préparant sés étudiants pour les
discussions et fondements de Véducation inclusive, aprés la publication des Directrices
Curniculaires Nationales du 15 de mai de 2006. Quafre cents et quatre étudiants du cours de
Pédagogie et six coordenateurs de la méme institution ont participé de cette recherche. Les
materiaux utilisés pour la réalisation de cette recherche ont été: (1) un guide d’interview avec
identification du coordenateur du cours e dix questions sur le procés d’adéquation du cours de
Pédagogie aux exigeances des Directrices Curriculaires Nationales, quant 4 I’Education Inclusive
et 4 PEducation Spécial, (2) un questionnaire avec identification de I’étudiant e six questions,
semi-ouverte, sur la conception de I’Education Inclusive et I’Education Spécial, et (3) PEscale
Likert d’Attitudes Sociales sur I'Inclusion — ELASI, qui est un instrument construit et validé par
le group de recherche Différences, Déviation et Stigma de I’'Unesp, Campus de Marilia pour la
mensuration d’attitudes sociales liés & I’inclusion. Nous constatons que le concept de 1'Education
Inclusive n’est pas entendu comme synonymie de I’Education Spécial par les participantes, et
dans I’ analyse comparative des escores entre les six unités, les étudiants présentent attitudes
sociales sur I’inclusion differencié dans les six unités. De toutes les unités, les étiudiants du cours
de Pédagogie de la Faculté du Science et Technologie du Presidente Prudente présentent
attitudes sociales moins favorables sur Pinclusion. Néanmoins, guand nous analysons 1’structure

curriculaire de cette unité, nous vérifions que cette différence pourra étre guérié, puisque dans la



grille curticulaire, est prevue I'introduction de thémes et pratiques d’enseignement qui pourront
intervenir de mode a modifier les attitudes sociales des participantes sur I'inclusion. Nos études
indiquent que méme si les Directrices Curriculaires ont interferé et dirigé les configurations des
mairices curriculaires des cours de Pédagogie de P'UNESP, le cours a réussi maintenir quelques

aspects que les différencient entre eux.

Mots-clé: 1.Cours de Pédagogie. 2. Université UNESP. 3. Education Inclusive. 4. Attitudes

Sociales. 5. Education Spécial.
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INTRODUCAO

No relatorio da UNESCO de 1999 (MORIN, 2000; VIEIRA, 2002), estabeleceram-se os
quatro pilares para a educagdio contemporanea, sendo eles: (1) aprender a conhecer, (2) aprender
a fazer, (3) aprender a viver juntos ¢ (4) aprender a ser.

Aprender a conhecer ndo significa apenas o dominio do conteido, uma vez que hoje
dispomos de tecnologia que propicia estratégias de acesso a informagdes em fragtes de segundos,
mas também aprender a exercttar os processos, habilidades ¢ competéncias cognitivas tais como a
aten¢do, a memoria e as formas mais complexas do pensamento (GARDNER, 1996, SEARLE,
1984, 1997, TOMASELLQ, 1999; VAN GELDER, 1995; VARELA, 2001, VIGNAUX, 1991,
VYGOTSKY, 1962, 1996, 1998).

Aprender a fazer é adquirir habilidades e competéncias possibilitando que as pessoas
trabalhem em equipe, enfrentando, assim, diversificadas situagdes oriundas de seu cotidiano.

Aprender a viver junto ¢ um dos objetivos da educagio inclusiva, mas este ndo pode ser o
unico. As pessoas, ao aprenderem a viver junto com seus lguais € com 0s seus diferentes, podem
desenvolver atitudes favoravels, respeito e aceitagdo das divergéncias existentes entre questdes
que envolvam o género, as diferentes etnias, os diversos grupos socioecondmicos, as deficiéncias
sensoriais, as deficiéncias fisicas, as deficiéncias intelectuais, entre outras. Entretanto, a inclusio
ndo deve ser apenas pensada no convivio escolar, mas em toda comumdade. Ainda no enfoque
deste pilar, as pessoas podem aprender a descobrir progressivamente 0s outros € a criarem
interdependéncias quanto a participagfio em projetos comuns pols, “educar para convivéncia é
uma exigéncia inadidvel ¢ um caminho para enfrentar as questdes postas pela diversidade e pelo
multiculturalismo” (VIEIRA, 2002, p. 30).

Aprender a ser é a preocupagio de formar as pessoas de maneira holistica, criando-se
estratégias para que tenham condigdes de elaborarem pensamentos auténomos € criticos ¢ que
sejamn capazes de formular seus proprios juizos de valor desvinculados do senso comum. Essas
estratégias devem ainda visualizar as potencialidades de cada ser humano.

Poderiamos dizer que uma educagfio pautada nestes quatros pilares indica um sistema

educacional capaz de cumprir o seu papel social, caltural e humanitario, difundindo e praticando



as metas estabelecidas por varios documentos e decretos em vigéncia, tais como: a Declaragéo de
Salamanca (UNESCO,1994), a Constituigdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagfio Nacional (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Nacionais para
Educag¢io Especial na Educagiio Basica (BRASIL, 2001), o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(BRASIL, 1990), dentre ouiros. Poderiamos ainda dizer que a educag¢do permeada por estes
pilares possibilita a efetivacdo dos fundamentos da educagio inclusiva cujo pressuposto €
oferecer uma educagio de qualidade as diversificadas esferas sociais, independente de suas
necessidades especificas. Essa educagdio ndo pode perder de vista a transmissdo qualitativa dos
contendos sistematizados e acumulados ao longo da histéria da humanidade. Acreditamos que a
educagdo inclusiva, com essa perspectiva, pode fortalecer o sistema de ensino ¢ ampliar a
discussio sobre a inclusdo social.

Para ampliar a discussdo sobre a educagdo inclusiva, procuramos o apoio na literatura
especifica da area de educaciio especial (ABPEE, 2002, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008, 2009,
2010; BUENO, 1993; MANZINI, 2006; MITTLER, 2003; OMOTE, 1996, 2004a;
STAINBACK: STAINBACK, 1999, entre outros) que nos demonstra os problemas conceituais
que essa expressdo percorren ac longo de sua trajetoria vinculada aos estudos da educagio
especial. A literatura especializada nos aponta o caminho ja trilhado e um ouiro mais longo, a
trilhar, para a reestruturagdo de um sistema educacional que seja composto por profissionais
acolhedores e com atitudes sociais genuinamente favoraveis a inclusio de todas as pessoas.

Os estudiosos sobre as questdes concernentes a educagio especial ¢ a educagdo inclusiva,
tal como Omote, sugerem que se produzam pesquisas cientificas bem fundamentadas e passiveis
de replicagdo. FEstas pesquisas devem ter como perspectivas a criagdo de estratégias
metodologicas a serem desenvolvidas em sala de aula, politicas publicas sérias € que sejam
eficientes na questio da inclusdo e gestdo competente para fortalecer o sistema regular de ensino,
de forma que os alunos pertencentes aos grupos minoritarios, independentes de suas
caracteristicas singulares, possam ingressar, permanecer € aprender em uma escola de qualidade.

Essa perspectiva nfio difere das metas tragadas por todos aqueles que visam uma educagdo
democratica de qualidade, gratuita ¢ laica, desde o Manifesto dos Pioneiros de 1932 ou mesmo o
Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Convocados de 1959. Ao se falar em educagio de
qualidade, vamos também ao encontro da questdo de formagdo de professores, uma vez que o

professor é um dos profissionais do sistema educacional que proporcionard as estratégias



sistematizadas e planejadas para que seus alunos efetivem o processe de aprendizagem.
Salientemos que a educagdo inclusiva & um ideal para {odos os nivels de ensino, mas este projeto
de pesquisa enfocara a formagio do pedagogo, uma vez que é no curso de Pedagogia que se
formam os profissionals para atuarem na docéncia da Educag¢do Infantil e do Ensino
Fundamental, bem como os gestores educacionais.

Uma andalise sobre a historia do curso de Pedagogia nos evidencia que ele sempre esteve
permeado por ambigiitdades e indefinigdes tanto do seu campo de estiirdo quanto da identidade do
profissional por ele formado. Entretanto, ¢ com a aprovagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais de 15 de maio de 2006 que se estabelece um provavel perfil do egresso a ser formado
no curso de Pedagogia (BRASIL, 2006).

Dessa forma, este trabatho tem como objetivo geral: analisar se os cursos de Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista — UNESP — estdo preparando os estudantes para as discussdes €
fundamentagdes da educagdo inclusiva, apos a publicagio das Diretrizes Curriculares Nacionais
de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006).

Salientamos que a escolha pela Universidade Estadual Paulista se deu por peculiaridades da
institui¢do, uma vez que ¢ uma das trés universidades publicas mantidas pelo governo do Estado
de S#o Paulo, com destaque no ensino, na pesquisa ¢ na extenso de servigos a comunidade. Sua
peculiaridade se da por ser a émica das trés universidades publicas que esta presente em todas as
regides paulistas, sendo 32 unidades em 23 cidades. Essas unidades formam, aproximadamente,
4.8 mil novos graduados por ano, disiribuidos em 63 carreiras. Denire essas carreiras encontra-se
a do Pedagogo que é formade no curso de Pedagogia, oferecido em seis unidades diferentes, a
saber: (1) Faculdade de Ciéncias do Campus de Bauru, (2) Faculdade de Ciéncias e Lefras do
Campus de Araraquara, (3) Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente
Prudente, (4) Faculdade de Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia, (5) Instituto de
Biociéncias do Campus de Rio Claro, (6) Instituto de Biociéncias, Letras ¢ Ciéncias Exatas do
Campus de Sdo José do Rio Preto,

Lembramos que a UNESP foi a universidade publica pionerra na formagio de professores
especializados para o ensino de pessoas com deficiéncia, pois desde 1977 oferece a habilitagdo
em Educagio Especial. Inicialmente essa habilitagdo era oferecida na Faculdade de Filosofia e
Ciéncias no campus de Mariha e, a partir de 1986, também passa a ser oferecida pela Faculdade

de Ciéncias e Letras no campus de Araraquara (OMOTE, 1996). Salientamos ainda que com as
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Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia, encerram-se a formagdo em habilitagdes, tendo
em vista que o curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias forma sua dltima turma
em 2010 e o curso da Faculdade dc Ciéncias e Letras oferecera o eixo de formagio emn Educagéo
Especial até o ano letivo de 2012,

Essas peculiaridades da Universidade Estadual Paulista, a de formar o pedagogo em todo o
interior paulista e a de ser a universidade publica pioneira na formagéo de recursos humanos para
o exercicio do magistério com pessoas deficientes, demonstram a importéncia de este trabatho ter
se realizado nesta institui¢do, pois esses profissionais estardo depois de formados distribuidos en
todo o Estado de Séo Paulo.

Assim sendo e para darmos conta de tal complexidade, ou seja, analisar 0s cursos de
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista para a educagdo inclusiva, decidimos pela divisdo
deste trabalho em cinco capitulos.

No capitulo um descrevemos a trajetoria historica pela qual passou o curso de Pedagogia
desde sua criagdo em 1939, com o Decreto n® ]1.190/39, até o surgimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia em 2006. Neste mesmo capitulo, procuramos
descrever como os cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista se constituiram e se
firmaram nos seis munic¢iptos do estado de Sao Paulo.

No capitulo dois apresentamos os fundamentos tedricos que embasam nossas reflexdes
sobre o conceito de Educagio Inclusiva. Acreditamos que boa parte das confusdes conceituais na
expressdo Educagdo Inclusiva devam, além do imbricamento que ocorre ao longo do processo de
sua constitui¢do, ocorrer também por problemas proprios de como formamos conceitos na
ontogénese e na filogénese.

No capitulo trés descrevemos os procedimentos metodologicos realizados para que
pudéssemos coletar os dados para a execugfo deste trabatho.

No capitulo quatro estdo descritos os resultados € as anlises obtidos por meio dos dados
coletados com diversificados instrumentos,

No capitulo cinco estdo as consideragdes finais sobre o tema estudado. Neste capitulo,
discufimos possiveis falhas metodolégicas que nosso delineamento da pesquisa pode néo ter
captwrado. Apontamos também futuras pesquisas, umas advindas pelas falhas metodoldgicas,

outras pelo carater dindmico que toda anilise de cursos demandam e outras pela necessidade de



mvestigacdes mais aprofundadas nos estudos das atitudes sociais em relagdo a inclusdo devido as
confradigdes que encontramos nas variaveis pesquisadas.

Sabemos de anteindo que este trabalho pode possuir muitas lacunas por se tratar de um tema
polémico ¢ processual. Este trabalho nfio € algo acabado, pois o conhecimento cientifico se faz no
actumulo de pesquisas. Desta forma, acreditamos que esta pesquisa € um passo para outras que
virdo, e como tal, suscitard mais questdes do que respostas sobre o processo de formacgio do

estudante do curso de Pedagogia para a educagéo inclusiva.
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FPeter Mittler (2003)



O curso de Pedagogia constituiv-se ao longo da histéria da educacdo, para hoje ser
considerado o /ocus de formagio dos profissionais que atuaram na docéncia da Educagao Infantil
e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, bem como, na gestdo de sistemas educacionais.
Entretanto, essa definigao de atuagio dos pedagogos nfio se constituiu de maneira clara, calina e
iranqiiila. Embates politicos e epistemologicos ocorreram para que chegassemoes a essa quase
consensual definigdo do seu campo de atuago.

A literatura consultada sobre o processo de forinagdo dos cursos de Pedagogia no Brasil
indica que o curso passou por intuneras crises' de identidade: crise do campo de atuagdo dos
profissionais que neles eram formados, crise na delimitagéio de seu objeto de estudo, crise de seu
reconhecimento perante os outros cursos de licenciatura e por fim uma crise que ird se alastrar
por anos sobre o carater minimalista do seu curriculo atual.

Podemos ainda adicionar a todas essas crises, que sempre pairaram sobre os fundamentos
que alicer¢aram o curso de Pedagogia, mais uma crise distribuida no interior paulista que é a
constituigio dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista. Argumentamos ser mais
uma crise pelo fato de os cursos estarem inicialmente atrelados aos Institutos Isolados e sofrerem
muitas transformagdes internas, tanto no remanejamento de docentes quanto na extingdo de
alguns cursos. Hoje a Universidade Estadual Paulista conta com seis cursos de Pedagogia
fortemente consolidados e atuantes no cenario educacional brasileiro na area do ensino, da
extensdo e da pesquisa.

O entendimento do processo de constituigdo, tanto do curso de Pedagogia quanto o da
criagio dos cursos de Pedagogia da UNESP, sO é possivel se entendermos a dindmica que se
estabelecen no interior de cada um deles. Assim, procuramos organizar este capitulo em dois
topicos, a saber: (1) O curso de Pedagogia: a busca ¢ o (des)enconire de uma identidade e (2) O

curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista: a luta por uma heterogeneidade.

' Optamos pelo termo crise, por ser mais que um conflito, por se referir a S Estado de duvidas e incertezas. [...],
6.Fase dificil, grave, na evolugio das coisas, dos fatos, das idéias [.], 7 Momento perigoso ou decisive” (NOVO
AURELID, 2010, Versio eletrbnica)



1.1 Histérico do curso de Pedagogia: a busca ¢ o possivel (des)encontro de uma identidade

A Pedagogia ¢ descrita por Saviani (2008) como um campo epistemoldgico bem definido, e
entendida “como teoria e pratica da educagdo™ (p. xii) sendo que, ao longo da historia da
civilizagdo ocidental, a Pedagogia foi firmando-se como “correlato da educagdo” (SAVIANI,
2007, p. 01), ou seja, ao pensarmos 1o termo pedagogia, este esta fortemente associado 2 nogéo
de educacio.

A Pedagogia, ao desenvolver-se dentro da pratica educativa, tornou-se “a teoria ou a ci€ncia
dessa pratica sendo, emn determinados contextos, identificada com o préprio modo intencional de
realizar a educacgao” (SAVIANI, 2008, p.01).

Esse autor evidencia, por meio de algumas correntes filosdficas, que nem todos os
estudiosos da pedagogia tém um consenso sobre a autonomia cientifica da Pedagogia. Na
perspectiva do idealismo, a Pedagogia se dissolveu na filosofia e passou a ser considerada como
“filosofia aplicada” (SAVIANI, 2008, p.02). Ja na perspectiva do positivismo, a Pedagogia foi
associada a pratica educativa e pela busca de sua cientificidade. Para Saviani, a busca pela
cientificidade da Pedagogia apenas transferiu a submissdo da pedagogia da filosofia para as
ciéncias empiricas.

Embora o termo Pedagogia nfo estivesse grafado literalmente em documentos ou em
grandes tratados filoséficos, a sua esséncia sempre esteve presente na historia da Antiguidade, da
Epoca Medieval ¢ no inicio da Epoca Moderna, conforme é possivel verificar em Arruda (2000),
Cambi (1999), Luzuriaga (1955), Marroou (1966), Michulin (1963), Jaeger (19--), Para Saviani, €
a partir do século XIX que a utilizagfo do termo Pedagogia passa de fato a ser generalizado com
o sentido de “conexdo entre a elaboragdo consciente da idéia da educagio e o fazer consciente do
processo educativo” (SAVIANI, 2008, p.06).

Saviani aponta que ¢ no século XX, no final dos anos 70, que a pedagogia se voltou para a
busca de sua autonomia cientifica. Na leitura de Saviani (2007), autores como Schimed-
Kowarzik, Fraboni e Genovesi foram de extrema relevincia para essa discussfo. Esses autores

argumentam que a Pedagogia é uma ciéncia autdnoma, com campo teérico € métodos proprios,
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cujos resuitados geram conhecimentos, experimentagdes e técnicas no campo educacional
Entretanto, ainda niio ¢ consensual na area da Educagfio, o entendimento da Pedagogia como wma
ciéneia. Saviani alerta aos estudiosos da area, que se a pedagogia for uma teoria da educagao, ela
deve ser entendida como teoria da pratica educativa. Assim “o conceito de pedagogia se reporta a
uma teoria que se estrutura a pariir ¢ em uma fungao da pratica educativa” (SAVIAN], 2007,
p.02). Seu objeto de estudo, entfio, ¢ equacionar os problemas pertinentes a relagio educador-
educando, professor-aluno, por meio de orientagdes sobre o processo de ensino e de
aprendizagem’.

Para Libaneo (2010), a Pedagogia é “uma das ciéncias da educagdo — mas a pedagogia
organiza, sintetiza as coniribuigbes de outras ciéncias da educag¢do”. Essas outras ciéncias seriam
a Sociologia, a Psicologia, a Filosofia, etc’.

Para Saviani, arraigado ao termo Pedagogia sempre esteve presente o problema da
formagao de professores. A necessidade de se formar docentes para o exercicio do magistério foi
discutida por Comenius®, mas é somente apés a Revolugdo Francesa, com o surgimento dos
problemas da instrugio popular, que a questdo da formagio de professores assume a exigéncia de
um posicionamento institucional’. Saviani nos lembra que a formagfio de professores também foi
necessaria desde a Antiguidade mas, no entanto, nos periodos anteriores ao século XIX, o que
prevalecia no processo de formagdo era “o principio do ‘aprender fazendo’ (SAVIANI, 2008,
p.07).

Com a necessidade de se universalizar a instrugfio elementar no século XIX, surgem as
organizagdes de sistemas macionais de Ensino (ARRUDA, 2000, CAMBI 1999). Com esses
sistemas surgem os problemas de formagéo de professores em larga escala e para minimizar esses
problemas, de acordo com Saviani, criam-se as Escolas Normais de nivel médio e de nivel
superior. A primeira formava os profissionais para atuar como professores primérios e a segunda

para a atuagéo de professores secundarios.

¥ Salientamos que nZo é de nosso desconhecimento todas as discussdes acerca da dicotomia entre teoria e pratica no
campo educacional que adveio deste conceito de pedagogia. Optamos por ndo entrarmos nessa tematica por ndo
fazerem parte, no momento, de nossos objetivos de estudo.

? Anotagdes do autor nos rascunhos da pesquisadora, no dia 23 de abril de 2010, durante o0 XV ENDIPE - Encontro
Macional de Didatica e Pratica de Ensino: convergéncias e tensdes no campo da formagio e do trabalho docente.
politicas e praticas educacionais.

* A saber, o primeiro estabelecimento para formagiic de professores foi o “Seminario dos Mestres”, em 1684, em
Reims, por SZo Jofo Batista de La Salle. (SAVIANI, 2008, p.02)

® Processo que culmina com a criagio das Escolas Nommais, sendo a primeira criada em 1795, em Paris. Sendo
posteriormente criadas na Italia, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos da América



Ainda para Saviani (2008), esse sistema originou dois modelos de formagéo, a saber. (1) o
modelo dos conteudos culturais-cognitivos e (2} o modelo pedagdgico-didatico.

No primeiro modelo, a énfase na formagdo ¢ dada “na cultura geral e no dominio especifico
dos contendos da area do conhecimento correspondente 4 disciplina que o professor ira lecionar”
(SAVIANI, 2008, p.08). No segundo modelo, a formagdo dos professores esta assoctada a
efetivacdo do “preparo pedagogico-didatico” (idem; p.08).

Na perspectiva de Saviani, a questdo da formagio de professores ndo esteve associada ao
modelo de formagio dos “contetidos culturais-cognitivos™ que esiava diretamente vinculados as
universidades.

O modelo adotado pelas universidades desde sua origem pautou-se na idéia de que a
“formacédo pedagdgica-didatica” seria o resultado do “dominio dos conteidos do conhecimento
logicamente organizado” (SAVIANI, 2008, p.09) e sua efetivagio viria com a propria pratica
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docente ou mesmo por meio do “‘treinamento em servigo’”,

O curso de Pedagogia no Brasil foi criado por meio do Decreto n® 1.190/39°, dentro da
organiza¢do da Faculdade Nacional de Filosofia.

O curso se estruturon, originalmente, como um curso de bacharelado com duragéo de trés
anos ¢ a licenciatura, com mais um ano, por meio do curso de Didatica, o famoso esquema de
“3+17, que compdem a maioria dos cursos de bacharelado e hcenciatura.

A matriz curricular inicial do curso de Pedagogia foi estruturada da seguinte forma:

® Mesmo gue a criagio do Curso de Pedagogia seja datada deste periodo, salientemos que a Lei n® 10, de 1835,
determina a criagiio da primeira escola normal no Brasil, na Provineia do Rio de Janeiro. Segundo Tanuri (2000) essa
escola foi suprimida em 1949, Em 1859 com a Lei n® 1.127, de 4 de fevereiro de 1859, determinou-se a criagio de
outra Escola Normal na Provincia do Rio de Janeiro. Para Tanuri (2000}, “em todas as provincias as escolas normais
tiveram uma trajetéria incerta e atribulada, submetidas a um processo continuo de criagdo e extingdo, para so
lograrem éxito a partir de 18707 {(p.64).

De acordo com Saviani (2008) com a Lei n® 88, de 8 de dezembro de 1892, se estabelece a criagio do Curso
Superior da Escola Normal para a formagiio dos professores secundarios, mas o mesmo nio foi implaniado.

Também convém lembrar que a Universidade de S&o Paulo — USP, por meio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras colaborava, desde 1934, com a formagdo de professores tanto das escolas secundarias quanto das instituigdes
de ensino superior. Entretanto, essa formagdo era desvinculada da atividade pratica, era mais voltada a investigagdo
cientifica e a0 dominio dos contetdos.

A formacdo propriamente dita de professores acontecia no Instituto de Educagio. Esse instifuto foi criado pelo
decreto 5884, de 21 de abril de 1933, na gestdo de Femando Azevedo no cargo de Diretor do Departamento de
Educagio do Estado de Sdo Paulo.

O Instituto de Educagio tinha em sua estrutusa o Jardim-de-infincia, Escola Priméria, Escola Secunddria, Escola
de Professores, Centro de Psicologia aplicada a4 Educagio e Centro de Puericultura

A Escola de Professores oferecia a formaciio de professores primirios, formagio pedagégica aos professores
secundanos e especializagio para a formagdo de diretores e gestores.

O Instituto de Educagdo foi extinto pelo Decreto Estadual n. 9269, de 25 de junho de 1938 ¢ absorvido pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, especificamente na segio de Educagio.
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No primeiro ano, a matriz curricular era composta por disciplinas tais como: Complementos
da Matematica, Histéria da Filosofia, Sociologia, Fundamentos Biologicos da Educagdo e
Psicologia Educacional. No segundo ano, priorizavam-se as seguintes disciplinas na matriz
curricular; Psicologia Educacional, Estatistica Educacional, Histéria da Educagfo, Fundamentos
Sociologicos da Educagdo ¢ Administragio Escolar. JA no terceiro ano, a matriz curricular era
composta pelas disciplinas de Psicologia Educacional, Historia da Educagdo, Administragao
Escolar, Educagdo Comparada e Filosofia da Educagio’.

Na analise de Saviani (2008), dessa matriz cwricular, a disciplina de Psicologia
Educacional ¢ a que mais se destaca, uma vez que € a inica que estd presenie nos trés anos. As
disciplinas de Historia da Educagdo e Administragdio Escolar estdo presentes em dois anos ¢ as
demais disciplinas apenas em um dos anos de formagio do pedagogo.

Quanto ac curso responsavel pela licenciatura, o de Didatica, era estruturado a partir das
segnintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Fundamentos
Biologicos da Educagiio, Fundamentos Sociolégicos da Educagdio e Administragdo Escolar. O
bacharel em Pedagogia bastava cursar as duas primeiras disciplinas para obter o titulo de
licenciado, uina vez que as outras disciplinas faziam parte da matriz curricular do curso.

Para Saviani (2007, 2008), esse modelo do curso de Pedagogia nfo vinculou os processos
de investigagdo acerca dos temas e problemas educacionais como era feito nas areas de filosofia,
ciéncias e letras.

Com a aprovagdo da Lei n. 4024, de dezembro de 1961%, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional, houve uma reestruturagdo curricular no curso de Pedagogia. Tal
curso passaria de trés para quatro anos ¢ os egressos eram titulados com o bacharelado ¢ a
licenciatura.

Na opinidio de Saviani (2007), a nova reestruturagéo curricular do curso manteve seu carater
generalista, ndo inserindo ainda as habilitag8es. A novidade foi a abertura para que as instituigdes

distribuissem as disciplinas ao longo dos quatro anos. Assim, a matriz curricular era composta

7 Salientamos que ha uma divergéncia de informagio em dois trabalhos de Saviani No trabalho de 2008, a matriz
curricular do terceiro ano do curso de Pedagogia é composta por apenas trés disciplinas, a saber. psicologia
educaciona!, educagio comparada e filosofiz da educagio. Ja no texto de 2007, as disciplinas constantes na mairiz
para o mesmo ano sio psicologia educacional, histéria da educagio, administragio escolar, educagdo comparada €
filosofia da educagio.

% Saviani argumenta que nesse intenm houve a criagio de varios orgios que influenciaram o campo educacional, a
saber Instituto de Estudos Pedagogico — INEP (1938), a Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES (1951), o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais — CBPE (1955) e os Centros Regionais de
pesquisas Educacionais ~ CRPEs (1993)
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das seguintes disciplinas: Pstcologia da Educagdo: Adolescéncia ¢ Aprendizagem, Elementos de
Administragdo Escolar, Didatica e Pratica de Ensine.

Embora o esquema “3+17 tenha sido revogado, na pratica, as disciplinas de Psicologia da
Educagiio, Elementos de Administragdo Escolar e Didética eram cursadas nos segundo e terceiro
anos do curso de Pedagogia; ja a disciplina de Pratica de Ensino era cursada no quarto ano.

Convém salientar que as criticas quanto a indefini¢do do curso e a controvérsia sobre sua
manutengio ou extingdo, ndo sdo recentes, pois o conselheiro Valnir Chagas no Parecer n- 251,
aprovado pelo Conselho Federal de Educagdo em 1962, escreveu um iexto no qual criticava 0s
problemas do curso de Pedagogia.

Nesse texto, segundo Saviani (2007), o conselheiro ja vislumbrava a tendéncia de se formar
os professores do primeiro ciclo do ensino fundamental em nivel superior € os especialistas em
educagio em nivel de pos-graduagdo Essa também parece ser a esséncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais de 15 de maio de 2006. Ainda, para Saviani, o parecer do conselhewro
Valnir Chagas, essa organizagio cwricular levaria, a Jongo prazo, a extingdo do curso de
Pedagogia.

Como vivemos em uma sociedade dindinica, cujas transformagfes sdo constantes na
historia das mentalidades, com o curso de Pedagogia ndo poderia ser diferente ¢ como tal sua
matriz curricular passou por mais uma transformagio com a vigéncia da Lei n.5.540, de 28 de
novembro de 1968, a qual previa a reforma universitaria. Nessa reforma deliberou-se que era
facultativo ao curso de Pedagogia o oferecimento das habilitagbes em Supervisio, Administragio
¢ Inspe¢do Educacional, bem como em outras especialidades.

O curso de Pedagogia, como conseqiiéncia da Reforma Universitdria, em 1969 passou por
nova regulamentagdo por meio do Parecer 252/69 do Conselho Federal de Educagdo de autoria
do relator Valnir Chagas que resultou na Resolugdo n.2/69.

A sugestio do relator foi no sentido de que o curso de Pedagogia se estruturasse de tal
forma a propiciar subsidios para a formagdo do generalista e do especialista. O esquema “3+17
retorna, mas com outra caracteristica, a formagdo do generalista nos trés primeiros anos e do
especialista no ultimo ano.

A matriz curricular do curso de Pedagogia, a partir da Resolugdo n® 2/69, se estruturou com
dois eixos de formagdo: o primeiro composto de uma base comum e o0 outro €ixo com as

disciplinas para as habilita¢des especificas. O eixo da base comumn era composto por disciplinas,



tais como: Sociolegia Geral, Sociologia da Educagdo, Psicologia da Educagdo, Histéria da
Educagdo, Filosofia da Educagdo e Diddtica. O segundo eixo contemplou as seguintes
habilitagdes: Orientagdo Educacional, Administragio Escolar, Supervisdo Escolar, Inspe¢do
Escolar ¢ ensino das disciplinas e atividades préticas dos cursos normais. Essa estrutura¢do da
matriz curricular permaneceu em vigor até a aprovagio da Let de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, mesmo com as inimeras tenfativas de mudanga
pelos movimentos organizados dos educadores e de iniciativas do proprio Conselho Federal de
Educagéo.

Saviani (2007) nos alerta para a esséncia de tais reestruturagdes curriculares. Na sua visdo,
essa estruturagdo curricular pautada na formagdo do especialista estd permeada pela l6gica do
mercado, que necessitava do técnico. Este autor ainda alerta que Valnir Chagas integrou, como
relator e mentor principal, o Grupo de Trabalho responsavel pela Lei n. 5.692, de 11 de agosto de
1971, a qual regula o sistema de ensino de acordo com a nova legislagéo.

Saviani (2007) evidencia que durante o periodo de 1973 a 1975, o relator Valnir Chagas
escreveu wm livro com um conjunto de argumentos para que o curso de Pedagogia fosse
substituido pelos “estudos superiores de educagdo”. Argumentava ser o curso de Pedagogia
restrito ¢ o segundo era mais amplo e completo para a formago dos profissionais que atuariam
no sistema educacional.

Para Bissoli-Silva (2006), a questdo que se colocou com as indicagdes do relator Valnir
Chagas, em 1973, ao propor a “desestruturagdo do curso de Pedagogia” (p.xix), ndo foi apenas a
de extingdo do curso, mas sim, a identidade do préprio curso ter sido colocada em questio. As
questdies comegaram a surgir uma apds a outra, como uma seqiéncia de pedras de domind em
queda, pois ao se questionar a manutengdo ou ndo do curso de Pedagogia, se colocava em cheque,
nio s o problema de sua identidade, mas se questionava também se o curso possuia conteido
proprio ¢ se possuia campo de conhecimento especifico. Na opinifio de Bissoli-Silva, o que se
questionava na época nio era o campo tedrico do curso de Pedagogia, mas sim “a maneira de
alocar os estudos referentes a ele na estrutura geral dos cursos superiores de educagéo” (2006, p.
XX1),

Bissoli-Silva argumenta ainda que essas discussdes que vieram com os questionamentos
sobre a identidade do curso de Pedagogia “na pratica a estrutura do curso era mantida nos termos

configurados a partir de 1969 (p.xxv1),
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Para Brzezinsky (2002), as medidas adotadas pelo relator com seus indicattvos sobre o
curso de Pedagopia e aprovados pelo Conselho Federal de Educagdo desencadearam uma
movimentago dos educadores a favor do curso. Para a autora, esse movimento era CONfrario “as
possiveis mudancas que, em sua esséncia, propugnavamn a extingdo do Curso de Pedagogia e
descaracterizavam ainda mais a profissio de pedagogo, que paulatinamente seria extinta™ (p.22).

Para Saviani (2007), um dos fatores que contribuiram para o enfraquecimento do curso de
Pedagogia ocorren na década de setenta, com as instalagdes dos Programas de pos-graduagfic em
Educagdo. Se por um lado, com a criagdo dos programas houve a aproximagio das areas afins
das ciéncias humanas e da criagdo do “espago académico da educagfo” (p.11) enquanto os
programas se fortaleciam, por outro lado o curso de Pedagogia “definhava e se debatia em uma
crise de tal profundidade que projeta impressdo de que jamais conseguira dela sair” (p.11). Essa
crise é intensificada com a introdugdo na LDB da criagfo dos Institutos Superiores de Educagdo e
das Escolas Normais.

A partir da década de 80, por influéncia das pesquisas educacionais € reivindicagdes do
movimento de educadores e¢ de movimentos populares, algnmas Faculdades de Educagio
“suspenderam ou suprimiram as habilitagbes convencionais [...], para investir num curriculo
centrado na formagdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental e curso de
magistério” (LIBANEO, 1998, p. 38). Assim, o curso de Pedagogia comega a ganhar a
especificidade de formagfio de profissionais para docéncia. Quanto a Educagio Infantil, como
finalidade educativa, so emerge na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n ° 9394/96.

Saviani (2008, 2007) e Libineo (1998) apontam que esse movimento dos educadores em
defesa do curso de Pedagogia se configurou no comité Pro-Participagdo na Reformulagio dos
Cursos de Pedagogia e Licenciatura, em 1980°, na Primeira Conferéncia Brasileira de Educago.
Em 1983, esse comité se transforma na Comissdo Nacional pela Reformulagio dos Cursos de
formagio de Educadores — Conarcfe. Em 1990, essa comissao se constitui como a Associagdo

Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educagio — Anpofe, que continua at¢ o momento.

® Embora Saviani (2008) e Libineo (1998) apontem que o movimento dos educadores em defesa do curso de
Pedagogia tenha se configurado no comité, em 1980, Silva-Fanior (2010) relata que essa configuragio ja ocorrera
anteriormente, em 1978, na Universidade de Campinas Pagotto (1995, p. 47) e Aguiar et al (2006) confirmam as
datas de Saviani (2008) e Libaneo (1998), quanto a I Conferéncia Brasileira de Educagio realizada em Sdo Paulo, no
més de abri! de 1980. De acordo com Pagotto (p. 46) e com Aguiar (p.823), no ano de 1978, em Campinas, ocotreu o
1 Seminario de Educagiio Brasileira cujo tematica era a preocupagdo com a refermulagdo dos cursos de Pedagogia.
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O movimento dos educadores foi relevante para a busca da identidade do curso de
Pedagogia. Dentro dos debates internos desse movimento emergiram duas “idéias-for¢a”
(SAVIANL 2007, p. 10) em torno da formagdo no curso de Pedagogia, a saber (a) o eixo
centrado na docéncia e (b) o eixo centrado na “base comum nacional”. Assim, houve uma forte
tendéncia das instituiges estruturarem o curso de Pedagogia na ética da formagdo de professores
para habilitacio magistério € para atuar no ensino fundamental e evitarem o segundo eixo, pois
ele “ndo coincide com a parte comum do curriculo nem com a idéia de curriculo minimo™
(SAVIANI, 2007, p.11). Entretanto, essa idéia foi incorporada no texto da LDB.

A questio da identidade dos profissionais do curso de Pedagogia no Brasil sempre o
permneou desde seu inicio em 1939. Bissoli-Silva (2006) aponta quatro periodos em que essa
questiio se desenvolve, a saber: (1) periodo das regulamentagGes: identidade questionada, que
ocorreu de 1939 a 1972, no qual institui a organizagdo do curso de Pedagogia sob o crive da
legislagdo; (2 ) periodo das indicagdes: identidade projetada, ocorrida entre 1973 a 1978, que se
caracterizou pelos encaminhamentos das indicagdes do Conselheiro Valnir Chagas sobre o curso
de Pedagogia ao Conselho Federal da Educagio — CFE; (3 ) periodo das propostas: identidade em
discussfio, ocorrida de 1979 até 1998, no qual iniimeros encaminhamentos de propostas sobre a
formacdo do educador foram direcionadas aos Orgdos governamentais pelos professores e
estudantes universitarios ¢ (4 ) periodo dos decretos: identidade outorgada, de 1999 em diante,
caracterizado pelo momento histérico que conteve “documentos de carater impositivo firmados
no Ambito da Presidéncia da Republica com a fungio, ainda que indireta, de estabelecer limites as
fungdes do curso de Pedagogia” (BISSOLI-SILVA, 2006, p.06).

Parece-nos que Bissoli-Silva (2006), concorda com nossa afirmagéao de que realmente, a tdo
procurada identidade do curso de Pedagogia desde 1939, hoje, foi encontrada. Entretanto, ndo foi
apenas cedida, mas conquistada, talvez, ndo a conquista que todos os pedagogos, como Bissoli-
Silva e nds gostariamos que fosse, a identidade sonhada e discutida no interior das lutas dos
movimentos dos educadores, mas uma pequena conquista. Ndo ¢é a identidade que nos apontava
Libineo (1998, p. 51-52) em seus estudos sobre a amplitude que estavam denotando as
discussdes sobre a area de atuagdo do pedagogo, que extrapolavam apenas a esfera escolar, de
modo conirario, esta conquista definiu o papel do pedagogo no sistema escolar. Talvez uma das
saidas que tenhamos para extrapolar os muros da escola, seja a possibilidade de ampliarmos as

discussdes sobre a gestio de sistemas educacionais, uma vez que gerir sistemas sobre a questdo
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da educagdo pode ser realizado em diversificados espacos, escolares ou extra-escolares. Sabemos
as implicacdes desta singela conquista, principalmente por sabermos que outras lutas se travaram
para ampliar essa identidade, construida por meio de muita luta,

Essa legitimidade da identidade do pedagogo para a docéncia na Educagio Infantil € nos
cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, bem como para atuar na gestao escolar, fol
instituida pelas Diretrizes Cwrriculares Nacionais (BRASIL, 2006) para o curso de Pedagogia.
Sabemos que muitos debates se travam sobre essa identidade, mas é uma luta que compete a nos,
pedagogos e pesquisadores da area da Educagao, com vistas a sua ampliago.

Com o olhar de pesquisadores da area da Educagdo Especial podemos ainda tecer algumas
consideracoes sobre a formagdo do pedagogo com vistas a inclusdo escolar, uma vez que eram as
habilitagdes que formavam os especialistas para o ensino da pessoa com deficiéncia e depois das
diretrizes elas ndo mais existeni.

O curso de Pedagogia, de acordo com as referidas Diretrizes, deve propiciar aos seus
discentes uma formagio bem ampla, uma vez que deve forma-los para que percebam a relagéo
entre a teoria e a pratica, de carater investigativo ¢ reflexivo € que os ajude, quando no meio
profissional, a serem capazes de planejar, executar ¢ avaliar atividades. Deve também ampliar os
conhecimmentos dos alunos nos campos filosofico, historico, antropolégico, ambiental, ecologico,
psicolégico, lingiiistico, sociologico, politico, econémico ¢ cultural. Aqu ficamos com uma
questio no minimo intrigante, pois da forma com que as matrizes curriculares se estruturaram,
sera que formardo tal profissional?

No artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais sdo delineados dezesseis itens com ©
perfil dos egressos do curso de Pedagogia, sendo que seis deles tratam especificamente da
educagdo inclusiva. Quanto a incluséo dos alunos com deficiéncias, foi possivel perceber apenas
dois itens — os incisos V e X. O inciso V afirma que o pedagogo deve “reconhecer e respeitar as
manifestagdes fisicas, cognitivas, emocionais, objetivas dos educandos nas suas relagbes
individuais e coletivas” (p.11). Mas, como proceder para efefivar o processo de ensino e
aprendizagem? Criangas com deficiéncias, muitas vezes necessitam de recursos especificos para
a efetivagdo de tal processo. Nio podemos esquecer que a fungdio da escola €, em primeira
instdncia, transmitir sistematicamente 0 conhecimento acumulado, ndo apenas a de socializar a

crianga, como muitas instituigdes escolares estao fazendo em nome da educagio inclusiva.
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De acordo com o inciso X, 0 egresso do curso de Pedagogta deve “demonstrar consciéncia
da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
género, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais,
entre outras” (p. 11, grifo nosso). Somente demonstrar consciéncia e respeitar as diferengas nao
nos parece serem habilidades suficientes para formar um profissional que ira desenvolver atitudes
sociais em relagiio a inclusdo de pessoas com deficiéncia As vezes, parece-nos que até mesmo
quem elabora e sanciona as leis educacionais tende ao erro conceitual de achar que educagdo
inclusiva e educagfio especial sejam sindnimas.

Como & possivel perceber com o artigo ¢ incisos citados, o curso de Pedagogia passa por
mais uma reformulacdio para sua adequagio as necessidades politicas e sociais. Esta diretriz
(BRASIL., 2006) aponta os rumos pelos quais se reestruturaram os cursos de Pedagogia e muitas
instituicbes de ensino superior ja se adequaram 4s exigéncias educacionais. Dentre essas
instituicdes encontramos a Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho™.

Esta instituigdo publica de ensino superior, especificamente o campus de Marilia, visando 4
reformulagio da sua matriz curricular e se adequar a resolugéo de 15 de maio de 2006, promoveu,
entre os dias 12 a 14 de setembro de 2006, a XI Jomada Pedagégica: Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia. Nessa jornada, houve cinco grupos de trabalho para discutir
sua possivel reformulagdo ¢, em todos eles, houve a participagdo de um representante do
Departamento de Educagfio Especial para suscitar o debate acerca da Educagio Inclusiva e suas
implicagéies no processo de formagdo do pedagogo. Além dessa participagdo geral houve um
Grupo de Trabatho (GT) especifico para discutir a Implementagdo das Politicas de Educagdo
Inclusiva na Formagcdo do Pedagogo. Nesse grupo discutiu-se, também, a confusio conceitual de
educagio inclusiva, uma vez que as Diretrizes ndo observam e ndo reconhecem como apontamos
em paragrafos anteriores, “a diferenga essencial que ha entre a Educagdo Especial e outras
‘educagdes’, ja que nela estamos lidando com alunos que ndo sdo apenas diferentes, mas
deficientes” (OLIVEIRA; GIROTO; POKER, 2006, p.25).

Nesse grupo ainda discutiu-se que, mesmo os pedagogos tendo em sua formagdo geral e
inicial a base tedrica sobre a conceituagdo e tipologia das deficiéncias, falta-lhes os
conhecimentos didatico-praticos, “de ensino adequado a todos os alunos, com vistas a diferenciar,
facilitar ou adequar objetivos, atividades, contetidos e propostas curriculares que 86 a Educagdo

Especial pode oferecer” (p.27). Acreditamos, assim, que ndo basta eliminar as habilitagdes que
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formam tais especialistas, mas iniciar um trabalho de formagdo conjunta, na qual o pedagogo
domine os conteudos e estratégias das teorias educacionais e amplie sua formacéo para o trabalho
participativo que deve ser realizado nas institui¢des de ensino escolar ¢ ndo-escolar. Esse trabalho
participativo on “colaborativo”, como disse Peterson (2006), deve fazer parte da formagao do
pedagogo, uma vez que a formagdo deste com especializagdo, com aprofundamento em educagdo
especial, s6 tende a enriquecer a dindmica intrinseca do processo de ensino-aprendizagem.
Assiin, parece-nos que ¢ evidente a formagdo de um profissional que domine os fundamentos
educacionais, metodologias de ensino, praticas pedagogicas e, também, os conhecimentos
tedricos e praticos sobre as necessidades especificas de cada deficiéncia,

Oliveira (2009a) ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
aponta que a extingdo das habilitagdes, em especial a de Educagdo Especial, seguiu a “logica do
mercado educacional” (p. 260). Ainda para esta autora, a eliminacdo das habilitagGes demonstra
uma viso simplista de Educagdo Inclusiva e “esvazia o papel da Educagdo Especial” (p. 261) do
processo de ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Ao analisar a trajetoria da formagio de professores em Educagéo Especial, Oliveira (2009b)
verifica que o modelo dicotémico da formagdo dos professores do ensino regular, proposto pelas
habilitages, precisaria realmente ser repensado. Mas, submetermo-nos a “logica do mercado
educacional” (OLIVEIRA, 2009a, p. 260) e montarmos cursos de especializages sem critérios
claros, ndo seria 0 melhor caminho.

Oliveira aponta, com bons olhos, os esfor¢os despendidos pela comissio de reestruturagdo
do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias, Campus de Marilia, uma vez que
desde o primeiro ano de curso os alunos terfio possibilidade de contate com a literatura

especifica, antes restrita as habilitagdes em Educagao Especial. Para essa autora, havemos de:

[...] reconhecer o salto de qualidade na nova estrutura do curso, afinado com as politicas
de educagiio inclusiva e buscando uma articulagiio entre a pratica cotidiana das escolas,
o enfrentamento das diferengas e das deficiéncias no interior das salas de aula e a
formacdo docente na educagio infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental
(OLIVEIRA, 20092, p. 263).

Uma proposta como esta, talvez seja uma das possiveis saidas para a formagéo do professor e o

que, de fato, uma educacéio inclusiva necessite.
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Oliveira (200%a) argumenta que no processo de formagdo de professores para efettvar um
ensino com qualidade, temos mais questionamento do que respostas, mas dentro deste cenario de
formacso, podemos ter uma certeza: a de que ““¢ imprescindivel uma formagao diferenciada para
o professor de Educagdo Especial, vinculada & formagio pedagogica” (p.270).

Essa certeza anunciada por Oliveira também a temos. O que nos resta saber ¢ como 0s
pesquisadores ¢ estudiosos da area se posicionardo frente ao arduo e dispendioso trabalho que
esta por vir.

Prieto (2009) também aponta que a extingdo da habilitagdo deixou muitas lacunas para a
formacdo do especialista para atuar na Educagdo Especial. Hoje, para essa pesquisadora da area,
temos mais questionamentos do que conclusdes. Para Prieto, assim como para Oliveira (2009a),
ha de se pensar os cursos de espectaltzagao fatu sensu.

Para Prieto outro fator que se anuncia com a ndo formagdo do especialista na graduagéo ¢ o
risco que corre a propria area de conhecimento em Educagfo Especial, que vem ao longo das
altimas décadas se destacando e expandindo com significativa expressdo denfro das
universidades brasileiras.

Prieto (2009), ao analisar o desmonte da formagdo do especialista em Educagio Especial,

identifica sérios problemas para a area:

e as universidades publicas tendem a privilegiar, para fins de computo da carga
didatica dos docentes, a sva atuagio em cursos de graduagfio e em Pos-
graduagiio, o que desestimula o investimento na concretizagio de cursos Jaf
sensti;

s 2 aberura de vaga na instituigio pama a contraiagic de professores niic pode
ser feita a partir de editais com disciplinas de cursos de especializagio. Em
decorméneia disso, 4 medida que os professores de educagio especial das
instituicdes superiores piblicas se aposentarem ou se deslocarem para outras
atividades, dentro ou fora da unidade, se as regras continvarem as mesmas,
seus cargos mio poderdo ser ocupados por profissionais com essa formagio,
pois os cursos de graduagio em Pedagogia — com habilitagdo em educagdo
especial — que permitam essa via de entrada nfio mais existirio,

e como conseqgiiéncia, a predugio cientifica na drea pode ser muito
comprometida, pois sdo esses o0s professeres credenciados para ornentar
pesquisas em nivel de pos-graduagdio, de iniciagio cientifica, responsaveis pela
condugio de grupos de estudos, pelo desenvolvimento de suas proprias
pesquisas, dentre outras atividades com estreita relagio com o atendimento
educacional especializado (PRIETQ, 2009, p 284)

Nossa preocupagdo nesta pesquisa é a formagao dos estudantes de Pedagogia para Educagao

Inclusiva, mas ao tocar neste tema acabamos discutindo a necessidade dos especialistas, antes
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formados nas habilitacdes em Educaciio Especial. Percebemos que nesse processo de extingio
das habilitagdes, ndo sé o processo de formacdo de recursos humanos indispensaveis para o
processo de efetivagiio da Educagéo Inclusiva foi prejudicado, mas vemos que ele também podera
comprometer muitos anos de pesquisas pelos quais pesquisadores consagrados se firmaram e se
destacam no cenarto nacional e internacional.

Prieto argumenta que as diretrizes apontam sugestdes para se pensar na formagio destes
especialistas em Educagdo Especial em aprofundainentos ou diversificagdo de estudos (PRIETO,
2009; BRASIL, 2006).

QOutro apontamento de Prieto (2009) ¢ a possibilidade tragada pela Resolugio n° 2 de 2001
que prevé a formagio do especialista “em cursos de licenciatura em educagfo especial ou em uma
de suas areas, preferencialinente de modo concomitante e asseciado a licenciatura para Educagfio
infantil ou para as séries iniciais do Ensino Fundamental” (BRASIL., 2001},

Esse é o cendrio no qual o curso de Pedagogia estd inserido, um curso com identidade
legitimada, sem habilitagdes. E com um papel fundamental para que uma educagéo de qualidade
se efetive. Vivemos em uma sociedade dindmica em que transformagdes ocorrem, algumas mais
lentamente, outras nde tanto. Mas havemos de convir que € esse transformar que constitui a
propria dialética implicita nas sociedades.

Esse carater dindmico também se apresenta na histéria da constituigdo dos cursos de
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista. Para evidenciarmos essa argumentagio, no t6pico a

seguir, discutiremos como o processo de constitui¢do dos cursos de Pedagogia se efetivou.

1.2 O curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista foi criado anteriormente a
constituigio desta propria universidade, uma vez que ¢ proveniente das Faculdades de Filosofia,
Ciéneias e Letras do interior do Estado de S#o Paulo, também conhecidas como Institutos
Isolados de Ensino Superior. Para Vaidergon (1995), a criagdo desses institutos isolados, entre
1957 e 1959, ocorreu por interesses econdmicos ¢ sociais de uma oligarquia de mando politico

local, que viam na educa¢do uma estratégia para o desenvolvimento. Seu modelo se inspirou na
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Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras'® da Universidade de Sao Paulo — USP''. A finalidade
destes institutos “era a formacgio de professores secundarios, no rico interior paulista, o qual era
conscio da possibilidade de acesso a cultura e de seus quadros, cuja demanda [ ...] a USP ndo dava
conta” (p.156-157).

O curso de Pedagogia foi um dos primeiros cursos a funcionar nos Institutos Isolados de
Ensino Superior. Para Vaidergon (1993), esse curso surgiu como uma conseqiiéncia das
licenciaturas e, uma vez que “deveriam ser obrigatoriamente instaladas as disciplinas de
formagio didatica e pedagogica para as licenciaturas, tornava-se facil incluir Pedagogia e esta
suprir aquela necessidade” (p. 160).

Os Institutos Isolados de Ensino Superior de Marilia ¢ de Presidente Prudente tinham como
objetivo formar, no proprio interior, os professores secundérios para o interior. O instituto de
Araraquara mesclava seus objetivos entre a formagdo do professor e do pesquisador. O instituto
de Ric Claro surgin a partir do interesse da populagio local da formagéo de professores. O
Instituto de Sdo José de Rio Preto composto pelos docentes tidos como os “rebeldes” (p.166) da
USP tentaram inovar o sistema administrativo e pedagégico, adotando sistema departamental na
Pedagogia, “com representagdo e participagdo dos alunos de forma paritaria™ (p.167).

O primeiro curso de Pedagogia dos Institutos Isolados Superiores a ser instalado fo1 o de
Sao José do Rio Preto em 1957 e os de Araraquara, Marilia, Presidente Prudente ¢ de Rio Claro
s6 foram criados em 1959. Esses institutos se mantiveram até 1976, sendo extintos em 30 de
janeiro de 1976.

A Universidade Estadual Paulista foi criada a partir da Lei Estadual n® 952, de 30 de janeiro
de 1976 (PAGOTTO, 1995; VAIDERGON, 1995). Segundo Haidar (apud PAGOTTO, 1995), a
criagio da UNESP se deu a partir da intengdo do Conselho Estadual de Educag¢do de unir os
Institutos Isolados do interior em um (ntco Organismo.

Ainda segundo Pagotto (1995), a UNESP foi criada para isentar a Secretaria da
responsabilidade do ensino superior, uma vez que “pretendia dedicar-se exclusivamente aos
ensinos de 1° e 2° graus” (p.61). Inicialmente, no Conselho havia se pensado em Federacio de

Institutos Isolados de Ensino Superior, entretanto por se caracterizar como uma redundancia, uma

19 Segundo Vaidergon, até 1957, a Onica Faculdade pablica de Filosofia, Ciéncias e Letras do Estado de S&o Paulo
era a da Universidade de S3o Paulo.

! Vaidergon argumenta que a FFCL da USP fez muita resisténcia a constitui¢io de tais institutos, uma vez que estes
institutos poderiam desvirtuar o objetivo de formar e renovar as elites dirigenies.



4]

vez que a propria constituigio dos Institutos ja os caracterizava como uma federagéo surgiu a
proposta, que se efetivou, de Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, sendo
uma homenagem ao jornalista paulista'?.

De acordo com Pagotto (1993), a criagio da UNESP se fez valer, sobretudo da vontade
politica do Professor Luis Ferreira Martins, responsavel pela Coordenadoria do Ensino Superior
do Estado de Sdo Paulo — CESESP, que ap6s a criagdo da UNESP foi nomeado como seu
primeiro reitor. Para Nagle (apud PAGOTTO, 1995), “a sua indicagdo para ocupar o cargo de
Reitor da UNESP foi o coroamento dos esforgos que fizera para a sua criagdo” (p. 62). Ainda
para Pagatto, a gestdo de tal Reitor se mostrou extremamente autoritaria, centralizadora e
burocratica.

Com a criagdo da UNESP, para Pagotto (1995), algumas perdas se fizeram acs Institutos
Isolados, uma vez que extinguiu sete Faculdades de Filosofia ¢ quinze cursos de graduagdo, dos
quais treze sdo da area de Ciéncias Humanas, obedecendo assim o “principio da ndo duplicagio
de meios e de recursos” (p. 64) que era proposto pela gestdo naquele momento. Dessa forma, os
cursos de Pedagogia que eram oferecidos em Presidente Prudente, Rio Claro e Sdo José do Rio
Preto foram extintos. Os docentes foram alocados nos campi de Araraquara ¢ de Marilia.

O intuito da centralizacdo dos docentes nessas duas unidades era o de formar grandes
Centros de Exceléncia na 4rea da educagio e eliminar os departamentos. Pagotto (1995) ao
analisar a argumentagio de Haidar sobre o processo de criagdo dos Centros de Exceléncia aponta

quatro idéias centrais no seu bojo:

[..] 1°) os Departamentos de Educagio eram avaliados cientificamente como pouco
produtivos e sem diregio; 2°) a proposta dos Centros de Exceléncia s6 seria reconhecida
como boa pelos docentes realmente empenhados em crescer nas pesquisas da area, ou
seja, s6 pelos “iluminados”, 3°) os professores da area que ndo pertencessem 4s
Instituigdes onde se localizanam os Centros de Exceléncia, teriam que se deslocar para
eles; 4°) o corpo, do qual se falava que deveria se ajustar as tarefas que Jhe fossem
atribuidas, se materializaria, sem divida, nos Departamentos de Educagiio, através de
seus professores (PAGOTTO, 1995, p 66).

Como é possivel verificar por meio do indicativo de Pagotto, os Departamentos de
Educagio muitas vezes foram associados como sendo “Departamentos de Pedagogia” por

algumas unidades dos Institutos Superiores de Ensino Superior. Estes departamentos também

12 Segundo Fernando Azevedo, “o mais ardente propugnador da idéia de criagdo de uma Universidade em Séo
Paulo” {(apud VAIDERGON, 1993)



eram associados as disciplinas ligadas as teoras educacionais ¢ praticas pedagogicas e sempre
foram motivos de descrédito na constituigio da UNESP.

De acordo com Pagotto (1995), a proposta de Centros de Exceléncia foi efetivada e, para
isso, 0os Departamentos de Educagdo foram eliminados. Os docentes que constituiam tals
departamentos foram transferidos para as unidades de Araraquara ¢ de Marilia ou se demutiram.
Em 1980, os docentes que permaneceram foram remanejados para suas unidades de trabalho, mas
alocados em outros departamentos.

O proposito inicial da UNESP, segundo declaragdo do magnifico reitor Luis Feireira
Martins (apud PAGOTTO, 1995), nao era o de formar professores, pois isso era fungao das
escolas particulares que estavam s¢ propagando por todo Estado de Séo Paulo.

Segundo Pagotto (1995}, se por um lado ndo se poderia pensar uma nova proposta de
formagio de professores, entdo s¢ deveria estudar e realizar essa formagdo nos Cenfros de
Exceléncia, que na drea da Pedagogia seriam na Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de
Araraquara e na Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia Assim, todos os
programas de ensino que sertam desenvolvidos nos cursos de licenciatura deveriam ser aprovados
nos Centros. Esta proposta se tornou invidvel devido a grande burocratizagdo que se dava no
processo. Para Marini (apud PAGOTTO, 1995), o que era possivel perceber “nos Cinco primeiros
anos de UNESP foi o cultivo da meritocracia ¢ a tecnoburocracia controlando uma estrutura
autoritaria pela centralizagdo do poder e pela interferéncia nas atividades de ensino [,] pesquisa ¢
extensao de servigos a comunidade” (p. 67).

Esse modelo que propds a extingdo dos cursos de Pedagogia era o cerne de sustentagao das
licenciaturas e “constituiam uma das linhas fundamentais da politica de formagdo de recursos
humanos da Universidade e do Estado e um gesto de colaboragdo para com a expansio ¢
crescimento das Licenciaturas das Faculdades privadas” (p.67).

Em 1984, sob outra administragdo, os Departamentos de Educacgdo foram recriados nas
unidades com cursos de Licenciatura. O curso de Pedagogia de Rio Claro é reaberto em 1986, o
curso de Pedagogia de Presidente Prudente ¢ reaberto em 1988, o de Sdo José do Rio Preto €
reaberto em 2001 e o de Bauru é criado em 2001 B Constituem assim, trés formas de organizagdo

de seus cursos, a saber: (1°) O grupo dos cursos de Pedagogia constitnidos com a criagdo dos

13 A Unpiversidade de Bauru foi incorporada & Universidade Estadual Paulista posteriormente aos outros campi. Sua
incorporagdo ocorreu em 1988 (PAGOTTO, 1993, p. 59)



43

Institutos 1solados de Ensino Superior que ndo sofreram interrupgdes em suas trajetorias
institucionais, como ¢ o caso da Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de Araraquara e da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia; (2°) O grupo dos cursos de Pedagogia
constituidos com a criagio dos Institutos Isolados de Ensino Superior que (iveram interrupgdes
em suas trajetorias instifucionais com a criagie da Universidade Estadual Paulista e foram
reabertos ao longo de seus 34 anos, como € o caso da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
Campus de Presidente Prudente, do Instituto de Biociéncias, Campus de Rio Claro ¢ do Instituto
de Biociéneias, Letras ¢ Ciénctas Exatas, Campus de Sfo José do Rio Preto e (3°) O grupo
formado de um tnico elemento, até 0 momento, com o curso constituido por uma universidade ja
consolidada e respeitada academicamente, como € o caso do curso de pedagogia da Faculdade de
Ciéncias, Campus de Bauru.

Hoje, 2010, podemos dizer que a Universidade Estadual Paulista oferece o curso de
Pedagogia em seis unidades diferentes, distantes geograficamente umas das outras, a saber: (1)
Faculdade de Ciéncias do Campus de Bauru, (2) Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara, (3) Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente Prudente, (4) Facuidade de
Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia, (5) Instituto de Biociéncias do Campus de Rio Claro,
(6) Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas do Campus de Sdo José do Rio Preto.

Como ja discorremos anteriormente, a UNESP foi a universidade piblica estadual pioneira
na formagdo de professores especializados para o ensino de pessoas com deficiéncia pois, desde
1977, oferece a habilitagio em Educagdo Especial. Inicialmente essa habilitagdo era oferecida na
Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias no campus de Marilia e, a partir de 1986, também passa a ser
oferecida pela Faculdade de Ciéncias ¢ Letras no campus de Araraquara (OMOTE, 1996).
Salientamos ainda que, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006), encerram-se a formagdo em habilitagdes. E estes dois cursos formam suas
ultimas turmas em 2010.

Embora tenha suas origens conturbadas e, em algumas unidades, contrarias a formagdo de
professores, a Universidade Estadual Paulista se tornou, ao longo destes 34 anos, uma das
maiores instituicdes publicas formadoras de pedagogos em todo o interior paulista, sendo a
universidade publica estadual pioneira na formago de recursos humanos para o exercicio do

magistério com pessoas deficientes. Os docentes dos cursos de Pedagogia da UNESP possuem
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produgdes cientificas nacionats € internacionais nas mais variadas areas do conhecimento, hote
destacando-se no cenario cientitico - académico.

Para o funcionamento dos cursos de graduacdo da UNESP foram criados, em 1988, mas
com a implementacdo datada de 1989, os Conselhos de Curso a partir do artigo 67 do Estatuto da
UNESP ¢ pela Resolugde da UNESP n° 53, de 19 de junho de 1989. Os Conselhos de Curso de
Pedagogia da UNESP tem sido de relevincia para todos os processos de estruturagdo e
reestrufuracio pelos quais os cursos passaram desde sua criagdo nos mais variados campi.

Os Conselhos de Curso de Pedagogia da UNESP tem por finalidade zelar pelo curso de
Pedagogia. Sdo constituidos por docentes que atuam nos diversos departamentos do curso de
Pedagogia e por estudantes. Em alguns campi, existem Conselhos nos quais sua composigio €
paritaria. O Conselho de Curso de Pedagogia tem a responsabilidade de organizar o Projeto

Politico Pedagogico de sua unidade, em conjunto com os docentes que ministram aulas no curso.



2 FORMACAQ DE CONCEITOS E ATITUDES SOCIAIS: POSSIBILIDADES PARA
A COMPREENSAO DO CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA
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Vygotsky, em seus trabalhos sobre ¢ conhecimento humane, demonstra que o “aprendizado
humano pressupde uma naiureza social especifica e um processo por meio de qual as criangas
penetram na vida intelectual daquelas que as cercam” (VYGOTSKY, 1996, p.115).

Isso significa que, para se trabalhar no plano abstrato, sdo necessarias formulagdes de
conceitos, entendidos como um ato complexo, dindmico e interfuncional, construidos por meio da
atuagdio e inser¢édo do individuo na cultura, mediado pelas relagdes comn as outras pessoas. Neste
meio, o individuo recebe conhecimentos por meio de aprendizados forinais e ndo-formais
promotores de subsidios para construgdo dos conceitos cientificos e cotidianos.

Para realizar seus estudos sobre o processo de formagdo de conceitos, Vygotsky utilizou um
método experimental pautado nos pressupostos filosoficos da teoria marxista do funcicnamento
dos processos mentais, porque percebia estes processos como em constante mudanga e
movimento. Assim, todo seu método diferenciava-se dos estudos experimentais convencionals
centrados no desempenho da tarefa em si. O método utilizado por Vygotsky preccupava-se com o
processo de formagao de conceitos e ndo apenas com recortes estaticos dos processos cognitivos.
Acreditamos que se uma pessoa tiver clareza sobre um conceito especifico, isto pode vir a gerar
mudanga de atitudes, de habitos e de comportamentos.

A literatura especializada tem nos evidenciado que a aquisi¢io de informagdo sobre
conceitos pode ser um dos mecanismos para a mudanga de atitudes, mas ndo o Gnico. Além dos
estudos sobre formagdo de conceitos também estudamos os conceitos de atitudes sociais da
Psicologia Social, ao considerarmos ser as atitudes sociais formadas como conseqii€ncia da agdo
direta da pessoa com a tomada de conhecimento do mundo. Podemos dizer que nossas atitudes
sdo formadas durante nosso processo de humanizagdo de maneira dindmica, assim como o
processo de formagéo de conceitos.

Neste capitulo, teremos quatro topicos, a saber: (1) perspectivas para a compreensdo da
formagdo de conceitos; (2) o processo de formagdo de conceitos na perspectiva Vigostkiana; (3)
as atitudes sociais; possibilidades para a efetivagdo de conceito e (4) a conceituagdo de Educagio

Inclusiva: construgio em processe de mudanga concentual.
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2.1 Perspectivas para o entendimento da formagdo de conceitos

De acordo com Vygotsky (1998), para se trabalhar com o plano abstrato € necessaria a
formulagao de conceitos. Esses conceitos s@o entendidos como um ato real e complexo do
pensamento humano, construidos por meio do desenvolvimento e do aprendizado dos seres
humanos. Para este autor, a aprendizagem conduz ao desenvolvimento cognitivo e vice-versa,
sendo esses processos construidos socialmente. A linguagem, por sua vez, tem um papel
essencial no desenvolvimento pleno da formagio dos conceitos.

Vygotsky (1998) indica ser tanto o desenvolvimento quanto a aprendizagem, processos
fundamentais para a formagiio de conceitos. Estes processos seriam semelhantes a duas retas
paralelas que, no inicio do desenvolvimento da ontogénese, caminhariam simultaneamente.
Entretanto, no momento em que a atividade pratica e o material sensorial (palavra) passam a
atuar neste processo, ocorre a intersecgdio destas retas e este fendmeno marca, significativamente,
o processo de desenvolvimento da mente do sujeito.

De acordo com Vygotsky (1996), uma das falhas dos estudos sobre a formagéo de conceitos
era o ndo aprofundamento de algo que ocorreria no interim daquilo que a crianga pode fazer
sozinha (nivel de desenvolvimento real ou desenvolvimento efetivo) e daquilo que ela faz com a
ajuda dos outros (nivel de desenvolvimento potencial).

Vygotsky (1996) evidencia ser o desenvolvimento efetivo o nivel de desenvolvimento das
fungbes mentais da crianga conseguidas como resultado de um processo especifico ja realizado
anteriormente. O nivel de desenvolvimento efetivo ¢ verificado na execugdo daquilo que a
crianga realiza sozinha. E a zona de desenvolvimento potencial ou proximal ¢ 0 que a crianga
realiza com a ajuda do adulto; esta zona permite que, posteriormente, a crianga faga sozinha as
agdes aprendidas com os adultos ou colegas.

Essa zona de desenvolvimento proximal sera futuramente o nivel de desenvolvimento real.
Essas nogdes do 4 impressio de que o conhecimento € adquirido em forma de espiral, ou seja,

um conceito incorpora-se a outros e adquire uma complexidade cada vez maior.
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Para Vygotsky (1996), o processo de internalizagfio de um determinado congeito ocorre por
meio de duas fungdes: as fungdes interpessoais e as fungdes mitrapessoais. As fungoes
interpessoais sdo as atividades coletivas ¢ sociais das quais 0s sujeitos participam. As fungdes
mtrapessoais sdo as atividades individuals como propriedades internas do pensamento do
individuo.

Outro estudioso do conhecimento humane é Tomasello (1999). Esse autor, no texto “A
origem cultural da cognigio humana”, evidencia a aprendizagem como fator primordial no
desenvolvimento. Essa capacidade de direcionar a ateng@o para um objeto ou pessoa ¢ uma forma
peculiar da percepgdo intencional e emerge por volta dos nove meses. Essa grande revolugdo no
desenvolvimento infantil, que ¢ a compreensdo da crianga do “self”, dos objetos e dos outros'*,
vai se tonando mais complexa, gradativamente, por meio do envolvimenio da crianga com o
mundo.

Para Tomasello (1999) existem varias formas de aprendizagem: (1) a aprendizagem
individual e direta, usada na interagfio inicial da crianga com o objeto. Como exemplo desta
forma de aprendizagem podemos mencionar ¢ ato da crianga chupar a chupeta;, (2) a
aprendizagem pelo aumento de estimulo que ocorre quando a crianga direciona sua atengdo a um
objeto que o adulto balanga para ela. Um exemplo ¢ a mde amarrar vma corda na chupeta ¢ a
balancar de um lado para o outro, proximno & crianga; (3) a aprendizagem por emulagio, realizada
quando a crianga observa a manipulagde do objeto por um adulto. Como exemplo, a mnde puxa
uma cadeira para sentar; (4) a aprendizagem por mimica, se realiza quando a crianga repete os
atos dos adultos sem saber a finalidade do ato e como exemplo citamos o ato da crianga arrastar
uma cadeira; (5) a aprendizagem por imitagio ocorre quando a crianga usa sua atengio dirigida e
percebe a relagio existente entre a finalidade da manipulagiio dos objetos pelo adulto. Como
exemplo citamos o ato da crianga arrastar sua cadeira ao ver a mae arrastando a dela e (6) a
aprendizagem cultural, que acontece quando a crianga pode realizar generalizagbes da utilidade
dos objetos para outras tarefas Um exemplo disso € o0 ato da crianga guardar seus brinquedos na
sapateira ou brincar de casinha embaixo da mesa.

Mediante os estudos de Vygotsky (1999, 1996, 1962), Tomasello (1999) e Haselager (2001,
2002) ¢ possivel visualizar que o processo de aprendizagem inicia-se por meio da inter-relagdo

entre a percepg¢do e a agio da crianga no mundo & que esta inter-relagfio por meio da atengdo

" A relacdo triadica discutida por Charles A. Pierce.
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dirigida ira concretizar posteriores generalizagdes das tarefas aprendidas. Esses estudos ainda nos
apontam que a aquisigio de conceitos estd imbricada no processo de aprendizagem. Ao
refletirmos sobre esse tema, alguns questionamentos surgiram: (1) nos adultos, o processo de
aquisi¢io de um conceite ¢ 0 mesmo que em criangas? (2) as pessoas, N0 NOSSO €aso especifico,
os estudantes de pedagogia, apreendem o conceito de Educagdo Inclusiva da mesma forma como

ocorre no processo de formagéo de conceitos das criangas?

Herculano-Houzel (2002) no texto “Mudanga literal no cérebro: alfabetizagdo muda o
N L

processamento de sons da palavra”, discute como a aquisicio de novas palavras muda as

estruturas cerebrais. Para isso, utiliza-se da pesquisa de Martin Ingvar, publicada na revista

inglesa Brain, em 1998. Participaram desta pesquisa um grupo de 12 senhoras de uma mesma

familia, de uma aldeia do sul de Portugal, sendo que as irmis mais novas eram alfabetizadas ¢ as

mais velhas nac o eram. Segundo a descricdo do estudo, eles optaramn por senhoras da mesma

familia por serem do mesmo nivel socio-econdmico e cultural

A equipe de Ingvar realizou um “imageamento funcional de cérebro” das participantes
enguanto elas deviam repetir palavras falsas e verdadeiras, ou seja, palavras com significado e
palavras sem significado. Essa pesquisa demonstrou ser a habilidade de se lidar de maneira
adequada com as unidades fonéticas da fala, ndo apenas como uma habilidade espontanea, mas
desenvolvida com a leitura de uma lingua (HERCULANO-HOUZEL, 2002).

Esse estudo de Ingvar evidencia que o processo de alfabetizagdo dessas participantes ocorre
por meio da interagéio de uma memoria externa — sons ¢ escritas, que é automatizada pelo cérebro
por meio de muitas repetigies.

Essa pesquisa nos oferece subsidios para acreditar que o processo de aprendizagem, aqui
especificamente a alfabetizagdo de senhoras portuguesas, antes de ser considerada uma
representagdo interna, € a imitagdo e a repeti¢io dos elementos externos disponiveis nas praticas
sociais. Esse estudo sugere ser a aprendizagem uma aquisi¢éo cultural e que, talvez, apenas no
inicio da aprendizagem dos conceitos se precise de representagoes.

Uma outra perspectiva para a compreensdo de como um conceito se forma ¢ a perspectiva
historica discutida em Fourez (1995).

Fourez, ao discutir como um conceito se forma na perspectiva historica, aponta algumas
distinges preliminares para a sua compreensdo, Para esse autor, os termos “nogdo”, “idéia” e

“conceito” sdo diferentes. “Nogio™ € o conhecimento superficial sobre um determinado conceito.
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“Idéia” é a nogdc de um conceito tratado como uma verdade mmutavel e também € percebida
como uma norma; esse termo se fundamenta no idealismo de Platdo, discutido no “‘mito da
caverna” (PLATAQ, 1965, 1999). “Conceito” é o conhecimento sobre algo, com uma visdo nio
deterininista. Fourez (1995) aponta que a diferen¢a entre um conceito e uma idéia estd na
perspectiva historica, pois para os idealistas as idéias sdo verdades fixas, universais e imutavers,
0s conceitos, por sua vez, sdo mutaveis e seu significado esta ligado a cultura na qual faga parte.

Para Fourez, “falar de conceito é tornar-se consciente de que eles podem ser modificados,
uma vez que foram construidos™ (1993, p. 230). Na perspectiva historica, a ciéncia constrol seus
conceitos diferentemente das nogdes e das ideais sobre coisas, uma vez que nio representam
verdades eternas.

De acordo com Fourez (1995), para compreendermes a construgdo e o funcionamento dos
conceitos temos de considerar dois enfoques: (1°) O funcionamente de um conceito adquire
significados pelo interpretante por meio dos signos em contexto de relatos especifico e (2°) A
construgdo ¢ a evolugdo de um conceito ocorre devido as mudangas sociais,

Para Fourez {1995), ao definirmos um determinado conceito indicamos os relatos que lhes
sd0 satisfatorios naguele momento especifico. Assim, “os relatos ligados ao conceito fornecem as
pessoas ‘palavras para expressar’, as palavras para falar sobre a sua propria experiéncia” (p.238).

Esse autor demonstra, por meio de imumneros exemplos do cotidiano, a dificuldade de
definirmos um determinado conceito, quando ele ainda estd em processo de construgdo. A sua
estabilidade gerara o nascimento de um conceito ou de um nove conceito. Um novo conceito traz
consigo a formagdo de um novo discurso €tico.

Os conceitos cientificos, na perspectiva histérica, também sdo construidos e evoluem da
mesma maneira nas Ciéncias Humanas e nas Ciéncias Naturais, uma vez que seus conceitos sdo
validados e aceitos pela comunidade cientifica da drea do conhecimento no qual fagam parte. Por
exemplo'®, o conceito de produtividade académica estd sendo validado e aceito por meio da
comunidade académica que o criou e o legitunou. Esse conceito traz e trard muitas outras
implicagdes éticas sobre o seu funcionamento,

Fourez (1995) argumenta existir uma diferenciagdo na construgdo de novos conceitos
pautados na perspectiva tdealista dos pautados na perspectiva historica. Na perspectiva do

idealismo, um conceito se forma independentemente das condigdes materiais, econdinicas,

!5 Exemplo nosso.
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politicas, culturais, etc ¢, geralmente, sdo definidas por criativos pensadores ou por tma logica
determinista do mundo. Na perspectiva historica, 0s Conceltos surgem no momento em que um
problema social os faz necessario. Desta forma, um conceito emerge nas praticas sociais que as
produzem, nos mais variados momentos histéricos. Continuando com nosso exemplo de
produtividade académica, um docente ndo seria considerado improdutivo se a comunidade
académica ndo criasse padrdes de produtividade e esses padrdes de produtividade s6 sdo
possiveis de se pensar na sociedade contempordnea com os principios do neoliberalismo de
mercado (LIBANEQ; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009).

Embora saibamos de diversificadas correntes tedricas que discutem esse mesmo processo
de formagdo de conceitos, optamos por esses autores para fundamentag@o teorica deste trabalho
por fazerem parte da formagdo da pesquisadora na area das Ciéncias Cognitivas e Filosofia da
Mente. Sabemos que, ao optar por alguns autores, podemos cair no risco de uma superficialidade
no momento das discussdes dos resultados, mas como afirma Omote (2007, 2008, 2009 e
2010)'°, o arcabougo tedrico de teses e de dissertagdes sdo meros artefatos literarios. Esperamos
que nossos dados possam demonstrar existir fortes correlagdes entre arcabougo tedrico e dados
levantados.

Assim, nosso referencial tedrico tem apontado que, a formagio de conceitos ¢ resultante de
uma atividade complexa, da qual todas as fungdes intelectuais fazem parte, tais como: atengao
deliberada, meméria, abstragdo, capacidade de comparar e diferenciar, e outros. Essa atividade
tem inicio na infincia, amadurece ao longo do desenvolvimento ¢ se configura na puberdade
com possibilidades de vérias significagdes, dependendo dos contextos historico e social no qual
ele esta sendo construido. Dando continuidade aos nossos estudos, no topico a seguir sera
descrito o processo de formagdo de conceitos, obtido por meio de observagdes e dedugdes de

estudos experimentais de Vygotsky e seus colaboradores.

16 Dyiscussdes realizadas no grupo de pesquisa intitulado” “Desvio, Diferenca e Estigma”, ocorre as segundas-feiras,
sob a erientagdo do Prof. Dr. Sadae Omote.



2 2 O processo de formagdo de conceitos na perspectiva vigotskiana

Vygotsky (1998) argumenta, no inicio do século XX, na Russia, a respeito de estudos sobre
a formagdo de conceitos, os quais ndo possuiam um método experimental que propiciassem
observar a dindmica interna ocorrida neste processo. Assim, para entendermos a argumentagéo de
Vygotsky, se faz necessario uma explanagdo sobre os métodos tradicionais que existiam at€ o
momento de sua pesquisa’ .

Segundo ¢ autor, os métodos tradicionais se dividern em dois grupos, a saber: (1) método
por defini¢do e (2) método por abstragéo.

No método por definigdo investiga-se a definigdo dos contenidos verbais ja forinados na
crianga. Para 0 autor, este método ndo possibilita um estudo aprofundado da formagio de
conceitos, pois lida com o produto acabado e nfo com o interim que ocorre no processo, centra-se
ainda na palavra, nfio levando em conta a percepgdo ¢ a elaboragdo processual do inaterial
sensorial que origina um conceito. Esse método ndo explora a relagdo enire o concelio € a
realidade. Embora ndio tenhamos profundo conhecimento tedrico na area da comunicago
alternativa, nos parece ser esse um dos seus fundamentos tedricos.

No métode por abstra¢do investigam-se os processos psiquicos que levam a formagio de
conceitos. De acordo Vygotsky (1998), este método ndo analisa a complexidade do processo,
pois faz recortes parciais dele, negligenciando “o papel desempenhado pelo simbelo (a palavra)
na formagio de conceitos” (p. 66).

Segundo o autor, esses métodos ndo fazem a correlagdo exigida no processo de formagio de
conceitos, ou seja, separam “a palavra do material perceptual e operam ora com um ora com
outro™'® (VYGOTSKY, 1962, p. 53, tradugdo nossa).

Para Vygotsky (1998), houve um significativo avango nos estudos sobre a formagdo de
conceitos. Estes estudos, realizados por Ach e Ritmat, tentaram relacionar os dois métodos
tradicionais anteriores e propuseram um método que se centrava nas “condigdes funcionais da

formagdo de conceitos” (p.67). Neste método, a formagdo de conceitos ndo € um processo

17 Salientamos que ndo desconhecemos as inGmeras pesquisas do século XXI realizadas, principalmente, nas
neurociéncias, na psicologia e nas ciéncias cognitivas sobre a formagio de conceitos. Entretanto, optamos por
manter as anilises de Vygotsky, uma vez que muitas dessas pesquisas se baseiam nos estudos desse autor.

® Original “the word from the perceptual material and operates with one or the other”.



mecénico, mas um processo criativo. Um concelto, nessa perspectiva, ndo é de forma alguma
isolado, fossilizado e imutavel, mas um processo cognitivo dindmico a servigo da comunicagéo,
do entendimento e da resolugio de problemas. O unico equivoco deste método, na compreensdo
de Vygotsky {1998), é o de direciona-lo a wma viséo teleologica do processo, com uma tendéncia
ao determinismo, ou seja, esses estudos resumem-se “na afirmagdo de que o proprio objetivo cria
a atividade adequada, por meio da tendéncia determinante — isto €, que o problema traz em st a
sua propria solugdo” (p.70).

Desta forma, Vygotsky utiliza para a investiga¢do do processo de formagdo de conceltos,
um método que relaciona os dois métodos tradicionais, supracitados, sem cair em uma iendéncia
20 detertninismo. Esse método foi desenvolvido pelo seu colaborador L. S. Sakaharov, o método
de dupla estimulagao.

O método de dupla estimulagio’” consistia em:

[ 122 blocos de madeira, de cores, formas, alturas e larguras diferentes. Existiam cinco
cores diferentes, seis formas diferentes, duas alturas (os blocos altos e os baixos) e duas
larguras da superficie horizontal (larga e estreita) Na face mierior de cada bloco, que
ndo é vista pele sujeito observado, esta escrita uma das quatro palavras sem sentido: lag,
bik, mur, cev .Sem considerar a cor ou a forma, lag estd escrita em todos os blocos altos
e largos, bik em todos os blocos baixos e largos, mur nos blocos altos e estreitos, e cev
nos blocos baixos e estreitos. No inicio do experimento todos os blocos, bem misturados
quanto &s cores, tamanhos e formas, estio espalhados sobre uma mesa a frente do
sujeito... O examinador vira um dos blocos, mostra-o e 1€ seu nome para o sujeito € pede
a ele que pegue todos os blocos que paregam ser do mesmo tipo Apos o sujeito ter feito
isso.. o examinador vira um dos blocos “erradamente” selecionados, mostra que aquele
bloco & de um tipo diferente e incentiva o sujeito a continuar tentando. Depois de cada
nova tentativa, outro dos blocos erradamente retirados € virado A medida que o nimero
de blocos virados aumenta, o sujeito gradualmente adquire uma base para descobrir a
gue caracteristicas dos blocos as pafavras sem sentidos se referem. Assim que faz essa
descoberta, as... palavras . passam a referir-se a tipos definidos de objetos (por exemplo,
lag para os blocos [altos] e largos, bik para baixos e largos),e assim sdo criados novos
conceitos para os quais a linguagem [lingua] néo dd nomes. O sujeito € entlio capaz de
completar a tarefa de separar os quatro tipos de blocos indicados pelas palavras sem
sentidos. Dessa forma, o wso de conceitos fem um valor funcional definido para o
desemperho exigido por este teste Se o sujeiio realmente usa o pensamento conceitual
ao tentar resolver o problema [} € o que se pode deduzir a partir da natureza dos grupos
que ele constroi e de seu procedimento ao construi-los: praticamente cada passo de seu
raciocimio reflete-se na swa manipulagio dos blocos A primeira abordagem do
problema, o manuseio da mostra, a resposta & corregfio, a descoberta da solugdio -
todos esses estagios do experimento fornecem dados que podem servir de indicadores do
nivel de raciocinio do sujeito (VYGOTSKY, 1998, p. 70-71, prifos nossos}).

' Dptamos em manter a descrigio do método na integra para evitar possiveis equivocos
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De acordo com Vygotsky (1998), no método de dupla estimutagdo, o problema da tarefa ¢
mostrado ao individuo desde o inicio da realizagio da tarefa e permanece até o seu final, sendo
que as chaves para solugdo do problema sdo introduzidas paulatinamente. Isto o diferencia do
método de Ach, no qual o individuo antes de saber qual ¢ a tarefa pede ler ¢ manusear as palavras
serm sentidos.

0 método de dupla estimulagdo evidencia algumas importantes consideragdes, a saber: (1) o
processo de formagdo de concettos se inicia na infancia, {2) existe uma interfuncionalidade entre
as fungdes intelectuais e (3) para se trabathar com os conceitos verdadeiros ha a necessidade do
desenvolvimento das fungdes intelectuais.

Para Vygotsky (1998), as fungBes intelectuais que formaram a base psicologica da
formacgio dos conceitos verdadeiros irdo amadwecer, se configurar ¢ se desenvolver na
puberdade. Anteriormente a esse periodo, 0 que OCOTE N0 Processo de formagdo de wm conceito
sio os equivalentes funcionais, que mantém “uma relagdo semelhante a do embrido com o
organismo plenamente desenvolvido™ (p. 72).

Segundo o autor, a formagdo de conceitos é resultante de uma atividade complexa, na qual
todas as fungdes intelectuais basicas fazem parte, tais como: a memoria, atengfio, formagdo de
imagens, inferéncias ou tendéncias determinantes, Entretanto, todas essas fungdes sem o uso do
signo — ou palavras — ndo sdo suficientes.

Outro fator relevante, mas ndo amico, para a formagéo de conceitos sao as exigéncias, as
tarefas ou os problemas que o meio sociocultural oferece ao adolescente, pois se esse meio ndo
oferecer novas exigéncias “o seu raciocinio ndo conseguird atingir os estagios mais elevados ou
s6 os alcangara com grande atraso” (VYGOTSKY, 1998, p. 73). Entretanto, essas exigéncias por
si s6 ndo explicam o mecanismo de desenvolvimento da formagio de um conceito. A fungao
dessas exigéncias é a ampliagio sociocultural global do adolescente, a qual afeta,
significativamente, o conteado e o desenvolvimento do seun raciocinio. Se na adolescéncia ndo
existe nenhuma nova fungdo elementar, o que de fato existe € uma reorganizagdo das fungdes ja

existentes;

[..] as fungdes existentes sdo incorporadas a uma nova estrutura, formam uma nova
sintese, tomam-se partes de um nevo fodo complexo, as leis que regem esse todo
também determinam o destine de cada uma das partes. Aprender a direcionar os proprios
processos mentais com a ajuda de palavras ou signos € uma parte integrante do processo
de formagio de conceitos (VYGOTSKY, 1998, p.73-74)
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Para a verificagio empirica do método da dupla estimulagdo, Vygotsky e seus
colaboradores, Kotelova e Pashakovskaja, fizeram algumas alteragdes e o aplicaram a mais de
300 pessoas, dentre elas: criangas, adolescentes, adultos ¢ pessoas com distarbios patolégicos
(intelectuais ou lingiiisticos). No texto de Vygotsky (1998) ndo ha a descrigdo dos procedimentos
adotados para uma replicagdo literal de seu método, mas o autor conclui que o processo de
formagdo de conceitos passa por trés fases basicas que se subdividen em varios estégioszu.

A primeira fase, aqui denominada pensamento sincrético’’, é caracterizada pela agregagdo
desorganizada ou amontoados que se utiliza para solucionar uma tarefa. Este ¢ o primeiro passo
dado pela crianga para formagdo de conceitos. Nesta fase, as criancas agrupam os objetos de
forma desigual, sem fundamento algum, revelando “uma extensdo difusa e ndo direcionada do
significado do signo a objetos naturalmente ndo relacionados entre st” (VYGOTSKY, 1998, p.74)
ou de forma ocasional na percepgdo que a crianga fem do objeto. Assim, nessa fase, o significado
da palavra para a crianga é um conglomerado vago e sincrético de objetos isolados. Devido a esse
sincretismo, no significado da palavra, a imagem dos signos na menie da crianga ¢ extremamente
mstavel.

Nesta fase, a percep¢iio, ¢ pensamento € a agdo da crian¢a tendem a se misturar em
diversificados “elementos em uma imagem desarticulada, por for¢a de alguma impressdo
ocasional” (VYGOTSKY, 1998, p.74). Assim, a crianga tende a confundir os elos reais entre as

coisas. Para elucidar esta fase utilizaremos as proprias palavras do autor, que a descreve como:

[ ..] o resultado de uma tendéncia a compensar, por uma superabundédncia de conextes
subjetivas, a insuficiéncia das relagdes objetivas bem apreendidas, e a confundir esses
elos subjetivos com elos reais entre as coisas Essas relagdes sincréticas € o aciimulo
desordenado de objetos agrupados sob o significado de uma palavra também refletem
elos objetivos na medida em que estes (ltimos coincidem com as refagBes entre as
percepgdes ou impressdes da crianga (VYGOTSKY, 1998, p 75}

2 galientamos que o autor em voga, apenas para fins metodolégicos, faz esta divisdo, pois ele proprio ¢ critico do
atomismo na ciéncia. Assim, acredita-se que o autor tem como pano de fundo a visio global e diaictica do processo
de formagio de conceitos

M yygotsky (1998) ndc da uma denominagio a essa fase, apenas evidencia que Claparéde a chama de sincrefismo e
Blonsky de coeréncia incoerente Entretanto, para fins metodolégicos optou-se por denomind-la de pensamento
sincrético.



Para o autor, muitas palavras coincidem no significado tanto para o adulte quanto para
crianca por coincidir com objetos concretos, a exemplo: copo, prato, mesa, efc * Assim,
percebemos desde os primordios da formmagdo de um conceito, na ontogeénese, que o mundo real
ou vivenciado ¢ fator relevante para o seu desenvolvimento, embora néo o tinico.

Os estudos experimentais de Vygotsky (1998) evidenciaram existir, na primeira fase da
formagdo de conceitos, trés estagios distintos. No primeiro, os amontoados sincréticos sdo
manifestados pela tentativa e erro, os grupos sdo desarticulados e criados ao acaso, cada objeto
apresentado a crianga é uma mera suposi¢do que pode ser confirmada ou ndo pelo experimentar.
No segundo, os amontoados sincréticos sdo determinados pelo campo visual da crianga que
determinaram a posi¢io espacial dos objetos experimentais; assiin neste estagio a “[...] imagem
ou grupo sincréticos formam-se como resultado da contigiiidade no fempo ou no espago dos
elementos isolados, ou pelo fato de serem inseridos em alguma outra relagéo mais complexa pela
percepedo imediata da erianga” (VYGOTSKY, 1998, p.75). No terceiro, a imagem sincrética tem
uma base mais complexa pois, tendo passado pelos estagios anteriores, ja elabora com mais
coeréncia seus amontoados de objetos. Pode-se dizer que existe uma coeréncia incoerente pois
ainda ndo existem, nos elementos recombinados, elos intrinsecos entre si. O que diferencia este
estagio dos demais ¢ que ao tentar dar significado a uma nova palavra, a crianga o faria por meio
de uma operagio processual de duas etapas, entretanto “[..] essa operagdo mais elaborada
permanece sincrética ¢ ndo resulta em uma ordem maior do que a simples agregagdo dos
amontoados” (VYGOTSKY, 1998, p. 76}.

A segunda fase, denominada pelo autor como pensamento por complexos, € caracterizado
pela transitoriedade e variabilidade do pensamento, ou seja, as criangas agrupam os objetos por
suas proprias caracteristicas e ndo por um frago estavel. As criangas agrupam os objetos por
tragos distintos ¢ mutaveis, como se elas fossem familias separadas e relacionais, As associagdes
dos objetos sdo realizadas mais pelas impressoes concretas do que pelas impressdes subjefivas,
uma vez que a crianga ja superou em grande parte seu egocentrismo. A fungdo principal desse
tipo de pensamento ¢ a de estabelecer elos e relagbes entre os elementos para que ocorram as
generalizagdes futuras. Assim, as ligagSes entre os elementos sdo concretos e reais, com tragos de
objetividade, pois é uma evolugio do sincretismo ac pensamento conceitual. (VYGOTSKY,
1998)

2 Exemplos nossos.
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De acordo com Vygotsky (1998), esse estagio do desenvolvimento na formagao de
conceitos é marcado pelas relagdes “concretas e factuais, € ndo abstratas e logicas” (p. 77). Essas
relagdes ocorrem mediante a experiéncia direta da crianga com o objeto. A diferenga entre este
tipo de pensamento com a de um conceito verdadeiro € que no primeiro os agrupamentos dos
elementos ocorrem devido as ligagdes factuais que estdo presentes no momento de escolha,
enquanto no altimo os agrupamentos ocorrem de acordo com um aiributo do proprio objeto.

Os cstudos experimentais sobre a formagdo de conceitos de Vygotsky evidenciaram ainda
que esta segunda fase subdivide-se em cinco estagios que se sucedem uns apos 0s outros,
dificultando indicar quando um se inicia ¢ quando o outro termina. Esses estagios sdo: o
complexo tipo associativo, o complexo de colegdes, o complexo em cadeia, o complexo difuso e
o complexo de pseudoconceito.

No complexo associativo, a crianga estabelece ligagbes entre os objetos por uma
semelhanca, em contraste ou pela proximidade do espago. No complexo de colegdes a crianga
agrupa os objetos, ou sua impressdo concreta do objeto, com base em caracteristicas que oS
tornam diferentes e complementares entre si. Este agrupamento dos objetos € realizado com a
participagiio da operagio pratica, que poderiamos chamar de cooperagdo funcional. No complexo
em cadeia, os agrupamentos sio realizados pela caracteristica de um objeto isolado, sendo um
agrupamento vago e flutuante. E, antes de tudo, uma jungdo dindmica e consecutiva de elos
isolados em wma unica corrente, com a transmissio de significado de um elo para o outro. No
complexo difuso, os agrupamentos sdo feitos por meio de conexdes difusas, indeterminadas e
instaveis, que extrapolam os limites da experiéncia. No complexo de pseudoconceitos, as criangas
pensam por pseudoconceitos, ou seja, palavras designam complexos de objetos concretos
estabelecendo conexdes com uma ldgica propria. Este complexo ¢ o elo entre o pensamento por
complexos e o estagio final da formagdo de conceitos. Neste estdgio, a crianga € capaz de realizar
generalizagdes semelhantes a de adultos, justificada pela ocorréncia de muitas interagdes com os
adultos por meio da comunicagdo verbal. Esse processo de interagéo intensifica o processo de
formagdo de conceitos. Entretanto, a crianga nfio tem consciéncia de estar iniciando a pratica do
pensamento conceitual.

Na fase do pensamento conceitual ocorre o amadurecimento intelectual. A crianga estd
préxima do pensar abstratamente sem a necessidade da experiéncia concreta. O germe dessa fase

¢ enlagado no pensamento por complexos. Esta fase subdivide-se em dois estagios: o



desenvolvimento por abstragio e o dos conceitos potenciats. No estagio do desenvolvimento da
abstragdo, a crianga agrupa objetos com base no grau maximo de semelhangas entre os
componentes. Neste estagio, a crianga abstrai todo um conjunto de caracteristicas sem distingui-
las claramente entre si. Essa abstragdo é baseada numa atribuigdo superficial dos objetos. No
estagio dos conceitos potenciais, a crianga realiza agrupamentos com base num tnico atributo do
objeto. Esses conceitos potenciais podem ser formados tanto na esfera do pensamento percepiual
como no pratico. Na esfera do pensamento perceptual, os agrupamentos pautam-se nas
impressdes semelhantes que a crianga tem do objeto. A esfera do pensamento pratico esta pautada
nos significados funcionais semelhantes que a crianga tem do objeto.

Segundo Vygotsky (1998), no adolescente os pensamentos sincréticos € por complexos vao
desaparecendo gradualmente e os conceitos potenciais sdo usados com menor intensidade para a
formacdo de conceitos verdadeiros. Mesmo tendo aprendido a formar conceitos, o adolescente
continua a operar com os elementos anteriores, ora com 0s sincréticos, ora com os por complexos
por muito tempo. A adolescéncia passa a ser 0 momento de transi¢fo para a formagéo plena dos
conceitos abstratos racionais sem necessariamente precisar da experiéncia.

Outro fator diretamente ligado & formagdo de conceitos, em Vygotsky (1998, 1996, 1962), é
a influéncia da linguagem, uma vez que o pensamento humano estd intrinsecamente ligado a
hnguagem.

Vygotsky (1998, 1996, 1962), argumenta que o pensamento e a linguagem refletem a
realidade de uma forma diferente daquela da percepgdo, constituindo-se as chaves para
compreensdo da natureza da consciéncia humana. Para o autor, as palavras desempenham um
papel central ndo s6 no desenvolvimento do pensamento, mas também na evolugéo historica da
consciéneia, uma vez que a palavra é um microcosmo da consciéncia humana. Os argumentos de
Vygotsky (1998, 1996, 1962), nos levam a refletir que o conceito de Educagio Inclusiva esta em
construgdo, portanto passiveis de varias atribuigbes de significado dependendo do contexto no
qual é proferido. Acreditamos que a atribuigdo de sentido deste conceito pelos estudantes de
Pedagogia poderd variar de acordo com a constitui¢do de cada um dos campi da Universidade
Estadual Paulista, conforme retornaremos a discutir no capitule quatro.

Embora os estudos de Vygostky fagam referéncia a agiio mediada e a agfio para execugio da
tarefa, ele ndo discute a influéncia das atitudes sociais sobre a agio executada. Neste trabalho,

dentre as varidveis que analisamos, uma se constitui no estudo das atitudes sociais em relagéo a
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inclusdo dos partictpantes. Como isto nio for contemplado nos estudos de Vygotsky sobre a
formagdo de conceitos, no préximo topico nos descreveremos como esses estudos se efetivaram

na psicologia social.

2.3 As atitudes sociais: possibilidade para a efetivag@o dos conceitos

Os estudos sobre as atitudes sociais sdo datados diferentemente nos manuais de Psicologia
ou mesmo em artigos cientificos especializados, sejam na Psicologia Secial ou mesmo em outras
ciéncias que se apropriaram do uso desse conhecimento. Bain (1930), ao analisar 261 referéncias
bibliograficas na area da Psicologia Social e da Sociologia, dentre elas artigos cientificos,
dissertagdes, livros e teses, verificou que a expressdo “atitudes sociais” era definida e entendida
das mais variadas mnaneiras, tais como: “trait”, opinido, desejo, interesse, disposigéo, tendéncia,
preferéncias, preconceito, vontade, sentimento, motivagio, objetivo, meta, 1déia, ideal, emogdo,
instintos e reflexo. Nesse estudo de Bain o primeiro artigo por ele analisado ¢ datado de 1918.

Droba (1933), também analisando o uso da expressdo “atitudes sociats”, verificou que na
literatura era entendida com os mais diversificados significados. Em sua opinido, isto ndo se
apresentava como um problema, mas demonstrava a importancia de estuda-lo. Para Droba, a
defini¢éio mais usual na literatura é de Bogardus. Essa defini¢do é a mais usualmente encontrada
na literatura da Psicologia Social (GAWRONSKI, 2007, GAZZANIGA; HEATHERTON, 2003;
RODRIGUES; ASSMAR: JABLONSKI, 2007), uma vez que descreve as atitudes como “[...]
uma tendéncia para agir a favor ou contra algo no meio ambiente, 0 que se torna por valor
positivo ou negativo” (DROBA, 1933, p. 515). Rodrigues, Assmar e Jablonski (2007), apontam
que Allport, em 1933, ja demonstrava mais de cein definigdes para a expressio.

As atitudes sociais sfo, hoje, estudadas por muitas areas do conhecimento, ndo se
restringindo mais a 4rea da Psicologia Social ou da Sociologia. Embora seu emprego em muitas
areas, o seu conceito é fundamentado na Psicologia Social (HEIZER; GARCIA; VIEIRA, 2009,
GAWRONSKI, 2007; NOVAES et al., 2008). Os teoricos das atitudes sociais sdo unanimes
quanto a relevancia da publicagdo do artigo de Thurstone, em 1927, intitulado “Atitudes can be

measured” para o estudo da mensuragdo das atitudes sociais. Posteriormente, Thurstone e Rensis
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Likert criaram as escalas para mensuragéo de atitudes, cujo fundamento pautava-se nos principios
da psicofisica, presente nos estudos cientificos da época (BUTTON, 1998, DUPUY, 1996,
GANASCIA, 1996; TURING, 1973; VIGNAUX, 1991).

Leon Festinger, em 1957, “argumenta que as pessoas tentam manter wma consisténcia entre
suas atitudes e comportamentos e que as discrepdncias criam uma tensdo desagradavel que
precisa ser resolvida™ (GAZZANIGA, HEATHERTON, 2005, p.408).

Diferentemente de julgamentos superficiais, os estudos das antudes soclais ndo estdo
relacionados com o behaviorismo metodolégico”, mas com os estudos da psicologia social. Para
Gazzaniga e Heatherton, “a psicologia social tem a ver com como os outros influenciam como
pensamos, nos sentimos € agimos” (p.409), o que estd no cerne dos estudos de Vygotsky. Para
Rodrigues, Assmar e Jablonski (2007), “a Psicologia Social é o estudo cientifico da influéncia
reciproca entre as pessoas (interagdo social) e do processo cognitivo gerado por esta interagdo
(pensamento social)” (p.21).

E sabido que uma pessoa em interagdo com a ambiente social forma impressdes sobre as
outras pessoas ¢ essas impressdes ira direcionar o sen comportamento. As atitudes sdo formadas
como conseqiiéncia da agdo da pessoa com a tomada de conhecimento do meio ambiente. Nossas
atitudes sdo formadas durante nosso processo de socializagfio, como uma das caracteristicas do
nosso processo de humanizagio.

O estudo das atitudes ¢ um dos temas centrais da cognigdo social, estudado na Psicologia
Social. Para Gazzaniga e Heatherton (2003), as atitudes no séo observaveis e estdo relacionadas

com a avaliagio feita de um objeto, indicando a favorabilidade ou desfavorabilidade em relagdo

23 No inicio do século 20, especificamente nos Estados Unidos da América, organiza-se o movimenio behaviorista, resultante de
duas tradicaes influenciadas pelas ciéncias humanas. A primeira tradigio, denominada positivisia, era regida pelo principio de que
somenic ¢ conhecimento verificivel poderia ser verdadeire, objetive € racional. A segunda, denominada pragmatica, dava énfase
a0 cargter instrumental e 4 produgdo entendida como Gtil do conhecimento. Waison (1878-1938) foi considerado seu precursor, ao
publicar, em 1913, um artigo intitutado Psyckology as the behaviorist views it Esse behaviorismo origindrio de Watson (apud::
SKINNER, 1982) foi denominado como “behaviorismo metodoldgico™, por apresentar uma critica radical ac método
introspectivo.

De acorde com Skimner (1982), precursor do chamado ‘“‘behaviorismo radical” on “neobehaviorisma™, a falha do
“behaviorismo metodologico™ foi, ac mesmo tempo, admitir a existéncia de processos mentais e ndo os considerar, por nfo os
entenderem como passiveis de abordagens objetivas. Por outro lado, o “behaviorismo radical” procurou estabelecer o eguilibrio
entre 0 mentalismo ¢ o estudo do comportaments, wina vez que os processos mentais nda eram considerados como inobserviveis
e, lambém, nfo eram descartados come algo subjetivo. “Simplesmente questiona a natureza do objeto observado ¢ a fidedignidade
das obscrvagoes” (SKINNER, 1982, p 19).

Maitos (1990} sugere que as obras de Skinner vio além do posinvismo logico, pois também € possivel encontrar, na
comstrucdio de sua teoria, wma postura anti-formalista e empirico-descritiva Skinner, ainda, para essa autora, poderia ser
considerado um behaviorista “na medida em que nega ao psiquismo & fungfio de causa do comportamento, embora ndo negue a
possibilidade, de através de um estude da linguagem do sujeito, estudar scus estados internos, come seu pensamento ¢
sentimenios” (p. 07}
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ao objeto ou idéia avaliada. Para Rodrigues, Assmar ¢ Jablonski (2007), os elementos principais
caracteristicos das atitudes sociais sdo. “[..] a) wma organizagdo duradoura de crengas e
cognigdes em geral; b) uma carga afetiva pr¢ ou contra; ¢) wmna predisposigdo a agdo; d) uma
dire¢do a umn objeto social” (p. 97-98).

As atitudes sdo formadas por trés elementos, a saber: o afeto, a cognigdo € ©
comporiamento. Para Gazzaniga e Heatherton (2005), o modelo das atitudes baseados nesses trés
componentes demonsira a existéncia da “correlagdo entre como as pessoas se sentem a respeito
de um objeto, o que acreditam em relagiio aquele objeto ¢ como se comportam em relagdo a ele”
(p.421).

As atitudes se desenvolvem por meio de varios fatores através da experiéncia ¢ da
aprendizagem. Uma pessoa tendera a formar atitudes em relagdo aos agentes situacionais quanto
mais exposta for a experiéncias diretas. Assim, os estudos sobre as atitudes soctais podem vir a
ser uma das possibilidades para compreensio da complexidade que é tornar a sociedade mais
favoravel a inclusio.

As atitudes sociais favoraveis 4 inclusfio sdo uma das condigdes para efetivagio da
sociedade inclusiva, uma vez que poderfo organizar ou re-organizar crengas e cognigdes sobre as
diferencas, direcionar a afetividade de modo a ser favordvel ou desfavoravel comn relagdo as
diferengas e, principalmente, direcionar a agdo para a aceitagio ou negagéo das diferencas. Nesse
sentido, esse “novo homem inclusivo” podera ser formado por intermédio da escola, uma escola
que invista na construgdo de atitudes, genuinamente inclusivas € ndo meramente discursivas
como temos presenciado nas vivéncias escolares e nos relatos de pesquisa (ABPEE, 2002, 2004,
2005, 2006, 2007, 2008, 2009, 2010; DUEK, 2009;). Caso as atitudes genuinamente favoraveis a
inclusdo ndo ocorram, as técnicas, 0s recurses, as capacitagdes, etc. poderdo servir, apenas, para
excluir ou justificar a exclusio, ou ainda para justificar a dificuldade da inclusdo.

Ainda nas investigagdes sobre as atitudes sociais, encontramos os estudos de Robert Zajoc
(apud GAZZANIGA; HEATHERTON, 2005) sobre o “mero efeito da exposigdo”. Esse estudo
evidenciou que pessoas expostas inlimeras vezes a itens com os quais nio lhes eram familiares
tenderam a apresentar atitudes mais positivas aos itens dos quais foram expostas. A titulo de
exemplificaco desse efeito®®, pensemos que vocé leitor dessa tese e seu colega de trabalho

recebam duas fotos suas, uma foto com sua imagem normal ¢ uma outra com sua imagem

* Adaptagiio da exemplificagio dada pelo autor.
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invertida. Ao escolher a foto que melhor o represente vocé tendera a escolher a foto com sua
imagem invertida, enquanto que seu colega tenderd a escolher a foto com sua imagem normal. A
sua escolha ocorre porque “é o que corresponde ao que {vocé vé} quando se jolha] no espetho”
(p-421), a escolha de seu colega corresponde a como ele Ihe percebe no cotidiano.

QOutro fator influenciador nas atitudes ¢ o condicionamento. De acordo com a teoria do
condicionamento, “um estimulo anteriormente neutro leva a mesma resposta de atitude que o
emparelhado” (p.421). Um exemplo tipico desse fator é o usuaimente utilizado nas propagandas
de produtos. Como exemplo, basta lembrarmos das propagandas de cervejas em que,
normalmente, sio emparelhados icones musicais a atrizes ou atores do momento. Isso leva aos
consumidores de cerveja a desenvolverem atitudes mais positivas com relagéo ao produto.

As atitudes também sio moldadas pelo “condictonamento operante™. Ao recebermos uma
recompensa por determinado comportamento tenderemos a desenvolver uma atitude mais
positiva ao comportamento efetvado. Como exemplo, pensemos que, se em todas as vezes que
um enamorado entregar um buqué de flores 2 sua namorada, receber um beijo, ele tendera a
desenvolver uma atitude mais positiva em relagio ao ato de presentear com flores.

Qutro fator que influencia as atitudes ¢ a socializagdo. Existem determinadas atitudes que
aprendemos por condicionantes sociais. Como exemplo, pensemos nas culinarias regionais
brasileiras & que os nossos habitos alimentares sdo influenciados pela regido em que vivemos.
Um exemplo citado por Gazzaniga e Heatherton (2005) é o habito alimentar de algumas culturas
orientais que se deliciam ao petiscarem vermes enquanto que nos, ocidentais, consideramos os
mesmos vermes nojentos ¢ repugnantes.

As atitudes, em algumas pessoas, podem ainda serem formadas por meio de determinantes
genéticos. Estudos sobre a carga genética das atitudes de Tesser (apud GAZZANIGA;
HEATHERTON, 2005, p. 422), realizados em 1993, demonstraram que “as atitudes altamente
herdaveis eliciam respostas mais rapidas, sdo mais resistentes @ mudancas e t€m um impacto
maior sobre as avaliagdes de atratividade do que as atitudes menos herdaveis”,

Além dos determinantes genéticos, nos estudos sobre as atitudes discute-se sobre a predigdo
dos comportamentos em certas circunstincias. De acordo com esses estudos, as atitudes, ao se
tornarem adaptativas, orientam o comportamento. Quanto mais intensa e pessoal for uma
determinada atitude, mais tendera a predizer a coeréncia durante o passar do tempo € a resisténcia

a mudang¢a de um comportamento.
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Para Gazzaniga ¢ Heatherton (2005), a especifictdade de uma atitude ira predizer o
comportamento. Como exemplo, pensemos nas atitudes favoraveis de um professor em relagéo a
inclusdo de um aluno com paralisia cerebrat. Suas atitudes irdc predizer se ele adaptara os
recursos necessarios para o aluno, mais do que suas crengas sobre a educagio inclusiva.

Greenwald e Banaji (apud GAZZANIGA; HEATHERTON, 2005) observaram em seus
estudos sobre as atitudes, a existéncia de “atitudes implicitas”. Esse tipo de atitude € rapidamente
acessado pela memoria ¢ influenciam o comportamento e os sentimentos que estio em um nivel
inconsciente.

Os estudos sobre as atitudes nmplicitas por meio de testes (GREENWALD; MCGHEE;
SCHWARTZ, 1998) demonstram que as pessoas correlacionaim objetos positivos a rotulos
positivos. Os estudos de Wilson (apud GREENWALD, MCGHEE; SCHWARTZ, 1998),
demonsiraram como as pessoas tém atitudes duplas com relagdo a um mesmo objeto, sendo que
wma atitude pode ser automatica e inconsciente € pode ser explicita e lembrada, quando uma
pessoa contemnpla sua propria atitude.

Lembremos ainda que existem discrepdncias entre as atitudes e os comportaimentos.
Estudos (AINLAY; BECKERG; COLEMAN, 1986) realizados na década de 30, sobre o racismo
em relagéio aos chineses nos estabeleciientos americanos, discutiram essas discrepancias.

Richard La Piere (apud RODRIGUES; ASSMAR; JABLONSKI, 2007; GAZZANIGA,
HEATHERTON, 2005; CABECINHAS, 2004; STANGOR; GRANDALL, 2003) realizou um

estudo para verificar o preconceito contra os asiaticos na Califérnia®®,

Nesse estndo, o
pesquisador viajou com um casal de chineses por hotéis californianos. Nos 250 estabelecimentos
visitados, o casal foi fratado com exceléncia, o que divergia do esperado pela literatura
especializada. Apds a pesquisa de campo, ¢ pesquisador enviou um questionario aos locais por
onde haviam realizado a pesquisa. Nesse questionario havia questdes sobre a aceitagdo de
chineses nos respectivos estabelecimentos e 92% responderam que os chineses ndo seriam
atendidos nesses estabelecimentos.

Essa pesquisa demonstrou aos estudiosos da area que as “atitudes privadamente mantidas

podem nao predizer o comportamento quando contradizem valores sociais normatives ou quando

sua expressdo levaria a enconfros interpessoats embaragosos” (GAZZANIGA; HEATHERTON,

% Salientamos que nos Estados Unidos da América, na década de 30, havia uma forte discriminagie racial contra os
chineses, a tal ponto que eram comuns encontrar placas na frente de restaurantes e lojas com os seguintes dizeres
“Proibtda a entrada de cies e a de chineses™.
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2005, p. 423). Na perspectiva de Cabecmhas (2004), esses resultados demonstram as
possibilidades da existéncia de “uma manifestagdo de tolerdncia ac nivel comportamental e,
simultaneamente, uma expressio de intolerdncia ao nivel atitudinal, pelo que foram interpretados
como reflectindo uma inconsisiéncia entre atitudes e comportamento™ {p.10).

De acordo com Cabecinhas (2004), os estudos de LaPierre foram replicados por diversos
estudiosos. Uma dessas replicagdes foi realizada por Kutner, Wilkin e Yarrow , em 1952,
modificando ¢ grupo focal de chineses para negros, cujos resultados foram idénticos aos de La
Pierre.

Para Gazzaniga ¢ Heatherton (2005), os estudos sobre a discrepéncia entre as atitudes e 0s
comportamentos tém suas raizes originarias em 1957, com Leon Festinger, responsavel pela
criagio da “teoria da dissonancia cognitiva”,

A teoria da dissonéncia cognitiva de Festinger, na versdo original, foi resumida por Zajonc,

em 1986, da seguinte maneira:

1 Dissondncia cognifiva € um estado desagradavel

2 Havendoe dissondncia cognitiva o individuo tenta reduzi-la ou elimina-fa e se
comporia de forma a evifar acontecimento que a aumentem.

3 Havendo consonincia, o individuo se comporta de forma a evitar acontecimentos
provocadores de dissonédncia.

4 A severidade ou intensidade da dissonancia cogpitiva vana de acordo com a
importincia das cognigdes em relagio dissonante umas com as outras, & 0 nimero
relativo de cognigies que estdo em relagdo dissonante.

5. A forga das tendéncias enumeradas em 2) e 3) € uma fungdo direta da severidade d
dissonancia.

6 Dissondncia cognitiva so pode ser reduzida ou eliminada através de a) acréscimo de
novas cognigdes ou b) mudanga de cognigBes existentes

7. O acréscimo de novas cognigdes reduz a dissondncia se a) as cognigbes
acrescentadas adicionam peso a um lado e assim diminuem a proper¢io de elementos
cognitivos que s3o dissonantes ou b} as novas cognigdes mudam a importincia dos
elementos cognitivos que estdo em relagiio dissenante uns com s QUHTES,

8 A mudanga de cognigBes existentes reduz a dissondncia se a) 0 seu novo contedo
faz com que se tornem menos contraditérias entre 51 ou b) sua importincia € diminuida.

9 Se nio € possivel acresceniarem-se novas cognigbes ou mudarem-se as existentes
através de um processo passivo, Iecorrer-se-i a comportamentos que tenham
conseqiiéncias cognitivas que favoregam um estado consoante. A procura de novas
informagles € um exemple de tal comportamento. (apud RODRIGUES, ASSMAR,
JABLONSKI, 2007, p. 114-115)

Posteriormente esse estudo foi acrescido pelo os estudos do proprio Festinger, em 1964, da

diferenciagio entre conflito e a dissondncia. Para esse autor, o conflito ocorrera no momento da
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pré-decisdio, ao ter que fazer escolhas sobre as alternativas de forma objettva. OOs mecantsmos da
dissondncia ocorrerdo apds a decisdo tomada.

A dissondncia cognitiva ocorre quando houver uma contradigio entre duas atitudes ou entre
uma atitude ¢ um comportamento. Por exemplo, os professores de wma determinada escola
podem acredita ser “politicamente correto” incluir um aluno com deficiéncia em sala de aula,
concordando com a politica de inclusdo escolar, mas recusar um aluno com deficiéncia
intelectual. Essa dissondncia gerara ansiedade e tensdo no professor, que procurara reduzir e
aliviar o desprazer assim gerado. Ele tendera a reduzir essa dissonéncia por meio de mudangas de
suas afitudes ou de seu comportamento, comegando a discordar e a criticar as polificas de
inclusdo escolar ou podera aceitar e criar estratégias para efetivagdo da inclusdo escolar de um
aluno com deficiéncia em sua sala de aula.

Esse mecanismo de equilibrio cognitivo (ou estruturagdo do ego), por meio da dissonancia
cognitiva, “‘molda comportamentos e percepgdes, para que as pessoas mantenham uina constincia
cognitiva. Nés ignoramos informagdes que refutam ou contradizem nossas crengas € aceitamos
sem criticas as informagdes que as confirmam” (GAZZANIGA; HEATHERTON, 2005, p. 23).

Um dos maiores interesses neste estudo € a modificagfo das atitudes em relagdo a incluséo,
com vistas a cria¢io de atitudes sociais genuinamente favoraveis. Nessa perspectiva, os estudos
realizados por Festinger, entre 1957 a 1959, apontam nossa tendéncia a procurar “um estado de
harmonia em nossas cogni¢des”®” (RODRIGUES; ASSMAR; JABLONSKI, 2007, p. 114).

Nesse estudo de mudangas de atitudes de Leon Festinger e Merrill Carlsmith (apud
GAZZANIGA; HEATHERTON, 2005, p. 423-424; RODRIGUES, ASSMAR; JABLONSKI,
2007), alguns alunos foram induzidos a se comportar de maneira contraria aos seus principios em
troca de dinheiro, No experimento, os alunos foram colocados durante uma hora para trabalhar
em uma tarefa considerada pelos experimentadores como chata. O experimentador pedia aos
participantes que eles deveriam dizer aos proximos alunos, quando entrassem na sala, ser a tarefa
educativa, interessanie e importante. Os participantes recebiam de um a vinte dolares por essa
tarefa. Depois esses participantes, sobre o pretexto de estarem participando de uma nova

pesquisa, avaliavam o quanio a tarefa tinha sido agradavel para eles. Os estudantes que

% Para se evitar problemas conceituais, o termo “cognigio” é definido por Festinger como “qualquer conhecimento,
opinifo ou crenga acerca do ambiente, acerca da propria pessoa ou acerca de seu comportamento” (RODRIGUES,
ASSMAR, JABLONSK]I, 2007, p. 114)
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receberam um dolar avaliaram a tarefa como muito mais agradavel do que aqueles que receberam
20 dolares.

Esse famoso estudo de Festinger e Carlsmith demonstrou que quando os participantes
recebiam um délar, eles avaliavam a tarefa como sendo inais agradavel. Para os pesquisadores,
isso se deu pelo fato dos participantes desse grupo ter “uma justificativa insuficiente para mentir”
(apud GAZZANIGA; HEATHERTON, 2003, p. 424, grifos dos autores), necessitando modificar
suas atitudes em relagdo a tarefa. Esse grupo de participantes vivenciou a dissondncia cognitiva e
suas atitudes em relagdo 4 tarefa se modificaram. Nesse experimento, o que estava em estudo ndo
era o interesse por allas ou baixas quantias de dinheiro, mas se as pessoas mudam suas atitudes
com recompensa malor ou menor ao realizarem larefas que sdo contrarias aos seus principios ou
valores.

Para a teoria da dissondncia cognitiva “a magnitude da dissonancia serd tanto maior quanto
menor for o incentivo capaz de levar uma pessoa a engajar-se num comportamento Contrario aos
seus valores” (RODRIGUES; ASSMAR; JABLONSKI, 2007, p. 117, grifos do aufor),
confirmada também por estudos posteriores de Cohen.

De acordo com (Gazzaniga e Heatherton (2005, p. 424, grifo dos autores), “se as pessoas
forem obrigadas a realizar uma agdc que € inconsistente com suas crengas, elas passam pela
experiéncia de uma dissondncia minima. Mas se escolhem um comportamento que vai contra
suas atitudes, a dissondncia surge e precisa ser resolvida”. Assim, nos parece ser a contradig¢do
existente dentro do proprio processo de inclusdo escolar uma das possibilidades para a efetivagio
da educagdo inclusiva. Essa dissonancia pela qual passamos sobre os processos de inclusio
escolar podem ser as respostas para intervirmos nas mudangas de atitudes futuras dos estudantes
de Pedagogia. Pensamos que este indicativo de mudanga de atitudes em relagio a inclusio por
meio da experimenta¢do da dissondncia cognitiva pode suscitar outras pesquisas que tenham
como objetivo a criagdo de estratégias que produzam fal dissondncia e as gerencie de modo a
produzir atitudes genuinamente inclusivas,

Ainda, dentro da teoria da dissondncia cognitiva de Festinger, nés podemos vivenciar a
dissonancia pés-decisdo, na qual nos centramos a levantar caracteristicas positivas sobre as
escolhas que fazemos ¢ levantar as caracteristicas negativas do que optamos ndo escolher.

Apos tomarmos uma decisdo e desenvolvenmos atitudes mais positivas com relagdo a essa

decisdo, vivenciamos o processo de “exposi¢do seletiva e negagdo”. Mediante o processo de
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exposicdo seletiva buscamos referéncias apoladoras de nossas decisdes, evitando aquelas
sugestivas de uma decisdo ruim. O processo de negacdo sdo as estratégias encontradas para
evitarmos pensar nas conseqiiéncias negativas das nossas ag¢des.

Segundo a teoria da dissonincia cognitiva, a0 passarmos por softrimentos, constrangimentos
ou desconfortos para mtegrar um determmado grupo, estamos lidando comn a dissonincia.
Resolvemos esses conflitos aumentando a importincia do grupe e nosso comprometimento para
com ele.

Além da dissondncia cognitiva, o mecanismo de persuasdo ¢ uma outra possibilidade para a
mudanga de atitudes. O mecanisimo de persuasio ¢ “o esforgo ativo e consciente para mudarinos
atitudes por meio da transmissdo de uma mensagem” (GAZZANIGA; HEATHERTON, 2005,
p.425).

Para Carl Hovland, entre 1912 a 1961, a persuasio € mais provavel de ocorrer quando
prestamos atengfio 4 determinada mensagem, a compreendemos, a achamos convincente ¢ ela ¢
memoravel e duradoura

Richard Petty e¢ John Cacioppo, em 1986, criaram o “modelo da probabilidade de
elaboragdo” (apud GAZZANIGA; HEATHERTON, 2005, p.426) para a modificagao das atitudes

por meio da persuasio. Esse modelo pode ser compreendido por meio da figura 1 a seguur;
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Figura 1 — Representagio do modelo da probabilidade de elaboragiio de Richard Petty e John Cacioppe de 1986
Fonte: GAZZANIGA; HEATHERTON, 2005, p. 426
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Com esta figura verificamos que ao sermos motivados a processar uma informagio, nos a
processaremos por meio de duas rotas, a central e a periférica. Estas rotas podem nos levar a trés
probabilidades de mudanga de atitudes, que sdo: (a) mudanga positiva de atitude, (b) mudanga
negativa de atitude e (¢) mudan¢a de atitude. Quando estamos motivados a considerar uma
mformagdo, essa informagdo sera processada pela rota central modificando nossas atitudes.
Quando nio somos motivados para processar uma informagéo, essa sera processada pela rota
periférica e tera grandes probabilidades de ndo gerar mudancgas de atitude.

Embora este modelo proposto por Richard Petty e Jonh Cacioppoe (apud GAZZANIGA,
HEATHERTON, 2005, p.426) seja bem elucidativo, nos parece haver uma Jacuna, uma vez que
apareniemente nio contempla as pessoas mais seletivas, criticas e criteriosas coln as Inensagens
recebidas. Haveria mais uma rota de processamento da informacgdo, a rota usada pelas pessoas
que criam estratéglas para mudanca de atitudes. Desta forma, propomos um modelo intermitente

para a probabilidade de elaboracéo, representado pela figura 2 a seguir:
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Figura 2 — Modelo intermitente para a probabilidade de elaboragao
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Continuando nossos estudos sobre a comunicagio persuasiva, existe um relato de pesquisa

sobre as mudangas de atitudes sociais em relagédo a inclusdo, em que um dos recursos utilizados é

a tecnica da persuasdo. Este trabalho, realizado por Omote e seus colaboradores (OMOTE et al.,

2003b, 2005), evidenciou a possibilidade de se modificar as atitudes sociais, em relagéio a

inclusio, por meio de atividades organizadas na forma de um curso breve a estudantes do antigo

Centro Especifico de Formagfio e Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM. Para o

desenvolvimento desse trabalho participaram cinqiienta e seis (56) estudantes, que foram
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divididos no G1 e G2, de acorde com as suas respectivas salas de aula. O instrumento utilizado
para a mensuragdo das atitudes sociais em relagio a inclusdo foi a Escala Likert de Atitudes
Sociais em relagdo a Inclusdo - ELASI na forma A e na forma B. As atitudes sociais dos
participanies foram avaliadas no inicio e no final do curso. Para a modificacfio das atitudes
elaborou-se um curso de quatorze (14) horas, sendo sete (7) encontros semanais de duas horas.
Noe primeire encontro, os instrumentos de coleta de dados foram aplicados aos participantes e
estes devidamente esclarecidos quanto ao andamento do curso. Nos demais encontros ocorreram
atividades de representacdo, atividades de discussdo e outras tarefas nio descritas no relato de
pesquisa. As estratégias utilizadas nesses Gltimos encontros apoiavam-se ein textos, folografias,
trechos de filmes, e de um documentirio e entrevista com uma pessoa portadora de deficiéncia
auditiva.

O objetivo das atividades desse curse era “sensibilizar as participantes acerca da situagio
das pessoas deficientes e da possibilidade de sua inclusfio, bem como muni-las de argumentos a
favor da inclusdo” (OMOTE et al., 2003b, p.02). As técnicas empregadas para a modificagio de
atitudes eram pautadas nos recursos da Comunicagdo Persuasiva ¢ da Teoria da Dissonincia
Cognitiva. Os resultados dos testes aplicados demonstram que houve diferenga estatisticamente
significante nos dois grupos®’ apos o breve curso pelo quais as estudantes participaram {grupo 1,
p = 0,0009 e grupo 2, p = 0,0346). Como conclusio do trabalho, os autores sugerem que tal curso
pode ser integrado a matriz curricular dos cursos de formagio de professores, pois demonstrou
mudanga de atitudes sociais em relagdo a inclusio, nesse caso especifico.

Os autores, mesmo destacando nesse trabalho as atitudes sociais de professores em relagdo
a inclusdo, entendem que as atitudes sejam necessarias, mas nfo suficientes para a construgéio de
uma sociedade inclusiva. Para esses autores, os professores precisam de outros suportes de
diversificadas ordens para que salas de aulas sejam de fato inclusivas, tais como: (1) materiais
didaticos apropriados; (2) apoio de recursos humanos especializados; (3) politica educacional
clara; (4) gestores comprometidos na efetivagdo desta politica; (5) gestores dispostos a
treinamentos; (6) gestores dispostos a supervisdo continua; (6) maior tempo para o plangjamento
escolar; (7) redugdo do namero de alunos por sala de aula; (8) praticas pedagdgicas inovadoras;

(9) mudanga de mentalidade da comunidade escolar sobre “crengas e comportamentos em relagio

%7 Os autores do trabatho alertam em suas analises que ndo ha garantia de equivaléncia estatistica entre os dois
grupos de participantes, uma vez que eram duas classes distintas de alunos.
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a alunos e professores, ao enstno e aprendizagem, as fungdes da escola e outras questdes da vida
escolar comunitaria” (OMOTE et al., 2003b, p.08).

Esse estudo reitera a necessidade de criagio de estratégias de ensino com objetivos de
mudanga de atitudes positiva em relagdo & inclusdo. Desenvolvido por Omote e seus
colaboradores para a modificagdo de atitudes, esse estudo utilizou wna das técnicas da Psicologia
Social, a técnica de persuasdo, que consta no modelo da probabilidade. Embora nio tenha sido
discutido na literatura sobre o “modelo da probabilidade na elaboragdo” da Psicologia Social,
mas amplamente discutido na literatura da area da lingiistica, o estudo desenvolvido pelo
lingiiista russo Jakobson sobre as fungdes da linguagem. Para Jakobson, as fungdes da linguagem
estdo implicitas na mensagem no momento da conversagio, e o conhecimento sobre este estudo
pode ser de interesse aos estudiosos da comunicagdo persuasiva, principalmente, visando as
mudangas de atitudes.

De acordo com Jakobson (1975)*° os polos ou fatores fundamentais da comunicagio
informativa envolvem relagdes de dependéncia entre a mensagem e quatro elementos do ato de
comunicagfic — 0 emissor, o receptor, o tetna da mensagem (contexto) e o cddigo utilizado. No
ato da fala, ou ato comunicative, ocorrem interagdes entre esses fatores. Nessas interagdes, alguns
pélos podem confundir-se ou alternar-se, como por exemplo, na troca de papéis entre o0 emissor €
0 recepior, bem como nos momentos nos quais © emissor e o receptor se tornam o tema da
mensagem. Outro problema dessas interagdes, talvez o essencial, é o fato do codigo comum ao
emtssor € ao receptor ficar “subjacente a troca de mensagens” (p. 21). Essa comunicagfio ndo se
completa caso ndo exista “um repertério de ‘possibilidades preconcebidas’ ou de ‘representagdes

Rk

pré-fabricadas’ (p. 21), ou seja, um cédigo comum aos envolvidos no processo de comunicagio.

A unificagdo dos estudos da teoria da comunicagio com os da lingiiistica estrutural valeu-se
da descrigdo dos conceitos de codigo e de mensagem introduzidos pela teoria da comunicagio.
Para Jakobson (1975), as descrigdes dos conceitos de codigo da teoria da comunicagiio sdo bem
definidas, “mensuraveis ¢ analisaveis” (p. 22) e “mais operacionais” (p. 22) do que as descri¢des
propostas pela lingitistica tradicional. Para Jakobson, o cédigo ¢ um sistema, uma condicdo de

possibilidades preconcebidas, no interior de wm sistema maior — a linguagem. O codigo em

* Salientamos que os estudos sobre linguagem nos quais trechos modificados estdo neste relaiorio de pesquisa foram
desenvolvidos e discutidos com énfase nos capitulos trés e quatro da dissertagio de mestrado intitulada
“Conversagio’ as (im) possibilidades de simulagio e modelagem”, desenvolvida no Programa de Pés-graduagio
Interdisciplinar em Filosofia na 4rea de concentragio em Ciéneias Cognitivas e Filosofia da Mente sob a crientagio
do Prof Dr Lourengo Chacon Jurado Filhe (FONSECA, C R X, 2003)



Jakobson é a descrigdo de lingua saussureana®™, que esta envolvida no processo comumicativo. A
mensagem ¢ a troca de informagdes ocorrida no processo comunicativo, desenvolvido por meio
de um canal fisico e mediado pela lingua.

Para Jakobson (1975), qualquer discwrso individual ja pressupde uma troca, wma vez que
num processo de comunicagdo informativa, estdo envolvidos um emissor e um receptor. Ao se
falar com um novo interlocutor, a pessoa procura — dehberada ou mvoluntariamente - um
vocabuldrio comum a ambos. Para esse autor, ndo existe uma propriedade privada da linguagem;
tudo nela € socializado.

Na teoria da comunicagiio, segundo Jakobson, um processo comuntcativo opera com um
codificador e um decodificador. O decodificador recebe a mensagem do codificador, reconhece o
cédigo e a mterpreta por meto desse codigo. Nesse processo, o decodificador ¢ “wn destinatario
virtual da mensagem” (JAKOBSON, 1975, p. 23). Na interagdo entre a mensagem ¢ o codigo,
este ndo € imutavel ou estatico, ele se transforma. Essa transformagéo do cédigo é chamada pelos
engenheiros da comunicacio de “mudanga do codigo” (code-switching).

Jakobson também discute o fator tempo na interagdo entre mensagem e codigo. E concorda
com Hill (apud JAKOBSON), ao afirmar que a historia das linguas ¢ a histéria de suas mutagdes.
Essas mutagbes devem ser analisadas como: (1) sistemas antes da sua mutagdo e (2) sistemas
posteriores a suas mutagdes. Para Jakobson, embora as questdes de Hill sejam bem formuladas, o
problema do tempo na mensagem e no codigo deve ser discutido a partir das dicotomias entre
sincronia ¢ diacromia. Mas, diferentemente de Saussure, sincronia nfo €, necessariamente, o
estatico; e o estatico ndo € uma propriedade do sincrénico, uma vez que no dindmico podemos
encontrar o estatico. Como um dos exemplos, Jakobson cita as mudangas nas linguas. Essas
mudangas sdo fatores dindmicos — pois se constituem ao longo do tempo e se transformam numa
comunidade lingiiistica —, mas também podem conter o sincrénico, se o seu ponto de partida e o
de chegada for analisado como sistemas diferentes, pois “a analise sincrénica deve englobar as
mudangas lingiisticas; mversamente, as mudangas lingiisticas s6 podem ser compreendidas a luz

da analise sincronica” (JAKOBSON, 19785, p. 27). Ainda para Jakobson, mesmo se encontrarmos

? A lingua, para Saussure, é um conjunto de convengbes sociails, adguirida, adotada por um determinado grupo de
individuos, permitindo a pratica da linguagem nesses individuos, assemelhando-se, assim, a uma instituigio social
{escola, igreja, eic) regida por leis. Entretanto, mesmo a lingua sendo uma instituicio social é diferente das
instituigBes politicas, juridicas etc., pois € “um sistema de signos que exprimem idéias, e é comparavel, por isso 4
escrita, ao alfabeio dos surdos-mudos, aos ritos simbdlicos, 4s formas de polidez, aos sinais militares, etc., etc. Ela é
apenas o principal désses sistemas” (SAUSSURE, 1975, p. 24). Assim, a lingua seria um sistema semiologico
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as leis gerais para um sistema fonologico e gramatical, essas leis ndo justificam as mudangas
lingiiisticas, pois elas sdo caracteristicas ou resultantes do convivio social entre os membros de
uma comunidade lingiiistica. Talvez, o maximo gue nds consigamos se olharmos para o interior
do sistema ¢ a observagdo de certas tendéncias e o estabelecimento de maiores ou inenores graus
de probabilidade das mudangas. Nessa perspectiva, as mudangas dificiimente fogem das
possibilidades de estruturas gerais de uma deterininada lingua.

No que se refere 4 semdantica, para Jakobson, toda a significagdo lingiistica é diferencial, da
mesma maneira que os fonemas sdo as “umdades {fonicas diferenciais” (JAKOBSON, 1975, p.
29). No momento da conversagdo, os sons da fala sdo interpretados pelo fonema, em suas
variantes contextuais, facultativas e situacionais’®. A semantica, entdo, do mesmo modo, esta
submetida as significagdes contextuais e situacionais. Entretanto, somente a partir dos elementos
mvariantes haveria a posstbilidade de se detectar as variagdes. As invariantes semdénticas sio
possivels se analisarmos, como exemplo, um “decodificador aborigine” (p. 29}. Ao receber uma
mensagem nova, ele sabe antectpadamente o que as palavras querem dizer, caso a mensagem
fosse construida em sua lingua. Para Jakobson, é “gragas aos modelos lexicais e morfologicos
existentes no codigo que éle [decodificador aborigine] capta o sentido das palavras e dos
morfemas presentes na mensagem” (p. 30).

Quanto 4 relagdio entre sintaxe e seméantica, para Jakobson (1975), embora muitos teéricos’’
afirmem ser a sintaxe responsavel pelas relagdes entre os signos e a semantica responsavel pelas
“relagbes entre os signos € as coisas” (p. 30), essa divisdo € infrutifera, pois elas estdo inter-
relacionadas. Como exemplo’?, temos: “Maria organizou o banco de dados da ELASI para o
grupo de pesquisa”. Nessa sentenga € possivel identificar; (1) as relagdes sintaticas, manifestadas
pela cadeia verbal — “Maria”, “organizou”, “o0”, “banco”, “de”, “dados”, “da” “ELASI”, “para”
“0” “grupo”, “de”, “pesquisa’; ¢ (2) as relagdes semdnticas, manifestadas pelas possivels
comparagdes do contexto — “Maria organizou um banco de dados”, “Maria organizou o banco da
ELASI”, “Maria ndo organizou outro banco de dados”, “Maria participa de um grupo”, “Maria
trabalha para um grupo”, “Maria participa ou trabalha para um grupo de pesquisa”, “Maria nio
organizou o banco de dados para o grupo de familiares” etc. Essas substituigSes de certos signos

por outros, dentro da obrigatoriedade de uma determinada lingua, envolvem os aspectos

** Ou “alofones” e “metafones”
*! Jakobson ndio cita o nome dos tedricos em guestio.
32

Exemplos nossos.
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semanticos ¢ sintaticos, uma vez que o encadeamento ldgico das palavras implica uma
substitui¢do. O contexto, em Jakobson, é de natureza verbal ou passivel de ser verbalizado - tais
como, um conceito, uma palavra, objetos fisicos etc.

Para Jakobson (1975), os trabalhos de Pierce sdo relevantes para os estudos das
signtficagdes lingiisticas. Peirce, de acordo comn Jakobson, deve ser considerade o “auténtico e
intrépido precursor da lingiistica estrutural” (p. 31). Segundo Peirce, para se compreender um
signo lingiiistico no ato da fala, se faz necessario, além dos protagonistas, uin “interpretante”. A
fungio do interprefante, no ato da fala, € realizada por meio de “outros signos ou conjuntos de
signos” (p. 31) usados simultaneamente com o signo primeiro ou passiveis de substituicdes. Todo
signo linghistico ¢ “traduzido por outro signo mais explicito” (p. 33).

Jakobson indica ser a utiizagdo da hipotese binarista uma forma econdmica para as analises
hingiisticas. A hipotese binarista pode ser transposta para as analises sintaticas e seménticas, uma
vez que podemos verificar os fermos marcados ou ndo de acordo com presenga ou auséncia de
um determinade termo da sentenga. Embora esse binarismo possa ser transposto para a sintaxe ou
semantica, Jakobson argumenta ndo ser necessaria essa distingéo, uma vez que no encadeamento
logico de uma sentenga, estd presente a substituicio dos signos lingiiisticos. A seméantica e
sintaxe compdem parte da emissdo de uma sentenga e o que, de fato, influencia na produgio das
sentengas € ¢ seu contexto.

Outro legado de Jakobson ¢ a discussdo da ndo existéncia de uma linguagem privada, uma
vez que todo processo de comunicagdo envolve troca e essa troca ocorre por meio de um emissor
€ um receptor, pressupondo ser um ato social. O processo comunicativo é social,

Para Jakobson (1975a), o processo de comunicagdo s6 tem validade se for informacional. O
fendmeno lingiiistico em Jakobson € compreendido, sobretudo, como o ato ou o processo de
comunicagdo.

No ato de comunicagio verbal, para Jakobson (1975a), um Remetente envia uma
Mensagem ao Destinatario. Para ser eficaz, a mensagem requereria um Contexto a que se refere
(ou seja, um referente), “apreensivel pelo destinatario, ¢ que seja verbal ou suscetivel de
verbalizagdo” (p. 123). Além desses polos, o processo de comunicagdo pressupde, ainda, um
Cédigo total ou parcialmente comum ao remetente ¢ ao destinatario (ou, em outros termos, o
codificador e o decodificador da mensagem). Finalmente, esta ainda envolvido no ato de

comunicagdo verbal como podlo constitutivo um Contato, “um canal fisico ¢ uma conexdio



75

pstcologica entre o remetente e o destinatario, que os capacite a ambos a entrarem e
permaneceremn em comunicacdo” (p. 123). Todos esses fatores ou polos estdo “inalienavelmente
envolvidos na comunicagdo verbal” (p. 123). Esses fatores envolvidos num processo de

comunicacdo verbal estdo esquematizados na figura 3 a seguir;

COMUNICACAO VERBAL

CONTEXTO

MENSAGEM

REMETENTE DESTINATARIO

CONTATO

CODIGO

Figura 3 — Adaptacio do esquema do processo de comunicagiio verbal de Jakobson”
Fonte: JAKOBSON, 1975a, p. 123,

Ainda nos referindo as valiosas contribuigdes dos estudos de Jakobson para a comunicagio
persuasiva, podemos citar seus estudos sobre as fungdes da linguagem. Para Jakobson (1975b)
existem seis fungdes lingiiisticas, decorrentes da énfase em um dos pdlos de comunicagio, a
saber: (1) fungdo referencial; (2) fungdo emotiva; (3) fungdo conativa; (4) fungdo fatica; (5)
fungdo metalingitistica; ¢ (6) fungdo poética.

A fungio REFERENCIAL (denotativa ou cognitiva) é caracterizada pela énfase no pélo do

referente da mensagem, ou seja, uma mensagem orientada para o contexto, centrada na terceira

* Na figura original do esquema de comunicagiio verbal de Jakobson ndo existern setas de ligagdo entre os
retingulos
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pessoa ou em algo de que se fala. Por exemplo™: (1) “Entdo essa reestruturagdo, ela levou, assim
1ré€s anos de discussio, coordenada pelo conselho, e ao final chegou nesse modelo de dois eixos
de formacao™ (P2), (2) “Entdo, um pedagogo que deve atuar num contexto educacional brasileiro
[..]° (P4) e (3) “[...] o curso do noturno tinha cinco anos, € no quarto e quinto anos eles ndo
tinham aula duas vezes na semana, porque era um tempo para eles estudarem, usar a biblioteca ¢
tal, doce 1lusdo.” (P3).

A fun¢io EMOTIVA (ou expressiva) € caracterizada pela énfase no polo do renetente,
visando uma “expressio direta da atitude de quem fala em relagio aquilo de que est4 falando” (p.
124). Essa fungdo deve promover “a impressio de certa emogdo, verdadeira ou simulada™” (p.
124). E caracterizada por interjeigdes ou por marcas de primeira pessoa do singular. Como
exemplo: (1) “Stm, e eu ainda falava” (P1}; (2) “Na grade nova, eu ainda ndo leciono.” (P5) ¢ (3)
“Sumn, fiz tudo certinho. Eu tenho tudo documentado.” (P6).

A fungdo CONATIVA ¢ caracterizada pela énfase no polo do decodificador da mensagem.
Essa fungdo ¢ tipica de mensagens com uma orientagdo para o destinatdrio. Essa fungfio é
encontrada nas expressdes gramaticais vocativas e imperativas. Quando encontrada
predominantemente nas sentengas itnperativas, ndo poderia ser submetida ao juizo de verdade.
Como exemplo: (1) “Eu vou tomar os meus remédios!” (P5); e (2) “Vocé temn o plano de ensino
da disciplina?” (P1) ¢ (3) “As disciplinas especificas da educagdo infantil fo1 um rearranjo!” (P2).

A funcdo FATICA ¢ caracterizada como o “pendor para o contato” {p. 126), quando a
énfase esta na atitude de miciar, prolongar ou interromper a comunicagfio, ou ainda, verificar se o
canal estd funcionando corretamente ao atrair a atengéo do destinatario, Essa fungio ndo tem
carater informativo. Segundo Jakobson (1975), esse empenho em se iniciar € manter a
comunica¢io é tipico das aves falantes. Ainda segundo o autor, “é também a primeira fungéio
verbal que as criangas adquirem; elas tém tendéncia a comunicar-se antes de serem capazes de
enviar ¢ receber comunicagdo informativa” (JAKOBSON, 1975b, p. 127). Como exemplo: (1}
“Boa tarde, professora [...], nés podemos iniciar nossa entrevista?” (P3), (2) “O que vocé... Entdo,
senia por qué [...]?” (P2) e (3) “{...] se € para fazer isso, como € que a gente vai fazer. Entendeu?”
(P2).

i - . e . .
Os exemplos de cada uma das funges da linguagem que apresentamos sfio extraidos das assertivas que constam
nos instrumentos utilizados para coletas de dados ou dos relatos das entrevistas deste trabalho
35 : e, . . A
Salientamos que o termo “simulagiio”, em Jakobson, assume o sentido da lingua corrente
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A fungio METALINGUISTICA ¢ caracterizada pela énfase no cadigo, quando o proprio
codigo é o objeto de énfase. Essa fungdo ndo ¢ apenas um mstrumento cientifico de propriedade
dos logicos e lingiiistas, uma vez que se mostra na limguagem cotidiana. Nés praticamos “a
metalinguagem sem nos dar conta do carater melalingiiistico de nossas operagdes”™ (p. 127) Essa
fungdo esta presente quando o remetente ou o destinatario téin a necessidade de verificar se estdo
usando ¢ mesmo c¢odigo, com o discurso focalizando o proprio cédigo. Para Jakobson (1975),
essa ¢ uma fungdo da qual a crianga faz “largo uso™ (p. 127) durante a aquisi¢io da lingua
materna. Come exemplo dessa fungdo, temos: (1) “[...] mas a educagiio inclusiva € mais que a
educagdo especial, ndo é? Porque, sendo, vio achar que fulano que estd com dificuldades | ..]
Hum, que termmo eu usaria?”’ (P1), (2) “[...] a natureza da disciplina, ela tinha que ser mais ampla
né, nesse mundo ai da pos-modernidade né, [...] tem que ter amarragdo uma [...] disciplina entra
na outra, uma disciplina conversa com a outra, uma disciplina precisa da outra, nio da para vocé
ter aquelas disciplinas, que sdo todas fragmentas, em compartimentos” (P3)e (3) “Mais inclusiva
do que espectal. Porque existe wn problema conceitual na propria area, nfo é mesmo?” (P2).

A fungio POETICA ¢ caracterizada pela énfase da mensagem no proprio polo da
mensagem, quando a prépria estruturagdo da mensagem ¢ objeto de énfase. Essa fungfo esta
presente em qualquer produgado lingitistica e ndo apenas nas produgdes literdrias, como em um
olhar de superficie se pode pensar. Em seus termos: “Qualquer tentativa de reduzir a esfera da
fungdo poética a poesia ou de confinar a poesia a fun¢do poética seria uma simplificagio
excessiva ¢ enganadora” (p. 128). Essa funcdo esta presente na escolha por sonoridade das
palavras, no trabalho de coordenacfio de nomes numa seqiiéncia etc. Como exemplo: (1} “Atf é
um sonho pessoal que eu sempre tive que juntou com outros sonhos, pois como diz Paulo Freire:
‘sonho que a gente sonha sozinho a gente ndo chega a lugar nenhum’[...]. Agora sonho coletivo é
bem mais facil.” (P3), (2) “[...] Até estava brincando com eles, inclusive tava falando assim: “ch,
eu trabalho na psicologia da educagfio, mas procuro abordar uma perspectiva multidisciplinar’,
até pelo fato que eles ndo tém filosofia da educagdo, sociologia da educago, politica da educacgio
[...] (P1)}, e (3) “quem var dar, val mudar o nome, a disciplina que pra gente soava muito higienis
... higie, higie (risos) muito higienista, aquela disciplina que é era, que deu uma briga, Higiene e
Saude” (P5).
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A concepgdo de Jakobson do processo comunicativo, composto por seis pdlos

comunicativos e com sets fungdes centradas em cada um desses polos, pode ser esquematizada de

1
acordo com a figura 4°°:

COMUNICAGAQ VERBAL

REMETENTE
{Fun¢io emotiva)

CONTEXTO
{Fungo referencial}

MENSAGEM
{Funcio poétical

Figura 4 — Adaptagio do Processo de comunicagio verbal e das fungies lingiiisticas de

Em sintese, Jakobson nos mostra que uma forma de se compreender o processo de

DESTINATARIC
{Funcdo conativa)

CONTATO
{Funcdo fatica)

CODIGO
Fungio metalngiistca)

Jakobson

Fonte: JAKOBSON, 1975, p. 123 e 129.

conversagdo é por meio da consideragdo de seis polos ou fatores necessariamente constitutivos de

qualquer processo comunicativo, a saber: (1) remetente; (2) destinatario; (3) contexto; (4)

mensagem; (5) contato; € (6) codigo. Nesse processo comunicativo a énfase ein cada um desses

polos resulta numa predugdo de mensagens com determinada fun¢do lingiiistica. Apesar das seis

fungdes lingiiisticas estarem presentes nas sentengas, em alguns casos, apenas uma fungéio é

preponderante na produgdo de certas mensagens. As fungdes sdo: (1) referencial (comunicacio

* Na figura original do esquema de comunicagiio verbal de Jakohson ndo existem setas de ligacio entre os

retdngulos.
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centrada no referente ou contexto); (2) emotiva {comunicagdo centrada na atitude do remetente
em relagdo a mensagem); (4) conativa {comunicagdo centrada no destinatarie), (5) fatica
(comunicagdo centrada no contato, cuja finalidade seria verificar o funcionamento do canal ou a
atencdo despedida pelo destinatario); (6) metalingiiistica (comunica¢o cenirada no proprio
codigo), e (7) poética {comunicagdo centrada na elaboragfo da mensagem).

Jakobson, ao apresentar o processo comunicativo como funcional, nos da o indicativo da
possibilidade do uso das fungdes da linguagem na elaboragdo das mensagens a serem usadas nos
programas de formagdo para a educagio inclusiva. Talvez, cursos de formagio com objetivos €
estratégias bem formuladas e um corpe docente qualificado possam vir a ajudar nas mudangas de
atitudes com relacdo a inclusdo. Desta forma, propomos a unido dos estudos do Modelo
intermitente para a probabilidade de elaboragdo ¢ do Processo de comunicagédo verbal e das
fungdes lingiifsticas de Jakobson. A unido de ambas as teorias podem ser visualizadas a partir da

figura que se segue:
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A comunicagdo ndo se finaliza no poto do destinatario, no “Modelo unificado entre a teoria
da probabilidade de elaboragiio, do Processo de comunicagdo verbal e das fungdes lingiiisticas de
Jakobson para as mudangas de atitudes em relagdo a inclusdo™, mas ocorre de manetra ciclica,
uma vez que no polo do remetente da mensagem ocorre a fungdo de avaliador e o criador das
estratégias para mudanga de atitudes. Nesta proposta de modelo ciclico da comunicagdo
persuastva, a mensagem & processada inicialmente pelo destinatirio por meio de trés rotas, a
saber: (1) rota central, (2) rota dupla e (3) rota periférica.

No processamento de rota central, a mensagem, apos passar pelo processo de elaboragio
cognitiva, propiciaria {rés formas de pensamento, a saber: (1) Pensamentos favoraveis em relagio
a inclusdo, (2) Pensamentos desfavoraveis em relagdo 4 inclusio e (3) Pensamentos mistos ou
neutros em relacdo 4 inclusio. Os pensamentos favoraveis em relagdo a inclusio sdo os geradores
de atitudes sociais favoraveis em relagéo a inclusio; os pensamentos desfavoraveis em relagdo a
inclusdo sdo os geradores de atitudes sociais desfavordveis em relagdo a inclusdo e os
pensamentos mistos ou neutros em relagdo a inclusdo ndo afetam nem a geragfo de atitudes
positivas nem a geracéio de atitudes negativas com relagfo 4 inclusio.

Essas mudangas ou nfo mudangas de atitudes sfio avaliadas pelo criador de estratégias de
mudangas de atitudes sociais em relagio a inclusio. O criador de estratégias ao ter conhecimento
sobre as fun¢des de linguagem Jakobson, ira elaborar novas mensagens centradas em um ou mais
polos de comunicagdo ¢ as encaminhariam novamente ao processe de comunicacfo persuasiva,
seguindo a seqiiéncia sugerida no modelo da teoria da probabilidade de Richard Petty e John
Cacioppo (apud GAZZANIGA, HEATHERTON, 2005, p. 426). No final das rotas central e
periférica, cujo resultado fosse mudanca negativa de atitudes sociais em relagdo a inclusdo oun
nenhuma mudanga, o resnltado do processo ¢ re-encaminhado ao remetente da mensagem. O
criador das estratégias elaboraria novas estratégias para a mudanga de atitudes e assim 1850 se
repetiria sucessivamente até que todos os objetivos tragados fossem alcangados.

Para a confirmagfo cientifica desta proposta, precisariamos de alguns delineamentos
experimentais mas isto, no momento, nd¢ faz parte do objetivo do nosso trabalho. Assim
continuaremos investigando como as atitudes sociais se formam ou possam ser modificadas.

Embora ndo faga parte de nossa discussdo neste trabalho, nos estudos da psicologia social,

nos topicos que tratam dos processos de estertotipagem e de estigmatizagdo, existe um processo



83

que também atua como modelador de comportamento, que sdo os efeitos da profecia auto-
realizadora.

A profecia auto-realizadora compreende as possibilidades de passarmos a nos comportar de
forma a confirmar as expectativas langadas pela a audiéncia (TELFORD; SAWREY, 1977,
OMOTE, 1994; RODRIGUES; ASSMAR; JABLONSKI, 2007).

Segundo Gazzaniga ¢ Heatherton (2005), as expectativas influenciam o comportamento por
meio de um processo formado por quatro etapas, a saber: (1) “as expectativas influenciam as
avaliagbes que os oufros fazem da pessoa por meio de uma correlagio ilusoria’’ e do viés de
confirmagdo” (p. 433), (2) “os outros se comportam em relagdo a pessoa de uma maneira
consistente com suas expectativas” (433), (3) “o comportammento da pessoa muda na diregdo das
expectativas dos outros” e (4) ha a internalizagio e a pessoa se comporta de forma a confirmar as
expectativas.

Qutra proposta para a criagdo de estratégias de sala de aula, visando a mmudancas das
atitudes em relagdo a inclusdo, sdo as dos estudos iniciados por Muzafer Sherif e seus
colaboradores na década de 50. Esses estudiosos propunham o combate ao racismo por meio da
cooperagﬁo38.

Segundo Gazzaniga e Heatherton (2005), por volta dos anos de 1965 a 2005, muitas
pesquisas foram desenvolvidas sobre o combate ao racismo. Esses estudos apontam que apenas
alguns tipos de contatos podem reduzir a hostilidade ou a rejeicdo a certos grupos. Com base nos
estudos de Sherif, da década de 50, se evidenciou “que ter objetivos supra-ordenados™ (p. 434,
grifo do autor) nos programas de ensino reduz a hostilidade entre os grupos. Os objetivos supra-
ordenados sfo os objetivos viabilizados por meio da cooperagio enfre as pessoas.

Para GGazzaniga e Heatherton (2005), os programas de ensino que envolvem a interagio
enire as pessoas eram mais bem sucedidos do que aqueles sem essa interagdo. O estudo
desenvolvido por Eliot Aronson, denominado de “sala de aula montada com um quebra-

5139

cabegas’™”, € um exemplo deste programa de ensino.

7 Correlagio ilusoria ¢ a crenga na existéncia de uma relagio que nio existe realmente, ou mais precisamente,

tendéncia A exacerbacio da associagio (ou correlagio) entre eventos raros quando este co-ocorrem

* Saliente-se que 0s estudos de Vygotsky em 1920, também propunham esse tipo de objetivo na relagdo de ensino-

aprendizagem

kD] .- . . . . R . ‘e .
Essa estratégia de ensino também ¢ verificada nos planos de ensing de escolas cujas idéias se pautam nas idéias de

Freinet, na perspectiva de Vygotsky, na filosofia de Paulo Freire, entre outros
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Nesse programa de ensino, os alunos trabalham de forma cooperativa em grupos mistos
(género e etnia). O contendo de ensino € trabathado por temas geradores, sendo subdivididos
pelos proprios integrantes dos grupos; cada membro do grupo estuda um tépico especifico do
tema. Depois de estudado o assunto, os alunos se voltam para o proprio grupo ensinando acs
demais colegas. Nesse programa, “a cooperagdo ¢ dupla: cada membro do grupo coopera ndo
apenas com membros dos outros grupos, mas também dentro do grupo” (p.435).

Segundo Gazzaniga e Heatherton (2005), inais de 800 estudos foram feitos sobre a “sala de
aula montada como um quebra-cabega”e estes tém demonstrado a eficacia desse tipo de
estratégias para o desenvolvimento de atitudes mais positivas em relagéo as einmias € um melhor
desempenho académico dos alunos Nessa forma de cooperagio, “as criangas dessas salas de aula
passam a gosiar mais umas das outras e desenvolvem uma auto-estima mais elevada de que as
criangas das salas de aula tradicionais” (p.435).

Os estudos sobre a “sala de aula montada como um quebra cabega™ nos confirmam ser as
estratégias de ensino pautadas na cooperagdo intra-grupos € inter-grupos, geradoras de qualidade
no processo de aprendizagem e na redugdo dos processos de exclusio. Mediante esse
conhecimento, os docentes dos cursos de Pedagogia poderiam criar estratégias para os
gradnandos vivenciarem situagSes nas quais lidassem com a cooperag¢@o intra-grupos € nter-
grupos. Talvez os seminarios dirigidos, com objetivos supra-ordenados pudessem ser urna das
alternativas para a mudanga de atitndes em relagdo a incluséo.

Essa vasta contribuigio tedrica da Psicologia social e da Lingiiistica nos leva a refletir sobre
algumas possibilidades de mudanga de atitudes de maneira a promover a mcluséo. Dentre essas
reflexdes, temos o indicativo da necessidade de pesquisas na area educacional, tanto no campo
tedrico quanto experimental.

Pensamos ainda que a Educa¢io Especial, ao se fortalecer comoe area de conhecimento
especifico, poderia vir a aprofundar estudos sobre as atitudes sociais em relagio a inclusio como
uma possibilidade para a efetivagio da sociedade inclusiva.

A sociedade inclusiva que pode deixar de ser utopia, nos termos platdnicos € se tornar real,
na visdo aristotélica, ao continuarmos nossa luta por politicas publicas concretas, pesquisadores
qualificados, recursos humanos qualificados e com competéncia para exercer sua profissdo. Esses

sdo variaveis que de fato se concretizardo em educagdo de qualidade, a educagéo inclusiva.
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2.4 A conceituacto de educacdo inclusiva: construgdo em processo de mudanga conceitual

A literatura especializada aponta que a educag¢do inclusiva é uma espécie de reforma radical
no sistema educacional, uma vez que deve reestruturar os seus sistemas curriculares, avahiativos,
pedagogicos e métodos de ensino. A educagio inclusiva, para Mittler, ¢ “baseada em um sistema
de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos” {2003, p.34) respeitando, ainda, as
diversidades cultural e social, as questdes de género, as diferencgas de etnia e o desenvolvimento
cognilivo de cada pessoa. Ainda, segundo esse autor, tal reforma educacional garante o acesso € a
permanéncia de todos os alunos no sistema educacional, oferecendo estratégias para se impedir a
segregacdo ¢ o isolamento de todos os alunos.

A educagio inclusiva é mais do que a retirada dos obstaculos que impedem todos os alunos
de freqilentarem a escola regular. E, antes de tudo, um processo dindmico sem término, uma vez
que nio é um mero estado de mudanga, mas um processo de reestruturagio educacional, tanto no
ambito organizacional, quanto no dmbito pedagogico. Ou seja, ainda esta em estado de mudanca
e passivel de transformagdes, de re-significagio (MITTLER, 2003) e de conceituagses.

A educagfio inclusiva é uma educagio de qualidade direcionada a todos os alunos da
comunidade escolar. No dmago dos pressupostos da educagho inclusiva sugere-se que, ao
conviver com as diversidades, todos os integrantes da comunidade escolar tém mais beneficios do
que perdas, mesmo que, inicialmente, esse ambiente seja discriminatério ou excludente, pois ao
interagir com as diferengas pode-se instituir a respeitabilidade mutua. Entretanto, o aluno com
deficiéncia nfio deve apenas ser inserido na escola, mas fazer parte de wma comunidade escolar
que prime pela inclusdo escolar & pela inclusfo social. Para se atingir a meta de implementar uma
educagio inclusiva s3o necessarios gestores ¢ docentes compromissados, moralmente e
efetivamente, com essa proposta de reforma educacional, com a reestruturagdo ¢ com a renovagio
de suas unidades de ensino. Cabe ainda, a esta umdade, a formag¢fo continnada do seu corpo
docente em metodologias de ensino nas quais se privilegiem uma abordagem de ensino
progressista (MITTLER, 2003),

Coin esses passos estariamos proximos de uma educagdo inclusiva, cujo resultado seria um

sistema educacional fortalecido, eficiente, com qualidade de ensino e que garantiria o acesso e a
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permanéncia de todas as criangas. Alguns tedricos argumentam que o ensmo regular ndo esta
preparado para receber os deficientes. Ora, se a educagdo inclusiva € percebida como uma
mudanca de mentalidade visando uma sociedade mais humana e justa, entde ser deficiente € uma
das intmeras diversidades que precisa ser respeitada, assim como os demais grupos minoriarios.
O que estd em questdo ndo ¢ ser deficiente ou nfio, mas o compromisse de todo educador que
busca a construgdo de uma sociedade democrdtica e, conseqilentemente, de um sistema
educacional democratico. Esse ideal de sistema educacional deve primar por uma educagio de
qualidade e acessivel a todas as pessoas, respeitando-as e auxiliando-as na necessidade especifica
para que a relagdo ensino e aprendizagem se concretizem. Com essa perspectiva, a rede regular
publica de ensino responsavel pela educagio basica — Educagdo Infantil, Ensino Fundamental €

Ensino Médio — deve oferecer qualidade de ensino. O éxito para tal educacio:

[..] é nossa disposigio para visuahizar, trabalhar e conseguir uma rede regular que se
adapte e dé apoio a todos Todos os alunos, incluindo os rotulados como alunos com
deficiéncia [pobres, ricos, negros, dentre outros}, querem estar em uma rede regular que
satisfaca 4s suas necessidades e na qual se sintam bem-vindos e seguros
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p 434).

Omote (2005), baseado em Stainback e Stainback ¢ analisando o processo histérico e
pragmatico da educagdo inclusiva, aponta que o sistema educacional brasileiro esta procurando
incorporar estratégias para uma educag¢do que atenda a todos os alunos. Ainda segundo o autor, a
educagdo inclusiva visa, antes de tudo, um trabalho educacional voltado para a diversidade. Para
Omote, os defensores da educagdo inclusiva apontam inimeros beneficios para a comunidade
escolar que possivelmente irdo se estender a sociedade.

Para Omote (2004b), a busca pela inclusdo sempre fez parte da histéria da humanidade.
Entretanto, por volta dos anos 90, a construgdo da sociedade inclusiva transformou-se “em um
imperativo moral” (p. 299), intensificado pelos defensores dos direitos huinanos. Para esse autor,
a0 se pensar em uma comunidade escolar inclusiva, reflexo de tal imperativo, deve-se contar néo

apenas com solugdes didatico-pedagogicas, mas também com:

[.] outras medidas e arranjos, cientificamente fundamentados, que possibilitern o
convivio e a co-agdo, por parte das pesscas com as mais variadas diferengas, em
principais situagdes e atividades da vida didria, de modo que favoregam a realizagiio € o
desenvolvimento de todes que delas participam (OMOTE, 2004b, p. 302)
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A educagdo inclusiva, para Omote, imphca mudanca de mentalidade, que perpassa por
mudancas nas concepgdes educacionais pautadas na padronizagio “de capacidades individuais de
realizacdo”™ (OMOTE, 2005, p. 35), do ensmno tradicionalista, verbalista ou bancarie (FREIRE,
1982, 1987) para aquelas abordagens que respeitem as diversificadas diferengas, “reconhecendo
nelas a oportunidade de aprendizagein de todos” (OMOTE, 2005, p. 35). Entretanto, de acordo
com Omote, para conseguirmos essa educagdo ndo devemos partir de decretos ¢ vontade de uma
minoria; a educagdo inclusiva sé serd possivel a partir de uma sociedade inclusiva, sociedade essa
que muito tem a trilhar, ainda, para alcangar seus objetivos.

A literatura sobre a histéria e a filosofia da educagdo brasileira ja apontaram iniimeros
momenios de exclusdes ocorridas pelos agentes do sistema educacional (ABREU, 2000;
COTRIM, 1989; FARIA FILHO, 2000, FREIRE, 1989; GADOQTTI, 1994, LIBANEQ, 1998;
LOPES; GALVAQ, 2001; NAGLE, 1977; PAIVA, 2000; SAVIANI, 2000; XAVIER, RIBEIRO,
NORONHA, 1994, WEREBE, 1971). Hoje, ainda convivemos com diversificadas formas de
exclusio social ¢ escolar, mas como aponta Omote, precisamos de um nove homem e esse
“homem novo” pode ser construido e formado na escola, preferencialmente numa escola que
saiba aceitar, saiba conviver com as diversidades e, acima de tudo, esteja aberta a mudangas de
atitudes.

De acordo com Omote, essa escola ¢ uma realidade e como tal, alguns casos de inclusdo de
criangas com deficiéncias tém sido relatados. Enfretanto, sugere-se que sejam criadas medidas
avaliativas cientificas para a verificagdo dos processos de educagdo inclusiva, uma vez que na
analise de algumas praiicas pedagogicas sobre a inclusdo se percebe a ocorréncia de: “(1) uma
mera inser¢do do aluno deficiente em classes comuns a titulo de inclusdo, (2) a migragdo de
deficientes no sentido inverso do que ocorria no passado recente, (3) a institucionalizagdo da
normificagdo e (4) o desvirtuamento de objetivos precipuos da educagfo escolar” (OMOTE,
20044, p. 05).

Assim como Omote (2004a), Bueno (1999), ao discutir a formacgdo e as politicas de
inclusio de pessoas com deficiéncias, argumenta que a efetivagio da Educagdo Inclusiva so sera
possivel se houver avaliagles reais da inclusdo de forma gradativa, continua, sisiematica e
plangjada, das criangas com deficiéncias nos sistemas de ensino. Para Bueno, a Hducagao
Inclusiva requer modifica¢des profundas no sistema educacional. Essas modificagbes devem ter

como premissa trés pontos fundamentais: (1) entender os processos de exclusdo, arraigados no
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sistema educacional brasilewro ac lenge da constituigdio de sua prépnma bistoria, (2) as
modificagdes no sistema educacional ndo podem apenas ser decretadas legalmente, pois
“demandain ousadia, por um lado, e prudéncia, por outro” {OMOTE, 2004a, p. 24) e (3) as
politicas educacionais sobre a educagdo inclusiva devem ser gradativas, continuas, sistematicas e
acima de tudo bem planejadas.

Ainda em vista da inclusdo, Peterson (2006) relata como tem sido percebido esse processo
nos Estados Unidos. Desde a promulgacdo das lets de 1975 e 1997 ¢ da emenda de 2004, “as
escolas publicas dos EUA tém sido obrigadas a incluir alunos coin deficiéncia ao maximo
possivel em classes de educagfio geral onde eles possam estodar com pares nio deficientes ao
imvés de passarem a maior parte de seu dia em classes segregadas™ (p. 03). Mesmo as escolas
tendo sido obrigadas a acettar as criangas com deficiéncia, mnuitas exclusdes foram realizadas,
mas ao longo dessa trajetéria procurou-se fortalecer o sistema de ensino. Para a efetivagfo dos
programas de inclusio, nos Estados Unidos existem “conexdes entre programas universitarios de
preparagdo de professores com sucesso de inclusdo nas escolas™ (p. 03-04) e as universidades tém
papel primordial na formagido de docenties capacitados para conseguiremn atingir as estratégias
necessarias nos programas de inclusdo, no caso especifico desse projeto, das pessoas com
deficiéncia. Para Peterson (2006), ¢ de extrema importancia a formagdo do “educador geral” e do
“educador especial” para a eficiéncia dos programas de “inclusfio colaborativa™ a todo sistema de
ensino. No programa de inclusio colaborativa, tanto os educadores de sala regular quanto os
educadores espectais trabalham de forma cooperativa com a participagdo de uma equipe
interdisciplinar, alunos, familias e agéncias comunitarias.

Nesse progratna ainericano, a inclusio € percebida nfo apenas como uma “integragdo
fisica”, mas como social ¢ strucional, Esse programa evidencia a necessidade de o “educador
geral” ser responsavel por ensinar os saberes sistematizados e acumulados, ao longo da histéria, a
todos os alunos, entretanto, os americanos contam com o Programa de Educagio Individualizada,
no qual os alunos com deficiéncia, além de aprenderem nas salas de aula regular, sdo atendidos
nas salas de recurso com o apoio do professor especializado.

Gardau ¢ Develay (2005), ao estudarem o processo de inclusio escolar no sistema
educacional franceses, demonstram que o pedagogo bem preparado é uma das ferramentas
fundamentais para que ndo s6 o processo de inclusdo ocorra, mas tammbém o proprio processo de

humanizagdo. Para esses autores, o destaque para a efetivagio da Educagfio Inclusiva recai sobre
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o pedagogo pelo fato de ser o profissional respensavel pela mediagio educacional, uma vez que
na sala de aula ele antecipa o processe de ensino-aprendizagem por meio de estratégias de ensino,
respettando o processe de construcdo dos concettos cientificos de seus alunos.

Podemos perceber nesse programa a necessidade da formagdo dos professores especialistas
para atender algumas necessidades especificas proprias de algumas deficiéncias, tanto para ©
apoio do professor de classe regular como para a sala de recurso.

No caso brasileiro, vemos win sentido mverso a essa politica, uma vez que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, responsavel pela formacao do profissional que
ira trabalhar com a Educacdo Infantil, com o Ensino Fundamental e na Gestdo Escolar, eliminam
a formacfo por habilitagdes. As habilitagdes, até entdo, eram as responsaveis pela formagio
especifica em diversificadas areas do conhecimento. A reestruturagdo do Curso de Pedagogia
introduziu algumas disciplinas sobre educagio inclusiva. Contudo a expenéncia tem deimonstrado
que essas insercdes de disciplinas nfo sdo suficientes para preparar o profissional comproinetido
em elaborar estratégias especificas a efettvagfio do processo de ensmno e aprendizagem de todos
os alunos. Essa deficiéncia tambén for verificada em pesquisa relacionada a inser¢do de uma
disciplina sobre a Educagfo Especial no curso de Educagéo Fisica (GOMES; DUARTE, 2009).

Para Bueno (1999}, a formagdo do novo educador do século XX requer: (1) politicas de
formacgdo docente que efetive a quahficagdo dos professores do ensino fundamental, (2)
modificar a visdo de especialisias apenas centrada na deficiéncia e fornecer a ampliagdo dos
conhecumentos pedagdgicos, (3) oferecer os conhecimentos sobre as especificidades das
deficiéncias aos professores da rede piiblica e (4) oferecer formagéo para se trabalhar nas salas de
Tecursos.

Pesquisas realizadas sobre a formagfio de educadores (FONSECA-JANES, 2006)
mostraram que os futuros profissionais da educa¢fio estdo enfrentando problemas, primeiramente
de ordem conceitual, uma vez que estdo entendendo educacio inclusiva como a “colocagio de
deficientes na sala de aula” (p. 191).

Segundo Peterson (2006), para a eficicia de programas que possam de fato incluir pessoas
com deficiéncia 4 rede de ensino, deve-se garantir a formacio do especialista em educacio
especial, tendo em vista que os “professores de educagio especial totalmente qualificados sio
imprescindivels para a efetiva implementa¢do de programas de inclusdo para alunos com
deficiéncia” (2006, p.06).
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Balboni € Pedrabissi (2000), ao estudarem as atitudes soctais de professores italianos em
relagdo & inclusdo de esiudantes com deficiéncia mental na escela regular, demonstraram que o
professor da Educag@io Especial tem atitudes mais favoraveis aos alunos com deficiéncia
comparativamente com seus pares de professores sem essa formagio.

Nos Estados Unidos, na ultima década, houve uma redugdo da formagdo desses
especialistas em educagio especial. E os professores de “educagdo geral” demonstram nfo serem
formados para trabalhar e garantir o processo de ensino-aprendizagem de criangas com alguma
deficiéncia inseridas em suas salas regulares. Essa constatacfio, também foi feita por Fonseca-
Janes (2006), ao estudar ¢ ponto de wista dos estudantes do curso Normal Superior. A autora
percebeu que 90% dos participantes afirmam a ineficiéncia da fornmagio para se frabalhar com as
deficiéncias na rede regular de ensino.

(Gomes e Barbosa (2006, p.85-100), a¢ mmvestigarem a inclusde de um aluno com paralisia
cerebral em uma sala de aula, evidenciaram que 37,5% dos sujeitos apontaram como sendo ¢
maior problema para inclusdo desse aluno a “formagio deficitiria dos docentes”, seguida pelo
excesso de alunos na sala de aula (17,5 %). Para alguns professores, participantes dessa pesquisa,
a educagdo inclusiva é antes nma possibilidade de intera¢io social do deficiente do que a refagio
de ensino-aprendizagem. Para esses autores, apenas participar de palestras ndo faz as atitudes dos
professores diferirem com relagdo a crianga com paralisia cerebral.

Sant’Ana (2003), ao estudar as concep¢des de dez professores e seis diretores de escolas
plblicas sobre o conceito de inclusdo escolar, aponta como uma das principais conclusdes, estar o
conceito de inclusdo escolar associado aos principios de integragfio. Para a autora, os professores
da rede de ensino “estdo cientes de ndo estarem preparados para a inclusdo, nfio aprenderam as
praticas educacionais essenciais a promogdo da inclusdo e precisariam do apoio de especialistas™
(p. 233).

Estes relatos parecem ser um dos indicativos de que ndo basta apenas oferecer cursos e
palestras, como verificamos em alguns cursos de licenciatura ou em alguns cursos de formagdo
oferecidos por secretarias estaduais e municipais, pois nos parecem ser apenas medidas
paliativas. Talvez isso seja o melhor a ser realizado no momento, mas ndo devemos parar por af.
Devemos, como pesquisadores e profissionais de uma area especifica do conhecimento, ousar um

pouco mais e fazermos propostas que, a longo prazo, tragam melhores solugdes para a



concretizagdo de nossa utopia educactonal, ou seja, oferecer educagio de qualidade ao sistema de
ensino brasileiro.

Oliveira (2009a) anuncia que, uma das possibilidades para a melhoria da qualidade de
ensine nos sistemas educacionais, no vies da Educagdo Inclusiva, € a formagao de “profissionais
competentes e qualificados” (p 257), em especial os professores de educagio especial, para
potencializar o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Oliveira (2009a), assim como Fonseca-Janes (2006), aponta que as expressoes Educagio
Especial ¢ Educagio Inclusiva tém sido percebidas, equivocadamente, como sinonimia. Para
Fonseca-Janes, essa confusio conceitual pode ter inimeras variaveis, desde o proprio processo de
formagio de um conceito até os fatores 1deologicos gue constituem os discursos de formagio de
professores nas politicas educacionais. Para Oliveira (2009a), essa confusiio conceitual pode estar
sendo gerada pelas formas como as politicas publicas tém sido realizadas no sistema educacional
brasileiro.

Libdneo, Oliveira e Toschi (2009), apontam que o cendrio atual de constantes introdugbes
de reformmas educativas nido é algo exclusivamente do sistema educacional brasileiro, mas uma
tendéncia internacional advinda “de necessidades e exigéneias geradas pela reorganizagio
produtiva no 4mbito das instituigdes capitalistas” (p.35). O objetivo principal destas reformas ¢ a
husca de qualidade para o sistema educacional, por meio das mudangas nos curriculos, na gestio
dos sistemas, na avalia¢io dos sistemas educacionais e na profissionaliza¢io do professor.

Para esses autores, nessa busca de uma educagdo de qualidade, ha wina tendéncia mundial
em constderar o professor como o agente principal para a transformacgfo da escola e dos sistemas
escolares. Nesse contexto, o professor atvaria para além de uma sala de aula. O professor
assumiria o papel de “membro de uma equipe docentes, realizando tarefas com responsabilidade
ampliada no conjunto das atividades escolares™ (p. 37); responsabilidades tais como: ser um
agente ativo, cooperativo ¢ reflexivo de uma equipe, com clareza em suas concepgdes, expondo
suas vivéncias escolares cofidianas e, acimma de tudo, com participagdo no projeto politico
pedagogico da escola.

E ¢ esse profissional que esta sendo exigido para trabalhar com a educagio, na perspectiva
da Educagdo Inclusiva (STAINBACK, STAINBACK, 1999, MITTLER, 2003). Para a efetivagio
dos objetivos das politicas de inclusdo sdo necessarios a formagio de recursos humanos

especializados, com ja afirmaram Paulon, Freitas ¢ Pinho (2005) ao estudarem as redes de apoio.



92

Concordamos com Baleottt (2006} ao afirmar ser os servigos espectalizados oferecidos pela
Educagdo Especial necessarios para a efetivagio de uma Educagdo Inclusiva. Sabemos que a
existéncia de recursos ndo segrega ou discrimina o seu usudrto, mas o mau uso que se faz dele,
como foi apontado por Omote (2000). Lembrando que o professor especialista € um recurso
humano capacitado em areas especificas do sistema educacional.

Otliverra (2006), com um olhar direcionado aos processos de exclusdo social que sdo
proprios do sistema capitalista, também afirma existirem comprometimentos de tal gravidade,
necessitando, no processo de aprendizagem, “de métodos e recursos altamente especializados” (p.
266), sendo que muitas vezes esses métodos e recursos nio estdo disponiveis na escola.

Baleotti (2006}, assun como Omote (2000), Baglieri e Knopf (2004), alertam que devemeos
nos atentar para a falsa premissa da tgualdade dos termos diferengas e deficiéncias, uma vez que,
em alguns casos de deficiéncias, o grau de comprometimento € o fator impeditivo de o individuo
poder freqiientar uma sala de aula do ensino regular. Como exemplo, mencionamos ¢ de uma
crianga com macrocefalia € com hidrocefalia grave associada. Uma crianga acometida com tal
deficiéncia necessita de wmn cateter e enfermeiros em vigilia constante para que possa se manier
viva, Reiteramos o apontamento de Baleotti para a necessidade de sermos cautelosos ao defender
a inclusdo, cuidando “para ndo enxergarmos de forma homogénea a diferenca que existe entre os
diversos grupos de deficientes™ (2006, p.31).

Baleotti (2006), apoiada em Omote (2001), argumenta a necessidade de atentarmos para
que “a idéia de educagfio inclusiva ndo esta stmplesmente na questio da mudanga de termimnologia
ou de linguagem.” (BALEOTTI, 2006, p.41), mas na mudanga de concepgdes. Concepedes nas
quais as pessoas deficientes sio percebidas como sendo sinénimo de pessoa fadada ao fracasso
educacional.

O conceito da Educagio Inclusiva, sob a otica da formagdo de conceitos de Vigostsky, nos
parece um terino em processo de significagdes, portanto em construgdo social, imerso em praticas
discursivas tendendo a se estabilizar. O mesmo comparativo podemos dizer com relagio a
expressdo Educagio Especial, entendida como uma modalidade de ensino que permeia “todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
Servigos e recursos proprios desse atendimento € orienta os alunos e seus professores quanto a sua

utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 16).
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Afirmamos ser as mudangas de terminologia, mesme aparentando roupas novas em velhas
praticas, a possibilidade de uma nova esséncia, dependendo do direcionamento efetuade na sua
construgdo. A modificagio para uma nova esséncia no conceito de Educagao Inclusiva depende,
em parte, dos pesquisadores das dreas da Educagdo e da Educagdo Especial. Esse conceito pode
receber um novo sentido nas praticas sociais em que se insere, podendo resultar em mudanga de
acdes, atitudes, comportamentos, crengas, e concepgdes, culmmnando, talvez, no processo de
humanizagio e emancipagio dos seres humanos. Emancipagio e humanizagdo propiciadora de
uma sociedade inclusiva.

Torezan e Caiado (1995), ao estudarem se as classes especiais deveriam ser mantidas,
ampliadas ou extintas, apontaram ser os problemas das concepgdes e das crengas equivocadas dos
professores, sobre o aprender e o ensinar, um dos fatores que contribuiam para a segregagdo dos
alunos com problemas de aprendizagem em sala de aula, resultando no encaminhamento dos
alunos as antigas salas especiais. As autoras propdem, para amenizagio dos problemas de
discriminag¢io/segregacéo, a necessidade de direcionarmos esfor¢os “para promover alteragdes de
concepgdes” (p.33) ao invés de extinguir “um servigo pablico Ja existente” (p.33).

Para Omote (2000), a criagfio de um sistema educacional inclusivo para todas as criangas,
jovens e adultos deve contar “com o conjunto de recursos educacionais, tanto de ensino especial
quanio de ensino comum. A manutengdo de recursos da Educagio Especial € condigdo necessaria
para a construgdo desse sistema [...] inclusivo™ (p. 59).

Hoje, a 4rea da Educacio Especial ja tem claramente definitdo e registrado em documentos
oficiais o seu papel no contexto de uma Educagio Inclusiva, como o de assegurar a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ¢
superdotagiio, bem como, o de orientar os sistemas de ensino de forma a garantir a efetivagéo da
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia,

Para a garantia da inclusio ¢ de responsabilidade dos pesquisadores, estudiosos e docentes
da Bducagiio Especial a fiscalizagdo de algumas modifica¢des a ser realizadas nos sistemas de
ensino, tais como: (1) garantia de efetivagio da participagdo e da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia; (2) continuidade de estudo em niveis posteriores ao que estd; (3) transversalidade dos
recursos especificos da Educagio Especial na Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio ¢ na Educagio Superior, (4) oferta de Atendimento Educacional Especializado — AEE, (5)

formagdo de professores para atuarem no AEE, (6) formagio de demais profissionais, (7)
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participagio da familia e da comunidade na efetivagao da proposta, (8) diversificadas formas de
acessibilidade — arquitetdnica, transporte, mobilidrios, comunicagio e informagdo e (9)
articulagdo intersetorial na implementagéo das politicas publicas.

Como ¢é possivel perceber, temos muito por fazer para efetivagdo dessa nova escola. Uma
escola que necessita dos profissionais formados nas habilitagdes do curso de Pedagogia.
Salientamos que compreendemos a educagdo inclusiva como uma educagio de qualidade que
deve ser oferecida pelo sistema educacional a todas as criancas, jovens e adultos assegurando
para isso recursos, métodos de ensino, estratégias de ensino e, sobretudo, recursos humanos
capacitados que atuario como docentes na Educagfo Infantil, nas séries iiciais do Ensino
Fundamental e como os gestores dos Sistemas de Ensino.

Nessa compreensdo de Educagio Inclusiva a escola tem papel fundamental para a
construgdo de wma sociedade inclusiva. E para isso, o que de fato o sistema educacional
necessita, além de uma politica educacional comprometida com a qualidade de ensino, € de um
profissional bem formado em todas as modalidades de ensino. Esse profissional néo deve apenas
ter acesso a informagdo sobre a educagdo inclusiva, mas que seja um sujeitc historico e
transformador de sua pratica pedagogica. Um profissional que reflita sobre o seu papel como
educador ¢ seja capaz de perceber quando suas atitudes comegam a se cristalizar, para assim
poder muda-las. Um profissional aberto a tais mudangas sfo as maiores premissas para a
efetivagio de qualquer pratica educativa inclusiva.

Pensando na formagdo do profissional responsdvel para a efetivagéo desta proposta,
procuraremos discutir no capitulo posterior os procedimentos adotados para a exeqtiibilidade do
objetivo deste trabalho, que ¢ o de analisar se os cursos de Pedagogia da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP estdo preparando os estudantes para as discussoes e
fundamentagbes da Educagdo Inclusiva, apds as Diretrizes Curriculares Nacionais de 15 de maio
de 2006 (BRASIL, 2006).

Para atingirinos este objetivo se fez necessario o estabelecimento dos seguintes objetivos
especificos:

o Descrever o processo da constituigdo dos cursos de Pedagogia da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filhko” —~ UNESP;
» Analisar os dados obtidos por meio dos questiondrios aplicados aos estudantes de

Pedagogia da UNESP, sobre o conceito de Educagfo Inclusiva e Educagéo Especial;
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e Analisar e comparar os resultados obtidos por meio da ELASI sobre as atitudes
soclats em relagfio 4 clusdo, dos estudantes dos cursos de Pedagogia da UNESP dos
seis campi,

¢ Analisar e comparar os resultados obtidos por meio da ELASI sobre as atitudes
sociais em relagdo a incluséo, dos Coordenadores do Conselho de Curso de Pedagogia
da UNESP dos seis campi;

* Analisar os resultados obtidos por meio das cntrevistas realizadas com os
coordenadores do conselho de curso da UNESP, em mandato durante o periode de
reformulagdo do Curso de Pedagogia e

e Comparar as matrizes curriculares dos seis cursos de Pedagogia da UNESP
(Faculdade de Ciéncias do Campus de Bauru, Faculdade de Ciéncias ¢ Letras do
Campus de Araraquara, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente
Prudente, Faculdade de Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia, Instituto de
Biociéncias do Campus de Rio Claro, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas do Campus de Sdo José do Rio Preto) de acordo com suas adequagdes as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 15 de Maio de 2006 tendo ein vista a preparagéo

dos alunos para a Educagdo Inclusiva.



3 METODO

Modern Times in cogs SET
Fonte: http //photo charliechaplin .com/assets/708-Modem-Times-in-cogs-SET

“Cada pesquisador, dentro das normas do bom senso ¢ dos
principioes da coeréncia, deveria armar seu préprio modelo,
sugerido mais pelo problema estudado ¢ pelo contexto em
que se acha inserido do que por critérios aprioristicos”.
Renato A, T. Di Dio (In: CAMPBELL; STANLEY, 1979)
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Donald T. Campbell e Julian C. Stanley (1979), ao discutirem os delineamentos
experimentais e quase-experimentais de pesquisa, demonstraram que a fragilidade de um
delineamento de pesquisa é devido a uma ma elaboragdo, bem como ao desconhecimente do
pesquisador do rigor cientifico, fatores que podem levar a construgao de artefatos no momento
das analises de dados.

Omote (2009), pautado nas discussdes de Campbell e Stanley, evidenciou que se faz
necessaria a resisténcia dos pesquisadores para evitarmos a produgiio de conhecimento cientifico
pautado em falsos artefatos ou mesmo em falacias tedricas que algumas literaturas #€m produzido
na area da Educagiio Especial. Ainda segundo Omote, mesmo ao tragarmos um bom
delineamento de pesquisa, corremos o risco da construgdo de artefatos. Uma das possibilidades
para garantirmos um minimo de validade externa das pesquisas séo as replicagdes das mesmas.
Para que isso se torne possivel devemos descrever, com 0 maximo rigor, NOSso procedimento
metodolégico.

Desta forma, procuramos neste capitulo descrever os procedimentos adotados para garantir
o minimo de cientificidade no trabatho e a possibilidade de replicagio por pesquisadores
interessados no assunto. Este capitulo foi dividido nos seguintes topicos, a saber: (1) participantes

da pesquisa, (2) materiais utilizados na pesquisa e (3) procedimentos adotados na pesquisa.
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3.1 Participanites

Participaram deste estudo os seis {6) coordenadores do Conselho de Curso, em exercicio no
periodo da reformulagdo do curso de Pedagogia ¢ quatrocentos e quatro (404) estudantes
ingressos nos cursos de Pedagogia da matriz reformulada dos seis campi da Umiversidade
Estadual Paulista. Esses estudantes foram selecionados por estarem presentes na sala de aula nos
dias de coleta de dados, sendo: quarenta e seis (46) estudantes da Faculdade de Ciéncias -
Campus de Bauru, oitenta e nove (89) estudantes da Faculdade de Ciéncias e Letras ~ Campuns de
Araraquara, setenta e sete (77) estudantes da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Campus de
Presidente Prudente, cento e doze estudantes (112) da Faculdade de Filosofia e Ciéncias -
Campus de Marilia, quarenta e dois (42) estudantes do Instituto de Biociéncias - Campus de Rio
Claro e trinta e oito (38) estudantes do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas -
Campus de Sio José do Rio Preto.

A idade dos coordenadores variou de 49 a 58 anos, com média de 53 anos e desvio padrio
de 3,67, sendo 03 do género feminino e 03 do género masculino. As formagdes dos
coordenadores sdo: (1) graduagdo em Pedagogia, mestrado em Psicologia Social ¢ doutorado em
Educagdo; (2) graduagfio em Educador Especial para o Deficiente da Audio Comunicagéo,
mestrado, doutorado e pés-doutorado em Educagio; (3) graduagdo em Filosofia, mestrado ¢
doutorado em Educagiio; (4) graduagiio em Psicologia, mestrado ¢ doutorado em Psicologia, pos-
doutorado nos Estados Unidos da América e Livre-docéncia pela Universidade Estadual Paulista,
(5) graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia — Habilitagdo em Administragdo, mestrado e
doutorado em Educagio e Livre-docéncia pela Universidade Estadual Paulista e (6) graduagdo
em Psicologia e Filosofia, mestrado e doutorado em Educag#o, Destes coordenadores, um possul
Bolsa de Produtividade em Pesquisa do CNPq.*’

A idade dos estudantes da Faculdade de Ciéncia do Campus de Bauru variou de 18 a 45
anos, com a média de 20,5 e desvio padrio de 6,15, sendo 42 do género feminino e 04 do género

masculino. Entre os estudantes da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara, a

0 As informagdes foram retiradas do curriculo Lattes dos participantes.
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atitudes sociais, 15 apresentam enunciados positivos, sto €, a concordancia com o seu conteirdo
corresponde a expressdo de atitudes sociais favoraveis a mclusdo; outros 15 itens apresentam
enunciados negativos, isto é, a concordancia com ¢ seu conteildo corresponde 2 expressdo de
atitudes sociais desfavoravels a inclusdo. A escala de meniira foi incluida na ELASI, como um
dispositivo para obter indicios da confiabilidade das respostas fornecidas pelos partictpantes, ja
que, conforme estudos prévios, as respostas a esses 05 itens sfo inteiramente previsiveis. (Anexo

A).

3.3 Procedimentos

3.3.1 Procedimento da coleta de dados

Inicialmente, realizamos o levantamento sobre os coordenadores do Conselho de Curse dos
cursos de Pedagogia, das seis unidades da UNESP, no periodo em que ¢ curso foi refermulado
para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006). A seguir realizamos o
levantamento das matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia dos seis campi da UNESP que
nos foram entregues, em alguns dos campi, pelos proprios coordenadores e em outros pela
secretaria do Conselho de Curso de Pedagogta no ano de 2008. Salientamos que esse material
coletado em 2008 foi comparado com o material em vigénceia no ano de 2010, pois em alguns
campi houve a altera¢do de algumas disciplinas na matriz curricular.

Entrevistamos os seis coordenadores de curso ¢ lhes aplicamos a Escala Likert de Atitudes
Sociais em relagdo a Inclusio (ELASI). Salientamos que os dados coletados na entrevista nio
fardo parte deste exame de qualificagfo.

Além das entrevistas, questionarios ¢ a ELASI, os dados sobre a composi¢fio das matrizes
curriculares dos seis cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista foram coletados nos
projetos politicos pedagégicos.

Apos autorizagdo das seis unidades da UNESP envolvidas na pesquisa, a propria

pesquisadora se deslocou a cada um dos campi e realizou a coleta da seguinte maneira:
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Faculdade de Ciéncias - Campus de Bauru

Os instrumentos foram aplicados aos participantes na segunda semana de margo do ano de
2008, em dois dias consecutivos (12 e 13). No primeiro dia, aplicamos aos quarenta (40)
participantes presentes na propria sala de aula das 19h35 as 20005 e, no segundo dia, aplicamos

aos seis (06) participantes que haviam faltado no dia anterior, na biblioteca, das 15h15 as 19h45.

Faculdade de Ciéncias ¢ Letras — Campus de Araraquara

Os instrumentos foram aplicados aos participantes na ferceira semana de marg¢o do ano de
2008, em dois dias consecutivos (19 e 20) Como o campus possui duas turmas no curso de
Pedagogia, a coleta foi estruturada da seguinte maneira:

Para a turma A, no primeiro dia, aplicamos o questionario aos quarenta e trés (43)
participantes presentes na propria sala de aula das, 15140 as 16h05 e, no segundo dia, aplicamos
aos dois (02) participantes que haviam faltado no dia anterior, na sala de uma docente do campus,
das 17h15 as 17h35.

Para a turmma B, no primeiro dia, aplicamos o questionario aos quarenta e trés (43)
participantes presentes na propria sala de aula, das 20h30 as 21h05 e, no segundo dia, aplicamos
a um (01) participante que havia faltado no dia anterior, em outra sala de aula disponivel, das
19h20 as 19h38.

Faculdade de Ciéncias € Tecnologia - Campus de Presidente Prudente

Os instrumentos foram aplicados aos participantes na quarta semana de margo do ano de
2008, em dois dias consecutivos (24 ¢ 25). Como o campus possui duas turmas no curso de
Pedagogia, a coleta foi estruturada da seguinte maneira:

Para a furma A, no primeiro dia, aplicamos o questionario aos vinte e sete (27) participantes
presentes na propria sala de aula, das 15h32 horas as 16b05 e, no segundo dia, aplicamos acs
quatro (04) participantes que havian faltado no dia anterior, na sala dos professores, das 15h35 as
16h02,

Para a turma B, no primeiro dia, aplicames o questiondrio aos quarenta € ¢inco (43)

participantes presentes na propria sala de aula, das 20h35 as 21h12 e, no segundo dia, aplicamos



aos 1rés (03) participantes que haviam faltado no dia antertor, na sala dos professores, das 19h20
as 19h42.

Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia

Os instrumentos foram aplicados aos participantes na segunda semana de margo do ano de
2008, em dois dias consecutivos {10 e 11). Como o campus possul trés turmas no curso de
Pedagogia, a coleta foi estruturada da seguinte forma:

Para a turma A, no primeiro dia, aplicamos o questiondrio aos trinta ¢ seis (36) participantes
presentes na propria sala de aula, das 9 horas as 9h30 e, no segundo dia, aplicamos a um (01)
participante que havia faltado no dia anterior, na livraria, das 11h15 as 11h45.

Para a turma B, no primeiro dia, aplicamos o questionario aos trinta e sete (37) partictpantes
presentes na propria sala de aula, das 20h30 as 21h05 e, no segundo dia, ndo foi possivel realizar
a coleta, pois o professor responsavel pela sala, nesse dia, ndo nos permitin retirar os
participantes de sua aula.

Para a turina C, no primeiro dia, aplicamos o questionario aos trinta e seis (36) participantes
presentes na propria sala de aula, das 22 horas as 22h30 e, no segundo dia, aplicamos aos dois
(02) participantes que haviam faltado no dia anterior, em outra sala de aula disponivel, das 20h05
as 20h20.

Instituto de Biociéncias - Campus de Rio Claro

Os instrumentos foram aplicados aos participantes na tercewra semana de mar¢o do ano de
2008, em dois dias consecutivos (17 e 18). No primeiro dia aplicamos aos trinta € nove (39)
participantes presentes na propria sala de aula, das 22h20 as 22150 e, no segundo dia, aplicamos

aos trés (03) participantes que haviam faltado no dia anterior, na propria sala de aula, das 21h50
as 22h10.

Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas - Campus de Séo José do Rio Preto.

Os instnunentos foram aplicados aos participantes na quarta semana de mar¢o do ano de
2008, em apenas um dia (27), devido ao pedido do coordenador do curso. Dessa forma,
aplicamos os instrumentos aos trinta e oito (38) participantes presentes, na propria sala de aula,
das 19h10 as 19h40.
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As entrevisias para a coleta de dados foram agendadas de acordo com a disponibiltidade de
cada coordenador. Assim, a primeira entrevista ocorreu em fevereiro de 2008 ¢ a ultima em

margo de 2010,

3 3.2 Formas de iratamento de dados

Todos os dados obtidos por meio dos questionarios sobre a “Formagdo do Pedagogo™, que
possibilitaram as analises dos dados que serdo discutidos no capitulo quatro, foram armazenados
em um banco de dados especifico, criado pela propria pesquisadora, sob a supervisdo do
orientador.

Salientamos que apds a criagdo das categorias sobre os conceitos de Educagdo Especial e
Educagdo Inclusiva’'| cujos critérios de elaboragio foram os documentos oficiais sobre a tematica
e a literatura especializada ¢ de posse do banco de dados sobre as descrigdes dos estudantes de
Pedagogia sobre os conceitos de Educagdo Inclusiva e Educagdo Especial, o material foi entregue
a onze juizes, sendo seis especialistas da area da Educagfio Especial e cinco ndo especialistas da
area. Dos onze juizes, dez nos entregaram o material respondido dentro do prazo estabelecido, ou
seja, dois dias para os juizes da area especifica da Educagéo Especial 2 & cinco dias para os juizes
fora da area especifica da Educagdo Especial.

O critério da escolha dos juizes foi o de (1) serem doutores, (2) serem docentes de
universidades puiblicas ¢ (3) terem disponibilidade e interesse em participar da pesquisa. Dos
cinco juizes fora da érea, todos possuem doutorado em Educagio € com as seguintes formagdes
em nivel de graduagio: dois sio formados em Pedagogia, um ¢ formado em Matematica, um €
formado em Filosofia e um ¢ formado em Letras e Pedagogia. Dos cinco juizes da area da
Educagiio Especial, trés sdo formados em Psicologia com mestrado e doutorado na area da
Educacéo Especial, um é formado em Psicologia com mestrado na area da Educagio Especial e
doutorado na area de Sande Publica e wm ¢é formado em Pedagogia e em Estudos Socials com

mestrado ¢ douiorado na Educagdo Especial.

1 As descricdes das categorias encontram-se no topico 4 2.2 do proximo capitulo
2 Qalientamos que o periodo estabelecido a esses juizes foi mais curto, pelo fate da pesquisadora realizar a coleta
em um congresso especifico da area da Educacio Especial
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Apbs a escolha e a disponibilidade dos participantes, entregamos a cada um dos juizes oito
paginas, sendo’ uma carta com o pedido para atuagdo como juiz da pesquisa, duas contendo a
explicagio de como proceder para a reatizagdo da tarefa de juiz, uma contendo a descrigédo das
categorias referente a Educagdo Inclusiva, uma contendo a descri¢do das categorias referente a
Educagiio Especial e duas contendo os quadros com as descrigdes dos estudantes sobre o
entendimento do que sejam os conceitos de Educagio Inclusiva e Educacdo Especial. (Apéndice
C). Cada juiz recebeu, para analisar, quarenta e sete (47) descrigdes dos estudantes sobre o
conceito de Educagdo Inclusiva e quarenta e sete (47) descrigdes dos estudantes sobre o conceito
de Educagdo Especial. Salientamos que cinco descrigbes sempre eram comuns aos juizes
antecessores e sucessores do juiz respondente. Esse procedimento foi adotado para garantir que
alguns trechos das descri¢des fossem analisados por quatro juizes®

Apos os juizes nos entregarem os materiais avaliados, os dados foram armazenados em um
banco de dados especifico, também criado pela pesquisadora e, em seguida, foram transferidos
para uma planilha para verificarmos o grau de confiabilidade entre os juizes e a pesquisadora. A
discussdo desse resultado se encontra no capitule quatro deste trabalho.

Os dados referentes a Escala Likert de Atitudes Sociais em relagdo a Inclusdo — ELASI -
foram armazenados em um banco de dados especifico, criado pelo grupo de pesquisa Diferenga,
Desvio e Estigma. Cada uma das respostas dos participantes recebeu uma codificagéo especifica.
Na analise de dados, os codigos foram substituidos por notas para o calculo de escores
individuais de atitudes sociais. Para os itens positivos, foi atribuida a nota 5 a alternativa (a), de
concordéncia plena, 4 a alternativa (b) e assim por diante até a nota 1 2 alternativa {(¢). Para os
itens negativos, o sentido de atribuigdo de notas foi invertido, ja que, diante deles, a concordéncia
plena com o contetido expressa as atitudes mais desfavoraveis. O escore total de cada participante
foi obtido pela soma das notas atribuidas a 30 itens que medem atitudes sociais ¢ pode variar de
30 a 150, sendo que gquanto maior for o escore mais favoraveis s3o as atitudes sociais em relagdo
a inclusdo.

A escala de mentira recebeu outra pontuagdo: se a resposta fornecida a um item fosse
aquela que ¢ esperada, era atribuida a nota 0 e, caso contrario, o item recebia a nota 1. Assim, 0s
escores da escala de mentira podem variar de 0 a 5, sendo que o valor O ou préximo dele indica

matior confiabilidade dos dados.

# As discussbes sobre estes procedimentos fardo parte de um artigo a ser publicado em revista cientifica



Os escores das atitudes sociais em relagio a inclusfio dos participantes, obtidos por meto da
E1.ASI, foram transferidos para uma planilha com todos os demais dados dos participantes. As
discussdes sobre os resultados obtidos por meio da Escala Likert de Atitudes Sociais em relagdo a
Inclusdo — ELASI - encontram-se no capitulo quatro deste trabalho.

Quanto aos dados coletados nas entrevistas com os coordenadores dos cursos, adotamos o
seguinte procedimento: as entrevistas foram transcritas por cinco estudantes do Gltimo ano do
curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia®. Os dados obtidos
por meio das entrevistas passaram pelo processo de tratamento de dados seguindo algumas
sugestdes de Bardin (1977). Para a cedificagfio dos dados obtidos por meio das entrevistas,
realizamos piimeiramente ¢ recorte por unidades de registto temadtico, sempre levando em
consideragio nosso objetivo. E foi enwmnerado a partir do critério de presenga ou auséncta na
distribui¢ao das unidades de registro nas categorias.

Para categorizagdo também seguimos algumas sugestdes de Bardin (1977). Criamos quatro
categorias centrais com suas respectivas subcategorias, seguindo os critérios de exclusdio mutua,
homogeneidade, pertinéncia, objetividade e fidelidade e produtividade45. Estas categorias sio: (1)
Estruturagdo das matrizes do curso de Pedagogia s Diretrizes Curriculares, (2) Conceituagio da
Educagio Inclusiva, (3) Conceituagio da Educagdo Especial e (4) Avaliagdo dos Coordenadores
da matriz curricular. Estas categorias integram oito grades de andlise com categorias centrais,
subcategorias primarias e subcategorias secundartas,

A primeira grade de analise é composta por uma categoria central, uina subcategoria
primdria e trés subcategorias secundarias. A categoria central ¢ intitulada “Estruturagdio das
matrizes do curso de Pedagogia as Diretrizes Curriculares”. A subcategoria primaria ¢ intitulada
“Adequagdo do curso” As trés subcategorias secundarias sdo intituladas “sim”, “ndo” e “em
alguns aspectos”.

A segunda grade de andlise é composta por uma categoria central, uma subcategoria
primaria e trés subcategorias secundarias. A categoria central ¢ intitulada “Estruturagio das

matrizes do curso de Pedagogia s Diretrizes Curriculares”. A subcategoria primaria ¢ intitulada

* Salientamos que a pesquisadora tem conhecimento das sugestdes de Queiroz (1983) sobre a importincia de o
proprio entrevistador ser a pessoa a transcrever as entrevisias, entretanto ndo percebemos alteragSes significativas
entre ¢ Audio e a escrita das entrevistas.

“* QOptamos por manter esse termo de Bardin (1977) no original, mas pensamos que esse termo pode ser
compreendido como funcionalidade, uma vez que & justificado da seguinte maneira para a autora” “Um conjunio de
categorias é produtivo se fornece resultados férteis: férteis em indices de inferéncias, em hipdteses novas e em dados
exactos.” (p 120-121)



106

“Direcionamento da matriz pelas Diretrizes” As trés subcategorias secunddrtas sdo intituladas
“sim”, “nio” e “em alguns aspectos”

A terceira grade de analise ¢ composta por uma categoria central, uma subcategoria
primaria e duas subcategorias secundérias. A categoria central ¢ intitulada “Estruturacdo das
matrizes do curso de Pedagogia as Diretrizes Curriculares™. A subcategoria primaria ¢ niitulada
“Selecdo das disciplinas”. As duas subcategorias secundérias sdo intituladas “Critérios para
inclusdo ou aumento de carga horaria” e “Critérios para a exclusao ou redugdo de carga horaria”.

A quarta grade de analise ¢ composta por uma categoria central, uma subcategoria primaria
e duas subcategorias secunddarias. A categoria central é intitulada “Estrutura¢do das matrizes do
curso de Pedagogia as Diretrizes Curriculares”. A subcategoria primdria ¢ intitulada “Disciplinas
relacionadas com a questdo da Educagdio Inclusiva”. As duas subcategorias secunddrias sdo
intituladas “Tematica” e “Especifica”.

A quinta grade de analise é composta por uma categoria central, uma sabcategoria primaria
e trés subcategorias secundarias. A categoria central ¢ intitulada “Estruturagfo das matrizes do
curso de Pedagogia as Diretrizes Curriculares”. A subcategoria primaria € intifulada “Disciplinas
relacionadas com a questio da Educagio Especial”. As trés subcategorias secundarias sio
intituladas “Teinatica” e “Especifica” e “Ligadas a outros cursos”.

A sexta grade de andlise ¢ composta por uma categoria central, uma subcategoria primaria e
trés subcategorias secundarias. A categoria central € intitulada “Estruturagdo das matrizes do
curso de Pedagogia as Diretrizes Curriculares”. A subcategoria primaria ¢ intitulada “Avaliagdo
sobre a matriz curricular”. As trés subcategorias secundarias sdo intituladas “Favoravel” e
“Desfavoravel” e “Neutro”.

A sétima grade de analise é composta por uma categoria central ¢ quatro subcategorias
primarias. A categoria central ¢ intitulada “Conceituagio de Educagdo Inclusiva”™ As quatro
subcategorias primarias sdo intituladas “Sinonimia com a expressio Educagio Especial”,
“Sinonimia com a expressio Inclusdo Escolar”, “Sinonimia com a expresséo Incluséo Escolar de
pessoas com deficiéncia” € “Sinonimia com a expressdo Educacdo de qualidade”.

A oitava grade de analise ¢ composta por uma categoria central e quatro subcategorias
primarias. A categoria central ¢ intitulada “Conceitnagdo de Educagio Especial”. As quatro

subcategorias primdrias sfo intituladas “Simonimia com a expressio Educagdo Inclusiva”,
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“Modalidade Educacional Especifica”, “Modalidade de Ensme Transversal” e “Modalidade
Educacional Excludente”™.

De posse das grades de analise com os correspondentes recortes dos depoimentos dos
coordenadores, elaboramos grades semelhantes, com algumas alteragdes, para serem
encaminhado aos juizes. Nesse material, encaminhado a dois juizes (Apéndice E), foramm omitidas
as unidades de ensino para que os coordenadores ndc fossem identificados por seus pares.

O critério da escolha dos juizes para essa tarefa foi o de: (1) serem doutores, (2) serem
docentes de universidades publicas, titulares ou substitutos e (3) terem disponibilidade e interesse
em participar da pesquisa como juizes. O juiz fora da drea possui doutorado em Educagéo,
mestrado em Educag¢do e graduagio em Pedagogia. O juiz da area possul doutorado em
Educacéo, especificamente em Educagdo Especial, mestrado em Distitbios da Comunicagio
Humana (Fonoaudiologia), especializagio em Distirbios da Comunica¢do Huinana e graduagio
em Fonoaudiologia.

Apds a escolha e a disponibilidade dos participantes, entregamos para cada um dos juizes
32 paginas, que continham as oito grades de analise, acima descritas, com os respectivos recortes
dos depoimentos dos coordenadores. A tarefa dos juizes consistia em verificar se eles
concordavam ou nio com a classificagio da pesquisadora. Caso nfo concordassem, havia a opgio
de sugerirem outra alternativa. As instrugdes foram passadas aos juizes oralmente,

Apbs os Juizes nos entregarem os materiais avaliados, os dados foram armazenados em uin
banco de dados especifico, também criado pela pesquisadora e, em seguida, foram transferidos
para uma planilha, a fim de que realizassemos o grau de confiabilidade entre os juizes e a
pesquisadora. A discussdo desse resultado se encontra no capitulo quatro deste trabalho.

Quanto ao tratamento de dados referente as matrizes curriculares do curso de Pedagogia,
apos o levantamento e atualizagdo dos dados, as disciplinas obrigatorias™ foram distribuidas em
um quadro com as seguintes categorias: (1} Disciplinas Especificas relacionadas com a Educagdo
Inclusiva, (2) Carga Horaria das disciplinas relacionadas com a Educacfo Inclusiva, (3)
Disciplinas Especificas relacionadas com a Educag¢do Especial e (4) Carga Horaria das disciplinas
relacionadas com a Educagdo Especial. As analises e discussdes sobre as matrizes curriculares se

encontram no capitulo quatro deste trabatho.

44 . - . vy g .

Salientamos que optamos por ndo incluir, nesta analise, as disciplinas optativas pelo fato de que, em algumas
unidades universitanas, elas serem vinculadas a outros cursos € a outros departamentos € ndo serem oferecidas
anualmente.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Acervo Pessoal, 2009

“HA cantigas mediocres,

que mem animam a gente para cantd-las.
Hai siléncios necessarios

Ha discursos impossiveis

Hi corpos que se desnudam contra principios
HA purezas que se maculam

H# meméorias olvidadas

H3 coisas que se dizem, mas nio se fazem
H3 coisas que se fazem, mas néo se dizem
F. preciso cantar cantigas de valor
Diminuir a distincia entre fazer e falar™.
Paulo Freire (2004)
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4.1 Caracterizagdo dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Panlisia

Uma das premissas que norteia as concepgdes, as tendéncias pedagdgicas ¢ as abordagens
de ensino ndo tradicionalistas na area educacional”’ ¢ a de que devemos conhecer nossos alunos
para que tracemos objetivos especificos, ou mesmo individualizados, para a efetivagio dos
processos de ensino e de aprendizagem. Assim, achamos por bem tragar o perfil dos alunos que
buscam, no curso de Pedagogia, a sua formagio profissional. Coin essa intengfio encontra-se, na
tabela 1, a sintese de dados sobre alguns aspectos do perfil dos 404 estudantes ingressos, em

2008, no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista.

Tabela 1 — Sintese do perfil dos estudantes ingressos ne curso de Pedagogia da UNESP de 2008

Sexo Trabalhador | Formagde no | Experiéncia | Experiéncia Outra
Unidades Universitirias magistério Docente com pessoa Graduagiio
deficiente

F I M|{S| N|S|N|{sIN[S[I[N[][S]N
F( - Campus de Bauru 42 04 14 32 03 43 08 38 06 40 07 34

{(n=46}
FCL - Campus de 81 08 20 69 04 85 07 82 03 84 07 82
Araraquara
(n=89}
FCT - Campus de 63 i2 27 50 11 606 14 63 06 71 08 69
Presidente Prudenie
{n=77}
FFC - Campus de Marilia | 105 | 07 kh) 77 15 97 15 97 OB | 104 | 18 94
(r=112)
1B - Campus de Rio Claro
(n=42) 38 04 21 21 03 39 06 36 04 38 09 33
IBiLCE - Campus de Sio
José do Rio Preto
(n=38) 36 02 15 23 M 37 06 32 05 33 07 31
367 | 37 | 132 | 272 | 37 | 367 | 56 | 348 | 34 | 370 | 36 | 348
TOTAL (n=404) 919 | (9%) | (339%6) | (67%:) | (9%) | (91%) | (14%) | (R6%) | (8%) | (92%) | (14%) | (86%)

7 A saber: Concepgio pedagdgica nova ou moderna e concepgdes pedagogicas contra-hegemédnicas (SAVIANI,
2008), concepcio pedagogica da dialética (GADOTTI, 1987), renovada ndo-diretiva, tendéncia libertadora,
tendéncia libertaria e tendéncia critico-social dos contetdos (L[BANEO, 1985) e abordagem de ensino cognitivista,
abordagem de ensino humanista e abordagem de ensino socio-cultural (MIZUK AMI, 1986)
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Os dados distribuidos na tabela 1, na coluna “sexo”, demonstram gue 91% dos estudantes
ingressos em 2008 no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista sdo do sexo
feminino, Esse apontamento fortalece as discussdes sobre a questdo do género feminino que
incide sobre a docéncia das séries inicials, uma vez gue € no curso de Pedagogia que se forma
esse profissional (BRASIL, 2006). Essa alta incidéncia do género feminino neste curse nos
reporta ao inicio das primeiras escolas normais do Rio de Janeiro, da Bahia, de Séo Paulo ¢ de
Pernambuco, que eram destinadas exclusivamente ao género masculino. Tanuri (2000) aponta
que a abertura para ¢ género feminino s6 ocorreu nos anos finais do Brasil linperial, apoiando-se
na “idéia de que a educagdo da infincia deveria ser-lhe atribuida, uma vez que era o
prolongamento de seu papel de mée e da atividade educadora que ja exercia em casa” (p.66). Para
a autora, a questio de género que incide sobre o magistério nas séries iniciais, além de seu carater
preconceituoso, também se mostrou como uma solugdo para a falta de professores para as escelas
primdrias, pois era “pouco procurada pelo elemento masculino em vista da reduzida
remuneragio’” {p. 60).

Na literatura especializada, no que se refere aos estudos das atitudes sociais em relagéo a
inclusdo, discute-se se os professores do género feminino tenderiam a atitudes mais favoraveis
em relagdo a inchusdo (AVRAMIDIS; BAYLISS; BURDEN, 2000; OMOTE et al., 2005, 2010).
Essa caracteristica dos estudantes do curso de Pedagogia da UNESP pode ser um dos fatores,
atrelado a uma boa formagio tedrica e pratica, para que os egressos sejam mais favoraveis a
inclusdo.

Verificamos por meio dos dados distribuidos nesta tabela, na coluna “Trabalhador”, que dos
404 participantes, 33% sfo trabalhadores, além de estudantes, exercendo as mais variadas
ocupagdes (Apéndice D). Embora muitas ocupagdes exercidas por estes participantes sejam bem
diversificadas, achamos por bem evidenciar, por meio da tabela 2, quais estio direiamente ligadas
as fungdes desenvolvidas na escola, oun relacionadas com a docéncia em ambientes ndo escolares,

e as que nio estio diretamente relacionadas com estes campos de atuag#o.
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Tabela 2 — Sintese da distribui¢fio das ocupacoes exercidas pelos estudantes
trabalbadores do curso de Pedagogia da UNESP de 2008

Unidades Ocupagio relacionaida Ocupagiie nio Sem
Universitarias com 2 escols ou relacionada especificagdo
docéncia em ambientes com a escola
niio escolares
FC a3 08 il
{n=14)
FCL 08 12 {0
(n=20)
FCT (19 15 13
(n=27)
FFC 14 15 06
{n=35)
IB 06 14 0l
(n=21)
IBiL.CE 07 07 {1
{n=15)
Total (n=132) 49 {37%) 71 (54%) 12 (9%)

Como podemos perceber, dos 132 participantes da Universidade Estadual Paulista, 37%
exercem ocupacdes relacionadas com a escola ou com a docéncia em ambientes ndo escolares, 54
% exercem ocupagdes que nio estdo relacionadas com a escola ou ao ato da docéncia e 9% néo
especificaram suas ocupagdes. Estes ultimos, na sua maioria, descreveram que desempenham
fungdes relacionadas com o funcionalismo publico.

Os dados distribuidos na tabela 2 nos sugerem que mais da metade dos estudantes de
Pedagogia desta universidade desempenham ocupagdes desvinculados com a docéncia on a
gestdo escolar, que é o perfil tragado aos egressos do curso de Pedagogia apds as Direfrizes
Curriculares Nacionais. Esse dado aponta dois rumos para discussdes: o primeiro, € se esies
participantes véem no curso possibilidades para a mudanga de profissio e se remeterdo, apos
formados, 4 ocupagdes relacionadas com a docéncia ou a gestdo escolar, seja como funcionarios
piiblicos, funcionarios de escolas privadas ou proprietarios de escolas; e o segundo, € se estes
participantes véem no curso possibilidades de ascensdo profissional dentro da propria fungdo que
ja desempenham. Caso a hipotese seja esta tiltima, podemos ainda langar alguns questionamentos
referentes as proprias diretrizes que reduzem o campo de atuagdo do pedag0g043, conforme
citamos no capitulo 1, Libaneo (1998), que ja apontava a ampliagio das areas de atuagio do
pedagogo. Pensamos que os dados distribuidos na tabela 2, assim como as discussdes que

levantamos acerca destes dados, possam vir 2 ser uma variavel para estudos futuros, umna vez que

8 Salientamos que mesmo tendo sido apontada uma identidade legitimada para os estudantes do curso de Pedagogia,
apbs a aprovagio das Diretrizes Curriculares Nacionais, isto nde impede de terem o seu campo de atuagdo reduzido



tertamos dados para questionar se o perfil tragado pelas as diretrizes € o que de fato caracteriza o
profissional formado nos cursos de Pedagogia.

Dando continuidade as discussdes sobre os dados distribuidos na tabela 1, na coluna
“Formagdo no magistério”, pudemos constatar que apenas 9% dos estudantes ingressos em 2008
no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista, possuem essa formagfo. Acreditamos
que essa baixa incidéncia se deve ao fato da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo Nacional n°
9394/96 prever a formagdio de profissionais em nivel superior, para a docéncia na Educagio
Infantil, nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, bem como para gestdo educacional.
Assim, em alguns anos essa incidéncia de formagao no magistério tende a diminuir ou mesmo a
desaparecer.

Na coluna “Experiéncia docente”, dessa mesina tabela, os dados demonstram que 14% dos
participanies possuem experiéncia na docéncia. Esse dado € fator relevante para o nosso estudo,
pois a literatura especializada tem demonstrado que a experiéncia docente ¢ uma das varaveis
que influenciam nas atitudes sociais em relagdio a inclusdo (BALBONI; PEDRABISSI, 2000,
BALEOTTI, 2006; CARVALHO, 2008; HSIEN, 2007, PEREIRA-JR, 2009; SILVA, 2008a,
2008b).

Verificamos, por meio dos dados distribuidos na tabela 1, na coluna “Experiéncia com
pessoas deficientes”, que dos 404 participantes, apenas 8% possuem experiéncia com pessoas
deficientes. De acordo com a literatura especializada sobre as atitudes sociais em relagfo a
inclusdo, essa é uma variavel que influencia as atitudes se tornarem mais favoraveis ou menos
favoraveis em relagéo & inclusio (AVRAMIDIS; KALYVA, 2007, AVRAMIDIS; NORWICH,
2002; BALBONI; PEDRABISSI, 2000; CARVALHO, 2008, OMOTE, 2010; OMOTE et al.,
2005; PARASURAM, 2006; ROMI; LEYSER, 2006). Como tem sido evidenciada na literatura,
essa ¢ uma das variaveis para a construgio de atitudes em relagdo a inclusio. Assim sendo,
pensamos que os docenies do curso de Pedagogia da UNESP poderiam criar vivéncias entre
estudantes e pessoas deficientes, desenvolvendo atividades direcionadas a evidenciar as
potencialidades dessas pessoas com deficiéncia.

Ainda continuando nossas analises sobre o perfil dos 404 participantes deste trabalho,
verificamos por meio dos dados que estdo distribuidos na tabela !, na coluna “Outra graduagéo”,
que 14% dos participantes t€ém outra graduagio. Dessa forma, procurames, no quadro a seguir,

demonstrar quais foram essas graduagGes que ja constituem a formagdo desses participantes e
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criamos um quadro t cuwjas colunas contém as dreas do conhecumento estabelectde pela

Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES alocando, nessas

colunas, as outras graduacdes.

Unidades Cidncias Ciéncins | Engenharias | Ciéncias | Ciéncias Ciéneias Ciéncias | Lingitistica, | Qutros
Universitdrias | Exatase | Biologicas da Saidde | Agrarias Soviais Humanas Letras e
da Terra Aplicadas Artes.
Matemitica Ciéncias Odontologia Historia Retaghes
FC n=01) Biolopicas {in=01) (=3 Publicas
(n=07) {n=01) (n=011
Ouimica Ciéncias leirs Ciéneias
FCL =01} Bioldgicas (=03} Sociais
(n=07) =01 (=02}
Matemalica Créncras Engenhania Fisioterapia Historia Lectras
n={1y Bioldgicus in=1} (n=11 =01 (n=011}
FCT n=01)
(n=08) Geopratia Ed. Fisica
(n=1} (n=1}
Fisica Direito Historia [etras Academia
m=2} (=2} n=02) (n=0%) de Policia
Militar do
Barro
Branco
(n=11"
Geogratia Produgiéio em Psicologia
tn=1} Telejomal (n=1)
FFC [jomalismo e
(m=18% editoragdo)
(n=1)
Ciéncias
Contabeis
(n=01)
Biblisleconomia
(0=02)
Ciéncia da Ciéncias Historia Letras Ciéncias
Compulagic | Brologicas {n=01) (n=04) Sociais
IB (n=1) n=00 (n=01)
(n=09) Psicologia
(n=1}
Matematica Engenharia de Comunicagio Histdria Letras Ciéneias
(n=01) Produgic Social (n=01) (n=02) Socius
IBiLCE (n=1) (n=1} (n=01)
=750 Publicidade ¢
{=07") Propaganda
{n=1}
Tatal 09 G4 02 03 00 08 10 18 06

* Destes 18 participantes, 01 tem formagdio em duas graduagdes — Psicologia ¢ Letras — e 01 possui em trés

graduagtes — Fisica, Histéria e Geografia

" Dentre os 07 participantes, 01 deles possui duas graduagdes — Licenciatura em Letras e Graduagio em

Comunicagiio Social.

Quadro 01 — Relaciio das gradugdes pelas quais foram formados os participantes dos seis campi
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Podemos verificar com os dados expostos 1o quadro 1 que, dos 56 participanies com outra
gradunagio, existem 9 na area das Ciéncias Exatas e da Terra, 4 na area das Ciéncias Biologicas, 2
na area das Engenharias, 3 na area das Ciéncias da Saude, 0 na area das Ciéncias Agrarias, 8 na
area das Ciéncias Sociais Aplicadas, 10 na area das Ciéncias Humanas, 18 na area da Lingtiistica,
Letras ¢ Artes e 6 na area denominada Outros. Essa procura de diversificadas areas do
conhecimento por uma formagio complementar no curso de Pedagogia ¢ um mdicativo de que
existem conhecimentos, contetdos e praticas pedagdgicas proprios do curso, como ja discutido
pelos tedricos ¢ estudiosos da area (BISSOLI-SILVA, 2006; BRZEZINSKY, 2002, LIBANEO,
1998; SAVIANI, 2008, 2010). Outra possibilidade pode ser a de poder assumir cargos de gestéo,
coma o de diretor e supervisor de ensino.

Outro dado que nos chamon a atengdo foi o fato das graduagdes citadas, em sua maioria,
possuirem curso de licenciatura, como é o caso das seguintes graduagdes, a saber: Ciéncias
Biologicas (4), Ciéncias Sociais (4), Educagio Fisica (1), Fisica (2), Historia (8), Letras (18),
Matematica (3), Quimica (1), Geografia (2). Esse dado nos induz a hipotese de que devemos
investigar com mais propriedade os cursos de licenciatura para a formagéo de professores que
atuariio nos sistemas de ensino, conforine ja foi apontado por Pagotto (1995). E de nosso
conhecimento que muitas pesquisas ja foram realizadas nessa area mas, como nao & objeto de

estudo deste trabalho, no momento nfio vamos nos ater a essa discusséo.

4.2 Resultado e discussdo das descrigbes dos estudantes do curso de Pedagogia sobre o conceifo

de Educacdo Inclusiva e do conceito de Educagdo Especial

4.2.1 Andlise dos conceitos de Educacdo Inclusiva e de Educagdo Especial

Denire os 404 participantes, estudantes ingressos no curso de Pedagogia, em 2008,
interessou verificarmos qual a compreensdo destes sobre os conceitos de Educagao Inclusiva e de

Educagio Especial. A sintese do resultado encontra-se na tabela 3:
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Tabela 3 — Sintese da distribui¢iio da compreensio dos estudantes ingressos em 2008 no
curso de Pedagogia da (UNESP sobre os conceitos de Educagio Inclusiva e Educcio

Especial
CATEGORIAS Frequéncia %
Educacio Inclusiva e Educagio 84 21%
Especial sdo sinonimias

Nio sabem distinguir se existe 118 20%
diferenciagio entre os conceitos

Existe distingio enire os dois 202 50%

conceitos e os descreveram

Como podemos verificar, dos 402 participantes, 21% compreendem os conceitos de
Educagio Inclusiva e Educagio Especial como sinonimias, 29% ndo sabem distinguir a
diferenciagio entre ambos 0s conceitos e 50% percebem existir uma diferenciagdo ¢ as
descrevemn. Pensavamos que, pelo fato dos participantes serem alunos ingressos no curso de
Pedagogia, o major nimero de participantes optaria pelas duas primeiras categorias. Isso
demonstra que estes participantes ja possuem um conhecimento sobre a tematica. Como 50% dos
participantes descreveram a distingdo entre os conceitos, achamos por bem analisar a descrigéo
destas distingbes. Assim, no tdpice a seguir, apresentaremos como esse universo de 202

participanies esta entendendo os conceitos de Educagdo Inclusiva e Educagdo Especial.

4.2 2 Indice de concorddncia entre a pesquisadora e os juizes

Preliminarmente, procuramos analisar o indice de concordancia entre a pesquisadora € os
juizes da 4area sobre a classificagdo das respostas dos participantes sobre os conceitos de
Educagdo Inclusiva e Educagio Especial’'. Para o conceito de Educagio Inclusiva, os juizes
puderam classificar as descri¢des dos participantes em cinco categorias, a saber: (1) Sinonimia

com a expressio Educagdo Especial, (2) Sinonimia com a expressdo Inciusdo Escolar, (3)

51 Salientamos que as descrigdes detaihadas das possibilidades para a classificacio pelos juizes sobre os conceitos de
Educagio Inclusiva e de Educagio Especial fazem parte dos t0picos 4.2.2 ¢ 4 2 3 deste trabalho.



116

Sinonimia com a expressdo Inclusio Escolar de pessoas com deficiéncia, (4) Stnonimra com a
expressio Fducagio de qualidade e (5) Nio pertinente. Para o conceito de Educagio Especial os
Juizes puderam classificar as descrigdes dos participantes em de cinco categorias, a saber: (1)
Sinonimia com a expressdo Educagfio Inclusiva; (2) Modalidade Educacional Especifica; (3)
Modalidade de Ensino Transversal; (4) Modalidade Educacional Excludente; (5) Nao pertinente.
A sintese do resultado do indice de concordéncia entre a pesquisadora e os juizes da area,

encontra-se na tabela a seguir:

Tabela 4 — Sintese da distribuigiio do indice de concordincia entre pesquisador e juizes
da drea da Educagio Especial

J1 J2 J3 J4 Js
CONCEITOS
Educacio Inclusiva 65% 40% 75% 45% 90%
Educagio Especial 90% 75% 90% 95% S0%

Como ¢ possivel perceber, a categorizagdo das descrigdes dos nossos participantes sobre o
conceito de Educagio Inclusiva ndo ocorreu de forma consensual entre os juizes da area da
Educagdo Especial e o pesquisador. Acreditamos que esse fato possa ter se dado, justamente, pela
ambigiiidade que o proprio conceito revela ao longo de sua trajetoria histérica, como
descrevemos no capitulo dois deste trabalho.

Loureiro (2010}, ao estudar a percepgdo de pais de alunos sobre o conceito de inclusdo
escolar evidenciou que “ndo ha um entendimento exato” (p. 17) do termo pelos parficipantes da
pesquisa. Alguns pais até alegam ter ouvido falar, mas ndo sabem defini-lo. Entretanto, mesmo
ndo tendo conhecimento exato do terimo, eles argumentam “que o certo é ser a favor da inclus&o”
(p.17).

QOutro fator que pode estar influenciando nessa falta de conhecimento ¢ a propria
ambigiiidade nas descrigdes elaboradas pelos participantes. Ambigiiidade que esta no proprio
processo de formagio de um conceito conforme nos demonstraram Fourez (1995) e Vygotsky
(1998) em seus experimentos. Apontamos outro fator de extrema relevédncia que € a existéncia de
diferentes concepgdes sobre estes conceitos, uma vez que os juizes sdo pesquisadores renomados
na area da Educacgiio Especial, portanto com conhecimentos mais aprofundados nesta drea do

conhecimento.
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Isso se justifica ao verificarmos como o indice de concordancia entre o conceito de
Educacio Especial ¢ bem superior entre os juizes € a pesquisadora. Acreditamos que o conceito
de Educagiio Especial j& esta bem fundamentado na literatura e bem difundido no meio
académico.

Apos a verificagdo do indice de concordancia entre o pesquisador e os juizes da area,
achamos por bem verificar 0 mesmo indice entre o pesquisador e os juizes fora da drea da
Educacdo Especial, mas ligados a area da Educagfio. A sintese deste resultado encontra-se na

tabela 5.

Tabela 5 - Sintese da distribuicio do indice de concordincia enire pesquisador e juizes
fora da area da Educagiio Especial

J1 J2 J3 J4 J5

CONCEFTOS
Educagio Inclusiva 60% 45% 60% 65% 90%
Educacio Especial 90% 80% 90% 80% 95%

Como ¢ possivel perceber, ndo ha grandes diferengas entre as analises dos juizes da area e
dos juizes fora da area, em relagdo a categorizagdo do pesquisador. Acreditamos que essa
semelhanga nos resultados esta relacionada & drea de atuagdo destes profissionais, mesmo que a
formagdio dos juizes, em nivel de graduacio, seja diferente, uina vez que, na sua maioria, eles sdo
pesquisadores vinculados & programas de pos-graduagio em Educagiio com publicagdes nesta
area do conhecimento.

Como & possivel verificar, nfio existem divergéncias extremas entre a categorizacdo da
pesquisadora em relagdo as categorizagdes realizadas pelos juizes. Assim, optamos por seguir as

classificagdes da pesquisadora.

4.2.3 Categorias sobre o conceito de Educagdo Inclusiva

Dos 404 participantes, apenas 202 fizeram a descrigdo sobre seus entendimentos dos dots
conceitos que estdo sendo discutidos neste trabalho. Assim, estamos trabalhande com um

universo de 202 elementos descritivos.
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As descrigdes dos 202 participantes da pesquisa que conceituaram a expressdo Educagdo
Inclusiva foram classiticadas em cinco categorias, a saber: (1) Sinonimia com a expressio
Educagdo Especial, {2) Sinonimia com a expressdo Inclusdo Escolar, (3) Sinonimia com a
expressao Inclusio Escolar de pessoas com deficiéncia, (4) Sinonimia com a expressao Educagao
de qualidade e (5) N&o pertinente,

Na categoria “Sinonimia com a expressdo Educagdio Especial” alocamos as descrigdes dos
participantes sobre o seu entendimento do conceito de Educa¢@o Inclusiva, que consideramos
serem iguais ou semethantes ao de Educagdo Especial. Como exemplo: (1) “Garantir o acesso €
permanéncia de todos em idade escolar as escolas, porém, alunos com necessidades especials em
classes especiais” (18 E, IB), (2) “Educagdo Inclusiva garante o acesso e permanéncia de todo e
qualquer aluno deficiente em idade escolar na classe especial com professores e profissionais
totalmente capacitados e exercitar a interagdo. Estas salas podem estar dentro das unidades
regulares de ensino.” (331, IBiLCE) e (3) “Educag3o Inclusiva ¢ onde hd em wina sala alunos que
necessitem de uma educagdo especial e alunos que sdo classificados como normais” (361,
IBiLCE).

Na categoria “Sinonimia com a expresséo Inclusdo Escolar”, alocamos as descrigdes dos
participantes sobre o seu entendimento do conceito de Educagdo Inclusiva que consideramos
serem iguais ou semelhantes a inclusdo de todas as pessoas na escola, conforme a descrigao dos

documentos oficiails:

[ ] A Educagio Inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos que conjuga igualdade e diferenga come valores
indissociaveis, e que avanga em relagio & idéia de equidade formal ao contextualizar as
circunstincias historicas da produgiio de exclusdo dentro e fora da Escola”(BRASIL,
2008, p 5)

Como exemplos desta categoria lemos as seguintes descrigdes: (1) “Inclusiva é a que da o direito
de toda pessoa portadora ou ndo de deficiéncia ser assistida por uma unidade de ensino” (8C,
FFC), (2) “Educagéio Inclusiva é incluir negros, deficientes, etc” (11C, FFC) e (3) “Educagéo
Inclusiva visa ndo excluir ninguém do processo de ensino” (9E, IB).

Na categoria “Sinonimia com a expressio Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia”,
alocamos as descrigoes dos participantes sobre o seu entendimento do conceito de Educagdo

Inclusiva que consideramos serem iguais ou semelhantes a colocagdo de todas as pessoas com
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deficiéncia na escola. Como exemplos: (1) “Educagdo Inclustva é a introdugdo do aluno
(especial) junto aos outros (ndo especiais).” (5A, FFC), (2) “Na Educacgdo Inclusiva, o aluno com
deficiéncia freqitenta sala comum.” (18E, IB) e (3) “Na Educagfo Inclusiva trata-se de incluir as
pessoas especiais COIn as Oufras pessoas sem que isso se torne algo especifico como a EE.” (21G,
FCL).

Na categoria “Sinonimnia com a expressdo Educagdo de qualidade”, alocamos as descrigfes
dos participantes sobre o seu entendimento do conceito de Educagéio Inclusiva que consideramos
serem iguais ou semelhanies 2 uma educagdo de qualidade, que deve ser oferecida pelo sistema
educacional a todas as criangas, jovens ¢ aduttos. (FONSECA-JANES; OMOTE, 2009). Como
exemplos dessas descrigdes, citamos: (1) “A Educagdo Inclusiva, a meu ver, ¢ um método mais
consciente de ensino com relagio aos alunos portadores ou ndo de alguma deficiéncia, em sala de
aula normal” (26 A, FFC), (2) “Na Inclusiva o objetivo ¢é trabalhar com portadores de deficiéncia
em salas comuns, buscando métodos de ensino que sirva para todos” (5C, FFC) e (3) “A
Educagio Inclusiva pensa mais emn uma maneira para estar incluindo o aluno na sala de aula e
qgue ele se sinta bem e mostre resuitados” (29D, FC).

Na categoria “Nao pertinente” alocamos as descrigdes dos participantes cuja defini¢do de
Educagéo Inclusiva ndo tenha relevincia ou ndo tenha se enquadrado em nenhuma das categorias
anteriores. Como exemplos dessas descrigdes, citamos: (1) “A Educagfio Inclusiva difere da
Educaciio Especial na igualdade entre as pessoas com os alunos” (3A, FFC), (2) “A Educagdo
Inclusiva socializa a crianga” (32J, IBiLCE) e (3) “A Educagfio Inclusiva complementa a
Educacio Especial” (40 F, FCT).

Salientemos que, dos 404 participantes, apenas 202 fizeram a descrigio sobre seus
entendimentos dos dois conceitos que estdo sendo discutidos neste trabalho. Assim, neste tépico,
estamos trabalhando com um universo de 202 elementos descritivos.

De posse das categorias, das descrigbes dos participantes e ap6s verificarmos o grau de
concordancia entre a pesquisadora e os juizes e com os resultados obtidos, elaboramos a tabela 6

a seguir:



Tabela 6 — Sintese da distribuigio das descricoes dos participantes sobre o conceito de
Educacio Inclusiva

Sinonimia | Sinonimia Sinonimia | Simonimian |  Nio
Unidades Universitarias com 4 com a com a com 3z pertinente
expressio cxpressio expressio CXpressio
Educaciio Inclusiio Inclusfio Lducacio
Especial Escolar Escolar de de
pessoas com | qualidade
deficiéncia
FC - Campus de Bauru U 06 U6 02 06
(n=20)
FCIL. - Campus de (0 ) 20 01 (00
Araraguara
(n=37)
FCT - Campus de 02 11 19 02 06
Presidente Pradente
(n=410)
FFC - Campus de Marilia o0 i6 23 35 1o
{n=54)
IB - Campus de Rio Claro 02 12 04 00 07
{n=15)
IBIL.CE - Campus de Sio o 15 09 00 02
José do Rio Preto
(n=26)
TOTAL (n=202) 04 (2%) 70 (35%) 81 (40%) 10 (5%) 37 (18%)

Como é possivel perceber com a sintese da distribuigdo das descrigdes dos participantes
sobre o conceito de Educagdo Inclusiva, que consta na tabela acima, dos 202 participantes,
apenas 2% a descreveram como sinonimia com a expressdo Educagdo Especial, 35% a
descreveram como sinonimia com a expressdo Inclusdo Escolar, 40% a descreveram como
sinonimia com a expressdo Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia; 5% a descreveram como
sinonimia com a expressdo Educagio de qualidade e 18% nio foram consideradas pertinentes.
Estes dados comparados a estudos anteriores com estudantes dos cursos de Pedagogia d¢ outra
instituicdo (FONSECA-JANES, 2007) demonstram serem semelhantes aos dados encontrados no
estudo de 2007, uma vez que 69% das 49 descrigies dos participantes sobre o conceito de
Educagio Inclusiva estavam associados & inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e 23% das
descri¢des estavam associadas a inclusdo de todas as pessoas no ensino regular.

O resultado de nosso estudo também se assemelha ao de Tinos, Orlando e Denari (2008).
Essas pesquisadoras, ao estudarem as concepgdes de estudantes de dois cursos de Pedagogia

sobre as idéias relacionada a inclusio, mesmo que seus estudos tenham sido realizados com
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instrumentos diferenciados dos utilizados em nossa pesquisa, constataram que o concento de
inclusdo parece estar “restrito aos alunos com deficiéncia, sendo que o mesmo deveria ser
pensado para todas as criangas” (p.205)

Acreditamos que essa associagdo dos conceitos de Educagdoe Inclusiva, ou mesmo do
conceito de inclusdo, pode ser devido ao fato dos pesquisadores da area da Educagéo Especial,
dos familiares de pessoas deficientes e dos movimentos sociais em defesa dos direitos dos
deficientes terem se manifestado politica e socialmente, nas diversas instancias da sociedade,
sobre os direitos humanos em prol das pessoas com deficiéncia, 0s quais se intensificaram na
década de 90.

Garcia (2007), ao refletir sobre as politicas para a Educacfio Especial no Brasil, aponta que
as diretrizes das politicas chegam aos sistemnas de ensino e as escolas por diversas vias de
divulpacéo e, como tal, passam por diversas interpretagdes até a sua efetrvagfo. Asstm, para essa
autora, “Cada direriz sofre um processo de interpretacdo por parte dos profissionais, ¢ muitas
compreensdes distintas sdo elaboradas™ (p.134). Nesse mesmo viés, sabemos que 0s conceitos
sdo elaborades nas praticas sociais e podem, até sua efetivagdo, passarem por diversos
significados e interpretagdes, como ja apontow Mittler (2003). Dessa forma, nos causou
inquietagdo uma reportagem, nos meios de comunicagdo de circulagdo nacional, que tinha a
seguinte chamada “ Inclusfo nos anos 90 reduziu qualidade” (BADINELLI, 2010, p. C3).
Pensamos que, como o conceito de Educacio Inclusiva ou mesmo de Incluséo esta associado, no
imaginario dos estudantes de Pedagogia, ac de inclusdio escolar da pessoa com deficiéncia,
devemos atentar para que esse ndo seja mais um mecanismo para a exclusio da pessoa com
deficiéncia do sistema educacional, como ocorreu ao longo da histéria da humanidade (BUENQ,
1993; GOFFMAN, 1988; TELFORD; SAWREY, 1988; MAZZOTTA, 2005).

Cabecinhas (2004), apoiada nos estudos de Lippman, argumenta que os seres humanos tém

2
732 tendem a efetuar

uma fendéncia a “estereotipagdo’; entretanto, as pessoas mais “ignorantes
generalizagdes, de maneira nfo critica, com mais frequéncia do que aquelas pessoas que sdo
consideradas cultas. Podemos nos utilizar dessa reflexdo de Cabecinhas para que os estudantes do
curso de Pedagogia se tornem pessoas com dominio suficiente de conteados e aptas a cniarem

generalizagdes conceituais mais proximas das definigbes descritas pela literatura espectalizada.

’? Salienfamos que o termo “ignorantes” nfo assume um carater pejorativo como no contexto brasileiro, uma vez que
a autora Cabecinhas é portuguesa O termo assume o significado do “néio se conhecer algo™



4.2 4 Categorias sobre o conceito de Educagdo Especial

As descriges dos participantes da pesquisa que conceltuaram a expressdo Educagio
Especial foram classificadas em cinco categonas, a saber: (1) Sinonimia com a expressdo
Educagio Inclusiva, (2) Modalidade Educacional Especifica, (3) Modalidade de Ensino
Transversal, (4) Modalidade Educacional Excludente e (5) Néo pertinente.

Na categoria “Sinonimia comn a expressio Educagéo Inclusiva” alocamos as descrigfes dos
participantes sobre o seu entendimento do conceito de Educagdo Especial, que consideramos
serem iguais ou semelhantes a Educagio Inclusiva. Como exemplos dessas descrigdes, citamos:
(1) “Educacio Especial é incluir os deficientes.” (11C, FFC), (2) “A Educagdo Especial envolve
incluir as criangas com necessidades especiais dentro de seu contexto social.” (35D, FC) e (3}
“Na Educagio Especial ocorre o trabalho de inclusdo s6 com alunos especiais™ (37A, FFC).

Na categoria “Modalidade Educacional Especifica” alocamos as descrighes dos
participantes sobre o seu entendimento do conceito de Educagdo Especial, que consideramos
serem iguais ou semelhantes a uma “modalidade de educagfio escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de deficiéncia” (LDB,
capitulo XIV, art. 85). Como exemplos dessas descrigdes, citamos: (1) “A Educagfo Especial
especifica-se aos deficientes” (37J, IBIiLCE), (2) “Educagdo Especial- educagio especializada
para aquele tipo de deficiéncia.” (161, FCT) e (3) “A Educagdo Especial ¢ para criangas especiais
(como deficiéncias fisicas, mentais e intelectuais)” (10G, FCL).

Na categoria “Modalidade de Ensino Transversal” alocamos as descri¢fes dos participantes
sobre o seu entendimento do conceito de Educagfo Especial, que consideramos serem iguais ou
semelhantes a “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas ¢ modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios
desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas
comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 16). Como exemplos dessas descrigfes, citamos:
(1) “A Educagdo Especial complementa a Educa¢do Inclusiva” (40F, IB), (2) “A Educagio

Especial lida com individuos que ja estavam incluidos de uma forma ou de outra na area da



educagio” (30D, FC) e (3) “Na Especial é uma educagdo diferenctada, de acordo com a
dificuidade do aluno™ (35E, IB).

Na categoria “Modalidade Educacional Excludente” alocamos as descrigdes dos
participantes sobre o seu entendimento do conceite de Educagdo Especial, que consideramos
serem iguais ou semelhantes a uma modalidade de ensino para alunos com deficiéncia que
também “serve de instrumento para a legitimagdo de sua segregag¢do” (BUENOQ, 1993, p. 99).
Como exemplos dessas descrigdes, citamos: (1) “A Educagdo Especial ¢ uma educagio voltada
somente para alunos especiais sem estar inserido junto aos outros” (SA, FFC), (2) “A Educagio
Especial diferencia, exclui” (14E, IB) e (3) “Educacdo Especial separa os estudantes portadores
de deficiéncia tratando-o individualmente” (231, FCL).

Na categoria “Nio pertinente” alocamos as descrigbes dos participantes cija definigio de
Educa¢dio Especial ndo tenha relevincia ou ndo se enquadrou em nenhuma das categorias
anteriores. Como exemplos dessas descrigdes, citamos: (1) “A Educagdo Especial se preocupa
mais com o desenvolvimento da crianga” (32J, IBiLCE), (2) “A Educag¢do Especial eu ndo sei”
(261, IBILCE) e (3) Néo responderam a esta categoria, mas responderam a categoria de Educagio
Inclusiva.

Salientamos que neste tdpico, assim como no anterior, estamos trabalhando com um
universo de 202 elementos descritivos.

De posse das categorias, das descrigdes dos participantes e apos verificarmos o grau de
concordincia entre a pesquisadora e os juizes e com os resultados obtidos, elaboramos a tabela 7

a seguir:



Tabela 7 — Sintese da distribuiciio das descricies dos participantes sobre o
conceito de Educagiio Especial

T Simonimia | Modalidade | Modalidade | Modalidade |  Ndo
Unidades Universitarias com a Educacional {| de Ensinoe | Educacional | pertinente
expressao Especifica | Transversal | Excludente
Educacio
Inclusiva )
FC - Campus de Baurn 02 10 04 02 02
(n=20)
FCL. — Campus de 0o 24 03 07 03
Araraquara
(n=37)
FCT - Campus de 00 13 08 07 12
Presidente Prudente
(n=40)
FF( - Campus de 02 18 06 08 20
Marilia
(n=54)
IB - Campus de Rio 00 11 03 02 09
Claro
{n=25)
IBiL.CE - Campus de Sio 00 08 07 02 09
José do Rio Preto
(n=26)
TOTAL (n=202) 04 (2%) 84 {42%) 31 (15%) 28 (14%) 55 (27%)

Como ¢ possivel perceber com a sintese da distribuigéo das descrigbes dos participantes
sobre o conceito de Educagio Especial, que consta na tabela acima, dos 202 participantes, apenas
2% a descreveram como sinonimia com a expressio Educagio Inclusiva, 42% a descreveram
como modalidade educacional especifica, 15% a descreveram como modalidade de ensino
transversal, 14% a descreveram come modalidade educacional excludente ¢ 27% ndo foram
consideradas pertinentes. Esperdvamos que os participantes desta pesquisa estivessem associando
o conceito de Educagdo Especial como excludente, uma vez que os estudos sobre o historico da
constituigdo dessa area de conhecimento sempre a apontou como excludente ou mesmo o sen
carater filantropico ou assistencial (BUENO, 1993; MAZZOTTA, 2005).

Mazzotta (2005) menciona que, mesmo passadas muitas décadas, a Educacdo Especial no
cenario da educagio brasileira tem sido vista como um apéndice indesejavel. O carater outrora

atribuido a Educagdo Especial de ser assistencialista e ndo o de ser uma educagio para os alunos



com deficiéncia, talvez nfio se sustente mars. Entretanto, ainda temos muito a fazer para que a
Educagio Especial se fortalega como area de conhecimento especitico.

Como ¢ possivel verificar nas descrigdes dos 202 participantes, 42% descreveram a
Educacdo Especial como uma “Modalidade Educacional Especifica”, que ¢ o conceito que vem
perdurando, h4a muito tempo, nos documentos oficiais ou na literatura espectalizada. Emn
contrapartida, Mazzotta (2005) ha muito vem nos alertando que, mesmo ao se citar a Educagdo
Especial como uma modalidade de ensino, ndo deixamos de lhe atribuir wn carater tecnicista
reducionista em suas abordagens de ensino, wma vez que muttas vezes nos cenframos nos
aspectos técnicos, nos materiais de ensino ou mesmo em métodos de ensino diferenciados.

Ainda ¢ possivel verificar que, 15% dos participantes desta pesquisa descreveram a
Educaciio Especial como sendo uma modalidade de ensino transversal. A baixa porcentagem para
essa modalidade nfio nos causou estranheza, uma vez que essa concettuagdo comeca a se
fortalecer nos documentos oficiais a partir de 2008, ano em que ocorreu nossa coleta de dados e
os participantes ainda ndo tinham tido contato com o conhecimento especifico da literatura da
area de Educagio Especial.

Acreditamos ainda que, essa nova perspectiva do entendimento da Educagéo Especial como
uma modalidade de ensino transversal, esta comegando a ser incorporada pelos pesquisadores da
area. Enfretanto, assim como a expressdo Educagéo Inclusiva, para os participantes deste trabalho
também passa pelo processo de formagfio de conceitos discutida por Vygotsky, este conceito de
Educagido Especial, no momento, também estd em processo de reorganizagdo de significados.
Talvez, o uso de estratégias didaticas com fundamentagdo nos estudos da Psicologia Soctal e da
Lingiiistica, apresentadas no capitulo dois, possam ser referéncia para a concretizagdo destes
comnceitos.

QOutro fator que ndo podemos deixar de discutir é a categoria “ndo pertinente” ter
apresentado 27% de incidéncia. Apontamos para isso duas provaveis causas. A primeira € o fato
de alguns participantes terein apenas descrito o conceito de Educagio Inclusiva, porque ele esta
muito presente nos meios de comunicagio de massa, 0 gque ndo acontece com o conceito de
Educagiio Especial que, na maioria das vezes, tem ficado restrito aos discursos dentro da
academia ou mesmo, em alguns casos, aos congressos, jornadas e simposios da area. A segunda
hipotese é o fato do instrumento de coleta ou mesmo o processo da criagdo das categorias ndo

terem sido bem delineadas, uma vez que ndo passaram pela andlise de juizes.



126

Embora haja diferenciagdo nas categorias modalidade educacional especifica ¢ modalidade
de ensino transversal, elas estdo de acordo comn a literatura. Se somarmos as duas categorias
teremos um total de 57% das descrigdes, dos 202 participantes, que descreveram existir diferenga
nas definigdes dos conceitos. Caberiam aqui mais investigagdes para identificar onde esies
participantes adquiriram este conhecimento.

Os dados obtidos e representados pelas sinteses das tabelas 4 e 5 apontam que os
participantes possuem algum conhecimento sobre os conceitos de Educagio Inclusiva e Educagéo
Especial. Lembramos que o universo de participantes representado pelos estudanies ingressos no
curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista é de 404. Dos outros 202 participantes,
que nfo descreveram suas compreensdo dos conceitos de Educagdo Especial e Educagdo
Inclusiva, 84 (42%) assinalaram que Educagfio Especial ¢ Educagao Inclusiva séo sinonimias ¢
118 (58%) assinalaram ndo saber distingutr a diferenciagfio. Dessa forma, pensamos que a
formacgdo desses participantes, ao longo de seus quatro anos no curso de Pedagogia, podera
mudar a compreensio que t&m sobre os conceitos aqui discutidos.

Mesmo com a hipétese de uma possivel falha metodologica, que merece replicagbes para
verificagdo, nossos estudos parecemn demonstrar que, tanto a expressio Educagdo Inclusiva
quanto a expressio Educagfio Especial, sio dois conceitos que precisam de intervengdo dos
pesquisadores e docentes da area da Educagdo Especial para ampliar sua divulgagéo, tanto nos

periodicos cientificos como nos meios de comunicagéo de massa.

4.3 Resuliado e discussdio das atitudes sociais em relacdo & inclusdo mantidas por estudantes do
curso de Pedagogia

Preliminarmente, foram analisadas as respostas aos itens da escala de mentira. Em todos os
estudantes do curso de Pedagogia dos seis campi, os escores variaram de zero a um. Esse
resultado sugere que os participantes, de um modo geral, responderam ao insfrumento com a
devida seriedade, sugerindo que os dados assim coletados tém a confiabilidade necessaria.

A tabela 8 mostra, de maneira resumida, os resultados encontrados, indicando a medida de
variagio, representada pelo menor e maior escore, a medida de tendéncia central, representada

pela mediana, e a medida de dispersio, representada pelo quartil 1 e quartil 3.
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Tabela 8 — Sintese da distribuicio de escores obtidos na ELASI dos
estudantes do curso de Pedagogia dos seis campi

Variacio Mediana Dispersao
Unidades Universitiria {Min. — Max.) (Q1-0Q3
FC - Campus de Bauru 98 - 147 134,5 129138
{n=46})
FCL —- Campus de Araraquara 89-- 148 129 121 - 137
(n=589)
FCT - Campus de Presidente
Prudente 75 - 141 94 88— 122
(n=77)
FEC - Campus de Marilia 90 - 148 130,5 122 - 137
(n=112)
IB - Campus de Rio Clare 97 - 148 137 125,25 - 142
(n=42)
IBiLCE - Campus de Sio José do 104 - 147 1345 130 - 1405
Rio Preto
{n=38)

Os escores desses seis grupos de participantes foram comparados por meio da prova de
Kruskal-Wallis e verificamos que existe diferenga estatisticamente significante (p < 0,05) entre
os participantes dos seis campi. Esse resultado ¢ um indicativo de que os participantes de cada
um dos campi sdo lnicos € que a caracteristica regional, a base fundadora da UNESP, ¢ um
aspecto que deve ser respeitado. Esse resultado ainda nos sugere o questionamento de quanto
uma matriz curricular ninica para todos os cursos de Pedagogia da UNESP seja de fato algo
necessario, uma vez que padroniza a formagdo de todos os cursos sem levar em consideragfo as
diferengas regionais.

Como o resultade do teste demonstra existir uma diferenga estatisticamente significante
entre os grupos, achamos por bem nfio agrupi-los em um tunico grupo, a saber, o de estudantes
de Pedagogia da Unesp, e respeitar a unicidade de cada uma das unidades. Para demonstrar as
diferengas existentes nas atitudes sociais em relagdo a inclusdo dos participantes desta pesquisa,
no quadro 2 poderemos verificar as diferencas existentes das atitudes por meio das comparages

2 a 2 realizadas por meio da comparagio miltipla de Dunn.



Comparagio entre as Unidades Universitarias Valor de p
FC - Campus de Bauru versus FCL — Campus de Araraquara p=>0,05
FC - Campus de Bauru versus FCT - Campus de Presidente Prudente p<0,001
FC - Campus de Bauru versus FFC - Campus de Marilia p>0,05
FC - Campus de Bauru versus [B - Campus de Rie Claro p=0,05
FC - Campus de Bauru versus IBILCE — Campus de S0 Jose do Rio Preto p=0,05
FCL — Campus de Araraquara versus FCT - Campus de Presidente Prudente p<0,001
FCL - Campus de Araraquara versus FFC - Campus de Martlia p=0,05
FCL - Campus de Araraquara versus [B - Campus de Rie Claro p=0,05
FCL - Campus de Araraquara versus IBIL.CE - Campus de S3o José do Rio Preto p=0,05
FCT - Campus de Presidente Prudente versus FFC - Campus de Marila p=<0,001
FCT - Campus de Presidente Prudente versus [B - Campus de Rio Claro p<0,001
FCT - Campus de Presidente Prudente versus IBILCE - Campus de 830 José do Rio Preto | p<,001
FFC - Campus de Marilia versus IB - Campus de Rio Claro p>0,05
FFC - Campus de Marilia versus IBiLCE - Campus de Sdo José do Rio Preto p>0,05
IB - Campus de Rio Claro versus IBiLCE —Campus de Sao Jos¢ do Rio Preto p=0,05

Quadroe 2 — Distribuiciio das comparacies 2 a 2 dos escores obtidos na ELAST dos participantes do curso
de Pedapogia dos seis campi

Com os dados demonstrados no quadro 2, é possivel verificar que os participantes do
Campus de Presidente Prudente se diferenciam de todos os demais, os quais ndo apresentam
diferengas estatisticamenie significantes entre si. Assim, nesse contexto especifico ¢ em
comparagdo com as demais unidades universitarias, estes participantes apresentam atitudes
sociais em relagio a inclusdo menos favoraveis.

Uma das nossas hipoteses para essa diferenga no resulto dos escores ¢ o fato de nesse
campus da UNESP ndo haver curso de Ciéncias Humanas como nas oufras cinco unidades
universitarias®®. Esse indicativo também se verifica na entrevista com a coordenadora do curso
desta unidade universitaria. Para ela, “[...] aqui o curso de Pedagogia € o primo mais pobre de
terceiro grau, porque as engenharias tomaram conta. As licenciaturas de geografia, de

matematica, de quimica e de fisica se acham no mesmo patamar da area das exatas, um must.

** Ha uma pesquisa de doutorado em desenvolvimento no programa de pos-graduagio em educagdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias sob a onentacio do Prof Dr Sadac Omote, ne qual acreditamos ird se aprofundar nessa
discussio.
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Eles ndo se formam professores. Acham-se pesquisadores, até parece que ndo formam
professores [...[".

Acreditamos que ¢ justamente neste campus da UNESP onde a matriz curricular devera ter
mais disciplinas para a sensibilizagdo e aceitagdo das diferengas com a possibilidade do uso das
técnicas pautadas no “Modelo unificado entre a teoria da probabilidade de elaboragdo, do
Processo de comunicagio verbal e das fungdes lingiisticas de Jakobson para as mudangas de
atitudes em relagdo a inclusdo” ou mesmo em ouiras técnicas de intervengdo pedagdgica.

Esta diferenciagio das atitudes sociais em relagio a inclusdio, dos participantes da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Campus de Presidente Prudente e dos participantes das
demais unidades, nos remetem a uma outra hipotese. Pensamos ser um dos resquicios da

conturbada constituigio da Faculdade de Filosefia e Ciéncias e Letras — Institutos Isolados de

Ensino Supertor desta regiio, uma vez que for a regido na qual mais se acentuou as:

[.] injungdes das liderangas politicas locais conservadoras (inclusive do clero {. ]),
articulados com alguns professores Com tal poder, as elites locais interferiam na vida
administrativa da Faculdade, inclusive na contratagio de funcionarios, de professores, e
mesmo na nomeagio de diretores. As questdes politicas, principalmente estudantis,
foram mais abafadas que nas outras FFCL (VAIDERGON, 1993, p 169).

Hoje, talvez, esse nio seja um dos fatores que influenciam a comunidade académica que
circula pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, mas essa influéncia do poder local pode estar
sendo disseminada na populagio pelos meios de comunicagdo de massa da regido. E sabido que
os meios de comunicagdo de massa sdo de consideravel imperténcia na formagdo de crengas nas
pessoas, € como nossos participantes estdio no inicio de suas formagdes, portanto, com seus
conhecimentos sobre o mundo advindo de diversas interagdes sociais mediadas por muitas
falacias sobre a inclusfo, este pode ser um dos indicadores do resultado obtido nas atitudes
sociais em relagdo a inclusfo dos participantes deste trabalho.

Pensamos que essas atitudes sociais apresentadas pelos estudantes ingressos no curso de
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia poderdo ser modificadas, uma vez que ©
Campus de Presidente Prudente conta com um nicleo de atendimento & pessoa com deficiéncia
composto por estudantes e pesquisadores de diversas areas, tais como Matematica, Engenharia,

Computagdo, Educagdo Fisica, entre outros.
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Dando continuidade ao estudo das possiveis variaveis que podem influenciar no fendmeno
das atitudes sociais em relagdo a inclusdo, acreditamos que a formagdo para o exercicio do
magistério pode ser uma delas, uma vez que ja existem estudos sobre a modificagdo de atitudes
sociais em relagio a inclusdo de estudantes do antigo Centro Especifico de Formagio e
Aperfeigoamento do Magistério ~ CEFAM (OMOTE et al,, 2003, OMOTE et al, 2005). Outro
fator a ser considerado ¢ o de que, durante o seu ensino médio, esses estudantes receberem
formagdo para serem professores ¢ assim sendo, comparamos as atitudes sociais deles com as
dos demais, sem essa formagao.

O nimero de participantes em algumas unidades universitarias ¢ insuficiente para
realizarmos a comparagdo por meio de testes estatisticos, conforme consta nas fregiiéncias
distribuidas na tabela 1. Dessa forma, comparamos os escores das atitudes sociars dos
participantes da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do campus de Presidente Prudente e dos
participantes da Faculdade de Filosofia e Ciéncias do campus de Marilia, que ofereciam um
niimero suficiente de participantes. Os valores relativos aos escores desses dois grupos se

encontram na tabela 9 e na tabela 10.

Tabela 9 — Sintese da distribuicfio de escores obtidos na ELASI por
participantes com magistério e por aqueles sem magistério da Faculdade de
Ciéncias e Teenologia do campus de Presidente Prudente

Variacio Mediana Dispersio
Unidade Universitiria (Min, — Max.) (Q1-03)
FCT - Campus de Presidente
Prudente
Com magistério (n=11) 75-138 38 85-103,5
Sem magisiério (n=66} 77 -141 94 88,5-1235

Os escores das atitudes sociais em relagfio 4 inclusfio dos dois grupos foram comparados por
meio da prova de Mann-Whitney e verificamos ndo existir diferenga estatistica significante
(p>0,05) entre os grupos comparados. Embora os parimetros descritos na tabela 8 apontem
tendéncia a superioridade dos escores das atitudes sociais em relagio a inclusio dos participantes
sem formagio em magistério, essa diferenga ndo chega a ser suficientemente expressiva e assim
ndo podemos afirmar que esse é um fator determinante nas atitudes sociais destes participantes.
Continuando as investigagdes sobre essa variavel, na tabela 10, ¢ possivel verificar os escores das

atitudes sociais dos estudantes da Faculdade de Filosofia e Ciéncias do Campus de Marilia.
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Tabela 10 - Sintese da distribuiciio de escores obtidos na ELASI por
participantes com magistério e por aqueles sem magistérie da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias do campus de Marilia

Variagio Mediana Dispersio
Unidade Universitaria (Min. — Max.) (Q1-0Q3)
FF(C - Campus de Marilia
Com magistério (n=13) 106 - 142 133 127,5-138,5
Sem magistério (n=97) 90— 148 130 122 - 135

Os escores das atitudes soctais em relagiio 2 inclusdo desses dois grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos nfo existir diferenca
estatistica significante (p>0,05). Os parimetros descritos na tabela 10 apontam tendéncia a
superioridade dos escores dos participantes formados para o magistério, comparativamente aos
dos participantes sem essa forinagdo, embora essa diferenga também ndo seja expressiva.
Entretanto, mesmo nio dando significincia estatistica na comparagdo entre nestes dois grupos,
nos convénl uma ressalva, uma vez que o valor de p esta proximo do valor de sigmficincia
(p=0.4049)>".

Em ambas as unidades de ensino as diferengas nfio se mostraram estatisticamente
significantes. Embora os escores das atitudes sociais apontem haver diferenga inversa nesta
variavel, poderiamos afirmar que os participantes sem formagéo no magsstério da FCT e que os
participantes com formagdc no magistério da FFC demonstram manter mais atrtudes sociais
favoraveis em relagdo a inclusio do que seus grupos opostos. Este fato nos leva a repensar que
diferenga existiria entre esses grupos para demonstrar o seun inverso. Uma das possibilidades seria
a dos participantes da FFC terem participado do curso desenvolvido por Omote e seus
colaboradores no CEFAM, que tinha por objetivo sensibilizar e munir os participantes com
argumentos a favor da inclusdo. Se estes participantes, de fato, forem os mesmos podemos dizer
que o curso cumpriu seus objetivos (OMOTE et al., 2003; OMOTE et al., 2005).

Outra hipotese a ser levantada € referente a metodologia de pesquisa, uma vez que os

estudos de Campbell e Stanley (1979) sobre delineamentos experimentais € quase-experimentais

3% No treinamento realizado pela pesquisadora, intitulado “Estatistica usando SPSS”, foi recomendado pelo instrutor
Rogério Rocha, que quando um teste ndo apresentasse significincia, mas os dados da tabeia apontassem uma
proximidade dos escores obtidos por meio de escalas, dever-se-1a olhar com muito cuidado para a tabela para uma
melhor analise dos dados.
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evidenciaram que, expor os partictpantes da mesma pesquisa a varios momentos de testagem ou
de instrumentagdo, pode ser uma fonte de invalidade interna de um delineamento. Esses autores
demonstraram que a validade externa ou representatividade de um experimento pode ser
comprometida com o efeito de mteragdo entre testagem e variavel experimental, também
conhecida como efeito reativo, e podera ocorrer com a exposigéo dos participantes a0s mesimos
instrumentos de coleta. Assim, se os participantes da FFC forem os mesmos que participaram do
curso, também podemos estar sofrendo do efeito reativo nesta pesquisa.

Essa variavel, com dados conflitantes, nos aponta para a necessidade de investigagoes em
futuros trabalhos. Mas é sabido, por estudiosos dos sistemas educacionais, ser esta variavel
possivel de extingfio, uma vez que 0s cursos de magistério, no nivel de ensino médio, ndo sdo
mais previstos na legislagdo.

Entre 0s 404 participantes, 14% tém formag&o em outra graduagdo. Ao se considerar que
esses estudantes, durante a sua formagéo, fiveram contato com conteidos sobre a tematica,
houvemos por bem comparar as atitudes sociais deles com as dos demais participantes que nao
tiveram outra graduagdo. Os pardmetros das seis unidades universitarias estio apontados nas seis

tabelas a seguir:

Tabela 11 — Sintese da distribui¢fio de escores obtidos na ELASI per
participantes com outra graduagio e por agueles sem outra graduacio da Faculdade
de Ciéncias

Variagio Mediana Dispersio
Unidade Universitaria (Min. - Max.) (Q1-03)
FC - Campus de Bauru
Com graduagdo (n=07) 121 - 143 138 130-142
Sem graduagdo (n=39) 98 - 147 134 129138

Os escores das atitudes sociais em relago a inclusdo desses dois grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Mann-Whiiney e verificamos ndo existir diferenca
estatistica significante (p>0,05). Os parametros descritos na tabela 11 apontam uma tendéncia a
superioridade dos escores dos participantes com outra graduagéo, além do curso de Pedagogia em
andamento, comparativamente ao grupo dos participantes sem outra graduagdo, sendo que essa
diferenga ndo chega a ser expressiva. Entretanto, destacamos que, se direcionarmos o olhar para a

demonstragio da tabela 10 dos escores obtidos por participantes com oufra eraduacio, o resultado
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diverge do que prediz a literatura especializada sobre os estudos das atitudes sociats (JOBE;
RUST; BRISSIE, 1996) Estes estudos indicam que atitudes mais favoraveis em relagdo &
inclusdo, sdo apresentadas por pessoas com nivel mais baixo de escolarizagio. Sabemos que ©
fato de cursar uma graduagio ja nos remete a um grupo de participantes diferenciados. No
entanto, comparativamente, entre seus iguais, os participantes que tenham cursado uma outra
gradnacio teriam, pelo menos teoricamente, methor nivel de escolarizagéo.

Os pardmetros descrifos na tabela 12 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da

ELASI, dos participantes da Faculdade de Ciéncias ¢ Letras.

Tabela 12 — Sintese da distribuigiio de escores obtidos na ELASI por
participantes com outra graduagio e por aqueles sem outra graduacio da Faculdade
de Ciéncias e Letras

Variagio Mediana Dispersio
Unidade Universitiria (Min, — M:ix.) (Q1-Q3)
FCL - Campus de Araraguara
Com graduagdo (n=07) 127 - 144 133 127,5- 138
Sem graduagdo (m=82) 89— 148 128,5 121 - 137

Os escores das atitades sociais em relagio a inclusdo desses dois grupos de participantes da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney
e verificamos ndo existir diferenca estatistica significante (p>0,05). Os parimetros descritos na
tabela 12 apontam uma tendéncia a superioridade dos escores dos participantes com outra
graduagiio, comparativamente ao grupo dos participantes sem outra graduagdo, essa diferenga néo
& expressiva e o resultado se assemelha aos resultados obtidos na Faculdade de Ciéncias.

Os pardmetros descritos na tabela 13 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da

ELASI, dos participantes da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia.



Tabela 13 — Sintese da distribuicfio de escores ebtidos na ELASI por
participantes com ouira graduaciio e por aqueles sem outra graduaciio da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia

Vanacao Mediana Dispersio
Unidade Universitaria (Min, — Max.) (Q1-0Q3)
FCT - Campus de Presidente
Prudente
Cam graduacdo (11=8) 81-92 87.5 85,75 -91
Sem graduagdo (n=69) 75 - 141 94 88125

Os escores das atitudes sociais em relagiio a inclusfio desses dois grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos uma diferenga estatistica
significante (p<0,05) a favor do grupo dos participantes sem outra graduagédo. Este resultado ¢ o
usualmente encontrado na literatura especializada sobre os estudos das atitudes sociais (JOBE;
RUST; BRISSIE, 1996), indicando que atitudes mais favoraveis em relagdo a inclusdo sio
apresentadas por pessoas com nivel mais baixo de escolarizagfo.

Os pardmetros descritos na tabela 14 sdo as distribui¢des dos escores, obtidos por meio da

ELASI, dos participantes da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.

Tabela 14 - Sintese da distribuicfio de escores obtidos na ELASI por
participantes com outra graduagfio € por aqueles sem outra graduagio da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias

Variagio Mediana Dispersio
Unidade Universitaria {Min. — Max.) (Q1-Q3)
FFC - Campus de Marilia
Com graduagdo (n=18) 114 -142 131 128-134,75
Sem graduagdo (n—94) 90— 148 130,5 122 -137

Os escores das atitudes sociais em relagdo & inclusdo desses dois grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos nao existir diferenga
estatistica significante (p>0,05). Os pardmetros descritos na tabela 14 apontam uma ligeira
tendéncia & superioridade dos escores dos participantes com outra graduagdo, além do curso de
Pedagogia em andamento, comparativamenie ao grupo dos participantes sem outra graduagio,

mas essa diferenga ndo chega a ser expressiva. Esse resuliado se assemelha aos resultados
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encontrados nas atitudes sociais em relagdo a inclusdo dos participantes da Faculdade de Ciencias
e da Faculdade de Ciéncias e Letras.
Os pardmetros descritos na tabela 15 sdo as distribuigdes dos escores obtidos, por meio da

ELASI, dos participantes do Instituto de Biociéncias.

Tabela 15 — Sintese da distribui¢iio de escores obtidos na ELASI por
participantes com outra graduacio ¢ por aqueles sem outra graduacio do Instituto de

Biociéncias
Variacido Mediana Dispersio
Unidade Universitaria (Min. — Max.) (Q1-Q3)
IB - Campus de Rie Claro
Com graduacdo (n=09) 108 - 148 139 115-146
Sem graduagdo (n=30) 99— 144 135 126,25-141,75

Os escores das atitudes sociais em relagfio a inclusiio desses dois grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos ndo existir diferenca
estatistica significante (p>0,05). Os parametros descritos na tabela 15 apontam wna tendéncia a
superioridade dos escores dos participantes com onfra graduagio, comparativamente ao grupo
dos participantes sem outra graduagdio, mas essa diferenga néo ¢ expressiva. Esse resultado se
assemelha aos encontrados nas atitudes sociais em relagio 2 inclusfo dos participantes da
Faculdade de Ciéncias, da Faculdade de Ciéncias e Letras e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.

Os parimetros descritos na tabela 16 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da

ELASI, dos participanies do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas.

Tabeka 16 — Sintese da distribuigfio de escores obtides na ELASI por participantes com outra
graduagio e por aqueles sem outra graduacio de Instituto de Biociéncias, Leiras e Ciéncias

Exatas _
Variagio Mediana Dispersio
Unidade Universitaria (Min. — Mix.) {Q1-Q3)
IBiLCE - Campus de Sio José do Rio
Preto
Com graduacdo (n=07) 123 -147 139 130,5-143,5
Sem graduacdo (n=31) 104 — 146 134 129-139

Os escores das atitudes sociais em relagéio a inclusfo dos dois grupos de participantes desse

instituto foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos ndo existir
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diferenga estatistica significante {p>0,05). Os pardmetros descritos na tabela 16 apontam uma
tendéncia a superioridade dos escores dos participantes com outra graduagio, colparativamente
ao grupo dos participantes sem outra graduagdo, mas essa diferenga nio é expressiva. Esse
resultado se assemelha aos encontrados nas atitudes sociais em relagdo a inclusio dos
pariicipantes da Faculdade de Ciéncias, da Faculdade de Ciéncias e Letras, da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias e do Instituto de Biociéncias.

A analise da varidvel “formagdo em outra graduagio™, nos indica algumas contradigdes,
uma vez que as atitudes sociais em relagde a inclusdo dos participantes sem outra graduagéo da
Faculdade de Ciéncias ¢ Tecnologia demonstraramn serem mais favordveis do que as dos
participantes das outras unidades universitarias. Nas outras unidades, mesmo ndo sendo
comprovada por meio de testes estatisticos, inversamente, as descrigdes dos escores das atitudes
sociais apresentadas nas tabelas 11, 12, 14, 15 e 16 demonstraram uma superioridade a favor dos
participantes com outra graduagio. As descricdes destas cinco unidades da UNESP sdo
conflitantes com as discussdes de Jobe, Rust e Brissie (1996) sobre os estudos das atitudes
sociais, que apontfam atitudes mais favoraveis em relagio 4 inclusdo por parte de pessoas com
nivel mais baixo de escolarizagio. Por ouiro lado, os resultados obtidos com significncia no
teste de Mann-Whitney dos escores obtidos dos participantes da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia vdo ao encontro do usualmente discutido na literatura. Estes resultados fortalecem a
necessidade de replicagdes ¢ mais estudos sobre essa variavel.

Salieniamos que estamos comparando resultados de um estudo brasileiro com um realizado
nos Estados Unidos da América. Desta forma, pode haver algumas diferengas ndo tanto cultural
mas curricular,

Dando continuidade ao estudo das possiveis variaveis que podem influenciar as atiiudes
sociais em relagdo a inclusio, a literatura especializada demonsira ser a experiéncia docente uma
dessas variaveis (BALBONI;, PEDRABISSI, 2000; BALEOTTI, 2006; CARVALHO, 2008;
HSIEN, 2007; PEREIRA-JR, 2009; SILVA, 2008a, 2008b) e, como entre os 404 participantes
existem 14% com essas experiéncias, nas proximas seis tabelas os parAmetros dos escores obtidos

na ELASI das unidades universitarias serfo descritos.
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Tahela 17 — Sintese da distribuicfio de escores obtidos na ELASI por
participantes com experiéncia docente e por aqueles sem experiéncia docente da
Faculdade de Ciéncias

Variagio Mediana Dispersiac
Unidade Universitiria {Min, - Mix.) (Q1-Q3)
FC - Campus de Bauru
(Com experiéncia docente (n=08) 105 -143 133 124,75-138,75
Sem experiéncia docente (r=38) 98 - 147 135,5 129,5- 138

Os escores das atitudes sociais em relagio a inclusido desses dois grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos nao existir diferenga
estatistica significante (p>0,05). Os pardmetros descritos na tabela 17 apontam tendéncia a
superioridade dos escores dos participantes com experiéncia docente, comparativamente aos dos
participantes sem essa experiéncia, inas essa diferenga é inexpressiva.

Os parimetros descritos na tabela 18 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da

ELASI, dos participantes da Faculdade de Ciéncias e Letras.

Tabela 18 — Sintese da distribuigio de escores obtidos na ELASI por
participantes com experiéncia docente e por aqueles sem experiéncia docente da
Faculdade de Ciéncias e Letras

Variacio Mediana Dispersio
Unidade Universitaria (Min. - Max.) (Q1-0Q3)
FCL — Campus de Araraquara
Com experiéncia docente (n=07) 113 - 148 130 127.5-138,5
Sem experiéncia docente (n=82) 89 - 148 128.5 121 - 137

Os escores das atitudes sociais em relagio a inclusdio dos dois grupos de participantes da
Faculdade de Ciéncias e Letras foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney e
verificamos ndo existir diferenga estatistica significante (p>0,05). Os pardmetros descritos na
tabela 18 apontam tendéncia 4 superioridade dos escores dos participantes com experiéncia
docente, comparativamente aos dos participantes sem essa experiéncia, mas a diferenga ¢
inexpressiva e semelhante aos resultados obtidos na Faculdade de Ciéncias.

Os parfimetros descritos na tabela 19 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da

ELASI, dos participantes da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia.
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Tabela 19 — Sintese da distribuiciio de escores obtidos na ELASI por
participantes com experiénciza docente e por aqueles sem experiéncia docente da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia

Variacio Mediana Dispersio
Unidade Universitiria {(Min. - Max.) (Q1-Q3)
FCT - Campus de Presidente
Prudente
Com experiéncia docente (n=14} 75—130 88 86,25 -91
Sem experiéncia docente (n=63) 77 -141] 94 89 -125,5

Os escores das atitudes sociais em relagdo & inclusdo desses dois grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Mann-Whitney, e verificamos uma diferenca estatistica
significante (p<0,05) a favor do grupo dos participantes sem experiéncia docente. Esse resultado
assemelha-se aos da literatura sobre os estudos das atitudes sociais em relagdo a inclusdo
(BALBONI; PEDRABISSI, 2000; CARVALHO, 2008; HSIEN, 2007; 2009; SILVA, 2008a,
2008b).

Na tabela 20 estio descritos os pardmetros dos escores, obtidos por meio da ELASI, dos

participantes da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.

Tabela 20 ~ Sintese da distribui¢io de escores obtidos na ELASI por
participantes com experiéncia docente e por agueles sem experiéncia docente da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias

Variacio Mediana Dispersio
Unidade Universitaria (Min, — Max.) (01 -03)
FFC - Campus de Marilia
Com experiéncia docente (n=15) 109 - 142 133 127,5-138,5
Sem experiéncia docente (n=97} 90 - 143 130 122-135

Os escores das atitudes sociais em relagdo a incluso dos dois grupos de participantes foram
comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos ndo existir diferenga estatistica
significante (p>0,05), mesmo com os pardmetros apontando uma tendéncia a superioridade dos
escores dos participantes com experiéncia docente, comparativamentie aos dos participantes sem

essa experiéncia. Essa diferenga ndo ¢ expressiva estatisticamente, mas ela se assemelha aos



resutltados obtidos nos escores das atitudes sociais dos participantes da Faculdade de Ci€ncias ¢
da Faculdade de Ciéncias ¢ Letras.
Os pardmetros descritos na tabela 21 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meie da

ELASI, dos participantes do Instituto de Biociéncias.

Tabela 21 ~ Sintese da distribui¢io de escores obtidos na ELASI por
participantes com experiéncia docente e por aqueles sem experiéncia docente do
Instituto de Biociéncias

Variacio Mediana Dispersiio
Unidade Universitaria (Min. — Max.) {Q1-03)
IB - Campus de Rio Clare
Com experiéncia docente fn=06) J08 - 148 1445 140--146
Sem experiéncia docente (n=36) 97— 148 134 124,75-141

Os escores das atitudes sociais em relagdo  inclusdo dos dois grupos de participantes foram
comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos existir diferenga estatistica
significante (p<0,05), a favor do grupo dos participantes com experiéncia docente, Esse resultado
também é conflituoso com o usualmente encontrado nos estudos das atitudes sociais em relagio a
inclusdo (BALBONI; PEDRABISSI, 2000; CARVALHO, 2008; HSIEN, 2007, 2009, SILVA,
2008a, 2008b), assemelhando-se assim as demonstragdes das tabelas com os resultados obtidos
nos escores das atitudes sociais dos participantes da Faculdade de Ciéncias e da Faculdade de
Ciéncias e Letras.

Os parametros descritos na tabela 22 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da

ELASI, dos participantes do Instituto de Biociéncias, Letras ¢ Ciéncias Exatas.

Tabela 22 — Sintese da distribuicio de escores obtidos na ELASI por participantes com
expeviéncia docenie e por aqueles sem experiéncia docente do Instituto de Biociéncias, Letras
e Ciéncias Exatas

Variagio Mediana Dispersio
Unidade Universitiria (Min. — Max.) (Q1-0Q3)
IBiLCE - Campus de Sio José do Rio
Preto
Com experiéncia docente (n=06) 123 -147 142.5 13351455
Sem experiéncia docente (n=32) 104 — 146 134 129,5- 139
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Os escores das atitudes sociats em relacio a inclusio dos dois grupos de participantes foram
comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos ndo existir diferenga estatistica
significante (p>0,05). Embora os pardmetros descritos na tabela 22 apontem wma tendéncia a
superioridade dos escores dos participantes com experiéncia docente comparados aos escores dos
participantes sem essa experiéncia, a diferenga néo chega a ser suficientemente expressiva, bssa
tendéncia das atitudes sociais mais favoraveis em relagdo & inclusdio por participantes se
assemelha aos resultados obtidos nos escores das atitudes sociais dos participantes da Faculdade
de Ciéncias, da Faculdade de Ciéncias e Letras e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.

A analise da variavel “experiéncia docente” demonstra contradi¢des, uma vez que as
atitudes sociais em relagdo a inclusdo dos participantes sem experiéncia docente da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia demonstraram serem mais favoraveis do que as aiitudes dos participantes
das outras unidades universitarias. Nas ouiras unidades, mesmo néo sendo comprovadas em todas
as unidades por meio de teste estatistico, as descrigies dos escores das atitudes sociais
apresentadas nas tabelas 17, 18, 20, 22 e com comprovagdo estatistica dos participantes do
Instituto de Biociéncias, os resultados demonstraram, de maneira inversa, uma superioridade a
favor dos participantes com experiéncia docente. Estes resultados fortalecem a necessidade de
replicagBes e mais estudos sobre essa variavel.

Na literatura encontramos diversos autores argumentando que, se o0s professores nao
apresentarem atitudes sociais genuinamente favoraveis em relagdo a inclusdio, ndo criarfio
estratégias para incluir os seus alunos, sejam eles deficientes ou ndo. Nossos participantes, com
excecdo dos participantes da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, ja apresentam atifudes
favoraveis em relagiio a inclusdo. Essa tendéncia a atitudes sociais em relagdo a incluséo, pode
ser direcionada pelos professores do curso de Pedagogia para lhes fornecer competéncias
didaticas visando a concretizagio de praticas inclusivas. Por outro lado, ainda se apresenta o
desafio dos professores do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia que terdo,
primeiramente, de criar estratégias para sensibilizar seus alunos para a inclusdo. Nesse caso,
talvez, as estratégias criadas pelo curso realizado com os estudantes do CEFAM possam ser uma
das alternativas, além de fortalecer os lagos entre essa duas unidades de ensino para que
trabalhem a favor da criagdo de estratégias de ensino em relagéo a inclusdo.

Uma outra variavel apontada pela literatura cientifica sobre os estudos das atitudes sociais

em relagdio a inclusio é a experiéncia com pessoas deficientes (AVRAMIDIS; KALYVA, 2007,
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AVRAMIDIS; NORWICH, 2002, BALEOTTI, 2006, OLSON, 2003; OMOTE, 2010, 2005,
ROMI; LEYSER, 2006, PARASURAM, 2006). A venficagdo desta variavel como fator
influenciave! nas atitudes sociais dos participantes desta pesquisa ndo podera ser reahizada, uma
vez que o nimero de participantes nas unidades universitdrias, com essa experiéncia, €
insuficiente para realizarmos a comparagdo por meio de testes estatisticos, conforme consta nas
freqiéncias distribuidas na tabela 1.

A variavel referente a questio de género ¢ apontada na literatura cientifica como um dos
fatores que podem allerar as atitudes sociais em relagdo a inclusdo {AVRAMIDIS; BAYLISS;
BURDEN, 2000; OMOTE, 2010; OMOTE et al,, 2005; TINOS; ORLANDO; DENARI, 2008).
Como o namero de participantes de cinco das unidades universitarias ¢ insuficiente para
realizarmos a comparacio por meio de testes estatisticos, conforme consta nas freqi€ncias
distribuidas na tabela 1, nio pudemos realizar essa verificagdo. Entretanto, como as atitudes
sociais dos participantes da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, ao terem seus escores
comparados aos das demais unidades, por meio da prova de Kruskal-Wallis, demonstraram
diferenga estatisticamente significante (p<0,05), achamos necessario analisar esta variavel, uma
vez que ¢ a unica unidade universitaria a apresentar nimeros de participantes do género
masculino expressivo. Qs valores relativos aos escores dos grupos dos géneros masculino e

feminino se encontram na tabela 23,

Tabela 23 — Sintese da distribui¢io de escores obtidos na ELASI por
participantes do género feminino e do género masculino da Faculdade de Ciiéncias e

Tecnologia
Variacio Mediana Dispersio
Unidade Universitaria {Min, — Manx.) {(Q1-Q3)
FCT - Campus de Presidente
Prudente
Género feninino (n=63} 75-141 94 88-124
Género masculino (n=12) 81 — 141 91 87 -10t,5

Os escores das atitudes sociais em relagiio & inclusdo dos dois grupos de participantes foram
comparados por meio da prova de Mann-Whitney e verificamos ndo existir diferenga estatistica
significante (p>0,05). Embora os pardmetros descritos na tabela 23 apontem uma tendéncia a
superioridade dos escores dos participantes do género feminino, a diferenga ndo chega a ser

suficientemente expressiva. Esse resultado se assemelha as referéncias comumente feitas na



literatura sobre o género feminino possuir atitudes mats favoraveis em relagdo a tnclusdo
(AVRAMIDIS; BAYLISS, BURDEN, 2000, OMOTE et al, 2005, TINOS, ORLANDO,
DENARI, 2008).

Hastings e Oakford (2003) sugerem em seus estudos sobre as atitudes sociais de estudantes
e professores com relagdo a inclusdo de criangas com deficiéncia, que as atitudes nfo sfo o tnico
fator para a determinagfo do sucesso de programnas que visem a inclusdo Para eles, as atitudes
contribuem significativamente para a efetivagéo, mas também sdo NECessarios suporte € recursos
apropriados para o professor.

Omote (2010), assim como Avramidis, Bayliss e Burden (2000), aponta que “a literatura
cientifica apresenta resultados contraditérios, que ainda née sdo plenamente esclarecidos” (p.02)
sobre os estudos das atitudes sociais em relagdo a inclusdo, denotando a necessidade de muitas
pesquisas sobre o assunto. Isso é verificado na variavel experiéncia docente que mvestigamos por
meio dos dados descritos nas seis tabelas acima e nos testes estatisticos que realizamos. Vemos a
contradigdo, wma vez que em duas unidades universitarias encontramos a confirmacio da
hipotese mencionada pela literatura. Por outro lado, em quatro unidades universitarias da
UNESP, esse dado ndo foi confirmado por meio dos testes estatisticos, mas descrigdes dos
escores das atitudes sociais demonstraram uma superioridade a favor dos participantes com
experiéncia docente. Acreditamos que esses dados, aparentemenie conflitantes, sejam um
indicativo para que muitas pesquisas sejan realizadas sobre essa variavel, uma vez que os futuros
docentes, neste estudo estudantes do curso de Pedagogia, sdo os recursos humanos NEcessanos
para a efetivacdo de uma Educagio Inclusiva.

Pensamos ser o aprofundamento de estudos dessa natureza uma das possibilidades para a
realizagdo dos pressupostos da educagfo inclusiva. Essa busca em aprofundar e realizar novas
pesquisas, de forma a produzir conhecimentos, ¢ impulsionado pela necessidade de uma
sociedade que se transforme cada vez mais nmna sociedade justa ¢ humanizadora. Esse

transformar, conforme aponta Oliveira (2007):

[..] Talvez seja o sentimento coletivo que nos impulisiona na busca incessante por
conhecimento e nos leva a0 desvelamento da realidade imediata airavés da pesquisa e
da agio. Tudo estd para ser feito ¢ cada um de nos, do lugar que ocupamos, temos
muito a fazer E, indubitavelmente, ocupamos um lugar privilegiado, o lugar da
educagio (p.14).



143

Esse lugar, por nos ocupados, pode ser a mola propulsora para agirmos conforme nos
solicita Padilba: “incluir ¢ denunciar as mentiras e a ilusdo, € ter utopias e fazé-las realidade.
Inchuir ¢ sentir-se incluido, & ter amor-proprio e saber fazer valer seus direitos cumprindo seus
deveres” (PADILHA, 2004, p. 117).

Dessa forma, acreditamos que o conhecimento cientifico produzido na area da Educagéo
Especial, pode subsidiar as politicas da educagdo brasileira para que todos os alunos sejam
efetivamente incluidos no sistema de ensino, com o oferecimento de servigos especificos €

profissionais quahificados.

1 4 Resultado e discussdo das atitudes sociais em relagdo & inclusdo mantidas por
coordenadores e por estudantes com e sem outra graduagdo do curso de Pedagogia da

niversidade Estadual Paulista

Preliminarmente, foram analisadas as respostas aos itens da escala de mentira. Em todos os
coordenadores do curso de Pedagogia, dos seis campi, 0s escores se mantiveram em zero, sem
variagdes. Esse resultado sugere que esses participantes, de um modo geral, responderam ao
instrumento com a devida seriedade, sugerindo que os dados assim coletados tém a
confiabilidade necessaria.

Nesse grupo de participantes os escores variaram de 132 a 147, representada pelo menor ¢
maior escore. A medida de tendéncia central, representada pela mediana, foi de 140,5. A medida
de dispersio dos escores variaram de 137 a 145.5, representando o quartil 1 e o quartil 3.

Na literatura especializada sobre atitudes sociais em relagio a inclusdo, até o momento, ndo
ha referéncia sobre pesquisas com participantes com alta qualificagdo, como ¢ o caso destes
participantes. Entretanto, Jobe, Rust e Brissie (1996) apontam que atitudes mais favoraveis em
relagdo & inclusdo sdo apresentadas por pessoas com nivel mais baixo de escolarizagfio. Silva
(20080), aponta que professores com curso de especializagdo tendem a ter atitudes socials em
relagdio 4 inclusdio mais favoraveis do que seus pares. Loureiro (2010), ao analisar a percepgo de
pais de criangas com deficiéncia e sem deficiéncia, sobre o processo de inclusdo escolar de

criangas com deficiéncia, argumenta que 0s pais que possujam Ensino Fundamental e Médio sdo
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mais favoraveis a inclusdo escolar do que os pais com mais estudos. Assim, achamos por bem
compararmos os dados referentes aos escores destes participantes com os dados referentes aos
escores dos estudantes de graduagde. Nas proximas seis tabelas apresentaremos as comparagoes
entre os escores dos coordenadores comparativamente aos estudantes com outra graduagio e sem

outra graduagéo.

Tabela 24 — Sintese da distribuicio de escores obtidos na ELASI por coordenadores do curso
de Pedagogia e por participantes com outra graduaco e por aqueles sem ouira graduagio da
Faculdade de Ciéneias

Variacao Mediana Dispersio
{Min. — Max.) {Q1-03)
Coordenadores (h=6) 132-147 140,5 137 - 145,5
Participanies com graduagdo (n=07) 121-143 138 130-142
Participantes sem graduagdo (n—=39) 98 - 147 134 129138

Os escores das atitudes sociais em relagio a inclusdo desses trés grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Kruskal-Wallis e verificamos que n&o existe diferenca
estatisticamente significante (p>0,05). Os pardmetros descritos na tabela 24 apontam uwma
tendéncia a superioridade dos escores dos coordenadores seguido dos participantes com outra
graduagio. Assim, os coordenadores parecem apresentar atitudes sociais em relagéo a incluséo
mais favoraveis do que os estudantes com ou sem outra graduagio da Faculdade de Ciéncias.

Os parfmetros descritos na tabela 25 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da
ELASI, por coordenadores do curso de Pedagogia e por participantes com e sem outra graduagio

da Faculdade de Ciéncias ¢ Letras.

Tabela 25 — Sintese da distribuigio de escores obtidos na ELASI por coordenadores de curso
de Pedagogia e por participantes com outra graduaciio e por agueles sem outra graduacao da
Faculdade de Ciéncias e Letras

Variacio Mediana Dispersao
(Min. - Mdx.) (Q1-Q3)
Coordenadores (n=6) 132-147 140,5 1371455
Participantes com graduacdo (n=07) 127 -144 133 127.5-138
Participantes sem graduagdo (n=382) 89 -148 128,5 121 - 137
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Os escores das atitudes soctats em relagio a inclusdo desses trés grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Kruskal-Wallis e verificamos existir diferenga
estatisticamente significante (p<0,05) a favor do grupo dos coordenadores. Esse resultado
demonstra que 0s coordenadores dos cursos de Pedagogia sdo mais favordveis a inclusdo ao
serem comparados com o grupo dos estudantes sem outra graduagdo do curse de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras.

(s parametros descritos na tabela 26 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da
ELASI, por coordenadores do curso de Pedagogia e por participantes com e sem outra graduagio

da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia.

Tabela 26 - Sintese da distribui¢fio de escores obtidos na ELASI por coordenadores de curso e
por participantes com outra graduagiio e por aqueles sem gutra graduagio da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia

Varia¢ao Mediana Dispersio
(Min. — Max.) (Q1-Q3)
Coordenadores (h=6) 132-147 140,5 137 - 1455
Participantes com graduacdo (n=38) 81-92 87.5 85,75-91
Participantes sem graduagdo (n=69} 75 -141 94 88-125

Os escores das atitudes sociais em relagdo a inclusdo desses trés grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Kruskal-Wallis ¢ verificamos existir diferenga
estatisticamente significanie (p<0,05) a favor do grupe dos coordenadores. Esse resultado
demonstra que os coordenadores dos cursos de Pedagogia sdo mais favordveis a incluséo ao
serem comparados com os dois grupos de estudantes do curso de Pedagogia da Faculdade de
Ciéncias € Tecnologia.

Os pardmetros descritos na tabela 27 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da
ELASI, por coordenadores do curso de Pedagogia e por participantes com € sem outra graduagdo

da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.
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Tabela 27 — Sintese da distribuigfio de escores obtidos na ELASI por coordenadores do curso
de Pedagogia e por participantes com outra graduaciio e por aqueles sem outra graduacio da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias

- Variacio Mediana Disper‘sﬁo
(Min. — Max.) (Q1 - Q3)

Coordenadores (n=6) 132-147 140,5 137 1455

Parricipanies com gradwagdo (n—18) 114 -142 131 128-134,75
Parncipantes sem graduagdo (n=94) 90 - 148 1305 122 - 137

Os escores das atitudes sociais em relagdo a inclusdo desses trés grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Kruskal-Wallis e verificamos existir diferenca
estatisticamente significante (p<0,05) a favor do grupo dos coordenadores. Esse resultado
demonstra que os coordenadores dos cursos de Pedagogia s@io mais faverdveis a inclusdo
comparados com o grupo dos estudantes sem outra graduagdo do curso de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, assemelhando-se aos resultados obtidos ao analisarmos as
atitudes sociais em relagdo a inclusio dos estudantes da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras.

Os pardmetros descritos na tabela 28 sdo as distribuigdes dos escores, obtidos por meio da
ELASI, por coordenadores do curso de Pedagogia e por participantes com € sem outra graduagio

do Instituio de Biociénctias.

Tabela 28 — Sintese da distribui¢io de escores obtidos na ELASI pelos coordenadores de curso
e por participantes com outra graduaciic e por aqueles sem ouira graduacie do Instituto de

Biociéncias
Variacio Mediana Dispersao
(Min. — Max.) (Q1-03)
Coordenadores (n=6) 132-147 140,53 137-1455
Participantes com graduagdo (n=09} 108 - 148 139 119-146
Participantes sem graduagdo (n=30} 99 — 144 135 126,25-141,75

Os escores das atitudes sociais em relagdo a inclusdo desses trés grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Kruskal-Wallis e verificamos que ndo existe diferenga
estatisticamente significante (p>0,05). Os pardmetros descritos na tabela 28 apontam uma
tendéncia 4 superioridade dos escores dos coordenadores seguido dos participantes com ouira
graduagiio. Assim, os coordenadores parecemn apresentar atitudes sociais em relagdo 4 inclusio

mais favoraveis que os estudantes com ou sem outra graduacéo do curso de Pedagogia do
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Instituto de Biociéncias. Esse resultado se assemelha aos dos estudantes do curse de Pedagogta
da Faculdade de Ciéncias

Os parametros descritos na tabela 29 sfo as distribuigbes dos escores, obtidos por meio da
EL.ASI, por coordenadores do curso de Pedagogia e por participantes com € sem outra graduagdo

do Instituto de Biociéncias, Letras ¢ Ciéncias Exatas.

Tabela 29 — Sintese da distribuiciio de escores obtidos na ELAST pelos coordenadores de curso
de Pedagogia e por participantes com ouira graduagio e por agueles sem puira graduacio do
Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

Variagiio Mediana Dispersiio
(Min. — Max.) (O1-Q3)
Coordenadores (n=6) 132-147 140,5 137-145,5
Parricipantes com graduagdo (=07} 123 -147 139 130,5-143,5
Participantes sem graduagdo (n=31) 104 — 146 134 129 -139

Os escores das atitudes sociais em relagio a inclusdo desses trés grupos de participantes
foram comparados por meio da prova de Kruskal-Wallis e verificamos que néo existe diferenca
estatisticamente significante (p>0,05). Os pardmetros descrites na tabela 29 apontam uma
tendéncia a superioridade dos escores dos coordenadores seguido dos participantes com outra
graduagiio. Assim, os coordenadores parecem apresentar atitudes sociais em relagéo a inclusdo
mais favoraveis do que as atitudes apresentadas por estudantes com ou sem outra graduagdo do
curso de Pedagogta do Instituto de Biociéncias, Letras ¢ Ciéncias Exatas. Esse resultado se
assemelha aos encontrados nas comparagies com os estudantes do curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias e do Instituto de Biociéncias.

A analise da variavel alto nivel de formacdo também demonstra contradigdes, uma vez que
os coordenadores dos cursos de Pedagogia apresentam atitudes sociais mais favoravels em
relagio aos estudantes das seis unidades da UNESP. Os testes demonstraram diferengas
estatisticas entre trés das seis unidades, nas outras wés ndo temos evidéncias estatisticas, mas 0s
parimetros descritos nas tabelas 24, 28 e 29 nos indicam uma tendéncia 4 superioridade dos
escores dos coordenadores. Mesmo sem literatura especifica sobre atitudes sociais em relagio a
inclusio desta variavel, pensamos que se seguissemos a linha de raciocino das pesquisas de Jobe,
Rust e Brissie (1996) ou de Loureiro (2010) poderiamos esperar que os estudantes sem oufra
graduagio tendessem a ser mais favoraveis em relagdo a inclusdo do que os coordenadores. Por

outro lado, Silva (2008b) apontou que professores com curso de especializagdo apresentaram
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atitudes sociais em relagiio a inclusdo mais favoraveis do que seus pares que ndo tinham essa
formacgdo.

A analise desta variavel nos indica, como ja aponiamos €m analises anteriores, que 0S
estudos das atitudes sociais apresentam resultados conflitantes. Mas, pensamos ser os conflitos
existentes em um fendmeno o que o torna justificavel para futuros estudos, uma vez gue as
ciéncias, assim como a filosofia, se fundamentam nos estudos dos conflitos dos fendmenos
(BUTTON, 1998, CHOMSKY, 1971, 1980, 1985, 1995; DENNETT, 1997, DUPUY, 1996;
DELA COLETA, 1982; DESCARTES, 1999a, 1999b; ENGELS, 1996; GANASCIA, 1996;
GARDNER,1996: MERLEAU-PONTY, 1979; PLATAO, 1965; PUTMAN, 1980,
RODRIGUES, 1985a, 1985b, 1985¢, RYLE, 1970; SAUSSURE, 1975; SEARLE, 1984, 1997,
WEATHERALL, 1970, dentre outros). Estes resultados fortalecem a necessidade de rephicag@es

e mais estudos sobre essa variavel,

4.5 Resultado e discussdio das enfrevistas realizadas com os coordenadores de curso

1.5 ] Indice de concorddncia entre a pesquisadora e os juizes

Preliminarmente, procuramos analisar o indice de concordancia entre a pesquisadora € 0
juiz da 4rea e o juiz fora da area da Educagio Especial sobre a classificagdc de recortes dos
depoimentos dos seis coordenadores das seis diferentes unidades de ensino, sobre a tematica
estudada nesta pesquisa.

As sinteses do resultado do indice de concordancia entre a pesquisadora ¢ 0s juizes estde

distribuidas na tabela 30 a seguir:
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Tabela 30 — Sintese da distribui¢io do indice de concordiincia entre pesquisader e
juizes da Area e fora area da Educagiio Especial

Quadros de Juiz da area Juiz fora da area
categorizaciio
(srade de Analise i 91% 100%
Grade de Analise 2 95%, 6%
Grade de Anahise 3 % 100%
Cirade de Analisc 4 100% 100%,
Grade de Analise 3 94% 100%
Grade de Analise G 93% 100%
Grade de Analise 7 80% 100%
Grade de Andlise 8 T1% 100%

Como é possivel perceber, parece ndo haver grandes diferengas entre as analises dos juizes
em relagdo & categorizagdo do pesquisador. Acreditamos que essa semelhanga nos resultados esta
relacionada com a forma de estruturagdo das categorias. Talvez, mesmo sendo o modo mais
simples de categorizagdo proposto por Bardin (1977), o critério de auséncia e presenga se
mostron eficaz para que houvesse concorddncia entre os juizes e a pesquisadora das
categorizagBes de recortes de depoimentos dos participantes deste trabatho.

Como o indice se manteve acima do esperado, optamos por seguir as classificagbes da

pesquisadora.

4.5.2 Categorizagdo dos recortes dos depoimentos dos coordenadores dos seis cursos de

Pedagogia da Universidade Estadual Paulista

Conforme descrevemos no capitulo trés, os recortes dos depoimentos foram distribuidos em
quatro categorias centrais e subcategerias primarias e secundarias. Nas tabelas que se seguem,
demonstraremos, por meio de auséncia ¢ presenga, 0 recortes que se apresentaram nas respectivas
categorias.

As sinteses dos resultados obtidos a partir dos depoimentos dos coordenadores que

compuseram a grade de analise 1 estdo distribuidos no quadro 3.



Unidades sim nioc Em alguns
universitirias aspectos
FC
FCL
FCT
FFC
15
IBILCFE + - -
Legenda O simbolo + representa a presenga de depoimenios
0 simbolo - represenia a auséncia de depoimentos
Quadro 3 — Distribuiciio da presenca e auséncia das categorias da grade de
andalise 1 -Estrutaracio das mairizes curriculares com refagio as diretrizes
curriculares: adequagio do curso

+ + + + +
1

Como verificainos na distribuigio dos dados do quadro 3, todos os seis cursos de
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista se adequaram as Diretrizes Curriculares de 2006,
conferindo assim a legitimidade dos certificados emitidos pela instituigdo. A legalidade do
reconhecimento do curso foi um fator decisivo para a sua adequacéo as direfrizes, conforme

demonstra os recortes dos depoimentos a seguir:

{ ] vocé tem uma responsabilidade institucional e eu prefirc pensar sempre em
alternativas Eu acho que uma coisa & a responsabilidade social com a instituigdo, de ter
um curso aprovadoe regular que forneca diploma e isso nfio nos impede de montarmos
especializagio, curso de férias, curso de aprofundamento [...] P2

[ .1 Eu acho que tem N alternativas, mas nds temos a responsabilidade de ter um curso
que seja exemplar do ponto de vista legal { .] Imagina o nosso aluno ir prestar um
concurso ¢ o diploma dele nic vale! P2

Alguns coordenadores nfio mencionaram o carater da responsabilidade institucional, mas

apontaram que o curso se adequou as exigéncias:

Sim, pois no momento em que estavam saindo as direfrizes nds ja esidvamos no
processo de reformulagéc da grade. P3

O curso da [..] se adequou Na época como coordenador do curse [pausa] nos fizemos
todas as discussdes necessarias e fizemos a adequagdo do curso s diretrizes, P4

Em uma reunifio [ ] que tivemos [com] o acompanhamento da Reitoria, a gente
discutiu muito isso, [ ..] parece que {...], o curso que melhor se {adequava] a proposta
de 2006, era o nossc e [..], que contemplava mais, tanto & assim que, em alguns
momentos, 0 nosse curso servit até de modelo [..] aos outros cursos. Ndo como
modelo, mas como referéncia [ .] Pardmetro, modelo ja é um exagero, mas como [ ]
pardmetro. P5
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[ .] Eu entende que com a reestruturagio que nds fizemos, conseguimos, praticamente,
100% de adequagiio 4s exigéncias. E era um curso que Ja tinha side pensade em fungiio
das discussdes nacionais a respeito do que [} deveria ter um curso de pedagogia P6

Nio [foi dificil de adequar]), porque nés ja ndo timhamos as habilitages PO

No quadro 4, estdo distribuidas as sinteses dos resultados obtidos a partir dos depoimentos

dos coordenadores que compuseram a grade de analise 2.

Unidades sim nio Em alguns
universitarias aspectos
FC + - -
FCL + - +
FCT + -
FFC + . +
B - - +
1BiLCE - - +

Legenda O simbolo + representa a presenga de depoimentos
O simbolo — representa a auséncia de depoimentos
Quadro 4 — Distribuicio da presenca e auséncia das categorias da grade de
analise 2 —Estruiuraciio das matrizes curriculares com relaciio as diretrizes
curriculares: direcioanamento da matriz pelas direfrizes

Como verificamos na distribuigio dos dados do quadro 4, quatro das seis unidades
universitarias tiveram a estruturagio de suas matrizes curriculares orientadas pela diretriz, sendo
que destas, duas também apresentaram depoimentos dos coordenadores na categoria “em alguns

aspectos”, conforme MeNcionamos a Seguir:

[..]1E, de certa maneira, tinha servido de modelo para nés, exatamente essas ofientagdes
que estavam em discussdo Pl

E a questio do objetivo educacional nic entrava perque havia cerla oposigio dos
colegas de departamenio que eram avaliadores do MEC S6 que, na verdade, o
Conselho de Educagiio, o Consetho Estadual {..] pensava de outro jeito e através de
uma consulta informal que tinhamos feito com um membro do conselho, gue era um
conhecido nosso 14 dentro, a pessoa até achava que daria para fazer, mas diante das
resisténcias nos achamos que, ou cridvamos um curso para educagdo infantl, ou
criavamos um curso para séries iniciais. [...] Hoje ele [o curso] tem uma utilidade de
acordo com as diretrizes curricufares e também de acordo com o processo de
complementacio da gestio P1

[ -] nos queriamos fazes uma reforma devida as motivagoes internas. O curso tinha
aulas até aos sabados, as disciplinas eram todas anuais [ ...} e nés achavamos que ele era
muito fragmentado. Entdo comegou um longo processe de discussio do curso e nos nos
adiantamos as diretrizes Nesse processo, a gente acabou com as habilitagbes ja em
2000 [ ..] nés nos adiantamos. Entdio esse processo de discussio fo1 muito lento [...j Era
discussio geral, departamental, por area, cheio de vai e volta porque, imagina o impacto
que foi antes de fer legislagio que apoiasse, a gente resotver que 1a acabar (0o équeIa



acabar) Na verdade ia incorporar o conhecimento das habilitagdes [ ] Bom, e o curso
funcionou assim trés anos até sairem as diretrizes Quando saem as diretrizes, 0 impacto
para nos foi enorme, porque ai ndo podia ter habilitagdo nem ne nosso eixo nem nada
P2

Nos tinhamos trés curriculos cerrendo e sendo aprovados e discutidos com os alunos e
professores em assembléias Entdo as diretrizes vieram mais para ajudar na
concordancia desses trés cusriculus. [ ] Fomos lendo e discutindo © que poderia ser
feito dentro daquilo que estavam pedindo. E claro que a gente ndo pode se prender nas
amarsas burocraticas, mas também nfio podemos fugsr totalmente delas P3

Entio, temos [para formar o pedagogo] trés areas [pausa] educac@o infantil, nos anos
iniciais e gestio, isso por forga da diretriz. { .] As diretrizes atingiram muito 0 n0sso
curso [ ..] e manter o curse, 2 revelia das diretrizes, colocaria os alunos numa situagdo
em que eles poderiam enfrar na justi¢a contra a UNESP, por apresentar um curso que
ndo ihe da um campo de trabalho [ ] P4

A seguir, mencionamos trechos dos depoimentos das duas unidades que também

apresentaram incidéncia na subcategoria “em alguns aspectos™:

[ ] quando as habilitagdes foram incorporadas [aos eixos), ela ficou com duas
disciplinas [ ] Ai as diretrizes diziam que tinha que ter esse conteiido, portanio, A
tinha[ ] P2

[..] o curso [.] incorporou as horas praticas que a legislagio exige [ ], mas ndo
descuidou do fempo que ¢ necessario para a atividade académica de estudo, de
reflexdo e de pesquisa cientifica. P4

Duas das unidades universitarias somente apresentaram depoimentos dos coordenadores na

subcategoria “em alguns aspectos’:

[ ] a gente tinha um pessoal, que vinha acompanhando, inclusive nas bases [...], as
discussdes [.] de base, com as outras universidades. H& muitos anos [que
discutiamos), por isso o nosso curso [...] serviu de parAmetro até para discutir [ ] as
coisas que ainda nfo estavam claras aos outros cursos. [.-.] O nosse curso e, um pouco,
o curse de {outra unidade] também. P3

[..] quando as diretrizes foram publicadas a gente néio precisou fazer tanta colsa.
Precisamos mexer na carga horaria de algumas disciplinas. P6

Para podermos nos adequat, tivemos que dar uma enxugada em algumas coisas. Por
exemplo, reduzimos a carga horaria de Ciénctas, a qual tinha quase 300 horas. P6

Podemos perceber que, esies seis cursos ja passaram por reformulagdes e tiveram que se
adequar as diretrizes curriculares para que a legitimidade do curso fosse efetivada, garantindo ao

egresso reconhecimento no campo de trabalho.
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No quadro S, estio distribuidas as sinteses dos resultados obtidos a partir dos depoimentos

dos coordenadores que compuseram a grade de analise 3.

Unidades Critérios para a inclusiio das Criiérios para exclusio das |
universitarias disciplinas ou aumento da disciplinas ou redu¢io da
carga horaria carga horiria

FC + + |

FCL + + |
FCT + +
FFC + +
B + +
IBILCE + +

Legenda O simbolo + representa a presenga de depoimenios
0 simbolo - representa a auséncia de depoimentos
Quadro 5 — Distribuigdo da presenca e auséncia das categorias da grade de
andlise 3 ~Estruturacio das matrizes curriculares com relagio is diretrizes
currictlares: selegfio das disciplinas

Como verificamos na distribuigdo dos dados do quadro 5, as seis unidades universitarias
estabeleceram critérios para a inclusdo e exclusdo das disciplinas ou da carga horaria. A seguir

apresentamos trechos dos depoimentos que evidenciam os erii€rios para a inchisdo:

Precisava pelo menos algumas disciplinas, que tivessem fundamentos da educagdo, até
porque para formar um educador isso € necessario [ ] tentamos procurar cerio
equilibrio nessas disciplinas, para garantir filosofia, sociologia da educagio, da propna
psicologia, [...] P1

{...] dependia das escolhas, por exemplo, [ .] com relagdo as propmas tecnologias,
algumas disciplinas que contemplam isso, ndo dava para pensar no professor sem o
dominio dessas novas tecnologias de comunicagdo na sala de aula, isso € fundamental
[. .] a formagdo pedagégica com o dominio de certos conteddos que ele vai ensinar A
escolha foi em cima disso, para garantir, pelo menos, o minimo de conhecimento em
relaciio ao contelide que ele vai trabalhar na sala de aula Pl

[.] nés consultamos a area o tempo todo, o que € que 2 area quena fazer Os
indicativos da area foram a luta pela manutengiio da formagfio em pedagogia. P2

[. .1 E enquanto faziamos essas sugestbes em educagfo especial, fomos obrigados
discutir a educagio infantil, porque ndo tinhamos professores com formagio nesse
campo. Entdo, numa primeira etapa, nos passamos a discutir como Incorporar, aos
conteidos ja existentes, a tematica da educaglo infantil, entendendo que ela nio era
isolada Entdo, como filosofia I, I e 11 iria incorporar isso?! Como psicologia I, H e IH
iria incorporar isso?! Discutimos todas as disciplinas do curso e a incorporagio da
educagio infantil. P2

[..) Numa segunda etapa, a proposi¢do de disciplinas especificas para educagdo infantil
e ai, todo um rearranjo [ ] criou-se 1& um rol de disciplinas para educagdo infantil, [...]
{as disciplinas) acho que sio mais educagio inclusiva do que especial. P2

[.. ] porque se tratava de introduzir as disciptinas da educagio infantil, 1550 era a prande
ténica [ ] P2
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Gestio, que pelas direfrizes tem gue ter P2

[ ] as disciplinas tiveram que ser reformuladas totaimente Havia uma proposta de
incluir sete disciplinas da area de educagio infantil, claro que 1sso nio foi possivel, e
esta incorporagiio de coniendos, ajudeu muito. [...] Entdo essa discussdo da mudanga
nos conte(idos facilitou bastante [...] P2

[ ] nas assembléias coletivas com todo corpe docente [no] telio se projetava ©
programa de cada disciplina e discutimos um por um. [ ] Estava todo mundo la, todo
mundo vendo [ .] Todos [professores] nio. Tem uma populagio flutuante [ ] Vocé faz
uma reunsio chega 60%, na outra {. ] 70%, mas ndo necessariamenie os mesmos [ )
Algumas coisas se discutem nos departamentos [..] volta para o conselho. Essa ¢ uma
populagdo bem flutuante, mas tem um nicleo duro que esta sempre presente P2

Foi numa assembléia de professores e representantes discentes {..] Eu entrei sem
nenhuma proposta ¢ eles até ficaram pasmados, porque na hora que eu coloquel a
proposta no multimidia, uma das professoras falou' “vocé ja veio com as proposias
prontas?” Entdo eu disse. “calma, essa ¢ uma das tiés que nds ja tinhamos, entio, agora
elas estiio ai, 0 que podemos fazer com elas? Eu acho que jogar no lixo ndo da, pois
foram muitos anos de discussdes para se chepar a 15s0.” Entio, penset em ver o que as
Diretrizes estavam propondo o que a gente ja tinha e o que poderia ser feito A primeira
coisa que pensamos € qual seria o perfil do curso, ¢ que nos queriamos formar. Ento,
como as habilitagdes ja tinham caido, nds ja ndo tinhamos mais essa preocupagio [
aconteceu de todos os professores comegaram a se articular nas suas respecttvas areas,
por exemplo, de psicologia, didatica, metodologia e politica e ver o que podena ser
proposto. P3

Entdo, eu acho que o curriculo ficou com um perfil de uma necessidade que os alunos
vinham pedindo e também com o talento do nosso corpo docente. Isso que fo1 legal E
qual era niosso talento? Nos tinhamos um curso com habilitagdo para a educagdo infanti!
de reingresso, ou seja, além dos cinco anos, tinha mais dois para quem quisesse fazer
educacio infantil P3

E outro problema surgiu... Quem ficaria fora do curso de pedagogia com essa nova
reestruturagio? Tinha alguns professores que comecaram a ficar totalmente
preocupados se iam ou ndo poder dar mais aulas na pedagogia Ai quando a
reestruturagio terminou foi até um espanto para gente, peis ninguém ficou fora [ .| Pois
como tedo munde participou do processo ndo tinha como excluir ninguém. P3

Os critérios foram [pausa] as avaliagbes dos alunos [..] as avaliagbes dos
departamentos diretamente [...] vinculados ao curso e as exigéncias atuais [...] histoncas
e sociais que nos foram colocadas, sobre o perfil do profissional da educagdo Entio,
qual seria [..] a discussfio principal [..} era é o perfit do pedagogo que se quena
formar? P4

Quais seriam as disciplinas mais importantes para conseguirmos alcangar esse objetivo
maior, que é formar um pedagogo dentro daquele perfil determinado [ ] entdo se a
proposta é formar o professor das séries iniciais [pausa] entio, vocé determina um
conjunto de conhecimentos para trabalhar. E se a proposta, além disso, como € na nova
diretriz [pausa] é formar, também, para a atuar na educagio infaatil. P4

Nés tinhamos que privilegiar as disciplinas que correspondessem aos conhecimenios
que constituem o niicleo central da nova diretriz que é a formagdo do professor para
atuar na educagio infantil e a formagio do professor para atuar nos anos iniciais do
ensino fundamental. P4
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[ ] foram privilegiadas na nova estrutura disciplinas fundamentais de cada uma dessas
areas do conhecimento, area do conhecimente que eram estudadas nas habihitagdes P4

[ 1 a gente queria e { ] pensou muito num [ ] curso onde o aluno {...] pudesse
caminhar, que ele pudesse montar a sua grade, menos disciplinas obrigatornas e mais
[ .] disciplinas eletivas onde ele pudesse transitar [ ] Ele ndo ira mais ser o onentador
educacional, o administrador, o gestor ou {professor] que trabalhe com a educagdo
infantil, ou que trabalhe na pnmeira ¢ quarta série, ele tetia que transitar, ele é o
educador, o pedagogo [ ] teria uma comunidade escolar, & como € que ele iria entrar
nessa comunidade escolar, entiio foi pensade muito nisso fo critério para a escolha das
disciplinas P35

[..] A gente tentou um equilibric, acho que todas Jas disciplinas] irdo formar o | |
pedagogo, com formagio plena. Pensamos, [ | assim, {o pedagogo] [ ] tem que ter
uma carga de gestio, [ ] tem que ter uma carga de educacdo infantil, de 1" a 4" ¢ de
alfabetizagio P35

[ ]a gente aceitou muitas idéias, [ ..] o curso ndc deveria ser como antigamente, aquele
curso fragmentado, as disciplinas fechadas, o que se conversa na Didanca, ndo se
conversa com a Pstcologia e com a Filosofia, que ndo conversa com Fundamentos P35

[.1 E o que reaimente estava faltando no nosso curse eram os conteidos da
metodologia de historia e geografia que nds nio tinhamos pela falta de professor.
Quando constituimos o curso aqui, tinhamos poucos professores Nos [aqui]
trabalhamos com os professores da area de letras, com a questio da linguagem, o
pessoal da matematica para os conteidos da matematica E o pessoal de ciéncias, o
pessoal das biolégicas, que ficou com os conteiidos de ciéncias. P6

[ . ] Pegamos todos os cursos das piblicas e clhamos a média das cargas horarias. Eu
sei que tem algumas caractetisticas dos campi, por exemplo, sei que a UF: SCar tem um
grupo forte de biolégicas que influéncia [ pa matnz], mas a gente precisa colocar as
outras. | ] Nas reunies do Conselho de curso, [ .] tem reunifo todo més com ata.
Conseguimos chamar todos os professores envolvidos. {Essas reunides] proporcionaram
muitas discuss&es, os professores de ciéncias questionaram muito [...] Po

Como percebemos, por meio dos recortes dos depoimentos dos coordenadores, os critérios
para a inclusdo das disciplinas ou aumento das cargas horéarias foram inimeros, mas em todas as
unidades universitarias o que prevaleceu foi o consenso de uma matriz que primou pelo
exercicio da democracia. Esse processo também prevaleceu no momento da exclusdo das

disciplinas, como demonstram os recortes dos depoimentos a seguir:

[ ] Quase todas as areas foram contempladas. Mas teve alguns casos que tivemos que
reduzir um pouguinho, pois havia certo excesso, pelo menos nos achdvamos. {...} P1

[...] tinha contetido de ciéncias para séries iniciais com seis créditos enquanto as outras
estavam com quatro [...] A gente percebia certa dificuldade do préprio professor, ndo
que 0s nossos professores ndo fossem especialistas na area, mas o fulano tinha certa
dificuldade. E trabalhar quatro era o suficiente Pl



156

{ ] na propria questio de artes, em que havia uma discussdo de cortar & disciphna, de
diminuir artes, de reduzir Porque havia quatro para educagio infantil ¢ quairo para o
fundamental Entdo, achava que tinha que tirar isso Para que tanta arte? Falta muita
coisa no curriculo Mas, claro! Tem que ser trabalhado a valorizagdo da arte,
principalmente na educagic infantil Mas ¢ aquilo [ ] N&o tem como fazer tudo [ ]
temos que priorizar outras coisas. P1

[ ] e educagdo especial ficou de fora esperando esse movimento da complementagio
P2

[ ] a antiga habilitagio de educagdo especial, para nds, era um eixo que estava em
discussio, caminhande em outras instdncias e a orientagio educacional era a de que
ainda tinha duas disciplinas na grade e essas disciplinas tiveram que dar lugar as
disciplinas de educagio infantil, porque afinal de contas a extingdo das habihitages foi
geral [ ] Ndo fo1 s6 para educagio especial. P2

[ ] Porque sempre que vocé comega a discutir se diz: ah, mas para lidar com educagdo
infantil vocé precisa saber 1550, isso € aquilo E a gente dizia entde bom, na historia da
educagio pode fazer isso através da discussdo da infancia, filosofia pede fazer isso
através da discussio de alguns valores, sociolouia pode abordar isso, antropologta [. .}
P2

[...] 2 disciplina que vocé da, ela tem identidade [ ] Eu acho que a ténica era um pouco
assim, a maioria do corpo docente, doutores, nés somos pessoas que podem dar mais
que uma disciplina [ | A gente ndo precisa ficar assim, necessariamente, fazendo a
mesma ¢oisa o resto da vida, d4 pra gente abrir e essa é uma oportunidade para abnr P2

O que ficou de fora foram os outros professores dos outros departamentos Que no6s
tinhamos economia na educagiio brasileira, era um professor de sociologia de outro
departamento que dava aula, entdio, essa cortou. Estatistica também caiu fora, porque
estatistica era uma briga feudal, aqui dentro, porque aqui tem a faculdade de estatistica,
o curso disso, enifo, os professores davam as aulas de estatistica com a visdo da
estatistica do curso e ndo [ .] ai sairam trés disciplinas, mas foi uma coisa muito
discutida. Pois questionavamos se elas eram imporiantes, clare que eram, mas titham
outras que mereciam esse Jugar. P3

[ ] foi feito um enxugamento das disciplinas da antiga estrutura. Disciplinas que nas
avaliaghes considerou-se que ja estavam contempladas. [. ] citando um exemplo, a
disciplina orientagdoe de estudo que é uma disciplina que trabalha conforme seu planc
de ensino, trabalha as nogdes de analises de texto, de fichamento de texto, de
interpretagio, entendimento e redagio de texto, essa [disciplina] nds avaliamos que
poderia ser dispensada uma vez que nés temos metodelogia do trabalho cientifico, nds
iemos pesquisa pedagogica e a opgdo do trabalho de conclusio do curso P4

[..] foi uma discussio bem dificil, [ ] principalmente com os outros departamentos
Quando se mudava a natureza da disciplina [ .}, eles ndio entendiam. A comissdo [..]
primeiro [...} analisou todos os relatérios, que os alunos apontaram durante anos, [que]
os professores apontaram. [ .} Algumas disciptinas n3e cabiam [ ], elas tinham que ser
mudadas, a natureza da disciplina, elas tinham, que ser mais amplas [...] nesse mundo
[...] da pos-medernidade. [ .] Uma disciplina [...] ndo pode [.. ] ser tdo especifica,
[precisa] ser a amarragido de uma ..} disciplina com as [ ] outras, uma disciplina
conversa com a outra, uma disciplina precisa da outra Nio da para vocé ter aquelas
disciplinas, que sdo todas fragmentas [.. ], em compartimentos [ ] P5

[ 1s6 o pessoal do departamento de letras reclamou [ ...} Eles [ ] ndo queriam perder
vma horinha da carga horaria deles, porque um dos concursos era para eles [ ] Eu
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propus para eles que, mesmo com 30 horas, eles poderiam contratar esse professor [e
reduziram a carga horanal P6

[ ] primeiro nos tinhamos que ter fundamentos, ai diminuimos 30 horas de psicologia e
acho que histdria da educagio Sociologiz e filosofiz continvaram com 180 Por que
tiramos histdria e psicologia? Isso foi um pouco mais politico Nés vimos também que
precisava tirar 30 horas de todas e tentamos tomar uma decisfo mais politica [ ] Vi
que era mais facil mexer na psicologia, que era minha {disciplina), do que na dos outros
[ ] Forum arranjo PO

No quadro 6 estdo distribuidas as sinteses dos resultados obtides a partir dos depoimentos

dos coordenadores que compuseram a grade de andlise 4.

Unidades Tematica Especifica
universitarias
FC
FCL
FCT
FFC
IB
IBiLCE + -
Legenda O simbolo + representa a presenga de depoimentos
O simboio — representa a auséncia de depoimentos
Quadro 6 — Distribuicio da presenca e auséncia das categorias da grade de
andlise 4 —Estruturagio das matrizes curriculares com rvelacio as diretrizes
curriculares: disciplinas relacionadas com a questio da Educacio Inclusiva

++ + + +

Como verificamos na distribuigdo dos dados do quadro 6, nas seis unidades universitarias
a questdo da Educagio Inclusiva é percebida pelos coordenadores como uma disciplina tematica.
Esse tema deve perpassar todas as disciplinas, mesme que em algumas unidades existam

disciplinas com esse nome, conforme se constata com os recortes de depoimentos a seguir;

[.]a prépria [historia] educagio, que hoje estd voltada para a educagio inclusiva, na
verdade esta mais centrada nas necessidades especiais PI

[...] verdade € que a gente tinha que trabalhar a escola em peral, e a questio dos alunos
que estavam excluidos. A disciplina foi reestruturada para ter uma abrangéncia mator,
seja até pedagdgica, seja politica, pois antes quando se colocava as necessidades
especials, a representacio que se fazia era de uma pessoa com uma série de
dificuldades, seja auditiva, seja outras P1

Educagdo inclusiva é um tema, ela é uma perspectiva politica. [. .] Ela nfo tem que
estar numa disciplina, ela tem que perpassar [...] P2

[. ]ndo vai haver a incorporagio na forma de disciplinas novas, a idéia é que incorpore
em termos de conteudo. P2
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Al 0 que entrou que ndo existia? Os fundamentos da educagic mclusiva, no primeiro
ano, [ ] [A prefessora] va dar essa visdo ampliada da Educagio Inclusiva de tudo, de
iudo o gue foi excluido P3

[Fundamentos da educagio inclusiva numa] visdo bem ampla, de tudo [ ] [a
professora] trabalha exatamente 1ss0, muito legal o trabalho dela, os alunos adoram a
aula dela P3

[..] ne nosso curso nés estamos prevendo no ambito da educagdo mclusiva, mais
ampla. P4

[ ]tiem wma mtrodugio geral da educacio inclusiva P4

[ ..] a educagéio nclusiva [ | é uma disciplina obngatona. [...] Eu acho que ela, [ ]
engloba essas questdes: [ | a educagdo especial, [ } as minorias, [ . | as deficiéncias,
0s negros, os indios, 0s sem casa, os sem terra. Mas é uma disciplina, eu acho que
devenia tentar [se] trabalhar com a educagio popular, una oufra disciplina P5

A gente, quande fala da disciphna Fundamentos da Educagic Inclusiva, &€ uma
disciplina que deveria ndo existir, ue deveria ser um tema [ . | transversal. Transversal,
na Universidade, nio na Pedagogia | ..). Porque o [aluno] que [..] esta fazendo
Biologia, {. ] deveria ter um tema transversal que passasse por todos, na Filosofia, na
Psicologia, na Didatica. [ ] Se [ .} chegar para uma professora de Filosofia, com uma
questdo sobre & Educagdo Inclusiva, ela vai me responder ou [ ] vai abnr para
discussdic do problema. [..] Ela até vai responder, mas de uma forma completamente
atordoada, entio, ainda estamos caminhando [ 1. Se vocé pegar e discutir nz Filosofia,
os pensadores, quantos pensadores tiveram um processo de exclusio, [...] quem pensa,
pense logo existo, o que € pensar, o deficiente mental pensa de uma outra maneira. P5

Tem uma disciplina especifica Mas mais do que ter uma disciplina especifica eu
considero como os professores pensam. Eu acredito que assim como na [disciplina de]
psicologia, os colegas de sociologia, filosofia e histéria, todo mundo acaba tocando no
tema. P6

No quadro 7, estdo distribuidas as sinteses dos resultados obtidos a partir dos depoimentos

dos coordenadores que compuseram o quadro 5.

Unidades Temaitica Especifica Ligadas a outros
universitarias cursos

FC . + +
FCL - + +
FCT + - -
FFC + + -
IB + - -
IBiL.CE - + -

Legenda. () simbolo + representa a presenca de depoimentos

0 simbolo — representa a auséncia de depoimentos

Quadro 7 - Distribuicio da presenca e auséncia das categorias da grade de
anilise 5 -Estruturaciio das matrizes curriculares com relacio as diretrizes
curriculares: disciplinas relacionadas com a questiio da Educacio Especial



Como verificamos na distribui¢do dos dados do quadro 7, diferentemente da questdo da
Educacdo Inclusiva, a questdo das disciplinas relacionadas a Educagdo Especial é percebida, em
duas unidades, como uma disciplina que deve ser especifica e ligada a outros cursos. Em um
curso, ela deve ser tematica; em nm ela deve ser tematica e especifica; em um somente tematica
¢ em outro ela é especifica Esse dado nos demonstra o quanto a questao da Educagéo Tspecial
foi win assunto bem contraditorio e passivel de ndo ter sido contemplado na matriz curricular do
curso apos as diretrizes curriculares, wmna vez que estas direcionaram o curso e apresentaram a
questdo da deficiéncia numa perspectiva ampla e associada as necessidades educativas especiais.
No nosso entender, uma visio superficial do que muito se construiu nessa area do conhecimento.
A seguir exemplificaremos a ambigiidade da questdo por meio dos recortes dos depoimentos

dos coordenadores, correspondentes ao entendimento da questdo da disciplina ser tematica:

Colocamos também a disciplina de Libras, mas nés colocamos junto com as outras
linguagens, ai pode entrar a da informatica e tal, ou seja, as outras linguagens P3

[ ]aidéia [ ] de focalizar o problema da inclusio do aluno especial estd presente ne
curso. P4

[ ] a educagdo inclusiva [ . ] é uma disciplina obsigatoria. [.. ] Eu acho que ela, il
engloba essas questdes. [..] a educagio especial, [ ] as minosias, [. .} as deficiéncias,
0s negros, os indios, os sem casa, 03 sem terra. Mas é uma disciplina, eu acho que
deveria tentar [se] trabalhar com a educagio popular, uma outra discipina P5

A questiio do entendimento da disciplina ser especifica, ¢ percebida por meio dos seguintes

recortes:

[..] Dai também foi introduzido 4 questio de Libras, porque antes o curse nio
contemplava nada disse. Ainda ndo sabemos como € que nds vamos trabalhar isso, até
por falta de profissionais, mas a gente vai esperar chegar a hora Pl

[...] a gente tem uma disciplina que de chama Fundamento da Educagao Especial e essa
permanece, mas ¢ s6 uma disciplina Eu achava que podenia fazer isso, mas ai eu acho
que tem uma barreira que é ndo haver unanimidade na propria area P2

[..] Libras, estamos prevendo pelo menos alguns quesitos importantes para que €sse
aluno, [...] futuro professor, receba, em sua sala, alunos com deficiéncia e realize um
trabatho satisfatono. P4

[. ] 05 colegas da area da educagdo especial, eles argumentaram que era importante ter
no corpo do curso, diretrizes e disciplinas sobre a incluso social de maneira mais geral,
mas assegurar o dominic das disciplinas das técnicas de leitura para quem é cego, 0
Braille, também da comunicagio alternativa, para aqueles que sio mudos as linguagens
dos sinais. P4
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I ] o curso deveria contemplar ndo s0 a formagéo ageral sobre educagio inclusiva, mas
também ja introduzir todos os alunos na educagio especial, dar uma introdugao basica
que se consolidaria com essa possibilidade do aprofundamento P4

[ ] Os alunes vido ter uma disciplina para dar toda a fundamentagao tedrica para eles
[sobre a educagao especial]. Eu creio também que, na medida em que ele comegar a
trabalhar vio surgir curicsidades e ele vai estudar mais a fundo A gente vai dar o
suporte e enstna-lo que precisa estudar, porque nio tem como nos darmos tudo, ndo
tem tempo, ele que vai precisar ir mais a fundo O professor sempre tem que estar
estudando Como dar conta do autismo, por exemplo, o autismo tem uma série de
caracteristicas, cada sindrome tem suas caracteristicas. Eu estou em uma escola, [ ]
colocam uma autista na minha sala, eu vou 14 ¢ leio, [ ] quando ele esta repetindo a
minha Gltima palavra, [ ] é uma caracteristica, a ecolalia, repetir as Oltimas palavias,
ele niio esta gozando da minha cara, quando eu chego perto dele, escreve umas COI5aS €
pego “escreva isso”, antes de escrever ele fala. “escreva 1sso”, ele repete tudo o que eu
falo, faz parte da sindrome dele. [ | Eu finjo que eu ndo vi 1530, entdo para cada
sindrome, para cada coisa, esse aluno vai ter que ser educado P6

Dentre os entendimentos sobre a questdo das disciplinas da Educagdo Especial serem
ligadas a outros cursos, encontramos oS seguintes recortes de depoimentos de dois

coordenadores:

[ 1 para a educagiio especial em 51 eu acho que néo Até porque, sabe o que acontece
aqui? Nés temos um curso de psicologia que trabalha 1sso. [ ]1Entdo eu acho que nem
¢ fungio nossa Pl

[ 1 Aqui também tem. Inclusive temos uma parceria do departamento de psicologia
com o nosso departamento. Até propomos um curso de especializagio [ } Inclusive,
temos as duas professoras que sio doutoras em educagio especial e que atuam nos
cursos, mas temos que adaptar ao projeto de MEC. [ ] a necessidade aqui € essa
possibilidade de se pensar numa outra maneira [..] E € interesse nosso [. .] Da prépria
psicologia de se ter uma integragio maior COM O NOSSO CUTSE Porque dai nos estariamos
contemplando esse leque todo P1

[..] nés ndo estamos trabalhando com educagio especial, trabalhamos mais com
praticas de ensino. Entio, ndo ¢ bem o nosso campo. Pi

[..10 nosso foco realmente tem que ser pensar a questio da educagdo inclusiva. Numa
dimensdo maior, mas hi a possibilidade também de haver uma integra¢iio maior com o
curso de psicologia, onde, inclusive, t8m mais professores atuando nessa area
especificamente. P1

[ ]quando o conselho federal de educagiio ndo permitiu ¢ eixo de educacgdo especial,
foi um equilibrio rompido [ ..] o departamento de psicologia tem uma parte de formagio
em fundamentos, era responsavel junto com o da didatica pela educagdo especial
Quando nio se consegue a complementagdo, esse equilibrio fica meio rompido, tanto €
que eles tentaram soliciiar uma outra reforma, ndo conseguiram [..]. P2

No quadro 8, estio distribuidas os resultados obtidos a partir dos depoimentos dos

coordenadores que compuseram a grade de analise 6.
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Unidades Favoravel Desfavoravel Neutro
universiarias

FC + - -
: FCL + + -
i FCT + + .
L F¥C + + -
l IB + + )
| __IBILCE S S P R

Legenda. O simbolo + representa a presenca de depoimentos
() simbolo — representa a auséncia de depoimentos
Quadro 8 - Distribuigio da presenca e auséncia das categorias da grade de
analise 6 —Estruturacio das matrizes curriculares com relagio as diretrizes
curriculares: avaliacdo sobre a matriz curricuiar

Como verificamos na distribui¢ao dos dados do quadro 8, nas seis unidades universitarias
os coordenadores avaliaram favoravelmente a matriz constituida apos as diretrizes curriculares
mas, em alguns aspectos, se mostraram desfavoraveis. Apresentaremos a seguir 0s recortes dos

depoimentos que compuserain a subcategoria “Favoravel™

[ ] Eu acho que por outro lado houve melhora Agora esta mais claro pra gente, qual é
o perfil de quem esta formando. Acho que em relagio a 1ss0, sem davida houve
melhora P1

A sim, que antes era aquela incerteza [...] Quem ¢ o pedagogo? Nio se sabia [.. ] Havia
muitas discussdes, muitas posicdes, muitas divergéneias. E agora tude bem, continua
tendo divergéncias, mas oficialmente hi um direcionamento. P1

[ ]é juma opiniio] muito particular mesmo [da nova matriz] {...] Eu acho que dentro
do contexto em gue 2 gente tinha, nés temos um curso solido, porque ele é muito bem
formulado em termos de carga horana, de divisdo por disciplinas, se vocé olhar os
programas eles 580 muito bem formulados P2

Ah! Sim, eu gosto. Eu acho que estd indo mais de enconiro com a realidade de hoje. P3

Depois eu dei aula no magistério, entio, eu sempre tive isso na minha cabega, que a
pedagogia tem que formar o professor, que essa formagdo de nivel médio tinha que
acabar, ele tem que vir mais amadurecide [...] P3

[ ] o debate sobre o curso de pedagogia a nova diretriz avangoy em um aspecto.
Avangou ao desenvolver no curso de pedagogia a prerrogativa de preparar ¢ docente
para atuar na educaggo infantil ¢ nos anos iniciais do ensino fundamental [ } P4

[ ]as diretrizes, elas eram necessarias, [ .] essa resolugfo se fez necessaria, porgue nio
dava mais para os cursos de pedagogia ficarem naquelas indefinigdes. [Também]
porque [.. ] o curso tem que assegurar [ ] de fato um campo de trabalho & estabelecer
os pardmetros minimos de exigéneias para que os cursos venham a ser regutamentados
em ambito nacional, entdo, pela diretriz, um curso apresenia um critério de boa
quatidade. A diretriz ndio desfaz, na minha avaliagio, essa boa qualidade. P4
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[.] o curso melhora com a diretriz cumcular { no seguinte aspecto] antes [ ] o
aluno[ ] que optasse por gestdo ou por administragio, ele ndo tinha nenhuma nog¢éo,
nenhuma disciplina da educagio especial e nio tinha nenhuma disciplina de educagio
mfantil Se igualmente, quem optasse pela educagio especial néo tinha nada de
educacio infanti] e da area de gestio Entdo, o curso era muito bonito, muito ideal, mas
ele se configurava para [ ] poucas pessoas na sua completude, porque a maioria dos
alunos fazia uma tnica habilitagio obrigatoria e alguns deles voltavam para fazer uma
ou outra, o que significava que lacunas graves ficavam na sua formagio [ ] Agora [ 1
COMO se organizou nossa matriz curricular se assegurou isso P4

{ 1o curso de pedagogia ficou mais enxuto, ele ficou mais [ ] objetivo, ndo descuidou
dos fundamentos, nio descuidou das matérias das formagdes cientificas E uma unidade
que oferece outras atividades [ ] académicas, cientificos e culturais P4

A comissiio que [estruturou a matriz] for muito, muito, muito, muito profissional. Foi
dificil, | ]estavamos sobrecarregadas. P5

Mas eu acho que o curso esteja praticamente redondo, pelo menos € essa visdo que eu
tenho P&

Eu acho, é claro, que nés 50 saberemos 1sso quando, depois de forimados, nossos alunos
estiveremn no mercado de trabalhe. Mas pelo que eu converso com o0s colegas, e
converso com os proprios alunos, [ ] que terminaram o curso Eles olham para essa
nova grade e suspiram. Falam “ah, a gente nio teve essa prade” Eles acham que essa
grade estd muito mais redonda do que a anterior Eu acho que nds fizemos um bom
trabalho. P6

Hoje ficou muito claro para os alunos que estamos formando, que eles séo docentes e
gestores &, 20 mesmo tempo, eles fazem pesquisa, eles pesquisatn a agio. Po

Entre as quatro unidades universitirias que também apresentaram incidéncia na
subcategoria “Desfavoravel” citamos, como exemplos, os seguintes recortes de depounentos dos

coordenadores:

Agora eu acho que as leis nos obrigam a fazer alguma coisa que nés ndo damos conta se
falarmos que, em quatro anos, se forma professor de educagdo infantil, de primeira a
quarta e, para o pedagogo, a lei esta pedindo uma coisa gue a gente no € capaz. [ . ] 0
desenho curricular ajuda, a estrutura ajuda, mas ¢la ndo ¢ suficiente P2

A gente tem que ier pedagogia, licenciatura ¢ bacharelado, nés temos que ficar
batalhando nisso, uma hora alguém que esta 13 no MEC vai pensar sobre 1sso Porque al
sim vocé forma o professor . como geografia, educagio fisica, etc E s0 fazer mais um
ano, fazer bacharelado, ai vocé se aprofunda naquilo que quer. P3

[ ] Uma ilegalidade as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia,
elas remetem a formagio do administrador nos termos do artigo 64 da LDB para a pos-
graduagio, [ ] quando a propria LDB prevé que essa formaggo também pode ser dada
na graduagio. [ | Diante dessa ilegalidade, entio, o ministro da educagao pede que se
comija essa ilegalidade facultando que a formagdo desses profissionais se dé tambem no
curso de pedagogia, os profissionais, repito, o diretor, o supervisor de ensino,
coordenador pedagégico E assim foi feito, mas com as supressdes das habilitagdes,
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portanto, permitindo que o curso ficasse comprimido, que o curse ficasse ai
condensado P4

[ ] o que assegura uma bea qualidade de um curso € o docente contratado em tempo
integral, docente titulade, [ ] tempo suficiente para 0s aluncs terem sua formagio no
ambito dos fundamentos, Ambito das dreas especificas de sua atuagio no dmbito da
pratica profissional futura P4

[ ] a grande fragilidade ¢ que n3o admite as habilitagbes, e com isso excliem a
oportunidade da formagiio do professor para atuar na area de educacio especial, que €
uma &rea que no curso de pedagogia, tal como o nosso, pode se esiabelecer disciplinas
fundamentais como foi feito, e pode se fazer uma area de aprofundamente como for
sugerido, mas niic se equipara as antigas habilitagdes que tinham especialidades no
ensino para o deficiente auditivo, visual, mental e fisico P4

[..] o professor que estd sendo formado pelas diretrizes curriculares nacionais, [ ]
dentro da perspectiva das diretrizes, ele sera incapaz de receber em sua sala de aula um
aluno com deficiéncia mental severa, ele ndo esta preparado para isso, ele serd incapaz
de receber em sua sala de aula para alfabetizar, um aluno que apresenta deficiéncia
auditiva, deficiéncia visual O que ele podera fazer, dependende da situagio, do grau de
deficiéncia, é integrar esse aluno & sala de aula [ ] Ele tem que dominar recursos
especificos, que o curso de pedagogia, necessariamente, ndo the da para trabalhar [com
aluno deficiente.] P4

[a inclusio escolar] € um campo encrme [ | é umma pena que a diretriz ndo contemplou
isso, essa for uma derrota! Uma demota dos educadores, das entidades que os
representavam e derrota do pove, [.. | povo entendide aqui como aqueles que vio ter
um sistemna educacional com pessoas despreparadas resvalados sobre aqueles que 1ém
necessidades educacionais especiais. P4

A euacho [ . | falta, sempre falta [. .] muito para mudar. P&

No quadro 9, estdo distribuidos os resultados obtidos a partir dos depoimentos dos

coordenadores que compuseram a grade de analise 7.

Unidades Sinonimia com a Sinonimia Sinonimia com a | Sinonimia com
universitarias expressiio com a expressio a expressio
Educacio Especial expressio Inclusiio Escolar Educaciie de
Inclusiio de pessoas com quatidade
Escolar deficiéncia
FC - 4 - +
FCL - + - +
FCT - - - +
FFC - + - +
1B - + 4+ -
1BiLCE - + - +

Legenda: O simbolo + representa a presenga de depoimentos
O simbolo ~ representa a auséncia de depoimentos
Quadro 9 — Distribuicio da presenca e auséncia das categorias da grade de
analise 7 - Conceituacio de Educagio Inclusiva
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Verificamos que, na distribuigao dos dados do guadro 9, em cinco unidades untversitarias
os coordenadores entendem a Educagdo Inclusiva comeo educagdo de qualidade a ser oferecida

pelo sistema educacional, conforme os depoimentos a seguir podem evidenciar:

O grande desafio ¢é realmente garantir uma escola de qualidade Porque se for olhar [ ]
A escola que estd sendo oferecida, o ensino que esta sendo oferecido esta realmente
ruim, acaba excluindo [ ] Nio se alfabetiza, nio se domina as varias linguagens de
tecnologia, coisas importantes hoje Pl

Quando vocé discute politica, politica educacional, sociclogia, vocé esta discutindo [a
educagiic inclusiva] essa questio da desigualdade, do acesso, da escola elitista [ ] eu
penso que educagiio inclusiva é um tema, ela é uma perspectiva politica. 2

Educagdo inclusiva é aceitar o outro como 0 outro €, ¢ que importa nao € 56 beleza, a
estética, mas & a ética, é a ideologia, é todo esse respeito a todas as etnias, a todas as
rehgifes | ] P3

I. 1eu vejo a educagdo inclusiva [ ] como a gente compreendendo o munde como ele
¢, vendo a realidade E, sabendo o que é uma violéncia doméstica, sabendo o que € a
violéncia contra a mulher, a favor da mulher [ ] P3

[ ] eu acho que seria uma atitude de coeréncia com a acao educacional que a LDB
prevé, que tem que haver uma formagdo especifica e um atendimento especifico ao
portadores dessas deficiéncias P4

[ ]uma formagio na area de educagdo especial, para a [...] docéncia nessa area, isso
seria de grande utilidade piiblica Isso seria trabalhar em prol da inclusio sccial de
modo mais amplo, pensar numa atitude dessa natureza representaria de fato uma
grandeza por parte dos Orgdos gestores do sistema educacional brasileiro Porque
admitiria que os alunos de graduagdo das universidades ptblicas ou particulares {..}
tivessem esse tipo de formagiio, como complementar 4 sua graduagdo e receber
apostilamento. Ter o direito {...] de atuar numa das areas cu em todas elas P4

[ 1 as pessoas sdo incluidas quando elas ali estdo e integralmente participam,
entendendo, opinando e se manifestando sobre aqueles assuntos que estio sendo
tratados N&o se trata apenas de uma inclusdo fisica, se trata de uma inclusio
educacional, uma inclusiio no processo de ensino aprendizagem, numa inclusio de
construgio e de valorizagio da pessoa. Quando alguém esta num ambiente em que ele
ndo consegue acompanhar, nio vat ser a boa vontade dos colegas e a boa vontade da
professora que [...] vai ter um procedimento cientifico, técnico ou educacional e consiga
emancipi-la P4

Eu acredito que quando uma pessoa nasce, se o seu organismo esta muito debilitado
essa pessoa ndo vive Mas se ela esta viva, ela tem algum canal de comunicagio [. ]
As pessoas com maltiplas deficiéncias, que estdo vivas, precisam achar algum canal de
comunicagio e, para isso, nio podemos deixar elas em casa, elas $€m que estar, alghm
periodo do tempo, em alguma instituigio, mas algumas pdo 18m condigdes de
freqilentar uma instituigdo regular, uma escola, uma educagdo infanti] e tal, mas €
fundamental que essas pessoas tenham coniato com outras, € a escofa tem que ser para
todos, todos tem que participar Sdc pouquissimas, rarissimas as criangas que nao
conseguem participar um periode na escola regular Algumas criangas, além desse
ensino regular, precisam de uma complementagfio desse atendimento, para serem
estimulados precisam de uma série de coisas, perque eles precisam de um convivio
soctal, de pelo menos um Pé
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Das cinco unidades universitarias que apresentam incidéncia na subcategoria “Sinonimia
com a expressio Inclusio Escolar”, temos como exemplo 0s seguintes recortes de depoimentos

dos coordenadores:

{ ]aescola, a propria escola para atender as classes populares acaba sendo um fator de
exclusio Pl

[ ]éuma questde de politica séria a respeifo da exclusio Pl

[ ] ha necessidade de se discutir a questdo da inclusdo, porque realmente precisa de
uma escola pitblica que seja adequada para os alunos das classes populares Com sua
cultura, seus interesses Porque nem sempre a gente se prepara para isso [ A gente
tem que trabalhar inclusive o problema da discriminagéo Pl

[ ] educagdo inclusiva é uma coisa muito mais ampla do gque educagio especial,
inclusive diz respeito ao direito de todas as pessoas, e al num pais pobre que nem o
Brasil P2

Quando vocé da alfabetizagiio, vocé tem que discutir a situagio das criangas com
diferengas na escola, ndo tem? P2

[ ]a educagdio inclusiva trata da inclusdo de modo mais geral, dos alunos das diversas
etnias, diversas classes sociais, das diversas faixas etdrias, etc. como uma abordagem
cultural bem ampla. P4

[ ]educagio inclusiva |.. ] é um conceito mais amplo, que se preocupa com a inclusdo
social dos individuos nas diversas instdncias da sociedade, a comegar no ambtto do
trabalho, no 4mbito social, no dmbite cultural, no dmbito da participagdoe politica. P4

[...]a educagdo inclusiva se refere a oportunidade de acesso [ ..] das diversas etnias, [ ]
das diversas classes sociais aos bens culturais e socialmente produzidos, [..J ndo
importando a proveniéncia de raga, [ ] de condiglio socio econdmica. [Também] a
superagio da discriminagio em todos os seus dmbitos [.] Também nesse concerto
mais amplo a inclusdo social dos portadores de necessidades educacionais especiais
[.] P4

[} Educagdo Inclusiva [ ..] abarca a Educagio Especial [ ], mas eu acho que elas néo
s30 sinbnimas [...] Educagdo Inclusiva € uma coisa maior. Inclusive quando vocé val
discutir Educagao Inclusiva vocé [fala] da [ ..] surdez, o que € surdez, como € que ficam
os tipos de surdez, [ . ], que tipo de lingua eles usam, que tipo de comunicagdo, [ ] e
politicas de inclusio para os surdos. Assim € outra coisa. Cadeirantes, e o espago fisico
e a estrutura fisica e o instrumento de informatica, muitos precisam [ } P5

Eu vejo a inclusdo, ndo so a questio das criangas e das pessoas [...] que tem algum
problema fisico, mental, etc. Para mim, incluir € todas as pessoas [..] estarem na escola
regular [ ] Euvejo a questio da inclusdo como um movimento de incluir todos. P6
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Ainda encontramos em uma das unidades o entendimento da Educagdo Inclusiva como
compondo a subcategoria “Sinonimia com a expressio Inclusdo Escolar de pessoas com

deficiéncia”, conforme aponta o depoimento do coordenador desse curso:

[ ] e as criangas que babam, pegam, babam, [ ] discutiu-se tudo isso, mas e as
propostas, como & que vocé inclui? [ ] A gente sabe tudo isso, e a escola esta
preparada? Como ¢ que fica o gestor, como ¢ que a coordenaghio, como € que a
coordenadora lida, e os alunos, e os pais dessa crianga, [ ] essa discussio ¢ inclusdo
Ps

No guadro 10, estdo distribuidas as sinteses dos resultados obtidos a partir dos depoimentos

dos coordenadores que compusesam a grade de analise 8.

Unidades Sinonimia com a | Medalidade | Modalidade de Modalidade
universitarias expressio Educacional Ensino Educacional
Educaciio Especifica Transversal Excludente
Inclusiva A
FC + - - -
FCL - + + -
¥CT - + - -
FFC - + - -
1B - + - +
I1BILCE - + - 1 B

Legenda: O simbolo + representa a presenca de depoimentos
O simboio — representa a avséncia de depeimenios
Quadro 10 — Distribuigiio da presenga e auséncia das categorias da grade de
analise 8§ — Conceituacio de Educacio Especial

Como verificamos na distribuigio dos dados do quadro 10, em cinco unidades
universitarias os coordenadores entendem o conceito de Educagéo Especial como modalidade
educacional especifica, un também a entende com modalidade de Ensino transversal, dois como
modalidade educacional especifica e excludente e um o entende como sinonimia da expressdo
educago inclusiva. A seguir demonstraremos com recortes dos depoimentos dos coordenadores

que compuseram subcategoria “modalidade Educacional Especifica”.

[...} educagio especial ¢ uma formagio especializada dentro da pedagogia, ela néo se
confunde, ela ndo pode se confundir, ela ¢ parie da pedagogia, mas ela é exclusiva. F2

[ 1 Acho que o movimento da propria educagio especial, de se incorporar & educagdo
inclusiva, fol um prejuizo. P2
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Eu acho que educagiio especial @ uma coisa especializada que, dentre os diferentes,
vocé atende um seguimento e ai en acho que vocé tem que ter 1écnicas muite diferentes
P2

Eu acho que tem os conhecimentos especificos nessa area [EE] ndo podemos perder
isso de jeito nenhum [ ] P3

[ ] conceito de educagio especial, na tradigdio e na literatura sobre ¢ assunto, define
que se trata de pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais, que foram
acometidas por circunstincias neurologicas, acidentes, por questdes de satde plblica,
enfim, por uma série de causas, que tém dificuldades para se locomoverem, tém
limitacbes em alguns dos sentidos, a audigdo, {. J a visdo, [ | multiplas deficiéncias.
Que requerem acompanhamento especifico, para que os conhecimentos socialmente
produzidos sejam por eles acumulados e para que a integragio deles & sociedade se dé
de forma plena, se nio plena pelo menos satisfatoria dentro dos limites que sio
impostos por aquelas deficiéncias ou aquela deficiéncia P4

Educagio Especial [ ] eu dei um curso junto com uma surda Eu dei a parte teorica e
ela deu toda a parte de Lingua de Sinais Trabalhou com Libras | ], Lingua Brasileira
de Sinais, ¢, durante dois anos e meio para professores, e nio era para eles fazerem
sinais na sala de aula, porque eu sou contra, era 56 para eles entenderem o quanto é
dificil, que existe outra lingua, para eles entenderem todo o processo dessa lingua, foi
um surdo explicar la para eles, ninguém foi ia ensinar 86 para entender esse processo, e
ai dizer para eles que existe um intérprete e que é obrigagdo do Estado. [ . ] Garantido
por lei Federal, acho que é de 2002 O [ ] o professor precisa aprender a mexer em
uma cadeira, { ] entender as questdes técnicas e [...] questdes individuais de cada
individue, todo mundo que tem Sindrome de Down ¢é igual? Nio [ ] Néo ¢, 1€m uns
que sdo hipotdnicos, hiperiénicos, tém uns com problemas cardiacos, respiratdrios, 1€m
uns que falam, t#m uns que ndo falam, porque os que ndo t€m sio porque i€m
hipotonia, enfim, [ ] tém uns com déficit maior, tém uns com déficit menor, €m uns
que lem convulsio, outros nio, toda crianga com paralisia cerebral é igual? Nao. [. ]
Tem paralisia cerebral que tem comprometimento neurclogico, mental, auditivo,
visval. Entdo vocé tem ai [ ] ndo da para o professor e vocé formar também [ ] ndo da
para o professor ficar esperando aquele tipico [.. ] ndo chega[ ]| P5

A Educagio Especial niio é da sande Ela ¢é isso, que a gente estd falandoe, Educagio
Especial é exclusiva P35

Nio que essas instifuigdes néo tenham uma importincia, um sentido. Mas as criangas
podem ficar um periodo na escola regular e o outro periodo nessas instituigdes. Ate
porque nos sabemos que grande parte delas necessita de um atendimento especifico
Entfo, essas instituigdes 56 ndio podem substituir a escola, tem que complementar. P6

Isso nio quer dizer que essas criangas ndo precisem de um outro periodo numa
instituigio que seja complementar ao periodo escolar. P6

Na unidade universitaria, cujo entendimento de Educagio Especial compde a subcategoria
“sinonimia com a expressdo Educagdo Inclusiva”, encontramos os seguintes recortes do turno do

coordenador desse curso:

[ ] Sim, foi o que te falei, para mim a educagdo especial pode estar inserida na
educacio inclusiva. Mas a educagio inclusiva é mais que a educagfio especial [ ] P1
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O elementar é perceber as dificuldades do aluno Porque o professor tem dificuldade de
perceber Por exemplo, uma dificuldade visual, auditiva, as vezes passa e ninguem vé, 0
professor acaba ignorando E a crianga coitada, acha que isso € normal, que & normal
nio escutar, ndo enxergar | ] Por outre lado, devemos ter consciéneia que, se tivermos
na sala de aula criangas com essas dificuldades, é por causa da diversificagiio do ensino
Pl

Na unidade universitaria, cujo entendimento de Educagdo Especial compoe, atém da
subcategoria “modalidade Educacional Especifica™, também a subcategoria “modaiidade de

ensing transversal”, encontramos os seguintes recories do turno do coordenador desse curso:

[ ] eu concordo com aquele documento nacional da &rea para a escola vai todo
munde e depois essas diferengas, dentro da escola e uma vez dentro da escola, elas
demandam profissionais e materiais especializados

Dentre as cinco unidades universitarias que apresentamn incidéncia nesta subcategoria,
também houve a incidéncia na subcategoria “Meodalidade Educacional Excludente”, conforme ¢

possivel verificar por meio dos seguintes recortes de depoimentos dos coordenadores:

{.] Eu acho que, ao invés de ficarem naguelas salinhas horrorosas de Educacio
Especial [...], poderiam trabalhar diferente. P3

Nio precisa ter surdo em casa-escola, que junta todos os surdes em uma tnica escola
Contratem intérpretes para uma sala, [ ... pares surdos e pares ouvinies, os pares surdos
conversavan com os pares guvintes P35

Nés sabemos que ac colocar essas cangas segregadas em [...], vocé esta atrasando | ]
Ni#o dando condigles para que ela se desenvolva. P6

Mas da forma como foram criadas inicialmente, elas eram institmigdes separadas, com a
finalidade de educar essas crian¢as. Ela substituia a escola. P6

Eu nio gosto muito desse termo educagiio especial, pois me remete a segregagido, me
remete a um modelo anterior. [ .] Dos anos setenta, uma das nossas disciplinas que
curset era psicologia [ ] que tratava das questdes de deficiéncias, [ ] tinhamos que
fazer um estigio na [...]. Eu achava extremismo aquelas cniangas ficarem o dia inteiro
14, eu achava estranhissimo como eram segregadas. P6

Entdo para mim & o seguinte: quando eu falo em educagio especial eu penso nisso, em
sepregagio. De limitar as possibilidades dessas criangas, e o discurso dentro da
psicologia nio tinha um discurso critico, [ . ], era uma coisa simples, aplicAvamos testes
nas criangas e se elas nio alcangassern tal QI nés mandavamos para [essas instituigdes)
E ninguém questionava isso, mas depois eu me dei conta que nessa época ja tinha um
bom senso, que alguns professores ji refletiam sobre isso, mas eles ndo passavam isso
para a gente. P&
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Essa visdo da Educagio Especial nos parece ser o resquicio do inicto da trajetona desta
area, conforme toi aponiado por Bueno (1993), Mazzota (2005) e Ohveira (2006), nos evidencia
que a area da Educagdo Especial mudou ao longo de sua trajetoria histérica. Essa area se
desenvolveu e mudangas significativas ocorreramn em sews paradigmas, assumindo papel
significativo nos processos de incluséo escolar.

Noés podemos aventar uma hipotese, quanto a influéncia de professores desta drea
especifica na compreensdo dos participantes sobre o conceito de Educagdo Especial, uma vez
que, nas unidades que possuiam as antigas habilitagdes de Educagdo Especial, como foi o caso
da Faculdade de Ciéncias e Letras e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, ndo percebemos a
incidéncia de depoimentos dos participantes nas subcategorias “Sinonimia com a expressio
Educagio Inclusiva” e “modalidade Educacional Excludente” Os participantes de ambas as

unidades demonstram a preocupacgio com essa area do conhecimento.

Eu acho que a Educag¢io Especial 6 uma coisa especializada, que dentre os diferentes
vocé atende um segmento e eu acho que vocé tem que ter técnicas muite diferentes. [ ]
Para lidar com isso, eu concordo com aquele documento nacional da drea [ ] De ir
todos 2 escola, [. ] depois essas diferengas [ | demandam profissionais e materiais
especializados. P2

Um pouco convivéncia [com os professores da area da Educagio Especial] e acho que
um pouco interpretagio minha [sobre o conhecimento dos recursos especializados]
porque nem sempre iss0 fica muito claro na area A partir das divergéncias da area eu
fui construinde uma posigio. ..} Porque, por exemplo, quando a gente estava nesse
movimento [de estruturagio curricular] consultamos o Conselho Estadual e Federal para
venficar sobre a complementagiio, em minha opim&o, come professora eu achava que
devia ter discutido isto e come participar mais do curso, mas a propria area fez a opglo
por ficar s0 na complementagio. [...] Eu achava que devia, ndo sio excludentes. Vocé
pode lidar com a complemeniagdo, porque a gente tem uma disciplina que chama
fundamento da educagfio especial ¢ essa permanece, mas € uma diseiplina s6 [ .] Eu
acho que tem uma barreira que € nfio haver unanimidade na prépria area. [ | Entdo eu
fui tenfando entender, mas ache que eu fui construindo uma posigic que, penso, nio
seja igual a posigdo da area. P2

[...}] quando a gente é coordenadora de curso, aprendemos muitas coisas, €
impressionante, e vocé tem que aprender [...], ndo tem escolhas vocé tem que aprender
porque vocé ndo pode ficar com cara de boba quande uma discussio aparece. Entdo eu
acho que hoje eu otho para cursos de um jfeito tio diferente de como eu olhava quande
50 dava aulas, para mim o cuFso agora € uma outra coisa, eu vejo de outro jeito, eu acho
que aprendi muito. P2

[.. ] dentro da perspectiva das diretrizes, [o egresso do curso] sera incapaz de receber
em sua sala de aulz um aluno com deficiéncia mental severa, ele ndo esta preparado
para isso, ele serd incapaz de [...] em sua sala de aula alfabetizar um aluno que
apresenta deficiéncia auditiva, deficiéncia visual O que ele podera, dependendo da
situagdo, receber um aluno que apresenta deficiéncia fisica, dependendo do grau da
deficiéneia, integrar esse aluno sem divida na sala de aula {. § Para que o professor
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trabalhe com [ ] essas deficiéncias, ele tem que dominar recursos especificos que o
curso de pedagogia necessariamente no lhe d2 No nosso curso nos estamos prevendo
no ambito da educagio inclusiva P4

| ]para que esse futuro professor [egresso do curso de Pedagogial receba em sua sala
alunos com deficiéncia e realize um trabatho satisfatorio, a formagio na Educagio
Especial & indispensavel Ele [tera] que fazer uma complementagio em Educagho
Especial ou [..] um curso de pos-graduagio em relagio a isso, nio tem outra saida
Eu espero ainda que a legislagdo seja revista com relagiio a esse assunto e a diretriz
faculte aos cursos de pedagogia formar os docentes para atuarem com alunos com
necessidades educacionais especials em ambito de graduagio, eu acho que seria uma
atitude de coeréncia com a agio educacional que a 1.DB prevé que tem que haver uma
formacdo especifica e um atendimento especifico aos portadores dessas deficiéncias.
P4

4.6 Resultado e discusséo das matrizes curriculares dos seis cursos de Pedagogia da

[ Iniversidade Fstadual Paulista “Jilio de Mesquita Fitho”

O curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista®, conforme ja aporamos no
Capitulo 1 deste trabalho, pode ser percebido, ao longo de sua trajetéria historica, a partir de trés
formas de organizacgio diferenciadas. A pnineira é formada por cursos que se constituiram com a
criagao dos Institutos Isolados de Ensino Superior e ndo sofreram interrupgdes em suas trajetorias
institucionais, como € o caso do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus
de Araraquara e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia. A segunda forma de
organizagio ¢ constituida por cursos criados nos Institutos Isolados de Ensino Superior e tiveram
interrupgbes durante suas trajetorias institucionais com a criagdo da Universidade Estadual
Paulista, sendo reabertos ao longo destes 34 anos, como € o caso do curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias ¢ Tecnologia, Campus de Presidente Prudenie, do Instituto de Biociéncias,
Campus de Rio Claro e do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, Campus de Sdo
José do Rio Preto. A terceira forma de organizacio é constifuida por wm tnico curso, até o
momento, criado apos a consolidagdo desta universidade, no caso, o curso de Pedagogia da

Faculdade de Ciéncias, Campus de Bauru.

% Os dados que serfio expostos nesse topico foram extraidos dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos seis cursos de
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista, todos foram gentilmente cedidos pelos coordenadores entrevistados.
Registramos, aqui, 2 valiosa contribuigdo que todos proporcionaram para a efetivagfo deste trabatho.
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O curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias do Campus de Baurn forma o alune para a
licenciatura plena em Pedagogia. Ele podera atuar na docéncia da Educagdo Infantil e das séries
iniciais do Ensino Fundamental, bem como na gestdo de sistemas educacionais™.

O curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias do Campus de Bauru tem duragdo minima
de quatro anos e maxima de sete anos, sendo que disponibiliza suas 50 vagas anuais no periodo
noturno. A matricula do curso € por disciplinas semestrais. O curso desta faculdade forma o
egresso para a licenciatura plena em Pedagogia. Ele podera atuar na docéncia da Educagdo
Infantil e das séries iniciais do Ensine Fundamental, bem como na gestdo de sistemas
educacionais’’.

A sua matriz cwricular & composta por disciplinas de Conteudos Obrigatérios, Disciplinas
Optativas, Trabalho de Conclusdo de Curso, Estagios Supervisionados e Atividades Académico-
cientifico-culturais de natureza teorico-pratica. Estas disciplinas sdo computadas por créditos que
totalizam uma carga minima 198 créditos (3366 horas), sendo cada crédito equivalente a 17
horas. Destes, 164 créditos {2788 lioras) sdo direcionados as disciplinas Contetidos Obrigatérios,
6 créditos (102 horas) sdo destinados as Disciplinas Optativas, 4 créditos (68 horas) sio
direcionados ac Trabalho de Conclusio do Curso, 18 créditos (306 horas) sdo direcionados aos
Estagios Supervisionados e 6 créditos (102 horas) sdo destinadas as atividades Académico-
cientifico-culturais. As 306 horas de estagio sdo divididas da seguinte maneira: 102 horas a
Pratica de Ensino nos Anos iniciais do Ensino Fundamental, 102 horas as Pratica de Ensino na
Educagdo Infantil e 102 a Gestiao Educacional.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico, estas disciplinas se estruturam em quatro
eixos norteadores € um eixo articulador. O eixo um é denominado Educagido ¢ Desenvolvimento
Humano, o eixo dois é denominado Educagdo e Sociedade, o eixo #rés é denominado de
Educagdo e Comunicagfio, o eixo quatro é demominado de Educagdo e Saber escolar:
conhecimento, contendos ¢ métodos da Educagio Infantil e para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. O eixo articulador é denominado de Pratica Pedagogica e esse eixo perpassa todos

os demais eixos de formagdo dos estudantes de pedagogia.

% Informagdes extraidas do Projeto Politico Pedagégico do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias, da pagina
virtual da Faculdade e da Resolugiic da Unesp n® 16, de 29 de margo de 2007.

*7 Salientamos que no site da universidade existem divergéncias quanto ao perfil a ser formado nas diferentes
unidades universitarias. O perfil tragado do egresso serd “do professor para atuar na educagfio de jovens e adulios e
na pesquisa educacional”



O curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara tem
duragdo minima de quatro anos e maxima de sete anos, sendo que disponibiliza suas 100 vagas
anuais em dois periodos, sendo 50 vagas no periodo diurno e 50 vagas no periodo noturno. A
matricula do curso é por disciplinas semestrais, formando o egresso para atuar na docéncia da
Educagdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, bem como na gestdo de sistemas
educacionais **,

A sua matriz cwricular é composta por disciplinas do Nucleo de Estudos Basicos, do
Nicleo de Aprofundamento e Diversificagio de Estudo ¢ dos Nucleos Integradores. Estas
disciplinas e nucleos sdo computados por créditos que totalizam uma carga mimma de 228
créditos (3420 horas), sendo que cada crédito equivale a 15 horas. Esses 228 créditos sdo
distribuidos da seguinte maneira: 148 créditos (2220 horas) sdo direcionados as disciplinas
tedricas, 28 créditos (420 horas) sdo direcionados a atividades praticas (AP) ligados aos nucleos
de Estudos Basicos e de Aprofundamento e Diversificagio de Estudo, 12 créditos (180 horas) sdo
computados em disciplinas optativas relacionadas ao Nicleo de Aprofundamento e
Diversificagdo de Estude. No Nicleo de Estudos Integradores sdo desenvolvidas a Atividades
Académico-cientifico-culturais nos quais sdo direcionadas 100 horas. Os estagios s3o
desenvolvidos no Nicleo de Estudos Basicos e lhes sdo direcionados 500 horas. Essas 500 horas
de estagios sdo distribuidas da seguinte forma: 100 horas sdc destmadas a Gestao Educacional,
200 horas sio destinadas a Educagdo Infantil e 200 horas sfio destinadas aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

O curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente
Prudente ten duracdio minima de quatro anos e maxima de sete anos, sendo que disponibiliza
suas 80 vagas anuais em dois periodos, sendo 35 vagas no periodo vesperiino e 45 vagas no
periodo noturno. A matricula do curso ¢ por disciplinas semestrais, formando o egresso para atuar
na docéncia em instituigdes de Ensino e de Educagio que atendem a Infancia, 0 a 12 anos, e para
trabalhar nos setores de apoio escolar e gestio””.

A sua matriz curricular é composta por disciplinas do Nicleo de Estudos Bésicos, do

Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo, do Nuicleo de Estudo Integradores e por Atividades

*® Informagdes extraidas do Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras, da
pagina virtual da Facuidade e da Resolugdo da Unesp n° 60, de 28 de agosto de 2007,

*® Informagbes extraidas do Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, da pagina virtual da Faculdade e da Resolugio da Unesp n° 18, de 29 de margo de 2007



Académico-cieniifico-cutturais. Estas disciplinas e nacleos sio computados por créditos que
totalizam uma carga mintma de 221 créditos, sendo que cada crédito corresponde a 15 horas. As
disciplinas que compdem o Nucleo de Estudos Basicos totalizam 75 créditos {1125 horas). As
disciplinas que compdem o Nucleo de Estudos de Aprofundamento e Diversificagdo totalizam
118 créditos (1770 horas) sendo que, denire estas, 04 disciplinas sfo optativas e totalizam 20
créditos (300 horas). As Atividades Académico-cientifico-culturais totalizam 07 créditos (105
horas). O Nicleo de Estudos Integradores é composto pelos estagios supervisionados em Gestéo,
Pratica de Ensine em Educagio Infantil e nos Anos Iniciais do ensino Fundamental, totalizando
21 créditos (315 horas), compuiados nas disciplinas que compdem o Nucleo de Estudos de
Aprofundamenio e Diversificagio. Esses 21 créditos destinados aos estagios sfo distribuidos da
seguinte forma: 07 créditos (105 horas) sdo destinados a Gestdo Educacional, 07 créditos (105
horas) sdo destinados & Educagdo Infantil e 07 créditos (105 horas) sdo destinados aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

O curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do Campns de Marilia
tem dura¢do minima de quatro anos € maxima de sete anos, sendo que disponibiliza suas 120
vagas anuais em dois periodos, sendo 40 vagas no periodo diurmno e 80 vagas no periodo noturno.
A matricula do curso é por disciplinas semestrais, formando o egresso para atuar na docéncia da
Educagio Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, bem como na gestdo de sistemas
educacionais, na perspectiva da Educagfio Inclusiva ©.

A sua matriz curricular, atualmente, ¢ composta pelas seguintes disciphinas: (1) Disciplinas
Obrigatérias de Formagdo Basica, (2) Disciplinas Obrigatorias de Aprofundamento em Educagéo
Especial, em Educagdo Infantil € em Gestdo Educacional (3) Disciplinas optativas, (4) Pratica
como Componente Curricular (Projetos Integradores), (5) Atividades Académico-cientifico-
culturais ¢ (6) Estagios supervisionados. Estas disciplinas, atividades ¢ estagios sdo computados
por créditos que totalizam uma carga minima de 224 créditos (3360 horas), sendo que 07 créditos
(105 horas) sdo direcionados s disciplinas optativas, 20 créditos (300 horas) sdo direcionados as
disciplinas de Aprofundamento na area da Educagédo Infantil, na Educagdo Especial e na Gestao
Educacional. As atividades Académico-cientifico-culturais totalizam 07 créditos (105 horas). Os

estagios supervisionados totalizam 27 créditos (405 horas). Esses 27 créditos destinados aos

% Informagdes extraidas do Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras, da pagina virtual da Faculdade ¢ da Resolugdo da Unesp n® 17, de 29 de margo de 2007
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estagios sdo distribuidos da seguinte forma: 09 créditos (135 horas) s@o destinados a Gestdo
Educacional, 09 créditos (135 horas) sdo destinados a Educagéo Infantil e 09 créditos (135 horas)
sdo destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Parece que existe uma incoeréncia nas distribuigdes das horas destinadas aos estagios
supervisionados em relagdo as disciplinas que compdem a matriz curricular do curso de
Pedagogia desta unidade pois, ac niicleo de aprofundamento em Educagfo Especial, ndo sao
destinadas horas de estagio para tal aprofundamento, o que ocorre de modo diferente na gestdo
educacional e de Educagdo Infantil. Nestas duas ultimas sfo previstas 135 horas para cada area
do conhecimento. Consta ainda no Projeto Politico Pedagdgico da Faculdade de Filosofia,
Ciénecias e Letras a Complementagdo em Educagiio Especial, entretanto esta nido fol aprovada
pelo Conselho Estadual de Educagio.

O curso de Pedagogia do Instituto de Biociéncias do Campus de Rio Claro tem duragdo
minima de quatro anos e maxima de sete anos, sendo que disponibiliza suas 45 vagas anuais no
periodo noturno. A matricula do curso € por disciplinas semestrais, formando o egresso para atnar
na docéncia da Educag¢do Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, bem como na
Gestdo e Orientagio de sistemas educacionais®' .

A sua matriz curricular é composta por Disciplinas Obrigatérias de Formagdo Geral,
Disciplinas Obrigatérias de Formagado Profissional, Disciplinas de Aprofundamento, Disciplinas
Optativas, Trabalho de Conclusdo de Curso, Pratica como Componente Curricular (Projetos
Integradores), Atividades Académico-cientifico-culturais e Estdgios Supervisionados. Estas
disciplinas sdo computadas por créditos que totalizam wna carga mimima de 23 1% créditos (3465
horas), sendo cada crédito equivalente hd 15 horas. Destes, 47 créditos (705 horas) sdo
direcionados as Disciplinas Obrigatorias de Formagdo Geral, 104 créditos (1560 horas) sfo
direcionados as Disciplinas Obrigatorias de Formagio Profissional, 16 créditos (240) horas séo
destinados as Disciplinas de Aprofundamento, 08 créditos (120) horas sfo destinados as
Disciplinas Optativas, 12 créditos (180 horas) sdo direcionados ao Trabalho de Conclusio do

Curso, 21 créditos (305 horas) sio direcionados aos Estagios Supervisionados e 14 créditos (210

¢! Informacdes extraidas do Projeto Politico Pedagégico do curso de Pedagogia do Instituto de Biociéncias, da pagina
virtual da Faculdade e da Resolugio da Unesp n° 20, de 03 de abril de 2007

82 A somatéria dos créditos € de 222, mas mantivemos o nUmero que consta na resolugio. De acordo com a
resolucio, “sera acrescida & carga horaria de cada uma das trés modalidades de Estagio Supervisionado previstas no
caput deste arligo, a carga horéria da disciplina respectiva pertinente ao plangjamento e acompanhamento do
estagio”, talvez esse seja 0 motivo para serem previstos os 231 créditos minimos para formagao
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horas) siio destinados as atividades Académico-cientifico-culturais. Os 21 créditos referentes aos
estagios sio distribuidos da seguinte mancira: 07 créditos (105 horas) sdo destinados a Gestdo e
Orientagdo Escolar, 07 créditos (105 horas) sdo destinados a Educacdo Infantil e 07 eréditos (105
horas) sdo destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O curso de Pedagogia do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas do Campus de
Sdo José do Rie Preto tem duragdo minima de quatro anos e maxina de sete anos,
disponibilizando suas 40 vagas anuais para o periodo noturno. A matricula do cuso € por
disciplinas semestrais, formando o egresso para atuar na docéncia da Educagdo Infantil e das
séries Iniciais do Ensino Fundamental, bem como na Gestdo de sistemas Educacionais™.

A sua matriz curricular é composta por Disciplinas Obrigatdrias, Disciplinas Optativas,
Trabalho de Conclusio de Curso, Estagios Supervisionados e Atividades Académico-cientifico-
culturais. Estas disciplinas sdo computadas por créditos que totalizam uma carga minima de 226
créditos (3390 horas), sendo cada crédito equivalente a 15 horas. Destes, 164 créditos (2460
horas) sdo direcionados as disciplinas de Conteudos Obrigatorios, 14 créditos (210) horas sdo
destinados as Disciplinas Optativas, 28 créditos (420 horas) sio direcionados ao Trabalho de
Conclusdo de Curso, 28 créditos (420 horas) sfo direcionados aos Estagios Supervisionados ¢ 10
créditos (150 horas) sfo destinados as atividades Académico-cientifico-culturais. Os 28 créditos
referentes aos estagios sio distribuidos da seguinte maneira: 04 créditos (60 horas) sdo destinados
4 Organizagio e Gestdo da Educagfio Infantil, 04 créditos (60 horas) sdo destinados ao Trabalho
Pedagogico na Educagio Infantil, 04 créditos (60 horas) sdo destinados 4 Organizagdo e (estdo
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 08 créditos (120 horas) sdo destinados ac Trabalho
Pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 04 créditos (60 horas) sdo destinados a
Organizagdo ¢ Gestiio dos anos iniciais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio ¢ 04 créditos
(60 horas) sdo destinados ao Trabatho e Educagio: Educagdio em ambientes ndo escolares.

Como ¢ possivel verificar, por meio das descrigoes de cada um dos cursos de Pedagogia na
Universidade Estadual Paulista, existe heterogeneidade na constituigdo destes cursos. E possivel

de verifica-la no nome dos nucleos de formagiio, na atribui¢io dos créditos para cada um destes

% Informagdes extraidas do Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedapogia do Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas, da pagina virtual da Faculdade e das Resolugdes da Unesp n°® 82, de 27 de novembro de 2007 ¢ n°
45, de 25 de junho de 2009
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niicleos de formagdo, na afribuigdo da carga horario mintma para formagdo geral e no
entendimento dos Nucleos Integradores em cada uma de suas untdades.

Pensamos que a proposta das Diretrizes Cwrriculares Nacionais de homogeneizar 0s cursos
de Pedagogia para a Federagiio, no caso especifico dos cursos de Pedagogia da UNESP, nao se
concretizou. Talvez o motivo seja justamente a caracteristica da propria constituigdo dos cursos
de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista, conforme apontaram Pagotio (1995) ¢
Vaidergon (1995).

Assim, mesmo com esta diversidade curricular existente nos cursos, procuramos identificar
quais disciplinas especificas sdo direcionadas 4 Educagdo Inclusiva e quais sdo direcionadas a

Educagiio Especial. No quadro [T a seguir estdo a disposi¢do destas disciplinas.
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Unidades Disciplinas Especificay voltadas para a Carga Disciplinas Especificas voltadas para a Carga
Universitiarias Educacio Inclusiva Horria Educagio Especial Horiiria
FC - Campus de Educagio Inclusiva 68 h introdugiio ac Ensino da Lingua Brasilcira 68
Bauru (DCCODY de Sinais (DCCO)
FCL - Campus de - Educagio Especial {DNADE) 60 h
Araraguari
FCT - Campus de Fundamenltos da Educagdo Inclusiva 75h Libras, Tecnotogia da Informagio e 75h
Presidente Prudente {DOEFE) Comunicagio na Educaciio (DNEAD)
FFC - Campus de Fundamentos da Educagéo Inclusiva 73h Desenho Universal, Acessibilidade ¢ 435
Moarilia {DOFBY Adaplacies (DOFB)
Diversidade, Diferenga ¢ Deliciéncia. 30
implicagécs educacionais (DOFB)
Lingua Brasileira de Sinais {DOFB) 45
Curriculo e as Necessidades Edecacionals 75
Especiais (DOFB)
Desenvolvimento ¢ Aprendizagen:: 90
Especificidades das Pesseas com
Deficiéncias (DOAEE)
Comunicacio ¢ Sinalizagdo Dilerenciadas a0
na Educagiio Especial (DOAEE)
Recursos ¢ Estratégias Didaticas na 60
Educagio Especial (DOAEE)
Sexualidade ¢ Deficiéncia (DOAEE) 30
Lingitistica Aplicada & Educagiio Especial Ely
(DOAEE)
IB - Campus de Rie Fundamentos da Educagio Inclusiva 75h - -
Claro {DOFP)
IBiL.CE - Campus - -
de Sdo José do Rie Topicos de Educagdo Inclusiva (DO) 45k
Preto

Quadro 11 — Distribuicio da carga hordvia e das disciplinas relacionadas a Educacio Inclusiva e a Educacio Especial nos

Legenda O simbolo — representa a auséncia de disciplinas
DCCO — Disciplinas do Contendo Curricular Obrigatédrio
DNADE - Nucleo de Aprofundamento e Diversificacio de Estudo
DNEAD - Disciplina do Nacleo de Estudos de Aprofundamentos € Diversificagdo
DO - Disciplinas Obrigatdrio

DOQAEE - Disciplina Qbrigatoria de Aprofundamento em Educagiio Especial

DOFB - Disciplina Obrigatéria de Formagio Basica
DOFP - Disciplina Obrigatona de Formagio Profissional

cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Pauliséa

Com a disposi¢iio das informagdes do quadro 3, constatamos que as disciplinas referentes a

Educagfio Inclusiva possuem a mesma denominagio de “Fundamentos da Educagfo Inclusiva”

nos cursos de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da Faculdade de Filosofia e

Ciéncias e no Instituto de Biociéncias. Nestas unidades universitarias, as disciplinas sio de 5

créditos (75 horas) e compdem o nicleo de formagfo basica/ohrigatoria dos estudantes.




178

As disciplinas correspondentes a Educacdo Inclusiva, tanto no curse de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias quanto no Instituto de Biociéncias, sio denominadas diferentemente. A
atribuigdo de seus créditos também é diferenciada. Entretanto, em ambas as unidades, elas fazem
parte do nucleo de formagao basica dos estudantes.

Pensamos que, mesino com essas diferengas entre os cursos de Pedagogia da UNESP, os
estudantes, depois de formados, terdo uma melhor compreensdo do concetto de Educagdo
Inclusiva, uma vez que cinco das seis unidades universitarias possuermn disciplinas que abordam a
tematica. O fato de existir, em cinco das seis unidades, uma disciplina para tratar as questdes do
processo de inclusdo ou exclusdo de grupos minoritarios ja € um avango signiftcativo.

Convém salientar que, mesino existindo s6 uma disciplina sobre essa tematica, os
coordenadores argumentam que o tema serd trabalhado de maneira transversal nas outras

disciplinas:

[ ] Dai ndo é so simplesmente aplicar uma discipling, mas eu acho que as outras
disciplinas também, de certo modo, t€m que trabalhar com isso Afinal € uma
responsabilidade de todos nos. Temos que trabalhar isso, inclusive ew fenho que mostrar
as contribui¢Bes da psicologia em torno da questio de criar uma outra mentalidade de
aprendizagem de perceber que tedos t&m condigbes de aprender, mas dependende da
maneira que o professor conduza esse processo. Pl

[ ]apropna disciplina que eu ministro (abordal], [ ..] E os outros colegas também estio
trabalhando. P1

Educagio inclusiva é um tema, ela é uma perspeciiva politica. [..] Ela ndo tem que estar
numa discipling, ela tem que perpassar [...] P2.

[...] ndo vai haver a incorporagio na forma de disciplinas novas, a i1déia é que incorpore
em termos de conteado. P2

[...] agora o processo vai ser de incorporar conteado de docente [ ] P2

Quando vocé da alfabetizagdo, vocé tem que discutir criangas com diferengas na escola,
ndo tem? P2

E na didatica e nas metodologias, que ndo da pra dar conteado mefodologia ¢ pratica de
ensino, se ndo tiver essa conversa da inclusdo. Outra coisa que eles pedem é a histdria
dos afros descendentes [...] P3

Educacio Inclusiva, é uma disciplina que deveria ndo existir, que devenia ser um tema
[ jtransversal P4

Transversal, na Universidade, nio na Pedagogia [ ] Porque o [aluno] que [...] esta
fazendo Biologia, [..] deveria ter um tema transversal que passasse por todos, na
Filosofia, na Psicologia, na Didatica [.] Se {..] chepar para uma professora de
Filosofia, com uma questdo sobre a Educagéo Inclusiva, ela vai me responder ou [..]
vai abrir para discussio do problema [.] Ela até vai responder, mas de uma forma
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completamente aiordoada, entio, ainda estamos caminhande [ ] Se vocé pegar e
discutir na Filosofia, os pensadores, quantos pensadores tiveram um processo de
exclusie, [ | quem pensa, penso logo existo, o que & pensar, o deficiente mental pensa
de uma outra manetra P35

[. ] Mas mais do que ter uma disciplina especifica eu considero como os professores
pensam Eu acreditc que assim como na [disciplina de] psicologia, os colegas de
sociologia, filosofia e hstdria, todo mundo acaba tecando no tema P6

Sendo assim, apontamos a necessidade de futuros estudos para a investigagdo sobre a
compreensdo do conceito de Educagdo Inclusiva dos docentes dos cursos de Pedagogia da
UNESP ¢ de suas atitudes sociais em relagdo a inclusfio E também a necessidade de estudo
minucioso das ementas das disciplinas que compdein as matrizes curriculares, para comprovago
de temas que discutam as questdes das diferencgas, da inclusdo e exclusfio social e escolar dos
grupos minoritarios, entre outros.

Dentre 0s seis cursos, o unico que ndo apresentou disciplinas relacionadas a questdo da
Educagio Inclusiva foi o curso de pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara. Esse dado, de certa forma, nos causou estranheza, uma vez que esta era uma das
unidades universitarias que possuiam um eixo de formagdo em Educacdo Especial e,
anteriormente, habilitagdo em Educagiio Especial, conforme aponton Omote (1996).

Faintanin, Costa e Ferraz (2009), ao cstudarem as concepgdes do conceito de Educagiio
Inclusiva do curso de Pedagogia da Universidade Federal Flumminense, reafirmam que, se o curso
de Pedagogia fornecer subsidios para uma formagio critica ao seu corpo discente, ¢le podera, por
meio das “experiéncias com seus alunos e da auto-reflexdo critica sobre sua agdo pedagdgica
politica” (p. 1548), direcionar o seu trabalho docente para “atitudes de sensibilidade e
acolhimento da diversidade de seus alunos” (p. 1548).

Dessa forina, nos parece que os cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Pauhsta
poderdo formar seus estudantes para dominar os conceitos de Educagdo Inclusiva ¢ serem inais
acolhedores as diferengas e diversidades existentes na sala de aula.

Conforme discutimos no capitulo dois, a educagio inclusiva é uma educacdo de qualidade
que deve ser oferecida, pelo sistema educacional, a todas as criangas, jovens e adultos,
assegurando, para isso, recursos, métodos de ensino, estratégias de ensino e, sobretudo, recursos
humanos capacitados que atuardo como docentes na Educagdo Infantil, nas séries iniciais do
Ensino Fundamental e como gestores dos Sistemas de Ensino. Dessa forma, pensar em qualidade

de ensino também ¢ pensar no oferecimento de recursos humanos especializados para que o aluno



180

com deficiéncia, que participa da inclusdo escolar, tenha garantida a possibihidade de aprender na
escola. Procuramos, entio, verificar quais umdades universilarias estdo garantindo para os
estudantes de Pedagogia conhecimento sobre a Educacdo Especial.

Verificamos, por meio das mformagdes distribuidas no quadro 3 que, dois cursos de
Pedagogia ndo oferecem disciplinas relacionadas com a area da Educacgio Especial, como € o
caso dos cursos de Pedagogia do Instituto de Brociéncias e do Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas

O curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias oferece uma disciplina sobre Libras que faz
parte da formagdo basica dos estudantes. O curso de pedagogia da Faculdade de Ciéncias ¢
Tecnologia também oferece uma disciplina de Libras e outras Linguagens. E o curso da
Faculdade de Ciéncias e Letras possui uma disciplina de 4 créditos (60 horas), denominada
Educacgio Especial, que faz parte do nicleo de aprofundamento.

O cwso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias possui 9 disciplinas
relacionadas com a area especifica da Educagdo Especial, sendo que 4 disciplinas fazem parte do
nacleo de formagdo bdsica ¢ 5 disciphinas fazem parte do nuclec de Aprofundamento em
Educacgdo Especial.

Oliveira (2009b), ao analisar a formagéo do professor em Educagdo Especial,
especificamente no curso de Pedagogia desta faculdade, argumenta que o intuito da constitwigdo
do curso de Pedagogia, apos as Diretrizes Curriculares Nacionais, foi o de formar professores
“em uma perspectiva inclusiva e estar preparados para identificar ¢ receber, em suas salas, alunos
com necessidades educacionais especiais” (p. 07, grifos da autora). Isso justifica o fato de, entre
as seis unidades nmiversitarias, esta faculdade ser a tinica com 4 disciplinas especificas para a
formagdo em Educagdo Especial e 1 para a formagdo em Educagdo Inclusiva, no nucleo de
formacgdo basica dos estudantes do curso de Pedagogta, além de mais 5 disciplinas especificas em
Educagiio Especial no aprofundamento.

Outro fator, que pode ter influenciado essa estruturacdo da matriz curricular em uma
perspectiva inclusiva, neste curso, € apontado por Oliveira (2009a) como sendo a forte influéneia
de pesquisadores da area da Educagio Especial, que constituem o Departamento de Educacgio
Especial desta unidade. Para essa autora, ndo seria possivel esperar que o mesmo ocorresse em

outros cursos de Pedagogia do Brasil.
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Ao analisarmos os cursos de Pedagogia da UNESP podemos reaftrmar os dizeres de
Oliveira (2009a). No entante, diriamos que nem mesmo dentro da propria Universidade €
possivel esperarmos que isso ocorra. Essa importdnceia da atuagdo dos docentes e pesquisadores
da Educagio Especial, seja em pesquisa, em atuagdo politica ou social, ndo pode se esvair com o

fim da habilitagdo em Educagdo Especial.

4.7 A formacdo do estudante do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulisia.
possibilidades para a construgdio do conceito de Educacdo Inclusiva e para a mudanga de

atitudes socials em velagdo a inclusdo

O referencial tedrico, por nos estudado, aponta que a formagéo de conceitos € resultante de
uma atividade complexa, da qual todas as fungdes intelectuais fazemn parte, tais como: atengio
deliberada, memdria, abstragio, capacidade de comparar ¢ diferenciar, e outros. Essa atividade
tem inicio na infincia, amadurece ao longo do desenvolvimento e se configura na puberdade,
com possibilidades de varias significa¢des, dependendo dos contextos historico e social no qual
ele esta sendo construido.

Com os estudos de Vygotsky (1998, 1996, 1962), podemos pensar que © pensamento € a
linguagem refletem e possibilitam que o conceito de Educagfio Inclusiva se manifeste de maneira
diferente da percep¢do dos participantes da pesquisa, uma vez que estes estudantes estio no
processo de construgdo de um conceito cientifico que também nio € entendido com unanimidade
por todos os pesquisadores da area.

Essa dificuldade de se estabelecer uma defini¢do para um conceito, talvez seja resultante
do processo da construgdo de umn conceito. Fourez (1995) apontou que, para definirmos um
conceito, indicamos os relatos que lhes sdo satisfatérios naquele momento especifico. Pensamos
que, quando o conceito de Educagio Inclusiva comegar a se estabilizar, isso gerara a definigio do
conceito propriamente dito, mas isso trard em seu bojo a formagdo de um nove discurso ético.
Nesse discurso, os pesquisadores e docentes da area terdo a responsabilidade de legitima-lo com

praticas para sua efetivagio.



Ao analisarmos os seis cursos de Pedagogia da UNESP, nos parece que eles poderdo
efetivar o processo da construgdo do conceito de Educagdo Inclusiva, uma vez que, em cinco das
seis unidades universitarias, existem disciplinas que abordam a tematica. O fato de existir, em
cinco das seis unidades, uma disciplina para tratar questdes do processo de inclusdo ou exclusio
de grupos minoritarios, ja é um avango significativo. No tinico curso que ndo possui disciplina
cspecifica sobre a tematica, a Educagdo Inclusiva sera uin tema transversal, conforme apontou o

coordenador do cwrso;

Educagio inclusiva é um tema, ela é uma perspectiva politica [ ] Ela nfie tem que
estar numa disciplina, ela tem que perpassar [ .. ]

{ ]ndo vai haver a incorporagiio na forma de disciplinas novas, a 1déia € que incorpore
em termos de contetdo

{ .1agora ¢ processo vai ser de incorporar conteudo de docente [ ]
Quando vocé di alfabetizagio, vocé tem que discutir a questio das criangas com
diferengas na escola, ndo tem?

Outra variavel estudada por nos foi a questdo das atitudes sociais. Verificamos que os
estidantes do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de
Presidente Prudente se diferenciam de todos os demais, por apresentarem atitudes sociais menos
favoraveis, emn relagdo a inclusio. Entretanto, essa diferenga podera diminuir ao longo do
processo de formagdo dos estudantes pois, para essa unidade universitaria, estdo previstas duas
disciplinas nas quais essa tematica sera trabalhada. Essas disciplinas sdo “Fundamentos da
Educagio Inclusiva”, de 75 horas, que consta no nicleo de formagio basica e “Libras, Tecnologia
da Informagdo e Comunicagido na Educagdo”, de 75 horas, que faz parte do nicleo de
aprofundamento.

Sabemos que apenas a inser¢do de disciplinas ndo ¢ garantia de que as atitudes sociais irdo
se modificar mas, de acordo com os estudos tedricos das atitudes sociais, € sabido que uma
pessoa em Intera¢dio com o ambiente soctal forma impressdes sobre as oufras pessoas € essas
iinpressdes irdo direcionar o seu comportamento. As atitudes sdo formadas como conseqiiéncia
da a¢do da pessoa com a tomada de conhecimento do melo ambiente. Nossas atitudes sfo
formadas durante nosso processo de socializagio.

As atitudes se desenvolvem por meio de varios fatores e através da expenéncia e da
aprendizagem. Uma pessoa tendera a formar atitudes em relagio aos agentes situacionais quanto

mais exposta for a experiéncias diretas. Conforme apontaram Rodrigues, Assmar e Jablonski
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(2007), os elementos principais, caracteristicos das atitudes soctais, sdo: “[...] a) uma organizagéo
duradoura de crengas e cogni¢des em geral, b) uma carga afetiva pio ou contra, ¢) uma
predisposi¢do a a¢do; d) wima diregdo a um objeto social” (p. 97-98).

As atitudes sociais favoraveis a inclusdo sic uma das condi¢des para efetivagdo da
sociedade inclusiva, uma vez que poderdo organizar ou re-organizar crengas € cognigdes sobre as
diferengas, direcionar a afetividade de modo a ser favoravel ou desfavoravel com relagdo as
diferencas e, principalmente, direcionar a ag¢do para a aceitagdo ou negagfo das diferengas. Caso
as atitudes genuinamente favoraveis a inclusde nio ocorram, as iécnicas, 0S recursos, as
capacita¢des, etc. poderdo servir, apenas, para justificar a exclusdo ou, amda, para justificar a
dificuldade da inclusdo. Pensamos que as atitudes sociais dos estudantes do curso de Pedagogia
da Faculdade de Ciéncias ¢ Tecnologita do Campus de Presidente Prudente poderdo ser
modificadas, uma vez que 0s componentes necessarios para modificagdo de atitudes estdo

presentes neste curso, conforme relato do coordenador:

[ ]0s fundamentos da educagiio inclusiva, no pnmetro ano, [ | [A professora] vai dar
essa visdo ampliada da Educagio Inclusiva, de tudo, tudo que foi excluido

[Fundamentos da educagio inclusiva numa] visdo bem ampla, de tude [.1 [a
professora) trabalha exatarnente 1sso, muito legal o trabalho dela, os alunos adoram a
aula dela

E na didatica e nas metodologias. [ ] Nio da para dar conteddo, metodologia e pratica
de ensino, se ndo tiver essa conversa da inclusio. Qutra coisa que eles pedem ¢ a
historia dos afros descendentes [. ]

{ ] A gente conversou com |a professora responsavel pelas duas disciplinas] e ela
montou uma bibliografia, a ementa e todo o programa E efa que ficou com essa
disciplina Eu acho que essa disciplina é fantastica, porque se um dia ela ndo puder
mais, pode ter outros, porque entra outros tipos de linguagens, ou s¢ja, esta aberia.

[ ]s6 que ela chama Libras € as outras linguagens, porque Libras estava nas diretrizes
como obrigatoria, ela tinha que entrar.

[ .] sdo 30 horas para Libras A disciplina tem 75 horas, entdo, sdc quase 50% para
Libras [. .]

[..] No ano passado, foi a primeira turma que saiu € fo1 muito bom Porque 2006 a
turma que entrou ja estava com ¢ curticulo bem préxime desse [ ]
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Pedagogia constituiu-se ao longo da histéria da educagdo, para hoje ser
considerado o focus de formagio dos profissionals que atuardo na docéncia da Educagio Infantil
e nas sérigs iniciais do Ensino Fundamental, bem como na gestdo de sistemas educacionais.
Entretanto, essa definigdo de atuacio dos pedagogos ndo se constitutu de maneira clara, calma e
trangiila. Eimbates politicos e epistemologicos ocorreram para que chegdssemos a essa quase
consensual defini¢do do seu campo de atuagio.

Essa legitunidade da identidade do pedagogo para a docéncia na Educacdo Infantil € nos
cinco primeiros anos do Ensmo Fundamental, bem como para atvar na gestdo escolar, for
instituida pelas Diretrizes Cwriculares Nacionais (BRASIL, 2006) para o curse de Pedagogia.
Sabemos que muitos debates se travam sobre essa identidade, mas ¢ uma luta que compete a nads,
pedagogos e pesquisadores da drea da Educacio, com vistas a sua amplia¢io ou nio.

Na historia da constituigde do curse de pedagogia da Universidade Estadual Paulista,
podemos identificar trés formas de organizagdo. O primewro grupo é formado pelos cursos de
Pedagogia constituidos com a criagdo dos Institutos Isolados de Ensino Superior que ndo
sofreram interrupgdes em suas trajetdrias institucionais, como € o caso da Faculdade de Ciénclas
e Letras, Campus de Araraquara e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia. O
segundo grupo é formado pelos cursos de Pedagogia constituidos com a criagdo dos Institutos
Isolados de Ensino Superior que tiveram interrupgdes em suas trajetorias nstifucionais com a
criagio da Universidade Estadual Paulista ¢ foram reabertos ao longo de seus 34 anos, como é o
caso da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Campus de Presidente Prudente, do Instituto de
Biociéncias, Campus de Rio Claro ¢ do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas,
Campus de S3o José do Rio Preto. E ¢ terceire grupe, que é formado por um tnico elemento, até
0 momento, com o curso constituido por uma universidade ji consolidada e respeitada
academicamente, como € o caso do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias, Campus de
Bauru.

A Universidade Estadual Paulista se tornou, ao longo destes 34 anos, uma das maiores
nstitui¢des pablicas formadoras de pedagogos em todo o interior paulista, sendo a universidade
pablica estadual proneira na formagdo de recursos humanos para o exercicio do magistério com

pessoas deficientes, desde 1977 oferecendo a habilitacio em Educag¢fio Especial. Inicialmente
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essa habilitagio era oferecida pela Faculdade de Filosofta e Ciéncias no campus de Marilia e, a
partir de 1986, também passa a ser oferecida pela Faculdade de Ciéncias e Letras, no campus de
Araraquara {(OMOTE, 1996) Hoje, em 2010, a Faculdade de Filosofia e Ciéncias forma sua
tltima turma. A Faculdade de Ciéncias e Letras oferecera o eixo de formagfic em Educagio
Especial até o ano letivo de 2012

Os docentes dos cursos de Pedagogia desta universidade possuem produgdes ctentificas
nacionais € internacionais, nas mais variadas areas do conhecimento, destacando-se no cenario
cientifico - académico. Hoje, a Untversidade Estadual Paulista conta com seis cursos de
Pedagogia fortemente consolidados e atuantes no cenario educactonal brasileiro, na area do
ensino, da extensdo e da pesquisa.

Nossa hipotese primeira era a de que, dada a amplitude de formagéo estabelecida pelas
Direirizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, ndo formariam o estudante de
Pedagogia para o dominio das fundamentagdes tedricas sobre a Educacao Inclusiva, uma vez que
as diretrizes sugerem que os cursos devem capacitar seus discentes para perceberein a relago
entre teoria e pratica, para que sejam investigativos, reflexivos e que, quando no meio
profissional, sejain capazes de planejar, executar e avaliar atividades. Ainda, pelas diretrizes, o
curso deve ampliar os conhecimentos dos alunos nos campos filesdfico, historico, antropolégico,
ambiental, ecolégico, psicologico, lingiiistico, sociologico, politico, econdmico e cultural.
Entretanto, ao analisanmos a estrutura curricular dos seis cursos de pedagogia, verificamos que as
Diretrizes Curriculares Nacionais garantiram que, em suas matrizes curriculares, todos os cursos
incorporassem disciplinas que trabathain o conteido sobre a Educagéo Inclusiva.

Nosso trabalho também aponta que, mesmo se garantindo o contetudo sobre a Educagio
Inclusiva, isto ndo garantira que os discentes dominardo os contetdos sobre a Educagio Especial.
A formagdo para uma Educacdo Inclusiva deve garantir a formagio do antigo especialista em
Educagdo Especial, antes formado nas habilitagdes de curso de Pedagogia.

Como ja discutimos, o especialista em Educag¢do Especial era o profissional exigido para
trabalhar de forma colaborativa na perspectiva da Educagdo Inclusiva, uma vez que, para a
efetivagdo dos objetivos das politicas de inclusdo, ha a necessidade da formag¢do de recursos
humanos especializados, como ja afirmaram Paulon, Freitas e Pinho (2005), ao estudarem as

redes de apoto.
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Temos clareza que os servigos especializados oferecidos pela Educagdo Especial s@o
necessarios para a efetivagdio de uma Educagdo Inclusiva. Sabemos que a existéncia de recursos
ndo segrega ou discrimina o seu usudrio, mas o mau use que se faz dele, como fo1 apontado por
Omote (2000). Lembramos que o professor especialista € um recurso humano capacitado em
areas especificas do sistema educacional.

Para a formagéo deste profissional, apontamos a necessidade da construgdo do concetio de
Educacio Inclusiva Este conceito, em processo de mudanga, nos parece estar inserido em um
momento especifico da histéria da Educacio e da Educagdo Especial, “portanto relativos a esse
contexto ¢ ndo absolutos” (FOUREZ, 1995, p. 233). Pensamos, ainda, ser possivel fazer
interferéncias nessa construgio, por meio de docentes do ensino superior, com atitudes
favoraveis a incluso e conhecedores de alguns conceitos discutidos na Psicologia Secial, na
Lingiiistica € na Teoria Histdrico Cultural.

O concelto da Educagiio Inclusiva, sob a otica da formagdo de conceitos de Vigostsky, nos
parece um terino em processo de significagdes, porianto em construgio social, imerso em praticas
discursivas tendendo a se estabilizar. O mesmo podemos afirmar em relagdo a expressio
Educagio Especial, entendida como wma modalidade de ensino transversal, que permeia “todos
os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, dispomibiliza os
servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 16).

Afirmamos que as mudangas de terminologia, mesmo aparentando roupas novas em velhas
praticas, podem representar a possibilidade de uma nova esséncia, dependendo do
direcionamento efetuade na sua consirugdo. A modificagfio para uma nova esséncia no conceito
de Educagiio Inclusiva depende, em parte, dos pesquisadores das dreas da Educagio e da
Educagédo Especial. Esse conceito pode receber um novo sentido nas praticas socials em que se
insere, podendo resultar em mudanga de agdes, atitudes, comportamentos, crengas e concepgdes,
culminando, talvez, no processo de humnanizagdo e emancipagio dos seres humanos.

Inferimos que, para a efetivagdo de uma Educagio Inclusiva, muito sera exigido dos
pesquisadores, estudiosos ¢ docentes da Educagao Especial, uma vez que devem acompanhar as
modificagdes a serem realizadas nos sistemas de ensino, tais como: (1) garantia de efetivagdo da
participaciio e da aprendizagem dos alunos com deficiéncia, (2) continuidade de estudo em niveis

posteriores ao que esta, (3) transversalidade dos recursos especificos da Educagdo Especial na
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FEducagdo Infantil, Ensine Fundamental, Ensino Médio e na Educagio Superior, {4) oferta de
Atendimento Educacional Especializado — AEE, (5) formagio de professores para atuarem no
AEE, (6} formagdo de demats profissionais, (7) participa¢ido da familia e da comunidade na
efetivacdo da proposta, (8) diversificadas formas de acessibilidade — arguitetonica, transporte,
mobiliarios, comunica¢fo e informagdo e (9) articulagdo intersetorial na implementagfio das
politicas publicas.

Se, por um lado, exigem que acompanhemos as modificagdes nos sistemnas de ensino ¢ a
formagdo do docente € do gestor que atuardo nesses sisternas, por ouiro lado e com o fim das
habilitag3es, também colocamos em questdo a formac¢do do pesquisador da area da Educagéo
Especial, Prieto (2009) aponta que a ndo formagdo do especialista na graduacao pode possibilitar
um decrescimento nas produgdes cientificas da area da Educagdo Especial que vém, ao longo das
alttimas décadas, se destacando e expandindo com significativa expressdo dentro das
universidades brasileiras.

Sabemos que a coniratagdo de docentes para as universidades se faz pela graduagio. Com a
extingdo das habilitagtes, pode ser que ndo haja a necessidade dos professores especialistas na
area e, dessa forma, so teremos estes especialistas até suas aposentadorias, extinguindo-se assim
pesquisas ligadas & area da Educac¢fio Especial. Enfretanto, ndo pensamos que as pesquisas, nessa
area, nao mais sejam feitas e sim que elas lenderdio a migrar para outras areas do conhecimento,
tais como a Psicologia, a Terapia Ocupacional, a Fisioterapia, a Fonoaudiologia, dentre outros.
Talvez, deixando de perceber o processo de ensino-aprendizagem do saber sistematizado que
ocorre dentro de praticas educativas. Esse conhecimento esta diretamente vinculado ao processo
de formaco dos cursos de Pedagogia.

Ao analisarmos as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, verificamos gque o curso
de Pedagogia da Faculdade de Filosofia ¢ Ciéncias do Campus de Marilia foi o tinico a manter
um de seus aprofundamentos voltados para a Educagdo Especial, como foi apontado por Oliveira
(2009b), devido a participagdo ativa dos docentes do Departamenio de Educagdo Especial no
processo de reestruturagdo da nova matriz curricular desta unidade universitaria. Essa atuvagdo dos
docentes ¢ dos pesquisadores demonstra a importancia da drea de atuagdo na busca de uma
educagdo na perspectiva inclusiva.

O nosso trabalho também visualizou o perfil do estudante de Pedagogia ingresso no curso

em 2008. Ha, no curso, o predominio do género feminino, o qual representa 91% dos estudantes.
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Essa alta incidéncia do género femmino, neste curso, nos reporta ao inicio das primetras escolas
normais do Rio de Janeiro, da Bahia, de Sdo Paulo e de Pernambuco, que se destinavam,
exclustvamente, ao género masculino.

Verificamos também que, dos 404 participantes, 33% sdo estudantes e trabalhadores,
exercendo as mais variadas ocupagbes Destes 132 participantes trabaihadores, 37% exercem
ocupagdes relacionadas com a escola ou com a docéncia em ambientes ndo escolares, 54 %
exercem ocupagdes que ndo estdo relacionadas com a escola ou ao ato da docéncia e 9% néo
especificaram suas ocupagdes. Estes tiltimos, na sua maioria, descreveram que desempenham
fungdes relacionadas com o funcionalismo publico e podemos dizer que exercem ocupagdes
desvinculadas com a docéncia ou a gestdo escolar, diferindo de perfil tragado aos egressos do
curso de Pedagogia apos as Diretrizes Curriculares Nacionais. Esse dado aponta dois rumos para
discussdes: o primeiro, é se estes participantes véem no curse possibilidades para a mudanca de
profissio e se, depois de formados, se remeterdo a ocupagdes relacionadas com a docéncia ou a
gestdo escolar, seja como funcionarios publicos, funcionarios de escolas privadas ou proprietarios
de escolas, e o segundo, ¢ se estes participantes véem no curse possibilidades de ascensdo
profissional dentro da propria fungdo que ja desempenham. Caso a hipétese seja esta tltima,
podemos ainda lancar alguns questionamentos referentes as préprias diretrizes que reduzem o
campo de atuagdo do pedagogo, conforme citamos no capitulo 1. Libdneo (1998) discutia as
possibilidades de ampliacdo do campo de atuagfo desse profissional, antes que as diretrizes
fossem aprovadas. Talvez, essa seja uma das lutas que teremos de enfrentar nos proximos anos.

Dos 404 estudantes ingressos no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista em
2008, apenas 9% possuem formagdo no magistério. Acreditamos que essa baixa incidéncia se
deve ao fato da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo Nacional n° 9394/96 prever a formacgio de
profissionais em nivel superior, para a docéncia na Educagdo Infantil, nos cinco primeiros anos
do Ensino Fundamental, bein como para gestio educacional. Assim, em alguns anos essa
incidéncia de formagéio no magistério tende a diminuir ou mesmo a desaparecer.

Dos 404 participantes, 14% possuem experiéncia docente. No que se refere a experiéncia
com pessoa deficiente, apenas 8% a possui. A literatura sobre atitudes socials em relagdo a
inclusdo tem demonstrado que pessoas com essas experiéncias apresentam atitudes mais

favoraveis. Pensamos que os estagios supervisionados dos cursos possam ser 0 momento em que
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terdo esse contato, por 1850 apontamos a necesstdade de futuros estudes sobre o funcionamento
dos estagios direcionados a inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Ainda continuando nossas analises sobre o petfil dos 404 participantes deste trabalho,
verificamos que 56, ou 14% dos participantes, tém outra graduagio. Dessas graduagdes, 9
ocorrem na area das Ciéncias Exatas e da Terra, 4 na area das Ciéncias Bioldgicas, 2 na area das
Engenharias, 3 na area das Ciéncias da Saide, 0 na drea das Ciénetas Agrarias, 8 na area das
Ciéncias Sociais Aplicadas, 10 na area das Ciéncias Humanas, 18 na area da Lingiiistica, Letras e
Artes e 6 na area denominada Outros. Essa procura de diversificadas areas do conhecimento por
uma formagdo complementar no curso de Pedagogia ¢ um indicativo de que existem
conhecimentos, contetidos e praticas pedagdgicas propnas do curso. Outra possibilidade pode ser
a capacitagio para que os egressos possam, também, assumir cargos de gestdo, como o de diretor
€ supervisor de ensino.

Como ¢ possivel perceber, o perfil dos estudantes do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual Paulista de 2008 ¢ propicto para a participagdo efetiva no curso, pois 67% ndo sdo
trabalhadores. Talvez esse perfil seja um indicativo para que os docentes do curso possam exigir
leituras, participagio em congressos, participagdo nos estagios e participagdo e projetos de
pesquisa, dentre outras atividades de formacéo.

Esses participantes possuem algum conhecimento sobre os conceitos de Educagio Inclusiva
¢ Educacgdo Especial. Lembramos que o universo de participantes representado pelos estudantes
ingressos no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista é de 404. Dos outros 202
participantes, que ndo descreveram a compreensdo que tém dos conceitos de Educac¢fio Especial
e Educagdo Inclusiva, 84 (42%) assinalaram que Educagdo Especial ¢ Educagio Inclusiva sdo
sinonimias e 118 (58%) asstnalaram ndo saber distinguir a diferenciagdc. Dessa forina, pensameos
que a formagéo desses participantes, ao longo de seus quatro anos no curso de Pedagogia, podera
mudar a compreensdo que tém sobre os conceitos aqui discufidos,

Pensamos que os docentes desta universidade poderdo colaborar no processo de formagdo
de conceitos e de atitudes sociats favoraveis, em relagfo a incluséo de seus estudantes. Nesse
processo, o docente seria 0 mediador da internalizagdo de variados conceitos. Conforme apontado
por Vigotsky (1996), esse processo de internalizagio de um conceito ocorre por meio das funcgdes

interpessoais ¢ das fungdes intrapessoais. As fungdes interpessoais sdo as atividades coletivas e
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sociais das quais os sujeitos participam. As fungdes intrapessoats sdo as atividades individuais
como propriedades internas do pensamento do individuo.

Ainda nesse processo, os docentes, ao terem conhecimento do “Modelo unificado entre a
teoria da probabilidade de elaboragdo, do Processo de comunicagio verbal e das fungdes
lingitisticas de Jakobson para as mmudangas de atitudes em relagao a inclusdo”, poderiam criar
estratégias e recursos didaticos para que os estudantes do curso de Pedagogia, ndo apenas
adquirissem o conceito de Educagdo Inclusiva, mas desenvolvessem atitudes gemunamente
favoraveis & incluséo.

Na literatura encontramos diversos autores argumentando que, se os professores néo
apresentarein atitudes sociais genuinamente favoraveis em relagdo a inclusdo, ndo criardo
estratégias para incluir os seus alunos, sejam eles deficientes ou ndo. Ouiros autores afinmam que
as atitudes nfio sdo o unico fator para a determinagdo do sucesso de programas que visem a
inclusdo ¢ que, embora essas atitudes favoraveis contribuam significativamente para a sua
efetivagdo, sdo necessarios os suportes € os recursos apropriados para o professor. Assim,
verificamos algumas variaveis que influenciariam nos estudos das atitudes socials em relacédo a
inclusdo.

A literatura cientifica sobre os estudos das atitudes sociais em rela¢do a inclusfo, também
demonstra muitos resultades contraditorios que merecem esclarecimentos e isto demonstra a
necessidade da realizagio de mais pesquisas sobre o assunto. Verificamos em nosso estudo
alguns conflitos entre os escores esperados pela literatura e os escores que se apresentaram nesta
pesquisa.

Ao estudarmos a variavel “formagdio em outra graduagdo” verifica-se que, as atitudes
sociais em relagdo a inclusdo dos participantes sem outra graduagdo da Faculdade de Ciéncias €
Tecnologia demonstraram ser mais favoraveis do que as dos participantes das outras unidades
universitarias. Nas outras unidades, mesmo nfio sendo comprovada por meio de testes estatisticos,
inversamente, as descri¢des dos escores das atitudes sociais demonstraram uma superioridade a
favor dos participantes com outra graduac¢do. Mas os resultados obtides com significincia no
teste de Mann-Whitney dos escores obtidos dos participantes da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia vio ao enconfro do usualmente discutido na literatura. Estes resultados fortalecem a

necessidade de replicagdes ¢ mais estudos sobre essa varidvel.
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Ao estudarmos a variavel “experiéncia docente” verifica-se que, as atitudes sociais em
relagio a inclusdo dos participantes sem experiéncia docente da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, demonstraram ser mais favoraveis do que as atitudes dos participantes das outras
unidades universitarias. Nas outras unidades, mesmo ndo sendo comprovadas em todas as
unidades por meio de teste estatistico, os resultados demonstraram, de maneira inversa, una
superioridade a favor dos participantes com experiéncia docente. Estes resultados também
fortalecem a necessidade de replicacdes e mais estudos sobre essa varidvel.

Nossos participantes, com excegdo dos participantes da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, ja apresentam atitudes favoraveis em relagdo a incluso. Essa tendéncia a atitudes
sociais em relagdo a inclusio, pode ser direcionada pelos professores do curso de Pedagogia para
Ihes fornecer competéncias didaticas, visando a concretizagdo de praticas mclusivas. Por outro
lado, ainda se apresenta o desafio dos professores do curso de Pedagogia da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia que terdo, primeiramente, de criar estratégias para sensibilizar seus alunos
para a inclusdo.

A variavel referente a “questdo de género” € apontada na literatura cientifica como um dos
fatores que podem alterar as atitudes sociais em relagdo & inclusdo. Entretanto, somente pudemos
estudar essa varidvel numa das unidades universitdrias, na qual verificamos um namero
expressivo de participantes do género masculino. Verificamos, por meio da descrigio dos
escores obtidos, existir uma tendéncia a superioridade dos escores dos participantes do género
feminino, confirmando as referéncias comumente feitas na literatura.

Conforme ja apontamos ao longo deste trabalho, entendemos a educagdo inclusiva como
uma educacdo de qualidade, que deve ser oferecida pelo sistema educacional a todas as criangas,
jovens e adultos, assegurande, para 1550, recursos, métodos de ensino, estratégias de ensino e,
sobretudo, recursos humanos capacitados que atuardo como docentes na Educagéio Infantil, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e como gestores dos Sistemas de Ensino. Estes
profissionais, formados no curso de Pedagogia, poderdo contribuir para a efetivagdo de uma
sociedade genuinamente inclusiva, desde que dominem os campos teérico e pratico de sua area ¢
que estes sejam perpassados de atitudes sociais favoraveis a inclusao.

Nos estudos sobre as atitudes sociais em relagdo a inclusdo, muitas varidveis precisam ser

estudadas para tentarmos compreender o fenomeno da Educagfo Inclusiva e, conseqiientemente,
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as praticas de inclusdo escolar. Desta forma, apontaremos algumas variaveis a serem estudadas
futuramente.

Nosso trabalho aponta uma outra variavel possivel de ser investigada, apés uma segunda
coleta de dados com os mesmos participantes, ou seja, se de fato, apos adquirirem o conceite
definido na literatura especifica sobre Educagdo Inclusiva, suas atitudes sociais emn relagao a
inclusdo tenderdo a se tornar mais favoraveis ou ndo. Esta investigagdo podera nos apontar a
interrclagdio existente entre os conceitos e as atitudes sociais.

Outro fator sobre os estudos das atitudes sociais em relagdo a inclusdo, ndo estudado neste
trabalho e que, na continuidade desta pesquisa, valeria um aprofundamento, ¢ o estudo da
variavel idade, pois estudos realizados por Balboni ¢ Pedrabissi (2000) indicam que professores
com idade abaixo de 40 anos tendem a ter atitudes sociais mais favoraveis que seus colegas mais
velhos.

QOuira variavel, também interessante para futuros esindos, € s¢ ¢ contato com pessoas com
deficiéncia, podera mudar as atitudes sociais dos estudantes do curso de Pedagogia. Caso se
confirme esta hipotese, seria interessante que os estudantes do curso de Pedagogia das seils
unidades universitarias pudessem ter, em sua formagdo, especificamente nos estagios
supervisionados, contato com pessoas deficientes para que pudessem vir a ter atitudes sociais
mais favoraveis em relagfio a mcluséo.

A analise da variavel formagio também € um indicativo para estudos futuros, uma vez que
demonstraram resultados conflitantes, Pensamos que existe uma inversdo quando se trata de alto
grau de formagfio. Existirfa, assim, uma tendéncia para que quanto mais uma pessoa se
especialize, mais favoravel ela seria em relagdo a inclusdo. Aventamos ainda pensar que o fato de
todos os coordenadores possuirem formag#io nas areas das Ciéncias Humanas também seja um
dos fatores para suas atitudes favoraveis em relagdo 4 inclus&o.

Outro fator que deve ser levado em considerago nos estudos em relagdo 4 inclusao € o fato
de que, em pesquisas anteriores, entre diversas categorias de participantes e estudantes do curso
de Pedagogia, estes ultimos demonsiraram atitudes sociais em relagdo a incluséo mais favoravets
do que outros grupos estudados (OMOTE et al., 2003a). Isso nos parece demonstrar que a propria
escolha pelo curso de Pedagogia ja é uma varidvel a ser analisada em futuros estudos sobre
atitudes sociais. Esta variavel merece maiores estudos para o aprofundamento e actmulo do

conhecimento cientifico sobre o fema.
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Como & possivel verificar, nosso trabatho de pesquisa suscita mais pesquisas ¢ dividas do
que respostas. Este € o desafio que deixamos: o de continuar a pensar ¢ pesquisar alternativas
para a efetivagdo, ainda utopica, da sociedade inclusiva.

Talvez o que fascine em nds seres humanos, seja a flexibilidade para transformarmos
conceitos e essa capacidade de mudanga deve ser aproveitada nos cursos de Pedagogia. Pensamos
que as mudangas de crengas ¢ de concepgdes possam refletir em atitudes sociais mais favoraveis
em relagio 4 inclusio e, principalmente, para que esses estudantes, depois de formados,
compreendam que as cristalizagdes de falsos conceitos podem refletir em atitudes negativas em
relagdo a inclusdo. Esse € o nosso desafio, mudar o que parece ser imutavel, transformar o que
parece estar cristalizado. Somos seres com um diferencial, possuimos conhecimento e estratégias
para que, com pequenas mudancas, muitos se trapsformem. E que o reflexo dessa pequena
mudanga contribua para uma sociedade inclusiva, que exige um novo professor e gestor

inclusivo.

& k&

Gostarfamos de fechar este trabatho com o poema de Fernando Pessoa que o iniciou. Talvez,
influenciados pelo pensamento do “eterno retorno” Nietzschiane cu mesmeo da divida hiperbdlica
introduzida por René Descartes. O fato é que aqui ele se fez necessario. Sabemos que os olhares se
diferenciam a0 observar um mesmo fendmeno e procuramos, na ciéncia, tornar objetivo o que nos
¢ subjetivo. Que muitos olhares possam ter o processo de formagéo de conceitos, o processo de
Educagdo Inclusiva, as praticas de inclusdo escolar e os estudos sobre as atitudes sociats para que
o acimulo do conhecimento possa gerar um novo mundo, uma nova sociedade e um novo homem,

o hoimem inclusivo, na nova historia da humanidade.

Outros haverdo de ter
O que houvermos de perder.
Outros poderio achar
O que, no nosso escontrar,
Foi achado, ou nio achado,
Segundo o destino dado.
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Mas o que a elles nao toca
E a Magia que evoca
O Longe e faz d’elle historia.
E por isso a sna gloria
E justa aureola dada
Por uma luz emprestada.



195

REFERENCIAS

ABREU, C. Capitilos de historia colonial, 1500-1800.7. ed. Belo Horizonte: [tatiaia; Sdo Paulo:
Pubtifolha, 2000. 280 p. (Grandes nomes do pensamento brasileiro).

AGUIAR, M. A et al. Diretrizes curriculares do curso de pedagogia no Brasil: disputas de
projetos no campo da formagao do profissional da Educagao. [iducacdo e Sociedade, Campinas,
v. 27, 1. 96, p. 819- 842, out. 2006. Especial Disponive] em: <http://www.cedes unicamp.br>.
Acesso em: 23 maio 2010.

AINLAY, S. C , BECKERG.; COLEMAN, L. M. The dilemma of difference: a multidisciplinary
view of stigma. New York: Plemum Press, 1986.

ARRUDA, A. M. L. Histdria da educagdo. Sao Paulo: Moderna, 2000.

ASSOCIACAQ BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM EDUCACAO ESPECIAL
(ABPEE). Revista Brasileira de Educagdo Especial. Marilta; ABPEE; FFC — Unesp Publicagdes,
2002, 2004 - 2010. Quadrimestral.

AVRAMIDIS, E.; BAYLISS, P., BURDEN, R. Student teachers’ attitudes towards the inclusion
of chiidrem with special educational needs in the ordinary school. Teaching and Teacher
Education, n. 16, p. 277-293, 2000,

AVRAMIDIS, E; KALYVA, E. The influence of teaching experience and professional
development on Greek teachers' attitudes towards inclusion. European Journal of Special Needs
Education, v. 22, 1. 4, p. 367-389, 2007,

AVRAMIDIS, E.: NORWICH, B. Teachers attitudes towards integration/inclusiun: a review of
the literature. European Journal of Special Needs Education, v. 17, n. 2, p 129-147, 2002.

BAGLIER], S.; KNOPF, J. H. Normalizing Difference in inclusive teaching. Journal of Learning
Disabilities, v. 37, n. 6, p. 525-529, Nov./Dec. 2004,

BAIN, R. Theory and measurement of attitudes and opinions. Psychological Bulletin, v. 27, p.
357-379, 1930. Disponivel em: <http://www brocku.ca/MeadProject/Bain/Bain_1930b.html>
Acesso em: 23 set. 2010,

BALBONI, G.; PEDRABISS], L. Attitudes of Italian teachers and parents toward school
inclusion of students with mental retardation: the role of experience. Education and Training in
Mental Retardation and Developmental Disabilities, v. 35,1, 2, p. 148-159, Jun. 2000.
Disponivel em:

<htip://www.vnweb hwwilsonweb.com/hww/results_single fiPES. jhtml? DARGS=/h..>.
Acesso em: 15 maio 2009



156

BALEOTTI, L. R. Um estudo do ambiente educacional inclusivo: descnigdo das atitudes sociais e
das relacdes interpessoais. 2006. 183 f Tese (Doutorado em Educagao) - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2006.

BADINELLIL, T. Inclusdo nos anos 90 reduziu qualidade. Folha de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2 jul.
2010. Cotidiano, p. C3.

BARDIN, L. Andlise de contetido. Lisboa, Portugal : Edi¢des 70, 1977. 229 p.

RISSOLI-SILVA, C. 8. Curso de pedagogia no Brasil: histéria e identidade. 3. ed. Campinas:
Autores Associados, 2006. 112 p. (Colegéio polémicas do nosso tempo; 66).

BRASIL. Constituigio (1988). Texto constitucional de 5 de outubro de [ 988. Brasilia, Senado
Federal, Sub-Secretaria de Edigdes Téenicas, 1997.

Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o paragrafo dnico do art. 60 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e acrescenta dispositivo ao decreto n° 6253, de 13 de novembro de 2007 Brasilia, DF,
2008.

. Documento elaborado pelo GT nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela
portaria n® 948/2007, entregue ao Ministério da Educacdo de 07, de janeiro de 2008. Dispde
sobre a Politica de Educagdo Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva. Brasilia, DF, 2007,

. Lei 8.069, de 13 de junho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da crianga ¢ do adolescente €
da outras providéncias. Brasilia, DF, 1990. Disponivel em:
<hitp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069 htm>. Acesso em. 20 out. 2009.

Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelecc as direfrizes e bases da educaggo
nacional. Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1.9394 him>. Acesso em: 20 out. 2009.

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagio. Resolugdo CNB/CEB n ® 2,
de 11 de setembro de 2001 . Institui diretriz nacional para a educagdo especial na educagdo basica.
Didrio Oficial da Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 14 set. 2001.

. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagéo. Resolugio CNE/CP n ©
1.Aprovada em 15 de maio de 2006. Institui diretrizes curriculares nacionais para o curso de
graduagio em pedagogia, licenciatura. Didrio Oficial da Reptiblica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 16 maio 2006. Segdo 1, p.11.

BRZEZINSKI, 1. Pedagogia, pedagogos e formagdo de professores. 4. ed. Campinas; Papirus,
2002,

BUENO, J. G. S. Educag#o especial no Brasil. In: - Educacdo especial brasileira:
integragdo/segregacao do aluno deficiente. Sdo Paulo: EDUC, 1993. p. 85- 141



197

__ Criangas com necessidades educativas especiais, politica educacional e a formagéo de
professores’ generalistas ou especialistas? Revista Brasileira de Fducacao Especial, Marilia, v. 3,
n. 5, p 7-27, 1999

BUTTON, G. et al. Computadores, menies ¢ conduta. Tradugio de Roberto Leal Ferreira. S0
Paulo: Fundagio Editora da UNESP, 1998. 305 p. (Biblioteca Basica).

CABECINHAS, R. Processos cognitivos, cultura e esteredtipos sociais. In: CONGRESSO
IBERICO DE CIENCIAS DA COMUNICAGAQ, 2., 2004, Covilha. Actas .. Covilha:
Universidade da Beira Interior, 2004. p. 1-18. Disponivel em: <http://www.cecs.uminho.pt>.
Acesso em: 13 jun. 2010

CAMBL F. Historia da pedagogia. Tradugdo de Alvaro Lorenci. Sdo Paulo: Fundagdo Editora da
UNESP, 1999. 701 p.

CAMPBELL, D. T.; STANLEY, J. C. Delineamentos experimentais e quase-experimeniais de
pesquisa. Tradugao de Renato Alberto Di Dio. Sdo Paulo : EPU, EDUSP, 1979 138 p.

CARVALHO, L. R P.S. Escolarizacdo inclusiva de alunos com necessidades educacionais
especiais: um estudo de caso de um municipio paulista. 2008 141 f. Tese (Doutorado em
Educagio) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2008.
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/donwload/texto/cp059364 pdf>. Acesso em:
28 jun. 2010.

CHOMSKY, N. Linguagem e pensamento. Tradugio de Francisco M. Guimardes. Petropolis:
Vozes, 1971, 128 p. (Colegéo: perspectivas lingiiisticas).

. Reflexdes sobre a linguagem. Tradugdo de Carlos Vogt et al. Sdo Paulo: Cultrix. 1980.
199 p.

. Aspectos da teoria da sintaxe. In: CHOMSKY, N. et al. Textos selecionados. Tradugéo
de Armando Mora D’Qliveira. 3. ed. Sdo Panlo; Abril Cultural. 1985. (Os pensadores). p. 227-
285.

. On the nature, use, and acquisition of language. In. GOLDMAN, A. Readings in
philosophy and cognitive science. Cambridge: The MIT Press, 1995. p. 513-534.

COTRIM, G. Educagdo para uma escola democrdtica. Sao Paulo: Saraiva, 1989.

CRUZ, G. B. O curso de Pedagogia no Brasil na visdo de pedagogos primordiais. In: REUNIAQ
DA ASSOCIACAO NACIONAL DO CURSO DE PEDAGOGIA—- ANPed, GT-8: Formagdo de
Professores, 2000. Reunides da ... , p. 1-15. Disponivel em;

<http://www.anped.org br/reunioes/3 1 raq/1trabalho/GR08-3970--Int.pdf>. Acesso em: 19 jan.
2010,

DELA COLETA, J. A. Atribuicdo de causalidade: teoria e pesquisa. Rio de Janeiro: Fundagéo
Getulio Vargas, 1982.



198

DENNETT, D. Zipos de mentes: rumo a uina compreensdo da consciéncia. Rio de Janeiro:
Rocco, 1997

DESCARTES, R. Discurso do método. In: . Descartes. Tradugdo de Enrico Corvisiert.
Sdo Paulo: Nova Cultural, 1999a. p. 35-100. (Os pensadorcs)

. Meditagdes. In: . Descaries. Tradugdo de Enrico Corvisier1. S8o Paulo. Nova
Cultural, 1999b. p. 233- 334 (O (Os pensadores).

DROBA, D. D. Topical suunmaries of current literature: social attitudes. American Jowrnal of
Sociology, v. 38, p. 513-524, 1933. Disponivel em:
<http-//www brocku ca/MeadProject/Droba/Droba_1933b htmi> Acesso em: 23 set. 2010.

DUEK, V. P. Inclusio escolar: desafios que emergem da pratica educativa. In: MARQUEZINE,
M. C. et. al. Re 'discutindo a inclusdo. Londrina: ABPEE, 2009. p. 21-32,

DUPUY, I. Nas origens das ciéncias cognitivas, Tradugio de Roberto Leal Ferrcira. S&e Paulo:
Editora UNESP, 1996. 229 p. (Biblioteca Bésica).

ENGEL, P. Introdugdo a filosofia do espirito. Lisboa: Instituto Jean Piaget Editora, 1996. 251 p.

FAITANIN, G.P.S.; COSTA, V. A ; FERRAZ, V. Formagdo e educagdo inclusiva: as
concepgdes do curso de Pedagogia/UFF a luz das atuais politicas piblicas. In: CONGRESSO
BRASILEIRO MULTIDISCIPLINAR DE EDUCACAO ESPECIAL, 5., 2009, Londrina.
Anais... Londrina: UEL, 2009. p. 1540-1549.

FARIA FILHO, L. M. Instrugdo elementar no século XIX. In: LOPES, E. M. et. al. 500 anos de
educagdo no Brasil. Belo Horizonte: Autenttca, 2000. p. 135-150.

FONSECA-JANES, C.R. X.; OMOTE, S. Atitudes sociais e relagdo a inciuséo mantidas por
estudantes de um curso de pedagogia da universidade estadual panlista: primeiras analises. In:
CONGRESSO BRASILEIRO MULTIDISCIPLINAR DE EDUCACAO ESPECIAL. 5., 2009,
Londrina. Anais... Londrina: UEL, 2009.

_.Educagio inclusiva: a visdo de futuros profissionais da educagéo. In: MANZINL E. J.
Inclusdo do aluno com deficiéncia na escola: os desafios continvam. Marilia: ABPEE : FAPESP,
2007. p. 101-111.

- Educagfo inclusiva a visie de futuros profissionais da educagdo. In: JORNADA DE
EDUCACAOQ ESPECIAL: INCLUSAO E ACESSIBILIDADE, 8., 2006, Marilia. Anais...
Marilia: Unesp, 2006. p.183-193. 1 CD-Rom.

. Conversacdo: as (im)possibilidades de simulagdes ¢ modelagens. 2003. 167 {.
Dissertagiio (Mestrado em Filosofia: area de concentragio Ciéncia Cognitiva e Filosofia da
Mente) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2003.



199

FONSECA-JANES, C. R X; Analise comparativa da percepgio dos estudantes do curso de
Pedagogia sobre a educagdo inclusiva. In- MARQUEZINE, M. C et al (Org.). Re ‘discutindo a
inciusdo. Londrina: ABPEE, 2009 p 21-32.

FOUREZ, F. Idealismo e historia humana. In: A construgdo dax ciéncias: miroducdo a
filosofia e a ética das ciéncias. Tradugdo de Luiz Paulo Rouanet. Sao Paulo; Editora da
Universidade Estadual Paulista, 1995, p. 227-250. (Grandes nomes do pensamento brasileiro).

FREIRE, A. M. A. Analfabetismo no Brasil: da ideologia da mterdigdo do corpo a 1deologia
nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever desde Catarinas (Paraguagu), Filipinas,
Madalenas, Ands, Genebras, Apolnias e Gracias até os Severinos. 530 Paulo: Cortez; Brasilia,
DF: INEP, 1989 236 p.

FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1982. 150
p.

_Pedagogia da tolerdncia. Sdo Paulo: UNESP, 2004. 329 p.

_Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. 184 p.

GADQTTI, M. Pensamento pedagégico brasifeiro. Sdo Paulo: Ed. Atica, 1987. 160 p.

_ Histéria das idéias pedagdgicas. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 1994.

GANASCIA, J. G. As ciéncias cognitivas. Lisboa: Instituto Piaget, 1996. 141 p.

GARCIA, R. M. C. Reflexdes tedrico-metodolégicas acerca das politicas para a educagio
especial no contexto educacional brasileiro. Revista da FAEEBA: Educagéo ¢ contemporaneidade
(Educag¢io Especial), Salvador, v. 16, n. 27, p. 131-142, jan./jun.2007.

GARDNER, H. Lingiiistica: a busca de autonomia. In: . A nova ciéncia da mente: uma

historia da revolugio cognitiva. Tradugfio de Claudia Malbergier Caon. Séo Paulo; EDUSP,
1996. p. 197-237.

GARDOU, C.; DEVELAY, M. O que as situagdes de deficiéncia ¢ a Educagéo Inclusiva “dizem”
as Ciéncias da Educagdo. Revista Lusdfona de Educagdo, Portugal, v. 6, p. 31-45, 2005
Disponivel em: <http://www rleducacao ulusofona.pt/arquivoe_revistas/arquivo/Educacac06.pdf>.
Acesso em: 19 jan. 2010 as 9h5%9m.

GAWRONSKI, B. Editorial: attitudes can be measured! But what is an attitude. Social Cognition,
Canada, v. 25, n. 5, p. 573-581, 2007, Disponive] em:
<http://www publish.uwo.ca/~bgwrons/docmentes/g2007sc pdf>. Acesso em: 22 set. 2010.

GAZZANIGA, M. S ; HEATHERTON, T. F. Self e cognigdo social. In: . Ciéncia
psicolégica: mente, cérebro e comportamento. Tradugio de Maria Adriana Verissimo Veronese.
2 ed. rev. Porto Alegre: Artmed, 2005. p. 406-435,



GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulagio da identtdade deteriorada. 4. ed. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1988.

GOMES, C.; BARBOSA, A. J. G. Inclusio escolar do portados de paralisia cerebral: atitudes de
professores do ensino fundamental. Revista Brasileira de Educagdo Especial, Marilia, v. 12, n. 1,
p. 85-102, 2006.

GOMES, N. M., DUARTE, A. E. Educacdo Especial nos cursos de graduagio/licenciatura em
Educagdo Fisica; opintdes dos académicos. [n: CONGRESSO BRASILEIRO
MULTIDISCIPLINAR DE EDUCACAQ ESPECIAL, 5., 2009, Londrina. Anais... Londrina:
UEL, 2009, p. 1263-1269.

GREENWALD, A. G, MCGHEE, D., SCHWARTZ, ] Meassuring individual differences in
implicit cognition: the implicit association test. Journal of Personality and Psychology, v. 74, p.
1464-1480, 1998,

HASELAGER, W. F. G. IEmbodied Embedded Cognition. Disponivel em:
<http://www.nici.kun.nl/~haselag>. Acesso em: 4 jul. 2001 ¢ 23 jul. 2002.

- Embodied Embedded Cognition . Notas da sala de aula da disciplina: Embodied

Embedded Cognition, do Programa de Pos-graduacio em Filosofia: Filosofia da Mente e Ciéncia
Cognitiva, 2002.

HASTINGS, R. P.; OAKFORD, S. Student teachers” attitudes towards the inclusion of children
with special needs. Educational Psychology,v. 23, n. 1, p. 87-94, 2003.

HEIZER, I. H. ; GARCIA, F. C.; VIEIRA, A. IntengSes comportamentais de comprometimento
organizacional: um estudo de caso. RPOT, Belo Horizonte, v. 9, n. 1, p. 3-28, jan./jun. 2009.

HERCULANO-HOUZEL, S. Mudanga literal no cérebro: alfabetizagdo muda o processamento
dos sons das palavras. Disponivel em:; <http://www cerebronosso.bio.br/paginas/alfabeto htmi>,
Acesso em: 19 set. 2002.

HSIEN, M. L. Teacher attitudes towards preparation for inclusion; in support of a unified
Teacher Preparation Program. Journal of Education Research, v. 8, n. 1, p. 49-60, Aug. 2007,
Disponivel em:

<http.//www edfac umimel edu.aw/research/resources/student_res/pscript_past.html>. Acesso em:
13 maio 2010,

JAEGER, W. W._ Paidea:; a formagio do homem grego. Tradugdo de Arthur M. Parreira. Sdo
Paulo: Herder, [19--]. 1343 p.

JAKOBSON, R. A linguagem comum dos lingiiistas e dos antropdlogos (resultado de uma
conferéncia interdisciplinar}, In; . Lingiiistica e comunicagdo. Sdo Paulo: Cultrix, 1975a.
p. 15-33.



201

__ Lingiistica e poética. In: JAKOBSON, R. Lingiiistica ¢ comunicagdo. Sdo Paulo:
Cultrix, 1975b. p. 118-131.

et al. Textos selecionados. Tradugao de Carlos Vogt et al. 3. ed. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1985. p. x-xiii. (Os Pensadores).

JOBE, D.; RUST, J. O.; BRISSIE, J. Teacher attitudes towards inclusion of students with
disabilities into regular classrooms. Zducation, v. 117, n. 1, p. 148-154, 1996.

LIBANEO, J. C. Democratizagdo da escola publica: a pedagogta critico-social dos conteddos.
S3o Paulo; Loyola, 1985. 407 p.

- Pedagogia e pedagogos, para qué? Sao Paulo: Cortez, 1998, 200 p.
LIBANEO, J.; OLIVEIRA, I. F. de; TOSCHI, M. S. Fducacdo Escolar: politica, estrutura e
organizagio. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009. (Colegdo Docéncia em Formagdo, coordenagio
Anténio Joaquim Severino, Selma Garrido Pimenta).
LOPES,E M. T, GALVAO, A. M. Q. Histéria da educagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
LOUREIRO, A. D. T. 4 percepgio dos pais de alunos sobre a inclus@o escolar no municipio de
Porto Ferreira. 2010. 33 £, Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagao em Terapia

Ocupacional) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2010,

LUZURIAGA, L. Histéria da educagdo e da pedagogia. 3. ed. Sdo Paulo: Companhia Nacional,
1955. p. 47-61.

MANZINL E. J. (Org.). Inclusdo e acessibilidade. Marilia: ABPEE, 2006. 180 p.
MARROQU, H. Histéria da antiguidade. Sio Paulo: Herder, 1966. p. 103-129.

MATTOS, M. A. Obra de Skinner vai além do positivismo 16gico. Folha de Sdo Paulo, 330
Paulo, 1 set. 1990. Caderno Letras, p. F-7.

MAZZOTTA, M. J. S. Educagéo especial no Brasil: historia e politicas publicas. 5 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2005, 208 p.

MERLEAU-PONTY, M. Descoberta da subjetividade. In: . Textos escolhidos. Sao Paulo:
Abril Cultural, 1979. p. 421-423. (Os Pensadores).

MICHULIN, A. V. Historia da Antigiiidade. 3 ed. Tradugéo de Paschoal Lemme. Rio de Janeiro:
Vitoria., 1963. 220 p.

MITTLER, P. Educacdo inclusiva: contextos sociais. Tradugao de Windyz Brazio Ferreira, Porto
Alegre: Artmed, 2003.



202

MIZUKAMI, M. G. N. knsino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU, 1986. p. 37-58.
(Temas Basicos de Educacdo ¢ Ensino).

MORIN, E. Os sefe saberes necessdrios & educagdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

NAGLE, J. A educacdo na Primeira repiblica. In: FAUSTO, B. (Org.). Histéria da civilizagio
brasileira: o Brasil republicano, sociedade e instituigdes, 1889-1930. Sdo Paulo: Difel, 1977. T.
3,v. 2 p 261-291.

NOVAES M. B. C. de et al. A construgo de escalas de atitudes em ciéncias socias. In:
SEMEAD - SEMINARIO EM ADMINISTRACAO FEA/USP, 11., 2008, Sao Paulo. Anais...
Si0 Paulo: FEA, USP, 2008. p. 1-10. Disponivel em:

<http://www.cad fea usp br/semead/ 1semead/resultado/trabathosPDF/323 pdf>. Acesso em: 23
set. 2010,

OLIVEIRA, A. A. S. A politica de formagio de professores para educagao especial: a auséncia de
diretrizes ou uma politica anunciada. In: PINHO, S. Z. (Org.). Formagdo de educadores: o papel
do educador e sua formagio. Sio Paulo: Editora UNESP, 2009a. 11, p. 257-271.

. Unm didlogo esquecido: a vez e a voz de adolescentes com deficiéncia. Londrina: Praxis;
Bauru Canal 6,2007. 118 p.

. Inclusiio no Brasil: politicas piblicas para o educando com necessidades educativas
espec:axs In: GENARO, K. F.; LAMONICA, D. A. C_; BEVILACQUA, M. C. O processo de
comunicagdo. capacitagdo de professores para a mclusao do deficiente no ensino regular. Sdo
José dos Campos: Pulso, 2006. p. 255-276.

. Educagéo especial: a formagdo do professor em debate. In: JORNADA DE
EDUCACAO ESPECIAL, 9., 2009, Marilia. Resumos... Marilia: Saepe, 2009b. p. 1-18.

OLIVEIRA, A. A. S.; GIROTO, C. R. M.; POKER, B. Implementag&o das politicas de educagio
inclusiva na formagio do pedagogo. In: JORNADA PEDAGOGICA - DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA O CURSO DE PEDAGOGIA, 9., 2006, Marilia.
Resumos... Mariha: Saepe, 2006. p. 23-31.

OLSON, J. M. Special education and general education teacher aititudes toward inclusion
(Master of Science Degree). University of Wisconsin-Stout, May 2003.

OMOTE, S. (Org.) Inclusdo: intengdo e realidade. Marilia: Fundepe, 2004a. 211 p.
. A concepgdo de deficiéncia e a formagiio do profissional em educagio especial. In:

MARQUEZINE M. C.; ALMEIDA, M. A; TANAKA E. D. O. Perspectiva multidisciplinar em
Educagdo Especial 11 Londnna UEL, 2001 p. 45-52.

. A construgio de uma escala de atitudes sociais em relagio a inclusédo: notas
prellmmales Revista Brasileira de Educagdo Especial, Marilia, v. 11, n. 1, p. 33-47, 2005.



- Anotagdes das discussdes realizadas no grupo de pesquisa: Diferenga, Desvio e Estigma
da Universidade Estadual Paulista, 2009,

.Classes Especiais: comentarios 8 margem do texto de Torezan ¢ Caiado. Revista
Brasileira de Fducacdo Especial, Marilia, v. 6, n. 1, p. 43-64, 2000.

. Dificuldades e perspectivas para habilitagio em Educagdo Especial. Revisia Brasileira
de Iducagdo Especial, Marilia, v. 2, n. 4, p. 127-135, 1996.

. Deficiéncia e ndo-deficiéncia: recortes do mesmo tecido. Revista Brasileira de Educagdo
Especial, Marilia, n. 1, p. 65-73, 1594

~Estigina no tempo da inclusdo. Revista Brasileira de Educacdo Especial, Marilia, v. 10,
n. 3, p. 287-308, 2004b.

OMOTE, S. et. al. Atitudes sociais de educadores em relagdo a inclusdo. In: SIMPOSIO EM
FILOSOFIA E CIENCIA, 5., 2003, Marilia. Trabalho ¢ conhecimento: desafios e
responsabilidades das ciéncias: anais eletrénicos. Marilia: Unesp-Marilia-Publicagdes, 2003a.

___. Mudanga de atitudes sociais de alunos do CEFAM em relago a inclusdo. In: SIMPOSIO
EM FILOSOFIA E CIENCIA, 5, 2003, Marilia. Trabalho e conhecimento: desafios e
responsabilidades das ciéncias: anais eletrénicos. Marilia: Unesp-Marilia-Publicagdes, 2003b.

. Mudangas de atitudes sociais em relagdo a inclusfo. Paidéia: Cadernos de Psicologia e
Educagdo, v. 15, n. 32, 2005. p. 387-398.

Participacdo de docentes na construgdo da educagdo inclusiva. 2010. 14p.
{mhneografado).

PADILHA, A. M. L. O que fazer para nio excluir Davi, Hilda, Diogo... In: GOES, M. C. O
LAPLANE, A, L. F.(Org.). Politicas e prdticas de educagdo inclusiva. Campinas: Autores
Associados, 2004, p. 93-120.

PAGOTTO, M. D. S. A UNESP e a formagdo de professores. 1995. 278f. Tese (Doutorade em
Educagio) - Faculdade de Educagfio, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1995.

PAIVA, J. M. Educagéio jesuitica no Brasil colonial. In: LOPES, E. M. et al. 500 anos de
educacdo no Brasil, Belo Horizonte: Autentica, 2000. p. 43 - 59,

PARASURAM, K. Variables that affect teacher’s attitudes towards disability and inclusive
education in Mumbai, India. Disability & Society, v. 21, n. 3, p. 231-242, May, 2006.

PAULON, S. M. ; FREITAS, L.; PINHO, G. S. Redes de apoio 4 educagéo inclusiva. In:
Educacdo inclusiva: documento subsidiario a politica de inclusdo. Brasilia: MEC, SEEP, 2005. p.
43-48.



PEREIRA IR., A. A. Atitudes sociais de professores da rede de ensino municipal de
guarapuava pr em relagdo a educagdo inclusiva. 2009. 120f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagio) - Faculdade de F ilosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2009.
Disponivel em: <http://www narilia.unesp.br/Home/Pos-
GraduacaofEducacao;’Dissertacoes!pcreirajr_aa_me_mar.pdf>. Acesso em; 21 dez. 2009,

PESSOA, F. O pensamento vivo de Fernando Pessoa. S0 Paulo: Martin Claret Editores, 1988.
v. 14 .1l

PETERSON, P. J. Inclusio nos Estados Unidos: filosofia, implementagdo e capacitagdo de
professores. Revisia Brasileira de Lducagdo Especial, Marilia . ABPEE, FFC — Unesp
Publicagdes, v. 12, n.1, p. 3-12, 2006.

PICASSO, J P. LF. Picasso. Tradugio de Lamartine Oberg. Rio de Janeiro : Livro Técnico S/A,
1981. (Edigdo do centenario 1881-1981).

PRIETO, R. G. Educagdo inclusiva com énfase no atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais: qual formagéo de professores? In: PINHO, S. Z (Org). Formagdo de
educadores: o papel do educador e sua formagéo, Séo Paulo: Editora UNESP, 2009. il. p. 271-
287.

PLATAQ. A Repiiblica. Sio Paulo: Difusdo, 1965. v. 2.

. Livro VIL In: PLATAQ. 4 Republica de Platdo. Sio Paulo: Nova Cultural Lida, 1999.
p. 225 - 256, (Os pensadores).

PUTMAN, H. The nature of mental states. In: BLOCK, N. (Org.). Readings in the philosophy of
psichology. Cambridge : Havard University Press, 1980. v. 1, p. 223-231.

QUEIROZ, M. 1 P Das entrevistas € de sua transcrigdo. In: . Variagdes sobre a técnica
do gravador no registro da informagao viva. 2. ed., Sdo Paulo: CERVE, FFLCH,USP. 1983. p.
75-86.

RODRIGUES, F. Saussure: vida e obra. In: SAUSSURE, F. et al. Textos selecionados. Tradugdo
de Carlos Vogt et al. 3. ed. Sao Paulo: Abril Cultural, 1985a. p. viii-x. (Os pensadores).

. Jakobson: vida e obra. In: JAKOBSON, R. et al. Textos selecionados. Tradugdo de Carlos
Vogt et al. 3. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1985b. p. x-xiii. (Os pensadores).

. Chomsky: vida e obra. In: CHOMSKY, N. et al. Textos selecionados. Tradugdo de Carlos
Vogt et al. 3. ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1985c¢. p. xv—xvii. (Os pensadores).

RODRIGUES, A.; ASSMAR, E. M. L.; JABLONSKY, B. Psicologia social. 25. ed. Petropolis,
Rio de Janeiro: Vozes, 2007,



ROMI S : LEYSER, Y. Exploring incluston preservice training needs: a study of variables
associated with attitudes and self-efficacy beliefs. European Journal of Special Needs Education,
v.21,n 1, p. 85-105, 2006.

RYLE, G. O mito de Descartes. In: . O conceito de espirito. Lishoa: Moraes Editores,
1970,

SANT’ANA, I. M. Educacio Inclusiva: concepgdes de professores e diretores. Psicologia en
Estudo, Maringa, v. 10, n. 2, p. 227-234, maio/ago., 2005.

SAO PAULO (Estado). Conselho Estadual de Educagdo. Processo CEE n°64/1999. Reautuado em
31 de maio de 2006. Formagéio de Professores da Educagiio Especial. Proposta de
Indicago. Projeto de Deliberagdo. Sdo Paulo, 2006.

SAO PAULOQ (Estado). Secretaria de Estado da Educago. Coordenadoria de Estudo e Normas
Pedagogicas. Diretrizes da Educag¢do Especial Sio Paulo, 1987.

SAUSSURE, F. Curso de lingiifstica geral. Tradugdo de Anténio Chelini, José Paulo Paes e
Izidoro Blikstein, 7. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1975, 280 p.

SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil: historia ¢ teoria. Campinas: Autores Assoctados, 2008. 259
p.

. Pedagogia: o espago da educagfio na universidade. Cadernos de Pesquisa, v. 37, 1. 130,
S4o Paulo, jan,/abr., p. 01-16, 2007. Disponivel em:
<http://www scielo.br/scielo.php?.pid=S0100-15742007000100006&script=sc1_arttext> Acesso
em: 12 maio 2010.

. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. 7. ed. Campinas: Autores
Associados, 2000. 122 p. (Polémicas do Novo Tempo).

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclus@o: um guia para educadores. Tradugdo de Magda
Franga Lopes, Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999. 451 p.

STANGOR, C.; GRANDALL, C.Threat and the social construction of stigma. In:
HEATHERTON, T. F. et al. The social psychology of stigma. New York: The Guilford Press,
2003, p. 62-87.

SEARLE, J. R. Mente, cérebro e ciéncia. Tradugdio de Artur Mordo. Lisboa: Edigtes 70, 1984.
125 p. 379 p. (Biblioteca de Filosofia Contemporanea)

. A redescoberta da mente. Tradugiio de Eduardo Pereira e Ferreira. Sdo Paulo: Martins
fontes, 1997.

SILVA, E. G. O perfil docente para a educacdo inclusiva: uma analise das atitudes, habilidades
sociais e o perfil escolar inclusivo. 2008. 132f. Tese (Doutorado em Educagéo) - Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2008a. Disponivel em:



<http://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-
Graduacao/Educacao/Dissertacoes/silva_ig_dr_mar.pdf>. Acesso em: 28 jun. 2010,

. Formagdo docente ¢ experiéncia com alunos com NEEs: indicativos para a alteragéo da
atitudes sociais pro-inclusdo. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL. 3.
2008, Sdo Carlos. Anais do... Sao Carlos: UFSCar, 2008b, p. 1-10. Cd Rom.

SKINNER, B. F. Sebre o behaviorismo. Sdo Paulo: Cultrix : EDUSP. 1932 215p.

TANURL, L. M. Historia da formagéo de professores. Revista Brasileira de Educagdo, Sdo
Paulo: Universidade de Sio Paulo, n.14, p. 61-88, 2000. maio/ago. Disponivel em:
<http://189.1.169.50/rbe/rbedigitalRBDE14 LEONOR_MARIA _TANURI pdf>. Acesso em: 28
maio 2010.

TINOS, L. M. S.; ORLANDO, P. D’A ; DENARI, F. E. Graduandos de Pedagogia e as suas
concepgdes sobre a educagéo inclusiva. In: DENARL F. E (Org.). Igualdade, diversidade ¢
Educacdo (mais) Inclusiva. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2008. p. 197-222.

TELFORD, C. W.; SAWREY, J. M. O individuo excepcional. Rio de Janeiro: Guanabara, 1988.
658 p.

TOMASELLO, M. Joint attention and cultural learning. In: _ The Cultural origins of
human cognition, Cabrige, MA: Havard University Press. 1999. p. 56-93.

TOREZAN. A. M.; CAIADO, K. R. M. Classes especiais’ manter, ampliar ou extinguir? Revista
Brasileira de Educagdo Especial, Marilia, v. 2, n.3, p. 31-37, 1995,

TURING, A. M. Computadores ¢ inteligéncia. In: ___EPSTEIN, L. (Org). Cibernética e
comunicacdo. Sao Paulo: Cultrix, 1973, p. 49-82,

UNESCO. Declaracdo de Salamanca ¢ linha de agdo sobre necessidades educativas especiais.
Brasilia : CORDE, 19%94.

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA. Resolugdo da Unesp n° 16, de 29 de margo de
2007, Estabelece a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de
Ciéncias de Bauru. Sdo Paulo, 2007a.

. Resolucdo da Unesp n° 17, de 29 de margo de 2007. Estabelece a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias do Campus de
Marilia. Sio Paulo, 2007b.

. Resolugdo da Unesp n° 18, de 29 de margo de 2007. Estabelece a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de Ciéncias ¢ Tecnologia do Campus de
Presidente Prudente. Sdo Paulo, 2007c¢.



. Resolugao da Unesp n° 20, de 03 de abril de 2007. Estabelece a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto de Biociéncias do Campus de Rio Claro. Séo
Paulo, 2007d.

. Resolucao da Unesp n” 60, de 28 de agosto de 2007 Estabelece a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de Ciéncias ¢ Letras do Campus de
Araraquara. Sao Paulo, 2007e.

. Resolug@o Unesp n° 82, de 27 de novembro de 2007. Estabelece a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sdo
José do Rio Preto. Sdo Paulo, 2007f

. _Resolugdo Unesp n° 43, de 23 de Junho de 2009. Altera a Resolugdo UNESP n° 82/07
que estabelece a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Instituto de
Biociéncias, Letras ¢ Ciéncias Exatas do Campus de Sdo José do Rio Preto. Sio Paulo, 2009.

VARELA, F. J. THOMPSON, E.; ROSCH, E. A mente corpdrea. ciéncia cognitiva ¢
experiéncia humana. Tradugdo de Joaquim Nogueira Gil e Jorge de Sousa, Lisboa: Instituto
Piaget, 2001. 353 p.

VAIDERGON, . As seis irmds: as Faculdades de Filosofia, Ciéncias € Letras — Institutos
Isolados de Ensinc Superior do Estado de Séo Paulo - 1957-1964: aiguns subsidios
interpretativos para o estudo do ensino superior do Estado de Sdo Paulo. 1995, 213f. Tese
(Doutorado em Educago) - Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 1995 Disponivel em:
<http:f’/www.libdigi.unicamp.b/document/?code=vt150001001666>. Acesso em: 26 jan, 2009,

VAN GELDER, T. ; PORT,R. F. It’s about time: an overview of the dynamical aproach to
cognition. In: ____. Mind as motion: explorations in the dynamics of cognition. Cambridge: The
MIT Press, 1995, p. 1-43.

VIEIRA, S. L. (Org.). Gestdo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro : DP&A, 2002.
VIGNAUX, G. 4s ciéncias cognitivas: wna introdugio. Lisboa; Instituto Piaget, 1991. 361 p.

VYGOTSKY, L. S. 4 formagdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. 5. ed. Sdo Paulo: Martins fontes, 1996. 168 p. (Série Psicologia e Pedagogia).

. Pensamento e linguagem. Tradugdo Jeferson Luiz Camargo. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1998. 194 p. {Série Psicologia e Pedagogia).

. Thought and language. Edited and translated by Hanfmann and Gertrude Vakar. New
York: MIT Press, 1962. 168 p.

WEATHERALL, M. Método cientifico. Sio Paulo: USP; Poligono AS, 1970,



208

WEREBE, M. J. G. A educagdo. In: BUARQUE DE HOLANDA, Sérgio. (Dir.) Historia geral
da civilizacdo brasileira: o Brasil monarquico. 530 Paulo’ Difusdo Européia do Livro, 1971 t2.
p. 366-383.

XAVIER, M. E.; RIBEIRO, M. L ; NORONHA, O. M. Histéria da educagdo: a escola no Brasil.
Sao Paulo: FTD, 1994,



APENDICES



Apéndice A
Roteiro de entrevisia utilizado na coleta de dados com os coordenadores(as) do
curso
IDENTIFICACAO:
Nome:

Data de Nascimento

Sexo: (. ) Feminino ( ) Masculino
UUNESP da FCL/Campus de Araraquara
Qual a sua formacgfo?

Graduagdo:

(1976 - 1980)

-Graduagio em Licenciatura Plena Em Pedagogia Habilitagdo Em Adm. Universidade

Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, TUNESP, Brasil.

{itulo:

Mestrado:
(1981 - 1986)

Mestrado em Educacgio. Universidade Federal de Sao Carlos, UFSCAR, Brasil.

Titulo: Doutorado:

(1989 - 1994)
Doutorado em Educagio. Universidade de Sao Paulo, USP, Brasil.

Titulo:

Livre-docéncia (2001):
Universidade FEstadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
THulo: XXXXXXXX, Ano de obtengdo: 2001.

Qual sua fungéo no Conselho de curso em 20067 Coordenadora

Qual foi o periodo de sua gestdo?

UNESP,

Ainda faz parte do Conselho?

Pedido de autorizaco para gravar e transcrcver a entrevista.

Qual

Brasil.

cargo?



i. Qual disciplina leciona no curso de Pedagogia?

2. O curso se adequou as exigéncias das Diretrizes Curriculares de 15 de Maio
de 20067

3. Como foi o processo de reformulagio do Curso de Pedagogia?

4. Quais foram os critérios para a inclusio ou exclusio de disciplinas?

3 Quais disciplinas foram privilegiadas?

6. Quais nio foram?

7. Qual é sua opinido sobre a nova estrutura curricular?

8. O que considera pertinente sobre a temdtica da Educacio Inclusiva?

9. A nova matriz contemplou a tematica da Educacfio Inclusiva?

10.  Quais diseiplinas dardo conta dessa tematica na sua opinido?

11.  Educac¢io Inclusiva e Educaciio Especial sdo sinonimos na sua opinidao? Por
que?

12. O que considera pertinente sobre tema da Educacio Especial?

13. O que considera pertinente sobre tema da Educagao Inclusiva?

14. A nova matriz contemplou a Educacao Especial?

15.  Quais disciplinas darfo conta dessa tematica na sua opinido?



Apéndice B
Questionario "A Formacio do Pedagogo"
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Apéndice C
Material encaminhado para um dos juizes sobre as descricoes dos
estudantes de Pedagogia

Prezado Colaborador

Vimos por meio desta carta pedir-lhe que, gentilmente, seja nosso parceiro nas
analises de dados que estamos realizando no nosso projeto de pesquisa. Para 1sso,
necessitamos que vocé atue como nosso juiz, a fim de verificarmos o grau de
concordincia com as anélises que ja efetuamos. Acreditamos gue tal procedimento
podera evitar que as nossas analises sejam tendenciosas, € apenas fortalegam crengas
equivocadas sobre o fendmeno pesquisado.

Convém informarmos que sua identidade sera preservada e caso tenha interesse
poderemos informa-lhe do resultado de nosso trabalho.

Caso decida colaborar com nosso trabalho, na proxima pagina ird encontrar os
procedimentos a serem adotados para atuar como juiz.

Desde ja, agradecemos pela sua ateng@io e colaborag@o neste trabalho.

Marilia, 19 de Outubro de 2009.

Cristiane Regina Xavier FONSECA-JANES
Doutoranda do Programa de Pés-Graduagiio
Em Educagio da FFC/UNESP, Campus de Marilia.

Sadao OMOTE
Docente do Programa de Pos-Graduagdo
Em Educagdo da FFC/UNESP, Campus de Marilia.



INSTRUCOES PARA ATUAR COMO JUIZ

Para a categorizagio das concepgdes sobre o conceito de Educagio Inclusiva:

1°) Ler atentamente as categorias definidas na pagina 1, a saber: (1) Sinonimia com
a expressio Educagio Especial, (2) Sinonimia com a expressao Inclusio Escolar,
(3) Sinonimia com a expressdo Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia, (4)
Sinonimia com a expressdo Educagdo de qualidade, (5) Néo pertinente;

2°) Ler atentamente as descrigdes dos participantes que se encontram na segunda
coluna (Definigdo do conceiio de Educagdo Inclusiva), dos quadros que constam
nas paginas 3,4 ¢ 5,

3°) Escolher apenas UMA das categorias (Sinonimia com a expressdo Educacido
Especial, Sinonimia com a expressio Inclusio Escolar, Sinonimia com a
expressdo Inclusdo Escolar de pessoas com deficiéncia, Sinonimia com a
expressdo Educagdo de qualidade, Ndo pertinente), que se encontram no quadro
um, da pagina 1, na qual methor se encaixa a descrigiio do participante sobre o
conceito de Educagdo Inclusiva, gue estd no quadro trés, das paginas 3,4 ¢35, ¢
colocar o seu respectivo codigo na categoria, do quadro um, que voce acha mais
conventente.

Ex.:

Quadro 1 - Categorias das concepcies sobre o conceito de Educaciio Inclusiva -E1

Sinonimia com a

Sinontmia com a

Sinonimta com a

Sinonimia com a

Niio pertinente

expressio Educacio expressio Incluséo expressio Inclusio expressio
Especial Escolar Escolar de pessoas Educaciio de
com deficiéncia qualidade
Cédigos Codigos Cadigos Codigos Codigos

47T

Quadro 3 — Definicdes dos participantes sobre os conceitos de Educacio Inclusiva e de Educacfio Especial

Cédigo Definicde do conceito de Educacio Inclusiva
El visa uma relagao educacional em que portadores de
necessidades especiais sejam inseridos em salas de aula
convencionais e que as criangas que néc sao portadoras de tais
4A necessidades respeitem & aprendam com estes outros colegas.

! Carater meramente ilustrativo



Para a categorizagiio das concepgdes sobre o conceito de Educacéo Especial:
1°) Ler atentamente as categorias definidas na pagina 2, a saber: (1) Sinonimia com
a expressio Educa¢do Inclusiva, (2) Modalidade Educacional Especifica, (3)
Modalidade dc Ensino Transversal, (4) Modalidade de Ensino Excludente, (5)
Nio pertinente;
2% Ler atentamente as descrigdes dos participantes que se encontram na tercera
cofuna (Defini¢do do conceito de Educagiio Especial), dos quadros que constam
nas paginas 3, 4 ¢ 5;
3°) Escolher apenas UMA das categorias (Sinonimia com a expressdo Educagdo
Inclusiva, Modalidade Educacional Especifica, Modalidade de Ensino
Transversal, Modalidade de Ensino Excludente, N&o pertinente), que se
encontram no quadro dois, da pagina 2, na qual melhor se encaixa a descrigdo do
participante sobre o conceito de Educag¢io Especial, que consta no quadro trés,
das paginas 3, 4 ¢ 5, ¢ colocar o seu respectivo codigo na categoria, do quadro
dois, gue vocé acha mais conveniente.

Ex.:

Quadro 2 - Categorias das concep¢ies sobre o conceito de Educacio de Educagiio Especial —- EE

Sinonimia com a Modalidade Modalidade de Modalidade Nio pertinente
expressio Educaciio Educacional Ensino Transversal Educacional
Inclusiva Especifica Excludente
Codigos Caodigos Codigos Codigos Codigos
4A°

Quadro 3 - Definicdes dos participantes sobre os conceitos de Educagio Inclusiva e de Educacio Especial

Cddigo

Defini¢io do conceito de Educacéac Especial

4A EE é exclusivamente para pesscas com necessidades especiais.

? Carater meramente ilustrativo




Categorias das concepgoes sobre o conceito de Educacéo Inclusiva

Sinonimia com a expressdo Educacio Especial
Definicdo da categoria: A Educagdo Inclusiva € igual ou a mesma coisa que Educag@o
Especial.

Sinonimia com a expressio Inclusao Escolar

Defini¢éio da categoria: A Educagdo Inclusiva ¢ igual ou a mesma cotsa que a inclusio
de todas pessoas na escola.

“A Educagio Inclusiva comstiui um paradigma educacional fundamentado na
concepgiio de direitos humanos que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissocidvets, e que avanga em relagdio a :déia de equidade formal ao contextualizar as
circunstincias historicas da producfio de exclusfio dentro e fora da Escola™ (Brasil,
2008, p.5)

Sinonimia com a expressao Inclusio Escolar de pessoas com deficiéncia
Definicdo da categoria: A Educagio Inclusiva é igual ou a mesma coisa que a colocagio
de todas pessoas com deficiéncia na escola.

Sinonimia com a expressao Educaciio de qualidade
Defini¢do da categoria: A Educagfio Inclusiva ¢ tida como uma educagfio de qualidade

que deve ser oferecida pelo sistema educacional a todas as criangas, jovens e adultos.
(FONSECA-JANES, C. R. X.; OMOTE; §., 2009).

Nio pertinente
Defini¢do da categoria: Cuja definicdo de Educagio Inclusiva ndo tenha relevdncia ou
ndo se enquadra em nenhuma das categorias anteriores.

Quadre 2 - Categorias das concepgdes sobre o conceito de Educagio Inclusiva

Sinonimia com a Sinonimia com a Sinonimia com a Sinonimia com a | Nio pertinente
expressio Educacio expressio Inclusio expressio Inclusio expressio
Especial Escolar Escolar de pessoas Educacio de
com deficiéncia qualidade

Codigos Cadigos Codigos Codigos

Cadigos
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Categorias das concepcdes sobre o conceito de Educacio Especial

Sinonimia com a expressao Educacao Inclusiva
Definigiio da categoria: A Educag&o Especial ¢ igual ou a mesma coisa que Educacio
Inclusiva

Modalidade Educacional Especifica

Definicio da categoria: A Educagio Especial ¢ “a modalidade de educagdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
deficiéncia” (LDB, capitulo XIV, art. 85)

Modalidade de Ensino Transversal

Definicdo da categoria: A Educagio Especial “é¢ uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servigos ¢ recursos proprios desse atendimento e orienta
os alunos ¢ seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas cOMuns do ensino
regular” (BRASIL, 2008, p. 16).

Modalidade Educacional Excludente

Defini¢do da categoria: A Educa¢@io Especial € uma modalidade de ensino para alunos
com deficiéncia que também “serve de instrumento para 2 legitimagio de sua
segregacio” (BUENO, 1993, p. 99).

Nio pertinente

Definigiio da categoria: Cuja definigdo de Educagdo Especial ndo tenha relevéncia ou
ndo se enquadra em nenhuma das categorias anteriores.

Quadro 3 - Categorias das concepcdes sobre o conceito de Educaciao Especial

Sinonimia com a Modalidade Modalidade de Modalidade Nao pertinente
€Xpressao Educacional Ensino Educacional
Educaciio Inclusiva Especifica Transversal Excludente
Codigos Codigos Codigos Cédigos Cadigos




Quadro 3 — Definigdes dos particip

1R
| o]
1-2

antes sobre os conceitos de Educacio Inclusiva e de Educagio

Especial
Definicao do conceito de Educacio Definicéo do conceito de Educacao
Codigo Inclusiva Especial
A E| difere da EE na igualdade entre as A EE difere da El na igualdade entre as
3A | pessoas com os alunos. ___|pessoas com ¢s alunos.
El visa uma relacdo educacional em que
portadores de necessidades especiais
sejam inseridos em salas de aula
convencionais e que as criangas que
n&o sdo portadoras de tais necessidades
respeitem e aprendam com estes outros | EE & exclusivamente para pessoas com
4A | colegas. necessidades especiais.

El & a introdugdo do aluno (especial)

A EE & uma educagac voltada somente
para alunos especiais sem estar ingerido

5A | junto aos outros {n&o especiais). juntc @os ouiros.
EE sao pesscas que precisam de uma
EE inclui alguém que esta fora da educacéo diferenciada por problemas de
8A | educacéo. aprendizagem.
El significa incluir os alunos especiais EE seria uma sala somente para alunos
L 7A | junto aos alunos ditos normais. especais,
El se diferencia de EE na maneira em EE se diferencia de E| na maneira em
que o alunc vai estar aprendendo em gue o aluno vai estar aprendendo em
gA | meio a outras criancas especiais ou NAo. meio a outras criancas especiais ou nao.
E1 & quando inclui socialmente crianga EE é guando a crianga & incluida em uma
10A | em uma escola normal. escola especializada.
El esta relacionada a guestdes
educacionais de todo o tipo, come por
exemplo, os problemas da educagao EE esta relacionada & portadores de
12A ! indigena. necessidades especiais.
El é incluir o aluno portador de alguma
deficiéncia juntamente com aiunos EE & voltada para portadores de alguma
15A | normais. sindrome ou deficiéncia mental.
Na El vocé inclui uma crianga
excepcional em escolas ou classes de EE & o método voltado somente para as
17A | crianga com o tipo normal. criangas excepcionais.
A El, ao meu ver, & um método mais
consciente de ensino com relagéo aos
alunos portadores de alguma deficiéncia,
26A | em sala de aula normal. ND
AElé as pessoas portadoras de
alguma deficiéncia participarem das
aulas com outras sem deficiéncia. E bem
28A | trabalhosa. ND
A El ensina de forma a respeitar os
29A | limites fisicos de cada aluno. A EE separa por classe ou escola.
A E| trabalha com o preconceito da
sociedade, principaimente dos pais que
33A | tem filhos normais. ND
A El é uma adaptagéo de
alunos"normais'" com 0s alunos A EE seria somente para alunos
35A | especiais. especiais.
Na E1 ocorre um trabalho de incluséo de | Na EE ocorre o trabalho de inclusdo so
37A | criancas ou alunos especiais. com alunos especiais.
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A El educa alunos deficientes em salas

A EE educa os alunos deficientes em

3B | normais. L salas separadas. _
A El inclul alunos com dificuldades em EE s3o salas somente para pessoas com
4B | salas normais, dificuldades.
A El faz com a inclusdo com ambas A EE é direcionada a necessidade do
5B | pessoas. atuno.
A EE vem limpar o nome da EE [é um
tema so relacionado com aquela A EE & um tema s06 relacionado com
educagéo onde se separa o aluno com | agueia educacdo onde se separa o aluno
7B | deficiéncia) com deficiéncia.
10B | El é acesso & classe regular EE depende da necessidade de cada um.
A E| é para além das dificuldades fisicas | A EE é a para alunos com dificuldades
118 | ou mentais, & para os problemas saciais. | fisicas ou mentais.
El - participagdc de pessoas com
necessidades especiais em meio
158 | comum, ND
El é guando incluimes um deficiente na | A EE é especifica a pessoas com algum
16B | sala voltado para educagéo normal. tipo de deficiéncia.
Na E| ha um cuidade diferenciado com
os alunos que possuem alguma
198 | deficiéncia. ND
A El é trabalhar com criangas especiais
23B | em salas comuns. A EE ¢ seu nome ja diz o que é.
Na El o aluno [com geficiéncia] se inclui
em classes normais e n&o tem uma Na EE o aluno [com deficiéncia] tem uma
258 | educagdo especial somente para ele. classe somente para ele.
A El é aquela em gue o aluric especial | A EE e aquela que se dirige apenas na
268 | serd incluso na sala regular. sala com alunos especiais.
Na El, a pessoa com necessidade é
inserida no ambiente educativo junte
com os educandos que ndc possui Na EE o grupo ¢ dividido de acorde com
278 | necessidades especiais. suas necessidades.
A El esta voltada ao coletivo, de ceria S EE esta voltada diretamente a
31B | forma. Educacao especifica.
A El & uma sala com criangas especiais | A EE seria uma sala com apenas
35B | e criangas normais. criancas com dificuldades especiais.
Na El 0 aluno esta inserido em uma sala
37B | de aula comum, ND
El & garantir que portadaores de qualquer
tipo de deficiéncia, permaneca na classe | A EE é voltada s0 para portadores de
1C | regular, se assim "preferir". algum tipo de deficiéncia.
EE como se deve trabalhar com a
2C | El como incluir na sociedade. deficiéncia.
Na Inclusiva o objetivo € trabalhar com
portadares de deficiéncia em salas
comuns, buscando métodos de ensino
5C | que sirva para lodos. ND
A Incluséo ocorre quando um aluno A Especial é voltada apenas para
60 | especial estuda na escola normal. ¢riangas especiais.
Inclusiva refere-se aos exciuidos por EE refere-se a estudantes com alguma
7C | varias questbes. deficiéncia.




224
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Inclusiva € a que da o direito de toda
pesseca portadora ou ndoe de deficiéncia

ser assistido por uma unidade de ensino.

A Especial é aquelz que faz uma pré-
selecdo das deficiéncias a ser assistida
por uma unidade de ensino com mais
capacitacao.

Na Inclusiva entendo que ha uma
integracdo direta do aluno especial em

10C | sla de aula. ND
Educagéoe Inclusiva ¢ incluir negros,
N 11C | deficientes, etc. EE & incluir_deficientes.
"Acho" que a Inclusiva € a aceitacio
13C | mesmo. A EE é com formacgio académica.
A Inclusiva é para incluir o aluno
14C | especiai na escola normal. ND
El & garantir acesso e permanéncia dos
deficientes fisicos, cegos e surdos na
30J | classe regular ND
A EE se preocupa mais com o
32J | A El socigliza a crianga. desenvolvimento da crianca.
36J | El & para inclusao de todos na escola. EE & para portadores de deficiéncia.
A El tanto a0s deficientes como todos 0s
37J j outros, inclusive de outras etnias, A EE especifica-se aos deficientes.
38J | EE se refere a atender a todos. EE seria exclusivamente para deficienies.




Apéndice D - Quadro com as ocupacdes exercidas pelos estudantes
trabalhadores

12
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Unidades Ocupaciio relacionada Ocupaciio nao Sem especificacio
Universitarias com A escola on retacionada com a escola
docéncia
Coordenadora do setor de Atendente Funcionaria Publica
FC educ Secretdria (n=01)
(m=14) Agente escolar educ Musicista
infantil Oficial Administrativo
Professora/Oficial Adm Cirurgid Dentista
Protessora Diarista
Professora Auxiliar Administrativo
{n=05) Bidloga
(n=08)
Professora Balconista (n=00)
FCL Agente Educacional Técnica em
(n=20} Professora biblioteconomia
Professor de quimica Revisora ¢ elaborada de
Professora de Geografia textos
Agente Educacional - Auxiliar Administrativo
Inspetora Auxiliar de Escritorio
Auxiliar de pedagoga Policial Militar
Bergarista Operadora de caixa
(n=08) Babé
Auxiliar administrative
Comerciaria
Estudante de pos
graduagio
Vendedora
(n=12)
Instrutora de Infermatica Caixa Funcionario Publico
FCT Professor Cabeleireira Servidora Publica
(n=27) Professora Artesdl Funcionaria Publica
Coordenadora de curses e Domeéstica {n=03)
prof. Fisioterapeuta
Professor Ator
Professora Escrituraria Municipal
ADI - Auxiliar de des Domeéstica
Infanti Agente Comunitdria de
Professora Saide
Professor Agente Penitenciario
(n=09) Func Publica -servigos
gerais
Auxiliar do Comercio -
caixa
Auxiliar de comércio
Bibliotecaria Municipal
Vendedora
(n=15)
Professora Advogada Funcionaria publica
FFC Professora Auxiliar de linha de Funcioniria publica
{n=35) Coordenador escolar predugio municipal
Professor de educagio Auxiliar de cozinha Funcionaria publica
infantil Atendente Funcionaria Piblica
Professor do ens. Auxiliar de contagem Funcionaria Publica
Fundamental Secretaria administrativa Funcionaria Publica
Professora Vendedora {n=06)
Monitora de escola Vendedora

Professora Ensino
Fundamental

Recepcionista
Técnica de urna
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Professora Cabeleireira
Professora Auxibiar de Recursos
Professora Humanos
Professora Policial Mititar
Professora Vendedora
Agente de organizagao Vendedora
escolar (n=15)
{(n=14)
Professora Técnico de tratamenio Autdnoma
1B Professora de teatro térmico (n=01)
(n=21) Professora Psicologa
Professora Monitora de empresa
Monitora do CEMI Escrituraria Municipal
Professor estadual Produtor cultural
{n=06) Secretaria
Comerciante
Secretaria
Técnica bancaria
Auxiliar administrativo
Func Pablico - guarda
civil
Operadora de montagem
Balconista
Pastor
(n=14)
Professora Auxiliar de escritorio Funcionaria Publica
IBiLCE Moniior de creche Recepcionista Municipal
(n=15) municipal Vendedor de livros (n=01}
Professora Balconista
Professora Vendedora
Professora de artes € Comercianie
pintura Operadora de caixa
Professora de filosofia (n=07)
Professora de Portugués
(n=07}
Total i9 71 12

Quadro com as ocupacdes exercidas pelos estudantes trabalhadores




Apéndice E
Material encaminhado aos juizes sobre a categorizacio das entrevistas
com os coordenadores



:fenb ‘opu 2§
©USAZINANP SB OS2 O opdenhbape g $OWIZI 3 SELESSIIDU $IQSSNISI SB SEPO}
P L pe ¢ I 3 el r P

sowozly sou fesned] 0sms Op JOPEUSPIVOD CWOY Bo0dd BN TONDIPE 35 DI EP O8I ¥d
;qenb fopu o - (N) (D) apeld vp opbenuiiogel
op ossasaxd ou sowe)sa gf SoU SaZIDAIP Sg OpUTES UrRAR)Sd 9nb we ojuswow ou swod ‘mig £d
‘lenb ‘ogu 2§ (N) (D) " jejua OpU 213p swopdip 0 2
0SINOUES um eso1d B 3 otme ossou o purfew] ] ‘fe8ay eista 5p owod op eduwexa vles
anb osmo um 1 ap uﬁmﬁ_—_n—Nmﬁoawuu ¥ 502} 50U SBul ..mﬁZ.-ﬁEﬁ—u Mo anb ogor 0oy _H
‘Jenb
opr a5 (N) (D) 1] owewepimjorde sp osmd ‘seuf sp osmo ‘opdezieradse
souuewow spadwi sou opu ossi o ewophp edawcy snb rnSar opeaoxde osm2
Wi 131 Op OIS & Wod [eIa0s apepr)iqesuodsas & 9 esioo guin anb otpe na “seajjeurne -
wo aiduos resuad omgoxd na 5 euordmnsw dpepqesuodsar eum wd) gaoA ] _
‘jenb ‘opu ag - (N) (D) " nonbape ag [ ] d
‘[enb
opu 85 (ND (D) T CSMP[MOLLMO SIZIRAP S2AOU SB WOS 0pIcde op Ese []
;lunb ‘ovu a5 * (W) (1)) ** opisad ep opdeiudwsiduics op ossanosd owoo
150 3[° WAQUIY) 3 SAIRNOLLMY SHZLHAJIP S8 WCI OPIOJE IP SPBPINN BLUn W) 312 sfoy { 7]
JJenb fogu a5 (N) (D) ~ehsuent 152 ap eyuta gl 3[2 anbod ‘wig 1d
soadse sunsie wy oRU wis SEIENSIATIY)
0s1no op ogdenbapy sapepiuny

S3IR[NOLLING $ZLIJAMIP S8 OB3e[RI wod rS0Tepad ap 05Ind Op $IZINEW sep CRdRIMNISH




0107 ‘parsupour opdvanps v vavd mioSvpad ap auvpmss op opdvuetof X | *D ‘SANVI - VIASNOA uod
0503 op 0RIRADIPE SIAL[NILLIND SIZLIALLP SE OLIL]2 WD E1503EPa AP 05N Op SIZLIJEUI SEP ORIBININISY — | ISHFUY P IPLLE)

;[enh ‘ogu
ag (N} (D) - segdeyqiqey se sowrequil ogu gf sou onbiod ‘[xrenbope ap poKIp 10§] 0N
‘[enb ‘ogu 3¢
“(N) () rerdoSepad op osmo wn 1) eLRAp [ ] anb op ojradsal e SIBUOIDEU S20SSNOSIP
sep ogduny wo opesuad opis eyur) ef onb OSIMO WM e13 § "SEISUYANND SE sowrenbspe sou
0,001 swswesnead sourmFasuod sotuszy sou anb opdemyursoat ¥ wWod anb opusua ng [} 9d

\|erb
‘ogu 9§ (N} ()~ onowered [] owos sew ‘ordexs wn 9 ef ojppowr ‘onoweled [
“BISULIAJAL OWO3 SBW ‘O[2POWI 0L QBN "SOSMO SOINO 50t [°] 012pOwt 5p e NIALAS 0S50U
o0 sowouiow sungpe ws ‘wnsse anb 2 o) ‘siew vagdwajuos sub ‘emenberery o ossou
o €19 ‘gz ap wsodoxd  [zaenbape] o5 Joypaw snb osmo o [} onb asared [} ‘osst oymur |
anrosp SIusd ¢ euolsy ep ousueyuedwode o [Wod] sowdan anb [} ogrmaa pum wyg __ ¢d

o




‘1enb “ogu ag

(N (D) ] equn el -owepod fopnaiuon 0889 1) onb egun
anb weizp S221RONP sB 1y |0} seundiosp senp wos noay
e[s [sox1a soe| sepriodiosut wipsog sagdeiinqey se opienb [ ]

0 ewdewn anbiod ‘eljos o A 0P OlOYD BOre Jod [ejueureuedop eIdf OBSSNOSIP ol
qenbopuag (N) (D)
“[] os[ onmw 107 OBSSUOSIP 2p ossa001d 2550 OpJUR ‘SoUIRIUBIPE sou sou [ pw stop
wa el sagdei[iqey se Wwod noqear U ¢ 0852001d 9550u “SOZINSNDP SE SOWEJURIPE SOU
SOU & 0SMD Op opssnOSIp op ossadord o3uo[ Wn nodawos cpyuy opeuswden ONMW B
313 onb soureagyde sou [] “sienue sepo) wela seurjdiosip se ‘sopeqes SOE H1 SPpNE P
212 "mbe 0SIND O ‘RGN SIOSEANOW SB EPIADD TULIOJOI BUM I3ZE] sowerianb sou { )

d

:fenb foru ag " (N} (D) -~ 0SSE 120310008 B nOZAD
vl ‘soum[e so teaipnfoud opu eied ‘soumpe sop ogdenyis v reyaoe Jopod 2)usd e ged seug)
seu seanjdiosip se Jep ¥ weaesgijuold 95 snb seBajoo sowreyun stodaqy [] seurdiosp
OpUaAaJ OJI21U 3115aulas um asenb Jessed e noSots s1wed e ‘spepmorpp eymur 5 oyjeqen
O SJUSWBDI 10, sopeluasode satossojoad so suawediund ‘sopiajoaua sazossajord
Ip BIZNP BISW BN oUW o]ad soweyup sew ‘sasossajord so sopoy sowreyun ceua [)
;jenb
‘oet ¢ (N} (D) T 11qQo sourea sou anb sopeymsal So 9 CIRp  AINSasuocd
sourea anb cysteiunueous o [endy [] snb owos 134 ered ‘ossp Pwd wWs Ivyjeqen
e Jedauiod 23 e onb ws epipaut eu ‘ooned urn Jopusdap rea osst sepy [] Iosiasadns
op efos ‘e[easa ap 10jap op opdeunoy eu efes ‘opysaf wmd oedeuuo] ep opjsonb
e o1uss ered oso[ngau ot ooned Tun BISS BPWIR SBJY SIBINU S2LIPS SEP O |IUBJN
oedeanpa op 108597014 op ogdeunio] v -soued wWa nozijea: o5 el ‘enouenr v1i0o op “oyiord
o sepy [} cpeload op redimyed wpqurel no sew ‘Bsioo pwn mwa Jesusd no ap cpisanb 3
Ogu essou eUIadNa vlad 238 Zaajr] ‘oyor no ‘10ssajoid op oedenno] e ogdeas wo) []
JJenb ‘opu ag
{NJ (D) osof ep opdeuomrajdinos op 0s523001d © WOY BISD 5[ WSQUIR) 3 SAIT[ADLLIND
SOZIGONP SB WO2 OPIOJR P OPEPINN ewn 1wx [osmo 0] gy ofoy [] -srewnn sougs
2red 052 UIN SOWEARLIY O JIyueym ogdeanps ered 0SmMod Wn SOWEARLS no 2nb scureyse
SOU SBIOURISISAI Sep 2quelp sew ‘1oze) ered euep anb eaeyor g possad e ‘onunp e[
0SS0U OPIIAYUOI win B2 3nb ‘O[@5UC Op CIUISUI WIN WOD O)I3] SOLEYUL} 2nb |BULIORT
21J0SU0 BWN 3P s9AENE 2 oYl onno 2p eagsuod [] enpelsq oyfasuo) o ‘ogdeonpy op
OI[|25UC)) © SpEpIaA U oND 08 “YHW Op S2IDpEI[EAE WEId snb pyuswreimedop 3p sedsjon
sop opdisodo puaa zraey] enbiod saenua opu o [euotsvonpa oanalqo op omsanb 2 g
erb ‘opu 95 (N) (D) T jRudwWwepuny
outsuz op sour sesounad sop Jossejord o 3 [nuejur ogdeonpa op tossajoid o JeuLo)
‘tlos no “10s59)0I1d Op OpdeuLO] BP opsanb tU S1RW NOQUS OSMO © usuiow 2janbeu [ ]
;enb ‘oru 95 (N} (D) " "SOOSSNOSIP UID (IEARISa anb
5302USLIO SBSSD DUIUEIEXS $OU BrRd O[2pOW Ap OPIAIRS BYUI] ‘eilauew 120 op g [ ]

Id

soloadse sundje wy

oBU

wis

$3Z11j31p sej2d 051N Op CJUSWBUOIAIN]

$2.B|MDILIND SAZLIIINP SB OBIL[2] WOD BIF0TRPa 2P 0SIND Op SAZLIEW SEp ORIRIUruISy

SELIB}IEISAI[)
sapepIn




SC 10D 9SBG Op | '] SOOSSROSIP SB || Sastq S2U QAISN|OUY
‘opugueduwose eywa anb “jeossod wan wun usd e |

od

jenbfopusg (N) (D) EAgNUS
vsinbsad ap ogxa|jot op opmIsa Op RaLDPRIE apeplae b ried
oLRsSsa30U 2 onb odwiol 0P NOPINGSAP ogu 919 stw || 88INa
om&sm_wo_cu:_umau:EamEosmanEoEoQ:_ﬂ_:_om‘auoﬁ:q

enbropuag () (D) [ Toyreaen op odured wn

ep oy) oeu onb osmo um ewasaade anbied ‘SN € 20D wdNShi eu fenus werispod
safa anb w2 opdEnNS euny SOUNE SO BIIEIO|0) SAZLNNIP SEP BI3A1 € 05M) O INjueur ]
['~] osmp ossoll o NI NEFuTiE v12 ZLORKp e [ ]

‘jeab fogu 8¢ (N) (D) ' ZLDaup Bp BA103 J0d OS5I ‘op)sed 9 sieloln
solE sou ‘nuepn opdesnps [esned] seam san [odoTFepad o Jeuuocy ered] sowa) ‘opury
‘enb ‘ogu o (N} (D) T [hueRU

opdeonps vit we v vred ‘wpquie; ‘Teuno) 3 [esned] 2tanp eaou gu P 0WOD ‘0SSIP WIE

‘esodoid v 95 § Ieyeqen vred SOULSWIAGUOD op ONUNUOZ UM PUMLINOP 304 ‘ORI
[esaed] sieronn soues sEp Jossajord o Jeuuoy @ [sazinanp sep) eisodoid e os ovue []

td

“Jenua onb ey B[S "eLI01EELIQ0 OWIOD SHZLOINP

seu wreAr)Se Gyl anbiod “susSenSur senno se o Y] PWEYD B[2 onb 0s OEN
“SBJOp SJUaUI[RIc] I8N sowapod OBU WISUIR) SBUI ‘SEARId0MY

seimmure sew opusid s opod ogu 9jueg e enb ompd g opuypad earss anb ofmbep ogu2p
onzj 1as euvpod snb o opunnosip souwn 3 0mmﬁ_.:nw.q__ﬁ $eP UID)I BPED OpPUI[ INJ N3 Ty
‘S9N S0s5ap

EIOURPIOIUOS B0 fepnfz red SIPUL OIDA SIZINAND SE ‘OBIUD “SRIGWIOSSE WS sozossajord
2 SOUNJE SO WY SOPINISIP 3 sopeaoide OPUIS 3 OPUALICY SO|NILIMD SN SOWEYUL SON

td

Jenb

‘opu 3§ (N} (73} - cosmo owsem o Ios apod osu sew  ‘eiSodepad
BURY? 3 "SIOP S0 197E] onb wo) 3jush e w108y ‘e[ne op P[ES RO BARIR anb BIED O BABILIO)
35 OLRPUNS3S OU 3 OpARONpS ¢ 21q0s eapsuad onb ojslns o msieIadss BaRWLIOY AJUSE ¥
qenb opuag (N} (D)
“gS10% LINO BWN Jazey 2judd eled 0SINd 0.9N0 WN T2} 213 SEW AUIOU OIUSAUI O W) [
'0SIND 01RO WIN § S]3 ‘S3ZLADIP SEP SIO03p OUISAWI 0 3 OBU 92 “efioFepad op osmd ]
‘[enb ‘opu 25~ (N) (D) "opunf opy ank 0p JoEW
2 B2 ‘OXI5 Op BISPI B ‘Sezinaip sep e onb soyjaw v1a wisodosd essou v anb oyoe ng
;jenb fopu 2§ (N) (D) 199 anb w3 sazianp sejed anb ‘opisan
0881 to] ogu ‘apod OEN [OBT ZIP 2 j2ISPa] O[SSHDT) Op BINSUOD Blsodsal v waa anb 9y
(] cedriuswe)dios ep cpuswmiAour 9555 OpuRIadsa £10J Sp nodY Jeroadss opdeonps []
:[enb
opu 3§ - (N} (D) o owedmm o 1of e ‘osseoord 2SS9 OXUSP  RLLIOTI
PpUNFss PUM 9 OLIUD ‘3UBWLA0U JNOSTP B33W0d 29008 &[] ‘Oduro 2 [ stop wa )
;enb ‘opu 25 - (N (D) epeu
1dY OXI2 OSSOU Ol UIsU 0RAR1[Iqey 157 eiped oy te anbiod “awwoua 0 sou ered ojoedun
© ‘SIZLOAIIP S¢ Wides opuenb ‘sozwionp S@ WaIies 218 Bl souR SpI WSSe NOUsUN) 08D
o 3 ‘wog [} s203e|qey sep oUSWINNU0) 0 IRIedIodn BT SPUpIaA BU (TRqRIE B anb
5 oeu) Juqese v1 onb 10470531 53usd v asserode anb oglersiEa 12) op saywe 107 onb opedun




010T ‘warsnput opdvonps v vavd nifoSvpod ap apvpniss op opdvuniof v X " "D ‘SANVE — VOASNOA 31104

zurew gad 05103 0P 01LIWEUOIIILP SIAB[MILLIND SIZLIIIP SE OBIV[3L WO er303epad op 051N Op SIZIIJEW SEP OEIRININIS — T ISYBUY 3P 3pLL)

‘Jenb
opn 2% (N} oy seundiosip  seumsSpe  ap
PLLIOY BEmI BU IONIW SOWESIINLG ©S103 vjTe] Jaze] nos1oaxd
opu 2wad e sepeorqnd wero] sazinasp se opuenb [ ]

;Tenb
‘opu 3 (N} (D) 0 Epiznper joy 2 seloy (pf osenb eum serougt) ‘ojdwaxa
1od ‘sesicd seumS[e wo ppefinxus ewm Ipp snb sowaan renbape sou souuspod vied

od

-odizn oonod erzey
ogleningsasl ewn Jod opessed eyun erenbesery anbiog []
‘wipquue) eienbesely sp ¢ oonod wn 2 ossou ¢ [ ] sonno
SOU SEIR Wear]sd ogu epure sub sesios se ] mnosip ered
o1z onowered op mates [] ossou o ossi sod ‘[sourcnnosip
onb] soue sonmw wizpy ef ‘opyuy sopepisivAlUm SRNNO

58]
oy
o




[

[T 1eiaF 10y saodeniqey sep ogdunxs se sejod op jeulje onblod [nueyul ogdeoaps sp
seutdmsrp sg aedny sep anb weeal) seuijdiosip sessa 2 "opeid vu epuie seur(dsmp senp
eyon anb 2 [eucwraNpa OEILIUILIC HP B O “SEIDUEISUI SEONC WS OPURUTLLIED ORSSNISIP
wo earls? anb ox wn 212 sou med [enadse oedeanps op ordenpqey eSnue B []
‘Jenb ‘opuag (N) ()

el sopnatcd soe nrodiodwr owros Innosip € edele enawud ewmu sourssed sou ogug
‘sopeduqo 125 e souessed s310859701d sowequn opu 3 ‘sopeSuqeo sourein anblod ‘jruejw
opdeanps e MndsIp sowo) ‘eroadse opdeanpa wa $a9)sedng susse soureizey ouenbus g [}

—  T:enb
opu 25 (N) (D)  mToSepad wo cpleuwio] ep opdusynuemn zied ewnj v welo] pam

‘opdejusiua]diuca ep cluduIAOW 9559 npueledsy elo] op nodyj [edadss ogdeonpa o ] | up scanesipm sgy ezey euanb paw e anb 9 onb © *opol odwi2) 0 vaL B SOWERIMSVOS sou [ ] od
;Jenb ‘opuog - (W) (D) - ogdeniaqeye
op ossgjord wid aprpuoud e onb [] | :sowesisord sou onb o, nojunSiad o noweys
W BYAPD ¢ 9 0sMAueR ¢ sowezies opessed oue ou [] euss 07 ‘sou ened ‘opdezijaqee
ep aued » sew ‘e ws esanSnpiod enSup e oepeuconp stew B2 seur ‘xmed vsse
W) SEN3| Ap 08INd O ‘spuwinny Seraumd sep esdde “esongnuod enSun) ep osex ou owo)) [ ]
‘[enb ‘oguag (N) (D) [ ] opuzyeqen
12185 waquuey joarssod 9 anb sojoodse wid) woquie) enapselq opdesnps ep ewolsny errdord
Jenb foruag (N) (D) ' sesioo senno mezuond anb sows] | ¢p ONUSP OWS3UT NO OP32ONP2 EpP BLIOISIY BP ONUSP RISUZUL Bp BUOISO] Bp I2jeX) SOURA SOU
| "] opru Jazey owos W) ogn [] opmbe 2 sepy Jnuepm opdesnps eu suswiedousd | onb sowragaorad sour siodap onbd os ‘e1dUEJI Bp ELIOSTY B 2JuRSSAIAIUT OINWE 213 dnbiog []
DUE Ep Opdezuofer U opeyjjequl] U35 onb wio] jolejo ‘SE CONOLMI OU ESION jenb ‘opu g (N} (D} eN2[ISeIqg opdednpa
eHOWL B3R ;SUe piue) nb eled ‘0ssi qeimn sub eyun anb vaeyor ‘opug [RiusLIEpUN] | BP ELIOISHY RYUN 1y 0gdEInps ep BLOISIY B NOLY OPU SEIY ‘BIOUETUT BP BLOISTY nod snbrod
o eled onendb o puejur opdwonps ered onenb ersey onbiod nznpor 2 ssue nuuinap | epeadwicd SO0 BUM nodl) anb 0s BISUENN BP BLIGISIY & BYUY 2AISN[OU ‘WIGUIR) OpARInp
ap “eutchosip v 121100 O OPSSNOSIP PR erARY onb “salmw op ovsanb ewdoid [] | ep eugisig opuendure noqese 1ep S0y O)IO @ BUASSAS BYUD) O5 ogdeonps ep eyosong []
jenk ;lenb ‘oew 2§ (N) (D)) "SOMINSQNS SAISNOW “sd10558301d
ogu ag (N (D) '2usyns o ess onenb Ieyeqen g CSPEPMOIIp EU2D EGHL | SUOq sowmyun sop [} apanbep opdinguouos v 0ssayoad assop [OpaUOI Op OPOIUOY Op
oueInj 0 seIW "E2I2 BU seIsNeieadss wele opu $210850§01d S0ss0U $0 onb ogu “iosssjord | onnwop op | ogdingunuos v me8ad sowerpod enb souresnad ‘osmo ou souresuad opuengy [ ]
oudoxd op apepmoyip ved BiIgadiad 21usd y [0] cozenb w03 weapiss senno ;Jenb
se ojuenbuy SO)IPAIY SIS BIUN 3 STRIONN SALRS Eied SETOUILS Op opnaluod eyun [} | topu ag () {D) ¢ Ene 3p vlES BU Jeqeqen 1ea 939 anb CPUSIuOD OB ORI W J0SS9)0I0
qenb togu og (KD (D) EIIMOE ENDUBUI BN 3P SOPNIDRIOS | Op OJUSUIDOU0d 3P OWMELE O sousm opsd meeled eleg OSSP PIUID U 0] BY0SI ©
BUISUD 25 OPN 'SOPRIIUOY SO TUAqUIE) "SOPRAUOD SO 01g0s opuesuad 1152 9p BoIID :Jenb “oeu
opepiaedes op owituln O weyu) suossoyoId so onb ered vom essap sojuauepuny | 85 (N) (D) Teursus tea 5] snb SOpNSINOS SOUSS P OMMLOP 0 Wwas wardodepad opdeunoy v
50 2luatufes 1ep anb w2l 2uaE B Copiug EIS0I0I208 Op SOUW OUMLL PIOSC[L] enb
3p 0SIND Wnu 389 95 0B || ep opu sew - BiS0]0100S SIBW,, ©, LIOSO[] Stewt Jup onb | ‘opu 25 (ND) (D) I] ewowepuny 3 ‘ejne op v2s eu opdeormwod ap se1F0j0usd) seaou
oy 1e,, wepej sungpe onbsod ‘[eapt 0 2 opu anb oo ‘oununw ¢ sjuees osmo o ] | sessap ommwop o was rossajord um wo mesuad ewd eaep ogu “osst gjdwayuos snb seurpdrosip
[ ] “sowearyor sou sotaw ofad ‘0ss20xd 0129 gragy stod ‘oyumbnod um nzopor | sewnd[e “seiSojousn) seudord se ogdejar e wod [7] ‘ojdmoxa Jod ‘serqoass sop epuadop [
anb 3a2) onb sosea sunJje oa3) sepy sepejdweiuos welo] seam sg sepoy asend) [ Jenb ‘oruag - (N (D) ] ‘miSojeoisd eudosd ep ‘opdeanpa
enb opuag - (N) (D) steurwuas | ep eiso[oisos ‘erjosofif suered exed ‘seurdosp sessau ouqipmbe 0w remoosd sourejum []
sgne odienb *sansatnas s1op ws suswesneid WeIesy ong) ey onb owor) T WEemIl) ‘[eab ‘oguog * (N) (D) [ "] oimessanau o osst Jopedaps win Ieunof emed

anb sojawepuny so o egosopy opdwexs sod g seynw ‘ud) 2usd e vidojoois | onblod ok “opdeonpa vp souLEpINy WIsssoAl anb ‘semdosp sewnd(e sousw ojad eaesmaly Id

BURIOY BSIED 9p 0B3NP3d ne 0gsnoxa eied SO vueIoy eFIed op ocwdwne ne ogsnioul 2ed souL)
seurdsip sep ordaleg SELRZNSIDATI)
S3UB[NILLIND S2ZLIIAIIP §& Orde[al WO BIZO5EPaJ ap OSIT1D Op SIZIIIRW SEP ORJIEIMNIIST wmﬁm_uED

vel




Jeabopuag (nD (D) T ] mbep dSENN ep sew "apepid
ep 9 opu “mbep vuosK & "oping -osst pied 0gdLUIIO) BYUI} 50U 3P WNYUSU {BUIJE ‘OSS]
numnsse e wonb cuonsonb ;e ;uaf e -jeraadss opdeonps eied onmw epeljes euds anb
‘e Jod opuoMod EARIS? anb ‘SaPIN0ILMO §¢ OUNW wiEnnasIp 25 anb we vaode ejanbeu
onb mue [ wo opu |jeoadsa opdesnps ep) ed 2855 wos go eled Jossajord ooa OBN

op soue soinw wielo] siod ‘pp OBu oxi[ ou refol onb ofae ng sSefd wood 1azey sowapod
onb o "1e 08150 sv)2 eaoSe ‘opjun ‘soweyur el sou anb spn Sep eum o 2855 ‘euI[ED,, (ISSIP NS 1Y
.osmuoid smsodoad se wod otaa gl gooa, moyey seiossajord sep ewn ‘wisedold v ‘erprummnu
ou msodosd e 12nbojos na anb eioy vu anbiod ‘sopewsed wereary 91 5313 2 gsodord vy
wos @0us ng [] sojudosp saymejussardar 50 o sarossajord Ip BIIGUIASSE BUM WS 0]

£d

Topmbfopuag (N) (D) auqe
ered speprunyodo ewm 9 vssa o Juqe Muad ered ep "UplA BP 01531 O £S100 RWISdUI @
OPUOZEJ SWUDILPLIZSSHOSU “LIISSe 1817 esinaid opu 2108 v [] eurjdemsip ewe anb siew
1ep wapod anb seossad sowos sou ‘saioinep duadop odiod op eLICE B ‘uisse oonod
win v powod ¥ anb oyor ng [} spepruspr wo) e “gp 004 anb eurdidsip e ]
qenbropu ag (N (D) [ ] wiSoodonue
"os51 Jepioge oped viSooidos ‘saiofua sundje op CESSOOSIP TP SIALLE OSSL I5ZE]
apod g1jOSO1] “RISURJUI P OESSUDSIP TP $3ABIE 0sS1 107g] opod opdeanps vp LUOISY
LU Woq CoRud wizip Muafe g ‘o[inbe 2 ossI "0sst Jaqes ws1oard 900 [NURIE 0B3RINPa
wos 1pp oy vied sew gl ZIp oS INOOSIP B 230WO0d 2204 2nb axdwas snbiog []
Jenb ‘ogu ag {N) (D) [erradsa opdeanpa ered o5 10] cgN

‘eab ‘opu ag (N) (D)) 'stenue wresd seunpddsp se opuenb
[sonmouepuny ap| sour siop soweyuil $ouU snbiod ‘2NSHWSS Wit Op ORUI SOUILIGE 3PEpIAA
BII SOU "] "OSIM2 OSSOU Op BONSLIDIIEIED BWn P ‘BILIOJOI BP O ORU 0SSI SBW ‘opug [7] 0w 9
OUE WN OTAU 3 $NSIAS W urenmSasuos snb sopepium se sepo) oBs opll ‘eifojodomim-01a0s
“BIEO[OI0S “Al 9 1[I ‘11 ‘] ®8ojoarsd [I[ & [ T BYOSOM ‘[{] 2 [[ T BLOISTY Ip opdusnuEwl
eSSy I0IBIU 9 SOIUIUBPUTY 9p BEIED essou € onb 194 184 200a ‘sedljqnd SopEpISIOATUN SRANO
wo 10514 wa erfodepad op sojnoLM soNNo WD Jerediiod JooA a5 ‘1B 9 0pssndsip essy [ ]
[enb

‘opu  0g i) {3 ] opdenpeiS-sed eu  owenb  ‘swoupeyusueyvedsp
O "2u0] onnw 2 erenberery wa sojuawepun) AP edsew e ] "EdIeWU BIUN W) SOSIND SO
SOPO] ‘3L10] CHNW EJEW TWA WD) 9[2 ‘exenbemeny ap 0smd o anb ogoe na e108y sewa)qoid
9P S1I9S LW T2 TeA ‘OJUMUELRAOP Op BLIRIOY BEIkd seIgimbasap mea osst ‘sewnd(e vedoqrand
ao0a g [1 onel ossop wuomunf opu [] [seusdrosip] miSopaud apod opn 2s0p []
Jenb ‘oeu ag (N (D) 2adwas ese snb omp capanu win
Lo} seul ‘anrenngy waq o ogdendod wwn 9 vssa “oyfasuod o ered ejoa [7] souewesedap sou
wNISp Ses100 seumS]y [] SOwsow so SJUSIBLIESSIIAU ORU SEW ‘orn, [] BONG BU orng
edotn oplunai ewm zey 300 [] sjuenyng oedendod e wa], "opu ‘ogu [satossajord] sopoj,
[*] opuaa opunwr opo; ‘g[ opumw opoj zaglsg [ wn Jod wn sowumnosip 3 ewpdidsip eped
ap ewesdoid o eawsoload 95 op[e) [ou] suanop odiod Opol WD SPACAOD SEIR(qLUasse seu § ]
enb fopu ag - (N (D) [ 7] ssmIseq NONNIOET B3 SOPNAUGD
sou eduepnw vp ogssmysp vssa opjug [] onnw nopnfe ‘sopnsiuca op opdesodiostn
vise 2 ‘joaissod 10] ogu osst anb omp ‘muepn opdesupo op wamp ep seundiasip 21es
sinpau 9p visodord eiun BIARY 2JUSWIEIO] SEPR[MWLIO}AL 19S onb wreidAn ‘seuljdrasip se [ ]
*12 onb wia sezinanp sefad anb ‘opisary

‘[enb “ogu 3§ - (N) () []
22140} 2pUBIS E £I3 0581 ‘[NuRyur ogdponps ep seurdDSIP Aznporu o eavien 95 anbyod []
.[enb
ogu a5 (W) (D) ‘|ewadss anb op eaisnpom ogdeonpo siew ops onb oyoe [seuifdiosip
se] [] ‘puepn opdeonps ered seur[diosip op [OF LIn ] As-houd [] olteuess wn opo)
‘1e 3 |nueyu ogdeonps exed seayroadsa sewnpdidsp ap opdisoderd v eders epundas eump [ ]
‘[enb ‘opu
a8 () (D) pmueyw opdesnpa ep opdeiodiosur e 5 osmo ap semdidsIp se SEPO) SOWLNISI]
16088t Jeiodioom pun f] 2 [ ‘[ mBojooisd owey) ;0851 Tesodiodur eLO [[] 2 [] ‘] v1jOSOM
OwoY ‘0gjug "BPEJOS! BI2 OBU B]3 anb opuapusiud ‘Mugjul OpdeInps ep BHIPWSE ¥ S3US]SIXS




‘[enb ‘eguag (NJ (D)
RIRISOUOW OBU "D WIS 7))L Wi wife) ‘Sewr [ ‘eme ap gpes e eied opuenuo]
SOUMmSD SOU "Opu2 ;D O opEd., [E[E] Opumu opo] wine Iep wred soureuncd
‘Jenb
‘opu 3§ (N} (D)~ Ie8n] ossy wreigossw dnb sEOnO weyun s#w ‘mess anb o
*spytreodunn wels Se3 95 SOWRARUONSIND SI04 "OESSOOSIP MUBISE] 2anoy snb unsse
onb ps109 vwun 10§ sew “seurdIdsip S9N WEBIES 1k [] opU 3 OSID Op ED1ISITRISA EP OBSIA
g WO BI1JSIEISY 3P StIne SB WEeARP S0JOS53JoId SO ‘CBIUa “OSSIp OSIND O ‘BNISTIEISD
op spepinoe] e wig) mbe onbrod ‘cnuap mbe cepna; eSug rum el eonsnRise
onblod €10 NIES WAGIUE] BIIISIITIST MCMOI BSSD ‘ORIUO ‘B[nE eaep snb ojudureiredap
onno 2p eifo[onoes op 0ssajoid win pId ‘RNS[ISEIq oBdEONPI EU BUOUOIZ SOLUEHUL
sou oy ‘sojusweuedop sonno SOp $310Ss2jod SONO SC WERICY BIC] Tooy stk O

vstooid onb noyse Sned [ ] eang ep eundisip v oaamsnpur “seurdias)p seacu nonuyg
;Jenb ‘ogu o5 - () (D) - -seurdiosip se
1azey [] mopod oy o] f[earxa(y s nooty ‘opels eSs0u Bu @)sa ogu anb ] enno » enanb
onb aepryse o ] eaepip op vurdiasip equiw € Jaze} apod [] eimyuoSud Tp Oun[E wn
[ ] seaneido oweos seumjdiasip sens 10021970 wendpod s0sma sonno 5o sopey onb souresnsg
;jenb fopu o5 - (N) (D) 7 wInduTu JIR|OXS OWOD EYUN OB 05559014
op nodranued opumu opo) owos swd [] elof noory wanSuu siod *sjued ered ojuedsa wn
218 10] noumIY) opdermynnssar e opuenb 1y eiBoFepad eu sene stew sep fopod 02U NO WRIL
25 sopudnooard 2judwiero) Jeoly € welkdawod anb solossajord sundie equi] opdeRRUNIS2AL
eiou BsSe wos erSofepad op osmo op ero) ereor wend) nifms anb ewrsjgord onno g
[enb ‘opusg (N) (O) " opisas A [ ]
oinb oe oxzwud 2p ‘rjuRIUL OE3EORP B BI3 0SSOU CJus[el O anb 13)2] 21 6 anb osst1od [ ]

T TTiEmbrlopuag (N} (D) oouom
W § owod 124 9904 ered ] 2 | viroisey °[[ 2 [ mFojodsd f] 2 | eifojonos ‘oue onouid ou g
:enb ‘opu a5 - (N) (D) -~ "opm “se1oy seyuenb
‘135 2132A2p B[2 owrcd ‘eunjdissip e euds anb smwou o SOWRINSSI(] "OSUISUAY uiny souweardayo
o sopo} sowennosip siedsg] osussuos wnu eaeSoys eale Yy oosudsues 0] ‘oloa lod
10] ORN -08§) 19z8) sowetnngasuoa anb 1asuad eamu na ‘canedionred 5 conebowap 07 0|8
sowassmdasuoa anb 1asuad e2unu ‘eyfo ‘ossaocid win 10] anb oyoe ‘opdnnsucy vum 10] 035]
;Jenb ‘opurag - (N) (D) -omnsgns 1ossajoxd owoa cpuegiEnuod
£]s3 Bpule 21us8 e essa eied ‘opjus ‘aue B vl Jossajold equrl opu oiRE e onb vore eomun
© *|198] 10} Seale sesso eied sazossajold mbe sowru) WaqUIL] SOU OO " UNSSE NOJUR} QU5
B opug BYRIS035 3 PUOISH] ‘SEIIURID ‘opdezilaqeje ‘eanpworew ‘sgrgnuod ‘seue ‘gmam
opdeonpa wey opue ~op owsus ap seonerd & mifoopoleur TopNANUEY Weweyy setFo[opoiaw
se ‘ogiuy -seISoopoI St WRIES B[P 3 eoneptp ¢ soweSad soN (|el 2 opmsa op opiqo
Q 9 [enb *2a125 anb ared ‘o v13 onb o sopusardinos ered ‘e1ad eonepp ‘wonupip ¢ sowmupy []
Jenb ‘opu ag " {N} (D)~ odwsy rod opipialp 10] ‘se1oy
05U1D 3 BIU3JAS 102 SEPO] eol] ‘opjuR ‘gjurHodurr souawr wau o srewr eunjdrosip 9)5ma ogu []
penb ‘opu ag (W)
(D}~ JouzpuL ogdeonpa Jeze) assasmb wanb ered stop siew eywy sour couro sop wipe ‘efos
110 "0S52UFWAI 2P [DUEW opdeonps ¢ ered Op3EN[IQEY WOD OSN3 UTh SOWEYUL SON {0JUMHE)
ossou e1d [enb g ‘[e32] 107 anb oss] "Mu2oop od1od OsSOU Op OJUA[R] © WO WAqUIE} 2 eputpad
tweuiA sounje so anb spepissasau ewin ap jifad wn WO NOJ1} OMIILMI © anb oyoe N2 ‘ogluyg
‘renb
‘opn 2 - (N} (D) - sodosd vuopod evam v onb o sea g vonyjod o etfolopojomt
‘gangpp ‘vrdojonsd ap ‘ojduwaxs Jod ‘seam seancadsal sens sed IRMOILE 95 B WRRIOWOY
saJossajold so SOpo) “Maoajuode onb o 1y “oedednoocsrd esso siew soweyun ogu gl Sou ‘oples
weyn el sapdeirpqey se otwed ‘opjug “Ieaue] sowrLank sou anb o ‘osmo op jyied ¢ euos
[enb 3 somesuad anb estos ensunid € “ogyug -onoy 10s euaped onb o 5 equy el 2uss e anb o
opuodoad ureap1ss saxin2a(g se anb o 1A wis 12suad ‘ogug | osst e reFayd os vred 5205SNOSIP




sowpweledap sonno $o wod sjuswiedmud [] [oiip uieq ogssnosip ewm 0] [f

“reyunues assapad [7] ounje o spuo osma [ ] wnw oymur nosuad ] 2 suanb oued v [}

od

enbfopuag (N) (D) 0 ewseq ] wame

cp sewrjdiosip seu 0sund op Je[narund opeis eied sepizen weio] [7) 2 sopreiuod sop
apred Joiew e [ogdeonps ep BUOISIY 2 BIJOsO]1J| Sa1otIMUL SE WO LAUBY[OUIAS DPUIZE]
senp seudde Ny SPOURPIP S0 9P 24 WY ENEPIP EP WHQUE] SOWUSWEPUN] SO
‘Jenb “ogu ag
(N} (D)~ /soawepury Sop Opdeillo] B JJUIWELIOI[SIES JOPUNE 2 s20deNiqey sk
was ‘soue onenb ap ozad ou eied smSapaud osm2 o eirasap anb o sewn ‘seundiosp
sessap eoupuodw! v ennosip wenduia anbiod [ osue) anmiseq aequiz um 10f
® onb oJeo o Uopdesnpa ep vuoisiy eu || awuwealssod odia[iselq caupsodwauod
OUIOpOW OpUNUW Ou BUOISH]" [BI08 BIIOISIY 0p Selspq Sepdou se o ‘eijeiSoaE
9 BLUIOISIL 2P OUISU3 Op GISOJOpOIaW BU SOPEIR]] 195 SOJUSUNIOYUOD S3S82 LUISSIAIP
onb opuesapisuce [ | ‘eprutidns weIo) SE[3 CRIUS BWIT EPES SEIOY BIU2SSDS WEYUIUCS
anb seurjdosip senp sesso ‘osupiodauos opun ou eonpod o yEros opdeuroy
2 qiseag op eanpjed 2 jeidos opdeuwoe] ap [7] euydidsip e uraqunel epnaudns o] [ ]
T T T enb ropu ag () (D)) 7 TSBIOY 00U D BIUDIOS MIOD SEw

"SLIOY RIUASSIS WLO2 STEW ORU ‘senp seuady SOWSAI OB3EINPD BP RUOISH| S21] 2P ZoA
wq |} opduonpa ep vLI0ISHY € OpdR[2] W 23] 25 OJ2WIPad0Id OWSAUL () 'CPEASIAW
Muonondue v sumuodun sivw op enb o wpdwawos euRasp [ cEdesnps
9p ejoso[ & 3 [ opdEaNpa ©p B1JOSOJ1] P OIdIUI OU BpEpPIOgE 135 B nossed Eljosoly e
opdnponui [o[dwxs owo)| ‘BLgoy REIE ¢ SERIUNEP WEIY) "OFIUT "0IUD 3 BIUNIS
2p so20[q stop eed opiznpal 0] ossi opdeanpa vp eiSojcises ap ‘sjusuijendt ‘ogdeonpa
Bp EMOISIY & OP3EONPD BP BIJOSO[I] OP SEJOY LIUISSAS ap S000[Q S2n 2p zoa w3 [ ]
Junb ‘opuag (N) (D) T ocedeanps
ep sowuepun) op sewdosp sep vonioy eSR9 B ownque) sepinump weiof ]
qunb ‘opu ag
(N} (D)~ osmo op opsnjouod ap oyjrqen op opddo v o sear5odepad esinbsad sowm
SOU "0IJIIUSLY Oy[Eqen Op erSojopolswr SOWS) sou anb zoa ewun epesuadsip 13s euopod
anb soweieae sou  [emidiosip] £sse (OWD) op Ogdepal o owowipuMu “opdeaidionn
op "OINJ) 2p OJUAWIRYDT] OP CIND1 IP SISIPUR P SIQIOU 5B RY[EQED ‘QUISUD op
oueyd n2s ‘puiojuod ciyjeqen anb eurjdiosip ewn 2 anb opmisa op oedrvjuauie eunddsip
v o)dwaxa wn opugna | ] sepepdwauos wearisy el onb os-nolapisucs sagdeijeae
seu anb seugdiasy emunns2 efuwe ep seutdrosip sep owawednyus wn onag 10 [}
‘renb opu 0§ (N} () 7 Jewio] eusnb 25 onb
ofio8epoad op ad o 2 w1 [ ] jedoutid oessnosip & ] eios jenb ‘opwy -owdesnpa
ep jeuorssgold op jiiad © AQOS SYPROOIOs WIEID] SOU anb SIBIOS O SEAUOISHY
[} sienje seduiys se 2 0SM3 o sopenamly [} slusumioNp soummeiedap
sop sagderese se | | sounje sop sapdernear se [esned] welo] souswn SO

:[enb fopu g ' {(N) (D)~ "Epeiuode vole BpED W3 BISHETIA0SS O OLIDILL
0 0] 9553 SACARNNIQRY Seu 01STARId OYUAUNIDYUCD 3P ONIGIE W2 [BIUSUIEPUN] SOLUIRIIPISHOD
onb ojmbe opumuew soue omnenb op opousd ou osmo o mzmeSo 3 sowwasng []
Jenbroguag (N} (D) (jeoedse opdesnps wa ouswepmmyoide opad
serade ejad opedo 121 ogU IE|ROLIIND ZINEAU B 13) 0BU Jedynsnl o2] 'SEINJLORWI SEU BpUuEiLap
ep eisia 2p oyuod o [ ] (nuesjur ogdeanps ep 2 [euorIEINpR opdensiunupe e vred ea 2adwas
SOUNJE SOp 9SS3IOIN ICIBW O ‘SOUM[E SOP SISSIUDNN 3P BIOUPN[JUOy Iorew & wd) onb eom
T 2 OpU SBLE "3ISIND B2 ‘[eToadsa ogdesnps ep vor sod opddo ¢ onb ensucwap ruoisny e [}
:enb ‘oru a5 (N) (D) odwia] opnu By SOUTE SOP OEIBIIPUIAINT
eum unsse eis anb [°) ‘easnpaur oglesnps ep sousurepuny [] e uessed sownge so sopo) [°]
‘fenb ‘opu
a5 (N) (D) -osmod op odicd 0 wod 127r) vied [RIUSWEPUN] £13 aND © TRUOINI[S 3P WeL
sageniqey se3nue Sesse B SOpeSIj MAUSWRIAND sojuaumiEdap so [] [R10U2S5a OpRISPISIOD
v1a anb opmbeu | ] esmo op 2s2q os[onU o vred SPPIZRI WIRIC] OJUSIIOAYUOD OP SBAIR SBSS3
;jenb ‘ogu
2% (N) (D) - 'seodenjiqey SEU SEPRPRIS? WEID snb OJUIULI2UOY OP ¥R “0JUIUNIN[UOD Op
SBAIR SESSOP BUIN EPED 2P Siejuawepimy seaidiosip emynnss esou eu sepeiSapand weoy {]
enb fopu ag (N} {D) T [EWwLwepUN;
oulsus ©op swEW soue sou renge emed lossajosd op opdewiel B o [nuepnt ogdeonps
gu Jeme ered Jossajord op opdeumo] e 9 onb zZNAnp BAOU B |LNUID OJPNU O 1IININSUOD
anb sojUBUNSAYUOD SoB wWossapuodsaired onb sewnpdiosp se terdoptaud onb sowmyun soN
;Jenb
opu a5 (N (D) 08s0Jo1d ominy assap cedewtoj eu sepuanbal opuas opysa anb
OJUIWIZaYUC? Op SEae se weuapuodsance)y anb seundiostp se ['] ogs sienb soa 28 anb way,
:[enb
ogy A5 0 (N) (O} eepue opdesape ey nie e oemd Cwoquer  ‘Ieuuo)
2 [esned] zinasp vacu 20 2 WD ‘osSIp W ‘visodoxd v as  reeqen ered SOIUAWISAYUOD
op ojnfuod WM POULIDISP 00a ‘opjua [esned] siepnm ssups sep iossajoud o Iewig)
2 gysedoad e os opz [] opeuruuxap jiuad ojanbep onuap oBo3epad um reunc] 2 onb
*301ew oArafqo 2552 Tesea[e sownngasucs esed sajreuodua siew seundosp se weuas sieng
;[enb
opu ag (N} (D) T Meuuoj euanb os oanb oSoSeped op qiped o0 3 e [] [edroud
oessnosip & [ ] vuas [enb ‘opjuyg -ordeonpa ep Jeuoissijoad op (1j1ad 0 21qos ‘sepEa0O[O WIRIO]
sou anb siera0s 2 seouolsiy ] siere seouedxd Se 3 OSID OF sopemoury ] s
sojudsweedap sop sapdeizae se [] sounjz sop sapdeijesr se [esned] wieio] SCUMIS SO

td

{

!

]

-jenb ‘opu o5 (N
(D) [ owissd eu ‘mueRjUT OR3EOTPD BU EOUS B MNISIP SJUBSSIIONUT cimur v1d siod “resofos




enb ogu a5 (N) ()

*peaodioa oessardxs o soue eyeiSood o eLOISTY 9P SOPRAUGY SO JIGE ered w2n]
SEIOl SESSD 1y seioy (o ered oyuds 8 (7 WRID RONRILDIRIU P SOPNSUCD S 07 Wod
RO seloy g Byun onb SPI3UNG p OPNAMOD © 18] 'SEIOY g BIed 0194 9 SLIOY (b7
WD WRARISS 53 WO nooiy wedendur ap eale v 'ou0] 2 anb wodensSull ep Be
enb rogu ag (N (D) ofuerre wn 04 [ ]
sonne sop eu anb op -leurjdizsip] eywiwr g1z onb ‘wridoromsd tu saxow o] s 1D
onb 1A | eonred $iew OPSIZIP BLIN IRUO) SOLWEILSY 3 SEPC} 9P BIUTD FR.N BABSIOAId
onb woqurey sowrs sop oonjed sewr coned wm 0] oss] jeidojoasd 2 eno)sIy Noam
anb 104 (9] WO) IURILNUIIUOD BIJOSO[I] 3 E150]0I00G OESRINp2 BP BLIOISIY anb ook 2
e1do|ootsd op seoy ¢ sOWMUILIP 12 *sojustepun) 191 onb soureyurn sou omstand [
T T T qenbropuag (N (D) T [eumicy ESIED B wEnznpar 3]

10ssajo1d 2855 relenuOS weoped s3je seloy (E urod owsawr anb sapa eed sndoad ng
{ ] so[o vied 212 S0SMOUCD SOp N Jnbod ‘sa(dp eUEICl] BEIZI BP BYUIIOY BN Iopiad
wewenb opu [] sopg | ] wemwedal sens) op osweuedap op [eossad 0 98 ]

EON [i0F] SIBWI 10] OR3L10T0U 2 ‘SEPIA[OAUS SIQIRIENUOD WRqUl Ogu $212 [ ] ‘eonpwoetu
ep o twod onb op serougid ap [eossad o wod IPPOZLU §IOR] SR o)W 10} [eanewarew] v
:enb
‘opu 3§ N O amgour  soureaesioaixd sou g opissE  ep  opdeiusurepung
© exp anbiod “raxsur etpod opu osst snb soweaproprsuod wqure; sou ‘Iejodsa opdeziuedio
ap opisonb [] v -sounje so ered epyOS OEdRIUSWUEPUN] BUM W15) Snb SOWRIAPISUOD
50U 2 "SoNSOWdS S Wl EUOiS o egoso ‘erfojoos ‘mifojooisd sojaumpuEy SO
jenb fopt 9g T (N) (D) [ ] oimuw nrereuonsanb seiduo op saro0ssajord
50 sa0sstsp spymwu meneuoiodoid [segumar sessg] csoprajoaus salessajoid so sopo)
Ipwpyd SOWINSSSUOT) BYE UWICO SUT OPO) OBWUMAX Wy |°] “0SIo op OYjesuol) Op SaQumal
sen [] semmo se 1eoo[oo esoaad el e sew ‘jzunewm euw ] erougngm onb sesrt3eotq op
210y odius wn wey w5 ¢ onb 1es ‘ojdumoxs sod ‘sndures sop seansLaloeres sewng[e wa)
anb 198 ng “seineloy seSIeo sep mipsu v someo 2 searjqnd sep sosmd so sopoy sowwdag [ ]
enb foru 35 (N) (D) 7 seRUYD
3p sOpHaU02 sC wod neayy anb ‘seatdoorg sep [eossad o ‘serougd ap [rossad 0 g ponpwIdiRW
vp sopnajucs so ered eoupwsews ep feossad o ‘utaSenSur ep omsanb e woo ‘sens| Ip
vae ep sarossajoud so w02 sourelrqen [nbe) soN ‘salossajosd soonod soweyun “Inbe osma
0 soOwIrynsuos opuengy Iossajoid ap eye) efad soweyum) ogu sou onb peiS0a8 5 PUOISNY
op 2150]0pOIBLL EP SOPUSIUOGD 5O WRJS OSIIY 0SSOU U OPIRE] BAE)S) mUall[esl 3nb o g { ]

od

qenbroru ag  (pD (D) 7 esnewe) T eied Jossapoud

wn 29 SOWa J, SYNUSPUI0SSp Soxe sop [ ] ‘esiiyy ep euo)sty noirj anb oo g )
' ‘enb ‘ogu 2g
(N () [ ] onssuoonad op 5 piougjots ep opjsanb e ‘rendod cedeonpa ep opisanb
essa Hnosip assapnd 2jwas g onb wo sewmidosip 2 soue se seprd smew seurchasp
nojjey ‘eurjdmsp essa nojje) anb ooe ng |euasaid-nuss eIURIS €[] ‘epenuinod
ogjeonps op [~} sopload sou sjuswediound “opemsssasu essa s [] Jossajoid
o ouenb o [25qos] ms1AUOD WEINA BINRULOM] ep 2 ‘sod Op “EInsNRIS] ep [eossad
o | ] [znew] v opeiod] sowelaey ef 2nb stoda “eaneunous e [] “rejndod opdeonps
® "Jeuno) ogu ogdeonpa e [ sepediy siew seatjdiasip [sepmoxs weio] anb oyoe ny
Tenb foguog  (N) () (]
sowawuedwos wo ] sewswSes sepoy ops anb ‘sempchasip seponbe 151 2004 vivd
ep opN enno ep esivosd pudosip pun ‘enno v wod esI1aAUcd eunjdosIp Bwn ‘senno
[+1 se wod vuydosp | 7] ewn 9p opdermewe v sas [esooid] “eoyradsa og) 298 [ ]
spod opu -] vundiostp cupy [ 7] spepnuapowu-sod ep [] opunw assau 7] epdume
sigw Jas onb ‘eyun sep eudosip ep ezamien e ‘sepepaw Jos anb wiegun se [}
| weiqea opu seurdiosip sewmgyy ] weieuode saiossajord so [onb] ‘soue ayemp
. wenewode soun|e so anb souole[al so sopo} nosyeue [] onmuud [] opssiuod
|y uepuaus ogu soje | ] wundosip ep OWSDUI BZOINBU ¢ BAEPNW 35 OPUEG(}

:Jenb ‘opu 2g -
{(N) (D) ‘soiiswmepum.] WOS BSIsAUOd 0gu onb ‘R1JosO[5] @ 0D 2 RIFO[0IE4 B WO LEI2AU0D
9§ ogu onb ‘gonEpI(] BU BSI2AUOS 95 SnbD o ‘sepeyosy seundiosip se ‘opejusmiSeg 0smo
ojanbr -suswESUE OWIOY 138 PUIADD OBU 0Sm2 o [] ‘SeIgP1 soyuEIsEq nouadse Muad e ]
[enb ‘ceu 2§ (N)
(D) ogdeznaqe)e 3p 3 b ¥ [ SP [IUEJW opdeonpa op vSmo eum i anb w [ ] ‘oplsed
op vErey vuin 131 anb woay [] [oSoSepad o] ‘umsse [] ‘sowesua ‘eusyd opdewio) woo
‘0§ofepad [] ¢ reuwoy ogn [seurjdiostp se] sepog anb oyse ‘onginbs wm noju 5168 v [}
‘[enb ‘opu ag  (N) (D) " seagesnps searjdasip oes [] tossajord
W B 0§ 0B "OpUNty opo) e oliadsal wazip snb opdeonps ep vam eu semjdiosip setrea wia] ]
jenb
‘opu 3§ - (N (D) [ ] 1oypoas2 opod 212 anb "SeA12)? SELIOIEUQO SB 3 SRAIRR ‘SRAIRR
SIUEISEQ 2 ‘sojuWELEdSp SONNO W SNAWED 0P ONUSP CWSALYE “WIGUR) Saiedn] SONNO W
1szey apod oo onb seanmdo moysris ‘e1o] 1ozey oped foumpe o] ‘seaneido Muwseq way 1]
‘Jenb
‘opu 2% (N (D) ‘spanpdostp sep eyoos? v wrled Ouad O] OSSI OunW
opesuad 103 ORILD “12[0I55 SPEPTUNLIOD BSSAU JBOUS BLI 219 9nb 2 000 2 'IR[00S3 APRPILNIOD
piun vuo |] oSoSepad o ‘1opesnpo © 9 o[9 “Seysten onb BLIA 95 ‘augs muenb 9 enaund eu
aljjeqen onb no ‘[nuenn ogdeonpa e wod ayeqen anb [1o0ssajord] no 101538 0 “JopensiuLIpE
O “JRUOIJEONP? JCPEMOLIC O 0§ SIBw Ll opn 9)F [ ]mensuen assapnd o2 2puo seans[d
sempchasip [*] siew o seuoeduqo seurjddsip sousw “aperd ens e meyuotu assapnd s onb




0107 ‘passupout opIvonps v vavd viSodvpad ap apwpuisa op opdvnriof X M "D *SANVE — VIASNOA eog
s [diasIp sgp OE3I[AS (SAULNILLIND SIZLIFILIP S¥ OBIL[AI o) kiS0Sepad ap 05IND OP SIZLNEW SER OBIBININNSH — £ ISILUY P IPELD

‘Jenb
opn 25 (N {7 - -ougqymbs o9sso  soweosng ‘ogug seS[OD  senp  se
I0210xXs Jaqes onb wial o[ 10158 5 ojusoop 195 anb w) “10ssajord 22 “BIS[IsRIG [RUOLIEINPR
eomod eAOU Bp OXQUAp ‘SIZLOSIP SBAOU SEP OIUSP 9 10ssajord 2 919 3G '[RIUALIBPUTY OUISUR
op Sted1ul s3uRs 2 juejul opdesnpd ep Jossyord 135 ered operedsid opuos visa anb ompe
0 © 9NY) "Soun[e sop opdruud) JoyEW B opuesis ougiinba wn [zinew ep semdosip eul ey

‘[enb “oguag* (N) (3)  ~Ieny
ou eurdiostp twm 0§ pyan anb yuejur opdzanps ep opisenb v [ ] ynpur sownngasuod




enbfopu o () {3)  PwieLsold ou [e eise onb oBSSNISTD

vwi 2 v anb oyoe sem ‘opurgeld scuawr ne opunjord opnwr 9 25 [] I9ZIp BLIaGES OBU 0
‘Jenb

‘opu o5 © (NY (D) T[] eusoop sp opnojuos muodioow op 195 1BAa 0ssaoosd o erofe []
qenb fopuag - (N) (D) T opnauod op
souLk) wa a1odiosun snb 2 v1apr e ‘seaou seurjdiosip 4p wue] eu ogdeiodioow e 1aaey 18A ogu {]
T T T enb fopuag () (D) [ dessediad anb w2y ejo ‘eurdiosp

viEnu 12152 anb wol opu vjg [] ‘eonnjod eanoadsiad wum ¢ B2 ‘ewrs) wn 2 SN ogdesnpy

d

:renb ‘ogw ag (M) (D) 7 “ewua) op oaned

Wn epIoqe 3 BAISR[OU opdeonps & woo uegieqen anb sowpiord woy onb eurdostp eum wey [7]
‘1enb fopuag “{N) (Q) ojalord
wn 2p onuap eprool elds edTEWS) BS5e onb ESSOu opdemdiie Bwm 3 3583 2 OUESIP O 1y 0SS
ered odedss ey enbirog “[repdwauod waasp] sopnouos soudoxd sow opdeiar ue anb oyor na g [ ]
‘enb fopu 25 (N) (D) ) sapepijiqissod sens » vossad ep opdeziiopa
BLUN 2justufeas wonbsng anb sewo3] ep1oqe [EA apuo ‘opdeanpa ep e1Bo[onsd oglsanb essap Jee)
oeu 1aamssoduwn 3 anbrod 218 “wpquue) opdeanps ep eifojeneg eidwaiuos opdeonpa ep vyosogly [ ]
[enb
opn 3§ () (D) [] peadso ogdwonpa sp wuisry eduol ewm wy) $300a anbiod
2y ] | sens sep onIeqp oconod wm ‘orepy g -opuejdwaiuod OEISS BAIE £ns Wy wn gpe) ]
;enb ‘opuag - (N) (D) opumyegen
opsa waquuey sefajos sonno so g [] ‘[eproqe] onsmumw na onb eundiosip eudod e []
:Jenb ‘oeu
35 (N (D) - -ossaooud 9852 eznpuod Jossajoid o onb ensuem vp opuspuadap sew ‘Japuarde ap
sapdtpuos wiy sopol anb 2aqasied op maFezipuside op apeprEluAL BRNO BUIA TRUZ2 9P Opsanb ep
owo) w2 eifojoorsd ep soodmqLiuod se rensow anb oyuay no sarsnjour ‘0ssT reyjeqen nb sowW |,
"SOU S0P} 9P SPEPI[IQESUCSar BUIN 9 [BUITY 0SS! W0 reyeqen onb wg) ‘opour opao op ‘wquue)
seuipdiasip senno se onb oyoe n2 sew ‘eumjddsip ewn teorde Auawsaduns os 2 opu e []
qenb ‘ogu 3¢ (N)
(D) " opruas assau ‘purjdrasip g 2red eres enno 1ep vied opesuad 10) wyquel 0551 onb ogoe 1o [ ]
;Jenb ‘opu og

(N) {7 seane vfes ‘earpng vfas ‘SOpepinNIP ap SLISS BN WD 20ssod eum op rid vrzey as a0b
opdejuasardsi v 51e103ds3 SAPEPISSa0aU U] BAEI0]0 95 opuenb saue siod ‘eomjod elas “est5o5epad
o elos “sopw eugfuelqge eum 1o eied epeminnssal 10§ eurjdiosp B onuap ap g SOpmiaxa
imear)sa anb sounje sop opjsenb e o ‘jerad wa ejo2ss v Iegeqen onb equuy Huss g apepisa [ ]
‘Jenb opu og - {N) (3} ‘Stepadss SSPEPISSIIOU SEU BPENUID SIRW
150 OpEPIA BU ‘BAISROUT OBdRONpO B ered epeoA visa sfoy anb ‘ogdeonpa [euoisiy] vudord v []

Id

eo10adsy

BB

eAiSa[oU] ogdeanpy ep oglsand e 0D sePRUOIDE|SE Seuld19s1(]

SBIB[NOLLIND SAZINAID SB OrdL|al WOD 2I508epad op 0sIND Op SSZIUeW Sep OpdeImniisy

SELIENSISAIUN
sapepiupy




opannd win (0] oanb nosejoz B JU2F e ‘ealsnou] cpdeonpq op BWKDISIP € MISINO BIIBASD OBN
;Jenb
‘ogu ag (N) (D) - edussayip ep opdenear opu v [] copunwr ou  sewdpqoad
wa] 2)uad ¢ sedudIsjp sep esned Jod [] -ojusunoayquoos op SLaIR S SEpO) WS SEPINISIP IS WA
f] seduarpp se [) spuo {] ‘speprurspow-sod eu syuswiedrowad ‘easnpou) ogdesnpg e []
enk ‘opu 2§ C (N) (D) ENSURWM BHOO
ein 5p esuad [Puaw 3ayap o ‘resuad 9 anb o ‘o1smd ofof osuad ‘esuad wanb [T ‘opsnjoxs
ap os50001d win wesean satopesnad sopuenb ‘saiopesuad so “erjosopr] eu mnosip o 1eSad gooa ag
[] cpuryuIED SOULISI BPWE ‘0RIUD ‘BPLOPIOIE UsimIs[dulo? BULIO] Bum 2p seur “1opuodsar ea
oye ey [ ewsjqosd op ogssnosip exed auqe rea [] no zopuodsal all (g4 ]2 ‘eAlSnydU] opdeonpy
v 01qos opjsenb ewn wod “erposoqr] op tiossgjord eum vred seGoys [] ag [] eanepig eu
‘BESO[0ISY BY “BLJOSO|L{ Bu ‘sopo) Jod assessed anb jesicasuen pwi wR 1) BuaRp [] ‘erdoroig
opusze) sz [ ] snb [oumje] ¢ anblog [} eiSoSepsd BU OBU “SPEPISIIATU() BU ‘|RSIdASURIT

;[enb
‘ot 9§ (N} (D) T esiasten [] ewel um 195 BuRAdp onb ‘Insixo oBU cusAsD
onb empdidsip ewn $ ‘earsnjom opdvonpg ep sowswepun,] eurjdwsip ep eey opuenb aund v
:[enb
opn 3G () ) o edussepp ens eu opeyadssl 2 wm epes anb o ey OBU

2uaf vy [ ] opumioxa vss epure 23usd ¢ anbiod f-7 euydsip esse eoojos anb w suad ]
;enb ‘oku 2§ - {N) (D) ewrdiostp egno gum ‘rendod opdeanpa
g wod myjeqen [25] fejum eu2aap enb oyor na ‘enpdiosp eum 3 SR BLD) WS SO USEY WOS
50 ‘solpi so ‘solfau so ‘serougtoiap se [] ‘seuounu se [] ‘eroadss ogdeonps e [] :sopysanb
sesso pqojdua [] ‘epd anb ogoe ng | ] ‘euoeSuqo euipdostp eum 2 [°] rarsnjow opdesnps B[]

Y

:tenb ‘opu ag - (N) (D) -ouswepimjoade op apepifiqissod ussa
Wo2 BLEPH0SUOY 35 2nb e21SEq opdnpensn eum Iep [eradss opdeanp eu sounge $O SOPO1 NZNRODIR
el tI201IE? SEUI “BAISI[IUT CRARINDS 21OS JEIa3 OPIBULIOJ B O OBU JRJGWIAIUOS RLISAP 050 O [']
quab ‘ogu a8 (N (D) T easnpur opdesnpd ep [eIad opdnponin ewn wal [
[eab ‘opu 25
(N) (D) ejdwue s ‘2A1sn]out 0R3RONPS BP ONGIUE DU OPUIAID SOWEISS SOU 05D 0SSOU Ou [ ']

bd

‘fenb "opu 35 () () 17
SONUSPUDISIP SOE SOP BLIGISH] € 2 Wiapad s2}2 anb BS103 BEON() "OBSNOWN ED BSIZANOD BSS2 IOAL OPU
a5 ‘ouIsua sp voneld 2 eiSojoposw opnmuoo mep eid p opu anb ‘setfojopojatu s2U 2 RINEPIP VU
‘1enb
‘opu ag (N} (D) 7 CJop E|aE © WIEBIOPE SOUN[E SO ‘B[OP OYJEqe]) © [ESS] OJMur ‘0551 SRR
eyeqen [e1ossajoid 2] |1 opny op ‘erdure woq opsia [FUmU BAISA[IUT ORILINDD BP SOJUSLIEPUN,]]
Jenb ‘oguag (N ()
- 'opm[axa 0] anb opny ‘opny 2p ‘vasn[pu] ogdwonpy ep epridue OBSIA BSS3 IEP 1BA [RIossajoad
v] [] “oue onsunid ou -eaisnjoul opdeanps ep SOUSWEPUNY SO ;ENISTXS ogu anb “nonus anb o 1y

td

'[enb "opu ag " (N) (D) "
4UID] OBU ‘B[02$9 BU SBIULINTIP WOd SEIURLLy InasIp anb way 9oca ‘opdezijeqe)[e Bp 3204 OpURNY)




'00°d ‘0 10T ‘parsnpour ondvonpa v vind miSodvpad sp spuppniss op opdvtiiiof ¥ "X H D 'SINVIE — VOASNOA :3uoyg

BAISNDU]

oxdeanpy ep owysanb v wod sepenodeas seuydidSIp S3ALNILLIND SIZIIIAIP SE 0BIL[aL WO BIZ0BEPIJ IP 05.IND 0P SIZLLIVI SEP ORILININLST — $ ISHEUY 3P RIS

qenb ropuag (N} (D) T eagoadse eurpdosp swmn way,

[enb
‘opr 25 (N) (D)) U2l Ou OpUEDO BGEDE OPUNII OPO) “BLIOISW] 3 B{JOSOJIf ‘BISO[OII0S
ap sedar02 so ‘eidojonsd jap vwdiosip] vu cwos wnsse anb oyperoe ng weswad sarossajosd so
OWOD 019PISUC) n2 eorf1sadso purjdiasip zum 331 onb op stew sejy Boyypdadse eundrosip eum wo ],

ol
=
]

od

‘Tenb Fogu 95 (N) {D) ' BUIS) UIN 12) BUIADID
B[2 ‘MSIND BL12A3P ogu onb eurpdidsip vwm 9 sew ‘osooe 21dwas oymnSo] o reoyy ered ] ‘owsaw




“IN) (7)) “suagenZurf senno se “efas no “je)
5 paneuuojur ep & renue spod re ‘susendul]
semnc se woa ojunl SOuwesn)od SOu  sBw
‘gl 2p emdidsp v waquel s0Wen|o)

td

enbopuag (N () |1 wenngasuod
OBU "CLIIOJAI EING BUIN IMISN[OS WRIETUN] $3[0 onb 9 onre) ‘oprdwiot
our wayy ouqiinbs osso opdmuswdwos € ongosucy 25 oel
opuend) “jeraadss opdeonpa vjad eangpip ep o wos onml papsuodsel
el Csoumepuny wo opdeuue] op ared ewn wey  eiSopomsd
op owawepedsp o [} oprdwos ougijmba wn 10 “jedadss opdeonpo
op oxia o myruuad opu owdesnps ap [£Idpa) oYjasuod o opuenb [ ]

[enb ‘opu o5 (N}
(D} " vose vudoad pu 2pEpILITHEUR 12AR( OBO & anb enaimeq
eum o) onb OUYOE N3 (B SeL ‘ossI Jaze] euspod onb espyde n3
os eundiosip ewmn 9 seul “doouenund esss o eosdsa opdeanpo
op olusuepunj pureyos onb eurddsip vwm wey g ]

d

qeoboruag (N (D) [e1oadso oedeonps o
g1dojoung) vp ogsenb ep vien 2ps anb ‘oprdmindwos ep 10ssajoid wod
3] 2p soaford wo sejunl weleyeqen snb soun(e 243 sasapue [

T penbrouag (W) (D) uswedrdadse
EaM? PSS OpURNE  S2r0sSafoId  SiBT WOl CdAn[d  ‘2puc
eifojoasd sp 05O O WY IOEW OpILIFOIUL PIIN IDABY P WOGWE]
spepipqissod e ey Setr ICIEtU OBSUSWIP BUITN ‘BAISN|2UT oBdednpd
ep opisonb e resuad 105 onb e suLwiem ossou 0307 O[]
Jenb ‘ogu ag (ND (D) - odures
0SS0l © Widg 2 OBU "ORJUT "OUISUD 2P Searield wod S SOWRYBQET
“jeroadss  opdeoupd  wod  opueyjEqes Sommsy opu  sou (7]
;qenb opuag (N {D) - -opol anbaj asso
opuejdwaiuos souenesy sou 12p anbiog "05Mmo ossou © w03 10w
opdueIFajul vwn 13 as op eidofodsd visdord e ] ossou assazain
29 [] enouew enno cumu Jgsuad as 2p apepiiqissod essa o wbe
spepissaosu v || 09w op o1aloid or nndepe anb sowss sew ‘sosung
sou weme anb o eroodsa ogdeonpa wa sexomop oes anb seiossajoad
senp ge sowo) salsniau] || oedezijerasdss ap osma wm sowedoid
2y owaweuedsp ossou o wed vidojonsd op omouwreuedsp
op euwoamd pwm  sows] salsnpu]  w weque mby )
:[enb
‘essou ogduny 2 woatt anb oyoe ng opjuyg [

‘enbropu oS (N) (D) ossteyeqen
snb miSojootsd op osmo wre sowy sou mby 203uoae anb o aqes
‘onbiod 91y "ovu anb oyoe wo 15 wa [e1vadsa ogdeonps e eaed [ ]

ogu g (N) €D)

‘b fogu 95 " (N)
{3} " e1oy v nedoyo Jesadse rea 21U e sew “siguoissijosd ap
vyjey Jod ME ‘0ss1 Ey[Eqen SoueA sou anb o owins soweqes
opu EpUY OSSP epeu maepdimood opu oSO O SONIE
snbiod ‘se1qi] op ogisanb e oprznponur 10 waqruel e []

1d

SOSIND sOIno ¥ mm_umm_\.ﬁ

eanoadsy

BONBWRT,

Je1oadsg ovdeanpy ep OBIsanb e wod sepeuctoe[al seuldiosiq

SaIB[NOLLIND S3ZIAIIP Sg 0BAB[al o) J0oZepaJ ap 0SIN3 Op S2ZLIIBUI SEP OBIRIMNINSY

SBLIRISIATU[
sapepIuf




“SOJUAILIEDUT] &P SEUI[IISIP SCU "EUGISIY BU “BINEPIP
stery aejen aped fjewadsg ordmonpsy] omssnh essa
conepip eN "serdojoied se opuel? eqest widojodtsd
e [] v ‘mioeoisd su ‘Eyoseqy tu Ceu CRE)
uipnFum arb wefeussioed ewm 2 2 'sopins so “sodao
so mry smepodun 3 sauola)lp soysing Wa lofe)
0F 2 s;ualalip sousins ap femy 1BA 3004 ‘onielng
ap Ipje] Tea pooa opuenD ‘OJUSLISOUUCS OD SBATE
se sepoy ‘sumdiogip se swpo) opuenb anb oyow ng

—  qemb
‘ogu a5 * (P (D) - eurpdiostp enne sum “ejndod
opbeonps ¥ woo Jeyjeqen [9s] Jmus BRsasp anb
otz na “eui[dIsslp BN H SElA BRI UWAS SO ‘BSED
was 50 ‘solpul so soffau so ‘smiouglofap se {7]
‘spurounu 5¢ (] ‘[ervadss ogdeonps € ] sapsanb
susss vqojBua [ ] *ed anb oyoe ng [] "engeduqo
wudiostp eum o [°] matsnjour ovdeonpa ¢ [

o 056 35 (D (D)

‘ojuswepunjoide op spepijiqissod pssa wod RURPIJOSUOD
25 anb eorseq opdnponur ewin lep [eadss opdeonpa eu
SOUN[E SO $Op0Y Nnporn el WAqUIE) SLw ‘BATSN[IU Ogdeanpo
2Iqos [eiad opdeuno] e os opu JeywaIuo? B1IRASP osmd o [ ]
‘[enb
‘opu o4 (N} (D) -~ -osst sieurs sop suaSenduy
sep sopnw ogs =nb sofenbe wied ‘PanEwisle ORSEINUMUICY
vp waquml ‘a[pelg o ‘0800 2 wonb amd wmgw) ap
SEQIUD7] sep seundiosIp SsEp OIUNHUOP O IRMS2sse Sewl ‘(2138
STBL EMISURW 2P |E120S OPSN{2UI B 31G0s seurdasip sazinanp
osmo op odios ou 15 sueuodun Bl onb ummjusNIHL
saj2 ‘|eoadss opdeonps vp wam ep seSsjed so ]

T reobfopuag (W) (D) oolIoEISHeS
OUEQED WiN 2ZHESS 2 POUYIDSP WOS SOUNE Bes Ens wa
2q3921 ‘10ss23joad oxmng [ ] ‘ounje assa anb eied sopreyodiur
sonsanb sunSie sonaw opad opusasrd soumiss ‘seiqi []

‘Jenb
‘ogu a9 @ v osm
ou oosaxd visa eroadss oumpe op opsndu
#p ewalqord o Iezieao] op [] ewopt v []

td

-renb “ogu
25 (N) (D) ~ msiemnadss um Jas ostoard
nz anb 5 opu ‘sazaa sg amb [] suoBengung
SEONO sp ‘ueqoos 11 anb  eyum ‘anmaq
137 onb wquit ‘yyg(T 101 anb wyun eundiosp
psse a0b oyoe n2  ‘wadendui nNOVOOD
omad © opuenb [] SvugIT W oguyg
;jenb ‘opu ag




[eavadssy

V10T ‘varsmpout op3vonps v vavd vidodvpsd op s1ivpmiss op opdvutief ¥ Y H D ‘SANVL — VOASNQA 9u0yg

ogdeanpy ep oeisanb v wod sepruclde|ad seuljdidsip (SaAENILLIND SIZLIRIAIP SE 0BIE[RL 0D BIF0SHPAJ AP 050D 0P SIZLIIEW SEP OEILININIIST — S ISIEUY 3P AIpRAS)

‘JenbYoru 3§ (N} (D)~ Opeonpa las
onb 13) B4 OUN|E 9SS "ESIO) EpEd vied ‘swolpuls epes ered

OIS "0sS1 14 opu 08 onb oty ng [ ] sjep swospwms vp sued
ze] “oje] no onb o opn) Madar 22 0881 BAIISD,, (B|E] 22
12421082 Op S2)UE ° 0SSI BASIDSA 032d 2 SESIOY SEWM 0ADINSD
a(ep oued 03y nad opuenb ‘emed enunu ew opuezof mso
opu ]9 ‘selaz[ed sewnn se myadaa ‘erjR[093 B “RIIISLIZIORIED
eum 2 [} ‘eraejed ewmyn eyunu e opunadar eyss aps opuenb
] ‘“012] 2 B[ NoA N2 ‘@RS BYUIUI BU PISONE BOM We20[02 []
‘g]o2SD CUIN W2 NOJSD N “SEDIISUIIORIED SENS W] HIOIPUIS
BDED ‘BANSIIOIDEIED OP 21125 RUIN 109) cwsnne o ‘o[dmexa tod
‘owISHNE Op BJUOY JBp OWe)) OPUEPNIS? feisa anb wiol aidwas
wssyord @ opuny e sew ar 1es1021d A 2nb 250 ‘odway
w3] OPU "OpNl SOULIRP SOU Cwod w3} opu »nblod ‘lepyss
esoaid onb  oj-ewisuz o owodns o Iep 1EA 21U v Opuny
T Siewl JEpniss A 3|2 o sopepisormd ndms 1ea Jeyeqey
v miouros 3)2 anb wo Eppsw eu snb wogwel ORI ng
{readsa opdeonpa v 21q0s] 919 eied rauo2) opdejustuepuny
v vpo} Iep eled curdiosip ewm 2y oA soume SO [ ]

9d

‘Jenb
‘ot a8 (N {3y 7 ceasnpu
opdesnpg op eampadsiad eum op onuop
‘eyusique  opdeonpe eu ] eonRM9IELL
o ‘elI0JSR|  Bu erjosojy  eu  ‘esinbsad
vu ‘seundiosip se sepol w2 euelsa [[eroadsy
ogdeonps v] B2 ‘0Eluy ‘ScINo} 1ozen ‘opsonb e
Iaze1) 2 ‘Ivp 124 2004 3nb WaU oJo0q Sp BN
Iep 1BA gooa anb ogu ‘sessa ops saodenys onb
‘sedueie sessa ered waSezipuaxie ap sogbenns
pus owd v anb 3 owxed [] ‘olusumsow
5 odios op opueje] nojsa ‘asomde opuenb as
zg} anb o [] ‘ojdwaxs sod "suenaped vduewd
eum wod wyjeqen ered odey ns anb 3 cwo)

Wy

Lt}




lose] ‘oue wn SlBW 19¥R] OS 4 )2 BXISY opdeonpd CBIRE00T
[end] -lossajord no ruuoy 90a wis 18 onbiog 0SSl 21qos sesuad
fea DO ou €] e382 anb wanS[e ejoy ewn ossi OpuLye)Eq JEst anb
SOUIZ) SOU "OpEjaIryorq o eimenuan) wiFofeped 19) onb way ousd v

‘opu a5 (N (D) [T opromprum siew ma onb way 93 reqese
anb pyun O1patu [BATU op OpdruLioy vsss anb “ossayoid o reunoy anb wa) eidoSepad
e anb ‘e3aqes eyunu eu oss1 2an o1dISS o *0RWS ‘OUsITew ou ZMe 19p N2 siodag
aloy ap apepi[esl B Wo2 01JUOSUS 9P SIELL OPLL #1S9 20 OYIE NY ©ISOF A3 ‘WIS |y

£d

gqenbcopuag (8 () epeisewsp
oyoe no opdinguie e eioSe uns woq » ossou o anb ogoe na ‘oredwod
n2 opurnh s1941550d SUDISJIP SIEW SO OBS SOIRTIOLLIND SOYUSP 50 [ 7]
;jenb
opu 25 (N (D) BJUADYNS 3 OFU B[3 SEW ‘epnie EIynns?
e gpnie Jmemowma oguasap o ] ‘zedes o ogu u9s ¢ anb esioo ewn
opuipad v1sa 191 ¢ oFoSepad o o virenb e ensunsd ap “prrmeyur ogdeonpe
ap Jossajoid eunoy 3s souw onenb wa onb sejes 2s viwod sourp opu
sou anb es102 BIUAB[E Joze] v WeSuqo sou $19] se onb oyse ns elofy

‘[enb
‘ogu 2 (N} (D) ' 'SOpE[MULC] W olmw ops $3[¢ seweiSold so myjo 2004
a5 ‘seuydosp Jod OpsiATp 2p ‘eURIOY 5 9P SOULR) W2 OPEIULIOJ 1W2g 0N
2 a[9 anbiod ‘opigs osmd wn sowa] sou “eyurl uaF v snb wa oxowoo op onusp
anb oyoe ng [~] [zinew eacu ep] owsswr remonued onew [opmido ewn} o []
;jenb ‘opuag () (D) p[ovs?
ep opduny e 3 anb ‘oarjenwofur 5 wnsse anbaod [ ] myussaide as anb wo) oumwuTnog
Iozyy 2ub way ‘1] anb wo 2004 ] sesiseq slendelaUl SEONUIPEOR SAPRPINIQEY
WS PULIOT 33 ‘BRYIS] WOd Musuijerdussaad euwoy o) sousw ofad anbiog "ounyo 3
0SSOU O LIIURISTP B OUISUS O 103 Jei2diion OBIUS 2004 3§ BIOUEISIP € opdeonpa e ]
‘Jenb ‘ogu a5 - (N) (D) " pseig ou ownsspuepodur ousmale
2 eooueisp v opdeonps ¢ ofoy anb oy o ‘mjuagus onb Wy wpquiey onbiog
‘ONSHIP OPUDZL] SOWR)SD SOU i BIOURISIp B eIFoTepad 2D SOSMO SOU 0RIBULIO] B 10D
tersuasaxd vidoSepad op sosma sou opdeuioy g erediroy 5004 opuenb vi0fy [)

[4:!

:jenb “ogu ag " (N)
(3) ~ 'OAWZHONIIP WM LY SIUSWIRIOGO SRUE ‘SRIOUIFINAIR OPUIl BNUNUO) ‘Wdg
opry eiofe g sedugfioap sennwi ‘ssodisod seynm ‘s20SSNOSIP seymur gragy [
eiqes as opN ;oSo3epad o 9 anb woan() [ ] ezapsom ejenbe viz sayme anb ‘uns v
:enb ‘ogu og (N (D) 7 EIOU[SUL 2AN0Y
EPIANP W3S "0SSE ¢ Opdefal wa anb oyay ‘opuentic] eisy wanb op jaded o o [znb
a1uaf ered oo s £183 wioSy eIoqiAW 9inoy ope] onno Iod enb oyse ng [ ]
“feab ‘ogu ag " (N) {D)  eoneid eanod 2 sojuswepuny soynw
eyun anb 3 j1ouue] exods eu eifofepad ap osma op emsjqoxd o anb oy []
;enb ‘oerag (N (D} -spepiqissod BSS3 WD) ORI SUBW[ERL
$I[2 OPIUS “[IApOZRE OFSRLLIO] RN SOWS W) NUAT € anb apepmanp siew Jod siod
“raz1p wnsse Jod ‘wsprad sossou so 2 opy sjuend anb eioy e op sosmo sov opde
ws [ sounje sop opdeulio] e rejsnfe op opjsank eum eiz waqEE snb OUYIE ‘OpL]
onne 1od *q [ opueloyaw reisa sowwipod anb sesion soa o mijear [] [parssod
10} ‘orefoid op ogdejuswapdun sp odwroy mm op sjodap “lousiue emuguadxs e
we] { ] fesmbsad to] sowszy anb () sopnajuos op ajuswesyyaadso stew ‘opjsanb
BILM BIABY 13[B] A2 OLIO)) 'OHNUI NOPAIL OPU 2)IANTSs © 9 apeplaa eu anb oyoy [ ]

1d

00NN

[PARIOAR ]

JaAgIOARY]

Ie|NOILIND ZUJBW & 21408 OgJeI[eay

S3IRINOLIING $AZLIIANIP S8 OBde[al wod eifofeps ap 0SIND Op SSZIITEW SBP ORIRIMNISH

SBIIR}ISIDATUY)
sapepIu)

OFC




SOpP ElOOp Ew() ;TIOMIP BN 10} BSS? ‘OSS[ nojdwl)uos Opu
71na1p & onb euad eum ¢ ] swious odwes wn 2 {rejooss opsapoun e]
fenb ‘ogu og  (N) (O}
- [rommionep ounje wog| reyeqen ered gp 2y OpU IUSWELIESSIIAU
visosepad op osmo> o onb  sooyidadse  sosidar  Ipuruop
onb wol 21g ] eme ap eies eu epiAnp wWas ounje 2582 JeiGaul
BIDUIOLOp vp nwiS op opuspuadap BMISY eugmIjap eussaxde anb
oum|e win sagdenms sep epuspuadsp wiapod 3je anb o “jensia eroutoTjop
raTIpne  pougdgop vwosaxde onb ounje wn JeziogeIe ene ap
v]es BnS WD 13ga3a1 ap zedeout pIs (2 "osst vaed opemdard vis2 opu 212
"RIZASS [BIUSW BIDUSIDIJOP HOD oUne N gjne ap 2[es ns W [9qaoal
op zedeoui p13s a2 “sazwianp sep eansadsied ep onumap [] ‘SwuodRU
saematmo sazuanp sejad opeuuoj opuas €32 anb lossajord o []
:[enb ‘opu
95 (N) (D) 7 0ISY 9 [EjUSWI ‘[ENSIA "OANIPNE AJUAIDIJAp Op ¢ vied
oursua ou sopepi[enadss weyuni anb sagdenjiqey sednue se eredmbo a5
OBU $BW OPIIIGNS 1] WG oluswepunjosde op edre gum “ivze] 35 ypod
2 "o1e] 10} owoa siejuawepunj seurdiasip 1a0a3qeise 2s apod ‘osson o
owo? [p] ‘t1i§ofepad 9p osmo ou anb eale vwn 2 anb ‘jeicadsa opdeonpa
ap eale eu e ered Jossajord op opdeurio] ep apepuniiodo e wanjaxa
©SST Wod 3 ‘sapdel[iqey st apwpe ogi and o apepiSely opuels v [}
qenb ‘opuag - (N) (J) 7 eamny
jeuoissiyord eoeid ep olquie ou opdeme ens ap sedyiadse seale sep
ONQUI “SOJNNUEPUN] SOP ONGWE OU OLILULIO) ens WwI9) soun[e so eed
uatdyns odwoy | ] ‘sopenin 2juodop ‘[EiSaiul odwa) W sopeREnuo
QJU23CP 2 osind wm 2p opepinenb eog ewn em@asse anb o [ )

T enb‘opu
g (N} (D)~ oprsuapuod 1w 2ssed1} osma o anb ‘opiutidiuos assedry
osm2 o anb opunmuad -oyewod ‘segdenpqey sep sagssaadns se wioo
seur "09) 10} unsse g onJodepad OPLUIPIOOD ‘ouIsus p Josiadns
o "101anp o ondar siepotssijead so eifofepad ap osmo ou waquwy 2p 98
sreuosstjord $9559p ogdeuno) v onb opurimae; epepeSop vsso ehiod
os onb apad cedeanpa ep onsumu o ‘ogjud ‘opepieSop essap owwK]
["] -opdenperd eo epep ias opod waquie) ogdeunop vsse onh gadsd
g¢17 eudosd e opuenb [ ] ‘cpdenpesS-sod v wiwd g ep 9 oSrue
Op SOtLIS) SOU IOPRNSINIUIPE Op 0pdeunIo] B w2 sej2 ‘vigodepad ap
0sing o wred SiPUOIdEN SIIBIROLLING S2ZLjaLNT Sk apepljeSaft ewp) [ ]

So[op stmdle 2 ruoleSuUqo op3EN[IGEY EOIUN BUWIN B BIZE] SOUM|E SOP BHIOMEM
e anbJod “‘spmizjdwos ens eu seossad seonod [] ered eaem8yuoo a5 oo sew “[Eapr
O)INEI 0)IUOY CNINMW £ID 0SIMO O ‘CRIUT OFISF ap BAIL 8P & [NUBJU] 0g3eanps op epeu
eyun opu [ersadss opdeonpa ejad asseydo warb ‘spuswienst o muepur opdeonpo
ap eundiosip emytou vgun opu o [eradss opdeonpa ep euidiosip ewntuay ‘ogdou
BUIMUSU 2yun) OpU 370 ‘opdensmimupe Jod no opysaf Jod sssexdo anb [Jowmpe
o [] sene [oioedse 2quIndss ou | JeMolimS ZIMAIP B 0D BICY[RW O5MD O []
Tenb ‘opuag * (N} (3) " [ &) pepjent
BO( PSSO “ORSBI[BAE BUUNW PU ‘ZRJSOP OBU ZINAMP Y -speprenb eoq op ousmd
wn gusssde osmo um ‘zegenp ejad ‘oRJU [RUCIORL ORGLIE WA SOPRIUIIRINSAL
I8 1§ weyoa4s sosmo so anb ered seruaSrka 9p sowunn sonsurpmd SO 13337aqESd
2 ogeqgen op odwwes um oy op [] mesnFasse onb way osmo o [] anbiod
[waquie] ] -saodwuyyapur sefanben reoy m3odepad ap sosind so vied sww eaep oz
anbaiod “eLESS2a03U Z0] 05 OPANOSAI BSS? [ ] ‘SELRSS202U WRIS B[R ‘S2ZLnanp SE [ ]
Tenb ‘opuag (N) (D) Zimanp essop soamsod sojuod weloy
sassg [} jnuenn opdesnpa ep OJIQUIE OU CPURPI[OSNOD a5 RIS BIapT v anblod
eSnue oynur 2 Opu wpqure) anb @ eoUISTY erouRpUM BSS3 nosodrodu e zujaap
T OBID |RJUSWEPUN) OINSUD Of SN $2M19S SeU 3 [[UeJul ogdeonpa eu meme
ened opam@asse eise odoSepad op oueloud 3 Suapias siewm opdemie ap oduied
0 anb sourepuajus sou anb zey anb 2 apepaaa v [] "sepruygap epure Waq C1MW ORI
sapepiigissod omod mWezuspems 25 anb seaie s sepo) ogs sew ‘siepdsoy sou[ )
“einsapur eu [ ] ‘selra) was salopey[eqen ‘sopeduledr nc SOPEIUSSSE S2I0pPRUIEqE
sop [} ‘eusSrpur oedeonpa op va B ‘0pSRULIO] AP Seare senno w [ ] mpunjorde
{1 wopod seossad sy -seare senno zid 2iqe e]e o SOpURIS unsse SpN St wpqurg)
ogysod eied opdeurnio] ap vansadsiad ewn Sp o [RUSIIEPON] OWISLS OP SIRIOWN SOUE
50U 2 [IUEfUt opdeonpa gu [emye ap eanedouaid e ododepad or naajoAdp 9 sauie[aal
$0558 nolodioour Blo ‘ORIUD ZADP B O OPHUSS IS50U SONY] WILIOJ SSWE[IN
SOLIPA ‘UITMLE OJINMT 22 0SSI ORJUD BIOUZDOP EP SOPR[NDUIASAp WIRLIEIS) anb ogleonps
wa [] seomda) owo)) B[OISE Sp JOIBIP © “|RUOIIEINDY JOPEIUSIIO © ‘10dsm
o “osiuodns o ceisiersadso op eoung) opdeunoy ep eipp eSnue e {nosodas]
‘jenb ‘opu
25 (N) ()~ [nUERE OPdeanp? BU A [BIULWIEPUN] CUISUD OP SIEIOTHI SO SOV JEAIE
vxed sousoop miedasd op sasouadns sreuzou sosind Sop ApepPIAISN[OXS B [noladns)
[enb ‘ogu ag () () 1)
EIUMNURPUT] OUISUD Op SIIMUL SOUR SOU 2 [HuRjul opdeonps eu Ierje emd ajusaop
o yeredaad op vaneSouard e erfoSepad ap osind o IA[OADISAP OB nodueiy
‘ojoadse wn wa noSuear ZLanp eaou & rifolepad ap osmo o 21qos agrgap O [ ]

td

‘[enh -opu
a5 (N) (D) Jonb anb opnbru rpumjoide as gooa e ‘opejaivyoeq

.

;jemb

Lvc




00°d ‘01L0Z ‘pusmpour apdponpa v vapd pr3odopad ap srunpusa op ovdmuiof y X 0 D ‘SANVE — YOASNOA 2uc)

JE[NILLIND ZLIJEUE € 3105 OBIBIEAR ISILE[AILLIND SIZLIAILP SE OLILI wiod viSoSepa g ap 05Ind op SIZLIIRW SEP ORIRININISTY — § ISIBUY IP IPBID

enb ‘oeu 2g  (N)

{D) — opde v wesmbsad safe ‘esmbsad waze] so1e oduls) owsaw o 9 $3I01598 9
$3JUS20p OBS 59[3 anb ‘opueunor souress onb sounre so exed oserd oninw ooy oy
T T enbropuag  (N) (D) T Uoy[eqen woq

U SOW2ZI) Sou 2nb o ng Iouajue ¥ anb op epuopa: sieuI 0N RIS ApRIT BSED
anb weyoe sopg _oprIS vsso 249 opu 01usd € ye,, swepw] wendsns 3 opeid eaol
vssa ered wey)o ss[g ‘osmo o wemumn anb [] ‘sounje soudcad so w03 0s@AUCO
2 ‘sgda[oo SO Wod 05134uUc> N3 onb ofad sepy OUEQRI 3P OPE2ISW OV WIAIDAINSD
SOUM[e 505s0U sopeunic) sode opuenb o0ss) sowseqes os sou anb “oug[d 2 ‘oroe ™y

fenb ‘opu a5 (N) (D) " -oyual N2

:qenb
opu 2§ (») (D) — -swoodss  sieUOIERONP2  SIPEPISSI0AN
w onb sajonbe 2iqos  sopejeasar sepemdoydssp seossad  wroo
JRLEOIZR2NPD BLIDISIS NIN 13) 0BA 20D sajanbe owoa mbe optpuajus osod
[] ‘oacd op mowap 2 wearjussaidal so anb sapepnus sep ‘saJOpEINP2

SOUIW B BLI3} OBY 3[2 ‘uduLoLue “anb sojsunosuos e 0ss0e wn ws [] osmd
o zef anb oume  [] ‘oun[e owssw wm ered OPEMNJISIOAIP SIBI GJUSLUIDDUOD
9p 0WIWIDAIZJO ON WS 3an0Y [ ] ‘eweloy edmes ep ogdnumuip sinoy ogu []
qenb ‘ogu ag - (N) (0)
"SIRINIMO 2 SOMJIja1d "Seatapedw ] sopeplane senno 30a1ajo anb spepiim eum 3§
"SEOLJIIUAID S303LULID] SEP SLLISIELN SEP NOPINOEAP ORU “SCIUSUIEPUT] SOP NOPINISIP
ogu "oanalqo [~] siew nooty o ‘ojnxus stem nomy eifofepad ap osmo o ]
;[enb ‘opu ag " (N) () ~ ossi nomgasse
95 IPM2LLMND ZLOBQ BSsOU noziueZie a5 owoo [] erofy [] -ogdeuuo] ens eu
wearly anb saaei§ seunoe| arb waroryuSis anb 0 ‘ennro no wwn 19ze) ered uraLioA

anb opsia vssa 2 souaw ofad ‘opuropai saweoneld elsise osma o snb oyoe Ny seIN 9d
“jenb foru ag * (N}
(o) - eot3o8epad oonijed ojaload wn nnnsuod as vred semya) sexmu (] {a38179Y]
(jenh
enb ‘ogu | fopm  og Ny () v epedemmo  aadns  someapisa [] ‘pogip 104
o5 (P (D) 7 epnw ered oynu [ ] vifey saduas vyey [ oyve ne vy | [euorssgpoad oymum ‘ojmw “oymur ‘ojinue 107 [zunewr g noyngsa] onb oessnuod ¢d
‘[enb
‘cen 3§ (N (D) ~— ‘seQdenqiqey se SEpO) 9SSOZIp o asseljoa  omb




‘opu g (N {9y 1] soeiErpa se
SEpO] B SROMD Sk SEpO) ¢ oNadsal 2553 Opo) 2 “BIFOJOIPI B
2 BDUID B D SBUI ‘BAN2ISD € ezafaq 05 2 opy vuodwr anb o ‘o

ONNC O OWIGD OXNO0 O IBNI20E 3 IBIATE 3 LAISN[OUT OB3EINPY £d
‘Jenb ‘renb
OBU ag N (3} gonped  eanoodsiod ‘oru 35 (N) (D) T ,N2) ORU ‘TjOISO BU SEIUSIQIP WOO
BUIN 2 BJ3 "BUIY) WD 2 gatsnyoin ogdeanpa anb osuad na 7] sedueuo mnosip anb W) 3004 ‘opdeznedele £p §o0A opurng)
T embropuag (N (D) ‘[enb ‘opu
‘BISNI|S B[ODSS EP "OSS30E Op ‘opeplendissp ep op)senb 28 (N) () - nsexg o weou anb 21qod sred winu e o ‘seossad
pssa [eatswpour opdeonps el opunnasip el 2004 “wrfojoraos 52 Sepol op onanp oe opadsar zip assn[owm “Teroadss opdeonpa
euonesnps  gonod cempjod  nssip 2004 Opuend) anb op ejdur siew oynwr es10% BWIN 2 BAISR{AE ogdednps [] Zd
‘[enb ‘o ag " (ND) (D) ' ossasoud
2552 pZnpuoo Jossojord o sub emowew ep opuspuadep semr
“1epusrde 5p s3p31puos wy) sopo) onb 1oqas1ad sp weFezipuside
Sp opepIElUSUI BONO BN fE(ID Sp ogsanb ep  owo)
ws eidojoosd ep sepdmauuuod se Iensow onb oqu ne ]
‘Jenb foru ag ' (N) (D) ' ropdeunutiosip
ep ewopqoid © saisnpw  aeyeqen onb wm uwd g
[] osst ered eredaid 55 5108 e axdwas wou 2nbiog “sassaianm
snas ‘emuymd ens woy seremdod sossepy sep soune S0
wred vpenbape efas anb emqnd vjoosa vam op pedaid sjuswieal
anbiod -cesnjout ep ceisanb e mnosip a8 ap spepissaasu vy ]
Tenb ‘oguag - (N) (D)
- -opsn[oxs ep ojadsar e eups vomrjod op ogjsanb eum 9 []
;Jenb
‘Tenb ‘o 2 C {N} {D) - -opsn[oxa op I0jE] N OpUas eqeoe
‘opn 2§ (N} €2 o 2foy  s:wewodunr sorerndod sossepo se sopuaje exed vjossa eudord e ‘ejoosos v [ ]
SEsIOd  ‘BISO|OUN3] Op SuU2GenSul STLEA  SE BUTWOP ;Jenb
as opu Crruaqee 2§ oep [] opuinfaxa eqeow ‘il ‘opu 25 (N) (D) ¢ -seodunyts senno we) sewr ‘odr) assau
| Du2Wwjeal 1]S2 OpIdalajo Opuas Ise anb omsua o “eproaIalo opezifenadsa stewl OpepInD opdeonps ewnt 3p wasidaxd euoa
i opuas ks anb 2o3sa v | | Jeyjo 107 9s anbiog ‘apepijenb 1od "sun§[e snb 1os apod ‘waq opn] ] onusp ap g sopmoxa
_ op BJO2S? BN INUET ojUawWEal D OYESIp SpunIE () wear)ss onb sounje sop cgsonbk 2 o ‘[esed wa ejoosa el ] 1d
! jeraadsy
| oedeanpy
_ opssardxa
| BISUONIP oD seossad op Ie[0osg E W02 <
: spepijenb 2p cgdesnpg 0pssa1dyd g WO PNUTHOUIG ozsnyIU] oessadxs B WO LIUIUOMS Iejodsy opsnpou] OpssaIdxa B Wod ENUUouTS BROWS | yireisiosinn
i BAISA[DU] OESeonpyj ap ogdeniaouo) sopepmfy




2 ORISD Iu sE[0 OpuEnD SEpIMIIT Ops seossod SE | ]

T T T T T enb
opU 25 (N {3)  sepp sepol w3 no
SEIIL Sep BN e op [ 7] oudaip o 2] omweinsoede
J2Q2021 2 opdenpeis ens ¢ ipuowzjduoy owo? ‘ogdeuuo]
op odny osso wassaan [ saxemonred no  seanqnd
$OPEPISIOAIUT SBP opdenpeld op sounje so anb eumjrurpe
anbiod "OND|ISEI] [RUOIORINPS BUINSIS Op 52101595 sopdio
sop oued Jjod ezopueld wun o) 2p elEUasa)dal pzaIMEn
essap sprine ewnu Jesuad omml op wviaes ojdwe sipw
Opow op JeI20S opSnpuL Bp [a1d wIo IRYEGEL BLIIS OSS|
“eanqnd apepnnn 2pueiS Op B1195 OSST "BAIE ESSAU BIDUOOP
[] v vied ‘jeraadsa cpdeanps op varg vu opdeunioy pwm ]
‘[enb
oBU 2g (N} (D) 7 semnampap sessop sauopeuod
oe ooipadsa owaunpume wm 9 edjoadssy opdeunc]
pumn s2Aey 2anb w2y onb ‘gascid g v anb jreondeonpe

‘[enb ‘opuag  (N) (D) (]
sieroadse SIBUOIIEONPa SIPEPISSAdLU op salopeuod sop [e120S
ogsnpom e ofduwe sipe oN9du0d assou woquel ] souqui
sSNas SO Sopo) w2 cedemuunstp ep oederadns v [uzqure] |
EONUQUO20 01005 opdipuod op [] ‘pdul op eioudusacid e
opuenodun oeu { ] ‘soprznpoxd SUBM[RI0S 5 [RING[AD SUq SO
*SIB130S $2SSRD SBSIDAIP § B[ '] ‘Serud SesioAlp s¢ [] sesizAIp
st 0s5a2¢ ap apepnumuodo e 21aJa1 35 earsnjoui ogdeanpa e [ ]
‘[enb “oguag - (N) (D)~ eonjod
ogdedionred ep ouqup oU “[EIMND OQUIE OU ‘[RII0S OJqLIE
ou "oY[eqen op Okque OU Jedow00 B IPEPIINOS Cp SEINUBISHI
SESI3ATP SCU SOMPIAIPUI SOp [E150S Opsnjoul v o> ednocaid
o5 anb ‘ojdwe sew oyLouos win 9 7] easapout ogdeonpe [ ]
‘jenb ‘o ag * (N) (D) - epdime
wWog [BIN[Ne WASepIOqe BUM OWO? 010 ‘SELIZ SEXIR) SESIAAID
SEP ‘SIRIDOS SISSE[D SESIDAID ‘SEIU)D SESISAIP SEp SOuN[E SOp

|
[ : .

| CEdL & 10D BIOUIS0D IP OPTUNR BLUN 2113 2nb otjak no [ ‘[ex2d $19W OpOUT 2P RSN € BIRN eAjsn[oul opdeonpa € [ ] ¥d
! cpenb

1 ogpu ag ) () o sedueun sesSa CByurl  Ogw

2 eoi[qnd cjoass eu 12ssa15Ut n2 opuenb ‘epenwpe oy
tanbiy ng (] sanoy eautu ORIUR FWEId WYL SESUBLD
st ered "[erd1 opm vio sou eid 0W07) ‘B3USLIJP BYUN OBU
‘end1 opejea 212 anbiod “|end1 esed eu 11 eid ‘oupsidAmw
ap TyuUNS2J Bu W eid sedurid SENO se[anbe wWravplauoa
anbjod ‘eoq eumu oudmos ‘sied so onb  ojuessoinun
olntu B o usnge ampxa snb equn na anb ‘ranmSewnr
no epia eyuin eu eounu ny [ sequsur sewdjqoad
we? “g[o2s? Bp QUUap "OpMS "0522 ounjr By ‘O|ne{ CES
wa g1 W3 | ] 2038y dany ng wRNGmy onoul Ogu ng
S

o A (N) (D) |} onjoxa no opuenb “mmpour anb way
os anbuod *msIxo pU2ADP OBY 12 0SS HIWOY PSSO WIDWOY
0 3s '19) eumsasd opu onb otge na “earsnjom 9 opmy [ ]
T T T T enbroguag (W)

{2} 7|} seynw ep 10AE) B CIDYjNW E BRUOD EIDUQ[ONA B
2 anb o cpusges “@x15MWOP EISUY[OIA BUM 3 Snb O OpusgEs
*q "OPEPIJE2I B OPUIA "3 9}2 OWO2 OpUNW 0 opuapuaaidiuog
el ¢ owod [] wasnpw opdeonps v oba no [)
‘1enb




:[enb
opu ag (N o
"CESTIJOUl 3 OBSSNISIp ©ssa [ ] “vduerm vssop
sied so 2 “soumpe SO 5 ‘EPI| BIOPRUIPIOOD
v snb > owod ‘opdeuwspiocs v anb o
owo ‘101598 0 edyy anb 2 owo)) ;epermedaid
v1SD PfOIS3 B O ‘0SSl Opny ages uad
v [] inpour goox snb 9 owon “seysoderd
se o sew ‘0ssl opny nonosip [ ] ‘urqeq
‘wegad ‘weqeq onb seduewo se o []

qenboeu o (N) () [T wesioaud
solnUW “BdNBRULICTHT 3P OJUDURMSII © 2 DS BMJLISD
2 oo1syy odedsa o 5 ‘saluEnLpE) BSICO LONO 9 WISSY “SOPMS S0
ered ogsapour op seonrod a [] ‘opdearmurod op odr anb ‘mesn
sa[2 enSuf] ap ody ank ‘I~ ‘zepms ap sodn ‘eary =20b 2 owoes
‘zapIns 3 oub o ‘zopans [] ep [e[eg] 9004 easniow] ORdeanpy
IRISIP TRA 9304 Opuenb 2AISN[OU] "JOIBUT BSI03 BUIN 9 BAIST)IU]
opdeonpy [] CSeunmgurs ops opu sg|3 anb oyor na sews
‘1 [e1oadsyg opdeanpq e earequa [] eaisnyou] ogdeonpg [}
:[enb
‘opw 2§ (N} ) ‘leu0iesnpahw  Ieyfeqen
anh wo) ep ‘jemymonmw eandadsiad ewm wia  eyEqen
Joss301d © 2 B[OJS2 BU NOQUD 219 ‘sTed onno op 9 2[5 ‘crue 9 3[
‘oufiall 9 32 ‘OpIns 9 3s ‘opap o was ‘ad o was n3dsEU BRI 0 9F

&d

‘enbfopuag (N) (D)
“el-pdioupud vSSUOS 2 |BUOIIEONPS IO ODJNURID ‘0TI
oonun ousunpazoad wn 1y w4 {] anb eiossazerd
ep opRIUCA BOQ B 3 SEHIjOD SOP 2PEIUCA EOQ ¥ 13§ 1A OBU
“leyuedwiode 9ndasuo2 ogy 972 onb WS UL WNy £153
wand[e opuend) ‘zossad ep opdezuo|EA 2p 2 opdnnsucH
ap ogsnput ewnu Cwofiezipuaide ouisus op ossazold
OU OBSI[DUT BWN “[RUOIIEINPY ORSAIDUT pwm 9P BleL
25 "BOISI] cEsnjoul vwh op sewade EIED 95 QBN SOPEIRN
opuss ops2 anb sojunsse saenbe 21905 opueisdTTEu
95 o opuemdo ‘“opuspuojus Cumdioned  NudwELSAU




V107 ‘oaasuprug oydvanps v vavd mBolopad ap apuvpmss op ovdviaof v Y D ‘SANVE — YOIEASNO U0
0511 3P SAIOPBUIPI0OD SOP BAISA[IN] 0BIEINDPT P 03IENUIIUG]) —~ £ ISIBUY IP PRID)

fenb

oty ag (M) (D) T opdejudiepun] wwim HERUO] SEpR
anb csonb anb ‘efes no * o[nbe Jaicoo iea sjuswpARACId
10717 N3 95 onb WaZIp oW S2I0INE SIS52 2 "ES100 |T] 19pNIss
noa [el piioay ep 0nuap,, eisodsal ewn mp anb wo 204
“ivradse 9 nao o ered Ieyje anb w2l opu 2204 “ojmbe zag
tnbsod eqies {epeuonsanb 195 oe] 20b we ‘sionn sduUss
SE 1O [IURJUI OR3E3NPY “gime 2p BlEs sonbenb wo warsan
sejo opuenb esed ogdensedes ewn Jep ap o 2 ‘mbe joded
ossou anb Jenso odrages Jensow anb w2 5weE ¢ snb
1P SIPERPIOILIIP SIBUL WIOY "SIPRPISSIIAI SIRUI 10D SE3ULLID
sep piuod Jep 2 Jossojord log BZajowi 2 opny opuade
anb equmnoy Ceyuizpog edupns ionb g2i0a “elossojord
195 vapsooid e onb 1oR) 2 e WO 12UIS N JIOP
0E] BHUELI> BUIM OUD] Jossajoid,  ‘no[e] 9 OIFRISe opudzel
earis? anb vun[e BWIN 0104 SEIP Sassap] | ] ‘SBLISS SRAISI]
SEEUAPR WM anb ‘sopepiiguy seunssmbnod wag onb se
“sepriopladns op sepewieya sajanbe ‘sapepiigey sejdimm
wo) anb se opsep ‘seduel2 Se Sepo) 23] ANb SOWY] SON
T qenb

‘opll  ag (N (D) scpor  mjown Cseinl woIeso
SRAURLD ST SERO1 0BG PIDUIDYAP WOT SPIUEUY $7 OPUAPUDR
Hnsd o8 3 onu .Om._ﬂm_ .OCDCQQ W SOUSE O._uﬁ_ JOIHIE (TATADOD
wm ap wesioaxd gaa onbied ‘sestos op aups eum ap wiestoaid
SOPCNUWNSD LIRSS $2a TIed oluMmIpusie assap opdbmuaws]duos
mun ap  wesimad  Jendal  owsud  assap wige  swdueLd
suwndpy Ienda ejoose eu opousd wn ediskred wanBasuoa
ot anlr sedueus seospunssuel Cscunssinbnod opg redionied
anby wny sopoy ‘sopol emed sas onb Wy pjoosy B O 'SEONO WIOD
DUNLIND LIBHUR spossad srssn anb [RIUSWIBPUNY 2 SELI '[M 3 [HUBfUL
OBIONPS RUM “T[O3S3 BWM “IeMTal opdtnusur vum amisnbay ap
SAOIPUGD WD) BRU SCUMBT S8l opdmysun sumdie ws odwa op
opouad wndie walepsa anb Way SB]2 "ESED WD $B|S JEXIap souapod
ol osst cied o Copdeonmtiton op {rues umdF|e leyoe tresioard
SE[3 SRALY OEISS onb smousoyap sedupnm woo seossad sy
RO TN (N} (D) 0 opdmommwies  op jRUBD
Wn3Je W o[ Rals 2IE2 RIS 95 "pals opl eostad esss openyigap o)
msa awsiteEo nos as axsed possad eum optiend anb o)patse ny

enb ‘opu 3t {N) (D) 'SOpO)
IM[DUL 9p OWWIACW Wn OWod opsnpaur vp ogsanb g oloa ng
enb ‘opu2g {N)
(D)  -aemSor vjodss vu Jgisa | ] seossad se Sepo) OBS JINjoUu
‘unm ereg 039 ‘|eusur ‘ooisy ewa|gold umdje wy anb [ ]
seossad sep 2 seduewn sep oglsanb e o5 OBU ‘oBsNdUT B of3a 1

Sd




(6002 ©'S ‘HLOWO

TX ¥ D SANVYI-V OISNO) e1sop 0pdeAndgs v eled SOONRPIP S SOUBUNY 0SINJAI 2P 0JUIWIDIIDJO0 O WO QAISTIIOUL ‘so}[npe 3 sudAol ‘sedueLro
SE SEPO} B [BU0IdRINDS BWwisisis ofad ep1oaisjo 19s aaap anb apepienb op ogdeonps eum owos epn 2 BAISII[OU] OBSRONpY v 211039180 Bp OBMUGY(
apepifenb ap ogdeanpy cessaidxa ¢ wod ermrcoms

'B|0JS3 BU BIOURIONAP WOO Seossad sepo) ap 0gdedo]0o & anb 85102 BWSIW € no [en31 3 BAISHOUJ 0deonpy] v (e1ogaied ep ogdygag
BIDUIIYIP W) seossad ap Jejodsyy ogsnpduy 0gssardxa v wod gruuouls

(¢°d "800z ‘T1seIg) . BIODSH EP BIOJ 3 OXJUIP OBSN[OXD
ap ogdnposd ep seOLIO)SIY SEIUESUNOIID SB JBZI[ENIXIIUCD OB [BULIO] apepinba op eIop! & 0pde[d] Wid eiurar anb 3 ‘SIGABII0SSIPUI SIIO[EA OWIOD
eSua19yip 3 opeplendi e3nfuos snb soueumy soie1ip ap ogddaouod eu opejuswEpuNy [RUOIOEONPS BUIdipesed Wn IMISUOD BAISN|OU] OBSEONPT V7,

"B[0952 U s05S3d SEPO) 9p 0BSN[OUI B 9nb BSI0D BWISAW B NO [BNST 9 BAISN|OU] 0BSEONPY V [eLI0Sa1R Bp OBMIULR(]
JR[0IST oBSN[IUY 08SSIIdXd B 0D BIUITONIS

‘Jerdadsg ogdeonpy anb es100 WSl & NO {BNT] 9 BAISNOU] 0BILONPT V (ELI0S21ED BP 0BAIUGA(]
[e133dsq ogdedonp ogssaidxa v wod ermjnouls

BAISD[IU] OBIRINPH P 0}I3UOD 0 A1qOS S203d0u0D AP SBLIOSE) Sep SI0IIISI(]

£eC



enb
‘opu og (N} (D) " S9pepiwym
se sepo} op 2 sewqoxd so sopo) 4P EWoo
Jep anb wo) anb Jossayoad o anb Ieyse 018D
2 ogu Zumgss 9 ‘ope] onno od ‘wdques
5> ‘ossojord op OpdelLIO} AP OLRSS3IAU
OUJEQET} UM CpUss gqeae wipqure] 0ss] []
wiadezipoaide e opdeysl wrd opua) feiss spod
um gpeo anb sagdemem) s 1ozip sowep []
‘[enb
‘opr o5 (N) (D} 7 rowsua op
oprdeaijisiaatp ep esneo 1od 2 sapepnoyp
SESS3 WO edueln wne sp  eEs eu
SOULIIAD 25 20D BroUDSUOD 193] anb SO
‘ope] onno 1od ‘wigquiey siodap anb oype
ng [] ‘reSoxud opu ‘IEmMISS OBu [RULIOL
9 onb ‘[puuou 3 ossi onb evYdE ‘BpENOD
pAURLI B  ‘opuesoust eqeoe Jossajoid o 9
wonsuy 5 vssed Sa7aA SB CRANPRE [ENSIA
spepmorpip vum ‘ojduoxs 104 ‘1aqa01ad sp
apepmoryip wd Jossajoid o snbiogd oune
Op sOpep[uotHp se Iaqastad o reymawse
‘Jenb
ot 8§ (N) (D)  osst Ieyeqen
anb way 2[09se B “2|0osa ep apepiqesuodsas
© enua snb ogoe 1y sayunlayp ogs onb
seossad sesse v opde[al woy {°] s2101RA 2P
‘onodser op erouasuce BSSD 19) soRsiyAId
ogjusy {] eiios erousIoTap vwn W) 2 cdeiq
‘pwiad wa anb owad wamw way anbiog []
:Jenb
opr 25 (N) Q@ T
[e1oadss opdeomps & onb siEU 3 BAISA{OW
opdeonpe B SEpy  CBAISH[OHT  opdeanpa
up onuop Iejso spod yeroadse opdeanpe

v wrw esed 1(e) 9 anb o 10§ wig [] 1d
eoijoadsy eASPU]
SIIopIIXT [FUOISEINPHE SPPPHEPOIN |ESISASUBI] OUISUY Sp 3pBPHEPON JeuoioBONPY SPEPLEPOIA ogdeonpy oessaidxa € WO BILIICUIG ERUIE)SIDAT)

|e1oadsg ordeonpy op ordBNIIEOU0D

sapepii)




T T (R 6 I
rtquan ohsl sp osst Japiad sowmapod
oeu [dy] e essou  soopleads?
SOMRIDAYUOS S0 Wl anb oyoe nyg
;jenb ‘opu o5 - {N)
{7} ] enno Janbrenb owoo unsse
5 ‘sajap seoymwoadss [] saodipuoco
sefad 2nblod ‘oss1 2 ogu ‘epepioedes
wa] ogu anbiod o [} Iemjoog wa
"a13 wad Jepi| opod anb eossajoxd mum
OUI0J B[0IS2 BUIMT OIS SI[3 35 opjuy
;Jenb
‘opt 3¢ (N) (D) 7 roonewdipw
ongor onwesuad o weSezipuaide
ap odwial ap waSesejap op oyumbnod
win Wy sep onb ‘epia eu rpuaide
na o ‘xapuarde onb wy) o3 wuwo)
ewnd[e op “Iopuoide anb wiy sop
“opol w2 “odiod o w) aqes anbiod
‘1e10 waGenFury essou © wes ‘opunut o
wo? eonmwos 25 ¥ apualide anb w
opIng O onb oyde na ‘[eradsa ejoosas
P 3] 2p Joar] v Wy oxdas na ]

£d

o enb opu g (N) ()

'sopezIYodss s1euew “siedoissyjold
WEPURIISP B]OJSI EP QNUIP 204 BT ‘2[OISD
ep onuap seduus)p sesse siodsp & opumut
opol s Bjo3sa vid Ce] eame ep [EUODRU
oyaumach apnbe wos opicouos wo |7

‘1enb ‘ogu 2 (N)
(D) " -dqus SIUSISFIP ONNW SO
i1 anb w2 004 onb oo na 1. o
ONIIUIMEDS Wi SPUSIE F00A SIISIDJIP
s0 onuap onb wpeziemadse esio
BN 2 [e1adss opdesnpa snb oyow ny
‘[enb
ogu  3g 0] ()
*ozmfaid wn 0] ‘earsnjown ogdesnps
v reiodioown as op ‘yeroadse opdeonpa
eudord ep ojuswisow o anb oyoy [ 7]
:[enb ‘opu 2§ - (N}
(D) 7 eaisn)ang 9 g0 sew ‘Bigodepad
ep aued 2 ep ‘npunjucs a5 spod onu
B[> ‘apUnFucd 9§ Ogu P[o ‘Bidodepad
ep omuep epezijeadsa  opdenwuoy
euin i3 [ewadss  ogdeonpe  [)

d

Wy

o




‘Jenb -ogu 25 - (N
(D) " 'SMUIANO Saued S0 10D IZABSIIANOD
sopms soued 0 ‘sopnanc samd o sopIns
sared [} pes vum ered swidiow wlenuon)
'B]O2S2 EDIUR RIUN WS SOPINS SO sopoy wmunl
¢nb ‘v{odsa eses wa opins i3y esioand opN

T T enbogu
25 (N} (D) ouompp nyeqen weuspod
[} reroadsg opdeonpg op esoloLoy SERULNES
se[anben Waleolf 22 ap So4UT OB “oyoe ng [ ]

Jenb
ogu g~ (N) (D) " oyuIsOMIYD “OyuLnof
"OHUOIHOY O WO Jey[eqRS 2 SeSIo) SESSD
Ienm anb wo ropdenpesS epad Jessed onb
w) [[ewadsy opdeonpg e 21Gos] S20SSNOSIp
sesso ‘onsunud anb oyoe no ‘a0ssajoid opoy
‘gpenunuod opdetwio] ewmn  anb ‘ope ng

0 'T00C 2p 9 onib oyde “{eopa] 1a[ Jod
opiery [ ] -opeisg op ordeduqo
2 onb o 2jordionn wm aysTXs S0b s3[E
eied zip w2 ‘0ssoa01d 2559 1OpPUIUD
ered o5 “IRUISUS B[ 10 WISNSUTT ‘s3)2
wied £) meoidxo opms wn 10§ ‘enguy)
BSSep ossaocld © ©pol WAIAPUSIUD
saf2 emd ‘enurp enno Msxa anb
“[rep @ vjuenb o walapuaju2 safo eed
0s BIa ‘enuod nos na anbiod ‘gne op
E|ES BU $1BUIS WA1azZE] $2[2 Bred BID OFU
2 ‘saiossajord eied o1zwr 9 soue siop
2EEmp 2 ‘Slemg op enapserg engur
‘U VU] Wod noyeqely ‘STeurs sp
endury op aued ¢ epo) nap 29 9 231109)
oued v 19p ng epms eum wod ojunf
csmo uIn =p na [ ] [eleadsy ogdesnpyg

¢d

:[enb
‘ogu og * (N) (2) " “ewuanyOp
gjonbe no seroudnep selenbe sod
smsodun ops onb soymy sop onusp
viclejsnes sousti cfad ewuold opu as
*eusid PULIO] 3P 9P 25 9PEPIIOOS B 53]p
opdeidayut e anb eied o sopemiunoe
532 10d welds soprzupold sjusweRos
solswmosyuos  so anb wed
“ooy31aadsa cjuaweyueduooe walanbar
and) 'serougoijep sepdnnus [] ‘ogsia
2 [] “opdipne e ‘sopuuas sop sunde
w2 seodelun] W) WATAOWOD0]
o8 wmed sopepnaMp WL} sesned 9P
o195 v sod ‘urjus ‘exqnd spnes op
sagisenb 1od ‘soywoproe ‘seviSojomau

SEIURISUNDILD 1od SEpIIdUIOOR
urero] onb ‘sieroadss  sreuomEsNps
SapepISsa2oU ap se1opeptod

seossad ap Emp os anb  mmpop
OIUMSSE O DIQOS BAMILION] BU & OYSTPRD
vu ‘[eroadss opdeonps op on2sund []

vd

‘jeab




.Jenb
ogu 3§ (N} (D) 7 eamsnpxR
9 [eivodsg  ovdeonpy  ‘opuepe)
BIS? 2jua5 e onb ‘osst o e[ -apOes
Bp 9 ogu E[2 [emadsy oOpdeonpy Y
‘tenb ‘opu
2§ (N) (D) [} eBayp ogu e “ooudn
a[anbe opueiadss eayj 004 T8 TRIQIIND
visiered 2p2 ered ep ‘waquie) feumioj
z004 ‘tossajoud o wied pp ‘WY
2004 ORJUS “[ENSIA “3U "DARIPAE “[eIUdUs
‘os18o[oman osupausordurod
w anb je1gaIa0 eisijered
wap ] opN iERE $ [RIgRIND
msiered  wos  edupin  evpol  “Oku
sonno ‘opsnauod wsl anb sun we)
Jousut WNI9P W anb sun wiey aoew
noyop wos aub sm wey [ ‘umpug
‘pruoodiy Wz snbiod ops way ogu anb
so anbiod ‘eey 1ue) opu anb sun sud)
‘eje] wd} onb sum su3) ‘souroiendsal
sooprpmsy  smwsjqoxd  way anb
sun w3 ‘sodwgnadrg ‘soduciodny ops
anb stm wa 2 ogpN [] "opn j[EnET
$ uMQ] 2P 2WOIpUIg W) anb opunww
Op0] ‘ONpIAIPUI BDPED 2P SIENPIAIPUL
saoisanb [ 3 svomog)  sogysenb
se [apuaiun [ ] ‘BnopEd Bwn WS JOXIM
e lspuaide esoard Jossgyoud o [ ]




00°d ‘0107 ‘vazsnpaut opdvonpa v vavd piSoSopad sp spuvpniss op ov3vuiiof X ~d ) ‘SINVE — VIS NOJ :9uog
GSAND IP SALOPBUIPI00D S0P |BIASH 0SEINPT 3P 0EIENIIIUG) — g ISYBUY I IPYID)

‘[enb
opu 99 (N ) v owsd
ered osst umavssed OpU 59[9 SEW "OSSI 2U10S
wenajjar el sosessejosd sumie onb “osuas
waoq wn eyun el eoods essou anb guod op
aur no siodap suw ‘osst eartonsonb wonSum
q [sopdmusin sesso| wed  soweappuniy
SOU | (3 |91 WISSEIUED[E OFU SB|3 25 2 sedupuo
suU $2183) soUIgApdT[de sduns esion ewn g
7] "oamuia osmosp wn vy ogu g1fofooisd
¥p ONUIp OSSP O O “seduend  sessep
sopepiigissod  se Jenury o CopdeSaifos
we ossin osuad no |ewodss opdesnps
o[ej na opuenb :uindas o 5 wnw eied ogug
T enbropuag (N} (D)

‘sepufa18as wed sg[2 onb OWI0D OUNSS MYUEHSY
BABYOR NS R} OHSNN BIP O WIRJUN] SBAUELLD
sejonbe owsnuaxe vaeyse ng ] eu mideise
wn 1aze] onb  soweuun |} CserdUsIAP
ap sagisonb sep esejen; onb [] miBojoasd vaa
196100 onb sew[dIasp SBSSOU SEP BN ‘RIS
soue so( || lowanm ojopom wn e MOwWAI
aw -opdedoaias e ajowos sw siod C[eoadss
oBdEsNpo UL PSSOp onnw 01505 opu ng
‘Jenb
ogu a5 (M) (D) ¢ ejosd e oemnsgns
ol "SeAEEUD SESe JEONPD AP APRPIRUL T WD
“sepriedas SOQAMINSUT R SB[ SIUDWEIIL
SEPELY  WRIO]  OWOD  EPULD) PP SR
T enb

opu 35 (N} (D) -eajoaussap
o5 pj3 onb emd saodipuos opuep opN
|~} opuesene 2182 2004 | ] wo sepedaifos
sejueld sessy 1BAC|03 OE onb sotusqes SQN

:[enb ‘ogu
g - (N (D) -Iejuawe)dwos 2 anb
opdinsur ewn wonhsnq onb ejooss ep
ouenrod opouad wn sp wasoard opu
seduein sesse onb razp 1anb oeu ossy
‘lenb
ogu 95 (N ()
" osst muawa)duco onb w9y ‘ppooss
g onnsqns weped oeu oS sapdmnsu
seSSa ‘oRiud ‘oorymadss ojuswmpuoe
[wn 3p BUS$I Se)ap oued spuels snb
sowsqes sou snbied 21y "sagdmynsut
sessau opouad cnne 0 9 1B[NG) 2jOISS
eu opoudd um ey wopod sedueus
58 SEfy] OpNuas uin ‘erueuoduwn wom
weyual ozu sa0dmusur sessa anb oep

9d




(66 d ‘€661 ‘ONANE) .0pdedaIdas ens ap opdewni3o]
® vled OJUaWNIISUI 3P 2AJ3S,, Waquie) anb vrougiayep wos soune vied owtisus ap apepijepow ewn o jeroadsy ogdeonpy v ‘eLI0301Ed BP 0BSIUNS(]
AWIPNIXF [BUOIIEINDT IPEPIBPOTA]

(91 "d ‘8007 “TISYYH) Je[n3a1 ouisus op Sunuwod SeULN) SeU odezi[nn ens ¢ ojuenb
$2105539j0Id SNas 2 SOUN{E SO BIUSLIO 2 OWdWIPUS)E assap sorxdord sosindar 3 5031a19s 50 wZI[IquOdsIp ‘opezijedadss [euoIdeINPS OJUISUIPUNER
0 ®ZIRal ‘sapepijepowr 2 sedeld ‘s1dAll so sopop essediad onb oursua op opeplepow Bum P, [2roadsg ogdesnpy Y BLOSED B OBAUS(Y

[BSIIASUR.L |, OVISU 3P IPePI POy

(g8 "1e ‘ATY onded ‘GT) . BIPUIIGIP 2p sa1opeiod sopueonpa
eied ‘oursus ap Jendal opal eu syuouwIfeIoUaIsjaid ep10aIa)o (Irj0sD 0RdBONP2 Ap SpEpIEpOW B, 9 [er2dsy ordeonpy v [el108s)es ep opdiuiia(]
eoydsq [euoeINp T IPEPIEPOIN

“BAISNOUY Ogdeonpy anb ©S100 Bwsaw € no [endI 9 [e1dadsy ogdesnpy v BL0Fed Bp ogduiyac]
BAISNPU] ordeonpq 08ssaudxs v mod BIMMONIS

je1dadsy ogdeonpy ap 0)120U0d 0 21gos sa05cda0M0) AP SELI0SIIE)) SBP OBILIISI(]



Apéndice F

Autorizacio para Reproduciio Integral ou Parcial deste trabalho
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AUTORIZACAO

Eu, Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes, autorizo a divulgagio do texto completo
em bases de dados especializados ¢ a reproduclo total ou parcial, por processos
fotocopiadores, exclusivamente para fins académicos e cientificos da tese de doutorado

intitulada: 4 formacdo dos estudantes de pedagogia para a educacdo inclusiva,

Marilia, 16 de Novembro de 2010.

AR

Cristiane Regina Xavier Fonseca-Janes

Doutoranda do Programa de Pos-Graduagdo em Educagido

da Universidade Estadual Paulista, Campus de Marilia.
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Marilia, 14 de dezembro de 2007.

A

Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP/Marilia

Fu, (nome do coordenador) do RG . coordenadora do Conselho

de Curso de Pedagogia do Instituto de Biociéncias da UNESP, situado em Rio Claro/
SP, autorizo a realizaglo da pesquisa intitulada “A formagiio dos estudantes de
pedagogia para a educaciio inclusiva” no curso de Pedagogia do campus de Rio Claro.
Tal pesquisa serd realizada pela pesquisadora: Cristiane Regina Xavier Fonseca-lanes,
sob a orientacdo do Professor Doutor Sadao Omote.

Declaro, ainda, ter recebido as devidas explicag@es sobre a referida pesquisa e concordo
que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento. Declaro, ainda, estar
ciente de que a participagdo do curso de Pedagogia do Instituto de Biociéncias, ¢
voluntaria e que fui devidamente esclarecida quanto 2os objetivos € procedimentos

desta pesquisa.

Doutor (a) (nome do coordenador})
Coordenadora do Conselho de Curso de Pedagogia
Instituto de Biociéncias/UNESP/ Rio Claro
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ANEXO A
Escala Likert de Atitudes Sociais em relacio a Inclusdo — ELASI
Forma A - Livreto
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