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Os cursos de graduacdo em Ciéncias Bioldégicas da UNESP passaram por uma
reformulacéo e foi produzido um curriculo basico comum que os articula. Em um Relatério
deste processo esté definida uma proposta curricular. Visando identificar se as licenciaturas
preparardo o futuro professor frente as expectativas presentes no atual Curriculo oficial do
Estado de S&o Paulo para o Ensino Médio, buscamos analisar, em parte, tal documento e o
Relatorio. Propondo atender as necessidades dos alunos da Educagdo Béasica no contexto
da sociedade atual, o Curriculo oficial mostra preocupacdo com a transversalidade,
contextualizagéo e interdisciplinaridade. Tal perspectiva apresenta-se como desafio para os
futuros professores, pois o Relatério indica centralidade na descricdo dos fenbmenos da
Biologia, ndo necessariamente préximos de temas presentes na vida dos estudantes; nédo
h& referéncia & maior articulagdo entre os contetdos das disciplinas especificas ou destes
com os de Fundamentos Sociais e Filosoficos e/ou das pedagogicas; ha indicacdo da
transversalidade e interdisciplinaridade, mas sem maiores delimitagdes e a responsabilidade
de viabilizacdo destas é atribuida aos professores do curso. Assim, entendemos serem
necessarios espacos, projetos e metodologias que viabilizem o didlogo entre os docentes e
reflex6es sobre a importancia de ampliarem suas vis6es sobre variados temas, destacando-
se questdes relativas as necessidades formativas dos professores da Educacdo Basica na
atualidade. Para tanto, o apoio da instituicdo e do Centro de Estudos e Préticas
Pedagdgicas da Unesp, bem como a previsdo de acdes nos Projetos Politico Pedagodgicos
dos cursos sdo imprescindiveis. Palavras-chave: Competéncia Pedagdgica. Curriculo do
Estado de S&o Paulo. Formacgéo continua dos formadores.
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Introducéo

Ao se estabelecer o curriculo de um curso de formagao inicial, ha objetivos
definidos a serem alcangados e reconhece-se serem varios os elementos que interagem
durante um processo que busca atender as demandas da sociedade e que, teoricamente,
deverao ser supridas pelos profissionais em formagdo. Quando, nos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP) dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, se expressa o
perfil do profissional que se quer formar e se propde um curriculo que inclui, dentre outros
elementos necessarios para que o0s objetivos propostos sejam alcangados,
conhecimentos considerados minimos para os estudantes sejam preparados para o
futuro exercicio da docéncia, nem sempre se encontra referéncia - implicita ou explicita -
a necessidade de se estabelecer relagdes entre os conteudos das disciplinas propostas.
Aparentemente, se assume que o fato destas estarem dispostas em uma sequéncia que,
teoricamente, permite que ocorra uma natural evolugdo dos conhecimentos
gradativamente oferecidos e que se complementam ao longo do curso, seja suficiente
para garantir a boa formagdo aos estudantes. No entanto, tais conhecimentos tém sido
oferecidos de forma fragmentada, sem preocupacao de se promover articulagéo entre os
conhecimentos especificos das disciplinas, visando possibilitar a compreensao dos
fendbmenos em sua complexidade.

Pensando nas licenciaturas e nos diversos elementos que influenciam a pratica
pedagogica do professor em sala de aula, na educagao basica, observamos que estes
envolvem aspectos relativos a formacgao docente e a realidade escolar, a organizagao e a
estrutura da instituicdo onde o docente exerce suas atividades. Com respeito a formacao
deste, destaca-se a sua competéncia técnica que, além da apropriagcao dos conteudos e
estratégias de ensino, inclui o dominio de aspectos relevantes da pratica educativa, que
envolvem inclusive a relacao escola e sociedade (SAVIANI, 2011). Cabe ao processo de
formacéao inicial, portanto, possibilitar que tal competéncia técnica seja forjada. Com
relacdo aos conteudos percebe-se, aparentemente, ser pouco valorizada a abordagem
ampliada dos temas propostos para discussdo durante o curso. Também, geralmente,

nao existe um dialogo proficuo — ou este se mostra restrito - entre as disciplinas de cunho
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especifico e as pedagodgicas, do que decorrem as chances de, futuramente, estes
professores virem a expressar, em sua pratica, esta mesma abordagem fragmentada de
conhecimentos. A dicotomia entre teoria e pratica, neste processo de formacédo, é
recorrente e ganha especial atengao na literatura que o discute (PIMENTA, 1994; LEMES
et ali, 2011), considerando a forma como se estruturam os conhecimentos presentes nos
cursos de licenciatura e como isto pode contribuir para a formagao de um profissional
gue, além de atender as expectativas da realidade que esta posta, possa contribuir para
a transformacdo desta, buscando formar cidaddos efetivamente participantes na
construgao da sua propria histéria.

E preciso questionar, portanto, durante este processo de formacdo inicial, as
diferentes formas de compreensdo do processo de producdo de conhecimentos,
considerando também, além de como ensinar, os questionamentos propostos por Saviani
(2010): por que ensinar? Para que ensinar? A quem se dirige o0 ensino? A resposta a aos
mesmos exige a compreensdo do processo de producdo de conhecimentos e um
posicionamento politico em torno da agédo educativa. Saviani (2011) afirma o importante
papel da escola no processo de apropriacdo do saber sistematizado, essencial para a
humanizacdo dos sujeitos por possibilitar-lhes participar da produgado material e se
expressar na constru¢cdo da sociedade que almeja para si e para os seus semelhantes.
Por entendemos ser igualmente importante o papel do professor, € que consideramos
preocupantes os aspectos referentes a sua formacdo; evidentemente esta devera
proporcionar ao professor a compreensao da sociedade na qual esta inserido, vinculando
a esta compreensao as necessidades formativas de seus alunos, sem deixar de levar em
conta as limitagdes que lhe sdo impostas para o atendimento das mesmas.

Sob esta perspectiva é que aqui propomos uma discussdo sobre a
interdisciplinaredade na abordagem de conteddos em um curso de formacéo inicial -
especificamente uma licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — ja que se espera que o futuro
professor ultrapasse os limites da sua area de conhecimento e promova discussoes
ampliadas sobre determinado tema, oferecendo aos seus estudantes uma visdo
diferenciada e critica de um dado fendmeno e predispondo-os a revisarem,
constantemente, seus conhecimentos até entdo acumulados. O estudo se justifica por
estar centrado, principalmente, nos conteludos curriculares da formacao de professores e
na relacao destes com os conteldos curriculares exigidos para a educacdo basica.
Houve, portanto, preocupacao epistemoldgica e, também, metodoldgica. Nossa analise
nao foi além dos documentos, ou seja, ndo houve uma pesquisa de campo que nos
permitisse analisar como os diferentes curriculos sao traduzidos na pratica. Nosso
objetivo foi identificar se, em vista do processo de articulagado dos cursos de graduacao

em Ciéncias Bioldgicas da Unesp, notadamente para as licenciaturas, sera oferecido aos
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futuros professores um processo formativo que contemple as exigéncias trazidas pelo
Curriculo Oficial do Ensino fundamental e Médio do Estado de Sao Paulo.

Foram nossos objetos de analise o Relatério do processo de articulagdo dos cursos
de Ciéncias Biologicas da Unesp (VICENTINI et alli, 2012) e o Curriculo de Biologia para
o ensino médio do Estado de Sao Paulo. Visamos identificar e analisar os temas trazidos
neste Ultimo - especificamente nos 1° e 3° anos (SAO PAULO, 2011) — e os pressupostos
pedagogicos e epistemoldgicos presentes no mesmo e na proposta da articulagdo dos
cursos de graduagdo. Frente as exigéncias presentes no Curriculo oficial de Biologia,
neste texto pretendemos trazer uma reflexdo sobre a importancia de se estabelecer
dialogos entre as disciplinas das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, para oportunizar
ao futuro professor que venha a abordar interdisciplinar e transdisciplinarmente os
contetdos de Ciéncias da Natureza, quando de sua atuacdo no ensino médio. E
importante esclarecer que, por seus préprios limites, ndo existe a pretensdo de que esta
reflexao esgote a analise. O que se pretende € compartilhar preocupagdes no sentido de

que estas provoquem uma inquietacdo que venha a gerar a necessaria busca de solugao.

O Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo e os Materiais de Apoio

O atual Curriculo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2011), proposto em 2008
e inserido no Programa “Sao Paulo faz a Escola”, se expressa como uma estratégia para
se atingir as metas formuladas na politica educacional do Estado para o periodo de 2007-
2010, que visam a melhoria da qualidade da educagéo. Segundo Palma Filho (2010),
algumas destas metas sao: alfabetizagdo dos alunos até o final do 2° ano; redugao das
taxas de reprovacao na 82 série e no ensino médio; aumento nos indices de desempenho
nas avaliagbes nacionais e estaduais; implantacao do ensino fundamental de nove anos;
capacitagao das equipes de ensino, e melhorias de infraestrutura nas escolas. Articulado,
a sua maneira, a politica curricular no nivel federal, o Curriculo mostra preocupagéo com
a transversalidade, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, com uma proposta de
atender as necessidades dos alunos da Educacido Basica no contexto da sociedade
atual, caracterizada pela rapidez do desenvolvimento tecnoldgico e da transmissao de
informacbes, e pela intensa utilizagdo destas no cotidiano. Os contedudos séao
apresentados em disciplinas, por série/ano e por bimestre e, além dos conhecimentos
especificos, ha referéncias as habilidades a serem desenvolvidas pelo estudante. Apds
uma breve caracterizagdo de cada disciplina, ha argumentacdes sobre a organizagéo dos
conteudos e a metodologia de ensino e aprendizagem sugerida. A estrutura curricular
esta organizada em 4 areas de conhecimento: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;

Matematica e suas Tecnologias, havendo uma relagdo dos conteudos e sua relevancia
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social para cada area e procurando indicar que as mesmas estao relacionadas e se
comunicam — ou deveriam se comunicar - nos PPP das escolas (SAO PAULO, 2001).

Com relagdo as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, € evidenciada a forte
presenga da tecnologia na sociedade e suas influéncias nos diferentes setores. A
possibilidade de interpretacdo dos eventos naturais, de monitoramento e controle do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, de investigagdo dos impactos da intervengao
humana na biosfera e do estabelecimento de limites para esta, ressaltam uma dimenséao
ética. No Ensino Fundamental, as diferentes ciéncias estdo integradas em uma unica
disciplina; no 6° e 7° anos focam-se na realidade imediata do aluno (vivéncias e
percepgdes) e no 8° e 9° anos sdo apresentados alguns temas mais abrangentes. No
Ensino Médio sao tratadas as especificidades da Biologia, Fisica e Quimica, sugerindo a
delimitacdo de competéncias relacionadas aos conhecimentos cientificos e aos contextos
reais.

Para o nivel Fundamental Il e o Ensino Médio, o Curriculo vem acompanhado de
documentos de orientagdo para a sua gestdo na escola (Caderno do Gestor) e de
concretizacao da proposta (Cadernos do Professor e do aluno). Estes cadernos trazem
os contetudos a serem trabalhados, diferentes Situagcbes de Aprendizagem (SA) - que
contemplam a organizagcdo do conteudo, desde objetivos e finalidades até o tempo
previsto de aula — textos e sugestbes de diferentes atividades e de materiais para
consulta. O desenvolvimento destas SA é a forma pela qual o curriculo se materializa na
escola. Apesar das criticas feitas a este Curriculo, como as de Duarte (2008), quanto a
caracterizagao da sociedade atual como sociedade do conhecimento, e as de Marques et
alli (2009), relativas ao controle existente na organizacdo da pratica de ensino e a
imposicdo das sequéncias presentes nos materiais de apoio a serem acatadas, nao foi
este o foco da nossa discussdo. Nosso interesse foi identificar - nestes materiais -
elementos que caracterizassem os conhecimentos e as perspectivas metodoldgicas que
vém sendo oficialmente exigidos dos professores.

Para subsidiar a nossa discussao, analisamos os conteudos de algumas das SA do
Caderno do Professor - de Biologia - especificamente dos 1° e 3° anos do Ensino Médio.
Lé-se no Curriculo que o ensino de Biologia busca responder sobre a origem, reprodugéo
e evolugio da vida natural e da vida humana, considerando a diversidade de organizagéo
e interacdo destas. Também sao abordados os avangos tecnolégicos ocorridos no
sistema produtivo, saude publica, medicina diagnéstica e preventiva e manipulagao
génica, assumindo ser o dominio destes conhecimentos imprescindivel para a
participacdo em debates contemporaneos e melhor compreensao dos problemas atuais,
sociais e ambientais. Percebe-se que o conhecimento se apresenta como um fator-chave

para a participagao social e como condi¢do necessaria a pratica da cidadania, cabendo a
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escola e aos professores se comprometerem com essa busca. O desafio € grande, pois
deve ser superada a mera descricao dos fatos e fendmenos da Biologia para tratar os
temas presentes na sociedade e na vida dos estudantes, procurando dar sentido aos
conhecimentos que lhes séo transmitidos e buscando instrumentaliza-los para atuar em
diferentes contextos.

Para o 1° ano (SAO PAULO, 2011) é proposto o tema Interdependéncia da Vida,
com abordagem das interagdes - entre os seres vivos - que resultam na constituicdo de
um conjunto interdependente. Para a compreensao desta organizagao sistémica da vida
€ essencial perceber como se da o equilibrio dinAmico no ambiente; dindmico por estar
submetido a constantes alteragdes ou transformacgdes - naturais ou decorrentes de agao
humana - que podem causar desequilibrios no sistema ecoldgico. Na maioria das vezes,
tais desequilibrios estao diretamente associados ao crescimento da populagdo humana e
as suas agdes no ambiente, modificando-o para atender as suas crescentes
necessidades e desejos. Para os autores do Curriculo, estas discussbes buscam
favorecer o desenvolvimento de competéncias que possibilitem ao estudante posicionar-
se em relacao aos problemas ambientais, intervindo e propondo solug¢des, com base nos
seus conhecimentos cientificos (SAO PAULO, 2011). Também estdo presentes
discussbes sobre a Qualidade de Vida das Populagbes Humanas (doengas, trabalho,
lazer, habitagdo, saneamento, alimentagdo, entre outros), objetivando estimular os
estudantes a reflexdo sobre as desigualdades estabelecidas entre as populagdes
humanas. O propésito desta SA é possibilitar que os estudantes apliquem seus
conhecimentos para analisar criticamente as diversas situacdes socioambientais as quais
estdo submetidas as diferentes populagdes; para compreender a importancia de
intervengdes que visem a melhoria das condi¢cdes de saude e da qualidade de vida, e a
reducdo das desigualdades sociais, levando-os a buscar a transformacao da sociedade
em que estio inseridos.

Para os estudantes do 3° ano, o Curriculo de Biologia (SAO PAULO, 2011) propde
discussbes sobre a Origem e Evolugéo da Vida e a Evolugao Bioldgica e Cultural (origem
da vida, do universo e do proprio homem), que sdo conteudos aos quais se atribui grande
significado cientifico e filosdfico, por abrangerem questbes polémicas e por permitirem
que os estudantes confrontem as diversas explicagdes de natureza cientifica, religiosa ou
mitoldégica sobre o assunto. Sdo abordadas a origem do ser humano e a evolugao
cultural; a transformagao do ambiente pelo homem e a adaptagao de espécies animais e
vegetais aos seus interesses; a intervencdo humana na evolugao e o futuro da espécie
humana. Sao propostas reflexdes sobre as influéncias da medicina, da agricultura e da
farmacologia no aumento da expectativa de vida humana, também oportunizando a

discussao dos aspectos negativos presentes e decorrentes dos avangos tecnoldgicos.
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Uma analise dos conteudos que contemplam a abordagem destes temas nos
permitiu perceber que a sequéncia de assuntos esta organizada para permitir que o
conhecimento se va construindo e ampliando na medida em que novas possibilidades de
reflexdo sdo apresentadas aos estudantes. Para atender a proposta, o professor de
Biologia devera dominar conteudos que ndo sdo necessariamente da sua area especifica
de conhecimento, tais como aqueles relativos aos aspectos culturais, sociais e
econdbmicos dos problemas ambientais. As discussdes extrapolam a degradagédo do
ambiente fisico; consideram também a degradacgao decorrente dos avangos tecnoldgicos
que visam a implantacdo de novas, mais lucrativas e mais intensas formas de producao,
que podem afetar o processo evolutivo e comprometer a qualidade de vida humana.

O que deve estar presente, entdo, no processo de formacao inicial do professor
de Ciéncias e Biologia, para que este possa atender as necessidades presentes no atual
curriculo oficial do Estado de Sao Paulo, com o qual trabalhara, quando docente? O atual

curriculo de formacao de professores prepara o licenciando para lidar com tais questées?

O Curriculo dos Cursos de Graduacdo em Ciéncias Biologicas da Unesp

Em junho de 2009 a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
iniciou a articulagdo de seus Cursos de Graduacdo, tendo sido pioneiro o nucleo dos
Cursos de Ciéncias Bioldgicas, por ser o que oferece maior nimero de vagas no
vestibular da UNESP e por estar presente em 8 Unidades, das quais 5 oferecem as
modalidades licenciatura e bacharelado (VICENTINI et alli, 2012). Foram consideradas a
necessidade de adequacao dos cursos as legislacdes especificas do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE) e do Conselho Federal de Biologia (CFBio), que haviam sido
alteradas com relagdo a carga horaria minima exigida para integralizagcao curricular e, no
caso das licenciaturas, o atendimento as legislacbes especificas para a formagao de
professores da Educacao Basica. Em 2012 foi encaminhado a PROGRAD um relatério
sintese das atividades desenvolvidas entre 2009 e abril/2012 (VICENTINI et alli, 2012),
contendo as decisdes decorrentes de discussdes coletivas ocorridas entre os membros
das Comissbes de Articulagdo, inicial e ampliada, durante varias reunides e em um
Férum realizados com o apoio do Centro de Estudos e Praticas Pedagdgicas (CENEPP)
da UNESP. Além do articulador, as comissoes incluiram os coordenadores de curso,
discentes e docentes provindos dos diferentes campus, representantes das cinco
grandes areas disciplinares da graduagdao em Ciéncias Bioldgicas: Biologia Celular
Molecular e Evolugao; Diversidade Biolégica; Ecologia; Fundamentos de Ciéncias Exatas
e da Terra, e Fundamentos Filosdéficos e Sociais/Licenciatura. No processo de articulagao
buscou-se, inicialmente, “identificar em cada curso, um nucleo minimo de componentes

curriculares que caracterizasse o profissional a ser formado e que garantisse a
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exceléncia desta formacao” (VICENTINI et alli, 2012, p.2) e o objetivo geral daquele

programa foi assim definido:
Refletir coletivamente sobre a formagéo dos alunos de graduacgao
em Ciéncias Bioldgicas, elaborando uma proposta que articule os
diferentes cursos, respeite a diversidade dos mesmos e atenda ao
perfil do profissional a ser formado pela Unesp, o qual subsidiara
os diferentes projetos politico-pedagdgicos (VICENTINI et alli,
2012, p. 19).

No Férum (agosto/2011) — e com organizagao por parte da Comissdo Ampliada de
Articulagao - foram definidas as disciplinas nucleares (172 créditos) essenciais a
formacgao do bidlogo, tendo sido oportunizado aos cursos o acréscimo de até 31 créditos
em disciplinas, caso julgassem necessarias ao atendimento das propostas de seus PPP.
As licenciaturas, além dos 172 créditos em disciplinas essenciais a formagao do bidlogo,
foram atribuidos 27 créditos de Pratica como Componente Curricular, 27 créditos de
Estagio Supervisionado, 12 créditos em disciplinas especificas - Elementos Politico-
Pedagdgicos da Pratica Docente (Ensino, Aprendizagem e Politicas em Educagéo) - e 14
créditos de Atividades Académico-cientifico-culturais (VICENTINI et alli, 2012, p.44).
Também ficou claro que caberia a cada curso desenvolver mecanismos que permitissem
alcancar a interdisciplinaridade e a transversalidade.

Tendo a Evolugao como eixo integrador, a definicdo do conjunto de disciplinas
definidas como essenciais para a formagao do graduado em Ciéncias Bioldgicas da
UNESP foi feita com base nos conteldos e cargas horarias das mesmas; também foi
discutida a sequéncia em que poderiam ser oferecidas, visando ao favorecimento da
articulacdo entre as disciplinas. Assim, no relatdrio € apresentado um curriculo que,
teoricamente, possibilita a formacdo minima comum fornecida pela Unesp e, também,
oportuniza a mobilidade dos estudantes entre os diferentes cursos de graduacdo em
Ciéncias Bioldgicas, o que também era uma das metas deste processo.

Nesta analise inicial, consideramos trés disciplinas de conteudos especificos
(Ecologia de Ecossistemas, Evolugdo e Evolugdo da Diversidade Bioldgica) que,
teoricamente, retnem os conhecimentos e questdes centrais que contemplam as SA
presentes no Curriculo de Biologia (SAO PAULO, 2011), anteriormente referidas. Nos
Programas dessas disciplinas, presentes no atual curriculo dos cursos de Ciéncias
Biologicas da Unesp como essenciais a formagao dos graduados (VICENTINI et alli,
2012), esta prevista a abordagem de conceitos e conteudos relativos aos Sistemas
ecolégicos e aos impactos ambientais; a Evolugdo do Homem e a Origem da Vida e a
Evolugdo do Homem Moderno, respectivamente, dentre outros. Presume-se, assim, que

durante este processo de formacéo inicial sera oferecido aos estudantes - neste caso,
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especialmente, os licenciandos - os conhecimentos especificos que lhes permitirdo
discutir futuramente, com seus alunos, os conceitos apresentados nos quadros de
conteudos presentes no curriculo do Estado de Sao Paulo, para o 1° e 3° anos do Ensino
Médio, como ja foi apontado (SAO PAULO, 2011).

No entanto, é preciso considerar que a forma como normalmente tais conteudos
tém sido transmitidos aos graduandos n&o necessariamente evidencia preocupagdes
com uma formacgao interdisciplinar e critica, pois, na maioria das vezes, o foco de
discussao € a abordagem detalhada dos conhecimentos especificos, ou seja, centrado no
dominio conceitual, tido como imprescindivel para uma boa formagao em Biologia. Nao
guestionamos a importadncia do dominio conceitual, mas consideramos que este é
insuficiente para garantir o sucesso do ensino e da aprendizagem, pois para isso &
igualmente importante a maneira como s&o abordados os conceitos e teorias.

Confrontando as ementas daquelas disciplinas do curso de Ciéncias Biologicas
com as expectativas presentes no curriculo oficial do Estado de Sao Paulo, observamos
que se os professores forem formados com énfase apenas nos conteldos especificos da
sua area de conhecimento, ndo estardo preparados para conduzir discussées ampliadas
como as que se espera, por exemplo, sobre as questdes ambientais, que também deve
contemplar os aspectos relacionados a qualidade de vida humana, a evolugéo cultural do
homem ou, ainda, a influéncia das ac¢des antropicas sobre o processo evolutivo dos seres
vivos. Estardo estes futuros professores, preparados para extrapolar os conhecimentos
especificos de sua area, conduzindo a abordagem dos conteldos e questbes propostos
para uma discussao que inclua os seus aspectos sociais, culturais e econémicos?

Considerando a eventual impossibilidade das disciplinas Ecologia e Evolugéo
contextualizarem os conhecimentos em um cenario histérico e social, ndo oportunizando
que os licenciandos reflitam sobre a relagdo conhecimento-realidade e sua importancia
na formagdo dos alunos da Educacdo Basica, pensamos que 0s conhecimentos
especificos de outras disciplinas poderiam completar esta lacuna. Notamos a presenca
deste raciocinio na proposta de articulagao curricular dos cursos de Ciéncias Bioldgicas
da Unesp, quando observamos que no eixo Fundamentos Filoséficos e Sociais, ha
atribuicdo de oito créditos a quatro disciplinas - também consideradas essenciais - que
poderiam subsidiar a constru¢do de uma visao historico-critica de ciéncia. Sao elas:
Historia e Filosofia da Ciéncia/Biologia; Bioética e Legislagao; Fundamentos das Ciéncias
Humanas e Metodologia Cientifica. Nas suas ementas estdo contempladas discussoes
como: caracterizagdo do conhecimento cientifico; histéria da biologia; bidlogos e suas
realizagcdes no contexto histérico-social; avaliagcdo dos modos de fazer ciéncia; principios
da Bioética e sua aplicagdo na area bioldgica; natureza e especificidades das ciéncias

humanas e naturais; breve revisdo das principais ciéncias humanas e suas relagdes com
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os fendbmenos bioldgicos e, inclusive, sobre a importancia do processo metodoldgico e da
organizagao e estruturagéo da pesquisa cientifica. Porém, como estes aspectos ndo sao
abordados nos conteudos especificos das Ciéncias Bioldgicas e, aparentemente, ndo ha
dialogo entre estas diferentes disciplinas e areas do conhecimento, percebe-se o
distanciamento da perspectiva epistemoldgica almejada e discutida no eixo Fundamentos
Filosoficos e Sociais, em relagdo ao que € predominantemente tratado durante toda a
formacgao do profissional. Surge, entdo, um questionamento: até que ponto as discussoes
oportunizadas nestas quatro disciplinas poderédo instrumentalizar os graduandos para
compreenderem a constru¢do dos conhecimentos bioldgicos em sua relagcdo com a
sociedade do passado, a do presente e a do futuro? Nao é importante e desejavel
articular tais conteudos com os das disciplinas especificas da Biologia, para possibilitar
que uma visdo ampliada, histdrica, critica seja construida?

Também notamos fragilidades, considerando um projeto para a formagao de
professores, ao debrugcarmos nosso olhar sobre as disciplinas especificas da licenciatura,
centradas principalmente em conteldos tedricos, as quais foram atribuidos 12 créditos.
No relatério estas disciplinas nao estdo delimitadas; ha referéncia, apenas, aos temas
que devem contemplar (Ensino, Aprendizagem e Politicas de Educacéo), reunidos como
Elementos Politico-Pedagégicos da Pratica Docente. Os temas que envolvem o Ensino
estdo resumidos em: modelos de ensino de ciéncias e sua evolugéo; objetivos do ensino
de ciéncias e biologia; algumas modalidades didaticas; natureza das ciéncias biolégicas;
como ensinar; avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem. Com referéncia a
Aprendizagem constam: a Psicologia enquanto ciéncia e sua relagdo com a Educacao;
fundamentos da Psicologia da aprendizagem e do desenvolvimento; modelos tedricos e
implicacdes no Ensino de Ciéncias (Behaviorismo, Aprendizagem Significativa, Psicologia
historico-cultural). Com relacao as Politicas em Educacado, os temas sao: estrutura e
funcionamento do Ensino fundamental e médio, e da educagao profissional; formacao e
atuagao do professor.

Acreditamos que um processo educativo assim conduzido se mostrara
fragmentado, em vista da caréncia de dialogo entre estas disciplinas, as especificas da
Biologia e as do eixo Fundamentos Filosdficos e Sociais.

Embora esteja descrito no Relatério, que durante o Férum os professores
provindos dos varios cursos, representantes das cinco areas disciplinares envolvidas,
estiveram reunidos em subgrupos para discutir os conteudos, ementas e cargas horarias
das disciplinas essenciais, ndo ha referéncias aos resultados - ou estes ndo sao
apresentados - decorrentes de discussdes focadas na necessidade ou na importancia
das articulagbes entre as diferentes disciplinas que caracterizam aquelas grandes areas.

Similarmente, ndo ha referéncia a articulagdo das disciplinas Politico-Pedagoégicas com
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as da Biologia, embora tal discussao fosse altamente desejavel, considerando-se as
licenciaturas. Aparentemente, a preocupacdo esteve focada nos conhecimentos
bioldgicos, tendo como consenso que a evolugao seria o eixo norteador e o elemento
articulador das diferentes disciplinas, ficando atribuida a responsabilidade de como se
daria este processo de articulagdo aos cursos e aos seus docentes, como se pode
observar no excerto a seguir:
Cabera as unidades, através de seus Conselhos de Curso, definir
a seriagdo e instrumentos que permitirdo a inter e
transdisciplinaridade, que permitirdo a formacao do Bidlogo
segundo o perfil geral determinado pelo Férum e segundo o perfil
especifico a ser discutido e determinado no ambito de cada
Conselho de Curso (VICENTINI et alli, 2012, p. 51).

Aquele documento indica, ainda, um aparente distanciamento entre os
profissionais responsaveis pelas disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e aqueles
da area de Ciéncias Humanas e Sociais, quando se |é:

As disciplinas contempladas no grupo Licenciatura e
Fundamentos Filosoficos e Sociais nao foram formalmente
apresentadas para a plenaria, porém foi acordado que os
representantes eleitos destas areas, componentes da Comissao
Ampliada de Articulacao, se incumbiriam de fazer esta proposicgao,
ouvidos seus pares (VICENTINI et alli, 2012, p. 20).

Felizmente, acreditamos que dependendo dos rumos que forem dados as
deliberagdes do Férum, esta articulacdo e/ou dialogo podera ocorrer e ser proficuo.
Assim, julgamos ser extremamente importante a ocorréncia destas discussdes, por
julgarmos imprescindivel que os licenciandos desfrutem de uma formagéao interdisciplinar
e sejam preparados para tratar transdisciplinarmente os conteudos e questdes, como
proposto no curriculo oficial do Estado de Sdo Paulo. Acreditamos que os docentes do
ensino superior podem tratar interdisciplinar ou transdisciplinarmente os temas
especificos de suas areas de conhecimento para, assim, poderem preparar seus alunos
para a desejada atuacao futura. Entendemos ser este um desafio pessoal e coletivo para
os docentes e, também, paradigmatico para as préprias areas do conhecimento, pois
exige um repensar sobre a relagao dos conhecimentos com a técnica e a pratica social, o
que implica em transformacdes no planejamento pedagdégico e na metodologia de ensino.
Para isto, entendemos ser essencial o0 engajamento do docente em processos de
formagao continua para o ensino superior. Ainda, pensamos que seria importante que
aqueles docentes dispusessem de espacgos de reflexao e discussao, pois a busca deste

crescimento ndo depende apenas da sua boa formagdo, boa vontade ou disposicao.
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Assim, estas possibilidades — e as propostas de agao que as contemplem - devem estar
previstas nos PPP dos cursos. Também acreditamos que, sob este aspecto, seria
importante e certamente bem sucedida uma acdo do CENEPP-Unesp. As reflexfes que
possibilitem ao docente reconhecer suas eventuais limitagdes para abordar determinados
temas e a insatisfacdo que deste fato decorre, além do compromisso de oferecer aos
seus estudantes um ensino diferenciado, que lhes possibilite a constru¢cdo de visdes
criticas sobre as questbes abordadas e que os subsidie para uma futura atuacao

profissional técnica, politica e eticamente competente, sdo elementos essenciais.

Alguns Indicativos Sobre as Necessidades Formativas

Da analise surgiram necessidades que, a nosso ver, poderiam ser atendidas. A
primeira diz respeito a dificuldade que o professor podera apresentar para aplicar os
conhecimentos apreendidos durante a sua formagéao, visando atender as exigéncias de
atuacgao interdisciplinar e transdisciplinar proposta no curriculo oficial do Estado de Sao
Paulo para o ensino médio, pois para a formacado do futuro professor o importante
dominio de um repertorio conceitual ndo € suficiente para garantir a sua competéncia
pedagdgica. Também se evidenciou a importancia do estabelecimento de dialogo entre
as diferentes areas de conhecimento do curso de formacéo inicial, e a discussao coletiva
de um projeto de formacgédo de professores diante da necessidade deste processo ser
conduzido sob uma perspectiva critica da realidade, do que decorre a importancia dos
licenciandos serem instrumentalizados para desenvolver processos educativos sob tais
pressupostos. Ainda, é preciso conquistar um espago, um projeto e metodologias que
viabilizem o dialogo entre os docentes responsaveis pelas disciplinas do curso de
graduacao, para reflexao sobre a necessidade e a importancia de ampliarem as suas
visbes sobre variados temas, desde os especificos até os mais diretamente envolvidos no
processo de formacao do educador. Isto poderia ser alcangado gradualmente, mediante a
participagcédo dos docentes em grupos interdisciplinares de trabalho ou de estudo.

Com respeito as disciplinas essenciais para a licenciatura, sua clareza,
delimitacdo e importancia deveriam ser de (re)conhecimento de todos os professores,
pois, compreendendo os principios gerais e a relevancia das mesmas, certamente estes
se mostrariam abertos a dialogos importantes que favoreceriam a formacdo dos
licenciandos. Se de fato a interdisciplinaridade e a transversalidade forem assumidas
como estratégias epistemoldgicas e metodoldgicas nesta formacdo, além de estar
presente no PPP do curso de licenciatura, tal proposta exigiria o envolvimento de todos
os docentes em estudos que lhes trouxessem os conhecimentos necessarios.

Obviamente, o desenvolvimento e sucesso destas ag¢des estdo associados ao empenho
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da Instituicdo, no sentido de viabilizar o desenvolvimento de estratégias coletivas que
subsidiem politica e profissionalmente a organizagéo da proposta.

Quanto ao reconhecimento das exigéncias que o curriculo oficial e a escola
publica trazem para o professor em formacdo, percebemos que este devera ser um
profissional apto a analisar as politicas educacionais, a considerar o que a escola exige e
0 que a comunidade necessita, e a se posicionar de forma critica diante de todas estas
questdes. Acreditamos que esta postura - que extrapola o dominio de conteudos
especificos para alcangar uma competéncia ampliada, ética, critica e politica - se refletira

na pratica de ensino do professor.
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