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RESUMO

O desenvolvimento moral dos alunos por muito tempo nao foi considerado
no planejamento das praticas pedagdgicas e nas raras vezes em que eram
trabalhados, aconteciam como curriculo oculto. Hoje, observa-se maior
preocupacdo com a construcdo da moralidade voltada para a formacéo
integral no contexto escolar. Tal preocupagcao foi potencializada com a
demanda socioemocional emergente com a pandemia da Covid-19, o que ndo
significa que seu desdobramento esteja posto em prética enquanto
desenvolvimento e construcdo efetiva, mas com intencbes a serem
aprimoradas e mais bem embasadas na ciéncia. Essa pesquisa buscou
conhecer e analisar as concepcdes de professores do Ensino Fundamental
sobre a formagéo integral no desenvolvimento moral com o intuito de propor
acOes pedagdgicas voltadas para este fim. Realizamos pesquisa qualitativa
como instrumento de coleta de dados por meio de entrevista semiestruturada,
analise dos dados com anélise de conteudo e os resultados foram examinados
a partir de observacbes e interpretacOes da literatura que versa sobre a
tematica estudada.Com a relacdo estabelecida entre a literatura e a pesquisa
de campo adotada nesse trabalho, verificou-se que 0s jogos sao ferramentas
gue oferecem significativa contribuicdo na formacdo do aluno para que
ultrapasse a apropriacédo de conteidos académicos reducionistas e colabore
com a formacao integral na construcao do desenvolvimento moral. Com base
nos resultados encontrados foi construida uma proposta de jogos como
instrumentalizacéo aos professores e produto desse trabalho intitulado como
“‘Jogos interventivos no desenvolvimento moral em alunos da Educacao
Basica”. Concluiu-se que na educacdo basica, segmento do Ensino
Fundamental, a concepc¢éao dos professores referente a formacgéao integral dos
alunos no desenvolvimento moral encontra-se pouco fundamentada. Prop&e-
se a pratica de jogos como meio do aluno refletir, dialogar com seus pares e
desenvolver a moralidade com intervencgdes e mediacfes do professor. Sendo
assim, o trabalho por meio de jogos mostrou-se uma estratégia pertinente
para oportunizar diferentes ferramentas para a realizacdo docente.

Palavras-chave: Moral; Formagao integral; Jogos.



ABSTRACT

Students’ moral development was not, for a long time, considered during the
planning of pedagogical practices and, in the rare times it was considered it
happened as an “hidden curriculum”. Today we see a bigger concern about
the construction of the morality focused on integral formation in the school
context. This concern was potentialized because of socio-emotional demands
that emerged during the covid-19 pandemic, which does not mean that its
unfolding is put into practice as development and effective construction, but
with intentions that need to be improved and better grounded in science. This
research sought to know and analyze Elementary School teachers’
conceptions about the integral formation in moral development in order to
propose pedagogical actions for this matter. We performed qualitative
research as data collection instrument through a half-structured interview, data
analyze with content analyze and interpretations about the studied literature's
thematic. Stablishing the relation between literature and the field research, we
saw that games are tools that offer a significant contribution on students’
formation so that it surpasses the reductionist academical contents
appropriation, and it helps with a comprehensive formation on moral
development construction. Bases on the founded results a game proposal was
developed as instrumentalization to the teachers and product o this paper
called “Interventive games on moral development of Basic Education
students”. We concluded that on Basic Education, segment of Elementary
School, the concept of students’ moral development integral formation is not
very well reasoned. Proposes game practicing as means of students’
reflection, dialogue with their pairs and develop their morality with intervention
and mediation of the teacher. Therefore, working with games has showed up
as a pertinent strategy to provide different tools for teaching achievement.

Keywords: moral; integral formation; games.
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APRESENTACAO

“Professor”, “mestre” e sinbnimos de exemplo, motivado e incentivo. Foram
esses alguns dos substantivos que, em minha adolescéncia, foram fontes de
inspiracdo para minha formacéo, ndo s6 académica, mas para a vida.

Da mesma forma, o acreditar foi muito importante. Acreditar na potencialidade
de cada ser humano, especialmente no contexto no qual me refiro, o educacional. Por
sua vez, o dinamismo, sim, esse me cativou, mostrou caminhos e comprometimento,
0s quais levo para toda minha vida profissional; e a influéncia, que tanto foi aplicada
a mim quando me refiro a minha querida professora de Ciéncias do Ensino
Fundamental I, pessoa referéncia para minha escolha e envolvimento profissional.

Alegrias e desafios: muitas vivéncias juntamente as aulas de ciéncias, quando
material disponivel era algo que ndo tinhamos, mas a boa vontade superava a falta de
recursos.

Quantos eventos criativos, em meio ao contentamento contagiante de alguns
professores, acompanhado das incertezas e dos conflitos adolescentes. Minha vida
pessoal nessa época me apresentava algumas tristezas, a qual precisei lidar querendo
ou ndo. Entdo, todos esses acolhimentos dos professores me entusiasmaram e
colaboraram com meu envolvimento nos estudos, enquanto as atribuicbes nos
eventos escolares também tiveram influéncia em meu otimismo de que tudo passaria.

Concluido meu Ensino Fundamental, ingressei no Ensino Médio (“Colegial”,
nomenclatura usada na época) e, apés um ano de curso pré-vestibular, cheguei a
minha primeira graduacdo. Contrariedades familiares me desafiavam, mas minha
forca de vontade sobressaiu. A escolha do curso nao podia ter sido diferente. Ainda
inspirada pela professora amada e incentivadora de Ciéncias, fui impulsionada ao
curso de Ciéncias Fisicas e Biologicas.

As aulas foram apaixonantes e a luta para honrar o valor investido na faculdade,
constante. Trabalhava de ter¢ca a sdbado para arcar com as despesas, até que a
conquista chegou e, com ela, a conclusao de minha primeira graduacgao, seguida do
momento de praticar as aprendizagens e 0s ensinamentos adquiridos ao longo desses
anos. O inicio da minha carreira profissional foi em 1999, em uma escola estadual do
municipio em que moro até os dias atuais, por meio de aulas em substituicdo a uma

licenca saude.
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Para dar continuidade a essa carreira ho magistério, enfrentava, todo ano,
longas horas de espera nas filas das atribuicbes de aula para o ano letivo, que
comecgaria em poucos dias. A ansiedade de conseguir ou ndo aulas e de saber em
qual municipio elas se dariam fazia-se forte nesse momento. Contudo, foi assim, como
professora OFA (denominacao da funcéo), que vivi sete anos de experiéncias muito
positivas, empolgantes e desafiadoras, que me deixaram ainda mais apaixonada pela
profissdo, que hoje tenho como misséo de vida.

Foi também naquela época, enquanto ministrava aula em varias escolas
estaduais, que tomei conhecimento da possibilidade de enviar trabalhos para sele¢céao
e apresentai@@do na SBPC em Salvador (BA). Lecionando na E. E. “Capitdo Henrique
Montenegro”, em Bocaina (SP), fiquei entusiasmada com a oportunidade e enviei um
trabalho desenvolvido naquela escola.

Para minha imensa surpresa e alegria, fui selecionada e pude ir a Bahia, com
todos os custos financiados pelo prefeito da cidade da escola em que eu trabalhava.
Em solo baiano, apresentei meu trabalho e, ao retornar, recebi homenagem de honra
ao mérito na Camara de Bocaina e na Diretoria de Ensino de Jau por meio do Dirigente
de Ensino da época. Tal honraria fez diferenca em meu curriculo e me oportunizou
aulas em escolas privadas na cidade de Jal, as quais garantiram experiéncias em
outras realidades escolares.

Em 13 de fevereiro de 2006, efetivei-me como professora PEB Il de Ciéncias,
em Ibilna, regido de Sdo Roque (SP), 265 km de minha cidade. Nao demorou para
gue esse ano se tornasse ainda mais marcante diante da chegada, no dia 20 de marco,
de minha filha Maria Fernanda, desejada e esperada com muito amor. Por fim,2006
ainda ficou marcado por tristes problemas de salude de minha mé&e e minha avo
paterna. Contudo, a fé, a coragem e a resiliéncia foram me fortalecendo frente as
dificuldades, que foram transformadas em crescimento pessoal.

Com minha filha completando um ano de vida, fui removida para trabalhar em
Limeira (SP), que logo passou a representar fonte de dores profundas devido a
distancia imposta entre mim e minha pequena Maria Fernanda. Naquele municipio,
trabalhava em duas escolas, que me acolheram de formas opostas: em uma fui muito
bem recebida, enquanto, na outra, nem um pouco.

Ao finalizar o primeiro semestre trabalhando em Limeira, fiquei muito deprimida

coma situacao de distanciamento familiar e entrei em licenca saude. No ano seguinte,
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fui removida novamente, dessa vez para Rio Claro (SP), 30 km mais proxima de minha
cidade natal. Nesse ano viajava de segunda a quarta-feira, porque ndo conseguia ficar
longe de minha familia, em especial de meu bebé. Daquele municipio, possuo
lembrancgas de pessoas humanizadas e acolhedoras, bem como do cansaco de viajar
todos os dias, muito marcado pelo sono na estrada, que me deixava preocupada.

Porém, certo dia, tomei conhecimento sobre a abertura de um processo seletivo
para coordenacdo pedagogica de uma escola estadual em Jau, minha cidade. Tendo
recebido a informacdo no penultimo dia de inscricdo, corri atras da documentacao
necessaria e consegui participar do processo. Apesar de, até entdo, ndo almejar a
funcdo de coordenadora, a necessidade me desafiava.

Foi alguns dias depois, em uma manha a caminho de Rio Claro, que recebi a
noticia de minha aprovacdo. Quando tocou meu celular, tive uma explosdo de
sentimentos; alegria pela conquista e preocupac¢édo quanto aos desafios que a nova
funcao apresentaria.

Fiquei na coordenacdo de 2007 a 2010, acumulando experiéncias marcantes
relacionadas a gestdo escolar, a lideranca e ao equilibrio emocional na convivéncia
com pessoas de condutas e valores diferentes. Também nesse periodo, em 2008,
almejando aumentar meu conhecimento, dei inicio a minha segunda graduacéo, em
Pedagogia, a qual me abriu horizontes e colaborou na constru¢do de um olhar mais
aprofundado sobre a Educacdo. JA em 2009, recebi a graca de minha segunda
gestacao, que teve como consequéncia o pedido da cessacdo de minha designacao
pela escola na qual atuava. A partir dai, voltaria para Rio Claro.

Em seguida, fui removida para Santelmo (SP), distrito da cidade de Pederneiras
(SP), e, depois ainda, para Bocaina e Pouso Alegre (distrito da cidade de Jau), até
finalmente chegar a minha cidade, em 2017.

Contudo, ainda em 2010, logo apés o nascimento de Jodo Otavio, meu segundo
filho, quando estava terminando a licenca maternidade, fui convidada para participar
de um processo seletivo para professor de Educacao Basica em um colégio particular
de Jau, onde minha filha estudava. Iniciou, ali, outra fase de minha vida: a profissional
de Educacgéo em um contexto de escola privada.

Como crista, crente que Deus prepara tudo a seu tempo, assumi a fungéo de
PEB | no 4° ano do Ensino Fundamental. Nesse colégio, me realizei como professora,

ja que tinha todos o0s recursos necessarios para desenvolver meu trabalho — desde
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recurso humano até material académico. E quando completei um ano e meio como
professora, assumi a coordenacédo do segmento do Ensino Fundamental I. Essa nova
funcdo no colégio me motivou ainda mais em minha missdo como educadora, fazendo
0S crescimentos pessoais e profissionais consecutivos serem realizadores e
contagiantes.

Em 2015, envolvida com a funcdo de gestdo e motivada a melhorar,
diariamente, o apoio as equipes docente e discente, de forma a alcancar melhores
resultados de aprendizado aos alunos, iniciei especializacdo em docéncia e gestao na
Educacao Basica.

Em minha trajetéria profissional, sempre observei o quanto o olhar afetuoso faz
a diferenca na gestdo de uma sala de aula e, enquanto coordenadora pedagdgica,
confirmei a importancia dos valores morais na formagdo dos alunos. Conteudos
académicos por si s6 ndo garantem resultados de formacdo integral, em especial
diante da demanda atual. E tal conviccdo sO cresceu com novos cursos, leituras e
vivéncias.

Cada dia mais apaixonada pela Educacdo, mesmo sabendo que nem tudo séo
flores, continuei determinada a buscar e encontrar resultados para a area. No primeiro
semestre de 2019, ingressei no Mestrado Profissional da UNESP, campus Bauru, 0
qual proporcionou estudos que me entusiasmam ainda mais, dando-me a esperanca
de que, com meu trabalho, possa ser uma “gotinha no oceano” das melhorias de
formacdo de nossa sociedade. Para tal, entretanto, serd necessario enfrentar ainda
muitos desafios, dentre os quais aponto, como um dos mais relevantes na formacao
no contexto escolar, o conflito dos alunos com os valores vivenciados em seu primeiro

nucleo social: a familia.



19

INTRODUCAO

Em seus estudos sobre familia, Marques (2017) aponta a grande importancia
das relacdes entre pais e filhos como influenciadores na dimensao moral. Com essa
analise, encontrou resultados que mostram que pais que estabelecem vinculos
afetivos de respeito, amor e confianca, aceitam as individualidades, acompanham o
desenvolvimento dos filhos e com isso favorecem que estes apresentem maior
seguraanca na resolucdo de conflitos, maturidade, autonomia e autocontrole. Ja o
contrario, onde esteja presente a violéncia familiar, uso de sancao fisica como
coercdo, omissdo afetiva, entre outras ocorréncias de perigo a saude psicolégica,
resultam em comportamentos ligados a agressividade dos filhos e menor tendéncia a
convivéncia ético-moral. “Meu pai fala para bater, vocé fala que podemos resolver as
diferencas de outra forma; ndo sei como agir’. Essa € uma das falas de aluno que
demonstra uma posturafamiliar inadequada em relacdo aos valores de respeito,
consideracgao e tolerancia parauma convivéncia social de cooperagéo e paz. Em outra
ocasiao, durante um trabalho visando a proatividade, uma aluna relatou que, ao
arrumar sua cama, a mae lhe disse que em casa nao precisava ajudar; isso seria so
na escola.

Esses sdo apenas alguns exemplos que ilustram os desafios encontrados no
contexto educacional, enquanto objetivamos formar cidaddos autbnomos no pensar,
sentir e agir a fim de atuar de forma consciente e livre na sociedade.

Essas consideracdes vém apenas reforcar o fato de que a escola, apesar de
todos o0s questionamentos e criticas que sofre, continua uma pratica social
imprescindivel nas sociedades contemporaneas. A educacdo formal obrigatoria se
impde,na contemporaneidade como uma necessidade para a formacdo das novas
geracoes,frente a uma educacéao informal e ndo-formal das familias, das igrejas, das
areas de trabalho e de outros espacos sociais de convivéncia que dava conta de
formar o novo homem para sociedades democraticas insipientes e sociedades
industriais antes em construcao.

N&o podemos, contudo, ser tomados pela ingenuidade de acreditar que a
escola resolvera todos os problemas das nossas sociedades, pois, temos visto que
existem forcas politicas, econdmicas, religiosas e de midia que, muitas vezes, de

modo incoerente, contrapdem o processo civilizatério de humanizacdo. Entretanto,
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escola tem sua especificidade e, nos ultimos trezentos anos, tornou-se uma das
principais formas de educado: ‘homem ndo nasce homem, mas sO0 enquanto
possibilidade que, para se realizar-se, necessita de uma aprendizagem num contexto
adequado” (CALDART, 1988, p. 61).

Os proprios desencontros entre a educacéao escolar e a familiar séo resultados

de uma trajetéria limitada da educacdo formal brasileira, representada
significativamente por pais que tiveram pouca educacdo ou pela falta de uma
educacdo que os levasse a formacao mais efetiva como cidadaos. Isso evidencia a
dimenséao ndo s6 quantitativa da escolarizacdo, mas uma dialética entre quantidade e
qualidade, que impde o questionamento de uma educa@do “para qué?”’, baseada an
valores humanos, morais e espirituais, e afastando sua transformacdo em um produto

mercadoldgico que acentua a competicdo numa sociedade desigual, discriminatéria e

excludente.
A mudanca de guadro histérico da sociedade
brasileira passa pelatransformacé&o de uma cultura autoritaria e patriarcal em

uma cultura democrética, que faca a mediacao das rela¢des sociais entre individuos e
grupos sociais com o Estadoe, mesmo ainda, entre as na¢des. A propdsito, no campo
educativo, Jean Piaget, enquanto diretor do Escritério Internacional de Educacéao (OIE)
da UNESCO, de 1929a 1968, sempre insistiu em seus discursos anuais que a
educacdo era o principal desafio enfrentado por todos os povos, declarando que
“somente a educaido € capaz de salvar nossas sociedades de um possivel colapso, seja
violento ou gradual” (OIE).

A escola hoje é desafiada a formar alunos e familias conscientes da importancia
da prética de valores na formagdo do cidaddo do século XXI. As familias tém
demonstrado caréncia de orientacdes em como agir na educacao dos filhos, sendo
esse um ponto de grande relevancia para a atuacédo dos educadores, de forma que
eles possam demonstrar apoio por meio de conversas e orientagdes individualizadas
e coletivas. A troca entre os pais feita com mediacdo também é um momento muito
rico, no qual os posicionamentos divergentes favorecem a construgcédo de argumentos
e o fortalecimento para o agir, sendo denominado por Paulo Freire como
“dialogicidade”, o que, por sua vez, constitui a esséncia da educacédo. Pois, como muito
bem pontua, € por meio do diadlogo entre todos os envolvidos no processo educativo
que se estabelece comunicacdo — “sem esta ndo ha verdadeira educaido” (FREIRE,
2005, p. 96).
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Neste periodo de isolamento social causado pela pandemia do Covid-19, ficou
mais evidente a importancia da escola para os alunos, que antes era referida apenas
como oportunidade de crescimento cognitivo; hoje, os relatos estdo voltados também
para socializagdo e as implicagdes da auséncia fisica de professores e colegas e das
interacbes estabelecidas na sala de aula. As pesquisas psicoeducacionais tém
mostrado cada vez mais “os processos educacionais cComo processos que envolvem
as pessoas em todas as suas dimensodes e capacidades, tanto no plano intrapessoal
como no interpessoal” (MIRAS, 2004, p. 210).

Sabemos o quanto a afetividade faz diferenca na formacgéo e na humanizagéo
da sociedade e vemos, sem julgamento, familias com muita dificuldade nesse aspecto,
uma vez que quem nao desenvolveu a habilidade de afetividade sente dificuldade em
pratica-la. Dessa forma, as prioridades acabam se invertendo com a valorizacdo do
“ter” em detrimento do “ser”.

Nesse sentido, € importante explicitar a importdncia e a necessaria
ressignificacdo da vida, na qual ndo podemos ser refém de um passado, mas sim
protagonistas de nossa prépria historia, onde o passado seja para reflexdo e projecéo
de futuro. E a escola, na vida da autora desse trabalho, foi fonte de ressignificacéo e
construcdo de novos conhecimentos, além de fornecer o acolhimento e a afetividade
gue foram a mola propulsora de sua trajetéria profissional.

O momento histérico que estamos vivenciando proporcionard grandes
mudancas na sociedade e, consequentemente, na maneira com que a educacao €
vista, inclusive pelas diferentes classes sociais. De modo geral, atualmente, enquanto
a classe baixa vé a escola, muitas vezes, como entidade assistencial, depositando
nela suas necessidades materiais e socioemocionais, as classes média e alta
apresentam heterogeneidade de pensamentos e posicionamentos, valorizando e
reconhecendo a importancia do papel escolar na formacéo do cidad&o.

Atuando 20 anos na Educacgéo, com experiéncia na funcdo de coordenadora
pedagogica do 2° ao 7° ano do Ensino Fundamental, de professora de 4° ano e de
Ciéncias do Fundamental II, senti necessidade de me aprofundar nos estudos da
moralidade por testemunhas as dificuldades dos alunos no gerenciamento de suas
emocoes e na resolucéo de situacdes de conflito. Observei também a falta de recursos
didaticos disponiveis para o professor trabalhar o tema e a influéncia dessa pouca
formacao docente para o trabalho da moralidade.

Hoje, a Educado Basica brasileira, de acordo com a LDB, “tem por finalidades
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desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (1996). Ela compreende dos 4 aos 17 anos de idade e encontra-se
organizada em:

a) Pré-escola (incluida pela Lei n°® 12.796, de 2013);

b) Ensino Fundamental (incluido pela Lein® 12.796, de 2013);

c) Ensino Médio (incluido pela Lei n° 12.796, de 2013).

O problema de pesquisa que se apresenta é investigar se, a partir da LDB, se
o desenvolvimento moral esta sendo considerado, valorizado e desenvolvido pelos
professores na Educacdo Basica e se suas concepcbes e acles didaticas na
construcdo da moralidade justificariam propostas de pesquisa voltadas amudancas na
pratica docente.

Para responder tal questéo, a pesquisa focou em levantar o conhecimento prévio
dos professores referente a concepcdo do desenvolvimento moral envolvido na
formacdo integral em alunos da educacdo basica. A hipétese inicial era que
professores precisam de orientacdo e formacgdo continua para o trabalho com a
moralidade, inclusive da conscientizagdo sobre a importancia e a influéncia dessa
tematica no desenvolvimento dos alunos. “Atuar somente no sentido de estimular o
desenvolvimento da inteligéncia ndo basta, urge criar na escola um ambiente
sociomoral cooperativo de tal ordem que também favoreca o desenvolvimento do
raciocinio moral” (VINHA, 2000,p.107).

A pesquisa apresenta como objetivo geral conhecer e analisar as concepc¢des
de professores do Ensino Fundamental sobre a formacdo integral no desenvolvimento
moral com o intuito de propor a¢ées pedagogicas voltadas para este fim. E os objetivos
especificos se pautaram em: levantar, por meio de pesquisa de campo, as concepcoes
dos professores acerca do ensino fundamental sobre a dimensao moral e a formacao
integral naspraticas curriculares da escola; produzir material de natureza didatico-
pedagogica para uso dos alunos em seudesenvolvimento moral em vista de sua
formacdao integral. Este ultimo objetivo se apresenta como produto educacional, parte
integrante efundamental do mestrado profissional, com o objetivo de auxiliar os
professores nas mediagfes e nas intervencdes junto as criangas, visando a promover

maior qualidade de interagGes que auxiliem na constru¢cao da moralidade.



1. Capitulo

Valores, ética e moral no mundo contemporaneo.
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O filésofo alemdo Kant, em seu artigo “Fundamentaido da metafisica dos
costumes”, aborda a moralidade como a uUnica condido que pode fazer de um ser
racional um fim em si mesmo. Dessa forma, qualquer coisa que apresente um fim por
si mesmo nao tem seu valor referido como custo, mas um valor essencial, que é a
dignidade; algo que tem valor em si mesmo é algo que ndo é meio para obter outros
fins. No campo moral, quando alguém busca algo pelo que ele € em si, tem 0 sentido
de um imperativo de ordem racional que o individuo impde a si mesmo para alcancar

um fim pratico. Assim:

o0 homem, e em geral todo ser racional, existe como fim em si, ndo apenas
como meio, do qual esta ou aquela vontade possa dispor a seu talento; mas,
em todos o0s seus atos, tanto nos que se referem a ele proprio, como nos que
se referem a outros seres racionais, ele deve sempre ser considerado ao
mesmo tempo como fim [...] 0s seres racionais sdo chamados pessoas,
porque a natureza deles os designa ja como fins em si mesmos, isto é, como
alguma coisa que ndo pode ser usada unicamente como meio, alguma coisa
gue, consequentemente, pde um limite, em certo sentido, a todo livre arbitrio
(e que é objeto de respeito) (KANT, 1964, p. 6-10).

Na perspectiva kantiana, dignidade constitui-se ndo sé pelos sentimentos de
respeito, honestidade e valor, mas pela reflexdo do que ha por trds dessa atitude,
COmo a esséncia que cada pessoa traz consigo mesmo, reforcando a ideia de que o
ser humano é um fim em si mesmo, acima de qualquer preco.

No entanto, Kant avalia o conceito de dignidade pela 6tica do sentido de valor,
que, ao ser pensado, logo remete a educacao, por estar a ela intimamente ligado a
partir de uma estrutura de valores compartilhados pela maioria da humanidade. A vida
social manifesta seus valores de forma inseparavel da realidade social efetiva.

O processo de valoracdo decorre, portanto, de consideragdes econémicas e
morais que as pessoas, as classes sociais e a coletividade fazem diante das condi¢oes
materiais da existéncia. E isso que torna possivel, por meio da andlise dos valores,
compreender a praxis humana como pratica social motivada. O valor pensado e
refletido demonstra ligacédo do individual ao social, indicando os propdsitos, os fins e
0s objetivos da acdo social motivada. “Lévéque e Best tém razdo quando afirmam que
os valores sé&o veiculados pela sociedade e séo, sem duvida, de origem social” (VALE,
2019, p. 104).

Nas ultimas décadas, ficou evidente o vasto e rapido avanco tecnolégico em

nossa sociedade, que provocou mudancas e maiores facilidades em relacdo a
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informacédo e a participacdo em redes sociais, entre outros aspectos de um mundo
globalizado. O atual periodo caracterizado como pés-moderno traz muitas alteracdes
nas vivéncias e nas formas de relacionar, as quais, concomitante, aparecem queixas
mais frequentes sobre o comportamento humanao.

Bauman (2003) nomeou como “modernidade liquida” sua reflexdo sobre o
mundo contemporaneo marcado pela vulnerabilidade nas relacdes interpessoais,
apresentando sua origem no inicio do capitalismo industrial, no qual a economia era
mais valorizada frente as relacdes sociais e humanas. Com essa transformacéao, a
moral foi substituida pelo consumo e tudo nele implicado, fazendo com que as pessoas
passassem a serem valorizadas pelo poder de compra que possuiam em detrimento
do “ser”. O consumo se tornou ordem para a contemporaneidade e sinal de status,
ambos evidenciados como a sociedade do espetaculo de si, em que prevalece, por
exemplo, um consumo irracional e a extrema valorizagdo de marcas como sinal de
poder — n&o importando o produto em si. Basta, inclusive, entrar nas redes sociais
para que seja observada a necessidade de exibir o “ter”; o culto a celebridades, com
a imitacdo de modos de vida; e outros comportamentos que se sobrepdem ao “ser”.
Essas caracteristicas e esses comportamentos configuram a chamada “cultura da
vaidade”. Quando as coisas se tornam um fim em si mesmo, a pessoa humana se
coisifica; a vida humana torna-se uma mercadoria como outra qualquer.

Neste momento de pandemia, essa coisificacdo do ser também é explicitada
por politicos e empresarios que se apropriam de recursos destinados ao atendimento
emergencial da saude; por empresas e organizacdes que se aproveitam da ajuda
emergencial voltada aos desempregados; ou mesmo por pessoas com tracos de
personalidade patoldgica, sem nenhuma sensibilidade ou empatia pelas centenas de
milhares de vitimas. Para Freire (2005), esses individuos matam a vida em vez de
promové-la. Eles negam a si mesmo a humanidade.

Esse contexto, com essas situagbes-limite, impde aos educadores alguns
guestionamentos radicais, principalmente no sentido de uma educacéo, para as atuais
geracoes, que garanta sua humanizagéo.

A promessa de felicidade é um dos pontos que o capitalismo se apoia para
favorecer a busca do prazer imediato como solucdo para ansiedade, tristeza e
sobrecargas. Segundo Vinha et al (2017), a liquidez de Bauman (2003) refere-se as

relacbes humanas, a economia e a politica, nas quais hd uma intensificacdo do
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individualismo, do momentaneo, do imediatismo e da busca pelo prazer, mediados
pela tecnologia (como acima citado).

Ao mesmo tempo em que surgem mais reflexdes referentes ao comportamento
humano na perspectiva da moralidade, temos a impresséo que a sociedade parece
pouco ética e apresenta uma crise social de valores, talvez justificada pela quantidade
de dispositivos de controle que hoje sdo usados, como cameras, radares e rondas.
Vinha (2000) apresenta o homem pds-moderno com interesses no privado e no intimo
intensamente focados em si mesmo, 0 que abre as portas para conhecer a visdo do
autor Yves de La Taille. Nesse homem egocéntrico, é evidente seu desinteresse pela
sociedade e pelo espaco publico, uma vez que seus valores sdo voltados para o
individualismo; pensa somente em sua familia, seus amigos, sua personalidade, seu
afeto e entende o privado oposto ao publico, esquecendo-se de que a escola privada
também é um ambiente publico. Entende-se, nessa esfera publica, o descaso do
homem pds-moderno com o ambiente compartilhado a ponto de ele jogar lixo nas ruas,

por exemplo.

A escola esta sempre “lutando” com um outro ambiente, que € o ambiente
familiar. E ilusério acreditar que é somente o ambiente de nivel
socioecondmico baixo que é escasso em valores morais: na verdade, em
muitos ambientes de classe alta ou média, por exemplo, a crianga aprende
gue o importante é o lucro, o sucesso a qualquer custo ou ganhar sempre,
gue o importante é vencer sempre, ser o mais esperto (VINHA, 2000, p.158).

Nesse contexto, emerge, na sociedade, dificuldades em reconstrucdes e
reparacdes, visto que ha a busca incessante pelo novo. Os imediatismos provocados
pela logica da liquidez tém causado acentuadas insatisfacdes pessoais, que
caracterizando, segundo Vinha et al (2017) ao citar um aumento de pessoas sentindo-
se infelizes, a cultura do tédio, em que as vivéncias ndo apresentam sentido para o
futuro devido ao foco estar concentrado apenas no presente. Mediante essa situacao,
a vida que antes era privada e reservada como valor, tornou-se exposta e publica,

aberta para observacgéo.

Toda a vida das sociedades nas quais reinam as condi¢des modernas de
producdo se anuncia como uma imensa acumulacao de espetaculos. Tudo o
gue era diretamente vivido se esvai ha fumaca da representacdo. As imagens
fluem desligadas de cada aspecto da vida e fundem-se num curso comum, de
forma que a unidade da vida ndo mais pode ser restabelecida. A realidade
considerada parcialmente reflete em sua propria unidade geral um pseudo
mundo a parte, objeto de pura contemplagdo. A especializagcdo das imagens
do mundo acaba numa imagem autonomizada, onde o mentiroso mente a si
préprio. O espetaculo em geral, como inversdo concreta da vida, é o
movimento autbnomo do ndo-vivo (DEBORD, 2003, p.08).
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Bauman (2003) usa também o termo “conexdes” para nomear as relades na
modernidade liquida, na qual a quantidade de relacdes vale mais que a qualidade, ou
seja, existe uma superficialidade, em que, a qualquer momento, basta um “clique” para
tudo terminar, inclusive relacionamentos amorosos e amizades. Potencializado pelas
redes sociais virtuais, esse cenario foi chamado por Bauman (2003) de “amor liquido”
e a busca pelo prazer a qualquer custo, no qual sujeito torna-se objeto.

Estudos mostram que os valores se mantém independentes da época e da
sociedade; o que muda séo os bens, porque eles séo relativos, vinculados e mutaveis.
Assim, no primeiro momento, pensamos em valor como atribuicdo a coisas ou objetos
e, posteriormente, na conduta humana referente a moral, podendo essa ter aspectos
positivos como bondade, justica e solidariedade, e negativos, como injustica, maldade

e irresponsabilidade.

Podem historicamente variar as formas de relacdo dos homens com os
valores (as formas de concebé-los ou de 28eriddi-los); podem até ser cegos
para percebé-los numa determinada época. Contudo, nem a ignorancia de um
valor nem as mudangas histéricas no seu conhecimento ou na sua realizagao
afeta minimamente a existéncia de valores, ja que estes existem de um modo
intemporal, absoluto e incondicionado (VASQUEZ, 2004, p.145).

Pode-se afirmar que tomar decisbes e definir valores sempre foram tarefas
complexas, que, na atualidade, parecem ainda mais dificeis. Se, anteriormente, os
valores pareciam ser mais claros, atualmente culturas diferenciadas, abertas e
democréticas pdem em duvida esses valores. A grande quantidade de alternativas,
oportunidades e pontos de vista das sociedades modernas aumenta o repertério de
costumes, habitos e formas de relacionamento, e, por outro lado, amplia a confuséo
sobre os valores. Essa situagéo fica evidente no contexto educacional, no qual os
alunos encontrarem-se diante de muitas alternativas e modos de vida, mas sem
critérios para lhes atribuirem valores ou questiona-los e julga-los.

Partindo da concepcéo de familia enquanto nucleo formado por pais e filhos
(seja ele constituido por configuracbes diferentes de alguns anos atrds ou nao), é
grande sua importancia na formacéo dos valores e na formagéo da personalidade do
ser humano. A familia representa a comunidade humana mais primitiva e, como
instituicdo social, evoluiu historicamente passando por diferentes fases: poliandria,
poligamia, patriarcado e a monogamia, que predomina até os dias atuais. A educacao
precisa, portanto, desenvolver em seus alunos o julgamento da conduta moral em uma

perspectiva social baseada na raz&o e sentimento:
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A educacdo moral, que desde tenra idade precisa ser exercitada, terd que
evidenciar a indignidade de muitas condutas que tém curso no meio social.
Positivamente, muitos comportamentos sociais que a permissiva sociedade
burguesa admite por interesse, complacéncia ou mesmo covardia s&o
profundamente deseducativos porque nédo levam em conta os danos sociais
e pessoais de atitudes que acirram ainda mais a contradicéo entre a existéncia
social do ser humano com a sua esséncia voltada para a producéo e
reproducéo da propria existéncia através do trabalho e procriacdo. Nao ha
cultura que se sustente sem um minimo de consciéncia moral coletiva e
individual (VALE, 2019, p.215).

Para alguns estudiosos, os valores sao determinados pela cultura influenciada
por momentos historicos, de acordo com cada sociedade e periodo de sua existéncia.
Segundo Souza e Placo (2008), sob a perspectiva da autoestima como conjunto de
imagens, ideias e conceitos que a pessoa apresenta de si, os valores podem ser
positivos e negativos, a exemplo dos sentimentos de orgulho e satisfacdo, que se
configuram como positivos, e de vergonha, sendo este negativo.

Além de sua prépria perspectiva, esses autores possibilitam conhecer as
propostas de Burhans e Dweck, que considerarem a autoestima da crianga como
resultado do éxito em suas atividades. Quando aquela é elevada, eles ressaltam que
a crianca € motivada a realizacdes, mostrando-se confiante, curiosa e independente.
Isso porque acredita em si mesma, enfrentando desafios e orgulhando-se do que faz.
Sua adaptacdo a mudancas ocorre facilmente, é tolerante a frustracdes e persiste em
seus objetivos mesmo que receba julgamentos.

Ao contrario, a criangca com baixa autoestima se julga negativamente por ndo
acreditar em si, ser insegura e ndo se orgulhar do que faz. Apresenta a depresséao
como caracteristica em suas acdes e costuma se afastar dos colegas, apreciando mais
observa-los que agir; ela desiste com facilidade das tarefas e néo lida bem com criticas
e, quando esta acontece, age com imaturidade e estresse. Nesse sentido, as criticas
ou os fracassos vivenciados pela crianca podem julgd-la como incompetente ou
incapaz de fazer melhor.

Dessa forma, fica evidente que os valores com 0s quais a crianga se julga sao
internalizados pelas interacbes que experimenta na familia, a principio, e na escola,
posteriormente. Por meio delas, ha o confronto de diferentes pontos de vista e
significados, os quais favorecem a construcdo de formas de acdo autbnoma.
Pesquisas indicam que quanto mais as criangas avangam na escolaridade, mais

numerosos sao os problemas relativos a moralidade. Tal indicagcéo, por sua vez, nos
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leva a refletir como a escola tem desenvolvido e trilhado o caminho para a autonomia
ou apenas tem favorecido a moral heterbnoma.

Ha de se considerar que, conforme defendido por Piaget (1994), as criancas
gue apresentam comportamento heterbnomo explicitam a moral da obediéncia a partir
de valores ligados a aparéncia e a visibilidade social, contradizendo discursos voltados
a moralidade. Ja segundo Vale (2019), o fildsofo Sécrates considera a relagdo entre
educacdo e ética importante e decorrente do ato educativo como intencional e

conduzido para melhor finalidade.

Como um de seus objetivos, a educagcdo propbe a formacdo ética do ser
humano por meio de acdes intencionais, que, de acordo com Araujo (2000),
favorecerdo acdes morais. Estas, no contexto educacional, aparecem em
contraposicdo aos valores nao-morais. Os valores morais sao expressos pela
dignidade, pela honra-virtude e, com carater mais individualizado, pelo autorrespeito.
Ja os nao-morais sdo expressos pela valorizacdo da beleza, do sucesso e da
popularidade — todos relacionados com a visibilidade social.

Além dessa diferenca de conteldo, os valores nao-morais diferem dos morais
no que diz respeito ao lugar do outro, ou melhor, ao lugar “de outrem: na gloria pode-
se apenas esperar o reconhecimento das outras pessoas, na honra pode-se exigi-lo
(a honra é um direito ao orgulho)” (LA TAILLE, 2001, p.119). Logo, podemos dizer que
a honra seria autbnoma, enquanto a gléria seria heterbnoma; e os valores nao-morais,
relativos a autoestima, teriam como motivacdo a busca por visibilidade social
justamente em decorréncia dessa caracteristica de heteronomia (PLACCO e SOUZA,
2008).

Para Vasquez (2004), a moral compreende o conjunto de valores, principios e
regras que as pessoas de uma determinada sociedade (seja ela tribo, classe ou nacao)
seguem ao se comportarem, sendo ele determinado de acordo com a época eo tipo de
relacdo social dominante. Mesmo o entendimento da moral seja modificado de um
ponto de vista historico e uma mesma moral possa apresentar conteudo diferente, sua
funcdo continua sendo social. Os habitos e os costumes sao carregadosde normas
morais, que sobrevivem até surgir, na sociedade, uma nova estrutura socialcom novas
demandas. A nova moral deve substituir a velha, mas gradativamente, uma vez
integradas aos costumes.

Vasquez aborda, como caracteristica do progresso da moral, 0 aumento do grau
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de consciéncia e de liberdade das pessoas em suas acdes, deixando de seguir
comportamentos e costumes mecanizados. E, na medida em que elas avangam, a
responsabilidade também sobressai. Sendo assim, mesmo que a coletividade seja
forte, a pessoa € autbnoma em seu posicionamento tanto quanto toma decisées livres
e conscientes. Por ser dotada de consciéncia, pode conhecer a causalidade que a
determina e atuar conscientemente, transformando-se, dessa maneira, em um fator
causal determinante. “Assim, o homem deixa de ser um mero efeito para ser uma
causa consciente de si mesmo e inserir-se conscientemente na trama causal
universal” (VASQUEZ, 2004, p.122).

As consideracdes acima contestam o determinismo absoluto que é dado por
aguele que ndo concilia com a liberdade humana. Para que as decisdes acontecam
com conhecimento de causa e baseada em razbes, é importante que o
comportamento ndo esteja apenas pautado em imprevistos ou algo precedente em

sua historia, mas em acdes conscientes.

Do aduzido resulta claramente que todos 0s conceitos morais tém a sua sede
e origem completamente a priori na razdo, e isto tanto na raz&o humana mais
vulgar como na especulativa em mais alta medida; que ndo podem ser
abstraidos de nenhum conhecimento empirico e por conseguinte puramente
contingente; que exatamente nesta pureza de origem reside a sua dignidade
para nos servirem de principios praticos supremos [...] mas aqui ndo se deve
como a filosofia especulativa o permite e por vezes mesmo o acha necessario,
tornar os principios dependentes da natureza particular da razdohumana; mas
porque as leis morais devem valer para todo o ser racional emgeral, é do
conceito universal de um ser racional em geral que se devem deduzir (KANT,
2007, p.46).

Segundo Menin (2002), educar em valores no contexto escolar pode apresentar
metodologias opostas: ser doutrinaria, na qual os valores sdo considerados
fundamentais e apresentados como verdades acabadas; ou relativista, eximindo-se da
responsabilidade e deixando que tal educacdo ocorra sem planejamento adequado
pelos demais espacos de convivio da crianca.

Entre o final da década de 60 até a segunda metade da década de 80 do século
XX, a educacdo moral e civica se tornou obrigatoria, do Ensino Béasico até o Ensino
Superior. Esta ndo possuia dimensdo de emancipac¢do, uma vez que foi imposta por
um regime politico de excecdo (Golpe Militar), que via qualquer tipo de
guestionamento a ordem vigente como uma ameaca ao pais e aos valores nacionais
e cristdos. N&o havia, portanto, na proposta, uma dimenséo dialégica de comunicacgdao,
diante do questionamento dos problemas politicos, econémicos e sociais. Enfim, nada
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que garantisse participacdo democrética dos cidadéos no destinoda nacéo.

Pode-se afirmar que essa politica educacional expressava a degradacdo da
formacdo moral dos educandos, enquanto pratica de doutrinacdo de conquista e
dominacéo das mentes. Alias, os valores colocados como objetivo ndo passavam de
abstracao idealizada da realidade — uma abstracdo de patria sem povo, por exemplo
— e que criavam mitos, em uma pratica educativa que Freire (2005), na época,
denunciava como antidialégica, porque “ndo pode ser feita pela comunicajdo, se faz
pelos ‘comunicados’, pelos ‘depésitos’ dos mitos indispenséaveis a manutengdo do
status quo” (p. 159). Um exemplofoiooslogan social “Deus, Pétria e Familia”, ressurgido

de um proto-fascismo.

Mas tendo em vista que tudo na natureza age segundo leis, s6é um ser racional
tem a capacidade de agir de acordo com a representacao das mesmas, isto é, segundo
principios. E, como para derivar as a¢des das leis € necesséria a razdo, a vontade nédo
€ outra coisa senao razao pratica, infalivelmente determinada por ela. As acdes de um
tal ser, que s&do conhecidas como objetivamente necessarias, sdo também
subjetivamente necessarias; segundo Kant (2007), a vontade é a faculdade de
escolher s6 aquilo que a razéo, independentemente da inclinacdo, reconhece como
praticamente necessario e bom.

O comportamento humano sofreu mudancas ao longo da histéria. Se partirmos
da concepcao de moral como conjunto de regras e normas que norteiam as relacoes
humanas, podemos considerar que ela também se transformou. O que era visto como
moral ha alguns anos, hoje ndo tem mais a mesma aceitacao.

Ainda na contextualizacao histérica, Vasquez (2004) lembra que os primeiros
antepassados humanos sentiram a necessidade de se agregar em grupos para
enfrentar os desafios de sobrevivéncia na natureza, o que, por sua vez, fez com que
o individuo sentisse a necessidade de estabelecer regras de convivéncia que
considerassem o0s interesses da coletividade e regulamentassem o comportamento de
cada um. Isso colocava, muitas vezes, as regras em choque com a liberdade
individual.

Sem duavida, a trajetoria humana foi marcada por esse conflito, bem como, até
o inicio da contemporaneidade, por uma consciéncia de liberdade extremamente
limitada. Mesmo assim, as transformacdes econémicas, politicas, culturais e religiosas

impuseram (e ainda imp&em) o questionamento da liberdade como um valor béasico
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para a vida dos individuos, antagonizando interesses individuais e coletivos.

Vasquez (2004) aponta que, desde a antiguidade, na medida em que a
sociedade ficava mais complexa e dividida em classes sociais, 0s grupos dominantes
passaram a impor suas regras e seus valores a fim de garantir a sustentacdo de
interesses proprios e a dominacdo sobre os demais. Grande parte dos homens
considerados livres e, sobretudo, os escravos nao possuiam liberdade de escolha e
de deciséo sobre suas préprias vidas pessoal e coletiva.

Ainda parafraseando Vasquez (2004), os homens livres eram dotados de uma
moral dominante, Unica, considerada verdadeira, a qual era fundamentada pelos
filbsofos da antiguidade, principalmente Socrates, Platdo e Aristoteles. Eles
acreditavam que, criando condicbes desumanas aos escravos, estes nao poderiam
desenvolver uma moral propria, ficando, assim, sujeitos a submissdo dogmatica da
moral de seus senhores.

Ja no periodo do feudalismo, segundo Vasquez (2004), a igreja possuia grande
influéncia social e cultural, e dava sustentacéo ideoldgica dava sustentacdo ideoldgica
aos grupos dominantes, fornecendo justificativas ao status quo dos senhores
proprietarios sobre 0s servos nos seus dominios. Entretanto, € preciso reconhecer que

0 cristianismo.

(...) juntamente com mudancas econbmicas comegaram a 33eriddicos33 a
sociedade rural. A unidade familiar camponesa substituiu a agricultura com
base na escravidao como meio de producgao econémica. O chefe da 33eriddi,
muito parecido com o paterfamilias romano, exercia controle sobre seus
membros e era o elo entre a familia e mundo exterior, a casa e 0 campo
(GOUCHER e WALTON, 2011, p.136).

Essas mudancas comecam a fomentar o surgimento de uma nova classe social,
gue passou a colocar a sociedade estamental em xeque. Ao mesmo tempo emque
passa a ter poder e influéncia, esse grupo impde uma nova moral, diferente daquela
da nobreza medieval.

No século XVIII, como o principio universal da razao e da vontade, assim
como valor ético de autonomia e de autodeterminac¢do individual, a

modernidade emancipou o homem da tradicdo e da tirania coletiva das
sociedades tradicionais (MARQUES, 2002, p. 17).

A reforma protestante calvinista também teve um papel fundamental no
desenvolvimento do capitalismo por sua moral de valorizacao do trabalho como fonte
de enriguecimento. Entretanto, no transcorrer de sua evolu¢cdo, como aponta Vazquez

(2004), ha uma decadéncia desses valores, dando lugar ao parasitismo social,
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dissimulacao, cinismo e chauvinismo. O capitalismo classico que emergiu na Inglaterra
foi sendo engolido pelo capitalismo egoista e individualista visto hoje.

Diante disso, Francisca E. S. Marques (2002) coloca que:

Na modernidade, 0 homem tornou-se senhor de si mesmo ao emancipar-se
do misticismo comunitario e do obscurantismo religioso. Passou a pensar
apenas baseado na sua razéo e na sua capacidade de julgamento e critica,
mas utilizou essa liberdade de vontade ndo so para participar na constituicao
de projetos democraticos de emancipagédo de uma razao critica, mas também
para justificar todos os tipos de tiranias e totalitarismos feitos em nome dessa
mesma razao (p.17).

Ao analisarmos o nascimento da moral, evidencia-se, nhovamente conforme
Vasquez (2004), seu carater social como essencial, visto 0 homem como ser historico-
social que constitui valores e bens por meio de seus atos e produtos construidos
consciente e livremente. Dessa forma, a moral so existe e efetiva-se no homem e

pelo homem.

A avaliacdo moral é realizada constantemente em nosso cotidiano, muitas
vezes de forma automatica. Vasquez (2004) a define como atribuicdo do valor
respectivo a atos ou produtos humanos no sentido de sua atividade histérico-social, o
que intrinsecamente implica em considerar o carater concreto dos componentes que
interferem na avaliacdo. A crise social favorece que certos principios morais também
se fragilizem, sendo que esses s6 sdo recuperados com a substituicdo por outros

consonantes com as necessidades sociais em voga.



2. Capitulo

O desenvolvimento ético no contexto escolar.

34
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A escola, enquanto educacéao sistematizada e institucional, advém como pratica
social ligada, de forma direta ou indireta, a uma visdo de mundo marcada por juizo
valorativo que manifesta a realidade socioecondmica e politica de uma formacéao
social. Quanto mais a educacéo desenvolve nos alunos o espirito de analise e reflexao
em todas as esferas de atividade humana, mais se cria a possibilidade de ele
guestionar a realidade natural e os fatos sociais; certamente, tenderia a ser uma
educacao emancipadora e, numa situagao extrema, uma instituicao inconformada com
a realidade do aqui e agora (VALE, 2019).

Vinha 2000, considera a educacao do futuro como aquela que prepara o aluno
para atuar de forma ativa e construtiva no ambiente em que vivenado se restringe a
capacitacdo para o trabalho. Dessa forma, Vinha entende a educagdo como
preparacdo para tomada de decisOes conscientes e autbnomas, de modo a estar
preparado para acfes e planejamentos, colaborando para a formacédo de adultos
competentes para o trabalho, mas também para saber lidar com as diversassituacdes
vivenciadas.

Considerando as palavras de Tognetta et al (2017), o trabalho com a moralidade
no Brasil foi influenciado por trés perspectivas: dogmatismo moral, relativismo moral
e construcao racional e autbnoma de valores. O dogmatismo moral se caracteriza pela
maneira coercitiva e autoritaria de abordar a moralidade. Nessa concepcao, os valores
ndo sao questionados, mas aceitos como verdades absolutas; O relativismo
moralapresenta um pensamento individualizado, no qual o individuo decide sobre suas
atitudes e valores sem considerar a coletividade e o grupo; Ja na concepcdo de
construcdo racional e autbnoma de valores, a educacédo moral € primordial para o
desenvolvimento da autonomia, partindo de principios universais e por meio de
trabalhos educacionais de forma intencional, em que o autoconhecimento passa pela
tomada de consciéncia de si mesmo e de seus préprios valores e sentimentos.

Os estudos de Araujo (2000) apontam sete diferentes aspectos que podem
influenciar na construcdo de pessoas autbnomas. Sao eles: conteudos escolares;
metodologia das aulas; o tipo e a natureza das relagdes interpessoais; os valores; a
autoestima; o autoconhecimento dos envolvidos na comunidade escolar; e 0s

processos de gestao escolar.
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Figura 1. Recorte do aspecto histérico quanto aos estudos da moralidade no Brasil.

Moralidade no Brasil

Na sociedade feudal a moral era distinta 0 homem primitivo foi buscando no
pelo sangue, sendo que o nobre era tido trabalho uma forma de vencer as
como naturalmente dotado de qualidades forcas da natureza; percebendo-se
morais e estas eram inexistentes nos fraco, comegou a entender que,

SErvos. Perspectivas influenciadoras: coletivamente, era mais facil

conseguir bons resultados.

construcdo racional e dogmatismo moral relativismo moral
auténoma de valores

coergao e autoritarismo na abordagem da
moralidade.Concepgdo dos valores ndo sdo questionados, mas
aceitos como verdades absolutas.

desenvolvimento da autonomia,
partindo de principios universais.

pensamento individualizado.

Epoca do golpe militar no Brasil.Objetivo inicio no fim da ditadura militar.
do governo: manter a ordem social e
estrutural em vigor.

Fonte: Sintese da autora a partir de Buxarrais (1997).

A seguir, apresentaremos razdes e fundamentos para o estudo acima citado
como alternativas para a democratizacao do ensino.

Iniciando pelos contetdos escolares Buxarrais (1997), considera que a escola
gue busca formar cidaddos éticos precisa reorganizar sua estrutura curricular,
apontando a necessidade da insercéo dos temas de forma transversal. Para que isso
aconteca sem perder conteudos curriculares tradicionais, os temas devem ser
trabalhados por todas as disciplinas do curriculo de maneira interdisciplinar. A histéria
de vida e os interesses pessoais devem fazer parte da contextualizacdo dos conteudos,
proporcionando mais significado a aprendizagem.

O segundo aspecto apresentado € a metodologia das aulas. Entendemos que
de nada adianta inserir temas transversais se eles forem apresentados de forma a
manter os alunos como meramente receptores, sendo as aulas dotadas de
metodologias de transmissao e reproducdo do conhecimento. Ao contrario, para se
alcancar um dos grandes objetivos da educacao, que é a formacgéao ética, o conteudo
precisa ser desenvolvido privilegiando o desenvolvimento das competéncias dialégica
e reflexiva, e a busca por estratégias que levem o aluno a tomar consciéncia de seus
proprios sentimentos e emotdes. “Acredito que professores e professoras devam
promover suas aulas a partir de dindmicas que incorporem trés tipos diferentes de

atividades: reflexivas; conceituais concretas; e pratico-experienciais” (ARAUJO, 2000,
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p.99).

As atividades referidas sdo aquelas que proporcionam a reflexdo critica de
aspectos da realidade pessoal e coletiva relacionadas aos conteudos escolares.
Podemos citar, como exemplo, debates, trabalhos em grupo, analise de filmes,
atividades sobre temas socialmente relevantes, discussdo de dilemas morais,
resolucao de conflitos, clarificacdo de valores, exercicios autobiograficos e exercicios
conceituais como alternativas para a construcao da moral pretendida.

Nesse sentido, as considera¢des abaixo indicam o quanto o ladico e o brincar

sao importantes para o desenvolvimento humano:

Jogo relacionado a ludicidade tem origem latina e significa “gracejo”.
Apresentam caracteristicas que favorecem o desenvolvimento no processo de
aprendizagem, oportunizam o prazer e a diversdo. Dessa forma, podemos
dizer que as atividades ladicas favorecem a imaginacéo, a integracdo desde
a educacdo infantil, sendo relevante na transformacéo do ser humano (LIMA et al,
2018, p.13-14).

Na perspectiva piagetiana, o jogo esta presente desde os primeiros meses de
vida do ser humano, apresentando-se, inicialmente, como complemento da imitacédo
e evoluindo com seu desenvolvimento (PIAGET, 1975). A cada fase, observa-se a
evolucdo do jogo paralelamente ao desenvolvimento cognitivo. Assim, o0 jogo é uma
das alternativas metodologicas para o desenvolvimento da moralidade.

Atividades conceituais sdo aquelas que oportunizam ao aluno praticar aquilo
que € hipotético ou dados do cotidiano, como a dramatizagéo, pela qual vivenciam o
que os personagens da histria pensam ou sentem no envolvimento com determinado
conflito; as atividades de matematica, envolvendo dados da realidade do aluno; ou
outras possibilidades de atividades voltadas para a construcdo do conhecimento
conceitual a partir da experiéncia concreta e cotidiana dos alunos.

No campo dos exercicios pratico-experienciais, um exemplo bem caracteristico
€ o estudo do meio, possibilitando atividades como o estudo da nutricdo/desnutrigéo,
a partir de visitas a criancas desnutridas e atuagéo na busca por solugdes ao problema
juntamente com a aquisicdo de informacdes cientificas e sociais relativas ao tema. A
articulacéo de atividades reflexivas e conceituais concretas e praticas experimentais
colaboram para que as aulas sejam mais prazerosas e o curriculo, contextualizado.

Voltamos agora ao terceiro aspecto que, segundo Araujo (2000), influencia na
formacdao ética dos alunos, que séo os valores dos membros da comunidade escolar.
Tais valores, implicitos na interac@o do dia a dia, sua fonte e a qualidade das relagbes

interpessoais sao influenciadores na construcdo dos valores morais e surgem da



38

projecéo dos sentimentos sobre objetos, pessoas e/ou relagdes. Atualmente, temos
os valores universalmente desejaveis, mencionados na Declara¢cdo Universal dos
Direitos Humanos: justica, igualdade, equidade e participacéo coletiva na vida publica
e politica de todos os membros da sociedade. Esses valores podem ser referéncia
para projetos educacionais que tragam como objetivo a formacgé&o ética dos alunos.

Outra dimenséo abordada pelo autor é das relacdes interpessoais que devem
ter como objetivo o desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade, o
conflito de ideias, a influéncia da cultura, e os sentimentos e as emocgdes presentes
nas relacées consigo mesmo e com o entorno. Dentro das escolas, um exemplo
importante desse aspecto sdo as assembleias. Puig (1998) as aborda como momentos
de dialogo, nos quais o coletivo se reune para reflexdo, tomada de consciéncia,
reconhecimento das conquistas pessoais e coletivas, e discussdo das tematicas para
projetos futuros, sempre com o objetivo de melhorar a convivéncia escolar.

A autoestima também é tida como aspecto influente na formacédo do aluno. A
referéncia aqui mencionada € a autoimagem que cada um tem de si como resultado
de sua historia de vida. A autoestima pode ser predominantemente negativa ou
positiva, influenciando explicitamente nas interacdes com o mundo e consigo mesmo.
Conteudos escolares e metodologias de ensino mais significativas, a busca pela
construcdo de valores morais, as relacdes interpessoais baseadas no respeito mutuo
e o trabalho sistematizado de assembleias de classe sdo fatores que, seguramente,
podem reforcar a autoestima das pessoas na escola (ARAUJO, 2000).

O ultimo fator trazido por Aradjo (2000) € a gestédo escolar, que tem consigo a

necessidade e a importancia da participacdo de toda comunidade por meio das
assembleias, como ja citado anteriormente. Elas, contudo, podem se apresentar em
dois niveis diferentes: a assembleia escolar com participacdo da dire¢cdo, docentes,
estudantes e funcionarios; e, de outra forma, apenas com professores e a dire¢cdo da
escola. A assembleia é uma estratégia que otimiza o alcance de trés finalidades — a
promocao das pessoas nas tomadas de decisdo, a democratizagdo da convivéncia
coletiva e as relagdes interpessoais.

Retomando o pensamento piagetiano (PIAGET, 1994), a moral é caracterizada
por um sistema de regras essenciais. A moralidade € procurada no respeito que o
individuo adquire por regras e relacionando pratica com consciéncia. Pode-se falar em
moral para designar os valores, 0s principios e as regras que, de fato, determinada

comunidade, ou determinado individuo, legitima e falar em ética para se referir a
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reflexdo sobre tais valores, principios e regras.

Piaget ainda defendia a ideia de que h& duas morais, uma de coac¢do e outra
de cooperacdo. A moral da coacdo era também chamada de moral heterbnoma,
consistente com o respeito unilateral pelas ordens de figuras de autoridade. Referia-
se a coacao como uma moral da obediéncia,motivada pela unido dos sentimentos de
amor e medo, experienciada pela crianca pequena em relacdo a seus pais e demais
adultos afetivamente significativos na sua vida. JA na moral da cooperacédo prevalece
0 respeito mutuo, entre iguais, trocas entre adultos e criancas de forma a praticar o
dialogo como construcao de uma convivéncia ética.

Remetendo ao conceito de moral, ndo ha como néo abordar também a ética,

uma vez que ambas estdo intimamente relacionadas e, ndo raras vezes, Sao
entendidas como sindnimos. Apesar de disso, alguns autores estabelecem diferencas
e deixam clara a importancia de explicita-las e reconhecé-las. Segundo La Taille
(2006), a convencao mais adotada para essa diferenciagdo € o sentido de moral como
fenbmeno social, e ética como reflexao filosoéfica ou cientifica sobre a moral.
Para Puig (1998), o relativismo axiolégico encontra nas diversas culturas, grupos e
pessoas 0s sistemas morais que apresentam o mesmo valor. Esse relativismo implica
total auséncia de juizo sobre o valor dos diferentes sistemas assumidos como morais
pelas pessoas, que resultariam em cada um ter seu proprio valor moral. Portanto, as
regras variam de uma sociedade para outra, principalmente em relacdo a sua
aplicabilidade.

Diante da diversidade de sistemas morais e suas defini¢cdes, surge a indagacao:
“como devo agir?”. O verbo “dever”’ nesse caso € entendido como obrigatoriedade e
nao como probabilidade. As pesquisas apontam que todo grupo humano apresenta
imposicdo de deveres e que o sentimento de obrigatoriedade € importante no
conhecimento da moral, j& que sua negacédo conota a razéo de célculo de interesses,
por medo do castigo ou por esperanca de recompensa. A ética deve ser ligada a um

projeto de felicidade, coeso com certos deveres morais.

A moral ndo diz o que é ser feliz nem como sé-lo, mas sim quais sdo os
deveres a serem necessariamente obedecidos para que a felicidade individual
tenha legitimidade social [...] Por conseguinte, ndo devemos escolher
contelidos para a ética, pois o leque de opg¢des para a expansao desi € amplo
e cada um de nds tem legitimamente liberdade de escolher seu rumo. Porém,
devemos definir contetidos para a moral, pois € ela que confereas opides de
“vida boa” sua legitimidade, isto &, confere-lhes as condicbes necessarias
para que meregcam o nome de ética (LA TAILLE,2006 p. 60).

Puig (1998) apresenta a educagdo moral como um processo de construcao da
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propria identidade, mediante um trabalho reflexivo e com ac¢fes a partir de situacdes
vivenciadas no dia a dia. Dessa forma, pontua esse processo como tarefa formativa
gue pensa em cada individuo, mas que se constréi na relagdo com o outro, somada
aos valiosos elementos culturais.

Estudos e debates a esse respeito foram geradores de conhecimento a serem
usados como base para pareceres académicos das propostas curriculares instituidas
na década de 90, resultado do processo da redemocratizacdo do Estado brasileiro.

Assim, o artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988 nos leva a considerar as
Diretrizes Curriculares Nacionais como propostas gerais de acédo educacional com a
abertura para adaptacdo em programas diferentes de ensino, tendo a Camara de

Educacao Basica apresentado as DCNs como:

[...] o conjunto de definicdes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacédo Bésica, (...) que orientardo as escolas brasileiras dos
sistemas de ensino, na organizagdo, na articulacao, no desenvolvimentoe na
avaliagéo de suas propostas pedagdgicas (RESOLUCAO CEB N° 2, DE7 DE
ABRIL DE 1998, p.1).

Na mesma década, a Resolucdo n® 2 de 1998 e o Parecer da CEB n° 4/98
propdem sete diretrizes como referéncias para organizacao do curriculo escolar, entre
as quais a primeira delas orienta para que as escolas fundamentem suas acoes

pedagdgicas em principios éticos, estéticos e politicos, de forma complementar.

As evidéncias de pesquisas e estudos nas areas de Psicologia, Antropologia,
Sociologia e Linguistica, entre outras Ciéncias Humanas e Sociais, indicam a
necessidade imperiosa de se considerar, no processo educacional, a
indissociavel relagdo entre conhecimentos, linguagem e afetos, como
constituinte dos atos de ensinar e aprender. Esta relagdo essencial, expressa
através de multiplas formas de dialogo, € o fundamento do ato de educar,
concretizado nas relages entre as geragdes, seja entre os proprios alunos ou
entre eles e seus professores (BRASIL, DCN, p.05).

A respeito do papel que cabe ao Estado na elaboracao curricular, sustentado
pelo MEC e pelo CNE, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) considerou nao
obrigatério os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como complementagcédo ao
curriculo.

Tais parametros caracterizam-se como um documento de reorientacdo
curricular para os anos finais do Ensino Fundamental, elaborado pelo MEC, publicado
em 1998. O material é organizado em 10 volumes, sendo um introdutdrio, oito
referentes as diferentes areas do conhecimento do terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais,

Educacao Fisica, Arte e Lingua Estrangeira), e o ultimo sobre os Temas Transversais,
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envolvendo Etica, Salde, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Trabalho, Consumo e
Pluralidade Cultural. A introducdo do documento contemplou também sugestdes
direcionadas a escola baseadas em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser.

Nesse contexto de instituicbes curriculares “inovadoras”, ficaram evidentes
propostas de trabalhos educacionais voltadas ao desenvolvimento moral dos alunos,
porém, de forma pouco enfatica, nas quais a abertura ao cumprimento ou ndo das
orientacdes provocaram pouca preocupacdo com sua aplicabilidade.

Sob o ponto de vista psicoldgico, La Taille (2006) afirma que, para compreender
0s comportamentos morais do individuo, precisamos conhecer a perspectiva ética
adotada. Somente age moralmente quem, com a forca do sentimento de
obrigatoriedade moral, esta de uma forma ou de outra na dependéncia dos rumos que
toma a expanséo de si proprio como motivacao central. O ensino, ao deixar a educacéo
moral sem obrigatoriedade, faz emergir a necessidade de renovacdo nas propostas,
inaugurando um novo momento na histéria do plano ético: a avaliacdo subjetiva dos
ideais a serem alcancados, 0 que varia de pessoa para pessoa. A expansao de si
préprias em situacdes e acontecimentos, por sua vez, reforca ou enfraquece a busca
de superacéo, incidindo sobre o valor do eu, e de sentido para a vida (uma razao de
viver), vendo a si propria como pessoa de valor .

Os valores éticos, segundo Tognetta et al (2017), podem ser percebidos como
reflexdo profunda e proposital sobre os valores morais. Sendo assim, € possivel dizer
qgue a moral tem enfoque em normas, regras e culturas de cada povo, enquanto a ética
procura responder o porqué viver deste ou daquele modo, refletindo sobre as regras
ou as normas e firmando em seus principios. Pode-se, entdo, entendé-los como
complementares pelo fato de a ética precisar da moral para reflexdo e a moral precisar
da ética para repensar e inovar. O plano ético é o local de busca das causas do conflito
e de sua resolucéo, ja que, as vezes, o sentimento de obrigatoriedade é fraco e nao
garante que os deveres morais sejam cumpridos. As escolhas s&o, assim, essenciais
no plano ético, onde, se o “ser” moral nao for valorizado como importante para uma
“vida boa”, o “querer” pode ser enfraquecido e o “dever”’, substituido por outros
desejos.

A regra coletiva que €, inicialmente, exterior ao individuo, pouco a pouco vai se
interiorizando e aparece como consentimento mutuo e de consciéncia autbnoma. A

principio, esse tipo de consciéncia se apresenta por meio de praticas regulares
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individuais, que se confundem com habitos — mas ndo é todo habito que da
consciéncia da regra e, sim, o sentimento de repeticdo, assimilacdo aos esquemas
anteriores e acomodacéao as condi¢des atuais.

Do ponto de vista intelectual, para Piaget (1994), ndo ha distincédo entre interno
e externo: a crianca cede a todas as sugestdes, sendo que o mais velho tem todo poder
sobre ela, que aceita sem dar conta. Nao ha dissociacdo entre seu eu do mundo,
assimilando as opinides e a fantasia recebida e interpretando-as a sua maneira.
Enquanto a crianca néo dissocia seu eu das sugestdes do mundo fisico e social (0 que
caracteriza a fase heterbnoma) ndo pode cooperar, porque, para tanto, € precisoestar
consciente de seu eu e situa-lo em relacdo ao pensamento comum. E, para tornar-se
consciente de seu eu, deve libertar-se do pensamento e da vontade do outro,passando
para a moral autbnoma.

E de acordo com o crescimento que aumentam as discussdes de igual para
igual e mais oportunidade a crianga tem de se posicionar de forma divergente do outro,
a partir do descobrimento do limite entre 0 eu e o outro. Ela vai aprendendo a
compreender e a se fazer compreender. A cooperacéao € ligada a personalidade e esta
intimamente relacionada a autonomia, favorecendo que as regras deixem de ser
exteriores e se tornem fatores e produtos da personalidade.

Para Piaget (1994), a racionalidade ocupa lugar central nos critérios
empregados pela crianca para julgar o certo e errado, e o bem e o mal. Ele lembra
também que a moral pressupde conservacdo de valores e ndo apenas investimentos
afetivos (como fazer promessas e ndo cumprir). Dessa forma, fica claro que, para o
autor, em circunstancias normais, as criancas experimentam um desenvolvimento que
as leva de uma moral baseada na pressao adulta at¢é uma moral de cooperagéo e
autonomia. Na perspectiva de Macedo et al, o sujeito heterbnomo necessita da
confirmacéo de outras pessoas das quais respeita a moral para que possa reconhecé-
la, elegendo, assim, os valores predominantes no meio social em que vive e passando
a aceita-los de forma externa e ndo como tomada de consciéncia. Do ponto de vista
da acao educacional, trabalhar valores de forma tradicional, por meio de uma postura
heterbnoma, que impde regras, como diria Piaget (1994), “ sufoca toda personalidade

moral”. Assim:

Possivelmente mais prejudicara que possibilitard a formagdo moral do
alunol...] assim estamos nos posicionando a favor de metodologias que nao
objetivem somente ensinar regras e normas, o que deve ou o0 que ndo deve
ser feito, mas de espacos educacionais que valorizem o didlogo, a troca de
ideias, as negociagfes, os acordos e 0s consensos entre os individuos sobre
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os problemas éticos surgidos na escola e fora dela (MACEDO, 2007, p.180).

Ja amoral autbnoma se caracteriza por relacdes de cooperacao e respeito entre
iguais, nas quais as regras surgem a partir de do dialogo e da colaboracédo. Essetipo de
moral nasce da superacdo do egocentrismo, resultado de posturas cooperativas,
capacidade para compreender o ponto de vista alheio e argumentacao pelas proprias
opinides, apresentando aceitagcdo para com as normas de maneira interna,
caracteristica da autorregulacdo, fundamentada na equidade e na reciprocidade.
Lepre et al, considera a importancia de os educadores compreenderema génese do
desenvolvimento do sentimento de respeito para que possam promover um ambiente
possivel de trocas sociais cooperativas para a constru¢ao conjunta de conhecimento
e solucdes para os conflitos e desafios oriundos dessa relacéo.

Macedo (2007) destaca que a pessoa que atinge autonomia moral apresenta
seus valores de forma constante, ou seja, apesar das alteracées de contexto e de
pressdes sociais, permanece fiel a seus valores e a seus principios.

Estudos apontam que para ativar a dimensdo cognitiva e afetiva do aluno é
muito importante reflexdo, descentragdo, construgcdo de argumentos e contra-
argumentos, como possibilidades para a construcéo da personalidade ética, o que as
metodologias de reproducdo ndo conseguem garantir.

Outro ponto essencial é o papel do professor como transmissor de valores, ndo
somente quando media o conhecimento, mas como modelo e por meio das palavras.
Entretanto, sdo suas condutas virtuosas que realmente ensinam a moralidade e a
ética. Pelo contrario, sabemos como verdadeiro que vicios e contravalores podem ser
aprendidos da mesma forma. A ensino moral é ponto central na educacgéo, porque

objetiva direcionar e dar sentido ao ser humano como um todo.

Ainda de acordo com Puig (1998), a educacdo moral na perspectiva de
construcdo parte do principio de que a moralidade ndo é algo dado ou que a crianca
simplesmente escolhe. A moral deve se pautar no esforco de elaboracdo e
reelaboracéo das formas de vida e dos valores considerados culturalmente corretos e
adequados para cada situacdo. “Trata-se, pois, de formar a consciéncia moral
autbnoma de cada sujeito e fazé-lo como espaco de sensibilidade moral, de
racionalidade e de dialogo, para que seja realmente o ultimo critério da vida moral”
(PUIG, 1998, p.75). Nas palavras de Vinha (2017):

A permanéncia na escola € um ponto importante a ser cuidado na educagéo,
mas sua funcdo vai além desse aspecto, a escola deve oportunizar a
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aprendizagem de relacionamentos mais respeitosos e satisfatorios para que
possa desenvolver capacidades de expressdo sem prejudicar aos outros e
focar em solucdes de conflitos através de dialogos nédo violentos, respeitosos
e cooperativos (p.32).

A educacéo oferecida pela familia € consoante com a comunidade na qual se
vive, atuando com valores individuais. Quando a crianca passa a frequentar a escola,
oportuniza-se a ampliacdo desse universo, por meio de outras culturas e valores
requeridos para a vida em sociedade. Vale ressaltar a importancia da formagéo das
capacidades de julgamento, compreensdo e autorregulacdo, os quais permitirdo o
confronto autbnomo com os conflitos de valor e as demandas nédo resolvidas que
transcorrem a vida das pessoas.

A constatacao da realidade educativa marcada pela desorientacdo quanto aos
valores e ao mundo em constante mudanca evidencia a necessidade de
desenvolvermos, nos alunos, atitudes que respeitem autonomia individual e a
diversidade de opinides.

Em seu livro “Seis Estudos de Psicologia” (2017), Piaget relata que alguns
psicologos fazem distincdo — e, em certo sentido, até oposicdo — entre 0 eu e a
personalidade. O “eu”, nessa percepgdo, € visto como caracteristico do egocentrismo
inconsciente ou consciente; ja a personalidade € caracterizada pela cooperacdo e

autonomia, opondo-se a anomia e a heteronomia.

A personalidade comecga no fim da infancia (8 a 12 anos) com organizacao
autbnoma das regras, dos valores e a afirmacdo da vontade [...] Existe
personalidade, pode-se dizer, a partir do momento em que se forma um
“programa de vida” (Lebensplan), funcionando este, ao mesmo tempo, como
fonte de disciplina para a vontade e como instrumento de cooperac¢édo. Mas
este plano de vida supde a intervencdo do pensamento e da reflexdo livres,
e € por isto que so se elabora quando certas condi¢g8es intelectuais, como o
pensamento formal ou hipotético-dedutivo. (PIAGET, 2017, p.59).

Dessa forma, a personalidade moral prevé posicionamentos corretos diante de

situacdes questionaveis e supde, por si propria, ser obrigada a agir com independéncia
dos pontos de vista e das pressdes externas, 0 que caracteriza a autonomia da
consciéncia moral.

Quando nos referimos a consciéncia, pautada como a capacidade que um
individuo tem de perceber a propria atividade fisica e mental, seja através de
movimentos, manipulades, reflexdes ou opinides, € um “saber que se sabe” (PUIG,
1998, p.79). Ao superar esses niveis, ganhamos dimensdo moral, diante da
capacidade de atribuir valor, e de pensar e decidir por si mesmos sobre 0s proprios

valores, pensamentos e decisdes. Portanto, a formacédo completa da consciéncia
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moral necessita de condi¢cbes advindas do meio social e de praticas educativas
reflexivas e dialdgicas.

Para Araujo (2000), atuar sobre a dimenséo afetiva pressupde proporcionar
estrutura e momentos para o autoconhecimento, inclusive sobre seus sentimentos e
emocdes, e com a construcao do autorrespeito e de valores universais. Ja na dimenséo
cognitiva, considera-se importante a construgdo de estruturas mentais para a
compreensao da realidade e para as relacdes interpessoais, as quais podem ser
garantidas pelo desenvolvimento adequado, respeitando as diferencas diretamente

influenciadas pela dimenséo biofisioldgica.

2.1 Niveis de desenvolvimento sob a perspectiva de Piaget e Kohlberg

Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo é resultado de uma sequéncia de
estagios e subestagios caracterizados particularmente na formacao de estruturas. A
partir de uma concepcédo da psicologia genética, define: estagio sensoério motor , pré-
operatorio, estagio das operacdes concretas,estagio das operacdes formais .

Assim sendo:

O equilibrio préprio de cada uma dessas etapas ndo é alcancado de subito,
mas precedido de uma etapa de preparacdo. Para que possamos falar de
estagios, é necessario, segundo Piaget, que se cumpram trés condicfes: a
ordem de sucessédo dos estdgios deve ser constante para todos 0s sujeitos,
embora as idades médias correspondentes a cada estagio possam variar de
uma populagdo para outra; um estagio tem de ser caracterizado por uma
forma de organizacdo (estrutura de conjunto) e as estruturas que
correspondem a um estagio integram-se nas estruturas do estagio seguinte.
Ainda que a ordem de sucessao dos estagios seja sempre a mesma, pode
ocorrer que nogdes que se baseiam em estruturas operatorias idénticas, mas
gue se aplicam a conteGdos diferentes, ndo sejam adquiridas
simultaneamente (COLL e MARTI, 2004, p.46).

Jean Piaget foi um dos pioneiros nos estudos psicologicos referentes ao
desenvolvimento do juizo moral. As estruturas mentais consideradas acima, segundo
o pensador, influenciam diretamente no desenvolvimento moral da crianca, dividindo-
se em estagios de: anomia, heteronomia e autonomia.

A anomia é caracterizada como uma fase em que a moral ainda néo foi iniciada
e ndo ha a associacdo de valores, como o bem e 0 mal, o certo e o errado. Por volta
dos 4 anos, essa associacao € iniciada, com a crianca percebendo que existem acoes
gue devem ou nado serem realizadas, baseadas nas normas citadas por Piaget. Em

seguida, tem inicio a fase de heteronomia considerada como “moral da obediéncia”,
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tendo como caracteristica importante o fato de a crianga passar a observar a
consequéncia de suas acgoes.

Ja aproximadamente aos 12 anos, a criangca comeca apresentar sinais de
autonomia, quando as regras comecam a ser praticadas, refletidas e interiorizadas. Ao
contrario da fase anterior, a regra é praticada porque € boa, o respeito acontece
mutuamente, e os direitos e os deveres se complementam. Mesmo assim, vale
ressaltar que “nenhuma criana € totalmente heterbnoma ou auténoma” (LA TAILLE,
2006, p.97). Em situacOes diversas, ela pode se apresentar heterbnoma em um
momento e autbnoma em outro, ou vice-versa.

O psicologo Lawrence Kohlberg, com sua teoria de raciocinio moral, assume na
perspectiva piagetiana que olha o desenvolvimento do juizo moral por meio dos
estagios, entendendo que sua sequéncia € sempre a mesma, “tal sequéncia vai de
menor para uma maior capacidade de aplicar a reversibilidade ao campo dos
problemas morais, logo, o desenvolvimento cognitivo é condigdo necesséria ao
desenvolvimento do juizo moral” (LA TAILLE, 2006, p.100).

La Taille relata em seu livro “Moral e ética” que Piaget e Kohlberg acreditam
gue as etapas e os processos do desenvolvimento cognitivo e moral sdo universais e
diferenciados de uma pessoa para outra quanto ao estagio que atingem.

Em seus estudos, Kolberg aponta também trés estagios, com, cada um, sendo
dividido em dois subestagios. Sao eles:

Nivel pré-convencional: a crianca realiza interpretac6es do bom e do ruim, do
certo e do errado, considerando as consequéncias voltadas a troca de favores,
recompensa e punicdo. Esse nivel € acompanhado pelos impulsos sociais e
bioldgicos, relacionados a acontecimentos externos, especialmente as regras,
resultando nos dois primeiros subestagios — orientacdo para a puni¢cao e obediéncia.
O outro subestagio é a orientacdo instrumental-relativista, pelo qual as relacdes
humanas sdo consideradas como troca e aparecem a justica, a reciprocidade e a
reparticdo com igualdade.

Nivel convencional: a espera por algo ndo tem relagdo com suas consequéncias
imediatas e existe identificacdo entre as pessoas nela envolvidas. Divide-se em:
concordancia interpessoal ou orientado para o0 “bom menino/boa menina”, por
meio da pratica de imagens estereotipadas do que é natural, bom e outros; e
orientacdo para a manutencdo da sociedade, exibindo comportamentos corretos,

como obrigacao e respeito por autoridade e regras fixas.
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Nivel pds-convencional: presenca perceptivel de esforco para definir valores e
principios morais que sejam validos e tenham aplicabilidade, independentemente da
autoridade de outras pessoas e da identificacdo com 0s grupos. Assim como 0S
demais niveis, divide-se em dois subestagios, sendo o primeiro a orientacdo para o
contrato social, caracterizado pela admiracéo dos valores, e o segundo, a orientacao
para o principio ético universal, definido como a tomada de decisdo mediante a
consciéncia em concordancia com principios éticos preferidos pela pessoa com
principios de compreenséo logica.

Verifica-se que a autonomia, vista por Piaget como conquista suprema do
desenvolvimento do juizo moral, também esta presente no final da sequéncia
de estagios definida por Kolberg. Ele também batiza o nivel pés-convencional
de moralidde autbnoma (LA TAILLE, 2006, p. 101).

Figura 2 . Niveis do raciocinio moral por Kohlberg.

Estagio 1.Orientagao para
a punicao e a obediéncia.

Estagio 2. Orientagao
instrumental-relativista

Estagio 3. A concordancia
interpessoal ou orientagao
para o “ bom menino-boa
menina”.

Estagio 4. Orientacao para

a manutencao da
sociedade.

Estagio 5. Orientacao para
o contrato social.

Estagio 6. Orientacao para
o principio ético universal.

Fonte: Sintese da autora a partir dos autores Menin e Bataglia (2017).

Na representacdo de Kohlberg, o sexto estagio indica a presenca de uma
tendéncia a autonomia, no que ele chamou de “remédio a heteronomia: a cooperaio”.
A criani@a, quando nele, apresenta a possibilidade de reversibilidade de pensamento, a
partir da descentracdo de si, ou seja, da capacidade de sair de seu ponto de vista eir
para o outro. Dessa forma, ela passa do valor externo para interno, deixando de
obedecer por ser regra de uma autoridade, mas por acreditar nela e ter refletido
sobre suas opcoes.
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O referido autor ainda aborda a vontade como um “regulador” do que esta por
tras de uma ado reconhecida como moral e do “valor a si”, que antecede o fazer “bem ao
outro”. “Assim, é possivel que estejamos certos em dizer que a tendéncia moral a qual
Piaget chamou de autonomia € na verdade o equilibrio entre o valor de si e o valor do
outro, assegurado pela fora de vontade” (TOGNETTA, 2009, p.59). Nesse sentido, 0
adolescente toma para si 0s valores, 0s quais antes eram externos a ele, vindos de
autoridades presentes em sua convivéncia.

La Taille (2006) ressalta que a vergonha é um sentimento presente no despertar
do senso moral e experimentado, pela primeira vez, por volta dos 2 anos de idade e
coincidindo, assim, com a construcdo da funcédo simbdlica. Ja por volta dos 9 ou 10
anos, a vergonha passa a ser relacionar com a obrigatoriedade. Nesse aspecto, 0
autor focou na dimenséo intelectual e afetiva, ambos intimamente ligados ao psiquismo
humano, o que colabora com a elaboracdo de procedimentos na construcéo gradual
da moral. Ao pensarmos e planejarmos essa construgéo, faz-se necessario considerar
gue as criancas precisam tomar consciéncia das regras e de seu valor, assim como
terem seus sentimentos reconhecidos, para que reconhecam o dos outros.

Piaget (1975) tematiza amplamente a ideia de que 0s Ultimos niveis ou estagios
sdo 0s mais desejaveis, considerando-os mais maduros que 0s anteriores, diante da
suposicdo de maior crescimento e equilibrio na estrutura formal do sujeito, bem como
0 uso de critérios mais universais em relacdo aos anteriores.

A construcdo da moral ndo acontece sem o outro e de condicdes favoraveis
para que ela se concretize. Sendo assim, em relacdo a essa efetiva construgéo, é
primordial salientar alguns pontos potenciais para o trabalho, como diminuir a coercao
do adulto, proporcionar ambiente cooperativo com relagdes interpessoais de respeito
muatuo e igualdade, e possibilitar reflexdes sobre as posturas adotadas nas mais
diversas situacdes. O educador que compreende a moralidade como construgcdo nao
deve evitar o conflito, mas entendé-lo como oportunidade de reflexdo e de
potencializagao do trabalho de constru¢cdo da moralidade.

Kohlberg ressalta que os docentes precisam interpretar também o estagio do
desenvolvimento moral que cada crianca se encontra e, consequentemente, sua forma
de raciocinio a fim de estimular seu desenvolvimento e oportunizar estratégias de
confronto entre criangas em estagios mais avancados de raciocinio moral. Uma das
formas de verificacdo é por meio dos argumentos apresentados pelas criangcas ao

julgarem situacdes conflitantes (VINHA, 2000). Para tal, pode-se utilizar debates de
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historias infantis que apresentem dilemas morais e situa¢des de conflitos de valores.

Pesquisas comprovam que contos de literatura infantil ou dilemas contribuem
para reflexdo sobre os principios morais, clarificando-os. Vinha (2000) sugere alguns
passos para o professor trabalhar com esse recurso:
selecionar previamente os textos da literatura infantil que apresentem dilemas ou
conflitos para que proporcionem a possibilidade de reflexdo moral. O autor ressalta
ainda a importancia de ficar atento aos livros que ndo apresentem a moral pronta, a
fim de que se possa atingir o objetivo de reflexdo e criar uma versao por meio da
linguagem oral;

e provocar reflexao referente aos conflitos cognitivos-morais presentes no texto por
meio de questdes semiestruturadas;

e utilizar recursos pedagdgicos na contacao de histérias;

e organizar o ambiente, de modo que ndo haja interrupcdo; por exemplo, elaborar
coletivamente um cartaz, para ser fixado na porta, pedindo siléncio por estarem
ouvindo historias, e com outras regras de conduta;

e iniciar sempre com uma mausica, para focar a atencdo das criancasenquanto se
organizam em circulo, seguida por uma conversa sobre 0s personagens;

e ao ler o texto, usar entonacdo de voz para expressar 0s sentimentos de acordo
cOm 0S personagens e, se necessario repetir, a historia até as criancas demonstrarem
compreensao;

e solicitar as criancas que recontem a histéria oralmente para verificar se
compreenderam;

e dramatizar a historia, de forma que a crianca assuma certos papéis dos
personagens, possibilitando, a ela, vivenciar duas perspectivas (a dela e a da historia);
e ajudar as criangas na identificacdo dos personagens e de seus pontos devista;

e realizar perguntas abertas sobre o julgamento moral das atitudes dos
personagens;

e auxiliar as criancas na clarificacdo de seu raciocinio, repetindo, de forma clara,
e resumida o que disseram;

e manifestar reconhecimento e aceitag&o por todos os posicionamentos;

e expor contra-argumentos que provoquem reflexdes sobre os posicionamentos
apresentados pelas criancas.

Para Vinha (2000), quando a crianca tenta resolver os conflitos ou problemas

morais, elabora e utiliza resultados de atividades cognitivas que reinem conceitos da
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situagcao-problema.

Além de historias e dilemas, o professor pode se valer de outros procedimentos
para desencadear as discussdes, como: gibis, fotomontagens, videos, fatos narrados,
contos e propagandas (contanto que sempre apresentem conflitos morais).

Nessas situacdes, o professor deve agir como elemento desequilibrador,
fazendo com que as criancas revejam sua opinido ou defendam sua perspectiva. Em
uma mesma classe, sdo encontrados valores diferentes, com os quais o educador
dever4q (contra) argumentar, a partir das respostas apresentadas, provocando
desequilibrando e conflitos morais, necessarios para a passagem de um estagio para
0 outro.

O reconhecimento de valores, do ponto de vista pedagdgico, baseia-se na acédo
consciente e sistemética do educador, que objetiva estimular processos de valorizagao
gue levem os alunos a compreensao de quais sdo realmente seus valores,para que
possam se sentir responsaveis e comprometidos com os mesmos. A fim de estimular
esse processo, o educador deve oferecer programas e experiéncias que favoregcam o
autoconhecimento consciente dos valores referidos. Trata-se de usar diversos
meétodos de autoanalise que sensibilizem os educandos sobre seus propriosvalores.

Ainda, como a escola tem o desafio das diferencas de valores em relacdo ao
ambiente familiar, é essencial fortalecer a capacidade critica moral, estimulando e
apoiando os alunos em sua construcdo e reflexdo. O educador ndo deve
desconsiderar o papel do meio, que ndo coage, mas € um ponto a vencer, ja que a

construcdo dos valores depende também do ambiente (VINHA, 2000).

2.2 Ensino integral

A finalidade da educac&o, enquanto pratica social, € o desenvolvimento da
pessoa pautado na orientacdo e desenvolvimento do ser humano como um todo,
oportunizando ao educador e educando o “descobrir-se, assumir-se e ser mais” e é
nesta perspectiva que a educacao moral € vista como um dos aspectos considerados
primordiais no processo de ensino e formacéo integral, o qual intenciona que 0s seres
humanos:

‘que envolvem-se nas praticas educativas precisam ser reconhecidos e
assumidos na sua totalidade, vivenciando o dialogo-problematizador, a
sensibilidade para com os diferentes contextos, a criatividade, a autonomia,
a solidariedade, a responsabilidade, a participacao, a afetividade [...] trata-
se de uma educagéio voltada para a pessoa enquanto corporeidade cons-
ciente, com emocgdes, sentimentos, olhares de espanto e admiragao,
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desenvolvendo em todos e todas as capacidades da curiosidade, da
sensibilidade para consigo mesmos, com 0s outros e com a realidade
circundante, permitindo que as surpresas, as emogoes, as pulsagdes, a
imaginagdo, o gosto pelo risco, o corpo, a sexualidade e o sonho fagcam
parte do seu modo de ser, viver e aprender como criangas, adolescentes,
jovens e adultos (HENZ, p. 89).

Vale ressaltar para que a formacédo supracitada seja uma possibilidade, deve
decorrer transversalmente focada na moralidade por meio de acdes planejadas,
intencionais e desenvolvidas ao longo de toda a vida escolar e em sociedade.

Zabala (2000) discorre que os acordos referentes ao fim da educacao, assim

como o ensino integral, levaram a Unido Europeia, nos ultimos anos, a fazer
recomendacdes a seus estados-membros para que revisem a legislacado educacional
atual de seus sistemas de ensino e passem a contemplar um conjunto de
competéncias essenciais como orientacao para a formacéo regulamentada de seus
respectivos paises.

A educaio integral, para Vale (2019), é “educaido gradual que procura
incorporar ao educando dimensfes formativas ao longo do tempo escolar num
processo de acréscimo, racionalmente estabelecido” (p.139). No Brasil, o aluno
precisa ser instrumentalizado para seu progresso futuro e, ao término do Ensino
Basico, precisa dominar a escrita, a leitura, o célculo, o desenho e a convivéncia com
seus pares, continuando em uma progressdo de formacdo nas dimensdes
consideradas, conforme artigos 1° e 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em que se destaca o carater processual e formativo da educacao:

Art. 1° . A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de ensino
e pesquisa, hos movimentos sociais e organiza¢gbes da sociedade civile nas
manifestagfes culturais. Art. 2° . A educacao, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, LDB,
p.01).

O desenvolvimento integral, segundo o documento citado, é considerado como
trabalho educacional que abrange os aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e
sociais da crianga. Sua busca baseada nas diferentes dimensdes do ser humano tem
sido um dos focos dos sistemas de ensino e ndo sé pelo aspecto cognitivo — porém,
esse ponto ainda se encontra como um dos desafios as politicas do curriculo brasileiro.
As estratégias praticadas para atingir esse objetivo séo diversas, como 0s jogos que,

para Murcia (2008), pode “ser utilizado como meio formativo na infancia e na
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adolescéncia. A atividade ludica € um elemento metodoldgico ideal para dotar as
crianas de uma formaado integral” (p.9).

Atualmente, as escolas, sejam elas municipais, estaduais ou privadas, tém
apresentado programas educacionais com mais tempo/espa¢o na educagdo, com
propostas de melhorias na qualidade da educacdo em nosso pais, evidenciadas, por
exemplo, nos programas “Mais Educado” e “Escola de Tempo Integral’, iniciados nas
ultimas décadas.

Ao refletir sobre os motivos que levaram a elaboracdo de tais programas,
aparecem algumas hip6teses, como o aumento do direito a educacdo nos setores
populares e o aumento da consciéncia de que o tempo de escola em nosso pais €
curto. A funcdo da escola, da docéncia e dos curriculos deve ser articulada de modo
a dar conta de um projeto de educado em tempo integral, que assimile ©
conhecimento, as ciéncias e tecnologias com o direito as culturas, aos valores, ao
universo simbdlico, ao corpo e suas linguagens, expressdes, ritmos, vivéncias,
emodes, memorias e identidades diversas” (ARROYO, 2012, p.44).

Essas propostas apresentam como um dos focos a funcdo mais integral na
formacdo humana, com olhar para os processos de formacéo e aprendizagem que se
baseiem em maiores exigéncias de tempos, espacgos, saberes, artes, COmpromissos

e diversidade de profissionais. Dessa forma, Arroyo (2012) alerta:

Os turnos extras avangcam nesses compromissos com a educacao integral,
porém, com frequéncia, caem em um dualismo perigoso: no turno normal a
escola e seus profissionais cumprem a funcao classica: ensinar-aprender 0os
conteddos disciplinares na exclusividade dos tempos de aula, na relagao
tradicional do trabalho docente-discente, nos tratamentos tradicionais da
transmissdo de licbes, deveres de casa, avaliagbes, aprovacoes,
reprovacdes, no esquecimento dos corpos e suas linguagens, das culturas,
dos valores, das diversidades e identidades: dimensdes da formag&o humana
frequentemente soterradas na fidelidade implacdvel aos ordenamentos
curriculares [...}.Para o turno extra, deixam-se as outras dimensfes da
formacéo integral tidas como optativas, lddicas, culturais, corpéreas menos
profissionais mais soltas e mais atraentes. Dualismos antipedagégicos a
serem superados (p. 45).

Os dualismos referidos urgem serem superados com praticas de consolidagéao
de uma educacdo com propostas de garantia a formagcao humana integral. Piaget, por
sua vez, defende a atividade ladica como parte essencial desse desenvolvimento
integral.

Partindo da importancia da ludicidade nesse processo de formag&o, 0 jogo
segundo Lima et al (2000), oportuniza a interacao entre os estudantes,a vivéncia de

situacdes, 0s questionamentos, a formulacdo de estratégias e o planejamento de
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acOes. Por conseguinte, brincar com outras criangas € um momentode interacdo
interpessoal importante para o desenvolvimento social. Essa relagédo caracteriza-se
por varias interacdes entre duas ou mais pessoas, de maneira que o comportamento
de um leva em consideracao o da outra.

Podemos considerar também o jogo como uma ferramenta para aprendizagem,
que proporciona desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, senso de humor,
criatividade, estimula a curiosidade e funciona como importante apoio para
aprendizagem e desenvolvimento do aluno na escola. Os beneficios do jogo s&o
diversos, assim como considera Murcia (2008):

Mediante o jogo, a criania aprende normas de comportamento para crescere
aprender a viver na sociedade de forma integral. O jogo fomenta a capacidade
para a elaboraido de normas da infancia & vida adulta. A crianga cresce
aprendendo habitos de convivéncia necessarios para viver emsociedade. O
jogo proporciona ao ser humano um interesse peloconhecimento, uma atitude
ativa, positiva e critica, que lhe permite se integrarde maneira gradual na
familia, na escola e na vida (p.27).

Nessa perspectiva da importancia do ludico, observamos o quanto os adultos
deixam de brincar, resultando em uma sociedade adoecida emocional e fisicamente.
Hoje, a vida contemporanea se apresenta com muita correria, pressdes por realizacéo
de atividades e cumprimentos de metas, dificultando ainda mais reservar um tempo
para o lazer, o que tem gerado sérias consequéncias de ordem fisica, emocional e até

mesmo interpessoal.

O ludico e o criativo sdo elementos constituintes do homem que conduzem o
viver para formas mais plenas de realizagdo; sdo, portanto, indispensaveis
para uma vida produtiva e saudavel do ponto de vista da autoafirmacao do
homem como sujeito, ser Unico singular, mas que prescinde dos outros
homens para se realizar, como ser social e cultural, formas imanentes a vida
humana (LIMA et al, 2018, p.175).

Tais ponderagdes reforcam o quanto a ludicidade na educacao pode contribuir
para que as criangas construam bases emocionais mais efetivas na preparagao para
lidar com as situagfes desafiadoras pertinentes a vida adulta.Em uma perspectiva de
formacao integral do aluno, o termo mais adequado para indicar a competéncia
apontada por Zabala é “funcionalidade”, o qual “define que o que é aprendido faz
sentido para os alunos e pode ser utilizado para compreender ou responder a alguma
questao [...] seja afetiva, cognitiva ou comportamental” (ZABALA, 2000, p.07).

Nessa perspectiva de desenvolvimento, o tipo de jogo proposto como produto
educacional deste trabalho de pesquisa pretende colaborar com 0 autoconhecimento,
a reflexdo de posicionamentos e consideragbes e, a partir da andlise e do
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compromisso pessoal em sua realizacao, na busca por atingir a autonomia moral como
desenvolvimento moral, isto €, a propria convicgcdo, assumindo atitudes por vontade

prépria e ndo para se encaixar ou imitar um grupo social ou determinada pessoa.

2.3 Recursos pedagdgicos favoraveis ao desenvolvimento moral no contexto

escolar.

Conforme ja exposto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) propdem,
como tema transversal, a ética, da qual fazem parte questdes morais que deverao ser
trabalhadas e referenciadas no principio da dignidade do ser humano, como o respeito
matuo, a justica, o dialogo, a participacdo e a solidariedade. Todos estes estédo
interligados, ou seja, ao se trabalhar com um, necessariamente trabalha-se com o0s
outros. Para isso, tanto a pratica como a reflexdo sdo essenciais; a escola deve ser
um lugar onde os valores morais sao pensados, refletidos e ndo meramente impostos,
proporcionando, assim, o convivio democratico, pautado na justica e no respeito
mutuo. E esse convivio compreendido como a melhor experiéncia moral que o aluno
pode viver (VINHA, 2000).

Conforme os principios da educagdo moral como desenvolvimento, o objetivo
da educacdo é o crescimento e o desenvolvimento intelectual e moral. Nessa
perspectiva, a educacdo almejada é aquela com a qual a crianca é solidaria, atuante
e integra, toma decisdes conscientes e assume as consequéncias de seus atos, como
individuo autbnomo e emancipado.

A escola oportuniza a vivéncia coletiva para que valores possam ser ampliados
e consolidados ao longo do desenvolvimento sociocognitivo. Varios autores, entre eles
Vinha et al (2017), salientam o ambiente escolar como forte influéncia no éxito da
motivagdo para o aprender, no sucesso académico e no desenvolvimento emocional
e social dos alunos, colaborando com interagdes sociais e, consequentemente, para
0 bem-estar da comunidade escolar.

Em pesquisas realizadas, foi observada a tendéncia dos educadores em culpar
as familias por comportamentos desrespeitosos, indisciplinados e violentos dos
alunos. Essa percepcao acaba por tratar as disciplinas curriculares como
responsabilidade da escola e os valores morais como responsabilidade somente das
familias. Tal divisdo é percebida de forma implicita e talvez explique a falta de

propostas pedagogicas de formacao moral e ética no contexto escolar.
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Para Vinha et al (2017), a reflexdo e a importancia dos valores podem ser
desenvolvidas por meio de atividades que oferecam situagées com conflitos devalores,
e experiéncias que geram diferentes opinides e promovam discordancias e
desequilibrios, levando o aluno a elaborar e reelaborar as solu¢des tanto de maneira
individual quanto coletiva.

Além das assembleias, os exemplos citados pelos autores sdo a discussao de
dilemas morais, a identificacao e a analise de situacdes referentes ao dia a dia (em que
as dimensdes morais n&o estdo claras), e as experiéncias de problematizagdo por
meio de instrumentos como filmes, videoclipes, jogos, musicas, dramatizacoes,

propagandas, charges e literatura.

Visando ao autoconhecimento, séo importantes os momentos de reflexividade,
que promovam o “pensar sobre si” por meio, por exemplo, de trabalhos
envolvendo a clarificacdo de valores, as narrativas morais, exercicios
autobiograficos, atividades e jogos para expressdo dos sentimentos,
propostas com habilidades socioemocionais etc. (VINHA et al, 2017, p.68).

A importancia do jogo ndo se estende como atividade natural e necesséria
apenas nos primeiros anos de vida, mas em toda a infancia e para sempre (Murcia,
2018).

Vinha et al (2017) relata que, para o desenvolvimento da empatia, o exemplo
do adulto representa uma importancia significativa, somado a proposicao de atividades
gue incentivem o autoconhecimento e a compreensao do que o outro sente,pensa, e de
como podem ser ajudados a atingirem bons resultados. Os autores ressaltam também
a eficacia de propostas em que o aluno pode se colocar em situacdes nao
necessariamente vivenciadas, incentivando a observag¢do, a identificacdo dos
envolvidos, a reflexdo sob diversos pontos de vista, o entendimentodo que se passa,
0 que os envolvidos sentem, como pedir apoio e como as a¢des deuns impactam 0s
outros.

Outro aspecto levantado pelos autores refere-se a relevancia do cuidado com a
maneira de falar, porque esta afeta a vida do outro positiva ou negativamente. Nao
raramente, pretende-se dizer uma coisa, que é compreendida pelo outro de maneira
contraria. Por isso, o educador precisa estabelecer um didlogo mais eficiente, baseado

no processo de resolucao de conflitos, com maior empatia e melhoria nas relagées.
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Figura 3. Recursos pedagogicos favoraveis ao desenvolvimento moral na escola.

Conteudos escolares
Aspectos influenciadores:

exercicios autobiograficos

analise de filmes

Jogos processos de gestao histéria de vida e
interesses
o individuais
TR debates integrados a
o tipo e a natureza das relagdes interpessoais contextualizagcao

metodologias das aulas

exercicios conceituais
trabalho em grupo os valores, a autoestima e o
autoconhecimento dos envolvidos

_ ) na comunidade escolar
resolucao de conflitos

trabalho .
clarificacao com temas de_ser)volymjepto de )
de valores socialmente discussao de competéncia dialdgica, reflexiva
relevantes dilemas morais e tomada de consciéncia de

seus sentimentos e emogdes

Fonte: Sintese da autora a partir de Vinha et al (2000 e 2017).

De acordo com a perspectiva piagetiana, Puig (1998) avalia que a finalidade
bésica da educacdo moral é oportunizar ao aluno condi¢cbes que estimulem o
desenvolvimento do juizo moral, defendendo, portanto, a ideia de que a intervencéo

educativa deve ser pautada na passagem da moral heterondmica para a moral

7z

autbnoma, a fim de que essa evolucdo seja possivel. Para isso, é importante
proporcionar aos alunos vivéncias que favorecam o afastamento da moral autoritaria

e 0s convidem a se apropriar do respeito matuo e da autonomia.

A moralidade é construida na convivéncia com o adulto, com seus pares, com as
situacdes que se depara, agindo, experimentando, que a crianca construird
seus valores, normas e principios. [...] ndo ha receitas, o0 ambienteconstrutivo
é formado por conjunto de fatores, que se passa mensagens sobre moral o
tempo todo [...] A crian¢a tem que perceber que seus sentimentos e ideias
sdo respeitados e valorizados, vivenciando realmente experiéncias de
respeito matuo, reciprocidade, cooperacgéo, justica, solidariedade, igualdade,
pois sem a construcdo desse ambiente cooperativo, o alcance das técnicas ou
procedimentos acaba sendo restrito [...] no ambiente escolar deve haver
liberdade e estimulo para os alunosexpressarem seus sentimentos, trocarem
pontos de vista e sentirem que estes sdo considerados (VINHA, 2000, p.167).

A interacdo com os pares por meio de atividades de troca de ideias, reflexdes,
posicionamentos e inversdes de papéis sdo metodologias que, segundo pesquisas,

apresentam bons resultados quanto ao desenvolvimento moral .



57

2.4 Ambiente sociomoral

Partindo da perspectiva de formacgdo de cidaddos autbnomos, é importante
construir um ambiente sociomoral tanto na escola, quanto em casa, ou seja, nos
ambientes de convivéncia do individuo.

Para a construcdo dessa realidade, o professor deve ser promotor de um
ambiente tranquilo e cooperativo, sem ansiedade, sem gritos, com disciplina indutiva,
ordem e boa organizacdo, colaborando, assim, para que as criancas se sintam
seguras. Nesse ponto, vale ressaltar a importancia de o grupo elaborar, em conjunto,
principios e regras com aplicabilidade da gestdo democratica de alunos e professores.
A presenca dessas caracteristicas, entretanto, ndo exclui os possiveis problemas de
convivéncia entre alunos e professores, 0s quais se configuram como oportunidades
de praticar a resolucdo de conflitos de maneira dialégica, com foco sempre na justica
e no respeito mutuo.

E importante que o professor mantenha a postura de encorajar as criangas a
realizarem tudo o que forem capazes por si proprias, desde tomar pequenas decisdes
até resolverem seus problemas. Nesse caso, 0 educador devera apenas mediar o que
for necessario por meio de intervendes. “Os conflitos precisam ser compreendidos
como momentos que estao presentes no cotidiano e que constituem oportunidades
valiosas de trabalhar a descentraido, o respeito mutuo e a reciprocidade” (VINHA,
2000, p.153).

Segundo Araujo (2000), o fator que parece favorecer o desenvolvimento moral
€ o tipo de relacdes sociais presentes no ambiente vivenciado pela crianca, se
cooperativo ou autoritario. Dessa forma, algumas pesquisas apontam que o nivel
socioeconémico néo tem papel significativo no desenvolvimento da moralidade; o que

parece interferir € o tipo de interacdo estabelecida e de papéis assumidos nos

ambientes em que a crianga vive.

Nesse sentido, alguns dos efeitos mais importantes da intera@do entre os
iguais podem ser os seguintes: aprender atitudes, valores, competéncias e
informaides sobre o mundo que os rodeia; proporcionar as vivéncias &
constatar e poder analisar as diferentes situaides do ponto de vista alheio;
aprender a dominar os impulsos agressivos, adquirindo um repertério de
condutas e mecanismos reguladores dos efeitos da agressividade; manter a
relaldo entre os iguais — indicador valido de salde psicolégica; interagir &
forma construtiva entre os iguais, o que permite adquirir habilidades sociais que
reduzam o isolamento; elaborar e desenvolver a socializat o do papel sexual,
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produzir um efeito positivo da interaido dos pares nos niveis deaspiraido
educativa e sucesso académico.Os efeitos de tal sistema detrabalho sédo
inesgotaveis, dependendo dos objetos de dilema que se incluem em cada
atividade e do tipo de decisdo a ser tomada, processo esse que pode
favorecer a integraido racial, eliminar a discriminaido de género aceitar os
demais como sao e potencializar a cooperacdo em detrimento da competicdo
(MURCIA, 2008, p.58).

Vinha (2000) ressalta que “alguns educadores apresentam dificuldade em
compreenderem que o ambiente favoravel a construgdo da moralidade é formado por
varios fatores e que ndo ha receitas prontas” (p.167). E preciso, entdo, entender que
as situacdes e criancas sao Unicas e que nao ha técnica e ferramenta que sejam “poido
magica” na intervenido das relabes humanas. O que temos <sopossibilidades
de procedimentos pedagogicos e ferramentas valiosas que devem ser aplicadas com
discernimento e reflexao.

A cada pratica vivenciada como intervencdo com resultado insatisfatorio, faz-
se importante a reflexdo de se haveria (e, se houver, qual seria) outra atitude mais
adequada para alcancar determinado objetivo, para que, assim, quando ocorrer uma
situacdo analoga aguela apresentada anteriormente, utilizar de outros procedimentos

ou ferramentas.

O meio social em que vive, por certo, tera grande influéncia sobre o que ela
ird admirar ou valorizar [...] para a constru¢do das imagens que ela buscara
para si, ser4 preciso que a autoridade (de quem a crianga espera uma
aprovacdo social) ndo despreze os pequenos, mas existentes, atos de
generosidade, de cuidado, de pedido de desculpas para com 0S outros
(TOGNETTA, 2009, p.64).

Estudos apontam a necessidade de mudanca na maneira de considerar a
disciplina e a atmosfera sociomoral da escola, porém, estas precisam acontecer com
foco em transformacdes baseadas no conhecimento do desenvolvimento do individuo
e na construgdo do conhecimento objetivando formar pessoas moral e
intelectualmente.

A educacdo moral como clarificacdo de valores, nessa perspectiva, é vista
como processo e deixa pouco espaco para a interdependéncia que apresenta uma
visdo individualista do lugar de cada pessoa na sociedade, reforcando, entdo, a
responsabilidade de cada individuo na construgcéo de sua propria vida. Segundo Puig
(1998), a educacdo moral na otica de construcdo projeta trabalhar com problemas
morais apresentados pelas vivéncias por meio de procedimentos de determinacdes

de direcdo moral que cada individuo vai adquirindo ao longo de seu desenvolvimento.
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Os estudos de Piaget destacam a relevancia do favorecimento da cooperacao
entre os pares no ambiente educacional. O respeito unilateral, caracteristico da fase
da heteronomia da crianga, passa para o respeito mdtuo na medida em que ela
vivencia situacfes de interacdo com seus colegas e com os adultos, indicando,
dessa forma, uma cooperagdo espontanea. Segundo Vinha (2000), a cooperacado é
a troca de pontos de vista, ideias, informacdes, atitudes, nascente de valores
construtivos, uma vez que a discusséo produz a reflexdo e a verificacdo. Com essa
mesma ideia Menin (....), considera que a coopera¢ao nao significa consenso ou
acordo, mas, muitas vezes, discussao equilibrada, na qual cada pessoa pode se
posicionar, argumentar, conhecer, considerar, negar ou afirmar outros pontos de vista

gue nédo so 0s proprios.

Ao propiciar inimeras oportunidades para que as criangas cooperem umas
com as outras o educador estd favorecendo muito mais a construgdo da
autonomia do que quando ensina “as verdades”, demonstra a solu@o de um
problema ou d& respostas prontas, visto que s6 a cooperacéo entre individuos
iguais ou gque se considerem de direito, como tais, pode auxiliar a crianca
vencer seu egocentrismo (VINHA, 2000, p.87).

S6 a partir do momento em que as crian¢as entendem as obrigac6es baseadas
na reciprocidade, nas trocas cooperativas e no respeito mituo é que a autonomia
moral desponta. As condi¢cdes de cooperacdo tém inicio com a construcdo das
estruturas légicas operatdrias concretas, por volta dos 8 anos, fase em que o
pensamento se torna reversivel e apresenta condicdes de cooperacao.

No sentido piagetiano, a cooperado € compreendida como “cooperar”’,
caracterizando-se por operar com légica. Por volta dos 11 aos 13 anos, a crianca
encontra-se no periodo formal, no qual a cooperacdo alcanca desenvolvimento e
acatamento as leis devido ao respeito matuo desenvolvido, o qual favorece a pratica
da autonomia moral.

A fase da heteronomia precisa ter também um olhar voltado para o
desenvolvimento da crianga em relacdo os valores. E nessa fase que Piaget considera
que as relacbes de coacao favorecem a obrigatoriedade, cujo sentimento se faz
importante para a moralidade. Por apresentar natureza heterbnoma, a crianga precisa
do estabelecimento de limites e orienta¢cbes oferecidas pelo adulto, os quais poderéo
auxiliar ou ndo na construcdo da autonomia moral, dependendo do tipo de relacdo
estabelecida. Para Vinha (2000), as relacbes coercitivas, embora necessarias ao

despertar da consciéncia moral, sdo insuficientes a seu desenvolvimento. Nesse
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aspecto, os PCNs propdem o dialogo como valor, que € substituido por Vinha et al
(2017) “convivéncia democratica”, devido ao autor compreender que o dialogo é parte
dessa convivéncia e ndo um valor em si.

Da mesma forma, as escolas devem investir em acdes construtivas por meio de
ades de promodo do “bem-estar” de todos que nelas estdo incluidos. Essas acoes
devem ser pautadas no investimento de melhorias do clima escolar, com a gestéo
abertaas mudancas, a valorizacdo dos atores na escola, o exercicio constante do
didlogo, o trabalho coletivo, a boa comunicacdo, a transparéncia e o estimulo a
participacéo dos estudantes e da comunidade nas decisdes da instituicdo, de maneira
a favorecer a sociabilidade e o pertencimento.

Parafraseando Vinha et al (2017), o clima escolar positivo garante muitos
beneficios no contexto escolar, dentre os quais podemos citar: bons relacionamentos
interpessoais; ambiente de cuidado e confianga; qualidade no processo de ensino e
aprendizagem; resolucdo de conflitos por meio do didlogo; proximidade dos pais e da
comunidade; ambiente estimulante e apoiador, em que o0 aluno ocupa o centro e se
sentindo seguro, engajado, apoiado e pertencente.

Estudos apontam que ha trés aspectos importantes que o educador precisa

considerar ao planejar o desenvolvimento moral autbnomo nas criangas. Sao eles:
exemplo oferecido por meio da prépria postura; atencdo a qualidade do convivio
escolar; e o favorecimento da reflexdo sobre os dilemas, regras e situacdes de conflito,
sobre os guais, conseguentemente, espera-se a apropriacao racional das normas e
valores. E a partir das trocas sociais e das rela¢ées de respeito mituo que a crianca
desenvolve a personalidade e, percebe, aos poucos, que as pessoas tém diferentes
necessidades e maneiras de pensar e agir (VINHA et al, 2017, p.57).

Ainda segundo esses autores, 0 respeito matuo, favorece o desaparecimento
da obediéncia de regras sem reflexdo e estimula a constru¢cdo da autonomia pela
cooperacao. Para Piaget (1994), sO a cooperacao leva a autonomia. Dessa forma,
torna-se essencial oportunizd-la no ambiente educacional por meio dasinteracdes
entre professores e alunos, mas, principalmente, entre os pares, favorecendo a

cooperacdo espontanea.

Assim durante a primeira infancia a cooperai@o ainda ndo aparece “sendo
em germe” nas relaides com os adultos. [...] Piaget considera que a critica
nasce da discussao e a discusséo s6 é possivel numa relacao de respeito
muatuo, entre iguais: “portanto, s6 a cooperaido realizard o que a coagdo
intelectual é incapaz de realizar (VINHA, 2000, p.87).



61

Vinha (2000) cita a definicdo de Menin para cooperacédo, sendo ela contraria a
consenso ou acordo, uma vez que se configura como discussdo equilibrada com a
presenca de consideracdes favoraveis e contrarias aquelas expostas por seus pares,
bem como da analise de suas posi¢des e de outros. A cooperagao oportuniza também
0 conhecimento, a negagéao, a afirmagao, a consideragdo de outros pontos de vista
(diferentes dos proprios), as informacdes e as opinides. As relacdes cooperativas
levam a construcdo da autonomia moral, ao contrario das relacdes de coacao, que
reforcam a manutencdo das relagcdes heterbnomas, favorecendo o egocentrismo
natural dos individuos.

Vinha et al (2017) defende que é somente a partir da efetiva vivéncia das
relacdes de cooperacdo que o egocentrismo da lugar a possibilidade de personalidade
autbnoma. Com sua relevante importancia no desenvolvimento do aluno, é
indispensavel pratica-la no ambiente educacional, ndo apenas entre professores e
alunos, mas também entre 0 mesmo grupo. Destaca-se ainda a relevancia da postura

do professor na busca dos valores que pretende desenvolver:

[...] mantendo uma relacdo de autoridade funcional, sem serem autoritario;
permitindo escolhas e tomadas de decisdes dos alunos; demonstrando
interesse e respeito; reconhecendo os sentimentos dos alunos e as diferentes
perspectivas; auxiliando os alunos a perceber os sentimentos dos outros;
possibilitando-lhes aprender a necessidade das regras e dos valores
morais;propiciando momentos para falar de si e ouvir o outro (VINHA et al,
2017, p.64).

Assim, vemos o0 quanto a postura do professor é importante no desenvolvimento

moral de seus alunos.

2.5 Jogos

Na perspectiva piagetiana, o0 jogo € considerado como a assimilacéo
predominando sobre a acomodacdo — uma assimilacdo, portanto, funcional ou
reprodutora. Ele é utilizado como recurso educativo desde a Antiguidade e, apesar da
pedagogia tradicional té-lo afastado da educado formal por considera-lo ausente de
finalidades educativas, na segunda metade do século XX, o despertar da educacgao
por métodos ativos passou a considerar os jogos no contexto escolar. “Sua finalidade
educativa foi objeto de controvérsias, tanto que se vinculou com intenfes téo

diferentes como o0 desenvolvimento da psicomotricidade, a integrado social, a
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formado do carater e a educado moral” (MURCIA, 2008, p. 124).

Para Piaget (1932), a moral se constréi durante todo o desenvolvimento da
crianca e seus estudos voltaram-se para investigar a apropriacdo da autonomia
moral, uma vez que toda moral se encontra em um sistema de regras.

Assim, ao contrario do que percep¢des do senso comum consideram, 0s
jogos persistem durante toda a vida, ndo sendo exclusivos a infancia, tampouco
sinal de imaturidade; h4 jogos que exigem um elevado nivel de maturidade e
desenvolvimento do ser humano, como o jogo de xadez e o futebol.

A partir da discusséo realizada por pesquisadores quanto as classificacbes, e
conforme mostra a figura abaixo, Piaget prop6e uma classificado das estruturas de
jogos em fundo do desenvolvimento cognitivo da criana ou das estratégias
cognitivas que esta emprega ao resolver problemas. Entretanto, considera-os a
partir de trés grandes estruturas, dominantes nas classificagcdes: jogos de exercicios,

jogos simbolicos e jogos com regras.

Figura 4: Classificaido dos jogos do ponto de vista cognitivo, segundo Piaget

Etapa Tipo de jogo
Sensério-motora
(0-2 anos) Exercicio Exercicio Exercicio® Exercicio
Pré-operatério
(2-6/7 anos) Exercicio Exercicio Simbélico® | Construcao
Operagoes concretas Exercicio Simbélico Regras Construgao
(6/7-11 anos) (simples)*
Operagdes formais Exercicio Simbélico Regras Construcao
(11 anos em diante) (complexo)*

*Jogo predominante
Fonte: Murcia, J.A.M e colaboradores (2008, p.35).
Durante os primeiros anos de vida, a criangca envolve-se em atividades
caracteristicas do jogo de exercicio, em que a acdo acontece sobre o proprio corpo ou
sobre objetos, com auséncia do simbolismo. O objetivo desse tipo de jogo € apenaso

prazer pela agdo em si mesma, com auséncia de regras.

O jogo de exercicio, apesar de ser o tipo predominante nos primeiros dois
anos de vida, ndo desaparece depois dessa idade; diferentes formas desta
atividade séo detectadas na vida adulta, como andar de bicicleta, brincar com
um lapis, ir a uma festa, etc (MURCIA, 2008, p. 36).

O jogo de construcdo apresenta-se na mesma faixa etaria, mas se manifesta

por construcao simples e se estende durante as demais fases davida, aumentando sua
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complexidade.

O terceiro tipo citado, o jogo simbdlico, pode ser individual ou social e
apresentar diferentes niveis de complexidade. Nele, a crianca pode utilizar de seu
proprio corpo ou de objetos para simular a realidade a partir do surgimento da
capacidade de representacdo, a qual € dominante no estagio pré-operatério e se
constitui nas atividades mais frequentes da criana entre 2 e 7 anos.

Mas € a partir dos 4 anos (até, aproximadamente, os 7), que comeca 0O
simbolismo coletivo. E bastante claro que, nas fases anteriores, as criangas gostam
de jogar a dois ou com varios. “No comeo, 0 jogo ndo € mais socializado que a
linguagem entre as criancas, no caso dos mondlogos coletivos. Depois dos quatro
anos, pelo contrario, acontece que os papéis se diferenciam cada vez mais e tornam-
se complementares” (PIAGET, 1975, p.178).

Aos 7 anos, a crianga comeca jogos sociais por meio da divisdo de tarefas com
outras criancas e do conhecimento de normas, caracterizando o jogo de regras, no
qual “cada participante deve conhecer, assumir e respeitar se quer realizar a atividade
sem demasiadas interferéncias e obstaculos, como brincar de esconde-

esconde,‘policia e ladrao’ ou futebol”. (MURCIA, 2008, p.37).

Entre 7 e 8 anos, e 11 e 12 anos, observa-se o enfraquecimento do simbolismo.
Conforme abordado por Piaget (1975), a crian¢ca de 7 anos deixa 0 jogo egocéntrico
das menores em favor de uma aplicagéo de regras e participacdo cooperativa entre
seus pares. Nos jogos simbdlicos coletivos, dos 7 aos 11 anos, € observada a maior

socializacdo em relacao ao nivel anterior.

[...] em correlagcdo com essa progressiva adaptacdo social, é necessario
assinalar também o desenvolvimento das construgfes, trabalhos manuais,
desenhos, cada vez melhor adaptados ao real e que marcam o coroamento
final do simbolismo Iidico.[...] quem nos vai dar o exemplo desses ultimos
destinos do jogo simbdlico, que assim parece chegar ao fim com o proprio
final da infancia, ao passo que o jogo de regras, ignorado das criancas
pequenas, durard até a idade adulta” (PIAGET, 1975, p.180).

Por volta dos 7 anos, a crianga comeca a se envolver mais efetivamente nos
jogos de regras, o que exige o fim do seu egocentrismo a fim de que passe a se colocar
no lugar do outro. A complexidade das atividades de jogos de regras € intimamente
ligada ao seu desenvolvimento cognitivo.

Segundo Murcia (2008), atualmente, os jogos e as brincadeiras, na Educacgéo
Fundamental, podem ser considerados a partir de trés perspectivas complementares:

objeto de estudo, ferramenta metodologica e meio globalizador.
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De acordo com a primeira delas, os contetdos séo desenvolvidos em diferentes
formatos dependendo da complexidade das regras, do nivel de envolvimento dos
participantes e das habilidades a serem desenvolvidas. Pelo segundo olhar, o jogo
como estratégia metodoldgica, traz, em sua esséncia, a motivacao e as relacbes com
0 outro. Ja quanto o jogo é visto como meio globalizador, “sua pratica potencializa
atitudes e habitos de tipo cooperativo e social baseados na solidariedade, na
tolerdncia, no respeito e na aceitado das normas de convivéncia” (MURCIA, 2008,
p.91).

E muito importante que essas trés perspectivas estejam inter-relacionadas para
gue seja alcancado os objetivos propostos para a etapa de ensino referida. A figura a

seguir mostra como o jogo se insere no Ensino Fundamental:

Figura 5: O jogo no Ensino Fundamental.

A brincadeira
no ensino
fundamental

Objeto de
estudo

Estratégia
metodolégica

v

Meio

Busca de conteldos
com modalidades
segundo normas,

e capacidades
gue desenvolve.

grau de envolvimento

globalizador

Inter-relaciona
contetdos da

Atividade
intrinsecamente
motivadora e
facilitadora da
aproximacgdo natural
a prdtica fisica.

Educacgao Fisica com
outras éreas e com
os eixos transversais.

Obtengéao dos
objetivos da etapa

Fonte: Murcia, J.A.M et al (2008, p.91).

Por essa perspectiva, a educacao fisica contribui significativamente para a
socializagdo, a autonomia, as aprendizagens instrumentais basicas e a melhora das
possibilidades expressivas, cognitivas, comunicativas, ludicas e de movimento.

Ja o Ensino médio caracteriza-se por ser um segmento de aprofundamento e

maior reflexdo quanto ao conhecimento construido ao longo da escolaridade. Nesse
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segmento, 0s jogos envolvem contelddo com maior aprofundamento: “técnicas,
desenvolvimento/treinamento da capacidade geral e especifica de jogar’ (ROMAO,
2008, p. 27).

O quadro 1 expde alguns objetivos relacionados aos jogos, segundo Lima et al
(2008):

Quadrol - Objetivos relacionados aos jogos

Desenvolver habitos e atitudes, respeitar o
RESPEITAR OS outro, melhorar o comportamento social,
LIMITES trabalhfir a com_peti(;éo como parte e ndo como
esséncia do jogo(saber ganhar e perder).

SOCIALIZAR Aprender a viver e a conviver em

sociedade.
Proporcionar o desenvolvimento do
CRIAR E EXPLORAR pensamento criativo e do pensamento
ACRIATIVIDADE divergente, gerado pelacriatividade.

Criar uma real interacdo envolvendo o
INTERAGIR sujeito e oobjeto de aprendizagem, de
forma alegre e ladica.

Fonte: Lima et al (2008) - adaptacdo da autora, 2020

De acordo com a idade e a maturidade da crianga, podemos avancar com
atividades de jogar, em busca da ampliacédo de seu conhecimento e suas habilidades.
A utilizac&o do jogo potencializa a exploragéo e a construcéo do conhecimento,

por contar com a motivagao interna, tipica do ludico. Contudo, o trabalho pedagdgico
requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros, bem como a
sistematizacdo de conceitos em outras situacdes que nao-jogos. Ao utilizar de modo
metaforico a forma ludica para estimular a construcao do conhecimento, o brinquedo
educativo conquistou espaco definitivo na educacéo infantil, conforme Kishimoto
(2017). Segundo ela, ha trés tipos de brincadeiras: tradicionais, de faz de conta e jogos

em construcéo.

A brincadeira tradicional infantil por ser um elemento folclérico assume
caracteristicas de anonimato, tradicionalidade, transmissao oral,conservacéo,
mudanca e universalidade. N&o se conhece a origem da amarelinha, do piéo,
das parlendas [...] Seus criadores sado anénimos (KISHIMOTO, 2017, p.38).

As brincadeiras tradicionais pertencem as categorias transmitidas
espontaneamente em consonancia com as motivacoes internas da crianca,garantindo,
assim, a presenca do ludico. O faz de conta, por sua vez, evidencia melhora situagéo
imaginaria. Para Kishimoto, esse tipo de brincadeira aparece por volta dos
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2 ou 3 anos, junto com a representacao e a linguagem, e com o conteudo do imaginério
tendo origem nas experiéncias anteriores em diferentes contextos.

O presente trabalho apresenta como produto educacional o terceiro tipo
proposto por Kishimoto (2017): jogos em construcdo, caracterizado por relacionar a
experiéncia sensorial ao estimulo da criatividade e ao desenvolvimento de habilidades
que, no caso especifico deste trabalho, seriam as socioemocionais focadas no
desenvolvimento moral.

Estudos apontam o jogo no contexto educacional como um dos meios para
aprendizagens especificas no desenvolvimento humano, assim como Piaget faz um
paralelo entre as regras do jogo e as regras morais. Ressaltamos que do mesmo modo
que é importante brincar, a maneira como 0s ambientes sdo organizados para este

fim também influenciam no resultado.

O brincar desenvolve habilidades especificas, promovendo o desenvolvimento
em multiplas dimensfes. Segundo a LDB (2010), os eixos estruturantes da prética
pedagdgica da Educacéo Basica séo, justamente, as brincadeiras e as interacoes.

Por meio do ludico, o individuo é capaz de estimular e ampliar seu potencial
criativo, expressar suas emocdes,favorecer sua autoestima, tendo mais
condicdes de enfrentar situacdes mais conflitantes as quais todos nds
estamos mais suscetiveis nos ambitos pessoal e profissional (LIMA, 2018, p.
175).

Romao (2018) explicita vantagens e desvantagens, as quais sintetizam alguns
pontos apresentados nesta pesquisa.

A figura abaixo deixa claro que as desvantagens da utilizacdo dos jogos estao
diretamente relacionadas a formacdo e ao planejamento docente em sua aplicacdo
com objetivos educacionais. Sem tais fatores garantidos, a eficacia da metodologia

deixa de ser alcangada.



Figura 6: Vantagens e desvantagens da utilizacdo dos jogos no processo educativo.

. conceitos s
lomn motivadora para o aluno;

e desenvolvimento de conceitos
do dificil compreensdo;
« desenvolvimento de estratégias de resolucdo
de problemas (desafio dos jogos),

« aprender a tomar decisdes e saber avaliadas;
« significacdo para conceitos aparentemente
incompreensivels;

« propicia o relacionamento de diferentes
disciplinas (interdisciplinandade),

* 0 Jogo requer a participacdo ativa do aluno na
construcdo do seu propno conhecimento;

» 0 jogo favorece a socializacdo entre alunos e
a conscientizagdo do trabalho em equipe;

«a utiizagio dos jogos ¢ um fator de
motivagdo para os alunos,

« dentre outras coisas, 0 jogo favorece o
desenvolvimento da cnatividade, de senso
critico, da participacdio, da competicio "sadia’,
da observacdio, das varas formas de uso da
linguagem e do resgate do prazer em aprender,
« as atividades com jogos podem ser utilizadas
para reforgar ou recuperar habilidades de que
os alunos necessitem. Utl no trabalho com
alunos de diferentes niveis,

«* as atividades com jogos permitem ao
professor identificar, diagnosticar alguns erros
de aprendizagem, as atitudes e as dificuldades
dos alunos.

0§ J0gos , existe 0
perigo de dar ao jogo um cardter puramente
aleatonio, tomando-se um “apéndice” em sala de
avla. Os alunos jogam e se sentem motivados
apenas pelo jogo, sem saber porque jogam

« 0 lempo gasto com as atividades de jogo em
sala de aula é maior e, se o professor ndo estiver
preparado, pode existir um sacrificio de outros
conteiidos pela falta de tempo;

« as falsas concepcles de que devem ensinar
todos os conceitos através dos jogos. Entdo, as
aulas, em geral, transformam-se em verdadeiros
cassinos, também sem sentido algum par ao
aluno;

«a perda de ‘ludicidade’ do jogo pela
interferéncia constante do professor, destruindo
a esséncia do jogo,

+ a coergdo do professor, exigindo que o aluno
jogue, mesmo que ele ndo queira, destruindo a
voluntanedade pertencente a natureza do jogo,
« a dificuldade de acesso e disponibiidade de
matenais e recursos sobre o uso de jogos no
ensino, que possam vir a subsidiar o trabalho
docente.

Fonte: Roméo, M. F. (2018, p. 94)
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3.1 Procedimento para estudo de campo.

Esse capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos adotados com base
na finalidade da pesquisa.

Para o presente estudo, foi escolhida a pesquisa de cunho qualitativo, que
possibilita compreender a forma como 0s participantes percebem as questdes
relacionadas ao tema investigado, sendo que “a pesquisa qualitativa se preocupa com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, focando na compreenséo e
explicacdo da dinamica das relades sociais” (SILVEIRA e GERHARDT, 2009, p.32). O
trabalho teve como objetivo geral conhecer e analisar as concepg¢des de professores
do ensino fundamental sobre a formacdo integral no desenvolvimento moral, com
intuito de propor acbes pedagodgicas voltadas para este fim. Comoobjetivos
especificos buscou-se levantar, por meio da pesquisa de campo, as concepcoes
desses profissionais sobre a dimensdo moral e a formacdo integral nas préticas
curriculares da escola e, por fim, produzir material de natureza didatico-pedagdgica

gue possa auxiliar os alunos em seu desenvolvimento nas areas estudadas.

Para atender aos objetivos da pesquisa, foi elaborado entrevista
semiestruturada intentando o levantamento de dados referente aos conhecimentos
prévios de uma amostra de professores de ensino fundamental das redes publica
municipal e estadual e da rede privada de ensino, com faixa etaria entre 37 e 47 anos,
referente a visdo destes profissionais quanto a construcdo do desenvolvimento moral
e a formado integral nas praticas -curriculares da escola. “Entrevistas s&o
fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas, valores e sistemas
classificatorios de universos sociais especificos’( DUARTE p. 215, 2004).

O publico docente convidado a participar da pesquisa justifica-se pela busca de
representacbes acerca do conteldo pesquisado em escolas de educagdo béasica
publica e privada.

Os professores participantes da pesquisa receberam convite e informacdes
individualmente pela pesquisadora, deixando-os a vontade quanto aceitacdo da
participagéo, inclusive com a garantia do sigilo, flexibilidade e apresentacdo da
finalidade de estabelecer o didlogo com esses profissionais, de modo a levantar

informagBes como coleta de dados para a presente pesquisa. Os seis participantes
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aceitaram o convite prontamente e, apds a pesquisadora expressar sua gratiddo a
cada um, agendou o horario da realizacdo da entrevista e 0s orientou quanto ao
procedimento de participacao através de link do Google Meet que seria enviado.

A entrevista foi realizada através de encontros sincronos individuais por video,
com duracéo aproximada de 40 minutos cada, utilizando como recurso a gravagao do
encontro online, de forma a possibilitar o levantamento de dados na elaboracdo do
produto para a contribuicdo da qualidade do processo pedagdgico com o foco no
desenvolvimento moral dos alunos. A utilizagcdo desta forma de reunido foi a alternativa
encontrada mediante o periodo pandémico que vivemos, causados pela Covid-19, no
qual uma das orientacbes dos orgdos de salude, através de decretos, € 0
distanciamento fisico impedindo a pratica de aulas e encontros presenciais.

As entrevistas desta pesquisa foram elaboradas através de roteiros, contendo
13 questdes (Apéndice I).

A pesquisa foi desenvolvida em etapas a saber:

e estudo para embasamento tedrico;

e elaboracédo da entrevista;

e autorizacdo dos professores através do termo de consentimento livre e
esclarecido;

e envio do trabalho para o Comité de Etica;

coleta de dados e analise dos resultados;

escrita da fundamentacéo teorica;

elaboracgéo do produto educacional;

aplicacao do produto educacional.

3.2 Caracterizagcao dos participantes da pesquisa.

Esta pesquisa foi realizada com professores no municipio de Jau/SP, localizado
no Centro-Oeste Paulista. Com uma populacdo estimada em 131.040 habitantes, o
municipio possui uma taxa de escolarizacdo 97,85% das criancas com idade entre 6
e 14 anos, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2018). Em sua estrutura educacional, o0 municipio conta com um total de 58 escolas
municipais, 36 particulares e 19 escolas estaduais de educacéo basica (Secretaria do

Estado de Sé&o Paulo). Os 06 professores de ensino fundamental convidados,
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concordaram em participar da pesquisa, e estéo identificados por meio das siglas P1,
P2, P3, P4, P5 e P6.

O quadro a seguir apresenta o perfil dos professores participantes da pesquisa.

Quadro 2- Dados dos professores participantes da pesquisa.

Participantes Género Nivel de Formacao Especializacao

Escolaridade

Tecnologia fluvial
Complementagao em
Superior matematica

P1 47 masculino completo Curso de extensdo em =
pedagogia
P2 42 feminino Pés graduagédo Pedagogia Psicopedagogia
Curso Técnico em|
Enfermagem
Superior
P3 40 feminino completo Graduagao em Ciéncias|

Fisicas e Biologicas.

Magistério. — e
. o Letras. psicopedagogia e
P4 37 feminino Pés graduagao —
Pedagogia psicopedagogia
Letras.
< poés-graduacado em
P5 40 feminino Pés graduacéo Ped e psic :
P6 a4 feminino Pés graduagéo Licenciatura em Quimica Mestrado

Fonte: autora,2021
Conforme o quadro 2 pode-se verificar que, dos 06 professores participantes,

apenas 01 nao trabalha em escola privada e 02 deles trabalham nas duas redes:
publica e privada. Os dados de perfil dos professores participantes da pesquisa,
conforme demonstrado no quadro acima, caracterizam um grupo com idade entre 37 e
47 anos, onde 04 apresentam grau de escolaridade de poés-graduacdo e 02
apresentam superior completo. Dos 04 professores que apresentam pos-graduacao,
03 cursaram especializacdo em psicopedagogia, sendo que, dentre esses, um

professor cursou também neuropsicopedagogia e o 4° professor € Mestre em



72

educacao.

Verifica-se dentre essa amostra, que, em sua maior parte, os professores
buscam formacdo complementar cursando poés-graduacbes. P1 e P3 sdo os
participantes que nao possuem pos-graduacao, sendo que P3 tem 07 anos de atuacéo
na educacao e P1, 20 anos.

O quadro abaixo demonstra os dados profissionais dos participantes da
pesquisa.

Quadro 3- Tempo de atuacdo como professor (a) e natureza da escola que trabalha.

Tempo de Natureza da escola Tempo de experiéncia na
Participantes experiéncia/docéncia que trabalha Educacao basica

P1 20 anos Pu!_)llca o 20 anos
privada

P2 25 anos privada 25 anos

P3 07 anos privada 07 anos
publica e

P4 15 anos privada 15 anos
publica e

P5 18 anos privada 18 anos

P6 20 anos publica 20 anos

Fonte: autora, 2021.
Quanto ao tempo de experiéncia, os 06 participantes sempre trabalharam com

a educacdo basica, variando entre 07 e 25 anos, sendo que 05 apresentam entre 15
e 25 anos e apenas um apresenta-se abaixo de 10 anos.

A pesquisa bibliografica também fez parte da fundamentagéo do estudo, sendo
realizada “a partir de material ja elaborado constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”, Gil (1999, p. 65). A fundamentado deu-se mediante a analise da producao
da literatura sobre a temética investigada, fazendo a interlocu¢do com a pratica dos
professores. A pesquisa bibliogréfica € uma constante na vida de quem dedica-se aos

estudos, além de ser a base das atividades de pesquisa em geral.
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Esse estudo seguiu os procedimentos necessarios quanto ao encaminhamento
dos instrumentos de coleta de dados e o termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), ao Comité de Etica em Pesquisa na Plataforma Brasil, sendo homologado em
03 de marco de 2021, com parecer de numero 4.571.520 conforme anexos 1 e 2
respectivamente. Observamos os procedimentos para sigilo da identidade dos

professores com a utilizacédo de siglas na apresentacao dos dados coletados .



4. Capitulo

Apresentacao e discussao dos dados das

entrevistas.
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4.1 Apresentacgéo dos dados.

Apés a realizagéo das entrevistas foi feita uma pré analise para sistematizacéo
das ideias iniciais. Na sequéncia, houve a identificacdo por recorte como
representacao de conteldo para separacao das consideracdes potenciais as questdes
levantadas no roteiro de entrevista para iniciar as divisbes de andlise (GIL, 2008). O
autor citado considera que pelo fato de as respostas das pessoas entrevistadas serem
variadas, faz-se muito importante sua organizacdo em categoriaspara obter um estudo

com maior assertividade. Assim:

Uma maneira de analisar € fragmentar o todo e reorganizar os fragmentos a
partir de novos pressupostos. Trata-se, nesse caso, de segmentar a fala dos
entrevistados em unidades de significacdo [...] Nessa perspectiva, a
interpretacdo exige que as unidades de significacdo (oriundas da
fragmentagdo das entrevistas) sejam articuladas umas as outras a partir de
categorias de analise (DUARTE, 2004, p.222).

Os dados previamente organizados foram agrupados em categorias de analise
criadas com a finalidade de reunir as percepc¢des referentes ao tema abordado e com
foco no objetivo da pesquisa.

Dessa forma, iniciamos a apresentacdo por meio de um guadro sintese com

agrupamento em categorias para melhor elucidar nossos resultados.

Quadro 4: Sintese das entrevistas com os professores participantes.

Roteiro de Contetido

entrevista

- O convite para substituir em escola publica fez se
Motivacdo [encantar pela profissao.

para inicio |Familia com varias professoras.
na carreira Desejo por cuidar das pessoas.

Fascicio por ensinar, transmitir o conhecimento as
criancas.

Necessidade, acabou "ficando" e aprendeu a gostar da
profissao.
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Roteiro de

entrevista

-
Realizacao
pessoal,
profissional
e financeira.

Conteuldo

Se sente realizado quanto ao pessoal, profissional e quanto ao
financeiro também, mas ressaltou que para isso precisa trabalhar trés
turnos.

Ha realizagao nos trés aspectos. Considerou que pelos estudos e
atividades que realizam mereciam melhor remuneracgio.

Sente-se realizada, o que justifica ter deixado a outra area que
trabalhava para se tornar exclusiva da educacéao.

Nao se vé exercendo outra profissao, na qual se sente satisfeita.
Busca tanto a satisfagao pessoal, profissional, quanto a financeira.
Julga justo seu salario pelo que € cobrada e que o profissional deveria
ter melhor remuneracao pelos titulos conquistados com os estudos.

Roteiro da Conteudo
entrevista

l1I-Concepcéao
quanto aos
pontos
importantes
paraa
profisséo.

Forga de vontade de estar sempre buscando conhecimento, estar
aprendendo com os alunos e as oportunidades que vai surgindo ao
longo da vida.

Dedicagao.

Ensinar e transmitir conhecimento.

Trabalhar com publico interessado, motivado, que solicite maior
quantidade de materiais para aprofundamento nos estudos, que cobre
e exija mais do professor.




Contetdo

Trabalho focado em habilidades, no pensar e raciocinar.

Atendimento ao dia a dia do aluno, considerar o aluno como um todo,
trabalhar as habilidades e emogdes.

Educacdo ndo sé de conceitos e contetidos, mas também com o
socioemocional. E olhar para o aluno e ver se estd com um olhar
diferente.

Formagao cognitiva, social e emocional do aluno. Uma
complementando a outra.

Roteiro da
entrevista

IV-Concepcgéao
de formacéo
integral.

Fonte: autora, 2021.

Conteudo

V- Das duas escolas particulares que trabalha, apenas uma proporciona momentos para
Preparagio [estudo e discusséo do tema, ja na escola publica ndo ha esse tema em pauta.
docente para [Escola que trabalha (particular) tem grande preocupacao com a formagéo integral e a
o trabalho de [coordenadota pedagogica tem estudado muito sobre o tema e levado para as
formagéo reuniﬁes‘ 'a'rtigos, livros ‘e"documentérios.
integral na |As duas escolas que trabalha ressaltam a importanica do trabalho de formagéo
escola. integral. Recebe formacgoes tanto de acompanhamento pedagégico como curso que
levam a expectativa que consigam atender a necessidade do aluno. As escolas
particulares que trabalha apresentam linhas de trabalho diferentes, mas as duas tem
a preocupacado em preparar o aluno para a vida.

Sempre € abordado o tema nas reunides de formacao docente da escola particular,
que trabalha e na escola estadual ha dois anos aproximadamente a tematica esta
mais presente nas reuniées pedagogicas denominadas ATPC.

Havia preocupacao com a formagdo integral, mas com propostas sutis, atualmente
sdo mais enfaticas.
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Roteiro de
entrevista

VI - Para que os desenvolvimentos de conteudos referentes a moralidade tenham
Possibilidades |EXito € preciso que a escola tenha o apoio da familia.
de praticas |N&o ¢ [ ar
educativas  |E importante os professores trabalharam, mesmo que indiretamente, todos os
para aspectos envolvidos na moralidade. Julga ndo precisar de uma aula

desenvolvime |especifica, mas pode trabalhar no dia a dia escolar.
nto da

moralidade na
escola.

Conteudo

Afirma enfaticamente que o tema moralidade deve ser abordado na escola e
que na escola estadual que trabalha iniciou este ano um projeto denominado
"Projeto de Vida" no qual é desenvilvido os temas ética e moralidade.

Cabe a todas as areas de conhecimento o trabalho com o tema ética e
moralidade.

Roteiro de entrevista

Contetido

VIl - Concepgao do
professor quanto
ao seu preparo
para trabalhar a
moralidade.

Os professores ndo se sentem preparados para trabalhar a tematica da moralidade, faltou essa
ormacado na graduacgdo, sendo que esta deveria iniciar na educacao basica e englobar todos os
niveis de ensino que a envolve. Necessita ter mais capacitagcées para se sentir preparado em
alar, a?oMar esse gssunto em sala de aula.

Em geral os professores, no qual ela se inclui, sentem necessidade de mais informacdes e
estudos relacionados a moralidade e que, as vezes, ficam inseguros nas atituides, em como usar
as palavras e mediar conflitos de maneira a contribuir de forma assertiva.

N3o sdo todos os professores que estdo preparados para trabalhar o tema ética e moralidade,
porque em sua percepg¢ao, para que isso aconteca, é preciso buscar formag¢ao continuada e nem
todos tém tido oportunidade em seu ambiente de trabalho ou até mesmo buscando essa
ormacao.

/Antes era tentativa e erro. Com toda diferenca de clientela, nos diferentes periodos, dancava
conforme a musica. Nao havia preparagdo para ter seguranca no trabalho desenvolvido com a
moralidade. Agora as escolas estaduais passaram a ter maior preocupagdo com o tema e tem
iniciado um trabalho com olhar mais especifico para esse tipo de habilidade.
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Dos 06 professores entrevistados, 02 iniciaram na profissdo em carater
emergencial, o que proporcionou prazer na funcdo e, a partir dai, buscaram
qualificacéo e continuidade profissional.

Segundo Bock et al (2001):

Muitas teorias sobre a escolha profissional consideram que nao ha liberdade
de escolha na sociedade capitalista. O individuo é escolhido para uma
profissdo pelas influéncias dos fatores sociais, da estrutura de classes, dos
meios de comunicado e, de certa forma, da herania social (p.319).

Nessa perspectiva, o profissional é resultado da organizagédo e contexto social
em que vive, sem autonomia frente as fortes imposicoes externas .

A pergunta 05 foi realizada com o objetivo de verificar o grau de satisfacdo com
a profissdo nos aspectos pessoal, profissional e financeiro. Nessa questdo, 05
participantes se declararam satisfeitos quanto ao aspecto pessoal e profissional e

dentre estes, um sente-se insatisfeito, declarando:

Busco essa realizacdo para se sentir bem, porque ndo sou cobrada. Sinto
decepc¢édo porque os frutos sdo poucos. Financeira me d4 estabilidade e o
salario ndo atrasa. Ndo ganho pelo que estudei, mas pelo que sou cobrada e
pela realidade que vemos, sim. Nao é s6é a recompensa financeira, a
valorizagdo deveria vir junto. Incentivar a formagéo através de valorizacao
monetéaria também. A docéncia é por vocacao e prazer porque pelo financeiro
precisa melhorar (P6).

Bock et al (2001, p.317), afirma que a “vocado do ser humano é exatamente
nao ter vocado nenhuma”. Dessa forma podemos considerar que o homem difere
dos demais animais justamente por ndo realizar apenas uma atividade especifica
limitada por sua constituicao bioldgica, sendo que as pessoas podem apresentar maior
habilidade para determinados trabalhos e menor ou ndo apresentar para outros, “nao
sd0 essas caracteristicas biolégicas do individuo que promovem sua realizado
profissional e nem tampouco que nos permitem falar em vocaido, talento ou dom”. As
caracteristicas da pessoa no aspecto profissional se constituem quando sua biologia
interage com o meio fisico e social.

Assim, €& possivel inferir que as respostas dadas pelos participantes
demonstraram satisfacdo parcial quanto a remuneracéo de seu trabalho, sendo que
01 participante ressaltou que, para atingir o rendimento financeiro necessario para sua
familia, trabalha os trés periodos, totalizando 03 escolas. Os outros 02 entrevistados
disseram que pela dedicacdo e estudos realizados mereceriam ser mais bem
remunerados. Os aspectos mencionados talvez ndo tenham sido analisados ou até
mesmo considerados quando da escolha da profissdo por essa dar-se em um

momento de vida com muitas indagacdes e pressdes sociais na decisdo do jovem.
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Apesar de ser uma escolha pessoal, a escolha da carreira sofre fortes
influéncias sociais provocadas pelos meios de comunicagéo, pela valorizagéo social
de algumas profissées em detrimento de outras, entre outros determinantes. Estes sao
internalizados, analisados e, passando por um grande filtro, irdo resultar na escolha
pela profissdo (Bock et al, 2001). N&o rara as vezes, a escolha pela profissdo também
se da pela influéncia de pessoas significativas e pela exemplar dedicacdo de

profissionais referéncia.

Pinto (2009), chama atencdo ao fato de que, devido a remuneracdo dos
professores por uma rede de ensino ser insuficiente para viver com o minimo de
dignidade, os expedientes sao organizados de maneira que se possa atuar em outras
redes de ensino ou ter mais de um cargo na mesma rede, praticando-se assim
extensas jornadas de trabalho. “Nas redes em que estdo previstas as horas para
preparacao das aulas e correg¢ao dos trabalhos (as chamadas horas-atividades), boa
parte ndo precisa ser realizada de forma presencial, o que cria, em verdade, um mundo
de faz de conta” (PINTO, 2009, p. 56).

A exaustiva carga horaria, em sua maioria, ocasiona baixa qualidade do
trabalho desenvolvido pelo professor, até mesmo impedindo ou dificultando sua
formacdo continuada. Essa situacdo de desqualificacdo dos professores da rede
publica se da, principalmente a partir da Constituicdo de 1967 em que houve a
desvinculacao de recursos obrigatérios que haviam sido estabelecidos na Constituicao
de 1934. O agravante dessa mudanca foi o fato de em 1971 Lei n. 5.692/71 ampliar a
escola gratuita e obrigatéria de 4 para 8 anos, medida importante para o processo de
democratizacdo da escola basica, entretanto, as consequéncias nefastas seriam a
perda salarial dos professores que, diante dessa nova realidade, para conseguir
manter os seus ganhos foram obrigados a dobrarem a jornada de trabalho. S6 em
1983 a Emenda Calmon estabeleceu o piso constitucional de 13% de recursos da
Unido e 25% dos Estados e Municipios para a educacao.

A Constituicdo de 1986 estabeleceu repasse minimo obrigatério de 18% dos
impostos arrecadados pelo ente federal e 25% dos arrecadados pelos Estados e

Municipios.
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Sem referir a outras mudancas que ocorreram entre a promulgacdo da
Constituicdo, o FUNDEB?! (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao), criado em 2006, tornou-se

permanente em 2020.

Pode-se observar na pergunta que envolvia reflexdo quanto aos aspectos
importantes para a profissdo que as consideracbes se pautaram em praticas
tradicionalistas e simplistas da educacdo, afeto e predominio da transmissdo do
conhecimento enquanto ensino aprendizagem. Com a analise das respostas
apresentadas ficou em evidénciaa presenca de significativa demanda por formacao
continua para a atuacao do professor, para que se possa atingir de forma mais eficaz

0s objetivos propostos paraa educacao atual. Assim:

As reunides remotas séo tentativas de manter o foco. Antes da pandemia o
Estado sempre teve essa preocupacgédo de forma sutil, ndo como agora, mas
varia de escola para escola. Ha ATPCs que sdo meramente recados e
lamentacdes (P6).

As perdas salariais passadas levaram os professores a uma situacdo de
profissionais horistas sendo obrigados a atuar em varias instituicGes com jornadas de
trabalho exaustivas comprometendo, dificultando ou até mesmo n&do oportunizando
maior integracao do professor com a escola, com consequéncias como a auséncia de
um trabalho coletivo com os colegas e a hao proximidade com a realidade dos alunos.
O contexto da pandemia ocasionou o afastamento dos alunos das escolas, as préticas
tradicionais ou mesmo aulas inovadoras reproduzidas ou criadas nas aulas
presenciais pelos professores ja ndo dao mais conta de atender as demandas de aulas
online, que passa a ser de outro modelo de ensino que ainda esta sendo criado.
Podera até acreditar-se que este momento de crise resulte em uma desacomodacao
dos sistemas e dos profissionais de ensino. Enfim, trata-se sem duvida de um
momento emergencial, sem paralelo em tempos recentes ou mesmo mais remotos

para educacao formal nas sociedades contemporaneas.

1 Além das fontes de receita de impostos e de transferéncias constitucionais dos Estados, Distrito
Federal e Municipios, integram a composicao do Fundeb os recursos provenientes da Unido a titulo de
complementacdo aos entes federados que ndo atingiram o valor minimo por aluno/ano definido
nacionalmente ou que efetivaram as condicionalidades de melhoria de gestdo e alcancaram a evolucao
dosindicadores a serem definidos sobre atendimento e melhoria de aprendizagem com a reducéo das
desigualdades.

A contribuicdo da Unido neste novo Fundeb sofrera um aumentogradativo, até atingir o percentual de
23% (vinte e trés por cento) dos recursos que formardao o Fundo em 2026. Passara de 10% (dez por
cento), do modelo do extinto Fundeb, cuja vigéncia se encerrou em 31de dezembro de 2020, para 12%
(doze por cento) em 2021; em seguida, para 15% (quinze por cento) em 2022; 17% ( dezessete por
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Apesar da escola usar abordagem de senso comum, precisa mobilizar acdes
com sentido para os alunos, voltando-se para competéncias e habilidades que os
apoiem em sua formacdao integral para que este seja um cidadao atuante e critico na
sociedade. Muitas vezes nos deparamos com alunos desmotivados para
aprendizagem por ndo ver sentido no conteldo que seus professores os apresentam
inclusive como conhecimento acabado, dificultando assim a visdo da aplicabilidade

daquele conhecimento.

cento) em 2023; 19% (dezenove por cento) em 2024; 21% (vinte e umpor cento) em 2025; até alcancar
23% (vinte e trés por cento) em 2026.

FUNDEB! (Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizac&o
dos Profissionais da Educacéo)
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Nesse sentido, Novoa (1995, p.25) considera que a formagdo docente deve se
pautar em uma perspectiva critico-reflexiva, que favoreca a autonomia do
pensamento, a autoformag¢ao com investimento pessoal, livre e dotada de criatividade
focada na identidade profissional. “Urge por isso (re)encontrar espaos de interado
entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se

de seus processos de formaiao”.

Quando nos referimos as competéncias e habilidades requeridas no processo
ensino-aprendizagem dos alunos, nos remetemos diretamente as proprias habilidades
do professor. O estimulo, planejamento e a pratica de acdes voltadas para a
perspectiva critico-reflexiva s6 se tornam efetivos quando o préprio docente os
apresenta como apropriacdo em sua pratica pessoal e profissional, o contrario seria a
transmissdo meramente mecanica de conteudo, o que estudos comprovam que nao

colabora com a eficacia do processo ensino aprendizagem.

Pode-se observar que os entrevistados entendem formacgé&o integral como um
trabalho diferente do desenvolvimento meramente conteudista, mas o conhecimento
apresentado € de senso comum, com conhecimentos vagos e infundados a respeito,
sem uma linha norteadora. Um dos entrevistados explicitou que a escola precisa deixar
claro para os pais que familia e escola sdo parceiras e que os professores ajudam a
educacédo familiar com o aspecto pedagdgico. Diante dessas questdes, estudos de
Perrenoud( 2007) e Subirats (2008) demonstram que a formac&o docente encontram-
se muitas vezes fragmentada, sem perspectiva interdisciplinar do curriculo.

Os discursos gerados pela percepcgao do professor quanto sua preparacao para
trabalhar a moralidade demonstra que ha professores que ainda ndo aceitam a
formacéo integral como funcéo da escola, justificando ser funcdo apenas da familia.

O gquestionamento a ser posto esta no fato de que transformacdes ocorreram
na contemporaneidade no que diz respeito a composicdo e mesmo em mudancas
radicais no funcionamento das familias. Se antes socializa¢do primaria se dava entre
os familiares, agora € a escola que tem necessidade de atender parte dessa demanda.
Tedesco (2004) pontua que essas mudancgas modificaram o papel socializador das
familias e quando nos referimos a escola com demandas sociais ndo significa
reproduzir na escola experiéncias vividas em seu exterior, mas sim se preocupar com

a compensacdao dos déficits em socializacdo que existe na sociedade.
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Na nona e décima questdo, as indagacdes voltaram-se a verificar, na percepcéo
dos professores, se ha possibilidade de desenvolver o tema moralidade “valores e
ética na escola”, assim como o reconhecimento de sua importdncia no
desenvolvimento dos alunos. Dos seis professores entrevistados, cinco consideram o
trabalho com o tema moralidade possivel de ser desenvolvido no contexto escolar,
inclusive estes referiram-se como dever e de grande importancia na formacéo dos
alunos e um professor colocou como condicdo a parceria da familia para que o

trabalho seja possivel.

N&o s6 é possivel, como devemos ensinar. Isso vinha relacionado com o
carater da pessoa, hoje sabemos que essas habilidades, essas condutas
devem ser ensinadas. Eu também vejo que num passado nao tao distante, as
criangas conviviam em diferentes grupos, entdo esse convivio diversificado
acabava que ensinando as crian¢as a valorizarem as regras de convivéncia.
Antigamente, muitas criangas dividiam quarto com os outros irmaos ou até
mesmo dormiam com os pais. Hoje em dia, a crianca vive em seu “mundinho”,
com seu quarto, sua televisdo, seu computador e vai da escola para casa e
vice-versa, no maximo vai a um clube que tem o grupo daescola. Entdo acho
gue antes a crianca tinha mais oportunidade de aprendersobre moral e ética
no préprio convivio, as regras que as proprias criangas criavam ao se
relacionar. Hoje essa auséncia de trocas deixou uma lacuna ends como
educadores devemos auxiliar fazendo o intermédio, como lidar com essas
situacdes, a empatia, aprender a se colocar no lugar do outro, o que ele esta
sentindo, porque fiz isso e o que tenho que fazer para reparar meu erro (P2).

A escola deve ser promotora da vinculagdo com o outro, ainda mais nos tempos
atuais com a potencializa¢do das tecnologias, com o diferente, com o distante. Dessa
forma Tedesco (2004) considera que a ética e a formacdo da personalidade
transcendem o cognitivo, até mesmo, porque nao € possivel separar as dimensdes
do desenvolvimento integral do individuo que se interpenetram.

Embora haja diferenciacdo entre as culturas, existem aspectos que se fazem

semelhante em todas elas:

Estamos assistindo a um processo pelo qual os contelidos da formacgéo
cultural basica, da socializagdo primaria, comegcam a ser transmitida com uma
carga afetiva diferente do passado, seja porque os adultos significativos para
a formacéo das novas geracdes tendem a diferenciar-se, seja porque o
ingresso nas instituicdes é cada vez mais precoce, seja porque, num sentido
mais geral e profundo, os adultos perderam a seguranca e a capacidade de
definir o que querem oferecer como modelo as novas geragfes (TEDESCO,
2004, p. 34).

Diante da questdo em que os professores foram indagados quanto a presenca
de discussao e espacos para capacitacéo referente a formacao integral nas escolas,
as respostas evidenciaram que parte delas, apesar de reconhecerem a importancia da
tematica, ainda ndo a desenvolvem de forma efetiva, mas apresentam a preocupacao

com comportamentos apresentados pelos alunos. Observa-se que essafalta de
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efetivo trabalho voltado para a formacédo integral do aluno, decorre das limitacbes
dos cursos de formacéo de professores e da auséncia ou baixa qualidade em sua
formacdo continuada. Embora a escola publica apresente reunides semanais
denominadas ATPCs, estas muitas vezes apresentam contetdos de cunhoburocratico
e informativos com tempo limitado para efetivos estudos e reflexdes embasadas. O
proprio gestor muitas vezes também apresenta formacéo limitada, |he faltando
embasamento para promover a formacao continuada de sua equipe.

A consciéncia e reflexdo relacionada ao que se faz enquanto prética
pedagdgica de qualidade, demanda preocupacdo com a dimensao do
desenvolvimento social, que envolve, entre outros aspectos, o desenvolvimento moral
gue se refere “a varios contetdos, se estivermos a falar de normas morais, de valores
sociais ou de regras convencionais” (PALACIOS; GONZALEZ; PADILNHA, 201, p.
199).

Dessa forma, o que esté envolvido é criacdo de uma cultura democratica de
participacdo ativa de todos, que nem sempre 0s professores apresentam por néao ter
ocorrido na sua formacao basica e/ou profissional. A formacdo deles se deu num
contexto escolar tradicional ou, mais do que isso, numa formagao profissional ausente
de resultados efetivos para as necessidades educacionais do presente.

Conforme colocam Olson e Bruner (2000, p. 22), ha a necessidade de levar em

conta:

as teorias pedagdgicas populares que agueles engajados no ensino e na
aprendizagem ja tém, porque quaisquer inovacdes terdo de competir com as
teorias populares, substitui-las, ou de outra maneira, modificar essas teorias
gue j& guiam tanto os professores quanto os alunos.

Nesse contexto Perrenoud considera:

Resta aprender a analisar, a explicitar, a tomar consciéncia do que se faz.
Participar de um grupo de analise de préticas [...] a qual permite interiorizar
posturas, procedimentos, questionamentos, que se poderdo transferir no dia
em que nos encontramos sO0s em nossa classe, ou melhor, ativos em uma
equipe ou um grupo de trocas (PERRENOUD, 2000, p.160).

Os dados coletados nessa pesquisa explicitaram que, das escolas que o0s
professores entrevistados trabalham, apenas uma nao apresenta preocupacéo
com odesenvolvimento da moralidade, as demais se preocupam em niveis
diferentes de dedicacao, o que deixou claro que o tema se tornou mais abordado
mediante a situacao pandémica provocada pela COVID-19 no pais. Dessa forma,

escolas que ndo apresentavam essa abordagem estao iniciando seus trabalhos
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voltados para o tema.

Conforme relato:

N&o tivemos tempo para isso antes da pandemia, as reunibes remotas séo
tentativas de manter o foco. Antes da pandemia a escola estadual sempre
teve essa preocupacao de forma sutil, nAo como agora, mas varia de escola
para escola (P6).

As observagOes referentes as colocacdes dos entrevistados nos levam a
considerar que, apesar da pandemia da Covid-19 trazer para a escola a preocupacao
com a saude mental, esta ndo garante a efetiva motivacéo e trabalhos voltados para
o desenvolvimento moral dos alunos pelo fato de que essa aprendizagem se constroi
com acdes intencionais, planejadas e coletivas.

A maioria das escolas apresentam a indisciplina de seus alunos como resultado
da auséncia de atividades significativas e coerentes com a realidade vivenciada e
como consequéncia deparam-se com a insubordinacdo dos estudantes as regras do
ambiente escolar e conflitos mediados nem sempre de forma assertiva.

Nas palavras de Tedesco (2009), quando nos referimos a escola com
demandas sociais nao significa reproduzir na escola experiéncias vividas em seu
exterior, mas sim se preocupar com a compensacdo dos déficits em socializacéo
democratica que existe na sociedade. A escola deve ser promotora da vinculagdo com
0 outro, ainda mais nos tempos atuais com a potencializacao das tecnologias, com o
diferente, com o distante. Dessa forma Tedesco considera que a ética e a formacao
da personalidade transcendem o cognitivo.

As respostas apresentadas refletiram variacdes na mesma natureza de ensino,
ou seja, houve professores da rede estadual que afirmaram que sua escola trabalha
e d& importancia ao tema, assim como houve professores que afirmaram néo ter
iniciado esse movimento ainda. O que nos leva a concluir que o reconhecimento da
importancia do trabalho com a teméatica de moralidade depende dos direcionamentos
priorizados pela gestdo. Um dos entrevistados considerou que a BNCC trouxe essa
tematica para a escola, fazendo com que se tornasse mais presente no planejamento
e preocupacao escolar.

A questéo 11 foi voltada para a percepc¢éo do professor quanto sua formacao e
preparado para a tematica “moralidade”. Os 06 professores afirmaram ndo se sentir
preparados para trabalhar o tema com os alunos, inclusive um deles ressaltou que a
graduacéo deveria apresentar essa formacéo que se faz tdo relevante no contexto

educacional. Observa-se que “grande parte dos professores reconhecem a
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importancia do trabalho de moralidade nas escolas, mas ndo sabem como fazé-lo”
(TOGNETTA, 2009, p.90).

Vinha (2000), afirma que as escolas precisam ficar atentas as pesquisas
referentes ao desenvolvimento da crianca, aos novos trabalhos em educacao e em
aprendizagem para que as analises e reflexdes produzidas possam apontar caminhos
para amplificar a estrutura que se encontram a maioria de nossas escolas. “O estudo
e 0 aperfetoamento sdo necessarios em qualquer profisséol...] No caso do educador,
apenas o curso do magistério ou faculdade nédo séo suficientes para uma boa formaéao”
(p.127).

A Ultima questdo foi deixada em aberto, caso o professor desejasse fazer
consideracdes finais, das quais destacam-se abaixo consideracdes evidenciando a
percepcado quanto o aspecto comparativo entre escola de educacéo basica publica e

privada.

Eu trabalho em uma escola particular e em outra estadual, e existe uma
grande diferenca entre essas duas realidades . Comecei na estadual e s6
depois fui conhecer a particular e vi que a realidade é muito diferente, o que
trabalhamos e a forma como trabalhamos, a busca pelo conhecimento intensa
é diferente. Nos professores vamos atrofiando, na escola estadual tudo esta
bom, nés vamos nos acomodando, aquela aula que davamos a 10 anos
continua a mesma, ndo muda nada para o aluno que esta totalmente
tecnologico atualmente. Acho que a educacdo estadual precisa dar uma
“chacoalhada”, vejo muita resisténcia, vamos ver se com todo esse momento
gue estamos vivendo algo muda. (Consideracdes sobre a escola publica). Me
surpreendi com a educacdo. Quando comecei a estudar, nunca achei que
seria professor, mas foi uma coisa que me encantou. (P1)

Nas coloca¢cBes acima o professor considera haver diferenca na postura do
profissional em escolas publicas e privadas, fato este que, em sua percepcéao, deve-

se a “acomodado” do professor de escola publica.

Considero o tema muito relevante para o aluno, mas também para o professor.
O profissional precisa receber incentivo para o estudo para ter basee firmeza no
que faz porque ai poderia encontrar outros caminhos para chegar onde precisa.
Formacdo integral é importante para o aluno, mas também parao profissional.
(P6)

Ficou evidente nessas respostas 0 quanto a formacao para o desenvolvimento
da moralidade precisa ser intensificada nas escolas e cursos de formacao dos
professores.

Conforme Vinha (2000), ha constatacdo de que o mercado de trabalho tem
exigido profissionais “mais criativos, independentes, com formado global,
autodidatas, que saibam tomar decisdes, assumir responsabilidades, que se valem do

raciocinio para encontrar respostas e soludes” (p.127). Dessa forma fica claro que
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metodologias que privilegiam decorar férmulas, esperar alguém decidir por ele e
apenas usar da obediéncia estdo ultrapassadas mediante as demandas atuais da
educacao.

Toda profissdo precisa ser aprimorada constantemente e na velocidade que as
pesquisas e informacdes sao produzidas hoje essa necessidade encontra-se ainda
mais potencializada. No caso do professor os cursos de magistério e graduacao sao
insuficientes para uma boa formacéo, inclusive o nivel desses cursos também precisa
ser reavaliado. “E comum o professor achar que ja aprendeu o suficiente, ou que na
teoria € uma coisa e na pratica é outra. E fundamental o estudo constante. Pelo fato
do educador trabalhar com seres humanos, sua responsabilidade aumenta” (VINHA,
2000, p.127)

As entrevistas foram realizadas de forma flexivel e espontédnea. Sendo assim,
a questao 12 voltou no assunto da formacao integral, indagando o professor quanto
aos conteudos que consideram importantes para trabalho com os alunos. As respostas
foram diversas: cidadania e ética, aspectos sociais, psicoldgicos, pedagdgicos,
afetivos, desenvolvimento da consciéncia de valores morais, trabalho em grupo,
resolucdo de problemas, dialogo, protagonismo, argumentacdo. Apenas duas
respostas foram repetidas, o que evidencia a variedade de visdes de conteldos quanto
a formacéao integral.

Com a analise da consideracdo de um professor entrevistado referente ao
carater emergencial em sua profissédo, percebe-se que a docéncia para alguns nao

foi uma escolha profissional inicial, como nos propde Oliveira et al (2017, p.09):

Assim podemos atribuir sentidos as experiéncias que nos passa € nos
interpela, nos pbe a escuta no transcurso da nossa formacdo ao longo do
tempo, como nos tocar e nos comover, com a riqueza da experiéncia de um
dia para o outro como potencial de formacéo e de transformacéo.

Apesar de P1 ter iniciado na docéncia de maneira inesperada, sem um
repertério de conhecimentos didatico-pedagoégicos, buscou superar tal acaso por meio
de complementacdo pedagodgica, porém nao houve continuidade em cursos de
formacdo, fato que pode ser explicado por trabalhar em trés instituicées diferentes,
com jornadas que ndo permitem tempo para investir em sua formacao. Ja a P6, apos
optar pela docéncia, buscou formacdo Stricto Sensu, e ap0s sua conclusédo
descontinuou seus estudos académicos para se dedicar a familia e ndo encontrou
mais oportunidade para voltar aos estudos .

A abordagem da categoria V, voltou-se ao preparo docente para o trabalho de
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formacéao integral na escola evidenciando o reconhecimento dos professores quanto
a importancia de sua formacgédo continua como forma de preparo para sua atuacao
educacional. Nessa perspectiva, Perrenoud (1997), considera a formacdo dos
professores como um caminho a trilhar com formacéo focada na unido da teoria e
pratica como forma de estimular para uma escola ativa, contemporanea e mais
igualitaria. Dentre algumas reflexdes apresentadas como referéncia a formacédo do

professor, afirma-se a necessidade de alguns principios:

1-Privilegiar uma formagéo de tipo clinico, isto €, baseada na articulagéo entre
pratica e reflexdo sobre a prética; 2-Permitir aos professores em formacéo a
aquisicdo de bases tedricas solidas. 3-Fazer tudo para que a
responsabilizacéo seja progressiva. 5-Favorecer uma aproximacéao integrada
da didatica, articulando dominio dos conteldos, metodologia e formacéo
pedagogica; 6-assegurar que as modalidades de formacao sejam coerentes
com as orientacdes pedagogicas que lhes sdo propostas (PERRENOUD,
2008, p. 118).

Na pergunta referente ao que motivou os entrevistados a serem professores,
buscou-se compreender 0s aspectos atraentes na profissdo. Observou-se o
predominio pelo desejo de cuidar e a influéncia de pessoas que exerciam a profissdo
com compromisso e acdes diferenciadas vinculadas ao respeito e afeto. Com as
respostas dessa questdo, é possivel inferir que os aspectos atraentes na profissao
docente estdo ligados a representacbes e idealizacdes relacionadas ao cuidado.
Contudo ao indagarmos quais pontos consideram importantes para a docéncia,
observamos na fala da participante (P5) a presenca da cultura da transmissédo do
conhecimento como forma de ensinar.

Dialogando com esses relatos, recorremos a Perrenoud (2007, p.14) que
considera as competéncias e saberes que um professor deve ser provido como
“organizador de uma pedagogia construtivista; garantia do sentido dos saberes;criador
de situagbes de aprendizagem; administrador da heterogeneidade”. O autortambém
ressalta posturas de praticas reflexivas e implicacéo critica como fundamentais para a
sociedade em transformacao, onde a capacidade de inovacdo passa pela reflexao da
pratica vivenciada para a constru¢cao do conhecimento.
Subirats (2008) também traz contribuicdes quanto as demandas educacionais para o
século XXI “a educaido deve formar individuos capazes de buscar e manejar por Sa
conta os conhecimentos que lhes sejam necessarios, operacdo muito diferente da de
transmitir conhecimento propriamente” (p.196).

Puig (2008), faz consideracdes referente a qualidades pessoais de diferentes

educadores como integrantes no relacionamento com os alunos. “Essas qualidades
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repercutem diretamente na experiéncia escolar do grupo e especialmente nos
sentimentos ou vivéncias que a escola desencadeia em cada um de seus membros”
(p.194). Dentre os elementos considerados por esse autor como influentes na relagéao
afetiva com os alunos, destacou quatro.

O primeiro refere-se a aceitacdo acolhedora e positiva do professor a tudo

aquilo que seu aluno |he apresenta. Nesse elemento percebe-se geralmente a
compreensao empdtica, onde o adulto coloca-se no lugar de seu aluno com o objetivo
de entender a leitura que este faz da realidade, e o respeito positivo incondicional.
Ainda focado nesse elemento encontra-se a necessidade em reconhecer seu aluno
como valioso, independentemente de qualquer condi¢do ou sentimento. Essa atitude
do educador favorece a manifestacdo do aluno de forma espontanea, o que é muito
positivo em seu desenvolvimento.

O segundo elemento refere-se a autenticidade ou coeréncia do educador. “a
partir do ponto de vista da educacdo moral e civica, cabe defender a figura de um
educador com altos niveis de coeréncia entre o que sente e o que expressa, entre 0
gue pensa e o que comunica” (PUIG, 2008, p.196).

A concepcao positiva da pessoa e das relaces humanas € o terceiro elemento,
onde o professor deve favorecer ou criar condi¢ées adequadas para que o aluno possa
encontrar uma solucéo satisfatoria para resolver os conflitos com seus pares.E por
altimo Puig apresenta a maturidade emocional do educador, ressaltando a importancia
de este ndo realizar suas intervengdes com apresentacdes de mundo a partir de sua
visdo pessoal, pois esta abordagem desconsidera a diversidade e a pluralidade de
pontos de vista. Nas palavras de Puig, 2008:

Consideramos que o professor, em seu papel de educador, deve estar
preparado para manter-se sereno e ponderado diante dessas oscila¢Bes
inevitaveis nas atitudes de seus alunos. Provavelmente , esta equanimidade
e estabilidade na atitude do professor que ndo perde o equilibrio interno diante
de uma atitude hostil, nem se deixa alterar por uma adulag&o, dependede um
alto grau de seguranga interior, sem a qual dificilmente poderiaenfrentar a
variedade de situagbes emocionais as quais se vé submetido (p.199).

Mediante contexto do desenvolvimento da moralidade no ensino fundamental
focado no desenvolvimento moral dos alunos, apresentamos algumas atitudes e
valores profissionais favoraveis a seu trabalho, porém cabe a cada educador adaptar
e recriar caminhos e estratégias para seu foco de formacao dos alunos.

Com as analises realizadas, verificamos gue a equipe docente em grande parte

percebe e reconhece a necessidade de rever métodos e estrutura do processo ensino
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aprendizagem, mas sua formacdo precisa ser amplificada e continua para que

favoreca um trabalho embasado que apresente resultados efetivos de aprendizagem.



5.Capitulo

Produto Educacional

92
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Apos analise dos dados e com o suporte epistemolégico, houve o confronto com
a literatura para elaboracédo do produto educacional a ser utilizado pelos professores
com os alunos em suas atividades didaticas.

Realizamos pesquisa bibliografica a fim de conhecer jogos disponiveis na
literatura que favorecam o desenvolvimento da moralidade em estudantes da
educacao basica. A partir dessa selecédo elaboramos uma caixa com diferentes jogos
para contribuir com uma formacdo que ultrapasse a apropriacdo de contetdos
académicos reducionistas, mas que colabore com a formacéao integral na construgéo
do desenvolvimento moral.

O produto desta pesquisa foi a criado de uma caixa de jogos intitulado “Jogos
interventivos no desenvolvimento moral em alunos da Educaido Béasica”. Esta éformada
por adaptades dos jogos e apresentados no Seminario “Etica, moral e afetividade
no cotidiano escolar”, promovido pelo laboratério de psicologia genética daUnicamp
(TOGNETTA, 2003 e 2009) e jogos elaborados pela autora do trabalho.

As adaptacOes realizadas apresentaram como objetivo explicitar a possibilidade
de ampliacdo das opcdes na confeccdo dos jogos para que os professores possam
vé-los como possibilidades e ndo como algo fixo e acabado.

Considerando que a escola é uma instituicdo de grande relevancia no
desenvolvimento moral, a intencdo do produto educacional deste trabalho foi criar,
através da ludicidade, recursos para instrumentalizacdo do professor favorecendo
subsidios ao aluno para realizar reflexdo referente a seus comportamentos,
julgamentos, atitudes e relacionamentos interpessoais em busca da construgcéo de
seu desenvolvimento moral.

Utilizamos os jogos como possibilidade de estratégias para o desenvolvimento
moral por meio da ludicidade focada em valores, reflexdo quanto as tomadas de
decisfes e resolucéo deconflitos.

Ressaltamos que, apesar do material propor interagdo entre os pares, este néo
dispensa a presenca do professor, considerando que ele é o mediador no
desenvolvimento moral.

A ferramenta traz orientacdes metodoldgicas ao educador para que se tenha
melhores resultados em sua utilizagdo. Os jogos interventivos propostos podem ser
utilizados por diferentes faixas etérias, considerando as adequacdes necessérias.
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5.1 Resumo do produto.

O produto apresenta como titulo “Jogos interventivos no desenvolvimento ético-
moral em alunos da educaido basica’.

A caixa de jogos proposta sera utilizada como um dos recursos pedagdgicos
para 0os professores e como material para os alunos da educacgdo basica, no
desenvolvimento moral nas criancas e adolescentes. Os jogos poderdo ser usados por
professores, pais, educadores em geral que tenham como objetivo provocar reflexdes
para o desenvolvimento moral nos educandos. Espera-se com esses jogos apoiar

acOes na construcédo da moralidade.

5.2 Publico-alvo

O publico desse produto sédo alunos e professores da educacéo bésica.

Sabemos que esse tipo de trabalho s6 € possivel a partir da parceria escola
familia, onde ambas educam e ensinam.

Estamos inseridos na sociedade e colaboramos para a constituicdo desta
pautada pela diversidade econ6mica, politica e religiosa.

As novas tecnologias, como a internet e as redes sociais nos colocam novas
demandas no campo da constru¢do do conhecimento, como também no instrumento
de obtencéo e disponibilizacdo dele. Temos uma gama cada vez maior de informacao,
mas, a0 mesmo tempo, sao ineficientes os mecanismos de selecao e de trabalho com
tais informacgdes. Percebe-se como desafio para os educadores a construcdo de
sequéncias didaticas que, ao mesmo tempo em que trabalham com seus alunos o
cognitivo, desenvolva dimensdes afetivas e morais, contribuindo para a constituicdo
da pessoa ética no ambiente escolar e nos demais ambientes de sua vivéncia. Vale
ressaltar também a formag&o continuada dos professores como pratica imperativa
para que o0 processo de ensino aprendizagem seja desenvolvido com qualidade,
focado na formagao integral com olhar dedicado a constru¢cdo do desenvolvimento
moral. “Definitivamente, estamos diante do desafio de construir uma sociedade na qual
existam niveis muito altos de solidariedade, coesdo e responsabilidade, tantointra
como intergeracional” (TEDESCO, 2015, p.27).
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5.3 Objetivo

Disponibilizar recursos pedagdégicos que proporcionem ao professor estimular
0 processo de desenvolvimento da moralidade como parte da formacéao integral dos
alunos, proporcionando através dos jogos, reflexdes, debates, troca de ideias e

posicionamentos focados no desenvolvimento moral.

5.4 Avaliacédo do produto educacional.

Como exigéncia do Programa de Mestrado Profissional e objetivo de avaliar a
qualidade e a viabilidade de aplicatdo do material didatico “Jogos interventivos no
desenvolvimento ético-moral em alunos da educa@do basica” nas escolas publicas e
privadas, este foi enviado juntamente com um questionario no formato digital
composto por 13 questdes, dentre as quais 06 foram abertas e 07 fechadas.

Os professores (avaliadores externos-Al,A2,A3, A4 e A5) que desempenharam
a funcdo de avaliar o material apresentam-se com a faixa etaria entre 33 e 52 anos.
Dentre eles, 03 sdo do género feminino e 02 do género masculino. Quanto ao tempo
de atuacdo na docéncia da educacédo basica, 01 deles tem menos de 10 anos, 03
professores de 10 a 20 anos e 01 apresenta 28 anos de atuagdo na area da educacéo.
Dos 05 professores que realizaram a analise, 02 trabalham somente na rede municipal
de ensino no segmento de educacgao infantil, 02 na rede municipal e privada, no
segmento de educacao infantil e fundamental 1 e 01 professor atua na rede estadual
e privada nos segmentos de fundamental 1, 2 e médio.

De acordo com a avaliacéo realizada pelos professores verificou-se que em sua
totalidade consideraram o material adequado para alunos de educacdo bésica. As
atividades foram consideradas claras e objetivas, possibilitando a compreensao das
propostas no momento da aplicagao.

A totalidade dos professores que avaliaram o material considerou-o possivel
de ser desenvolvido na escola. Nesse sentido, todos os professores julgaram a
proposta com qualidade e aplicabilidade para que a educagéo moral em valores seja
trabalhada na escola.

N&o houve apontamentos dos professores com vistas a enriquecer o material,

justificadas por julgarem o material completo.
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As atividades propostas no material “Jogos interventivos no desenvolvimento

ético-moral em alunos da educacao basica” apresentam-se direcionadas ao dialogo e
reflexdo de modo a favorecer aorganizagdo do processo de ensino e aprendizagem
com vistas a construcdo do desenvolvimento moral. As atividades, estratégias e
recursos assim como os valores, ficam a critério do professor baseado nas
caracteristicas e necessidades dos alunos e dos recursos didaticos disponiveis
(LIBANEO, 1994).

Dessa forma, esse material apresenta-se como um recurso para o processo de
ensino e aprendizagem focado no desenvolvimento moral com espaco paraa
inovagao, flexibilidade e autonomia dos professores no redirecionamento do caminho
a trilhar a fim de atender as demandas educacionais de seu contexto.

A avaliacdo dos professores em relacdo ao material apresentado por meio
dessa dissertacdo explicitou que este indica tematica pertinente e direcao possivel
para que docentes realizem atividades e vivéncias com alunos da Educacéo Basica
que contenham o desenvolvimento moral como objetivo final.

Os jogos oportunizam aprendizagem de forma ludica, reflexiva e dialégica
colaborando com o desenvolvimento e interesse por temas diversos, inclusive dilemas
morais. Para atender esses propositos é essencial a mediacdo do professor nesse
trilhar de desenvolvimento moral.

Assim:

O conceito de comunidade justa, de Kohlberg, vivido de modo pratico por meio
dos Jogos Cooperativos na Educacdo, mostrou-se pertinente e potenteem
possibilitar condicbes para o desenvolvimento Moral dos alunos. Esse
material na minha concepcdo vai ao encontro dessa perspectiva. Aborda
teoricamente a temética e traz possibilidades praticas para associar esse
tema extremamente relevante para a formacéo integral do educando que com
a ludicidade contribuird nas diferentes situacdes e/ou conflitos do cotidiano
das salas de aula , e consequentemente no desenvolvimento moral desses
futuros cidadaos (A-1).

Evidencia-se assim o0 quanto 0s jogos apresentam-se como ferramenta
pedagodgica na educagdo basica por serem dotados de caracteristicas que vao ao
encontro das necessidades apresentadas pelos alunos deste nivel com espaco para

inovagao, flexibilidade e autonomia do professor em seu trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou levantar o conhecimento prévio dos professores
referentes a concepcao do desenvolvimento moral envolvido na formagéo integral de
alunos da educacéao basica.

Considerando a concepc¢ao apresentada pela LDB, a formacéo integral abrange
0s aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais do aluno.

Partimos da hipétese inicial de que professores precisam de orientacdo e
formacéo continuada para o trabalho com a moralidade, inclusive da conscientizag&o
sobre a importancia e a influéncia dessa tematica no desenvolvimento dos discentes.

Estudos apontam que a educacgéo do futuro deve preparar o aluno para atuagéo
ativa e construtiva em sua vivéncia, passando pela tomada de decisées conscientes,
autbnomas e preparacdo para o trabalho, mas que também saiba lidar moralmente
com as situagdes adversas no ambiente em que vive.

Para La Taille 2006, a educacdo moral ao passar a ser ndo obrigatoria, evidencia
a necessidade de reformulacéo e revisao dos trabalhos voltados para a moralidade.
Dessa forma, passa-se a avaliacdo subjetiva dos objetivos a serem alcancados,
variando de pessoa para pessoa.

Para que o desenvolvimento moral aconteca de forma efetiva e leve a
internalizacdo de valores morais, a escola precisa reorganizar sua estrutura curricular
de modo a inserir os temas transversalmente sem deixar de considerar as disciplinas
do curriculo. Vale ressaltar que o trabalho a ser desenvolvido na construcdo da
moralidade deve ser intencional e planejado, ndo pode ser considerado como curriculo
oculto.

O trabalho intencional voltado para a moralidade deve se pautar em atividades
que proporcionem reflexdo, construcdo de argumentos e contra-argumentos,
discussdo de dilemas morais, clarificacdo de valores, exercicios autobiograficos,
exercicios conceituais como alternativas para a construcdo da moral pretendida.
Esses sdo exemplos de possibilidades para o desenvolvimento moral, o que as
metodologias de reproducdo mecanica ndo conseguem garantir. Verificou-se que as
atividades exemplificadas acima podem ser praticadas com o uso de jogos como
ferramentas eficazes no processo ensino aprendizagem.

Segundo a perspectiva piagetiana, o jogo apresenta caracteristica que favorece
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de forma ludica, prazerosa e divertida o desenvolvimento no processo de
aprendizagem desde a educacéo infantil favorecendo a transformacao do ser humano
em toda educacao basica. Por sua vez, a tarefa formativa pensa cada individuo, mas
que constrdi na relacdo com o outro, somada aos valiosos elementos culturais.

O ser humano é em primeiro lugar uma expansédo de si proprio, de forma a
gerenciar as pressodes externas de modo que seus valores prevalecam em detrimento
de qualquer modismo ou consequéncias do capitalismo, buscando assim articular a
busca de sentido por meio de “vida boa” ou de uma vida que “vale a pena ser vivida”
conforme La Taille (2006).

Observa-se gue os valores morais decorrem de aspectos econdémicos, politicos
e sociais que se fazem diante das condi¢des culturais da sociedade, fato este que nos
remete ao periodo atual denominado como pdés-moderno caracterizado pelas
alteracdes nas vivéncias, formas de relacionamento e grande salto na tecnologia e
comunicacdo. Bauman (2003) ao refletir sobre 0 mundo contemporaneo o nomeou
como “modernidade liquida” considerando-o como um periodo vulneravel nas relacées
interpessoais originado no capitalismo industrial onde a economia era mais valorizada
em relag&o aos aspectos sociais e humanos resultando na substituigdo damoral pelo
consumo, onde a pessoa era valorizada pelo poder de compra em detrimento do “ser”.
Hoje ainda vivenciamos essa “modernidade liquida”, o que fica evidente quando
acessamos as redes sociais e deparamos com a sociedade do espetaculo de si com
exibicdo do ter, imitacdo de modos de vida, culto as celebridadese supremacia de
marcas nao importando o produto, caracterizando a “cultura da vaidade”. Fato este em
que o capitalismo apresenta o prazer imediato como solui@o para a tristeza e
ansiedade, passando pela intensificacdo do individualismo e prazer mediados pela
tecnologia em busca da felicidade.

Vale ressaltar que estudos apontam que os valores morais independem da
época e da sociedade, sdo atemporais e absolutos, o que muda sdo os bens por serem
relativos e mutaveis.

Com base nas contribuicdes do referencial tedrico que fundamentam esse
trabalho e na pesquisa de campo realizada, observamos que a tematica proposta por
esse trabalho é pouco desenvolvida de forma efetiva a levar o aluno gradualmente a
sua autonomia moral. A situacdo pandémica da Covid-19 trouxe maior
intencionalidade de trabalhos voltados para o desenvolvimento moral no contexto

escolar.
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A partir das contribuicbes de diferentes pesquisadores da area da educacao

moral, foi possivel estabelecer um diadlogo entre a literatura e os dados coletados por
meio da pesquisa de campo, a qual revelou-se a necessidade da formacéao
continuada, revisdo nos cursos de graduacdo de professores e atualizacdes
condizentes com as demandas educacionais atuais embasadas em trabalhos
cientificos como uma das formas de aprimoramento das préticas pedagogicas.

Os resultados apresentados nesta pesquisa indicam que a utilizacdo dos jogos
como instrumentalizacdo pedagdgica para que o desenvolvimento moral seja uma
possibilidade, faz-se primordial a criagcdo de condi¢cBes favoraveis e potenciais para
que o trabalho aconteca, passando também pela formacao do professor, promocao de
ambiente socio-moral, praticas de cooperacdo em detrimento das praticas coercitivas,
relacdes interpessoais de respeito mutuo e igualdade.

O uso de jogos reflexivos e dialégicos € uma ferramenta que podera favorecer
na escola a promocdo de ambiente socio-moral no desenvolver-se do aluno
integralmente sob a perspectiva cognitiva e moral, pois, como coloca Tedesco,0
desafio posto “é de formado de uma inteligéncia responsavel, que supere a ideia de
uma moral sem base cientifica e de um desenvolvimento cientifico sem controle moral”
(2015, p.36).

Essas ferramentas se mostraram eficazes a mobilizar habilidades, posturas e
hébitos saudaveis socio-emocionalmente, contribuindo para o desenvolvimento
humano que ultrapassem a aprendizagem de contetddos académicos, mas para isso
o educador ndo deve evitar o conflito, mas entendé-lo como oportunidade de trabalhar
a construcéo da moralidade.

A finalidade da educagéo enquanto prética social € a formacgéo do ser humano,
a qual precisa de planejamento intencional e desenvolvimento durante toda a vida
escolar e em sociedade.

A caixa de jogos, intitulada “Jogos interventivos no desenvolvimento ético-moral
em alunos da educado basica”, desenvolvida como produto deste estudo diante do
cruzamento dos dados tedricos com o resultado da pesquisa de campo realizada,
sera usada como ferramenta pedagdgica que passara pela emocao, pelo afeto, pela
diversidade, respeito e educacdo como direito. Esta é voltada a auxiliar professores e
alunos da educacéo basica no desenvolvimento moral em busca da autonomia.

Ao ser submetido a avaliagdo de avaliadores externos, o produto educacional
foi considerado com qualidade e aplicabilidade para que a educagao moral em valores
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seja trabalhada na escola. Ressaltamos que as atividades, estratégias,
recursos,assim como os valores a serem trabalhados ficam a critério do professor

mediante as caracteristicas e necessidades de seus alunos além dos recursos
disponiveis.
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ANEXOS

APENDICE I: Roteiro de entrevista para os professores participantes da

pesquisa.

Roteiro de entrevista

Nome: idade: Sexo;

1) Qual a sua formacéo académica?

2) Ha quanto tempo vocé atua na Educacéo Béasica?

3) Qual a natureza da escola que vocé trabalha? Publica ou privada?

4) O que Ihe motivou a ser professor (a)?

5) Vocé acha que ser professor (a) oferece realizacéo pessoal? profissional e
financeira?

6) O que vocé julga mais importante para a profissao do professor?

7) O que vocé entende por Formacao Integral?

8) A formacdo integral é discutida na (s) escola (s) que vocé trabalha?

9) Vocé acha que o tema moralidade, como por exemplo, ética e valores sédo
possiveis serem trabalhados na escola? Por qué?

10) Vocé acha que essas escolas que vocé trabalha tem a preocupacao de
trabalhar conteudos de moral e ética, tendo em vista o reconhecimento de
sua importancia?

11) Vocé acha gue o professor esta preparado para trabalhar moralidade com
seus alunos?

12) Quais conteudos vocé considera importante para a formacao integral do
aluno?

13) Vocé gostaria de fazer mais alguma consideragdo?
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oy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA p—
u ne S & “JULIO DE MESQUITA FILHO” v
Campus de Bauru ‘

Faculdade de Ciéncias
Termo de Consentimento e Livre e Esclarecido-TCLE (Adulto)
(Conselho Nacional de Saude, Resolugcao 466/2012/Resolucao 510/2016).

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa
“Construcdo da personalidade ética no contexto escolar’, sob minha

responsabilidade: Cassia Fernanda Segantini Sampaio.

O desenvolvimento da autonomia moral € muito importante mediante o
contexto educacional, onde professores e gestores muitas vezes ndo encontram
mecanismos eficazes para desenvolver nos alunos a moralidade e posicionamentos
na convivéncia com seus pares. Com o objetivo de avaliar a construcdo da
autonomia moral a partir dos conhecimentos prévios de alguns docentes, sera
realizada coleta de dados e, apds esse levantamento, serdo confrontadas com as
analises bibliograficas. Como produto de pesquisa sera elaborado uma caixa com
jogos contendo temas reflexivos para serem usados pelos professores como recurso
pedagdgico e material para os alunos no desenvolvimento da personalidade ética.
Os riscos para realizagdo da pesquisa sao inexistentes, visto que se trata de coleta
de dados com elaboracdo de produto educacional de jogos reflexivos para serem
usados pelos professores como recurso pedagodgico e material para os alunos no
desenvolvimento da moralidade.

Vocé participara da entrevista se quiser, € um direito seu e nao tera problema
em desistir.

Para sanar possiveis duvidas ou obter esclarecimentos, em qualquer etapa da
pesquisa vocé tera acesso a pesquisadora Cassia Fernanda Segantini Sampaio,

pelo telefone (14) 99727-1247 ou e-mail cassiafsegantini@gmail.com e o orientador

Prof. Dr. Antonio Francisco Marques, pelo telefone (14) 3103-9529 ou e-mail

antonioframarques@gmail.com. Caso surja alguma duvida sobre a ética da

pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNESP,
Fone: (14) 3103-6075 - Secdo Técnica Académica ou e-mail:

cepesquisa@fc.unesp.br. Sua participagdo na pesquisa sera andénima e sera

informado de todos os resultados da pesquisa. Os resultados da pesquisa vao ser
usados em reunidoes e publicados em revistas cientificas, mas sem identificar as
pessoas que participaram. Vocé ndo tera nenhum custo ou beneficios financeiros

para participar da pesquisa. Este estudo € importante porque seus resultados
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fornecerdo informagdes para avaliar propostas pedagodgicas mais inclusivas,
democraticas e participativas, enfim, contribui para melhorar a qualidade de ensino

que oferecemos em nossas escolas.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu

( )aceito ( ) nao aceito
“Participar da pesquisa ““ Construcdo da personalidade ética no contexto escolar”.
Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “néo”
e desistir.
Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da pesquisa.
Jau, de de 2020.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao

pesquisador.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Construgao da personalidade ética no contexto escolar

Pesquisador: CASSIA FERNANDA SEGANTINI SAMPAIO

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 38281320.8.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.571.520

Apresentacao do Projeto:

Como informado pelo pesquisador responsavel no Projeto de Pesquisa e Documento de Informagdes
Basicas, gerado por meio dos dados fornecidos no ato do preenchimento da Plataforma Brasil: “O
desenvolvimento da autonomia moral é muito importante mediante o contexto educacional, onde
professores e gestores muitas vezes nao

encontram mecanismos eficazes para desenvolver nos alunos a moralidade e posicionamentos na
convivéncia com seus pares. Com o objetivo de avaliar a construgao da autonomia moral a partir dos
conhecimentos prévios de alguns docentes, sera realizada coleta de dados e, apos esse levantamento,
serdo confrontadas com as analises bibliograficas. Como produto de pesquisa sera elaborado uma caixa
com jogos contendo temas reflexivos para serem usados pelos professores como recurso pedagégico e
material para os alunos no desenvolvimento da personalidade ética”.

Objetivo da Pesquisa:

Como informado pelo pesquisador responsavel no Projeto de Pesquisa e Documento de Informagdes
Basicas, gerado por meio dos dados fornecidos no ato do preenchimento da Plataforma Brasil: “Refletir
sobre a producao bibliografica referente ao papel da educacao basica na construgao da personalidade ética
e moral visando propor uma

caixa de jogos reflexivos para ser usado pelos professores como recurso pedagogico € material para os
alunos no desenvolvimento da moralidade".

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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Continuagdo do Parecer: 4.571.520

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Descritos de forma adequada.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Relevante social e cientificamente.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:
Adequados

Recomendacgoes:

Retirar a expressao "riscos inexistentes" e alterar para "riscos minimos com eventuais desconfortos quanto
ao processo de coleta de dados”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Aprovado

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/02/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1629759.pdf 18:00:07 _

Outros CartaJustificativa.pdf 01/02/2021 |CASSIA FERNANDA| Aceito
17:58:46 |SEGANTINI
SAMPAIO
TCLE /Termos de | TCLE.pdf 10/11/2020 |CASSIA FERNANDA| Aceito
Assentimento / 21:19:09 |SEGANTINI
Justificativa de SAMPAIO
Auséncia
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 21/09/2020 |CASSIA FERNANDA| Aceito
16:06:57 |SEGANTINI
SAMPAIO
Projeto Detalhado / |projetodepesquis.docx 11/09/2020 |CASSIA FERNANDA| Aceito
Brochura 15:45:26 |SEGANTINI
Investigador SAMPAIO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n°® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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Continuagio do Parecer: 4.571.520

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

BAURU, 03 de Margo de 2021

Assinado por:

Mario Lazaro Camargo
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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