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RESUMO

Entender como se da a formagao do leitor e a diversidade de textos passiveis de leitura é
importante para a constru¢ao do leitor autdbnomo. Pesquisas recentes (COSSON, 2014 ¢
BLOOM, 2001) evidenciam que a crianga que possui experiéncias positivas com a leitura
literaria tem maior probabilidade de gostar de ler em sua trajetéria educacional. Na escola,
as criangas sdo levadas a lerem textos em prosa bem como poesia. Ler poesia ¢ relevante,
pois o texto poético é capaz de proporcionar a crianga o senso social, emotivo e cognitivo,
desenvolvendo, ainda na inféncia, a criatividade e a sensibilidade. No entanto, de acordo
com Souza (2000), a poesia ¢ também um dos géneros pouco vivenciado tanto no
planejamento dos docentes, como nos textos que compdem os materiais didaticos. Diante
da importancia do texto poético na formagdo do leitor, este projeto de pesquisa de pos-
doutoramento tem como objetivo investigar as praticas de ensino de poesia no municipio
de Presidente Prudente — SP, com o intuito de verificar como a poesia tem sido abordada
nos anos iniciais do ensino fundamental. A partir dos resultados, pretende-se ofertar uma
formacao aos docentes sobre como utilizar o texto poético em sala de aula conjugando
elementos estéticos e estratégias de compreensdo leitora. A metodologia ¢ qualitativa-
interventiva, seguindo os principios de Bogdan e Biklen (1994), Engel (2000) ¢ Moreira
e Caleffe (2006). Além disso, a andlise do poema serd embasada nos estudos de Hegel
(1980), Bosi (1977), Paz (1982), Pfeipfer (1964), Cohen (1974) e Staiger (1975). O
resultado esperado ndo se limita apenas na melhoria do fazer docente, mas também a
producao de um material sobre o ensino de poesia e estratégias de leitura, que estara
centrado na pratica desses professores em sala de aula e na recep¢do da poesia na
educacao infantil.

Palavras-chave: Poesia. Formacao docente. Praticas de Ensino de Poesia. Estratégias de
Ensino. Concepgdes e modos de ensino.
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APRESENTACAO

O presente relatdrio tem como objetivo apresentar as atividades realizadas durante
o Estagio de Pos-Doutorado, supervisionado pela Prof.* Dr.* Renata Junqueira de Souza,
na Pré-Reitoria de Pesquisa da UNESP, campus de Presidente Prudente, com bolsa
concedida pelo Edital 05/2024 — PROPE. Também sdo apresentados os resultados
alcancados a partir do plano de atividades e do cronograma propostos no projeto de
pesquisa intitulado “Poesia infantil e docéncia: das concepgdes estéticas as praticas de
leitura”, submetido como condi¢do para a homologagdo e realizacdo do estagio pos-
doutoral junto ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Presidente Prudente/SP.

Diante do exposto, o relatério foi organizado em trés partes, incluindo, em
apéndice, anexos ¢ documentos que comprovam o cumprimento dos objetivos e metas
estabelecidos no cronograma de execu¢do do projeto de pesquisa. Na primeira parte,
apresenta-se uma discussdo sobre o ensino de poesia infantil na sala de aula dos anos
iniciais do Ensino Fundamental I, especialmente nos 3° e 5° anos. Essa discussdo tem
como objetivo fundamentar a proposta da pesquisa de pds-doutoramento, bem como
analisar o panorama do ensino de poesia vinte e cinco anos apos a tese de doutorado da
Prof.* Dr.* Renata Junqueira de Souza (1999), intitulada “Poesia infantil: concepgdes e
modos de ensino”.

Na segunda parte do relatorio, descrevem-se as principais atividades consolidadas
e os resultados obtidos na pesquisa, bem como se apresenta a justificativa para o nao
cumprimento de duas agdes previstas no Plano de Trabalho: a interven¢do em uma escola
da rede privada de ensino, o Cooperativo Colégio de Educacdo Basica, e a formagdo
docente voltada as professoras participantes da pesquisa. Com efeito, a pesquisa estava
inicialmente planejada para ser desenvolvida em trés escolas do municipio de Presidente
Prudente — SP, sendo duas da rede publica, a Escola Municipal Cel. José Soares
Marcondes e a Escola Municipal Martins Arteiro, e uma da rede privada. A escolha dessas
institui¢cdes baseia-se nos seguintes critérios: a) a selecdo das escolas municipais estd
relacionada a pesquisa de doutorado de Souza (1999), na qual a autora também trabalhou
com essas mesmas institui¢gdes, vinculadas a Secretaria Municipal de Educagdo

(SEDUC); b) a intengdo de investigar mudancgas significativas, ou a persisténcia de



abordagens tradicionais e expositivas, no ensino de poesia, considerando o intervalo de
vinte e cinco anos desde a referida pesquisa de doutorado; c¢) a proposta de colaborar com
a formacao docente por meio da realizagdo de formagdes sobre o ensino de poesia e da
producao de um livro, que constituird o produto final da pesquisa.

Na terceira parte do relatorio, apresenta-se o cumprimento do cronograma
proposto no projeto, com foco na produgdo académica concluida e em andamento. Tais
informagdes evidenciam que, mesmo apds o término da bolsa (julho de 2025), a pesquisa
terd continuidade. Nesse periodo, participei de eventos da area, ministrei formagdes e
palestras, além de ter publicado artigos e capitulos. Ademais, as publicagdes em coautoria
com minha supervisora, baseadas nos resultados obtidos, encontram-se em fase de

elaboragao.
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1° PARTE — POESIA INFANTIL, LEITOR E DOCENCIAS: ENTRE O AFETO, O
ACADEMICO E A SALA DE AULA

1.1.Poesia: “toda a alegria”

Tornei-me leitor de poesia sem me dar por isso. Quando procuro, por exemplo,
engendrar o percurso que me levou as origens dessa caminhada com o género, percebo,
ainda mais claramente, que se tratou de um processo nascido do afeto, da mansidao e do
prazer, despretensioso, alheio ao tempo e as finalidades. O verbo ganhava corpo apenas
na voz da minha irma mais velha, que lia poesia para mim: ora para brincar com os sons
que pronunciava — dizia que eu dangava no ber¢o ao ouvir o poema “O relogio”, de
Vinicius de Moraes —, ora para me ninar. E assim fui crescendo. Ainda crianca, sem saber
ler, tentava imita-la: abria um livro qualquer nas tardes ap6s o almogo e fingia ler poesia
ao seu lado. Nessas tentativas, surgiam saraus na sala ou no quintal de casa; afinal, a
poesia era brincadeira, assim como ainda hoje acredito que seja. Brincadeira necessaria,
repleta de poder e de possibilidades prazerosas para compreender a si mesmo, as diversas
realidades de mundo social e as inimeras emog¢des vivenciadas, ou até mesmo
desconhecidas.

No inicio da minha adolescéncia, meu repertorio foi sendo ampliado aos
pouquinhos. Estudei boa parte da minha vida em escolas publicas de Maceio, Alagoas.
H4 uma em especial que merece destaque: a Escola Estadual Benedito de Moraes, onde
estudei todo o Ensino Fundamental II e que, anos mais tarde, reencontrei ao realizar
minha pesquisa de campo no mestrado. Foi nessa escola que conheci um pouco de Manoel
Bandeira, Cecilia Meireles, Mario Quintana, Manoel de Barros, Pedro Bandeira e
Roseana Murray. Cada versinho descoberto eu mostrava apressadamente para minha
irma, como se o tempo, nessa fase, estivesse mais agitado, ansioso. Ela, no entanto, ja
estava mais voltada a prosa, lendo os contos de Machado de Assis, Clarice Lispector e
Rubem Fonseca, além dos romances de Graciliano Ramos e Jorge Amado.

A minha primeira e inica oportunidade de estudar em uma escola da rede privada
foi no Ensino Médio. Os custos da mensalidade eram divididos entre minha mae, meu
irmdo mais velho e minha irmd, que ja vivia a fase adulta, cursava Contabilidade na

Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e estagiava no Servico Social do Comércio
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(SESC-AL). A minha experiéncia como leitor, nesse periodo, foi excelente, sobretudo ao
entrar em contato com os poetas modernos, pos-modernos e marginais. Lembro que Paulo
Leminski foi um marco dessa época: os versinhos ndo saiam da minha cabega: ndo
discuto/ com o destino/ o que pintar/ eu assino. Como minha irma j& nao estava mais em
casa como antigamente, passei a trocar versos com amigos que fiz na Escola Estadual
Benedito de Moraes.

Com esses amigos, conheci a biblioteca do SESC, a Biblioteca Publica Estadual
Graciliano Ramos, os sebos de livros/alfarrabios, todos localizados na Rua Doutor Pontes
de Miranda, no centro de Macei6 — AL. O movimento de explorar novos caminhos de
leitura, compartilhar poetas e autores, frequentar saraus em museus, pragas, ao ar livre, e
até na praia da Pajucara contribuiu significativamente para a escolha da minha formacao
académica e para minha constitui¢do como leitor literario, especialmente de poesia. Por
conseguinte, cursei Letras na Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e descobri uma
fonte de prazer, de toda a alegria, tanto no campo da teoria da literatura, da teoria literaria
e da critica literaria quanto na ampliacdo do meu repertorio de leitura. Nesse periodo,
conheci a poesia de Charles Baudelaire, Stéphane Mallarmé, Arthur Rimbaud, Luis Vaz
de Camoes, Fernando Pessoa — especialmente seus heteronimos, com destaque para
Alberto Caeiro —, Florbela Espanca, entre tantos outros poetas.

Foi durante o estagio supervisionado e a participacao em projetos de extensdo que
conheci 0 ensino e o cotidiano da sala de aula, experiéncia que marcou um divisor de
aguas na minha trajetoria, pois foi ela que me direcionou ao mestrado em Linguagem e
Ensino, na area de Literatura e Ensino, pela Universidade Federal de Campina Grande
(UFCQG), na Paraiba, sob a orientagdo do Prof. Dr. José Hélder Pinheiro Alves.
Posteriormente, atuei em escolas da rede privada e da rede publica, apos ser aprovado em
concurso publico para o Municipio de Sertidnia, Pernambuco. Em sala de aula, pude
experimentar diversas praticas de leitura voltadas a formagao de leitores literarios, com
turmas do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio. Ainda nesse percurso, iniciei o
doutorado em Literatura, Teoria e Critica, na 4rea de Leituras Literarias, pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), sob orientacdo da Prof.* Dr.* Renata Junqueira
de Souza.

A participacao no grupo de pesquisa Formagdo de Professores e as Praticas
Educativas em Leitura, Literatura e Avaliagdo do Texto Literario (PROLELI), liderado
pela Prof.* Renata Junqueira, assim como o aprofundamento dos estudos em torno das

estratégias de compreensao leitora de Girotto e Souza (2010), proporcionaram-me novos
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desafios no campo académico e profissional. Pela Secretaria Municipal de Educagdo
(SME) de Sertania, atuei na formagdo de professores voltada a experiéncia de leitura
literaria e a formagdo do leitor em sala de aula. Nesse periodo, estreitei os lagcos com os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, iniciei o desafio de articular a poesia
infantil as estratégias de compreensao leitora (Girotto e Souza, 2010). Essa experiéncia
me fez recordar a crianga que fui, Vinicius de Moraes e o prazer, foda a alegria, que sentia
ao ler poesia. No entanto, durante as formagdes com os professores da rede municipal,
percebia entraves que impossibilitavam a mediagdo da poesia na sala de aula, como a
auséncia de um repertorio de leitura de poesia dos docentes ¢ o desconhecimento de
procedimentos pedagogicos para a formagao do leitor de poesia na escola.

A inquietagdo diante da auséncia da poesia no planejamento docente, no repertorio
de leitura e, sobretudo, na sala de aula dos anos iniciais me levou a investigar, em parceria
com a Prof.* Dr.? Renata Junqueira, as concepgdes de leitura e os modos de ensino de
poesia no meu estagio poés-doutoral em Educagdo Literaria. A oportunidade de
desenvolver essa proposta, tdo essencial para a formagdo leitora das criangas, s6 foi
possivel gracas a bolsa concedida pelo Edital 05/2024 — PROPE, que, além de contribuir
para 0 meu aprimoramento como pesquisador, ampliou minhas responsabilidades € meu
comprometimento com a formacdo de professores. A seguir, apresento a proposta da

pesquisa desenvolvida.

1.2.Da inquietacio a pesquisa: ensino de poesia em turmas do 3° e 5° anos

A auséncia de pesquisas que abordam o ensino de poesia, em especial nos anos
iniciais do ensino fundamental, ¢ significativa de ser pontuada, uma vez que entende-se
por estudos sobre a experiéncia de leitura com o género poético na sala de aula todo o
esforco e cuidados especificos para o estudo analitico do poema, abordando as
possibilidade de recepg¢do da escrita poética; a preocupagdo com o perfil de leitor, que, no
caso desta propositura, trata-se de criancas que cursam entre o 3° a0 5° ano; a inquietagao
em torno da formagdo do docente; e as estratégias de ensino, as quais favorecem a
compreensdo leitora do poema na escola. Nesse sentido, uma das precursoras desses
estudos ¢ a professora e doutora Renata Junqueira de Souza, que, em 1999, lancou mao

da tese intitulada “Poesia infantil: concepg¢des e modos de ensino”.
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A pesquisadora em questdo observou as concepgdes de leitura e os modos de
ensino de poesia de professores que lecionavam em turmas das séries iniciais, isto €, do
1° ao 4° ano, de escolas da rede publica e privada de ensino do municipio de Presidente
Prudente — SP. Desse modo, a estudiosa constatou que o texto poético € pouco vivenciado
no cotidiano escolar, como também os equivocos em torno da sua didatizagdo. Dentro
desse contexto, o poema ocupava um espaco secundario, o qual ¢ apresentado como
pretexto para ensinar os aspectos isolados da gramatica e a estrutura textual. A vista disso,
Souza (1999) percebeu uma caréncia na formagdo docente no que se refere aos
procedimentos de mediacao da poesia na sala de aula. Assim, na auséncia de um fazer
metodologico para a experiéncia de leitura, os educadores seguiam o modelo de ensino
do livro didatico, o qual contempla uma perspectiva pragmatica de abordagem ao texto
poético.

Além desses apontamentos, a tese (Souza, 1999) revelou a superficialidade no
exercicio da leitura de poesia em voz alta, reduzindo-a a um tipo de texto que privilegia
somente as rimas. Sendo assim, os resultados de pesquisa evidenciados por Souza (1999)
sdo preocupantes, uma vez que comprovam que o educador ndo esta preparado para a
mediacao do texto poético na sala de aula.

Dentro desse contexto, alguns questionamentos sobressaem: como estara o quadro
do ensino de poesia vinte e cinco (25) anos depois da tese de Souza (1999)? A poesia
ainda ¢ considerada como um instrumento para ensinar gramadtica? Ainda hd uma
dependéncia do professor em relacdo as sugestdes metodoldgicas fornecidas pelo livro
didatico? Como estdo configuradas atualmente as sugestdes metodoldgicas do livro
didatico para o ensino de poesia, sobretudo os do 3° aos 5° anos? As obras de poesia do
PNLD-Literario sdo experienciadas em sala de aula? Quais sdo essas obras? Qual ¢ a
qualidade estética dos poemas e das obras experienciadas nas escolas? Qual ¢ o atual
quadro da formacao do docente?

Estes questionamentos evidenciam uma preocupacdo que ndo esta somente
centrada na formacgao do professor, mas na propria leitura de poesia na escola como uma
experiéncia que favorece a crianga o estimulo a fabulagdo, a percepcao de si e de sua
propria realidade, o que amplia 0 modo como a ela sente e percebe o mundo, a
compreensdo dos sentimentos por meio da experiéncia estética e, sobretudo, o despertar
pelo gosto da leitura de poesia. De acordo com Bamberger (1987, p. 10), a formagdo do
leitor se da até os doze (12) anos de idade. Posto isso, evidencia-se a relevancia da

preocupacdo com a formagdo do leitor na escola e da proposta de pesquisa de pos-
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doutorado, a qual estd centrada em verificar como os professores dos anos iniciais do
ensino fundamental tém abordado a poesia na sala de aula. A partir dos materiais
coletados, o estudo pretende suscitar possiveis equivocos para propor, por meio das
estratégias de compreensao leitora, caminhos pedagogicos para sanar os problemas e
desafios que docentes tém enfrentado no contexto escolar.

Com base nas discussdes travadas, a proposta de pesquisa de pds-doutorado
delineia um percurso metodolégico fundamentado na revisao bibliografica, no estudo de
caso ¢ na abordagem qualitativa-interventiva, com énfase na pesquisa-agao. O objetivo
principal ¢ analisar a poesia infantil, as concepcoes de leitura e os métodos de ensino de
poesia entre professores que lecionam nos primeiros anos do ensino fundamental (do 3°
ao 5° ano). Para tal fim, a selecdo de trés (03) escolas no municipio de Presidente Prudente
— SP, sendo duas (02) da rede publica de ensino, a Escola Municipal Cel. José Soares
Marcondes e a Escola Municipal Martins Arteiro, e uma (01) privada, o Cooperativo
Colégio de Educagdo Basica, ¢ embasada pelos seguintes motivos: a) a escolha das
referidas escolas municipais de Presidente Prudente est4 relacionada com a pesquisa de
doutoramento de Souza (1999), na qual a pesquisadora selecionou as mesmas instituicdes
de ensino da Secretaria de Educacdo (SEDUC) para o cumprimento da tese; b) investigar
as mudancas substanciais ou a persisténcia de abordagens behavioristas-skinnerianas' no
ensino de poesia, considerando os vinte e cinco anos decorridos desde a pesquisa de
doutorado realizada por Souza (1999); c) colaborar com a formacdo dos docentes por
meio de oficinas sobre o ensino de poesia e do desenvolvimento de um livro, que
constituira o produto final da pesquisa.

Com efeito, a realizacdo do trabalho de campo nas mencionadas instituigdes
educacionais possibilitou a andlise da forma¢do docente, das concepgdes de ensino de
poesia e dos métodos de leitura aplicados ao género poético. A coleta desses dados sera
fundamental na elaboracao da formacao continuada para a mediagdo do texto poético para
docentes e da elaboragdo de um material que aborde o texto poético numa relagdo
dialogica entre as estratégias de compreensdo leitora de Girotto e Souza (2010) e os

elementos estéticos da poesia para infancia.

' Souza (2000) pontua os modelos de leitura behavioristas-skinnerianas como propostas de codificagio de
signos linguisticos, através do aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta.
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1.3.Poesia na sala de aula

A pesquisa sobre as praticas de ensino de poesia na escola ¢ de suma relevancia,
considerando que, segundo Pinheiro (2007, p. 17), "de todos os géneros literarios,
provavelmente € a poesia o menos prestigiado no fazer pedagogico da sala de aula". Nesse
contexto, a auséncia das praticas de leitura de poesia no planejamento dos educadores dos
anos iniciais, conforme evidenciado por Souza (1999), ¢ resultado de uma pouca vivéncia
dos professores com o género poético. Assim, justifica-se revisitar a tese "Poesia infantil:
concepgoes e modos de ler" apds vinte e cinco anos de sua publicacao, a fim de investigar
se as concepcdes de ensino de poesia e os métodos de leitura na escola ainda estdo
calcados pela perspectiva behaviorista-Skinneriana, e se a formacao atual dos educadores,
tanto o da rede publica quanto da privada de Presidente Prudente — SP, ainda coincide
com o perfil descrito por Souza (1999). A coleta desses dados serd fundamental para a
elaboracao dos encontros formativos com os professores participantes da pesquisa e para
o desenvolvimento do livro "Modos de ler e ensinar poesia na sala de aula".

Para a andlise critica dos dados coletados e a avaliagdo dos produtos
desenvolvidos nesta pesquisa, contaremos com a colaboragao de duas (02) pesquisadoras
renomadas na area e um (01) pesquisador nacional: professora e doutora Teresa Mendes,
do Instituto Politécnico de Portalegre, localizado em Portugal, da professora doutora
Carolina Vesely, da Universidad de Santiago do Chile, localizada no Chile e o professor
doutor José¢ Hélder Pinheiro Alves, da Universidade Federal de Campina Grande,
localizada em Campina Grande — PB. A participagdo destes pesquisadores, que ja
colaboraram com o Grupo de Pesquisa PROLELI®, sera significativa para ampliar a
abrangéncia da pesquisa em diversos territorios e garantir a exceléncia na qualidade dos
resultados obtidos.

No que concerne a expressdo “Poesia Infantil”, percebe-se a presenga de um
epiteto (Infantil) que desdobra a poesia em segmentos particulares, no qual o publico
direcionado ao género ¢ a crianga. Propde-se, no projeto, um estudo analitico que ndo
pretende observar somente a sua historiografia, o que significativo; e sim um estudo

cuidadoso aos aspectos estéticos e temadticos, com a finalidade de contribuir para os

2 A Formagdo de professores e as praticas educativas em leitura, literatura e avaliagdo do texto literario
(PROLELI) ¢ o Grupo de Pesquisa que ¢ coordenado pela Prof* Dr* Renata Junqueira de Souza, o qual tem
como propositura pesquisar e estudar as relagdes entre a leitura e o texto literario, analisando livros infantis
e juvenis, os espacos de leitura, as politicas publicas do livro e da leitura, bem como metodologias que
possibilitem a compreensao do texto.
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estudos em torno do género poético, como também para o seu ensino na sala de aula. Por
isso, a selecao de poemas, os quais foram elencados pelo livro didatico do professor e
pelas obras de poesia, que estdo no acervo das escolas, proporcionou uma reflexao sobre
o texto poético, o qual evoca uma série de experiéncias humanas que, quando expressas
por meio de uma linguagem impulsionada por configuragcdes verbais, tornam-se
universais ao leitor. A partir desse principio, tedricos como Hegel (1980), Bosi (1977),
Paz (1982), Pfeipfer (1964), Cohen (1974), Staiger (1975), Moisés (1989), Candido
(2006), Bordini (1986) e Hélder (2007) contribuiram para a compreensao da poesia, ao
discutirem como as paixdes, memorias e experiéncias de vida ressoam diante das escolhas
das palavras e dos aspectos sonoros, tornando o discurso poético ainda mais perceptivel
ao leitor.

Dentro deste contexto, surge um questionamento essencial: como os estudantes
dos anos iniciais podem compreender as experiéncias € os sentimentos humanos, e
perceber o discurso poético para atribuir significado a leitura? Souza (1999) observa que
o estimulo a fantasia e ao universo poético ¢ uma parte intrinseca da vida da crianga desde
muito cedo, mas muitas vezes ndo ¢ integrado ao ambiente escolar nem a metodologia do
professor. Nesse sentido, destaca-se a relevancia de compreender o leitor e sua relagao
com a obra literaria. Para isso, tedricos como Jauss (1994), Iser (1979), Costa Lima (1979)
e Eco (1991) possibilitaram reflexdes sobre a experiéncia estética, as configuragcdes do
leitor e os diversos modos de interacdo entre o texto e o leitor, bem como as multiplas
formas de recepcdo de uma obra. No entanto, ¢ igualmente importante dialogar com
estudiosos que discutem o ensino de literatura, levando em considera¢do que o receptor
na sala de aula ¢ um leitor real, cujas habilidades leitoras estdo em processo de
desenvolvimento.

Diante disso, as estratégias de compreensdo leitora assumem uma relevancia
fundamental para a elaboragdo tedrico-metodologica dos encontros formativos e das
sugestoes de ensino de poesia, pois proporcionam ao docente meios de interagdo para
mediar o texto poético em sala de aula. Nesse sentido, Souza (2019) discute sete (07)
estratégias para a experiéncia de leitura literaria: “conhecimento prévio”, “conexdes”,
“inferéncia”, “visualizagdo”, “perguntas ao texto”, “sumarizacdo” e ‘“sintese”. Para a
presente proposta de pesquisa, que também se concentra na formagdo dos docentes, ¢
significativo centrar nos quatro (04) primeiros aspectos dessas estratégias: “conhecimento
prévio", considerado pela autora como um elemento fundamental para as demais

nn

estratégias, "conexdes", "inferéncia" e "visualizacdo". Assim, autores como Smith (1999),
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Pressley (2002), Vygotski (1995), Solé (1988), Girotto e Souza (2010) e Souza (2019)
forneceram subsidios para discutir as contribuigdes das estratégias de compreensao leitora
para o ensino de poesia.

A luz do exposto, a justificativa e o embasamento tedrico convergem para o ensino
de poesia, assim como para a formacgao tanto do docente quanto do aluno em sala de aula.
Nesse contexto, reconhece-se que a escola desempenha um papel relevante na promogao
da leitura de poesia e na mediacdo de interacdes entre o individuo e a fantasia, ou a
poeticidade, permitindo que a crianga se envolva com o texto literario, convidando-a a
adentrar no mundo da fabulagdo, como observado por Candido (2010). Dessa forma, antes
mesmo do processo de recepgao do aluno, o professor também deve ser um participante
ativo da experiéncia de leitura. Ele, enquanto mediador das vivéncias literarias, deve ser
tocado pelo texto e possuir um repertorio diversificado de leituras e analises de obras
literarias, de modo a garantir que a experiéncia de leitura com os textos poéticos seja

significativa tanto do ponto de vista estético quanto tematico.

2* PARTE - A VIVENCIA DA PESQUISA ACADEMICA NO CHAO DAS
ESCOLAS

2.1. Cumprimento do Plano de Trabalho

Neste segmento do relatdrio, apresentam-se as principais atividades desenvolvidas
conforme o Plano de Trabalho da pesquisa de pos-doutorado. As agdes concentraram-se
em quatro frentes: o levantamento quantitativo de livros de poesia disponiveis nas
bibliotecas das escolas municipais participantes; a analise dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa utilizados nos 3° e 5° anos do Ensino Fundamental I, conforme adoc¢io da
Secretaria Municipal de Educacao (SEDUC) de Presidente Prudente — SP; e a observagao
de aulas de poesia; e os dados das entrevistas com as docentes participantes da pesquisa,
com o objetivo de levantar informagdes sobre sua formacado, repertério de leitura e
experiéncia profissional na Educacdo Basica. Além das perspectivas elencadas,
apresenta-se uma justifica sobre o ndo cumprimento de duas atividades previstas: a
intervengdo em uma escola da rede privada de ensino, o Cooperativo Colégio de

Educacdo Basica, e a formag¢do docente destinada as professoras participantes da
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pesquisa. No entanto, ha a intengdo de retomar essas atividades em momento posterior a
conclusdo da pesquisa de pos-doutorado.

Desse modo, o ndo atendimento, por parte da diregdo do Cooperativo Colégio de
Educagao Basica, as solicitagdes enviadas pelo pesquisador/bolsista inviabilizou o avango
da pesquisa na referida instituicdo da rede privada de ensino, impossibilitando a
realizacdo das atividades previstas no Plano de Trabalho junto a escola. Em relagdo ao
ndo cumprimento da formagdo das professoras participantes da pesquisa de pos-
doutorado, justifica-se que o atraso na divulgag¢ao do cronograma escolar de 2025 para as
escolas da rede municipal de ensino, aliado a mudanca da gestdo municipal decorrente
das Eleigdes Municipais de 2024, evento que ocasionou profundas alteragdes no corpo
técnico da Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Prudente, comprometeu o
planejamento e a execucao da atividade no periodo previsto. Ainda assim, destaca-se que,
mesmo apds o encerramento da bolsa, a pesquisa tera continuidade, de modo a garantir o
cumprimento das agdes propostas e a consolidagdo dos resultados almejados.

Diante do exposto, a pesquisa contemplada pelo Edital PROPE 05/2024 intitula-
se “Poesia infantil e docéncia: das concepgdes estéticas as praticas de leitura” e tem como
propositura investigar como professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
pertencentes a trés (03) unidades escolares do municipio de Presidente Prudente — SP,
sendo duas (02) da rede publica, a Escola Municipal Cel. José Soares Marcondes e a
Escola Municipal Martins Arteiro, e uma (01) da rede privada, Cooperativo Colégio de
Educacdo Bésica, tém abordado a poesia em sala de aula. A partir dessa investigagao,
pretende-se propor uma formagdo continuada voltada a mediagdo do texto poético, bem
como elaborar um material didatico que experiencie 0 poema em uma perspectiva
dialdgica, articulando as estratégias de compreensdo leitora de Girotto e Souza (2010)
com os elementos estéticos da poesia voltada a infancia.

Com efeito, os objetivos especificos do projeto sdo: a) elaborar um estudo
analitico do texto poético com base nos poemas presentes nos livros didaticos adotados
pelas trés instituicdes de ensino de Presidente Prudente, bem como nas obras do PNLD-
Literario disponiveis nas bibliotecas dessas unidades escolares; b) constituir o perfil do
leitor real de poesia, com base nos estudos da estética da recep¢do e da metacogni¢ao; c)
observar as abordagens pedagdgicas utilizadas pelos docentes no ensino da linguagem
poética, catalogando as estratégias que promovem — ou nao — a compreensdo € a
apreciacdo da poesia; d) identificar as dificuldades e potencialidades encontradas pelos

educadores no ensino de poesia na infancia, destacando aspectos relevantes para a
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promocao da compreensdo e valorizagdo desse género literario; e) propor, a partir dos
dados coletados, possibilidades pedagdgicas com base nas estratégias de compreensao
leitora, que subsidiem a formacgdo continuada dos docentes; f) formular um material
didatico para o ensino de poesia em sala de aula, fundamentado nas praticas dos
professores participantes, com énfase nas estratégias de leitura.

No ambito das principais agdes desenvolvidas na pesquisa de pds-doutorado,
destaca-se a andlise de dois livros didaticos de Lingua Portuguesa, adotados no 3° e 5°
ano do Ensino Fundamental I pela rede municipal de ensino de Presidente Prudente — SP.
O objetivo da andlise foi investigar as propostas pedagdgicas destinadas ao ensino de
poesia, as estratégias de leitura voltadas a experiéncia estética com o poema em sala de
aula, bem como o repertdrio de textos poéticos presente nesses materiais. Os resultados
indicam a presenga de vinte e trés (23) poemas de poetas brasileiros, cada um
representando uma abordagem estética distinta. No entanto, as atividades de leitura
propostas nos livros ndo favorecem uma experiéncia significativa com o texto poético,
uma vez que o poema €, em geral, utilizado como suporte para o ensino de contetidos
gramaticais. Desse modo, tal abordagem enfatiza o teor formativo da leitura poética e ndo
contribui efetivamente para a formagao de leitores literarios, especialmente de poesia.

Além da analise dos livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados na rede
municipal de ensino de Presidente Prudente (SEDUC), a pesquisa de pds-doutorado
também incluiu o levantamento do acervo de poesia das bibliotecas da Escola Municipal
Cel. José Soares Marcondes e da Escola Municipal Professora Catarina Martins Artero.
O objetivo foi avaliar a qualidade estética das obras e a materialidade dos livros,
considerando que esses aspectos influenciam diretamente a experiéncia de leitura e o
processo de formacgao leitora em sala de aula. Os resultados indicam que foram analisados
93 livros de poesia, cada um com uma proposta estética singular. Esse repertorio
favorecera de base para a elaboracdo de antologias poéticas que serdo utilizadas nas
formagdes continuadas oferecidas as professoras das unidades escolares envolvidas.

No que diz respeito a etapa interventiva da pesquisa, cujo objetivo ¢ analisar o
fazer pedagdgico das professoras no ensino de poesia em sala de aula, foram observadas
cinco docentes da Escola Municipal Professora Catarina Martins Artero e quatro
professoras da Escola Municipal Cel. José Soares Marcondes. As observagdes t€ém como
foco as praticas pedagogicas das professoras dos 3° e 5° anos no trabalho com poesia.
Apos essa etapa, foram realizadas entrevistas com as docentes participantes da pesquisa,

com o intuito de obter dados sobre sua formagdo, repertério de leitura e experiéncia
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profissional na Educacdo Basica. Essas informagdes subsidiardo a elaboracdo da
formagao continuada prevista no projeto, voltada a mediacao do texto poético. Além
disso, servirdo de base para a producdo de um material pedagogico que articule as
estratégias de compreensao leitora de Girotto e Souza (2010) com os elementos estéticos
da poesia voltada a infancia. Nos subitens abaixo, ha a descri¢ao do Plano de Trabalho,

bem como o material e métodos apropriados para a execugao da pesquisa.

2.1.1. Plano de trabalho e cronograma de sua execuc¢io

Plano de trabalho: Atividades a serem desenvolvidas

FASE I — de julho a agosto de 2024

a) Desenvolvimento do projeto de pesquisa e participacdo em eventos académicos;

b) Produgdo de artigos cientificos para publicagdo de dados da pesquisa.

FASE II — de setembro a outubro de 2024

a) Inicio do processo interventivo nas trés (03) unidades escolares do municipio de
Presidente Prudente — SP, com a finalidade de coletar insumos referentes ao ensino
de poesia para as criangas dos anos iniciais do ensino fundamental;

b) Coletar os livros didaticos de Lingua Portuguesa, em especial os de 3° aos 5°
anos, contemplados pelas trés escolas, bem como o acervo de livros de poesia que
as unidades apresentam, em especial obras do PNLD-Literario.

¢) Produgdo de artigos cientificos para publica¢do de dados da pesquisa.

FASE III — de novembro a dezembro de 2024

a) Elaborar uma antologia poética com os poemas contemplados nos livros didaticos
e nas obras de poesia do PNLD-Literario;
b) Participagdo em eventos académicos;

¢) Producdo de artigos cientificos para publicagdo de dados da pesquisa.

FASE 1V — de janeiro a fevereiro de 2025



20

a) Inicio do processo interventivo nas trés (03) unidades escolares do municipio de
Presidente Prudente — SP, com a finalidade de entrevistas os docentes e analisar
as aulas para coletar insumos referentes ao ensino de poesia para as criancas dos
anos iniciais do ensino fundamental;

b) Elaboragdo de material que aborde o texto poético numa relacdo dialogica entre
as estratégias de compreensao leitora de Girotto e Souza (2010) e os elementos
estéticos da poesia para infancia;

¢) Produgdo de artigos cientificos para publicagdo de dados da pesquisa.

FASE V — de marc¢o a abril de 2025

a) Analisar os dados relacionados ao fazer pedagogico dos docentes para o ensino
de poesia, a fim de elaborar um perfil dos professores que estdo atuando em sala
de aula, assim como, catalogando as experiéncias exitosas ¢ as frageis;

b) Ministrar formagdes aos docentes das trés (03) unidades escolares.
FASE VI — de maio a junho de 2025
a) Publicacdo dos dados e dos produtos elaborados na pesquisa em artigos
cientificos;
b) Publicacdo do material que aborde o texto poético numa relagdo dialdgica entre
as estratégias de compreensao leitora de Girotto e Souza (2010) e os elementos
estéticos da poesia para infancia.

Cronograma

A pesquisa serd desenvolvida em um (01) ano com as seguintes atividades:

Atividades da pesquisa 2024 2025

Desenvolvimento do X X

projeto do Pés-Doutorado
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Processo interventivo nas
trés (03) unidades escolares X

de Presidente Prudente —

SP

Analises referentes aos

dados sobre o ensino de X
poesia

Coleta dos livros didaticos
e das obras de poesia do
PNLD-literario das X
referidas escolas de

Presidente Prudente — SP

Analise dos poemas X X

Elaboracdo do material X X

sobre Ensino de Poesia

Formagdo dos Professores

das respectivas unidades X
escolares
Publicacdo do material X

sobre o ensino de poesia

para a infancia

Participacdo de Eventos X X
académicos
Publicagdo de  artigos X X
cientificos

2.1.2. Material e métodos

2.1.2.1. Abordagem metodologica

A abordagem metodologica da pesquisa ¢ qualitativa, adotando a perspectiva do
método de pesquisa-a¢do. Nessa abordagem, compreende-se que o enfoque qualitativo

parte do pressuposto de vincular a pesquisa a agdo, desenvolvendo, assim, o
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conhecimento € a compreensao por meio da pratica. Nesse contexto, estudiosos como
Bogdan e Biklen (1994), Engel (2000) e Moreira e Calefte (2006) destacam que o método
da pesquisa-a¢do ¢ um tipo de pesquisa social que surgiu da necessidade de preencher a
lacuna entre teoria e pratica. Na perspectiva da area educacional, esse modelo de
investigacdo procura envolver o pesquisador, atuando como mediador de leitura, com
docentes e jovens leitores em formagao, de forma que as situagdes levantadas no ambiente
escolar promovam a reflexdo. Isso permite orientar as escolhas metodologicas do

professor dos anos iniciais, contribuindo assim para a formagao dos individuos.

2.1.2.2. Objetos de pesquisa

A pesquisa de pds-doutorado em questdo tem como objetivo principal investigar
as abordagens de ensino de poesia em trés (03) escolas de Presidente Prudente — SP, sendo
duas (02) da rede publica de ensino, a Escola Municipal Cel. José Soares Marcondes ¢ a
Escola Municipal Martins Arteiro, ¢ uma (01) privada. Pretende-se, a partir dessa
investigacdo, propor estratégias de mediacdo do texto poético baseadas nas estratégias de
compreensdo leitora delineadas por Girotto e Souza (2010). Em particular, um dos focos
centrais da pesquisa ¢ o planejamento da experiéncia de leitura com a poesia, com a
participacdo de nove (09) docentes, buscando compreender como as praticas de
compreensdo leitora sdo vivenciadas e se contribuem efetivamente para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos em contexto escolar. O estudo ndo s6
analisard como essas praticas sao implementadas, mas também investigara seu impacto
na formagdo leitora dos estudantes dentro da sala de aula. Assim, a pesquisa também
contara como aporte tedrico o estudo de caso, ja que o planejamento do professor serd um
dado que “se destaca por constituir uma unidade dentro de um sistema mais amplo”
(Ludke, op. cit., p.17).

Além de analisar os planos de aula de nove (09) professores, que sera o total de
docentes participantes da pesquisa das duas (02) escolas publicas e de uma (01) institui¢ao
privada, também sera realizado um estudo sobre a formagao docente, utilizando os dados
obtidos ao longo do processo de intervencao nas escolas como base. Nesse sentido, os
questionarios de sondagem e as entrevistas serdo ferramentas fundamentais para reunir
insumos acerca do perfil dos educadores que conduzem as atividades em sala de aula.

Essa abordagem permitird uma compreensao mais abrangente das praticas pedagogicas
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adotadas, das necessidades de formacdo continuada e das possiveis lacunas no
desenvolvimento profissional dos docentes.

Dentro desse contexto, serd possivel direcionar estratégias de capacitagdo
especificas aos professores participantes da pesquisa através de quatro (04) encontros
formativos realizadas no Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC). Desse modo,
o horério das formac¢des nao iré atrapalhar o desenvolvimento das atividades habituais da
escola, uma vez que estard centrado nos horérios de estudos dos docentes. Assim, os
encontros contribuirdo para o aprimoramento da qualidade do ensino de poesia e, por
conseguinte, os docentes promoverao uma experiéncia de leitura relevante com o texto
poético aos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.

Serdo, também, objeto de analise tanto os livros didaticos de Lingua Portuguesa,
sobretudo os de 3° aos 5° anos, utilizados pelos docentes quanto as obras de poesia
disponiveis no acervo da escola, especialmente aquelas que fazem parte do Programa
Nacional do Livro Didatico - Literario (PNLD-Literario). O objetivo ¢ compreender como
o material didatico orienta a experiéncia de leitura de poesia para os professores, bem
como estudar possiveis abordagens para a mediagdo dos livros de poesia em sala de aula.
Os resultados desse estudo analitico serdo compilados no material que aborda o texto
poético através de uma perspectiva dialdgica entre estratégias de compreensao leitora de
Girotto e Souza (2010) e elementos estéticos da poesia para infancia.

Sendo assim, todo o percurso de pesquisa, assim como os dados obtidos, os
resultados e os produtos finais serdo avaliados por duas (02) colaboradoras internacionais
e por (01) pesquisador nacional. Desse modo, as doutoras Teresa Mendes, do Instituto
Politécnico de Portalegre e Carolina Vesely, da Universidad de Santiago do Chile e o
professor doutor Jos¢ Hélder Pinheiro Alves, da Universidade Federal de Campina
Grande colaborardo com os estudos, uma vez que suas producdes académicas estdo

centradas na perspectiva do ensino, da leitura de literatura na sala de aula e da poesia.

2.1.2.3. Delimitagao do espaco de pesquisa

O projeto foi desenvolvido por meio de um processo interventivo em duas (02)
escolas da rede publica — Escola Municipal Cel. José¢ Soares Marcondes e Escola
Municipal Martins Arteiro — ¢ uma (01) unidade privada de ensino no municipio de

Presidente Prudente — SP.



24

2.1.2.4. Forma de analise dos resultados: instrumento de coleta de dados

A coleta de dados foi projetada para estabelecer um didlogo aprofundado com o
comportamento de cada vivéncia de leitura, explorando as diversas estratégias
empregadas pelos professores. Os instrumentos escolhidos para a coleta de dados foram
as entrevistas e os questionarios de sondagem, proporcionando uma perspectiva detalhada
da abordagem adotada pelo docente em relagdo ao texto poético. Além disso, a
observacao das aulas dos participantes foi incorporada, permitindo uma imersdo das
praticas de leitura dos professores. Durante essa observagao, foram registrados aspectos
relevantes em um didrio de pesquisa, favorecendo a analise qualitativa dos dados

coletados.

2.1.2.5. Analise dos resultados

Apds a conclusdo da coleta de dados, a analise foi conduzida com base em critérios
estabelecidos, fundamentados em conceitos estéticos e pedagogicos relacionados ao texto
poético. Esses critérios visam examinar ndo apenas a aplicacdo das estratégias de leitura
pelos professores, mas também a eficacia da mediacao de leitura e a vivéncia do professor
enquanto leitor. O exame desses aspectos proporcionou uma compreensao significativa
das praticas de leitura de poesia na educagdo infantil, permitindo a identificacdo de
padrdes, éxitos e desafios enfrentados pelos docentes. A analise orientada por conceitos
estéticos e pedagoOgicos garantiu uma avaliacdo abrangente, contribuindo para o
desenvolvimento de estratégias de ensino para a experiéncia de leitura de poemas que

podem nortear intervengdes pedagogicas e estratégias relevantes no ensino de poesia.

2.1.2.6. Divulgacao dos resultados

Posteriormente a coleta e analise de dados por meio das atividades realizadas, os
resultados serdo divulgados por meio da producdo de um material que contemple o texto
poético numa relagdo dialdgica entre as estratégias de compreensdo leitora de Girotto e
Souza (2010) e os elementos estéticos da poesia para infancia. Dessa forma, esse material

ndo apenas tem como objetivo de disseminar os resultados do projeto, mas também
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pretende contribuir como uma fonte de referéncia para educadores, pesquisadores e outros

interessados no ensino de poesia para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

2.2. Observacao do acervo das bibliotecas

No processo de observacdo e levantamento de dados realizado durante o estagio
de pos-doutorado, as bibliotecas da Escola Municipal Cel. José¢ Soares Marcondes ¢ da
Escola Municipal Martins Arteiro, ambas pertencentes a rede publica de ensino do
municipio de Presidente Prudente — SP, evidenciam aspectos importantes no que diz
respeito ao acesso, ao acervo e as condi¢des estruturais desses espagos de leitura.

Em primeiro momento, ¢ possivel destacar positivamente que ambas as
institui¢des dispdoem de um bom acervo de livros de poesia infantil, incluindo obras de
autores consagrados da literatura brasileira, como Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles,
Pedro Bandeira, Roseana Murray, José Paulo Paes, entre outros. Desse modo,
contabilizam 93 livros de poesia, cada um com uma proposta estética singular. Tais livros
foram, em sua maioria, distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), o que assegura a diversidade e qualidade estética das obras disponiveis.

Entretanto, apesar da relevancia e variedade do acervo, as condigdes fisicas da
biblioteca da Escola José Soares Marcondes demandam atencdo. Foi observado que os
espacos destinados a biblioteca carecem de reformas estruturais e melhorias em sua
ambiéncia. A auséncia de mobiliario adequado, iluminacao insuficiente, pouca ventilagao
e a limitacdo de recursos tecnoldgicos comprometem a funcionalidade do espaco,
dificultando seu uso pleno, tanto por parte dos alunos quanto dos professores. Assim,
constata-se que, embora a escola apresente um acervo significativo, principalmente no
que se refere a poesia infantil, o potencial pedagogico das bibliotecas encontra-se

subutilizado, devido as limita¢des estruturais

2.3. Estudo analitico dos livros didaticos dos 3° e 5° anos de Lingua Portuguesa da
rede municipal de ensino de Presidente Prudente

2.3.1. Livro didatico de Lingua Portuguesa do 3° ano do Ensino Fundamental I
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Neste subtopico, contempla-se a leitura e a observacdo do material didatico
utilizado pelas professoras do 3° ano do Ensino Fundamental I da rede municipal de
ensino de Presidente Prudente — SP. Para os fins deste relatorio, a analise concentrou-se
em um eixo norteador: as sugestdes metodoldgicas para o ensino de poesia em sala de
aula. Com base nesse critério, inicia-se a abordagem analitica do livro Apis Mais: Lingua
Portuguesa — 3° ano (2021), de Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. A obra
foi aprovada e distribuida pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2023), com
financiamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE).

No que diz respeito a proposta metodologica para a leitura de poesia, observa-se
que o manual adota uma abordagem predominantemente gramatical, com &nfase nos
aspectos fonicos e ortograficos. Ao tratar da linguagem poética, propde-se uma
metodologia voltada para o ensino dos elementos formais do poema, com o objetivo de
possibilitar a compreensdo de estruturas como o verso, a estrofe, as rimas, o ritmo ¢ a
presenga do eu poético. Dessa forma, percebe-se que as sugestdoes metodoldgicas
apresentadas t€m carater expositivo, orientando somente o ensino dos aspectos estruturais
que compoem o texto poético.

Quanto a escolha do repertorio poético, as autoras do manual de Lingua
Portuguesa do 3° ano do Ensino Fundamental I selecionaram um conjunto de poemas
adequado a faixa etaria das criancas, evitando, em sua maioria, a fragmenta¢do do texto
poético. Embora o material inclua textos relevantes e esteticamente qualificados, observa-
se a auséncia de uma proposta metodologica estruturada e consistente para o ensino de
poesia, isto €, uma abordagem que favorecga a vivéncia literaria e desperte, no aluno, o
gosto pela leitura poética. O manual limita-se, em grande parte, a utilizar os poemas como
suporte para a analise gramatical, sem experienciar suas potencialidades estéticas,
afetivas e humanizadoras. No segmento a seguir, a analise concentrou-se na unidade 2 do

livro didatico.

2.3.1.1. Analise dos eixos metodologicos do livro didatico de Lingua Portuguesa do
3° ano: Unidade 2: Letras de can¢ao

Nesta unidade, o livro didatico orienta o docente a trabalhar com diversos aspectos
relacionados a leitura e a produgdo textual, com foco na letra de cancdo. As propostas
incluem atividades para ler, compreender e interpretar esse género textual, identificar seus

elementos constitutivos e produzir estrofes que sigam seu formato. Além disso, sdo
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abordados conteudos gramaticais, como o estudo de sindbnimos e antonimos, bem como a
revisdo da escrita de palavras com as letras C (ca, co, cu/ ce, ci), G (ga, go, gu/ ge, gi) e
J (ja, je, ji, jo, ju). Também sdo previstas atividades orais que incentivam a participa¢ao
dos alunos em situagdes de escuta e fala. Sendo assim, o manual (2021, p. 88) orienta o

professor para as seguintes observagoes:

e Ler, compreender e interpretar letra de cangao;

e Identificar elementos da letra da cangao;

e Produzir estrofes para letra de cangao;

e Estudar sindnimos e antonimos;

e Revisar a escrita de palavras com C (ca, co, cu ¢ ce, ci); palavras com G (ga, go,
gu e ge, gi) e palavras com J (ja, je, ji, jo, ju);

e Participar de atividades orais.

A énfase dada na unidade a identificacdo de elementos estruturais da letra de
cangdo, a producao de estrofes com base em modelos pré-estabelecidos e ao ensino de
conteudos gramaticais, como sindnimos, antdnimos e ortografia de palavras com C, G e
J, revela uma abordagem tecnicista e funcional da linguagem poética, que pouco contribui
para uma vivéncia estética significativa com o género poético na sala de aula. Ao
privilegiar somente exercicios normativos, o livro restringe o potencial sensivel,
imaginativo e estético que a poesia, inclusive em forma de cangao, pode proporcionar ao
leitor. Dentro desse contexto, pode-se mencionar as consideracdes da tese "Poesia
infantil: concepcdes e modos de ler" (Junqueira, 1999), uma vez que, mesmo vinte e cinco
anos depois de sua pesquisa, € possivel destacar que a fragilidade no ensino de poesia esta
centrada no fazer metodologico do professor, mas também nas sugestdes elencadas no
material didatico concepgdes de ensino de poesia calcados na perspectiva behaviorista-
Skinneriana, ja que reduz a experiéncia literaria a respostas condicionadas, priorizando a
repeticdo de contetidos, a memorizacao de estruturas e a associagao estimulo-resposta
como estratégias de aprendizagem.

Desse modo, ao invés de possibilitar a escuta atenta, a fruicdo do texto e a
experiéncia do ritmo, da sonoridade e das imagens poéticas, o material instrumentaliza o
poema como pretexto para o ensino de regras linguisticas, esvaziando, assim, sua

dimensao literaria. Nessa abordagem, o poema ¢ utilizado como um instrumento para
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refor¢ar comportamentos linguisticos desejaveis em detrimento de sua dimensao estética,
simbdlica e subjetiva. Ao privilegiar o controle e a previsibilidade das respostas das
criangas, essa perspectiva negligencia o papel da imaginacgdo, do afeto e da autonomia
interpretativa na formacao do leitor de poesia.

No que se refere as praticas com a linguagem, especialmente com as cangdes, 0
livro didatico de Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 88) apresenta dois quadros

orientadores destinados ao trabalho do professor:

Tabela 1:sugestdes de praticas do livro didatico

Praticas de Leitura/escuta (compartilhada e autonoma) Oralidade
linguagem
e (Género: letra de cangdo (campo artistico- | @ Canto
literario) com ritmo,
e Leitura e interpretacdo de letra de cancao entonagdo
e Elementos de letra de cancdo: verso, estrofe, rima | adequada S
e ritmo expressao
Conteiidos e Antecipagdo de respostas as adivinhas corporal
e Producdo de inferéncias com base em elementos
do texto . Interacoes
e Fluéncia: leitura oral expressiva orais cm
o Experiéncia estética com cangio: ritmo, melodia | 2tividades ©,
e sonoridade grupo ou
coletivas

e Escuta de apresentagdes dos colegas

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 88)

Embora o manual proponha uma sugestao pedagdgica que relaciona leitura, escuta
e oralidade a partir do género “letra de can¢ao”, percebe-se que a abordagem ainda oscila
entre uma experiéncia estética e uma pratica instrumentalizada da linguagem poética. Por
um lado, ha um reconhecimento da cancdo como manifestacdo artistico-literaria, com
atencdo aos elementos estéticos, como, por exemplo, verso, estrofe, rima, ritmo e
sonoridade, além do incentivo a leitura oral expressiva e a escuta atenta. Por outro, os

objetivos de leitura continuam fortemente vinculados a antecipacdo de respostas e a
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producao de inferéncias com base em pistas textuais, revelando uma logica de
compreensdo baseada apenas para o desempenho da aprendizagem do que a fruicao.

Segundo Cosson (2006), a experiéncia com textos literarios na escola deve partir
da vivéncia, da constru¢ao de sentidos ¢ do envolvimento estético do aluno com a obra,
e ndo da busca por respostas objetivas ou da aplicagao de conceitos estruturais. Com base
nas considera¢des de Zilberman (2003), a funcdo utilitaria atribuida a literatura em
contextos escolares reduz o texto a um instrumento pedagogico, objetificando a
linguagem poética para servi-la como um meio de aprendizagem extraliterario. Ainda
nesse contexto, Colomer (2007) destaca que a leitura literaria pressupde um leitor ativo,
capaz de dialogar com o texto e desenvolver uma relacao subjetiva com a linguagem; por
isso, a relevancia de propor um fazer metodologico que favoreca a experiéncia de leitura
literaria, através de uma mediagdo que possibilite a formacgao leitora na sala de aula.

A proposta de “experiéncia estética” presente no manual, embora mencionada, ¢
diluida em atividades que priorizam a corre¢do ritmica, a entonagdo € a expressao
corporal, o que limita a vivéncia e a experiéncia da subjetiva no texto poético. Assim, o
ensino da poesia, mesmo quando mediado pela cancdo, ainda carece de metodologias e
de procedimentos que proporcionem um contato sensivel, criativo e libertador com a
linguagem poética, favorecendo o encantamento, a ludicidade e a formacao de leitores
literarios na escola. No que concerne as propostas de atividade com o texto poético,
sobretudo com as cangdes, Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 88) dispdem das

seguintes sugestoes:

Tabela 2: sugestdes para o ensino de poesia

Praticas de Producao de textos (escrita Analise linguistica/semidtica e
Linguagem compartilhada ou autonoma) Ortografizaciao
o Produgdo de estrofe para | e Sentidos das palavras:
letra de cangao sindnimos e antdnimos
o Formag¢do de palavras
Conteudos | « Apresentagdo oral de textos | com as letras C (ca, co, cu ¢ ce,
produzidos ci); palavras com G (ga, go, gu e
ge, gi) e palavras com J (ja, je,
ii, jo, ju)

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 88)
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A partir do quadro acima, percebe-se que a abordagem do ensino de poesia lanca
mao de uma concepg¢do ainda fortemente atrelada as praticas de escrita mecanica e a
normatizag¢do linguistica, em detrimento da valorizagdo da experiéncia estética e do
potencial criativo da linguagem poética. Com efeito, ao propor como eixo central a
producao de estrofes para letras de cangdo, o livro didatico apresenta uma tendéncia de
reduzir a escrita poética a um exercicio de imitagdo da forma. A atividade de apresentacao
oral dos textos produzidos, embora apresente possiveis semelhangas a um momento de
socializagdao e compartilhamento das experiéncias, tende a cumprir um papel pedagogico,
uma vez que esta voltado a avaliacdo do dominio técnico do que a escuta, experiéncia
sensivel e ao compartilhamento de sentidos.

No campo da andlise linguistica e ortografica, observa-se o reforco de uma
perspectiva normativa-conteudista, evidenciando, por exemplo, o trabalho pedagogico
com os contetidos gramaticais: sindnimos, antonimos e regras ortograficas relacionadas
ao uso das letras C, G e J. Desse modo, estes aspectos, embora relevantes no processo de
alfabetizagdo e letramento, destacam-se em detrimento das praticas que favorecam a
vivéncia do valor estético, humano e expressivo da palavra poética. Assim, o ensino de
poesia, nessa perspectiva, distancia-se do que propdem autores como Teresa Colomer
(2007), que enfatiza uma abordagem metodoldgica que possibilite a experiéncia subjetiva
do leitor e a construcao de sentidos plurais.

Além dessas consideragdes, Cosson (2006) comenta que a literatura deve ser
experienciada como uma pratica social e estética, que desafie o aluno a compreender o
mundo, a atravessar e ressignificar as proprias emocgdes € a si mesmo, vivéncia esta que
dificilmente se alcanga quando o foco do ensino se restringe apenas ao desempenho
linguistico. Assim, a proposta didatica apresentada no manual didético limita a interagao
dos alunos a frui¢do poética e a formacdo de um vinculo significativo com o texto
literario, reduzindo o poema a um objeto para o refor¢o gramatical e técnico, € ndo como
um espaco legitimo de expressdo, vivéncias, inven¢ao e humanizacao.

Por conseguinte, o livro didatico (Trinconi, Bertin, Marchezi, 2021, p. 88) enfatiza
a importancia de trabalhar os objetivos propostos na Unidade 2 para o ensino da
linguagem poética em sala de aula, com base em documentos oficiais, como a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem
como nas habilidades previstas por esses marcos. No que se refere a PNA, o capitulo faz

uso dos seguintes componentes essenciais para a alfabetizacao:
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Tabela 3: componentes essenciais para a alfabetizacdo

Componentes essenciais para a alfabetizacdo abordados na unidade

e Consciéncia fonolégica;

e Instrucdo fonica sistematica;

e Desenvolvimento de vocabulario;
e Fluéncia em leitura oral;

e Compreensao de textos;

e Producao de escrita.

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 88)

A partir desse viés, observa-se que a inclusdo do género poético no processo de
alfabetizacdo, mediada pelos componentes essenciais como consciéncia fonoldgica,
instru¢ao fonica sistematica, desenvolvimento de vocabulario, fluéncia em leitura oral,
compreensdo de textos e producdo escrita, pode evidenciar uma proposta pedagdgica
somente centrada na funcionalizacido do texto poético. Mesmo que esses aspectos sejam
fundamentais para o desenvolvimento das habilidades bésicas de leitura e escrita, sua
aplicagdo no ensino de poesia fragiliza a experiéncia estética na sala de aula, ja que limita
o espago do género a um lugar de interesses pedagogicos, despejando na poesia elementos
conteudistas que desfavorecem a apreensao das dimensdes estéticas, sensiveis € humanas
do texto poético.

Nesse sentido, a énfase em atividades como a instrugdo fonica e a consciéncia
fonologica, por exemplo, inclina o poema a uma tendéncia pedagogica de apoio para
aprender a sonoridade das palavras, em vez de possibilitar a fruicao da linguagem poética
em sua musicalidade e polissemia. Da mesma forma, a sugestao de producdo de escrita
orienta o docente a trabalhar o texto poético através de metas técnicas, o que compromete
a liberdade criativa do aluno e a expressao subjetiva da crianga, aspectos relevantes para
a constituicao de um leitor de poesia em formacao.

A vista disso, Zilberman (2003) discute que o ensino de literatura, e, por extensio,
da poesia, ndo deve ser subordinado as fungdes utilitarias, sob pena de se perder seu
potencial estético. Nesse contexto, Cosson (2006) também evidencia que a leitura literaria
pode ser vivenciada na escola como experiéncia estética e pratica social, capaz de ampliar
e estruturar a imaginacao, a empatia e a criticidade. Sendo assim, embora os componentes

da alfabetizacdo sejam significativos, o ensino de poesia exige procedimentos
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metodologicos que transcendam os objetivos técnico-instrumentais, favorecendo a
experiéncia de leitura, o jogo com a linguagem e a ampliagdo do repertdrio socioafetivo
dos alunos, sobretudo os dos nos anos iniciais da escolarizagao.

Na atividade de abertura da Unidade 2, o livro didatico propde uma tarefa para
estimular a participagdo dos alunos, ativar seus conhecimentos prévios sobre os elementos
que compdem a cangdo e antecipar a funcao social dos textos presentes no capitulo. Dessa

forma, seguimos as orientagdes didaticas abaixo:

Estimular os estudantes a descrever o ambiente e o que compde o
cenario. Perguntar sobre os instrumentos musicais que conseguem
identificar (tambor, agogod, carrilhdo, violdoes, pandeiro, maraca).
Chamar a atencdo deles para as notas musicais no quadro e a disposicao
das criangas com instrumentos musicais ou textos de acompanhamento
nas maos. Conversar sobre a informalidade ¢ o prazer demonstrado
pelos participantes. A leitura das questdes ¢ a relagdo delas com a
imagem exercida a habilidade de relacionar texto com a ilustragdo, além
de antecipar para o estudante o assunto e a funcao social do texto que
sera lido na unidade. (Referéncias: BNCC — EF15LP18 e EF15LP02)
(Trinconi; Bertin, Marchezi, 2021, p. 89).

A proposta apresentada na atividade de abertura da Unidade 2, descrita no livro
didatico de Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 89), ilustra a abordagem pautada em
uma espécie de pragmatismo pedagogico, que limita o potencial da experiéncia estética
com os textos poéticos na sala de aula. Ainda que o objetivo suscitado seja estimular a
participag@o dos alunos, ativar os conhecimentos prévios e antecipar a fung¢ao social dos
textos da unidade, a pratica descrita privilegia uma logica de preparagdo técnica para a
leitura, o que impossibilita uma experiéncia sensivel, reflexiva e subjetiva com a
linguagem poética.

Dessa forma, percebe-se que a orientagao do material didatico sugere ao professor
que oriente os alunos a descrever o ambiente, identificando os instrumentos musicais e
associem os elementos visuais ao conteudo textual. Dentro desse contexto, ha um forte
apelo descritivo e ilustrativo, o que direciona a aula ao cumprimento de habilidades
especificas da BNCC (EF15LP18 e EF15LP02), ndo contribuindo para a experiéncia com
o texto. Ao abordar a cangdo, e, por extensao, a poesia, como ponto de partida para a
aprendizagem de competéncias linguisticas e cognitivas isoladas, esvazia-se sua fung¢do
estética, colocando-a apenas como suporte para conteudos didaticos. A proposta nao se
articula com o estimulo a imaginacdo, tdo pouco ao compartilhamento da emogao e da

pluralidade de sentidos que o texto poético pode provocar no leitor. Conforme discute
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Teresa Colomer (2007), a leitura literaria deve ser compreendida como um espago de
construcao de sentidos abertos e como uma pratica cultural, € ndo como instrumento de
aplicagdo mecanica de habilidades. No entanto, a proposta analisada no livro didatico
destaca a tentativa de controlar o processo de leitura por meio da antecipagdo e da
decodificagdo pragmatica da func¢do social do texto, impedindo o aluno de experimentar
a poesia como vivéncia estética.

Apos as orientagdes metodoldgicas e a atividade de abertura da Unidade 2, as
autoras Trinconi, Bertin e Marchezi (2021) propdem trés adivinhas com o objetivo de
ativar os conhecimentos prévios dos alunos e estimula-los a formular hipoteses de leitura.
Nesse contexto, as orientagdes a seguir indicam as contribui¢des atribuidas as adivinhas
no que se refere a introdugdo das letras de cangdo e ao desenvolvimento das praticas de

leitura:

Esta secdo ¢ destinada a mobilizar os conhecimentos prévios dos
estudantes e a elaboragdo de antecipagdes e hipdteses de leitura. A
unidade traz para os estudantes duas letras de cancdo que além de
divertir, ddo pistas para que o leitor adivinhe do que elas tratam. Um
dos titulos ¢ empregado em brincadeiras de adivinhacdo: “O que ¢, o
que €?”. Dessa forma, os estudantes sdo desafiados a fazer dedugoes e
inferéncias. (Referéncias: BNCC — EF15LP01, EF15LP02, EF35LP03,
EF35LP04, EF35LP05).

A proposta apresentada na sec¢do inicial da unidade, conforme descrita pelos
autores do manual didatico, ainda destaca um direcionamento funcional da leitura de
textos poéticos, centrado em objetivos especificos, como a mobiliza¢ao de conhecimentos
prévios e a elaboragdo de inferéncias. Embora essas estratégias fagam parte do repertorio
tedrico de compreensao leitora discutido por Girotto e Souza (2010), que reconhecem a
importancia de acionar conhecimentos anteriores € formular hipoteses como parte de um
processo de leitura significativo, € relevante enfatizar que, na abordagem do manual, esses
procedimentos sao aplicados de maneira restritiva, com fins de ensinar especificidades de
conteudos linguisticos, descolados da fruigdo estética do texto poético.

A inser¢do de letras de cangdo que funcionam como brincadeiras de adivinhagao,
especialmente aquelas estruturadas no modelo “O que ¢, o que €?”, evidencia o uso do
texto como meio para desenvolver habilidades de dedu¢do e inferéncia, e ndo como um
fim em si mesmo, isto ¢, como obra literdria capaz de provocar sensacdes, reflexdes e
multiplas interpretacdes. A leitura ¢ orientada pela resolu¢do de um enigma, reduzindo o

texto a um enunciado ludico, mas utilitdrio, que somente reforga respostas esperadas,
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comprometendo, assim, a complexidade e a abertura interpretativa que caracterizam a
poesia.

Além disso, as expressdes “mobilizar conhecimentos prévios” e “elaboragdo de
hipoteses de leitura”, ainda que consistentes do ponto de vista das estratégias cognitivas,
sao abordadas aqui de forma isolada, desarticuladas da experiéncia do leitor como sujeito
sensivel e criativo. Girotto e Souza (2010) destacam que tais estratégias devem estar
inseridas em praticas significativas de leitura, que considerem o leitor como um sujeito
produtor de sentidos; e ndo apenas como decodificador eficaz. Entretanto, a proposta
didatica citada recorre a uma ldgica procedimental, em que a leitura serve somente para
desenvolver competéncias especificas elencadas pela BNCC (EF15LP01, EF15LP02,
EF35LP03, EF35LP04, EF35LP05), o que demonstra a subordinagdo do texto literario a
metas pedagogicas instrumentais.

Com efeito, as autoras Trinconi, Bertin e Marchezi (2021) iniciam a atividade com

trés adivinhas de sua propria autoria:

O que é, 0 que é?

Quando bato a cabeca
Ela aparece e cresce
Deixando a vida dolorida
Quando o dia amanhece
Ele aparece e canta
Deixando a vida colorida
RESP.: Galo

quando eu me visto

Ela faz parte da camisa

E cobre meu brago

Quando quero algo gostoso
Ela ¢ fruta deliciosa

Doce até no bagago
RESP.: Manga

Quando o prego € baixo
Digo essa palavra

Todo alegre e animado
Quando encontro no caminho
Esse bicho nojento

Fico todo arrepiado

Resp.: Barato e Barata

(Trinconi; Bertin, Marchezi, 2021, p. 90)
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As trés adivinhas elaboradas pelas autoras e colocadas como atividade introdutoria
na Unidade 2 revelam uma proposta textual de duplo sentido, a qual baseia-se em jogos
de ambiguidade semantica e aproximagdes fonéticas. Essa caracteristica ¢ propria do
género adivinha, tradicionalmente associado a oralidade, a ludicidade e ao desafio
cognitivo. A luz da teoria literaria, especialmente das reflexdes de Candido (2000) sobre
a dimensdo estética da literatura, pode-se observar que esses textos operam com uma
funcdo estética incipiente, mas ndo plenamente desenvolvida. Mesmo que fagam uso de
imagens poéticas simples, ritmo marcado e alguma musicalidade, seu propdsito central ¢
0 jogo de linguagem que conduz a uma resposta exata, o que os aproxima mais de uma
funcdo instrumental e didatica do que de uma experiéncia literaria aberta a pluralidade
interpretativa.

A primeira adivinha (Quando bato a cabega.../ Quando o dia amanhece...) joga
com os sentidos da palavra galo, tensionando dois campos semanticos: o do corpo e o da
natureza. A segunda enfatiza a polissemia de manga, evidenciando a relacdo entre
linguagem e cotidiano. Ja a terceira adivinha se sustenta na homonimia entre barata,
substantivo feminino: inseto, e barato, adjetivo ou substantivo masculino: preco baixo.
Em todos esses textos, observa-se uma énfase no jogo linguistico, com rimas simples e
estrutura paralelistica, que privilegia o fechamento do enigma, ¢ ndo a abertura do texto
ao deleite, a subjetividade ou a contemplacao estética, como se € esperado de um poema.

Nesse sentido, ao relacionar essas trés adivinhas ao objetivo da atividade descrito
na pagina 90 do manual, ativar os conhecimentos prévios e estimular hipoteses de leitura
sobre as letras de can¢do que serdo apresentadas em seguida, € possivel afirmar que sua
funcdo estd fundamentalmente entrelacada ao desempenho cognitivo e a antecipacao dos
conteudos, e ndo a uma vivéncia literaria sensivel. A proposta nao estimula, por exemplo,
o encantamento com a linguagem, o estranhamento poético ou a ampliag@o estética do
repertorio verbal das criangas. Ainda que as adivinhas tenham um carater ludico e possam,
por exemplo, propiciar a aten¢do e o engajamento inicial dos alunos, seu uso como ponte
para o ensino de poesia ¢ fragil, j& que reforca uma abordagem funcionalista da
linguagem, mais proxima da logica da decodificacdo do que fruigdo.

Do ponto de vista da amplia¢do do repertorio de leitura e da formacao do leitor
literario, como destacam Colomer (2007) e Cosson (2006), essas atividades poderiam ser
dialogadas com textos poéticos de maior densidade estética, a fim de favorecer a vivéncia
com formas mais complexas de construcao e de expressdo subjetiva. Quando isoladas, as

adivinhas ndo contribuem de maneira significativamente para a experiéncia leitora, nem
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para a formacao de um vinculo com a linguagem poética. A vista disso, Trinconi, Bertin
e Marchezi (2021) abordam as seguintes consideragdes sobre a atividade com as

adivinhas:

A atividade favorece o desenvolvimento da habilidade de,
silenciosamente e, em seguida, em voz alta, ler e compreender textos
curtos com nivel de textualidade adequada, além de exercitar a
habilidade de identificar a ideia central do texto, demonstrando
compreensao global. (Referéncias: BNCC — EF35PL01 e EF35PL03)
(Trinconi; Bertin, Marchezi, 2021, p. 90).

Na citagdo acima, ¢ possivel evidenciar uma proposta de leitura inspirada na
pratica instrumentalista do texto, priorizando a leitura silenciosa e¢ a oral para a
compreensdo global daquilo que ¢ lido em sala de aula. Apesar de que essas dimensdes
sejam relevantes para o processo de letramento e estejam alinhadas as competéncias
previstas na BNCC (EF35LP01 e EF35LP03), a formulagdo do objetivo destaca uma
concepgao de leitura ancorada na eficiéncia comunicativa e na decodificagcdo; e nao na
propria experiéncia estética com o texto literario.

A leitura silenciosa e a leitura oral sdo praticas essenciais no processo de formagao
leitora; no entanto, na perspectiva do ensino de literatura, sua experiéncia depende dos
modos como sdo mediados. A leitura silenciosa, por exemplo, possibilita abrir espaco
para uma escuta subjetiva do texto poético, favorecendo o envolvimento e engajamento
sensivel com a linguagem, sobretudo quando se trata da poesia. De acordo com Pinheiro
(2007 p.36), “cada leitor vai, com o tempo, criando seu proprio método de leitura e
enriquecendo-o também com as experiéncias alheias”. Assim, a entonac¢do, a cadéncia e
a inflexao da voz podem real¢ar a musicalidade e a beleza da poesia, bem como ajudar a
compreensdo, o significado e a inten¢do do poema. Entretanto, o excerto analisado ndo
indica esse tipo de escuta sensivel; antes, sugere que a leitura silenciosa funciona como
etapa preparatoria para uma leitura oral voltada a avaliagdo da compreensdo global, o que
refor¢a uma logica de desempenho.

A leitura oral, por sua vez, ¢ uma pratica potente no campo do ensino de literatura
quando vinculada ao corpo, a emog¢do e a musicalidade do texto, especialmente no caso
da poesia. Como aponta Pinheiro (2007, p. 34), “ler em voz alta € um modo de acertar a
leitura, de adequar a percepc¢ao a uma realizagdo”. Assim, para que as criangas possam
recepcionar e compreender o poema, o docente pode experimentar diferentes entonagdes

e modulagdes da voz, destacando a musicalidade presente na leitura. Segundo Bajard
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(2014), a emissao vocal, ou a profericao do texto por meio da voz, ndo apenas comunica
o enunciado, mas também possibilita a percep¢do daquilo que o texto expressa por meio
da linguagem. No entanto, a citagdo em questdo limita a leitura oral a uma confirmagao
da compreensao literal ou global do texto. Trata-se, portanto, de uma proposta que tende
a mensurar a leitura em termos de acerto e eficiéncia.

A ideia de "identificar a ideia central do texto", por fim, estd mais proxima de uma
abordagem orientada para textos informativos e expositivos do que para textos literarios.
A busca por uma “ideia central” em um poema, por exemplo, pode ser uma operagao
redutora, pois ignora a ambiguidade, a densidade estética e a multiplicidade de sentidos
que constituem a literatura. Em contextos escolares, essa pratica frequentemente leva os
estudantes a procurar uma resposta “certa” ou “autorizada” para o texto, em vez de se
engajar com ele de forma livre, imaginativa e critica.

Na pagina 91, tem inicio a leitura das letras de canc¢ao. O livro didético propde a

leitura do poema-cancao “O Ar”, de Vinicius de Moraes, interpretado por Toquinho:

Oar

Estou vivo mas nao tenho corpo.
Por isso é que ndo tenho forma.
Peso eu também nao tenho.

Nao tenho cor.

Quando sou fraco
Me chamo brisa.

E se assobio,

Isso é comum.
Quando sou forte,
Me chamo vento.
Quando sou cheiro,
Me chamo pum!

(Vinicius de Moraes. Arca de No¢ 2. Rio de Janeiro, 1998.)

A cangdo “O ar”, de Vinicius de Moraes, interpretada por Toquinho e inserida no
livro didatico (2021, p. 91), oferece uma oportunidade expressiva para refletir sobre os
elementos da linguagem poética a luz da teoria literaria. A partir das proposi¢des de Cohen
(1974) e Bosi (2000), ¢ possivel compreender como o texto poético transcende uma
funcdo referencial e se constitui como experiéncia estética, influenciada por tensdes e
condensac¢do da linguagem, elementos centrais da literariedade. Segundo Cohen (1974),
o discurso poético se caracteriza por um “desvio linguistico” em relacdo a linguagem

cotidiana. Esse desvio ndo € um erro; e sim uma reconfiguracdo deliberada da linguagem,
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que desafia os automatismos perceptivos, exigindo do leitor uma postura interpretativa
participativa, atenta, criativa e sensivel.

No poema-cancao “O ar”, esse desvio ¢ configurado tanto no plano semantico
quanto no sintatico: ao personificar o “ar”’ como um ser “vivo” — sem corpo, forma, peso
ou cor —, o texto de Vinicius de Moraes rompe com a descrigdo cientifica, propondo uma
imagem lirica, que convida o leitor a imaginacao. O tom ludico, evidente no uso do humor
(me chamo pum!), evidencia também esse afastamento da linguagem logica e funcional,
explorando o som e o ritmo como constituintes do significado. Bosi (2000), por sua vez,
ao tratar da poesia como forma de condensacdao e intensidade do dizer, destaca a
capacidade do texto poético de mobilizar sentidos multiplos a partir da sintese das
palavras. “O ar” ¢ exemplar nesse sentido: o poema ¢ breve, leve, musical, e sua
versificagdo curta atribui ritmo a leitura, favorecendo a oralidade e o jogo sonoro. Cada
estrofe, por exemplo, apresenta uma transformag¢do do ar, brisa, vento, cheiro,
evidenciando a riqueza simbolica do elemento e convidando o leitor & contemplacdo da
linguagem e do mundo através de uma perspectiva sensivel.

No entanto, ao relacionar a cangdo ao objetivo da atividade e a defini¢do do género
"letra de cangdo" apresentada no manual didatico (2021, p. 91), nota-se uma tensao entre
a poténcia estética do texto e a abordagem didatica proposta. O livro define letra de
cangdo como um geénero pertencente ao campo artistico-literario, cuja principal
caracteristica seria a musicalidade. A atividade, por sua vez, propde que os alunos leiam,
interpretem, reconhegam elementos como verso, estrofe, rima e ritmo, objetivos validos;
no entanto, tendem a instrumentalizar o texto poético, restringindo sua experiéncia a
identificacdo de componentes formais.

Esse tipo de abordagem pode resultar em uma reducdo da leitura a fungdo
metalinguistica ou estrutural, afastando-se do efeito poético e subjetivo da cangdo. Desse
modo, o poema de Vinicius de Moraes ndo se esgota na analise de seus elementos
estéticos: o texto provoca riso, surpresa € espanto, aspectos que sao relevantes a fruigao
literaria e que ndo devem ser excluidos no processo de mediacdo da leitura literaria. A
musicalidade da cangdo, o jogo de palavras e a constru¢do de imagens sensoriais sao
aspectos que exigem uma escuta significativa; ndo apenas uma andlise descritiva. Em
contrapartida, as autoras (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2021) os seguintes modos de

leitura:
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Esta unidade propde a leitura e a interpretacdo de letras de cangdo
infantis. Além de estimular a leitura, as especificidades de ritmo,
cadéncia e articulagdo expressiva das letras de cangdo favorecem a
compreensao de significados por meio de dedugdo de sentidos com base
em “pistas” do texto. Dessa forma, a ludicidade ndo se desenvolve
apenas pelo fato de os estudantes poderem cantar e se expressar
corporalmente, por meio da danga, por exemplo, mas também pela
relagdo que a letra estabelece com a brincadeira de tentar adivinhar
quem ¢ que se autodescreve. Promover essa atividade ¢ uma forma de
valorizar as situagdes ltdicas de aprendizagem para dar continuidade as
experiéncias da Educagdo Infantil (Referéncia: BNCC, p. 57) (Trinconi;
Bertin, Marchezi, 2021, p. 91).

O excerto acima articula uma proposta de leitura e interpretagdo das letras de
cancdo infantis que, a primeira vista, busca integrar elementos do ludico a formagao
leitora nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, uma analise a luz da teoria da
estética da recepg¢do, sobretudo das consideragoes de Wolfgang Iser (1999), possibilita
identificar nuances importantes para a experiéncia estética através da interagao entre texto
e leitor. Desse modo, Ao afirmar que “as especificidades de ritmo, cadéncia e articulagdo
expressiva das letras de cangdo favorecem a compreensdo de significados por meio de
deducgao de sentidos com base em ‘pistas’do texto” (Trinconi; Bertin, Marchezi, 2021, p.
91), o trecho se aproxima da nog¢do de lacunas textuais (Iser, 1979). Segundo o autor, todo
texto literario € estruturado de modo a convocar o leitor a constru¢do de sentidos a partir
de elementos sugeridos, ndo explicitados. Assim, as “pistas ” referidas na citacao do livro
didatico indicam justamente esses espacos que mobilizam a imaginagao e a participagao
ativa do leitor no processo de significagdo. No entanto, ¢ fundamental que essas pistas
ndo sejam interpretadas apenas como dicas para acertar respostas, cOmo 0corre, por
exemplo, nas adivinhas, mas como convites a abertura interpretativa, a subjetividade e a
fruicdo, principios centrais da leitura literaria.

A partir desse viés, surge uma ambiguidade na propositura da didatica: ao mesmo
tempo em que reconhece a expressividade da linguagem poética (através do ritmo e da
cadéncia), o livro limita sua funcao a dedugao de sentido e a identificagdo da voz que se
“autodescreve”, isto €, a resolucdo de um enigma. Essa abordagem, ainda que ludica,
tende a empobrecer a experiéncia estética do poema-can¢do de Vinicius de Moraes
reduzindo-o a um jogo de acerto.

A nocao de ludico, como destacam autores como Kishimoto (2003) e Brougere
(1998), nao se restringe ao entretenimento ou a performance corporal, como, por

exemplo, dangar ou cantar, mas se constitui como uma forma de construgcdo de
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conhecimento, em que o brincar ativa processos simbolicos, cognitivos e afetivos da
criancga. Nesse sentido, a cangdo “O ar”, de Vinicius de Moraes, apresenta um potencial
ludico que ultrapassa os limites da adivinhag@o, uma vez que o texto poético brinca com
o conceito do invisivel, com a ideia do ar como ente animado e mutavel, evocando humor
e surpresa, elementos estes relevantes para a formacao de uma sensibilidade estética.

O objetivo evidenciado de “dar continuidade as experiéncias da Educagdo
Infantil” (Trinconi; Bertin, Marchezi, 2021, p. 91) deve, portanto, ir além da simples
transposicao de jogos linguisticos para o Ensino Fundamental 1. A infancia, como lembra
Bachelard (1988), ¢ o espaco da imaginagao e da poesia, ¢ ¢ justamente essa dimensao
que a escola deveria preservar e ampliar. Para isso, ¢ necessario valorizar a experiéncia
literaria em sua totalidade, o que inclui o acolhimento do nao dito, da ambiguidade, do
devaneio e da musicalidade do texto poético.

Embora a proposta descrita na citacao de Trinconi, Bertin ¢ Marchezi (2021, p.
91) possibilite caminhos importantes, como a experiéncia com ritmo e musicalidade, bem
como o estimulo a participagdo ativa dos alunos, ela ainda estd ancorada em objetivos
pragmaticos e interpretativos, que pouco proporciona uma abertura para a experiéncia

estética com a poesia.

2.3.2. Livro didatico de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental I

Neste subtdpico, contempla-se a leitura e a observagao do material didatico
utilizado pelas professoras do 5° ano do Ensino Fundamental I da rede municipal de
ensino de Presidente Prudente — SP. Para os fins deste relatorio, a analise concentrou-se
em duas categorias principais: as sugestdes metodologicas para a leitura de poesia em
sala de aula e o repertorio de poemas inserido no manual. Com base nesses critérios,
inicia-se a abordagem analitica do livro Apis Mais: Lingua Portuguesa — 5° ano (2021),
de Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. A obra foi aprovada e distribuida pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2023), com financiamento do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

No que diz respeito a proposta metodologica para a leitura de poesia, observa-se
que o manual adota uma abordagem predominantemente gramatical, com énfase nos
aspectos gramaticais. Ao tratar da linguagem poética, propde-se uma metodologia

centrada para o ensino dos elementos formais do poema, com o objetivo de possibilitar a
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compreensdo de estruturas como o verso, a estrofe, as rimas, o ritmo e a presenga do eu
poético. Dessa forma, percebe-se que as sugestdes metodologicas apresentadas tém
carater expositivo, orientando somente o ensino dos aspectos estruturais que compdem o
texto poético.

Quanto a escolha do repertério poético, as autoras do manual de Lingua
Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental I selecionaram um conjunto de poemas
adequado a faixa etaria das criancas, evitando, em sua maioria, a fragmentagao do texto
poético. Embora o material inclua textos relevantes e esteticamente qualificados, observa-
se a auséncia de uma proposta metodologica consistente para o ensino de poesia, isto &,
uma abordagem que favorega a vivéncia literaria e desperte, no aluno, o gosto pela leitura
poética. O manual limita-se, em grande parte, a utilizar os poemas como suporte para a
analise gramatical, sem experienciar suas potencialidades estéticas, afetivas e

humanizadoras.

2.4. Formacao literaria e académica das professoras dos 3° e 5° anos do Ensino
Fundamental I

2.4.1. Perfil docente e formacao profissional

As participantes sdo todas formadas em Pedagogia, sendo que uma delas também
possui licenciatura em Matematica. Esse dado ja sinaliza um perfil profissional com
multiplas competéncias, o que pode influenciar a diversidade das praticas em sala de aula.
Em relacdo a formacdo continuada, a maioria das docentes declarou possuir pos-

graduacao (em nivel de especializagdo ou mestrado), conforme mostra o grafico a seguir:



42

Figura 1: Formagdo académica das professoras
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Fonte: dados obtidos da pesquisa de pos-doutoramento

A experiéncia profissional do grupo € variada: enquanto algumas professoras estao
nos primeiros anos da carreira, outras atuam na sala de aula ha mais de duas décadas. Essa
diversidade temporal possibilita observar tanto a permanéncia quanto as transformacdes

nas praticas pedagogicas ao longo dos anos:
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Figura 3: tempo de atua¢@o docéncia

Tempo de Experiéncia Docente (em anos)

2.001

1.50F

NUmero de docentes
|y
o
o

0.00

5 50 75
Anos de atuacao

Fonte: dados coletados na pesquisa de pos-doutorado

2.4.2. Desafios para a formacao leitora

As professoras apontaram como principais desafios a formagao leitora a falta de
incentivo familiar, o baixo acesso ao livro fora da escola, a desatencdo dos alunos e o
pouco contato com praticas culturais que envolvam a literatura. Esses elementos dialogam
com as consideracdes de Cosson (2014), que aponta que a formacao leitora exige nao
apenas a mediagdo escolar, mas um ecossistema de leitura mais amplo, que envolva a

comunidade, as familias e o acesso as politicas publicas do livro.

2.4.3. A poesia na pratica pedagogica

Apesar dos desafios, as docentes relatam que utilizam poemas e cangdes em sala
de aula como recurso para estimular a leitura, trabalhar o som das palavras e desenvolver
a oralidade. As atividades mais recorrentes sdo: leitura em voz alta, leitura compartilhada,
declamacao e dramatizacdo de poemas, criacdo de pequenos versos com as criancas, €

exibi¢do de videos e cangdes.

2.4.4. Poesia e formacao leitora
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As docentes reconhecem que a poesia contribui significativamente para a
formagdo emocional, sensivel e estética dos alunos. Afirmam que os estudantes se
envolvem mais quando os poemas sdo rimados, divertidos ou cantados. Isso reforca a

importancia de uma abordagem ludica.

2.4.5. Repertorio poético e praticas culturais

As docentes citaram, entre os autores trabalhados com as criancas: Cecilia
Meireles, Vinicius de Moraes, Pedro Bandeira, Roseana Murray, José Paulo Paes, Manoel
de Barros ¢ Carlos Drummond de Andrade. Isso pode demonstrar um interesse de
apresentar a crianga poetas capazes de despertar a sensibilidade e ampliar o repertério
simbolico. No entanto, também relataram que o contato dos alunos com livros ainda ¢
escasso fora da escola. A leitura esta frequentemente associada ao espago escolar, ¢
poucos estudantes participam de clubes de leitura ou frequentam bibliotecas publicas.
Esse dado reforca a importancia da escola como espago central de acesso a literatura para

muitas criangas.

2.5. Observacao das aulas de poesia

Nesta secdo, discutimos as observagdes realizadas durante as aulas de poesia
ministradas pelas professoras dos 3° e 5° anos do Ensino Fundamental I nas Escolas
Municipais Professora Catarina Martins Artero e Jos¢ Soares Marcondes, ambas
localizadas em Presidente Prudente — SP. Nosso objetivo, além de apresentar as
transcrigdes dos encontros, ¢ analisar as praticas metodoldgicas adotadas pelas docentes
observadas e o modo como o texto poético foi mediado em sala de aula. Para os limites
do relatorio, este segmento apresenta seis (06) observacdes realizadas, sendo cinco da
Escola Municipal Professora Catarina Martins Artero e uma da Escola Municipal Cel.
Jos¢ Soares Marcondes. Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa,

optamos por utilizar codinomes tanto para as professoras quanto para os alunos.

2.5.1. Observacao da aula de poesia da professora Margarida: docente do 5° ano B
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No dia 03 de abril de 2025, iniciamos as observagdes das aulas de poesia na turma
do 5° ano B, a qual ¢ ministrada pela professora Margarida. Para esse encontro, a docente
elaborou uma aula com base na obra Isto ou aquilo, de Cecilia Meireles (2020), com o
objetivo inicial de apresentar o livro aos alunos, selecionando trés (03) poemas ¢ a
biografia da poeta. Como material de apoio, utilizou uma videoaula sobre Cecilia
Meireles, na qual sdo explicadas caracteristicas do texto poético, como estrofes e rimas,
a partir do poema “A lingua do Nhem” (Meireles, 2020). Desse modo, os recursos
utilizados pela professora Margarida foram: a obra Isto e aqui (Meireles, 2020), um video
do YouTube sobre a poesia de Cecilia Meireles e uma atividade com o poema “As
meninas” (Meireles, 2020).

A aula teve inicio as 7h45. A professora explicou que aquele encontro seria
diferente, pois a leitura de acolhida seria um poema de Cecilia Meireles: “Vocés
conhecem a poetisa?”’, perguntou. Alguns alunos afirmaram conhecé-la; no entanto, a
professora ndo deu continuidade a discussao iniciada pela pergunta, o que poderia ter
contribuido para o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre a
autora. Em seguida, a docente abriu o livro Isto ou aquilo e comecou a leitura do poema
“Jogo de bola”. Observamos sua tentativa de enfatizar as aliteragdes do texto durante a
leitura oral, de modo que os alunos percebessem a for¢a imagética e ludica da bola
rolando no poema. Ao final da leitura, a professora Margarida perguntou: “Do que se trata

o poema?”. Trés alunos responderam:

Aluna 1: De poesia, professora.

Professora Margarida: Sim, aluna 1... Mas essa poesia fala sobre o
que?

Aluna 1: Acho que fala sobre bola.

Aluno 2: Fala do jogo de bola!

Professora Margarida: Muito bem! Fala de uma forma divertida?
Aluno 3: Sim, fala, professora!

Esses dialogos iniciais evidenciam uma significativa auséncia de mediacdo do
poema em sala de aula, visto que a incompreensao da leitura, a falta de estratégias para
experienciar o texto poético e a auséncia de procedimentos voltados a leitura e a
compreensdo tornaram-se evidentes durante a atividade com o poema “A bela bola”.
Antes de avancarmos para a analise do didlogo entre docente e alunos, detenhamo-nos na
fala inicial da professora: ““A aula de hoje sera diferente”. Essa afirmacao permite levantar

discussdes relevantes, como o fato de que a poesia, por ser tdo pouco presente no
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cotidiano da sala de aula, acaba sendo percebida como um acontecimento excepcional,
uma atividade fora do comum. O texto poético parece tdo pouco integrado ao
planejamento da docente que, quando ¢ de fato mediado, transforma-se em algo estranho
a rotina escolar. Nesse sentido, podemos relacionar a presenga da poesia a figura do
estrangeiro ou, na perspectiva do Formalismo Russo, ao conceito de estranhamento.

Embora ndo seja nosso objetivo, nesta secdo, discutir as caracteristicas que
constituem a literariedade do poema, ¢ pertinente abordar brevemente o conceito de
estranhamento. Terry Eagleton (2003) comenta que o estranhamento diz respeito a uma
percep¢ao nao automatizada e nao familiar do mundo cotidiano. Segundo o autor, a
linguagem poética rompe com a experiéncia comum ao distorcer ou deslocar a realidade
por meio de artificios literarios formais, como o som, a imagem, o ritmo, a métrica, a
sintaxe ¢ a rima. Esses elementos contribuem para renovar a percep¢ao do leitor,
afastando-o de uma recep¢do automatica e habitual da linguagem. Assim, quando a
professora Margarida comenta que “a aula de hoje sera diferente”, é possivel compreender
que a poesia se apresenta como uma linguagem nao usual, algo estranho tanto para ela
quanto para seus alunos, e que nao esta incluida em seu repertério de leitura. Essa
percepgao € retomada na entrevista que realizamos com a docente, na qual essa distancia
em relacdo ao texto poético também ¢ discutida.

No que diz respeito ao didlogo, observamos que o questionamento inicial da
docente — “Do que se trata o poema?”” — ndo favoreceu uma incursao significativa no texto
de Cecilia Meireles, tampouco possibilitou o acesso aos conhecimentos prévios das
criancas em torno do brincar ou sobre experiéncias sociais e culturais que poderiam
aproxima-las do poema. Desse modo, as respostas dos alunos, como “[...] fala de poesia”
e “fala sobre bola”, evidenciam a pouca vivéncia com a poesia no contexto da sala de
aula.

ApOs a conversa inicial, a professora prosseguiu com a leitura do poema “Leilao
de jardim” (Meireles, 2020), mantendo a estratégia: leitura oral realizada por ela propria.
Ao final da leitura, com o livro aberto para os alunos, a docente iniciou a explicagdo de
trés elementos estruturais do poema: estrofe, verso e rima. A partir do momento em que
a aula assumiu uma abordagem expositiva e utilitaria, os alunos demonstraram maior

envolvimento com a analise dos aspectos formais do texto poético:

Professora Margarida: Entdo, levante a mao para responder: o que ¢
verso?
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Aluno 5: Sio as linhas do poema.

Professora Margarida: Muito bem! E o que ¢ estrofe?

Aluna 1: E um conjunto de linhas do poema ¢ a rima ¢ quando um som
de uma palavra combina com a outra.

Professora Margarida: Exatamente!

Ao retomarmos a concepg¢ao de educagdo bancaria proposta por Freire (2013), o
didlogo transcrito acima revela uma pratica em que o conhecimento ¢ transmitido aos
alunos de forma unidirecional, sem espago para reflexdo critica ou questionamentos sobre
a linguagem poética; tampouco sobre o proprio poema de Cecilia Meireles, que foi
utilizado apenas como ferramenta para o estudo da estrutura textual. Essa abordagem
evidencia a logica presente no planejamento da docente: a educadora assume o papel de
detentora do saber, enquanto os alunos sdo posicionados como receptaculos passivos, a
serem “preenchidos” com o conteudo transmitido. Além dessa perspectiva critica,
observamos também um perfil docente que se aproxima da pesquisa de doutorado da
Prof.* Dr.* Renata Junqueira de Souza, na qual o modelo de leitura adotado apresenta
caracteristicas behavioristas-skinnerianas: trata-se de uma abordagem centrada na
codificacdo de signos linguisticos, baseada no aprendizado por meio do condicionamento
estimulo-resposta (Souza, 2000).

Apbs explicar a estrutura do texto poético, a professora Margarida deu
continuidade a aula com a leitura — ainda realizada por ela — do poema “Chico Bolacha”.
Durante e apos a leitura, os estudantes demonstraram divertir-se com a sonoridade do
poema, comentando com a professora que haviam gostado. No entanto, a educadora ndo
perguntou a motivacao do riso a partir da leitura do texto e tampouco possibilitou uma
conversa que pudesse ampliar a percepcao do ludico no poema de Cecilia Meireles através

de uma experiéncia estética com o texto. Assim, a professora afirmou:

Professora Margarida: Estdo vendo... A poesia ¢ divertida!

Posteriormente, a docente abordou brevemente a biografia de Cecilia Meireles e
mencionou algumas das principais obras da poeta. Ainda com o livro Isto ou aquilo em
maos, apresentou-o de forma sucinta, sem destacar aspectos importantes de sua
materialidade, como as ilustracdes e os elementos paratextuais. Em seguida, exibiu uma
videoaula sobre a poesia de Cecilia Meireles, além de outro video com o poema “A lingua
do Nhem”. Novamente, os alunos demonstraram divertir-se com a linguagem, repetindo

o verso “nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...”. No entanto, a docente ndo ampliou a
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experiéncia sobre essa percepcao ludica da linguagem, deixando de proporcionar uma
discussdo em torno do potencial poético e criativo presente na reacao dos estudantes.

A aula de poesia foi encerrada com uma atividade. A professora distribuiu a cada
aluno uma folha impressa contendo o poema “As meninas”. Inicialmente, solicitou que
fizessem uma leitura silenciosa do texto; em seguida, realizou a leitura oral do poema e
explicou as quatro questdes propostas sobre o texto poético de Cecilia Meireles. Seguem

abaixo as perguntas ao poema:

1°) Depois de ler o poema de Cecilia Meireles, enumere os versos.

2°) Apos a leitura, circule as estrofes. Ha quantas estrofes?

3°) Pinte de amarelo o titulo do poema, de azul os nomes das meninas
e de verde o nome da poetisa.

4°) Responda: quem ¢ a menina mais bela e a mais sabia?

A professora Margarida disponibilizou 15 minutos para que os estudantes
respondessem as questdes, que foram corrigidas oralmente ainda durante a aula. Quanto
as perguntas ao texto, Souza (2019, p. 32) comenta que, além de ser uma estratégia de
leitura, o ato de questionar possibilita fortalecer as habilidades de analisar e deduzir, como
também incentiva os estudantes a sublinhar, compreender e discutir as informagdes que
estdo apresentadas ou elipsadas no texto. A estudiosa distingue duas perspectivas de
perguntas: (1) as chamadas perguntas magras, que abordam aspectos especificos e
objetivos do texto; e (2) as perguntas gordas, que sao mais complexas e aprofundadas,
permitindo multiplas inferéncias (Souza, 2019).

Dessa forma, percebemos que a atividade proposta pela professora se constituiu
exclusivamente de perguntas magras, que ndo favoreceram um aprofundamento na
compreensdo do poema lido em sala de aula. Assim, o objetivo da atividade restringiu-se
a verificagdo do aprendizado dos aspectos formais do texto poético. Essa abordagem
limita o potencial interpretativo, imaginativo e sensivel da leitura literaria, reduzindo o

poema a um objeto técnico.

2.5.2. Observacao da aula de poesia da professora Jasmim: docente do 5° ano C

No dia 3 de abril de 2025, iniciamos as observacdes das aulas de poesia na turma
do 5° ano C, ministrada pela professora Jasmim, no periodo da tarde. Para esse encontro,

a docente organizou as cadeiras dos alunos em formato de semicirculo, com a inten¢do
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de aproxima-los da leitura e favorecer a discussdo coletiva. Antes de iniciar a aula, a
educadora explicou ao professor-pesquisador a dinamica do encontro. Assim, informou
que havia solicitado previamente aos alunos que trouxessem um poema para a aula, pois
seu objetivo era realizar uma leitura compartilhada dos textos, seguida de uma atividade
de producao poética. No entanto, a docente organizou uma antologia de poemas para ser
distribuida aos alunos que ndo trouxeram um poema para a aula de poesia.

A aula teve inicio as 12h45. Assim que chegaram, as criancas expressaram
surpresa diante da nova configuracdo da sala. Entusiasmados com a novidade, os
estudantes se acomodaram em suas cadeiras, perguntando a professora se a aula daquele
dia seria sobre poesia. Ap6s 0 momento de euforia, a educadora explicou a dinamica do
encontro, que incluia a leitura compartilhada de poemas e uma atividade de producao
textual — cada aluno escreveria um poema.

Ao perguntar aos alunos se haviam trazido o poema, constatou-se que, dos vinte e
cinco (25) estudantes, apenas dez (10) estavam com os textos poéticos em maos. Diante
disso, a professora Jasmim distribuiu os poemas que havia selecionado aos quinze (15)
alunos restantes. Em seguida, orientou a turma, informando que disponibilizaria dez
minutos para leitura silenciosa, para que, posteriormente, fosse iniciada a leitura
oralizada. No momento que os alunos comecaram a ler em voz alta, observamos dois
aspectos relevantes no planejamento da aula: a) a inten¢do de avaliar a leitura realizada
pela criancga; b) a concepgao de leitura compartilhada adotada pela professora.

No que diz respeito ao primeiro aspecto observado, a docente fazia comentarios
apos as leituras realizadas pelos alunos, como, por exemplo: “Vocé leu muito bem seu
poema!”, “Precisa ler para fora. Tente mais uma vez.” e “Vocé€ comecou a ler bem, mas
depois ndo consegui ouvir o restante da sua leitura”. A partir dessas observagoes,
percebemos que a professora utilizou os poemas como pretexto para avaliar a fluéncia
leitora dos estudantes. Dessa forma, a experiéncia com a leitura em voz alta consistiu na
corregdo-avaliacao da pronuncia de palavras, da entonagdo da voz e do desempenho da
oralizagao.

No que concerne a expressdo leitura compartilhada, podemos, a titulo de
exemplo, destacar uma concepgao discutida por Teresa Colomer (2007), segundo a qual
essa pratica consiste em partilhar e discutir davidas, inquietagdes, observagdes e
compreensdes sobre o texto em sala de aula. Entretanto, a docente da turma associou essa

estratégia ao ato de compartilhar a leitura em voz alta, no sentido de permitir que os alunos
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ouvissem a leitura oralizada uns dos outros. Desse modo, observamos que essa pratica

deixou os alunos desestimulados e ansiosos para fazer a atividade:

Aluno 1: Professora, como ¢ essa atividade de fazer poema?
Professora Jasmim: Vou explicar s6 depois que terminarmos as
leituras

Apos a leitura em voz alta de todos os textos poéticos, a professora explicou a
atividade, informando que cada estudante produziria um poema com tema livre.
Percebemos que as criangas ficaram confusas diante das orientagdes, perguntando a

docente como se constroéi um poema:

Aluno 2: Professora, ndo entendi. Pode repetir?

Aluna 3: Professora, como ¢ um poema?

Professora Jasmim: Poema ¢ justamente o texto que nds lemos.
Aluno 1: Nao entendi.

Professora Jasmim: Vocés vao escrever uma historia em versos, como
essas historias que vocés acabaram de ler.

A reagdo dos alunos diante da proposta revelou uma incompreensao tanto sobre o
que ¢ um poema quanto sobre os objetivos da atividade. Muitos demonstraram duvidas
basicas, como a estrutura do texto poético e os elementos que o diferenciam da prosa,
chegando a perguntar a professora como se constroi um poema. Essa dificuldade
evidenciou ndo apenas uma lacuna no repertdrio literario das criangas, mas também um
equivoco da docente ao apresentar as orientacdes que ndo citavam de forma clara as
especificidades da linguagem poética, como, por exemplo, ritmo, sonoridade e imagens.
Em alguns momentos, inclusive, observamos uma dificuldade por parte da docente entre
texto poético e texto em prosa, o que pode ter contribuido para a inseguranga dos alunos
quanto a tarefa proposta, além de demonstrar uma infamiliaridade com o género poético.

Sendo assim, a aula de poesia prosseguiu com a atividade de producao textual, na
qual a professora orientou os alunos, de maneira individual, a estruturar seus poemas com
base nos textos poéticos lidos em sala. O objetivo da atividade foi avaliar a compreensao

da estrutura do género poético, bem como observar aspectos da ortografia dos estudantes.

2.5.3. Observacgoes da aula de poesia da professora Girassol: docente do 5° A
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No dia 8 de abril de 2025, iniciamos as observacdes da aula de poesia na turma do
5° ano A, ministrada pela professora Girassol, no periodo da manha. Assim como a
professora Margarida, a docente elaborou sua aula com base na obra Isto ou Aquilo
(Meireles, 2020), com o objetivo de apresentar o livro e seus poemas, através da leitura
do sumario, bem como a biografia da autora, além de proporcionar a leitura do poema “A
lingua do Nhem”. O material de apoio utilizado por Girassol também se assemelhou ao
de Margarida: um video do YouTube sobre a poesia de Cecilia Meireles e uma atividade
com o poema 'O menino azul' (Meireles, 2020).

A aula teve inicio as 8h. A professora demonstrava grande entusiasmo, pois,
segundo a docente, tratava-se de uma aula de poesia fundamentada em uma de suas obras
favoritas: Isto ou Aquilo (Meireles, 2020). Ao comentar a experiéncia de leitura com os
poemas de Cecilia Meireles, comentando, por exemplo, que conheceu seus textos ainda
quando crianga na escola, através do poema “A bailarina”, os alunos ficaram curiosos

para conhecer a poeta:

Aluna 1: Professora, ela ainda € viva?

Professora Girassol: Infelizmente ndo. Ela faleceu em 1964.

Aluna 1: Ja faz tudo isso que ela morreu?!

Aluna 2: 61 anos, professora!

Professora Girassol: Muito bem! Na segunda parte da aula,
continuaremos com aritmética.

Ao apresentar sua experiéncia de leitura com os poemas de Cecilia Meireles,
observamos, a luz da perspectiva do charme da leitura, proposta por Vincent Jouve
(2002), que a professora Girassol despertou a curiosidade dos alunos por meio do seu
entusiasmo, da sua afetividade e das memorias de leitura associadas a obra da poeta.
Desse modo, o ato de compartilhar suas paixdes e os prazeres da leitura contribuiu para

despertar a admiragdo e o interesse das criangas pela poesia:

Professora Girassol: Quando cu era novinha, tinha sonho de ser
bailarina. Falei isso morrendo de vergonha para minha professora
quando ela me perguntou o que eu queria ser quando crescer. Falei
baixinho: bailarina.

Aluna 1: O que ela fez depois?

Professora Girassol: No finalzinho da aula, ela sugeriu que eu lesse o
poema “A bailarina”

A professora abriu o livro e comegou a ler o poema, enfatizando os movimentos

da bailarina por meio de uma oralizacao lenta e ritmada dos disticos: Ndo conhece nem
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do nem ré / mas sabe ficar na ponta do pé. / Nao conhece nem mi nem fa / mas inclina o
corpo para ca e para la. / Nao conhece nem la nem si, / mas fecha os olhos e sorri.
(Meireles, 2020). Os alunos adoraram a leitura da professora; no entanto, nao houve, em
seguida, um momento dedicado a discussao do poema. Apds a leitura, a docente passou
a escrever no quadro as etapas da aula, orientando os alunos a transcreverem em seus
cadernos as informagdes apresentadas: (1) Apresenta¢do do livro Isto ou Aquilo; (2)
Leitura compartilhada do poema “A lingua do Nhem”; (3) Atividade sobre a poesia de
Cecilia Meireles.

Depois de observar a escrita nos cadernos de cada aluno, ora corrigindo o
espacamento dos paragrafos, ora sugerindo uma reescrita para tornar a letra mais legivel,
a professora voltou a mostrar o livro a turma. Ela releu, junto com as criangas, o titulo da
obra, bem como o nome da poeta e da ilustradora. Em seguida, leu os titulos dos poemas
apresentados no sumario, destacando a importancia dessa parte do livro: “O sumadrio tem
a funcdo de enumerar as partes do livro ou de organizar as divisdes de uma obra. Aqui,
ele organiza e enumera os poemas que estdo presentes no livro de Cecilia Meireles”.
Embora tenha abordado de forma sucinta um dos elementos paratextuais, a professora
ndo experienciou a leitura compartilhada da capa, da contracapa, das guardas iniciais e
finais, tampouco das ilustragdes para acessar o conhecimento prévio dos seus alunos,
como também instigar possiveis inferéncias ou expectativas de leitura.

No que se refere a leitura do poema “A lingua do Nhem”, a docente comentou
que, em um primeiro momento, faria a leitura oral para, em seguida, discutir o texto com
os alunos. Assim que a professora Girassol leu o verso 'nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-

1

nhem...', utilizando uma entonagdo lenta, pesada e ranzinza, as criancas sorriram,
entusiasmadas: “Faz de novo, professora!”, pediu o aluno 3. Em seguida, a professora

perguntou:

Professora Girassol: Gostaram do poema?

Aluna 1: Sim, professora!

Professora Girassol: O que vocés mais gostaram dele?

Aluno 3: Do “nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...”
Professora Girassol: Por qué?

Aluno 3: Porque lembra minha avé quando estd sem paciéncia.

O questionamento inicial da professora sobre o verso permitiu que o aluno 3
relacionasse o poema a vivéncia dele com sua avod, o que possibilitou, em um primeiro

momento, uma aproximacao com a linguagem poética do Cecilia Meireles. Entretanto, a
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docente nao prosseguiu com o compartilhamento das experiéncias de vida dos seus
alunos, na tentativa de proporcionar mais interagdes entre texto e leitor. Posteriormente,
professora Girassol iniciou os estudos sobre os aspectos formais do poema, ensinando,
por exemplo, a diferenca entre poema e poesia, a importancia das estrofes,
fundamentando conceitos de versos e rimas. Nesse momento, os alunos ndo estavam mais

entusiasmados com a aula de poesia:

Professora Girassol: O que ¢ poesia?

Aluna 1: E inspiragio.

Aluno 3: E sentimento, professora!

Professora Girassol: E o que ¢ poema?

Aluna 2: E verso e estrofes.

Professora Girassol: Muito bem! E a estrutura do texto.

Assim como foi observado nas aulas da professora Margarita, identificamos um
perfil de educagdo bancaria (Freire, 2013), no qual a docente transferia o conhecimento
sobre o género poético aos alunos, que, por sua vez, reproduziam as respostas conforme
os estimulos propostos pela educadora. Além dessa perspectiva, ao retomarmos os
objetivos da pesquisa, destacamos que, mesmo apods 25 anos da investigagdo conduzida
pela professora doutora Renata Junqueira de Souza, ainda prevalece, no ensino de poesia,
um modelo pedagdgico que pouco favorece a experiéncia estética com o texto poético,
bem como a ampliagdo da sensibilidade e da criticidade da crianca, elementos
fundamentais para que ela possa sentir e perceber o mundo ao seu redor com um olhar
ludico e reflexivo.

Entendemos ser fundamental ressaltar que a experiéncia estética em sala de aula
atravessa inumeras fronteiras, que vao além de um fazer pedagdgico centrado em um
modelo de ensino expositivo e conteudista. Nesse contexto, a apreensao tematica e
discursiva, bem como a compreensao e a apropriagao dos elementos estéticos da obra,
quando integradas a um planejamento voltado para a formagao do leitor, possibilitam, nas
palavras de Antonio Candido (1998), a humanizacao do sujeito, no sentido de torna-lo
capaz de construir formas de visualizar e compreender o que sente, suas emogoes € as
diversas realidades culturais e sociais que o cercam.

A aula de poesia na turma do 5° ano A foi encerrada com uma atividade. A docente
distribuiu uma folha impressa contento o poema “O menino azul” (Meireles, 2020) e um
questionario de seis (06) perguntas. Em seguida, orientou que os estudantes realizassem

uma leitura silenciosa do poema e das questdes, oferecendo-lhes 15 minutos. Apos o
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término do tempo estabelecido, a professora Girassol realizou a leitura oral do texto
poético e explicou como os alunos deveriam responder a atividade. Abaixo, seguem as

perguntas da atividade:

1°) qual ¢ o titulo do poema?

2°) Quem ¢ a autora do poema?

3°) Ha quantos versos ¢ estrofes no texto?

4°) Para vocé, qual a razdo do menino querer um burrinho?

5°) De acordo com a primeira estrofe, qual € o desejo desse menino?

Novamente, observamos um perfil de atividade que incentiva os alunos a
registrarem, no papel-documento, o conhecimento adquirido em sala de aula. As
perguntas elaboradas pela professora, por exemplo, funcionam como uma espécie de
comando que exige dos estudantes respostas objetivas sobre o poema, o que inviabiliza
uma compreensdo significativa e sensivel do texto poético de Cecilia Meireles. Nessa
perspectiva, a atividade foi construida predominantemente com base em perguntas
magras (Souza, 2019), cujo foco esteve na avaliagdo de aspectos formais do poema, bem
como na verificagdo de uma interpretacdo objetiva, que se limitava a sublinhacdo, no

texto, das respostas exigidas pelo questionario

2.5.4. Observacoes da aula de poesia da professora Ipé: docente do 3° A

No dia 15 de abril de 2025, iniciamos as observacdes das aulas de poesia na turma
do 3° ano A, ministrada pela professora Ipé. Para esse encontro, a educadora elaborou
uma breve aula com base no poema “Menina em casa”, de Pedro Bandeira. O objetivo da
atividade foi discutir os elementos que compdem o poema, apresentar a biografia do poeta
e realizar a leitura oral do texto selecionado. Como recurso didatico, foi disponibilizado
aos estudantes um material impresso contendo o poema e uma atividade relacionada.

A aula teve inicio as 10h15. Apo6s apresentar a biografia de Pedro Bandeira, a
professora Ipé distribuiu aos alunos o poema e a atividade impressa. Posteriormente a
leitura silenciosa realizada pelos estudantes, a docente fez a leitura oral do texto poético
e iniciou a explicacdo dos aspectos formais do poema, pratica recorrente entre todas as
professoras observadas na Escola Municipal Professora Catarina Martins Artero. Além de
uma visivel desmotivacdo de alguns alunos, observamos que o contexto da aula esteve

centrado em uma abordagem expositiva e de carater “bancario” (Freire, 2010).
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Embora o questionario tenha sido elaborado com base em “perguntas magras”
(Souza, 2019), destacamos um dado significativo: os alunos ndo conseguiram responder
as questdes. Dessa forma, foi possivel perceber tanto a dificuldade de compreender os
enunciados quanto de localizar, no poema, as respostas solicitadas pela atividade. A partir
dessa constatacao, identificamos que, além da pouca familiaridade com experiéncias de
leitura de textos poéticos, os alunos do 3° ano A ndo demonstravam dominio de
habilidades basicas de leitura.

Desse modo, o poema de Pedro Bandeira foi utilizado como pretexto para o ensino
dos elementos que compdem o texto poético, servindo também como instrumento de
apoio a compreensao da atividade proposta pela professora Ipé. Com isso, evidenciamos
uma perspectiva reducionista da leitura literaria em sala de aula que, conforme aponta
Rildo Cosson (2006), limita o texto a sua funcdo pedagodgica imediata, esvaziando seu

potencial estético.

2.5.5. Observacoes da aula de poesia da professora Rosa: docente do 3° ano C

No dia 05 de maio de 2025, observamos a aula de poesia na turma do 3° ano C,
ministrada pela professora Rosa, no periodo da manha. Com efeito, a educadora propds
uma construgdo coletiva para a elaboracdo de um mapa mental, cuja propositura inicial
foi realizar o levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre o género poético.
No entanto, o andamento da pratica foi alcangando outros contornos, como, por exemplo,
deter-se uma parte do compartilhamento das primeiras percepgdes das criangas sobre o
género poético para correcdo gramatical. Desse modo, perspectivas como “Poesia ¢é
imaginacdo”, “Poesia ¢ inspiragdo”, Poesia ¢ emocao” e “Poesia ¢ sentimento” foram
desconsideradas para privilegiar os ajustes de escrita.

Em seguida, foi exibido o video do poema “A casa”, de Vinicius de Moraes, o qual
serviu como ponto de partida para o ensino de conceitos relacionados a poesia e ao poema.
Essa perspectiva utilitarista, que transforma o texto poético em objeto de estudo tedrico
para alunos dos 3° e 5° anos do Ensino Fundamental I, é recorrente nas aulas observadas.
Assim, com base nas consideragdes de Pinheiro (2007, p. 19), podemos afirmar que tanto
o planejamento quanto a auséncia de procedimentos que proporcionem a experiéncia
estética contribuem para o ndo despertar do “senso poético” nos estudantes, uma vez que

o modelo expositivo de ensino ndo favorece uma “educacdo da sensibilidade”.
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Diante dessa conjura, o tom tedrico, pragmatico no trato com o texto poético e a
pouca vivéncia com a poesia, no sentido de formagdo literaria do docente, podem
prejudicar a formagdo de leitoras em sala de aula, tendo em vista que, ao pensarmos na
perspectiva da “educagao da sensibilidade” (Pinheiro, 2007), a interagdo texto-leitor,
através de um fazer metodologico significativo, possibilita ndo somente o cultivo e a
ampliacdo das habilidades leitores, mas também a criagdo de intmeras formas de
percepcao de mundo, contribuindo, portanto, para o além da inicializagdo do gosto pela
leitura de poesia: a formagdo humana, critica e sensivel dos alunos.

A atividade que a docente Rosa organizou para o encerramento da aula de poesia
consistiu na produgdo de textos poéticos, em que os alunos, apoiado nas explicagdes da
professora sobre as caracteristicas do poema, escreveriam suas proprias poesias. A
educadora organizou os estudantes em dupla e os orientou que o texto deve conter quatro
versos, com tema livre. Além do texto escrito, as criangas foram instruidas a elaborar uma
ilustracdo do poema.

Ao final, cada dupla leu sua produgdo para a turma. Percebemos que a atividade
teve como propositura analisar a escrita ortografica dos estudantes e o desempenho da
oralizagao da leitura.

Quanto as atividades recorrentes nas aulas de poesia da Escola Municipal
Professora Catarina Martins Artero, destacamos a pratica da leitura em voz alta. A
preocupacdao com o desempenho do leitor ndo esteve centrada no prazer da leitura, na
compreensdo do texto ou no compartilhamento das multiplas experiéncias leitoras das
criancas, mas sim na pronuncia correta das palavras, frases e oragdes. Dentro desse
contexto, Elie Bajard (2014) discute essa abordagem por meio do conceito de “extra¢io
da prontincia”, que corresponde a um dos processos de leitura baseados na fluéncia, nos
quais o texto escrito ¢ convertido em som. Sendo assim, observamos que as docentes
dedicavam-se mais a corre¢ao da pronuncia do que a vivéncia estética do texto poético

No segmento a seguir, descrevemos e analisamos as aulas de poesia da Escola

Municipal José Soares Marcondes.

2.5.6. Observacoes da aula de poesia da Professora Orquidea: docente da turma do
3°A

No dia 24 de abril de 2025, observamos a aula de poesia da turma do 3° ano A,

ministrada pela professora Orquidea. A educadora planejou uma aula fundamentada na
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obra Quiquinho e Piopio: cordel do acordo feito e firmado entre menino e passarinho, de
Carolina Resende (2021), com o objetivo de proporcionar uma experiéncia de leitura que
contemplasse tanto a linguagem verbal quanto os elementos paratextuais e visuais do
livro, como as ilustragdes em formato de xilogravura. Para isso, utilizou como recursos
um notebook, um datashow, folhetos de cordel e o proprio livro da autora. Quanto a
atividade pratica, a professora organizou materiais como pratinhos de isopor, caixas de
lapis de cor, estiletes e folhas de papel, com o intuito de possibilitar a produgdo de
xilogravuras pelos alunos.

A aula foi iniciada as 7h40. A professora Orquidea organizou a sala de aula em
forma de semicirculo para permitir a aproximacao das criancas com a obra de Carolina
Resende (2021) e com os recursos que a docente disponibilizou para o encontro, o que
gerou curiosidade nos estudantes. Uma das alunas, ao encontrar sobre o bird um conjunto
de folhetos de cordel, ficou surpresa e pediu de maneira entusiasmada um dos livretos
para ler. A educadora ficou surpresa com a reagdo, uma vez que a questionou se ela

conhecia a literatura de cordel:

Professora Orquidea: Vocé ja leu um cordel?

Aluna 1: J4 1i sim. A familia de minha mae ¢ de Pernambuco e gostam
de ler cordel.

Professora Orquidea: Vocé lembra de alguma historia de cordel?
Aluna 1: Pavido Misterioso. Ndo me lembro direito da historia, mas
minha avo gosta.

3" PARTE - PRODUCOES ACADEMICAS

Este segmento tem como objetivo apresentar as atividades académicas
desenvolvidas pelo bolsista de poés-doutorado Marivaldo Omena Batista. As pesquisas e
producdes académicas elaboradas, € em desenvolvimento, demonstram uma preocupacao
e contribuicdo para a educagao literaria e o ensino de literatura, especialmente no que se
refere a relagdo entre poesia, oralidade e materialidade do texto poético.

As atividades desenvolvidas incluem a produgcdo de artigos cientificos,
participacdo em congressos € colaboragdes em livros académicos. Entre os artigos
elaborados, destaca-se a pesquisa sobre a visualizagdo e a poténcia imagética da poesia,
em parceria com Yngrid Karolline Mendonga Costa, no ambito do Programa de Pesquisa

em Educagdo Basica (Processo n. 2022/06941-0, FAPESP/PROEDUCA). Esse estudo
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tem como propositura subsidiar docentes da Educagao Basica de Sao Paulo — SP no ensino
da literatura, evidenciando abordagens que integram a perspectiva imagética e a
experiéncia de leitura com o texto poético.

Outro artigo cientifico elaborado estd centrado na representacdo da figura do
malandro no cordel O cavalo que defecava dinheiro, de Leandro Gomes de Barros (2016),
apresentado no V Congresso Internacional de Cultura Luséfona Contemporanea. Em
coautoria com Livia Marbelle Oliveira Barboza e com a prof®. Dr*. Renata Junqueira de
Souza, essa investigacdo discute as implicacdes culturais e sociais desse arquétipo no
contexto da literatura popular.

No campo da materialidade do texto poético, destaca-se o artigo "Quando a poesia
danga na materialidade da obra", publicado na Revista Graphos (Qualis A 3). Esse artigo,
além de contar com uma parceria interinstitucional (Prof*. Dr*. Eliana Kefalas, docente
da Universidade Federal de Alagoas — UFAL), analisa como a materialidade textual
influencia a recepcao do leitor, destacando a relagdo entre poesia, forma e experiéncia
estética.

O bolsista também contribuiu com capitulos de livros académicos, com énfase na
intersecdo entre poesia e pratica pedagdgica. No livro organizado pelo grupo de pesquisa
“Formacdo de Professores ¢ as Relacdes entre as Praticas Educativas em Leitura,
Literatura e Avaliacdo do Texto Literario” (PROLELI), coordenado pela Prof*. Dr.
Renata Junqueira de Souza, seu capitulo, em coautoria com Livia Marbelle Oliveira
Barboza, discute a introducao da poesia na Educacao Infantil e nos anos iniciais. O livro
serd lancado em novembro, no VIII Congresso Internacional de Literatura Infantil e
Juvenil (VIII CILIJ) em Sao Luis do Maranhao.

Além disso, publicou 3 estudos sobre a poesia de Alice Ruiz, propondo
metodologias para experienciar a oralidade e as questdes de corporeidade e sexualidade
na sala de aula. Desse modo, em coautoria com a Prof®. Dr". Renata Junqueira, publicou
o capitulo “A poesia de Alice Ruiz: uma sugestdo metodoldgica para discutir corpo e
sexualidade na sala de aula” no livro Leituras literarias: reflexdes sobre o leitor na
cultura, sociedade, tecnologia e formagdo docente, o qual foi organizado pela Prof*. Dr*.
Alyere Silva Farias, docente da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e publicado
pela editora do Centro de Comunicagdo, Turismo e Artes (CCTA / UFPB).
Posteriormente, publicou, em parceria com sua supervisora do pds-doutorado, o artigo “A
poesia sem adjetivos de Alice Ruiz: a poética do corpo e da sexualidade na sala de aula”,

publicado pela revista Soletras (Qualis A 3). Por fim, em coautoria com Aline Barbosa de
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Almeida Cechinel e Andréia de Oliveira Alencar Iguma, publicou o artigo “A
(res)construcdo feminina nos poemas de Alice Ruiz: por uma literatura que transite
(também) nas escolas” na revista Leia Escola (Qualis A 4).

Outra contribuigdo relevante foi o capitulo “Oralidade e poesia: da palavra a voz:
a poesia na escola da infancia”, publicado no material didatico LEITURA E PRATICAS
PEDAGOGICAS NA ESCOLA DA INFANCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA: acdo
docente para o ensino e aprendizagem on line e presencial, em coautoria com Cleunice
Terezinha da Silva Ribeiro Tortorelli e Luana Maria Floriano de Souza Silva. Este
material, publicado em 2024, foi fruto do resultado de 19 pesquisas realizadas pelo projeto
“Leitura e praticas pedagogicas na escola da infancia em tempos de pandemia”, que foi
classificado e aprovado por meio do EDITAL DE SELECAO EMERGENCIAL IV
PROGRAMA ESTRATEGICO EMERGENCIAL DE COMBATE A SURTOS,
ENDEMIAS, EPIDEMIAS E PANDEMIAS “PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO
DA POS-GRADUACAO (PDPG) — Impactos da Pandemia” EDITAL N. 12/2021.

No que diz respeito a sua atuagdo como organizador, em parceria com a Prof*. Dr?.
Renata Junqueira de Souza, publicou o livro Educagdo Literdria: Mudangas em
Movimento: Poesia e Oralidade em margo de 2024, que reune 19 artigos de diversos
pesquisadores de Universidades e de Institui¢des brasileiras; entre elas, Universidade de
Santa Cruz do Sul, UERJ, UFPB, UFOP, USP, UNESP, UNINTER, UENP, UEM,
Universidade Catolica de Santos, IFC, UERN, IFRN, UEL, UECE, UNISC, o que
favoreceu o debate académico e a difusdo de abordagens significativas para o ensino de
poesia.

Para além de artigos e estudos relacionados ao projeto de pos-doutorado,
Marivaldo desempenhou uma importante fungdo: secretariou sua supervisora no
Programa Leitura e Escrita na Educa¢do Infantil (LEEI - 2024), dialogando
proximamente com secretarias de Educacdo de 146 municipios, organizando
documentacao de mais de 113 formadores municipais, participando das formagdes tanto
com os formadores estaduais — ministradas pela prof*. Renata Junqueira, quanto
frequentando as capacitacdes com os formadores municipais em Presidente Prudente com
aprofa. Dra. Silvana Ferreira de Souza Balsan. No LEEI, Omena teve ainda oportunidade
de trabalhar na base, pois foi formador municipal da cidade de Ribeirdo dos Indios — SP,
onde semanalmente preparava aulas e as ministrava. As capacitagdes do LEEI tém como
objetivo geral formar professoras de Educacgao Infantil para que possam desenvolver, com

qualidade, o trabalho com a linguagem oral e escrita, em creches e pré-escolas. Neste
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sentido, Marivaldo pdde incluir as questdes sobre o ensino da poesia em seus encontros
com 24 professoras de Ribeirdo dos Indios, ampliando o didlogo sobre teorias e praticas
que informam e ddo concretude ao trabalho docente.

As atividades académicas desenvolvidas por Marivaldo Omena Batista no pos-
doutorado evidenciam uma produgdo cientifica € um compromisso continuo com a
educacdo e em especial com o ensino e aprendizagem da poesia. Os estudos elaborados
pelo bolsista ndo somente ampliam o conhecimento tedrico sobre a poesia e a oralidade,
mas também possibilitam sugestdes para o ensino de literatura, especialmente da poesia,
a fim de contribuir para a formacao de professores, estudantes de licenciatura e leitores

literarios.

ARTIGOS PREVISTOS PARA PUBLICACAO

BATISTA, Marivaldo Omena; COSTA, Yngrid Karolline Mendoga. Da constelacio ao
imagindrio: a poesia como poténcia imagética e a estratégia da visualizacio —
PROEDUCA

BARBOZA, Livia Marbelle Oliveira; BATISTA, Marivaldo Omena; SOUZA, Renata
Junqueira de. Os galopes da riqueza: a percepc¢ao da figura do malandro no cordel O
cavalo que defecava dinheiro de Leandro Gomes de Barros. V CONGRESSO
INTERNACIONAL DE CULTURA LUSOFONA CONTEMPORANEA —2024. TEMA
— REALIDADES AO ESPELHO: O FANTASTICO E O MARAVILHOSO ENTRE A
IMANENCIA E A TRANSCENDENCIA. LINK:
https://ciclc.ipportalegre.pt/pt/informacao-geral/

ARTIGOS PUBLICADOS

BATISTA, M. O.; SOUZA, R. J. . A poesia sem adjetivos de Alice Ruiz: a poética do
corpo e da sexualidade na sala de aula. n. 49: Literatura Infantil e Juvenil contemporanea:
inquietagdes e metamorfoses, Rio de Janeiro, p. 244 - 263, 30 ago. 2024.

LINK: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/soletras/article/view/85234

BATISTA, M. O.; CECHINEL, A. B. A. ; IGUMA, A. O. A. . A (RES)CONSTRUCAO
FEMININA NOS POEMAS DE ALICE RUIZ: POR UMA LITERATURA QUE
TRANSITE (TAMBEM) NAS ESCOLAS. v. 24 n. 1 (2024): AMPLIACOES,
IDENTIDADES E NOVAS REPRESENTACOES: A LITERATURA INFANTIL E
JUVENIL DE MAIORIAS MINORIZADAS, Campina Grande, p. 69 - 80, 30 abr. 2024.
LINK: https://revistas.editora.ufcg.edu.br/index.php/leia/article/view/2291

CASTRO, J.L.D.; SOUZA, R.J. ; BATISTA, M. O. . AHISTORIA DA LITERATURA
INFANTIL E JUVENIL BRASILEIRA E A ESCOLARIZACAO DA LITERATURA:
ENCONTROS, DESENCONTROS E POSSIBILIDADES ATRAVES DO TEMPO. V.35



https://ciclc.ipportalegre.pt/pt/informacao-geral/
http://lattes.cnpq.br/3205265166825803
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/soletras/article/view/85234
http://lattes.cnpq.br/3205265166825803
https://revistas.editora.ufcg.edu.br/index.php/leia/article/view/2291
http://lattes.cnpq.br/3205265166825803
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- O PROCESSO DE FORMACAO DE LEITORES E A PRATICA DA LEITURA:
PROBLEMATIZACOES E DISCUSSOES, Assis, p. 109 - 123, 31 jan. 2024.
LINK: https://seer.assis.unesp.br/index.php/miscelanea/issue/view/124

BATISTA, Marivaldo Omena; OLIVEIRA, Eliana Kefalds. Quando a poesia danca na
materialidade da obra. RevistaGraphos,vol.26, n°3,2024. p. 63-81| UFPB/PPGL
LINK: https://periodicos.ufpb.br/index.php/graphos/article/view/71203/41519

CAPITULO DE LIVRO PREVISTO

BARBOZA, Livia Marbelle Oliveira; BATISTA, Marivaldo Omena. Atividades com a
poesia na ei e nos anos iniciais - CAPITULO DO LIVRO 1 - PROLELI.

CAPITULOS PUBLICADOS

BATISTA., M. O.; SOUZA, R. J. . APOESIA DE ALICE RUIZ NA SALA DE AULA:
AS CONTRIBUICOES DA ORALIDADE NA EXPERIENCIA DE LEITURA. In:
Renata Junqueira de Souza; Marivaldo Omena Batista. (Org.). VII Congresso

Internacional de Literatura Infantil ¢ Juvenil: Mudangas em Movimento. 1ed.Ouro Preto:
Educacao Literaria, 2024, v. 1, p. 47-57.

BATISTA, M. O.; SOUZA, R. J. . A poesia de Alice Ruiz: uma sugestdo metodoldgica
para discutir corpo e sexualidade na sala de aula. In: Alyere Silva Farias. (Org.).
LEITURAS LITERARIAS: REFLEXOES SOBRE O LEITOR NA CULTURA,
SOCIEDADE, TECNOLOGIA E FORMACAO DOCENTE. led.Jodo Pessoa: Editora
do CCTA, 2024, v. 1, p. 80-95.

LINK: https://www.ccta.ufpb.br/editoraccta/contents/titulos/letras-1/leituras-literarias-
reflexoes-sobre-o-leitor-na-cultura-sociedade-tecnologia-e-formacao-docente/ebook-
leituras-literarias-int.pdf

BATISTA, M. O.; TORTORELLI, C. T. S. R. ; SILVA, L. M. F. S. . ORALIDADE E
POESIA: DA PALAVRA A VOZ, A POESIA NA ESCOLA DA INFANCIA. In: Adriana
Regina de Jesus Santos; Sandra Aparecida Pires Franco. (Org.). EDUCACAO
LITERARIA E PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA DA INFANCIA.
led.Londrina: CdeA Campos Editora, 2024, v. 1, p. 110-120.

LINK: https://www.ppedu.uel.br/images/ppedu/publicacoes/2024/livro-educacao-
literaria-e-praticas.pdf

LIVRO PUBLICADO

SOUZA, R. J. (Org.); BATISTA, M. O. (Org.). Educagdo literaria mudangas em
movimento: poesia e oralidade. 1. ed. Ouro Preto: Educacdo Literaria, 2024. v. 1. 192p .
LINK: https://cilij.ufop.br/eixos/Eix0%202%20final%202508.pdf



https://seer.assis.unesp.br/index.php/miscelanea/issue/view/124
https://periodicos.ufpb.br/index.php/graphos/article/view/71203/41519
http://lattes.cnpq.br/3205265166825803
http://lattes.cnpq.br/3205265166825803
https://www.ccta.ufpb.br/editoraccta/contents/titulos/letras-1/leituras-literarias-reflexoes-sobre-o-leitor-na-cultura-sociedade-tecnologia-e-formacao-docente/ebook-leituras-literarias-int.pdf
https://www.ccta.ufpb.br/editoraccta/contents/titulos/letras-1/leituras-literarias-reflexoes-sobre-o-leitor-na-cultura-sociedade-tecnologia-e-formacao-docente/ebook-leituras-literarias-int.pdf
https://www.ccta.ufpb.br/editoraccta/contents/titulos/letras-1/leituras-literarias-reflexoes-sobre-o-leitor-na-cultura-sociedade-tecnologia-e-formacao-docente/ebook-leituras-literarias-int.pdf
http://lattes.cnpq.br/3205265166825803
https://www.ppedu.uel.br/images/ppedu/publicacoes/2024/livro-educacao-literaria-e-praticas.pdf
https://www.ppedu.uel.br/images/ppedu/publicacoes/2024/livro-educacao-literaria-e-praticas.pdf
http://lattes.cnpq.br/3205265166825803
https://cilij.ufop.br/eixos/Eixo%202%20final%202508.pdf
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APRESENTACAO DE TRABALHO

BATISTA, M. O.. Poesia e Oralidade na Escola da Primeira Infancia. 2024.
(PROEDUCA) - (NACIONAL)

BARBOZA, Livia Marbelle Oliveira; BATISTA, Marivaldo Omena; SOUZA, Renata
Junqueira de. Os galopes da riqueza: a percepcio da figura do malandro no cordel O
cavalo que defecava dinheiro de Leandro Gomes de Barros. V CONGRESSO
INTERNACIONAL DE CULTURA LUSOFONA CONTEMPORANEA —2024. TEMA
— REALIDADES AO ESPELHO: O FANTASTICO E O MARAVILHOSO ENTRE A
IMANENCIA E A TRANSCENDENCIA. LINK:
https://ciclc.ipportalegre.pt/pt/informacao-geral/ (INTERNACIONAL)

BATISTA, Marivaldo Omena; SOUZA, Renata Junqueira de. XIX SEMINARIO
INTERNACIONAL MULHER E LITERATURA: DISCURSOS
TRANSDISCIPLINARES. (Apresentacao de trabalho).

LINK: https://www.even3.com.br/xix-seminario-internacional-mulher-e-literatura-
discursos-transdisciplinares-452769/ (INTERNACIONAL)

BATISTA, Marivaldo Omena; CAVALCANTE, Maria Giliane de Oliveira.
LITERATURA INFANTO-JUVENIL E OS TEMAS FRATURANTES: POR UM
ENSINO DE LITERATURA QUE ECOE AS MULTIPLAS VOZES. Organizagdo de
Simposio. ST 14 LITERATURA INFANTO-JUVENIL E OS TEMAS FRATURANTES:
POR UM ENSINO DE LITERATURA QUE ECOE AS MULTIPLAS VOZES. X
ENLIJE 2024.

LINK: https://www.enlije.com/ (NACIONAL)

BATISTA, Marivaldo Omena; CAVALCANTE, Maria Giliane de Oliveira. Vozes que
ecoam e encantam: a leitura em voz alta e a contacdo de historias. Organizacdo de
minicurso. X ENLIJE 2024.

LINK: https://www.enlije.com/ (NACIONAL)

BATISTA, Marivaldo Omena; SOUZA, Renata Junqueira de. Entre versos, imagens e
paratextos: uma analise multissemiotica de Escritos em Verbal de Ave e Poeminha em
lingua de brincar. 11 CIL1J / III ENLIJ. Tema: Complexidades Contemporaneas Instituto
de Letras da UERJ. 28 a 30 de maio de 2025.

Link: https://www.nelij.uerj.br/congresso/home (INTERNACIONAL)

APRESENTACOES DE TRABALHO PREVISTAS

BATISTA, Marivaldo Omena. VIII Congresso Internacional de Literatura Infantil e
Juvenil. ed.Maranhao: Educac¢ao Literaria, 2025 — CILIJ 2025.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, constata-se que o ensino de poesia, mesmo vinte € cinco anos
ap6s a publicagdo da tese da Prof.* Dr.* Renata Junqueira de Souza, ainda carece de
atencao significativa. De acordo com os dados levantados na pesquisa de poOs-
doutoramento, verificou-se que os modos de leitura elaborados e apropriados pelas
docentes permanecem, em grande parte, ancorados em um modelo de ensino normativo
e expositivo. Tal abordagem nao favorece uma experiéncia de leitura significativa com o
género poético, comprometendo ndo apenas a fruigdo estética, mas também a ampliagao
do repertorio sociocultural das criangas e a compreensao de suas proprias vivéncias e
emocdes por meio da recepgdo do texto literario.

Observa-se que a poesia ¢ frequentemente utilizada, e nao vivenciada, como
instrumento para o ensino de conteidos gramaticais, transformando-se em mero pretexto
para abordagens extraliterarias e linguisticas. Nesse contexto, destaca-se a importancia
da continuidade da pesquisa, com vistas a formag¢do das docentes das escolas
participantes, promovendo o didlogo entre as estratégias de compreensdo leitora
propostas por Girotto e Souza (2010) e as especificidades da linguagem poética. Tal
articulagdo pode ampliar as possibilidades metodologicas das professoras e favorecer

experiéncias mais significativas de leitura do poema em sala de aula.
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PARECER DO RELATORIO FINAL DE POS-DOUTORAMENTO

Presidente Prudente, 15 de julho de 2025.

PARECER

Venho por meio deste, emitir parecer com relagio ao relatorio final de Pos-
doutoramente do Dr. Marivaldo Omena Batista. Trata-se da pesquisa: “POESIA
INFANTIL E DOCENCIA: das concepgdes  estéticas as  praticas de  leitura™
desenvolvida de 01/07/2024 a 30/06/2025. A pesguisa teve como objetivo principal
mvestigar as praticas de ensino de poesia em trés escolas do mumicipio de Presidente
Prudente — 5P, sendo duas unidades pidblicas ¢ uma privada. No entanto, embora
houvesse wvanas tentativas em visitar a escola privada nio obhivemos sucesso ¢ o

levantamento dos dados deu-se somente com as escolas municipais.

A pesquisa adotou uma abordagem metodolégica qualitativa, com énfase no método de
pesquisa-agio, visando integrar teona e pratica. Para tal, Bogdan e Biklen (1994}, Engel
{2000)) e Moreira e Caleffe (2006) contribuiram para sistematizar o cixo metodologico
da investigagdo. Uma longa e extensiva anilise foi realizada a partir de dados coletados,
miclalmente pelo levantamento dos livros didaticos ubhizados nas duas umidades
escolares, bem como pela classificagiio de todos os livros de poesia infantil fichados ¢
catalogados nas bibliotecas dessas escolas. Por meio de observagdes, questionarios ¢
entrevistas, visou-se¢ compreender o ensino de poesia no ensino fundamental anos
iniciais. Marivaldo analisou os materiais diditicos utilizados pelos professores ¢ as
obras de poesia disponiveis nas escolas. Nesse sentido, a leitura analitica do poema foi
significativa ¢ teve contribuigbes de autores como Hegel (1980), Bosi (1977), Paz
{1982}, Pleipfer (1964), Moisés (1989), Cohen (1974) e Staiger (1975).

Mo entanto, ao entrar nas escolas tanto nos momentos de entrevista como nas
observagoes o supervisionando percebeu praticas defasadas, que ndo levam os alunos a
verdadeira esséncia poética, ao deleite e ao prarer estético. Isso porque as docentes
observadas e entrevistadas minimizam o uso da poesia ao ensino da nma, faltam-lhe

formagdio inicial ou continuada para abordar outras caracteristicas poéticas.

Diante do exposto, inicialmente haveria a possibilidade de o supervisionado solicitar
uma prorrogacio da bolsa de pds doutoramento, o que nio se concretizou pela Pro-

Reitoria de Pesquisa da UNESP. No entanto, os dados levantados nos permitird num
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futuro proximo, fazer o recorte das andlises para publicagdes em revistas nacionais ¢
estrangeiras e na sequéncia nos possibilitara a partir dos equivocos detectados no ensino
do texto poético nos anos 1nicials, desenvolver um material didatico e/ou livro para o
ensino de poesia infantil que oferega um repertornio dos poemas analhisados na pesquisa
de Marivaldo Batista, acompanhado de sugestdes de ensino embasadas em estratégias

de compreensdo leitora.

Marnvaldo Omena Batista ¢ membro ative do Grupo de Pesquisa “Formagio de
Professores ¢ as relagdes entre as praticas educativas em leitura, literatura ¢ avaliagio do
texto hiterano” (PROLELI). Durante a supervisiao do pos doutorado, escreveu trés
capitulos de hivros com outros membros do PROLELIL, dms deles serio langados no
VIII Congresso Internacional de Literatura Infantil ¢ Juvenil que ocorrera na UFMA em

novembro de 2025,

Durante o periodo ¢ conforme previsto no projeto de investigagio sobre a poesia
infantil ¢ ensino, desenvolveu seu plano de atividades, como podemos verificar no
relatono ora entregue a UNESP. Foir elaborada uma discussdo sobre a auséncia da
poesia infantil no plancjamento do professor., como também foi evidenciado as
fragilidades nos modos de ler poesia das professoras em sala de aula. Desse modo, as
aghes concentraram-se em quatro frentes: o levantamento quantitativo de livros de
poesia disponivels nas bibliotecas das escolas mumicipais participantes: a analise dos
hvros didaticos de Lingua Portuguesa utihzados nos 3° ¢ 5% anos do Ensino
Fundamental I, conforme adogio da Secretaria Municipal de Educacio (SEDUC) de
Presidente Prudente — SP; e a observagdo de aulas de poesia; ¢ os dados das entrevistas
com as docentes participantes da pesquisa, com o objetivo de levantar informagdes

sobre sua formagdo, repertorio de leitura e experiéncia profissional na Educagio Basica.

Outras atividades expostas no relatorio referem-se ao plano de trabalho

apresentado a supervisora. Podemos notar uma séne de atividades:

Plano de trabalho: Atividades desenvolvidas

FASE I - de julho a agosto de 2024

a) Desenvolvimento do projeto de pesquisa e participagdo em eventos académicos;

b) Produgio de artigos cientificos para publicagio de dados da pesquisa.
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FASE 11 - de setembro a outubro de 2024

a) Inicio do processo interventivo nas trés (03) umidades escolares do municipio de
Presidente Prudente — SP, com a finalidade de coletar insumos referentes ao
ensino de poesia para as criangas dos anos iniciais do ensino fundamental;

b) Coletar os livros didaticos de Lingua Portuguesa, em especial os de 3° aos 5°
anos, contemplados pelas trés escolas, bem como o acervo de livros de poesia
que as umidades apresentam, em especial obras do PNLD-Literano.

¢) Produgiio de artigos cientificos para publicagio de dados da pesquisa.

FASE 111 - de novembro a dezembro de 2024

a) Elaborar uma antologia poc¢tica com os poemas contemplados nos livros
didaticos e nas obras de poesia do PNLD-Literano;
b) Participagido em eventos académicos;

¢) Produgiio de artigos cientificos para publicagio de dados da pesquisa.

FASE IV - de janeiro a fevereiro de 2025

a) Inicio do processo interventivo nas trés (03) umidades escolares do municipio de
Presidente Prudente — SP, com a finalidade de entrevistas os docentes ¢ analisar
as aulas para coletar insumos referentes ao ensino de poesia para as criangas dos
anos iniciais do ensino fundamental;

b) Elaboracio de matenal que aborde o texto poético numa relagio dialogica entre
as estratégias de compreensao leitora de Girotto e Souza (2010) ¢ os elementos
estéticos da poesia para infincia;

¢) Produgiio de artigos cientificos para publicagio de dados da pesquisa.

FASE V — de marco a abril de 2025

a) Analisar os dados relacionados ao fazer pedagogico dos docentes para o ensino
de poesia, a fim de elaborar um perfil dos professores que estio atuando em sala

de aula, assim como, catalogando as experiéncias exitosas ¢ as frigeis;
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b) Ministrar formagdes aos docentes das trés (03) unidades escolares.
FASE VI - de maio a junho de 2025

a) Publicagio dos dados ¢ dos produtos elaborados na pesquisa em artigos
cientificos;

b) Publicagio do matenal que aborde o texto poético numa relagio dialogica entre
as estratégias de compreensio leitora de Girotto e Souza (2010) e os elementos

estéticos da poesia para infincia.

Dessa maneira, o relatorio ora apresentado esta dentro do que foi proposto, a
parcerna entre supervisor ¢ supervisionado ndo para aqui, pois muito temos para publicar
¢ ainda discutir prevendo mudangas nas praticas educativas dos docentes. Neste sentido,
sou de parecer favorivel a aprovagio do relatorio de pés-doutorado do professor Dr.

Marvaldo Omena Batista.

Atenclosamente,

Dl aicon e 3 g Lalman i

m FERATA JUSHIEIRA, DE SO UEA
g Diala- DE/OT 300 1436 33-0000

N i L B e b L e b

Profa. Dra. Renata Jungqueira de Souza
Supervisora
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Municipio de Presidente Prudente

Presidente Prudente, 08 de outubro de 2024,
AUTORIZACAO

Diante do parccer favordvel da Comissdo de Estigio Supervisionado, Projetos de
Pesquisa ¢ Extensfio e Programas de Formagiio de Professores, autonzamos desenvolvimento
do projeto intitulado " Poesia infantil ¢ docéncia: das concepgdes estéticas ds praticas de
leitura” a ser conduzido pela Prof.® Dra. Renata Junqueira de Souza, junto as escolas: EM Cel.
Jos¢ Soares Marcondes ¢ EM Marting Artero da Rede Municipal de Ensino de Presidente
Prudente/SP.

Lembramos que as escolas envolvidas na pesquisa deverdio receber copia da finalizagdo
do projeto antes que seja proclamado ¢ publicado

Por ser verdade, firmo o presente,

. 2

EDIMAR APARECIDO DA SILVA
Resp. pela Coordenadoria de Gestdo Educacional
N\ |

(n|
{1\

e 4
MARTA DE ANDRADE PRIM %QZNDES DE OLIVEIRA

Secretana Muniﬁ{l dfducacéo

Rua Dr. Cyro Bueno, n? 86
M. Cinquentendrio - CEP 19060-560
www.presidenteprudente.sp.gov.br
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Presidente Prudente, 27 de agosto de 2024.

Marta de Andrade Primo Mendes de Oliveira
Secretdria Municipal de Educacio
Presidente Prudente-SP

ASSUNTO: Solicitagiio de autorizagio; (X) Pesquisa ( ) Projeto de Extensie ( ) TOC (X) Outro:
Pesquisa de Phs-doutoramento

Senhora Marta,

Cumprimentando-a, cordialmente, venho solicitar autorizacio para o desenvolvimente do Projeto
intitulado: POESIA INFANTIL E DOCENCIA: DAS CONCEPCOES ESTETICAS AS

PRATICAS DE LEITURA junio ac Orgdo/Instituigio de Ensino da SEDUC Escola Municipal
Cel. José Soares Marcondes ¢ Escola Municipal Catarina Martins Arteire pelo meu
orientando Marivaldo Omena Batista.

Declaro que meu orientando tem conhecimento de que:

Deverd anexar a este oficio o Projeto de PesquisaExtensio TCC;

Caso os procedimentos de pesquisa’extensao envolvam seres humanos, precisard seguir todas
as recomendagies do Comité de Etica em Pesquisa, no sentido de nfio expor ou submeter os
sujeitos a nenhuma forma de constrangimento ou humilhagio pessoal, sendo utilizado, para
tanto, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

O Projeto serd submetido a apreciagio da Comissio de Estagio Supervisionado, Pesquisa e
Projetos de Extensio da Seduc, que tem o prazo de até 30 dias para emissio de parecer, e que
deverd atender s recomendagdes da referida Comissdo, caso estas sejam feitas;

Depois de emitida a autorizaglo pela Secretiria Municipal de Educaclio, o projeto somente
poderd ser desenvolvido ne Orglo/nstituicio de Ensino com o consentimento do
Responsdvel/Diretor de Escola e dos envelvidos nos procedimentos;

Deverd ser entregue uma copia do Projeto ao Responsavel pelo Orgio/Diretor da escola onde
a pesquisalextensdo serd realizada;

Apos imiciada a pesquisa‘extensdo, qualquer alteragio nos procedimentos de obtengio de
dados junto zo Orgio/Instituigio de Ensino somente poderd ser realizada mediante nova
autorizagio da Secretaria Municipal de Educagio;

Quando terminar a fase de cobtengio de dados junto ao Gtgﬁuﬂﬂstihli:;ﬁc de Ensino, o
Responsavel/Diretor de Escola devera ser avisado pelo () discente (5);

Asz solicitagBes entregues ao final do ano, apds o prazo estabelecido (ltimo dia Gtil do més
de outubro) serdo analisadas no ano seguinte.

Tuze et Eytedn deprsenee e

R e —

ot R AL v ae . e B

Orientadora do projeto
Nome: Renata Jungueira de Souza
R.G. 13.927.790-0

Telefone (s) do (s) discente s) para contato: (18) 99164-5314
E-mail do (s) discente(s): mobj-def8@hotmail.com
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A poesia de Alice Ruiz: uma
sugestdo metodolégica para
discutir corpo e sexualidade na
sala de aula

Renata Junqueira de Souza
Marivaldo Omena Batista

Introducdo

Ao considerarmos, nas palavras de Néstor-Canclini (2006, p.
36), que a arte ndo € uma questao puramente estética, podemos
direcionar a poesia como um lugar que possibilita testemunhar
as experiéncias humanas e sociais, as quais sao geralmente cons-
tituidas por uma estrutura de poder dominante, que elenca mo-
dos de viver, como tambeém evidencia, por meio de uma ldgica
do saber, quem & o opressor e o oprimido. Nesse sentido, a per-
cepcao dos discursos, dentro dos quais podem girar em torno da
experiéncia da forme, do preconceito de género, das desigualda-
des sociais e da moral de quem lida e exercita o poder, oportuniza
a formacgéo de uma sensibilidade relevante ao leitor, uma vez que
ele estara atento as estruturas de pensamento que contribuem
para as dissemelhangas no campo social. Se, de acordo com Bosi
(1977, p. 141), "o poeta é o doador de sentidos”, a poesia € o espec-
tro do mundo real, gue, guando experienciado na sala de aula,
favorece nao somente a formacao do leitor a nivel escola, mas a
capacidade deler e compreender a realidade em sua volta. Trata-
mos, portanto, a leitura como uma habilidade emancipatériae a
poesia como um espaco de resisténcia, o gue torna o jovem leitor
independente e soberano na sua forma de experienciar o texto e
as relagdes sociais.

Tendo em vista que, além de ser um desafio para escolas,
professores e adolescentes, persistir na leitura, sobretudo a do
texto poético, segundo Isabel Solé (1298, p. 32), "é imprescindivel
para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca
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Resumo: O fazer poético desempenha um papel
fundamental no  campo  representativo,
expressandoe situagdes historicas de um povo.
Logo, a poesia ndo € somente uma combinagio
verbal, mas trata-se também da representagio
das nuances politicas de uma época, legitimando
lutas sociais e de género. Os textos literdrios de
autoria feminina sdo espagos onde ecoa a voz da
mulher, a qual ainda enfrenta muitas lutas para
se¢ reconhecer ¢ se tomar conhecida no meio
artistico e cultural. Nesse sentido, este artigo
tem como propositura apresentar a poesia de
Alice Ruiz, como também os discursos
pertinentes 4 mulher no  contexto  das
experiéncias  humanas e ideologicas. Nesse
sentido, Hegel (1980), Cohen (1974), Staiger
(1975y e Spitzer (2003) proporcionam a
percepeio da linguagem poctica de Alice Ruiz;
da mesma forma, Foucault (2014), Showalter
(1994) e Vianna {2004) propiciam a apreensio
das camadas discursivas, as quais contemplam
temas como Corpo, amor e tempo. A vista disso,

hitps:/forcid. org/0000-0002-8996-089 1

Abstract: Poetic creation plays a fundamental
role in the representational field, expressing the
historical situations of a people. Thus, poetry is
not only a wverbal combination but also a
representation of the political nuances of an era,
legitimizing  social  and  gender struggles.
Literary texts authored by women are spaces
where the voice of women resonates, who stll
face many struggles to be recognized and to
become known in the artistic and cultural fields.
In this sense, this article aims to present the
poetry of Alice Ruiz, as well as the pertinent
discourses related to women in the context of
human and ideclogical experiences. Hegel
(1980), Cohen (1974), Staiger (1975), and
Spitzer (2003) provide an understanding of
Alice Ruiz's poetic language; similarly, Foucault
(2014}, Showalter (1994}, and Vianna (2004)
offer insights into the discursive layers that
address themes such as body, love, and time.
Therefore, we consider the reception of Alice
Ruiz's poetry in the school environment to be
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ORALIDADE E POESIA: DA

PALAVRA A VOZ, A POESIA NA
ESCOLA DA INFANCIA

Cleunice Terezinha da Silva Ribeiro Tortorelli
Luana Maria Fleriano de Souza Silva
Marivaldo Omena Batista

POESIA E DIFICIL? O QUE E POESIA?
O QUE E POEMA?

Para um inicio de didlogo, contamos-lhes uma historinha. Um pouco di-
ferente, claro! Vamos imbricar acontecimentos estéticos com teoria e poesia.
N&o é uma histéria de reis e princesas, nem do principe de cavalo branco, mas
uma histéria real de um de nés professores, pesquisadores, estudantes de uma
vida toda, sem o rompante de um personagem extraordinario. Somos pessoas
assim como vocés ou como aqueles que vocés encontram todos os dias na sala
de aula quando ouvem suas criangas.

ENTAO... VAMOS LA!

Durante a meninice na fazenda, meu eu crianca observava a expressao
candida de mamae costurando uma boneca de pano e acompanhando a can- @
toria de Pedro Bento e Zé da Estrada no radio: “Uma pombinha branca/ Passa

no céu a voar.." q’??’i@
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A poesia sem adjetivos de Alice Ruiz: a poética do corpo e da sexualidade
na sala de aula

Marivaldo Omena Batista'
Renata Junqueira de Souza®

Resumo: A nio-adjetivacdo da poesia de Alice Ruiz permite que sua linguagem alcance um puiblico
significativo, abrangendo leitores infantis, juvenis e adultos. A partir desse pressuposto, nosso objetivo
é discutir a poética de Alice Ruiz sob a perspectiva do corpo e da sexualidade, bem como sua recepcio
em uma turma do 2° ano do Ensino Médio de uma escola piiblica. Para isso, recortamos uma experiéncia
de nossa pesquisa de doutorado, na qual nos apropriamos de uma metodologia quanti-qualitativa e
interventiva, fundamentada em Moreira e Caleffe (2006) e Bogdan e Biklen (1994). No que tange a
leitura analitica dos textos da poeta, as contribuicoes de Cohen (1974), Foucault (2014a) e Freud (2015)
foram relevantes. Os estudos sobre metacognicao de Girotto e Souza (2010) ofereceram subsidios para
a experiéncia de leitura em sala de aula. Obtivemos resultados promissores que, além de evidenciar a
experiéncia estética, demonstraram uma ampliacio dos horizontes dos estudantes em relacio as
complexidades do preconceito de género e aos instrumentos politicos que oprimem e regulam os espacos
sociais das mulheres.

Palavras-chave: Poesia; Alice Ruiz; Recepcao; Metacogniciao; Sem adjetivos.

Alice Ruiz e a poesia sem adjetivos

Ao destacarmos a nao-adjetivacdo da poesia de Alice Ruiz, provocamos o leitor a refletir

sobre o poder de alcance de sua escrita poética. Nesse sentido, observamos que o projeto
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QUANDO A POESIA DANCA NA MATERIALIDADE DA OBRA

WHEN POETRY DANCES IN THE MATERIALITY OF THE
WORK

Marivaldo OMENA"
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Eliana Kefalds OLIVEIRA™
https://orcid.org/0000-0002-3486-2085

Resumo: Considerando a recorréncia das discussdes sobre ilustracdo e relagio texto-imagem em
obras destinadas ao plblico infantil ¢ juvenil, propomos abordar essas interacdes entre texto
verbal, imagens, recursos graficos e elementos paratextuais, a partir da leitura analitica de duas
obras distintas de autoria de Manoel de Barros: Escritos em Verbal de Ave (2011) e Poeminha em
lingua de brincar (2019), ilustrado por Kammal Jodo. A primeira obra é composta por quatorze
paginas dobradas em cruz, formando um mosaico, e apresenta uma linguagem poética breve (que
se assemelha a haicais). J4 na segunda, os versos, ao serem articulados com ilustragdes, permitem
cruzamentos potentes na obra, o que & ratificado pelos aspectos graficos. O jogo entre as palavras,
suas disposi¢des nas paginas, as imagens, as cores, as formas acabam por reverberar tracos
marcantes da poética do poeta, configurando uma ciranda multissemidtica de producdo de
sentidos. Para a leitura analitica das obras, Pfeiffer (1966), Cohen (1974), Staiger (1975) e Paz
(1986) contribuem para a percepcdo da linguagem poética. Ja a relacdo entre texto verbal e
imagético pauta-se em Linden (2011); Nikolajeva; Scott (2011); aspectos relativos ao livro e sua
materialidade sdo abordados por Genette (2009), em especial, os elementos paratextuais que
provocam uma certa “zona indecisa™ entre o interior e o exterior da obra. Os diferentes recursos
¢ elementos das obras oportunizam possibilidades de jogos de sentidos entre si, aspecto que abre
diferentes portas para a participacdo do leitor em cada uma das obras.

Palavras-chave: Manoel de Barros; Texto Poético; Multissemidtica; Ilustragdo; Paratexto.

64
Revista Graphos, vol. 26, n° 3, 2024. p. 63-81 | UFPB/PPGL

Keywords: Manoel de Barros; Poetic Text; Multisemiotics; Illustration; Paratext.

Introducio

[...] um texto 50 existe se houver um lettor
para [he dar um significado.
(Chartier, 1999, p. 11)

Ao pensarmos em um dos aspectos importantes dos estudos da obra literdria,
consideramos o cardter expressivo do texto (verbal e imagético) uma condigdo
significativa, uma vez que possibilita compreender como o escritor ¢ o ilustrador se
apropriam das diversas nuances da linguagem para comunicar os intimeros contetidos
humanos. Dentro desse contexto, o autor e o ilustrador dispdem de uma habilidade de
manipular os elementos estéticos, o cddigo verbal e visual, como também os mecanismos
textuais da obra, o que pode favorecer a construcdo de uma atmosfera poética, na qual o

leitor pode perceber as experiéncias da vida através de uma perspectiva singular. Desse
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