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Filho de pais nascidos no Nordeste brasileiro, sou o mais novo de 2 irmaos.
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nasceram e cresceram em um ambiente onde possuiam apenas a opc¢ao de
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a escola promovia. Até a 42 série estudei na mesma escola, sempre mudando de
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escola onde ndo conhecia ninguém, era tudo muito novo e aquilo me deixava
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estudado na mesma escola anteriormente, mas rapidamente pude fazer novos
amigos e encontrar meu caminho. A escola onde estudava era mais longe de casa,
e meus pais tinham que me levar para |4 todos os dias, possuia um sinal para
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impossivel, e isso sempre me remetia a ideia de que aguentar as aulas era uma
missao impossivel.

Nessa escola eram varios professores diferentes, um para cada matéria, e
cada professor utilizava uma metodologia diferente, alguns utilizavam apenas o livro
didatico, outros o caderno do aluno, e alguns nédo utilizavam esses materiais, eu
gostava de usar os livros didaticos, achava mais legal porque eram maiores e cheios
de figuras. Minhas matérias preferidas eram ciéncias e geografia, eu achava
ciéncias muito facil e a professora era muito calma, entdo isso me ajudava a
entender melhor o conteddo, como eu sempre gostei de futebol foi facil entender
como funcionava geografia, onde os paises se encontraram, quais 0s continentes,
regibes e climas. Como sempre, a matéria que eu tinha mais dificuldade era
matematica, eram sempre professores substitutos, porque a professora estava de
licenca e retornou apenas no fim do ano. Na 62 série tive um contato maior com
ciéncias, na escola nao tinha laboratorio, mas a professora fez com que
montassemos maquetes de células, fazendo com que entendéssemos melhor o que
estdvamos estudando, eu adorei aquilo, pois até hoje eu consigo entender a
diferenca entre as células animais e vegetais. Essa foi a Unica vez que pude fazer
algo assim, montar células, foi o mais perto que pude chegar de um laboratério ou
fazer experimento.

No 1° ano do ensino médio tive meu primeiro contato com a quimica, me
lembro que a professora tinha um nome peculiar, Antoinette Badawi, ela era egipcia,
uma professora que durante anos havia trabalhado na industria. Na primeira aula
estudamos modelos atdmicos, pra mim era apenas mais uma matéria da escola, e
eu ndo dava tanta importancia, mas me recordo que possuia dificuldades. Algumas
semanas apos o inicio das aulas, a professora aposentou, e ficamos sem professor
por um bom tempo, sempre aparecendo professores substitutos, muitas vezes nao
eram formados em quimica, davam aulas de outras matérias. No 2° ano do ensino
médio a histéria se repetiu, tinhamos aula com um professor, estavamos estudando
estequiometria, 0 mesmo conseguiu uma bolsa de pés graduacdo na USP e acabou
saindo da escola, entrando varios professores substitutos até o final do ano, mas
nunca um professor efetivo. No 3° ano do ensino médio tive um professor durante o
ano todo, estudamos quimica organica, minha matéria favorita, inclusive na
faculdade, embora muitas pessoas achem muito dificil. No mesmo ano fiz cursinho e

tive uma aula de quimica de verdade, do inicio ao fim, acabei vendo tudo o que eu



nao vi durante o ensino médio inteiro, e isso me motivou a ser igual aos professores
do cursinho, mas atuando na rede publica. Eu me via sendo os professores dos
cursinhos, com as piadas e a sabedoria, me imaginando dando aquelas aulas para
os alunos que estudaram na minha escola, e fazendo a diferenga na educagéao, por
isso, decidi que iria fazer o curso de Licenciatura em Quimica. Escolhi a UNESP,
pois diferentemente das pessoas que estudavam comigo no cursinho, eu nao
almejava estudar na USP, eu queria a UNESP, era em outra cidade, e sempre
falavam bem da UNESP.

Logo quando entrei na faculdade, me senti pressionado, pois aqueles alunos
gue estavam estudando comigo eram os melhores do vestibular para aquele curso,
e a maioria eram estudantes de escolas particulares e eu estudante da escola
publica que ndo sabia nem fazer regra de trés, tive que estudar muito todos os dias
para me sentir no nivel dos meus colegas. No meu primeiro dia de aula da faculdade
tive aula com o professor Amadeu, era um professor que passava uma imagem
similar aqueles professores que tive aula no cursinho, com uma metodologia que me
inspirava e fazia querer com que eu estivesse ali, aprendendo para que futuramente
eu pudesse me tornar um professor excelente, porém o professor Amadeu era uma
excecao dentro do Instituto de Quimica. Conheci outros professores que sO estavam
ali por obrigacdo, mas ndo porque gostavam e, assim, as aulas acabavam sendo
ruins. Ainda no meu primeiro ano pude me juntar ao grupo PET, prestei 0 processo
seletivo sem nenhuma objetividade, pois eu apenas queria as horas que a
graduacédo exigia, acabei ficando em 2° lugar e conseguindo uma bolsa, e continuei
bolsista até janeiro de 2020. Dentro do grupo eu me tornei uma outra pessoa,
aprendi a lidar com a opinido de outras pessoas, a ter mais atitudes, perdi o medo
de falar em publico e pude fazer grandes amigos. No 2° ano de graduacéo tive a
oportunidade de fazer parte do diretério académico e da comissdo da semana da
guimica, esses projetos me fizeram crescer trabalhando com pessoas diferentes,
sabendo lidar com o que dava certo e errado. No 4° ano do curso tive aula com uma
professora excelente, a professora Luciana, apos passar pelo 2° e 3° ano do curso
com muitos professores que ndo possuiam uma metodologia muito boa, voltei a
sentir vontade de dar aulas, entendi como funcionavam as didaticas e as
metodologias de ensino, e me questionei se realmente devia dar aulas ou se voltava

a minha formacao para a industria.



Com isso, conversei com o professor Amadeu para que encontrdssemos um
tema que abordasse 0 que me inspirava, decidimos entdo investigar as disciplinas
de metodologias nos curriculos dos cursos de formacdao inicial de professores, ou
seja, em cursos de licenciatura em Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), buscando o que cada uma dessas
disciplinas apresenta como metodologia, uma vez que esse é um conceito
polissémico, visando definir um significado para o termo metodologia, seguindo a
andlise de conteudo proposto por Bardin.

No ano de 2020 nos deparamos com uma pandemia que ninguém havia
enfrentado antes, entdo acabamos ficando alguns meses sem aula até a decisédo da
retomada das aulas de maneira remota. Com isso, houve um atraso na programacao
das disciplinas e, consequentemente, na producado cientifica, fazendo com que
optdssemos por um projeto de pesquisa que nao necessitaria realizar um
levantamento de dados de maneira presencial. Como sempre possui dificuldades
com a pesquisa, a disciplina de Instrumentacdo a Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias se mostrou muito importante na construcdo do projeto de pesquisa, uma
vez que o objetivo da matéria € ensinar o aluno a construir o projeto e dar
seguimento até a finalizacdo do trabalho de conclusdo de curso, mantendo um
alinhamento com o orientador, fazendo com que o0s alunos se sintam seguros ao
longo da elaboracédo e procedimentos para responder as questées de pesquisa.

Como eu ja havia conversado com o Professor Amadeu, decidimos seguir
adiante com a pesquisa referente a caracterizacdo e definicbes apresentadas nas
disciplinas de metodologias nos cursos de formacao inicial de professores de
Biologia, Fisica e Quimica da UNESP, visando apresentar os resultados
encontrados no Trabalho de Conclusdo de Curso durante o XX EVEQ. Acredito que
0 ensino de metodologias faca diferenca durante o processo de aprendizagem dos
professores em formacé&o inicial, uma vez que se formam muitos professores que
lidam de maneira burocrética com as fun¢des de um profissional da educacéo, e que
isso ocorra devido a falta de incentivos e estudos voltados a area da metodologia.
Como a UNESP é uma das maiores Universidades da América Latina, € de extrema
importancia que os profissionais saiam do ambiente académico apresentando o
conhecimento minimo voltado ao significado de metodologia, fazendo com que
assim possamos fazer a diferenca como quimicos ou professores na sociedade.

Sendo assim, espero que meu trabalho possa gerar um questionamento referente a



formacéao inicial de professores e que possamos nos tornar profissionais e alunos

criticos perante os problemas educacionais enfrentados em nossa sociedade.
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RESUMO

O presente trabalho parte da problematica existente com relacdo a um dos
elementos mais importantes do planejamento didatico-pedagoégico dos professores,
a metodologia. Esse conceito se apresenta polissémico, acarretando problemas para
o desenvolvimento de novos conceitos entre pesquisadores da area de ensino. Para
entender melhor a questdo da polissemia, foi realizada uma pesquisa documental do
tipo qualitativa , buscando nos sites das Instituicbes de Ensino Superior
documentos como os Planos de Ensino, que foram analisados e discutidos com
base nos objetivos, apontando aproximagoes e afastamentos entre nosso referencial
tedrico e 0 que esta prescrito na ementas das disciplinas que se prezam a ensinar
metodologias nos cursos de formacéo inicial de professores de Biologia, Fisica e
Quimica da UNESP. Desse modo, permitiu-se compreender as propostas
metodoldgicas historicamente consolidadas na éarea, até a atribuicdo de sentido e
significado ao material analisado, com base exclusivamente nos dados levantados,
observando-se uma diversidade em como os professores formadores elaboram suas
disciplinas, e apresentam uma variedade de termos que sdo classificados como
sendo metodologia. Os resultados gerados por meio dessa investigagdo visam
agregar conhecimentos que possam contribuir com o campo de formacgéo inicial de
professores.

Palavras-chave: Metodologia; Planos de aula; Ensino Superior; Professores;

Licenciatura.



ABSTRACT

The present work departs from the existing problem in relation to one of the most
important elements of teacher’s didactic-pedagogical planning, the methodology.
This concept is polysemy, a qualitative documentary research was carried out for
further document analysis, searching the websites of Higher Education Institutions for
documents such as Teaching Plans, which were analyzed and discussed based on
the objectives, pointing out similarities and differences between our theoretical
framework and what is prescribed in the syllabus of disciplines that value teaching
methodologies in initial training courses for Biology, Physics and Chemistry teachers
at UNESP. In this way, it was possible to understand the methodological proposals
historically consolidated in the area, until the attribution of meaning to the analyzed
material, based exclusively on the collected data, observing a diversity in how the
teacher trainers elaborate their disciplines, and present a variety of terms that are
classified as methodology. The results generated through this investigation aim to
add knowledge that can contribute to the field of initial teacher training.

Keywords: Methodology; Lesson plans; Higher Education; Teachers; Licenciature.
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1. INTRODUCAO

O planejamento de ensino de um professor é uma acéo essencial do trabalho
pedagogico, uma vez que determina o desenvolvimento dos procedimentos que
serdo adotados em sala de aula, envolvendo a organizacdo dos conteudos,
procedimentos didaticos e metodolégicos, que podem conter concepcoes
particulares, sejam politica s, valores e/ou visfes.

O planejamento de ensino é caracterizado por nortear o trabalho do
professor, evidenciando suas intencionalidades e demonstrando de forma explicita
ou implicita suas concepcfes de mundo, fazendo-se necessario o ato de planejar se
tornar um objeto de investigacao sistematica e de reflexdo critica. O planejamento
de ensino desenvolvido como um ato consciente do professor, faz com que suas
acOes se tornem explicitas, delimitadas ao objetivo de aprendizagem, selecionando
de maneira consciente as estratégias didaticas e de avaliacdo.(ALVES; BEGO,
2020)

Apesar da importancia que o planejamento de ensino possui, essa atividade
€ muitas vezes tratada apenas de forma burocratica, despolitizada e sem um
posicionamento perante a questdes sociais. A falta de um planejamento organizado
e desenvolvido de acordo com as intencionalidades e particularidades do professor
possui como fonte apenas os materiais fornecidos pela instituicdo de ensino, sem a
utilizacdo de outras fontes de conhecimento para incrementar a qualidade da aula,
podendo fazer com que o aluno se desenvolva com um pensamento acritico perante
a sociedade, ndo havendo questionamentos referente ao contexto em que o aluno
esta inserido, seguindo cegamente ao que for apresentado. Essa consequéncia
deve-se, dentre outros fatores, a falta de incentivo por parte de organizacdes
governamentais, de organizacdo escolar e tempo para atividades especificas que
poderiam estar presentes e sendo desenvolvidas de acordo com o planejamento
didatico-pedagdgico de cada professor, impondo determinados limites a pratica
pedagdgica, limitando a atuagdo do professor apenas ao sequenciamento de
conteudos descritos nos curriculos e livros didaticos  (SCARINCI; PACCA, 2013).

Uma vez que todas as condi¢cdes favorecam a implementacédo de um plano de
ensino bem desenvolvido, esses demonstram serem acdes que fazem diferenca no
aprendizado do aluno, estas acdes ndo podem ser tratadas apenas de forma
burocratica, deve haver um sequenciamento, desenvolvido antes mesmo da sala de

aula. Alves e Bego (2020), em seu trabalho “A celeuma em torno do planejamento
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didatico-pedagdgico: definicdo e caracterizagdo de seus elementos constituintes”,
apresentam 0s principais elementos que um planejamento de ensino deve conter,
sendo: a definicdo dos objetivos e conteudos, metodologia, estratégias didaticas,

recursos didaticos e as estratégias de avaliacao.

Dentre os elementos descritos, os autores destacam que a metodologia € o
elemento essencial do planejamento, sendo um direcionador fundamental de todos
os demais elementos. De um ponto de vista conceitual, o professor ira refletir acerca
da escolha metodolégica de ensino e focara em seus objetivos, materiais,
avaliacbes, estratégias etc. Aléem disso, a metodologia confere um caracter
intencional e politico ao planejamento do professor, uma vez que suas escolhas
estdo fundamentadas em concepcgdes de ensino e aprendizagem, funcéo da escola
etc. (ALVES; BEGO, 2020).

Apesar da importancia da metodologia, Alves e Bego (2020) mostram  que 0
termo metodologia tem sido utilizado em diferentes trabalhos académicos de
maneira acritica e com pouca valoriza¢cao de sua definicao:

[...] a busca pela definicdo desses termos e conceitos, porém, retorna
algumas divergéncias e conceituagdes polissémicas [e, ainda,]
observa-se que, com frequéncia, termos diversificados tém sido
utilizados com o mesmo sentido [...] A titulo de exemplo, Farias e
colaboradores (2011) classificam seminarios, jari simulado, debates,
exposicdes orais e outras como estratégias didaticas. Todavia, Leal
(2005) classifica esses mesmos termos como metodologias de
ensino. E, ainda, Delizoicov e Angotti (1992) utilizam técnicas de

ensino para se referirem a esses mesmos termos (ALVES; BEGO,
2020, p. 73).

Assim, por meio de uma revisdo sistematica da literatura, no artigo de Alves e
Bego (2020), definicbes para esses termos sao propostas com o objetivo de
apresentar conceitos consensuais da area, e tentar diminuir os problemas derivados

de seu uso acritico.

Particularmente, a definicdo para o termo metodologia apresentada no
trabalho de Alves e Bego (2020) pode colaborar para que o ensino de metodologias
nos cursos de formacado inicial de professores seja realizado de modo mais
aprofundado e critico, a fim de que as escolhas das metodologias que serdo
ensinadas ndo se deem ao acaso ou com base apenas em preferéncias individuais

dos professores formadores.
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1. REFERENCIAL TEORICO

Segundo a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo N° 126/2014
(BRASIL, 2014), os cursos de formacéo de professores do Estado de Sao Paulo
devem seguir alguns parametros, dentre os quais, destacam-se os seguintes: O Atrt.
8° descreve que os cursos de formacao inicial de professores dos anos finais do
ensino fundamental e médio deverdo dedicar, no minimo, 30% da carga horaria total
a formacédo didatico-pedagdgica, além do estagio supervisionado e das atividades
cientifico-culturais.

O Art. 10° prop6e 9 incisos, destacando o inciso V que diz que o dominio dos
fundamentos da Didatica e das Metodologias de Ensino proprias dos conteudos a
serem ensinados, considerando o desenvolvimento dos alunos e a etapa em que se
encontram.

Alves e Bego (2020, p. 89) apresentam metodologia como sendo:

Toda teoria sobre o processo de ensino aprendizagem. Esta
relacionada com as concepgdes psicologicas e pedagogicas de
fundo sobre a aprendizagem, a natureza da ciéncia, a funcdo da
educacao escolar e os papéis do professor e dos alunos em aula

A metodologia de ensino, portanto, € o elemento mais importante presente
em um planejamento didatico-pedagogico, pois € o fator estruturante para todos os
demais elementos. No trabalho de Alves e Bego (2020) sdo apresentados
elementos que constituem o planejamento de ensino e, que muitas vezes, Sao
atribuidos ao elemento metodologia. As definicdes desses termos, presentes nas
Figuras 1 e 2, podem contribuir para o desenvolvimento de disciplinas que visam o
ensino de metodologias, demonstrando elementos que eram associados a
metodologia, porém, que apresentam significados diferentes, podendo auxiliar os
formadores nas justificativas sobre quais metodologias serdo abordadas (ALVES;
BEGO, 2020).
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Figura 1. Elementos do planejamento de ensino,

Fonte. Alves e Bego (2020, p. 89)

suas definices, caracteristicas e classificacdes.
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Figura 2. Elementos do planejamento de ensino,

Fonte: Alves e Bego (2020, p. 90)

suas defini¢Bes, caracteristicas e classificagoes.
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2. OBJETIVOS
Diante da destacada importancia do planejamento de ensino, concebendo o
elemento metodologia como estruturante do planejamento e dos demais elementos
e tendo em vista a problematica de polissemia do termo, o objetivo geral desta
investigacao € o de identificar as disciplinas voltadas ao ensino de metodologias e
analisar as fundamentacfes tedricas que balizam tanto o ensino quanto a escolha
dos referenciais adotados. Pode-se destacar alguns objetivos especificos que
nortearam este trabalho:
e Compreender como as disciplinas destinadas a ensinar metodologia a
professores em formacéao inicial fundamentam ou néo este conceito;
e Identificar na bibliografia quais as referéncias utilizadas e as principais
metodologias sugeridas;
e Analisar os referenciais tedricos e identificar as propostas metodoldgicas
selecionadas para o0 ensino;
e Caracterizar o conteudo prescrito nos planos de ensino das disciplinas de

metodologias.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Considerando o0 contexto de pesquisa apresentado, optou-se por uma

abordagem de pesquisa qualitativa. A pesquisa qualitativa apresenta como
caracteristicas a presenca do pesquisador no ambiente ou situacdo em que ocorre a
investigacao, possuindo seus dados predominantemente descritivos, enaltecendo o
processo, seguindo de maneira intuitiva (BOGDAN; BIKLEN, 1982). Realizou-se
inicialmente um levantamento no portal do Ministério da Educacédo (e-MEC),
utilizando as ferramentas de filtro disponiveis no site das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) publicas em ambito nacional que ofertam cursos de licenciatura em
Quimica, Fisica, Biologia e Ciéncias. A fim de ter um  panorama, foi realizado esse
levantamento numérico reduzindo a abrangéncia das IES conforme os resultados
foram se demonstrando muito grandes, dificultando a analise. Assim, partindo de
uma busca nacional identificando a quantidade de cursos de licenciatura
mencionados e conforme a quantidade de cursos foi aumentando, foi pesquisado em
ambito estadual, mais precisamente no Estado de S&o Paulo (estado na qual os
pesquisadores dessa investigacdo se situam). Posteriormente, foram levantados
dados somente para as IES Estaduais Paulistas (USP, UNESP e UNICAMP) e, por
fim, para tornar a analise mais precisa, foram selecionados somente os cursos de
licenciaturas da UNESP. Esses levantamentos regionais forneceram dados para que
fosse  possivel compreender a dimensdo dos cursos de formacdo de professores
no pais e, futuramente, esses dados possam ser usados para outras pesquisas da
area de ensino.

Outrossim, diante da caracteristica de se analisar e identificar as disciplinas
de metodologia presente nos documentos das IES que séo o objeto de investigagéao,
optou-se pelo desenho de pesquisa documental. A pesquisa do tipo documental
caracteriza-se pela fonte de seus dados, que sdo extraidos exclusivamente de
documentos. No caso deste trabalho, a coleta de dados ocorreu exclusivamente por
meio de documentos presentes nos sites das IES estudadas, fonte necessaria para
cumprir com 0s objetivos propostos. Documentos sado fontes padronizadas de
informac6es com formatos particulares, criados para uma determinada finalidade
utilizando materiais de fontes que sejam duraveis por um longo periodo (FLICK,
2013; MALHEIROS, 2011).
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Nesse sentido, foi realizada a revisdo, compreensao, descricdo e
caracterizagdo do objeto de investigacdo com base exclusivamente na analise de
documentos.

Segundo Malheiros (2011, p. 86):

A pesquisa documental deve ser utilizada quando existe a
necessidade de se analisar, criticar, rever ou ainda compreender um
fenbmeno especifico ou fazer alguma consideracdo que seja viavel
com base na analise de documentos. [...] Ou ainda, de modo mais
recente, analisar diarios de classe de um grupo de professores para
se identificar similaridades quando se percebe um indice de sucesso
em alguma disciplina (MALHEIROS, 2011, P. 86).

Segundo Malheiros (2011), os procedimentos envolvidos na pesquisa
documental séo:

I. Definir o problema, para ter clareza de que a pesquisa documental atende
ao problema proposto;

II. Identificar os documentos que devem ser capazes de responder a pergunta
formulada;

IIl. Analisar os documentos, relacionando os documentos com o problema que
precisa ser respondido;

IV. Redigir o relatério final, apos ter analisado todos os documentos e
elaborado a resposta que sera dada,;

Definido o problema de pesquisa, a sua resolugcdo foi encontrada em
documentos como plano de ensino, curriculo ou diario de classe dos cursos
mencionados. Esses documentos foram identificados apés o levantamento da
guantidade de cursos, nos planos de ensino das disciplinas de metodologia,
posteriormente, foi realizada uma analise documental para que o0s objetivos
pudessem ser alcancados.

Para a analise dos documentos selecionados, foi realizada uma analise
documental. Para esse tipo de analise, foram realizados 0s seguintes passos:
primeiramente, foram analisados os objetivos, em busca de uma definicdo do termo
metodologia e/ou elementos que pudessem caracteriza-la; em seguida, buscou-se
nos conteltdos programaticos quais seriam as abordagens metodoldgicas que
seriam ensinadas; por fim, nas referéncias bibliograficas, foi observado quais eram

as obras (e quais as metodologias que apareceriam) e se essas obras eram de
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carater geral (como, por exemplo, didatica da ciéncia, formacdo inicial de
professores etc.) ou de carater especifico para o Ensino de Ciéncias.

No caso deste trabalho, delimitada a quantidade de cursos, foi possivel obter
os documentos de maneira remota acessando o0s sites das universidades
selecionadas, mais especificamente, nos cursos mencionados e nas disciplinas de
metodologias. Os materiais encontrados foram organizados por cursos, a fim de se
descobrir se algum deles nao oferecia 0 ensino de metodologias. A partir disso,
foi realizada uma leitura flutuante, ou seja, com a organizagdo da documentacao
foram elaboradas hip6teses com o que estara descrito no documento e que foram
respondidas ao fim deste projeto.

Em vista do objetivo posto, o de caracterizar as disciplinas de cursos de
formacao inicial de professores em Ciéncias que trabalham metodologias de
ensino, realizou-se inicialmente um levantamento sobre a quantidade de cursos de
Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica disponiveis nas instituicbes publicas
Estaduais, Federais e Municipais do Brasil, utilizando a ferramenta de busca
presente no site do Ministério da Educagdo (MEC), disponivel em:
https://emec.mec.gov.br. Utilizando as ferramentas de filtro do portal do MEC, fez-se

a busca dos cursos conforme mostra a Figura 3.
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Figura 3. Layout do site de buséé
Fonte: http://portal.mec.gov.br/

A Figura 3 apresenta o layout do site de buscas do MEC utilizado para a
pesquisa dos cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica. Foram utilizados
0S seguintes passos para encontrar esses resultados: na aba consulta avancada,
foram selecionados apenas os cursos de graduacdo em vista do foco de pesquisa
ser a formacao inicial de professores; no campo de selecao da Instituicdo, o campo
foi deixado em branco para que retornasse todas as universidades que
apresentassem os cursos de licenciatura pesquisados; em “cursos” colocou-se as
seguintes descri¢des: Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Fisica e
Licenciatura Quimica. Como buscou-se primeiramente pelos cursos em ambito
nacional, foi mantido a Unidade Federativa (UF) em branco e no campo Gratuidade
do Curso, foi selecionado “Sim”. Por fim, no item Grau, optou-se apenas pela
graduacdo em Licenciatura e, preenchendo o codigo de verificacdo, foi possivel
verificar a quantidade de cursos de licenciatura disponiveis datados em junho de
2021.

Esse primeiro procedimento retornou os resultados dispostos no Grafico 1.
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Quantidade de Cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e
Quimica no Brasil 2021
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Gréfico 1. Quantidade de cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica no Brasil 2021.
Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

O Gréfico 1 apresenta a quantidade de cursos de Licenciatura em Biologia,
Fisica e Quimica no Brasil disponiveis no portal do e-MEC. Como resultado, foram
apresentados 370 cursos com habilitagdo em Licenciatura em Biologia, 280 com
habilitacdo em Licenciatura em Fisica e 293 com habilitacdo em Licenciatura em
Quimica.

Devido @ grande quantidade de cursos retornados e a limitacdo de tempo
para a realizagdo de um trabalho de concluséo de curso, foi decidido pelo seguinte
critério de amostragem: levantamento dos cursos de ambito nacional para estadual,
alterando os parametros mostrados na Figura 3, modificando a UF para “SP”. Como
resultado desse afunilamento, é apresentado no Gréafico 2 a quantidade de cursos

de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica presentes no Estado de Sdo Paulo.
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Quantidade de cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e
Quimica no Estado de S3o Paulo 2021
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Gréfico 2. Quantidade de cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica no Estado de Séo
Paulo 2021.
Fonte: Elaborada pelo autor.

O Grafico 2 apresenta os resultados retornados ap6és a limitacdo do campo de
pesquisa apenas para o Estado de Sao Paulo, mostrando que existem 25 cursos
com habilitac&o para Licenciatura em Biologia, 28 para Fisica e 24 para Quimica.

Afunilou-se ainda mais o campo de pesquisa, devido a este trabalho
apresentar um curto prazo de entrega e optou-se pela busca dos cursos apenas das
Universidades Estaduais Paulistas, desconsiderando as Universidades Federais e
Municipais, como mostra o Grafico 3.

Quantidade de cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e
Quimica das Universidades Estaduais Paulistas
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Gréfico 3. Quantidade de cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica disponiveis nas
Universidades Estaduais Paulistas.
Fonte: Elaborada pelo autor.
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O Grafico 3 apresenta o resultado da busca por cursos de Licenciatura em
Biologia, Fisica e Quimica apenas nas Universidades Estaduais Paulistas,
mostrando a presenca de 14 cursos com habilitagdo em Licenciatura em Biologia, 11
para Fisica e 11 para Quimica.

Para melhorar a visualizacdo da distribuicdo dos cursos pesquisados das
Universidades Estaduais Paulistas, a Figura 4 apresenta a quantidade dos cursos

levantados distribuidos pelo Estado de Séo Paulo.
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Figura 4. Mapa da distribuicdo pelo Estado de Sdo Paulo dos cursos de Licenciatura em Biologia,
Fisica e Quimica da Universidades Estaduais Paulistas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Figura 4 apresenta a distribuicdo e quantidade de cursos de Licenciatura
em Biologia, Fisica e Quimica disponiveis pelas Universidades Estaduais Paulistas
(USP, UNICAMP, UNESP e UNIVESP) no Estado de Sao Paulo.

Por fim, para delimitar uma quantidade de cursos para que se tornasse
factivel a realizagdo de todas as analises documentais no tempo disponivel,
realizou-se um ultimo afunilamento no levantamento, como mostra o Gréfico 4.
Optou-se pela procura dos cursos de Licenciatura mencionados apenas na
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP). Universidade

essa que os elaboradores deste projeto estudam e pesquisam.
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Quantidade de cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e
Quimica disponiveis na UNESP 2021
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Gréfico 4. Quantidade de cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica disponiveis na
UNESP 2021.
Fonte: Elaborada pelo autor.

O Gréfico 4 apresenta o resultado da busca pelos cursos de Licenciatura
alvos deste projeto disponiveis apenas na UNESP, retornando 8 cursos de
Licenciatura em Biologia, 6 para Fisica e 4 para Quimica.

Os 8 cursos de Licenciatura em Biologia estao distribuidos por 8 cidades que
possuem campus da UNESP, conforme pode ser evidenciado na Figura 5. Por sua
vez, 0s 6 cursos de Licenciatura em Fisica estdo distribuidos em seis diferentes

cidades e os 4 de Licenciatura em Quimica, por 4 cidades.
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Figura 5. Mapa figurativo das unidades da UNESP, com destaque nas cidades e quantidade de
cursos pesquisados.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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A Figura 5 apresenta que foram encontrados cursos de Licenciatura em
Biologia, Fisica e Quimica nas cidades de Araraquara, Assis, Bauru, Botucatu,
Guaratinguetd, llha Solteira, Jaboticabal, Litoral Paulista (Sado Vicente), Presidente
Prudente, Rio Claro e Sao José do Rio Preto. Destaca-se a presenca dos 3 cursos
de Licenciatura nas cidades de Bauru e S&o José do Rio Preto.

A partir dos dados apresentados no Grafico 4, foi construido o Quadro 1 para
evidenciar quais campus da UNESP ofertam os cursos de Licenciatura em Biologia,
Fisica e Quimica.

Quadro 1. Campus que oferecem os cursos de Licenciatura em Biologia, Fisica e Quimica.

Curso Campus

Assis
Bauru
Botucatu
Licenciatura Ilha Solteira
em Biologia Jaboticabal
Litoral Paulista

Rio Claro

Sdo José do Rio Preto

Bauru

Guaratingueta

Licenciatura [lha Solteira
em Fisica Presidente Prudente
Rio Claro

Séo José do Rio Preto

Araraquara
Licenciatura Baury
em Quimica Presidente Prudente

Sdo José do Rio Preto

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos dados apresentados, e dos cursos de licenciatura selecionados
para esta pesquisa, e tendo em vista 0 objetivo de caracterizar as disciplinas que
ensinam metodologias de ensino, foram selecionadas, a partir da estrutura curricular

de cada um dos cursos, somente as disciplinas de carater pedagdégico.
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A partir desse corpus de disciplinas pedagogicas, foram analisados os planos
de ensino disponiveis nos sites das instituicées, a fim de selecionar
especificamente as disciplinas voltadas a abordagem das denominadas
metodologias de ensino. Para isso, utilizou-se como critério de selecdo palavras-
chave, e sua busca se deu no titulo da disciplina, nos objetivos gerais e especificos
e no conteddo programéatico. As palavras-chave utilizadas foram: metodologia e
metodologia de ensino. Os dados foram organizados nas Tabelas 1, 2 e 3 indicando

a quantidade de disciplinas presentes em cada campus da UNESP.

Tabela 1. Quantidade de disciplinas de metodologia ofertadas nos campus que possuem o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Licenciatura em Ciéncias Biolbgicas

Campus: Quantidade de disciplinas

Bauru 7
Botucatu
Ilha Solteira
Jaboticabal

Litoral Paulista

kP W P W

Sao José do Rio Preto

Fonte: Elaborada pelo préprio autor.

Tabela 2. Quantidade de disciplinas de metodologias ofertadas nos caAmpus que possuem o curso de
Licenciatura em Fisica.

Licenciatura em Fisica

Campus: Quantidade de disciplinas

Bauru 5
Guaratingueta 1
llha Solteira 2
Presidente Prudente 1
3

Séao José do Rio Preto

Fonte: Elaborada pelo préprio autor.

Tabela 3. Quantidade de disciplinas de metodologias ofertadas nos cAmpus que possuem o curso de
Licenciatura em Quimica.

Licenciatura em Quimica

Campus: Quantidade de disciplinas

Araraquara 1
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Bauru 4
Presidente Prudente 4
Sao José do Rio Preto 2

Fonte: Elaborada pelo préprio autor.

Destaca-se as cidades de Bauru e Sdo José do Rio Preto que, além de

ofertarem os 3 cursos de Licenciaturas pesquisados, também sdo os campus que

mais ofertam disciplinas voltadas ao ensino de metodologia.

O Quadro 2 apresenta quais sao as disciplinas voltadas ao ensino de

metodologias presentes nos campus que ofertam os trés cursos de Licenciaturas

estudados neste trabalho.

Quadro 2. Disciplinas voltadas ao ensino de metodologias presentes nos campus da UNESP.

Campus

Disciplinas

Araraquara

Metodologias para o Ensino de Ciéncias

Bauru

Metodologia Cientifica aplicada ao Ensino e a Pesquisa;
Didatica e Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais — PCC;

Metodologia e pratica de ensino de ciéncias e biologia: Estudo da Realidade Escola —
PCC;

Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia: Estudo da realidade escolar —
PCC;

Metodologia e pratica de ensino de ciéncias e biologia: Abordagens didaticas e
recursos de apoio — PCC;

Metodologia e Pratica de ensino de ciéncias e biologia: Sociedade, Escola e Ensino —
PCC;

Metodologia e Pratica de ensino de ciéncias e biologia: Relagdes Ciéncia-Sociedade,
Escola e Ensino — PCC.

Botucatu

Metodologia do Ensino e Diretrizes Curriculares para o Ensino de Ciéncias;
Metodologia do Ensino e Diretrizes Curriculares para o Ensino de Biologia.;

Metodologia Cientifica e Reda¢do em Educacéo.

Guaratinguetd

Metodologia e Pratica no Ensino de Fisica.

Ilha Solteira

Metodologia do Ensino de Fisica |;
Metodologia do Ensino de Fisica Il;

Metodologia Cientifica.

Jaboticabal

Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia |
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Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia Il

Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia: Temas integradores.

Litoral Paulista | Metodologia Cientifica

Presidente Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias
Prudente ) . ) o
Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica |
Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica Il

Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica Ill

Metodologia de Ensino de Ciéncias (Optativa).

Sdo José do Rio | Metodologia e Diretrizes Curriculares para o Ensino de Biologia
Preto . . . ’ . . . .

Metodologias de Ensino de Fisica e Estagio Curricular Supervisionado |
Metodologias de Ensino de Fisica e Estagio Curricular Supervisionado Il

Metodologias de Ensino de Fisica e Estagio Curricular Supervisionado IlI

Metodologia para o Ensino de Quimica I; Metodologia para o Ensino de Quimica Il

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

A partir dos dados apresentados acima, € possivel notar que alguns campus
apresentam mais de uma disciplina voltada ao ensino de metodologias. Isso ocorre
devido a presenca de mais de um curso de licenciatura em alguns campus, ou

cursos mais estruturados.

3.1. Caracterizacdo do conteudo
As disciplinas foram caracterizadas e organizadas nos Quadros abaixo.
Apenas algumas disciplinas foram selecionadas como exemplo da caracterizacao,
as demais encontram-se localizadas ao final deste trabalho na secao “Anexo”.
3.1.1. Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: Assis, Bauru, Botucatu, llha
Solteira, Jaboticabal, Litoral Paulista, Rio Claro, Sdo José do Rio
Preto
As disciplinas a seguir estado divididas por Campus e caracterizadas
dividindo-se entre Objetivos, Procedimentos Metodologicos e Referéncias
Bibliogréficas.
e Assis
N&o existem registros de disciplinas de metodologia para o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Campus de Assis.

e Bauru



35

Quadro 3. Caracterizagdo da disciplina de Didéatica e Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais —

pPCC

Didatica e Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais — PCC

Programatico

Objetivos ° Discutir o papel do ensino escolar de ciéncias e biologia.
° Promover estudos sobre as principais propostas recentes para o ensino de
ciéncias e biologia na escola basica.
° Promover estudos sobre o uso de atividades praticas e o trabalho com
modelos e simulagdes no ensino escolar de ciéncias.
° Proporcionar fundamentos tedrico-praticos em Didatica e Metodologia das
Ciéncias Naturais, que auxiliem os futuros professores a desenvolverem um
trabalho docente de qualidade.

Conteudo O que é Didatica.

Saberes necessarios a docéncia.

Contexto em que se insere o ensino escolar. Papel do professor.

Objetivos do ensino de ciéncias naturais.

Fundamentos e principios para a agdo didatica.

Conteudos do ensino de ciéncias naturais e sua contribuicdo para a
formacéo intelectual, cultural, humanistica e critica dos estudantes.

° Metodologia de ensino: concepgdes alternativas dos alunos da educagdo
basica e abordagens recentes para o ensino de ciéncias naturais.

Ensino por mudanga conceitual.

Ensino baseado na nogdo de perfil.

Ensino por investigacgao.

Pluralismo metodoldgico.

Atividades praticas e o trabalho com modelos e simula¢des no ensino de
ciéncias naturais.

° Avaliagdo de aprendizagem.

Referéncias
Bibliograficas

° ASTOLFI, J.-P.; DEVELAY, M. A didatica das ciéncias. Campinas: Papirus, 1990.
132p.

° BASTOS, F.; NARDI, R.; DINIZ, R. E. S.; CALDEIRA, A. M. A. Da necessidade de
uma pluralidade de interpretagdes acerca do processo de ensino e aprendizagem
de Ciéncias: revisitando os debates sobre Construtivismo. In: NARDI, R.; BASTOS, F.;
DINIZ, R. E. S. (Org.). Pesquisas em ensino de ciéncias: contribuicbes para a
formacgao de professores. Sdo Paulo: Escrituras, 2004. p.9-55.

° CHEVALLARD, Y. La transposicion didactica: del saber sabio al saber
ensefiado. Buenos Aires: Aique, 1991.

° GIL PEREZ, D. et al. éPuede hablarse de consenso constructivista en la
educacion cientifica? Ensefianza de las Ciencias, v.17, n.3, p.503-12, 1999a. GIL
PEREZ, D. et al. éTiene sentido seguir distinguiendo entre aprendizaje de conceptos,
resolucién de problemas de lapiz y papel y realizacién de practicas de laboratorio?
Ensefianza de las Ciencias, v.17, n.2, p.311-20, 1999b.

° MINTZES, J. J., WANDERSEE, J. H., NOVAK, J. D. Ensinando ciéncia para
compreensdo: uma visdo construtivista. Lisboa: Platano, 2000. 304p.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa € uma disciplina que visa a

ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos, conteido programatico

e referencial bibliografico, destacando a utilizacdo do construtivismo.
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Quadro 4. Caracterizacao da disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia:
Estudo da realidade escolar — PCC.

Metodologia e Prdtica de Ensino de Ciéncias e Biologia: Estudo da realidade escolar— PCC

Objetivos ° Investigar e debater a realidade encontrada nas escolas de educagdo basica,
por meio do estudo tedrico-pratico de questdes relativas a gestdo pedagdgica ou
gestdo do ensino, tais como (a) a constru¢cdo do Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, (b) a elaboragdo de planos de trabalhos anuais, (c) a elaboragao de planos de
ensino, (d) a estruturagcdo de abordagens interdisciplinares, (e) o trabalho
pedagdgico coletivo, (f) os conselhos de escola, (g) as reunies de pais e mestres, (h)
as atividades de reforgo e recuperagdo escolar, etc.

° Fornecer suporte a disciplina de estagio que lhe é co-requisito.
° Proporcionar fundamentos tedrico-praticos na area de educacgdo e politicas
publicas, que auxiliem os futuros professores a desenvolverem um trabalho docente
de qualidade.
Conteudo ° Os saberes da docéncia e a cultura escolar

Programatico ° O aluno na relagdo pedagdgica e o fendomeno do fracasso escolar
° O planejamento pedagdgico
° A gestdo da sala de aula
° A escola, a comunidade escolar e os condicionantes extraescolares
° Os drgdos colegiados, a gestdo democratica e as reunifes de pais e mestres

Educacdo inclusiva e as atividades de reforgo e recuperagao

4 O trabalho coletivo e interdisciplinar
Referéncias ° Texto 1: GAUTHIER, C. Ensinar: Oficio estdvel, identidade profissional
Bibliograficas vacilante. In: GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia: Pesquisas
contemporaneas sobre o saber docente. ljui: Editora Unijui, 2006.
° Texto 2: GUARNIERI, M. R. O inicio na carreira docente: Pistas para o estudo

do trabalho do professor. In: GUARNIERI, M. R. (Org.), Aprendendo a ensinar: o
caminho nada suave da docéncia (pp.5-23), Campinas: Autores Associados, 2000.

° Texto 3: MOYSES, M. A. A.; COLLARES, C. A. L. O buraco negro entre o
conhecimento cientifico e o mundo real: Um objeto essencial de pesquisa. In: REALI,
A. M. M. R.; MIZUKAMI, M. G. N. (Orgs.). Formagdo de professores: tendéncias
atuais. S3o Carlos: EDUFSCar, 2003.

° Texto 4: LIBANEO, J. C. A aula como forma de organizacdo do ensino. In:
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Cortez Editora, 2017.

° Texto 5: FUSARI, J. C. O planejamento do trabalho pedagdgico: Algumas
indagacOes e tentativas de respostas. Centro de referéncia em Educagdo. Artigo
Série Idéias n. 8. Sdo Paulo: FDE, p. 44- 53, 1998. Disponivel em: .

° Texto 6: VEIGA, I. P. A (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: Uma
construgdo possivel. Colecdo Magistério Formacdo e Trabalho Pedagdgico. 292 ed.
Papirus Editora, 2005.

° Texto 7: SANTOS, C. S. Ensino de ciéncias: abordagem histdrico-critica.
Campinas: Autores Associados, 2005.

° Texto 8: KARNAL, R. Disciplina. In: KARNAL, L. Conversas com um jovem
professor. Editora Contexto, 2016.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa ndo é uma disciplina destinada
a ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos e conteddo
programético.
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Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia: Sociedade, Escola e Ensino — PCC

Objetivos

° Investigar e debater as relagdes entre sociedade, escola e ensino, através do
estudo tedrico-pratico de questdes relativas a gestdo pedagdgica ou gestdo do
ensino, tais como (a) a construcdo do projeto politico-pedagdgico da escola, (b) a
elaboracdo de planos de trabalho anuais, (c) a elaboracdo de planos de ensino, (d) a
estruturacdo de abordagens interdisciplinares, (e) o trabalho pedagdgico coletivo, (f)
os conselhos da escola, (g) as reunides de pais e mestres, (h) as atividades de
reforgo e recuperagao escolar etc.

° Fornecer suporte a disciplina de Estagio que lIhe é co-requisito.

° Proporcionar fundamentos tedrico-praticos na area de Educacdo e Politicas
Publicas, que auxiliem os futuros professores a desenvolverem um trabalho docente
de qualidade.

Conteudo
Programatico

° A escola em um contexto de desigualdade social.

° Objetivos da educacgdo escolar segundo diferentes perspectivas (tradicional,
tecnicista, personalista, interacionista etc.). Educagdo escolar e transformacgdo
social.

° O curriculo segundo diferentes agentes que o produzem (érgdos oficiais,
editoras, empresas de treinamento pré-vestibular).

° Os professores e o manual didatico. Os professores e as avaliagbes em

massa.

° Expectativas de pais de alunos quanto a atua¢do da escola.

° Formagdo de professores e ensino escolar.

° A Educagdo Presencial e o Ensino a Distancia (EaD) na formagdo inicial e

continuada de professores.

° Indisciplina e violéncia na escola.

° Controvérsias e conflitos quanto aos processos de avaliagao escolar.

° Contextos de aula nas escolas atuais, e perspectivas para avangos futuros.
Referéncias ° BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
Bibliograficas 2018.

° CACHAPUZ, A., GIL-PEREZ, D., CARVALHO, A. M. P., VILCHES, A. (Org.). A

Necessaria Renovacgdo do Ensino das Ciéncias. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005. 264p.

° CANDAU, Vera M. (Org.). Sociedade, educacdo e cultura(s): questGes e

propostas. Petrépolis:Vozes, 2002.

° CITY, Elizabeth A. et al. Aprendendo a ver, desaprendendo a julgar. In:
. Rodadas pedagdgicas: como o trabalho em redes pode melhorar o ensino e

a aprendizagem. Porto Alegre: Penso Editora, 2013. p. 105-122.

° COHEN, Elizabeth G.; LOTAN, Rachel A. Planejando o Trabalho em Grupo:

Estratégias para salas de aula heterogéneas. 3a ed. Porto Alegre: Penso Editora,

2017. Capitulos 3, 6 e 10.

° GUEDES, Neide Cavalcante. A importancia do Projeto Politico pedagdgico no

processo de democratizagdo da escola. Ensino em Perspectivas, v. 2, n. 2, p. 1-9,

2021.

° GUIMARAES, Aurea M. A dindmica da violéncia escolar: conflito e

ambiguidade. 2.ed. Campinas: Autores Associados, 2005. 172p. (Educagdo

Contemporanea).

. HAYDT, Regina Casaux. Avaliagao do processo de ensino-aprendizagem. 5.ed.

Sdo Paulo: Atica, 1995. 159p.

° HOFFMAN, J. Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista.

12.ed. Porto Alegre: Educac¢do & Realidade, 1993. 128p.

° LIBANEO, J.C.; O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do

conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Educagao
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e Pesquisa, Sdo Paulo, v.38, n.1, p.13-28, 2012.

° LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Politicas de integracdo curricular. Rio de
Janeiro: EAUERJ, 2008. 184 p.
° LOPES, Alice Ribeiro Casimiro. Itinerarios formativos na BNCC do Ensino

Médio: identificacGes docentes e projetos de vida juvenis. Retratos da Escola, v. 13,
n. 25, p. 59-75, 2019.

° DOI:  https://doi.org/10.22420/rde.v13i25.963. LUCKESI, Cipriano C.
Avaliagdo da aprendizagem escolar. 12.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. 180p

° PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulagdo das
aprendizagens: entre duas ldgicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999. 183p.

° RABELO, E. H. Avaliacdo: novos tempos, novas praticas. 5.ed. Petrdpolis:
Vozes, 2001. 144p.

° SACRISTAN, José Gimeno. A educagdo que ainda é possivel: ensaios sobre
uma cultura para a educagao. Porto Alegre: Artmed, 2007.

° SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagdo. Curriculo Paulista. S3o Paulo,
2020.

° SANT’ANNA, llza Martins. Por que avaliar?: como avaliar: critérios e

instrumentos. 8.ed. Petrdpolis: Vozes, 2002. 137p

Fonte: Elaborado pelo autor.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa ndo € uma disciplina destinada
a ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos e contetdo
programatico.
e Botucatu

Quadro 6. Caracterizacéo da disciplina de Metodologia de Ensino e Diretrizes Curriculares para o
Ensino de Ciéncias.

Metodologia de Ensino e Diretrizes Curriculares para o Ensino de Ciéncias

Objetivos . Conhecer as principais etapas do desenvolvimento histérico do ensino de
Ciéncias no contexto brasileiro;
° Analisar as tendéncias atuais do ensino de Ciéncias Bioldgicas;
° Analisas de forma critica os principais referenciais curriculares nacionais e
estaduais para o ensino da disciplina de Ciéncias;
° Compreender o papel e as principais caracteristicas da experimentacdo e das

atividades de campo para o ensino e a aprendizagem de Ciéncias nas séries finais
do Ensino Fundamental;

° Conhecer e analisar o potencial da utilizacdo de diferentes recursos e
materiais didaticos no ensino de Ciéncias.

Conteudo ° Os Parametros Curriculares Nacionais do MEC para o ensino de Ciéncias no
Programatico Ensino Médio;
° O curriculo do Estado de Sdo Paulo e o ensino de Ciéncias no Ensino Médio;
° Tendéncias atuais e desenvolvimento histérico do ensino de Ciéncias no
contexto brasileiro;
° O papel das Atividades Experimentais no ensino de Ciéncias;
° O papel das Atividades de Campo no ensino de Ciéncias;
° Recursos e materiais didaticos para o ensino de Ciéncias (livros didaticos,
Tecnologias de Informac¢do e Comunicagdo — TICs, filmes e videos, etc.)
Referéncias ° BRASIL. (Ministério da Educacdo). Secretaria de Educagdo Basica. Secretaria
Bibliograficas de Educacdo Continuada. Alfabetizagcdo, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de

Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional da Educagdo. Camara
Nacional de Educagdo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao
Basica. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de
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Curriculos e Educacdo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

° CARVALHO, A. M. P.; CACHAPUZ, A. F.; GIL-PEREZ, D. (orgs.) O ensino de
ciéncias como compromisso cientifico e social: os caminhos que percorremos. Sdo
Paulo: Cortez, 2012.

° DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M. M. Metodologia do
ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo. Cortez Editora, 2002.

° GIORDAN, M. Computadores e linguagens nas aulas de ciéncias: uma
perspectiva sociocultural para compreender a construcdo de significados. ljui: Ed..
Unijui, 2008.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa ndo é uma disciplina destinada
a ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos e contetdo

programatico.

e |lha Solteira

e Metodologia Cientifica

Esta disciplina apresenta um plano de ensino muito resumido descrito no
Projeto Politico-Pedagodgico do curso de Licenciatura em Biologia da Faculdade de
Engenharia do Campus de llha Solteira, ndo apresentando os seus objetivos ou
plano de ensino. Porém, com a descricdo encontrada, entende-se que esta néo é
uma disciplina destinada a ensinar metodologias relacionadas ao ensino, e sim
metodologias de pesquisa em Ciéncias Bioldgicas.
e Jaboticabal

As disciplinas do curso de Licenciatura em Biologia da Faculdade de Ciéncias
Agréarias e Veterinarias da UNESP Campus Jaboticabal, apresentam apenas seu

conteudo programatico, ndo sendo possivel observar seus objetivos.

Quadro 7. Caracterizacao da disciplina de Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia I.

Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia |

Conteudo ° Desenvolvimento de habilidades como criatividade, organizacdo, analise,
Programatico sintese e senso critico para planejamento, execugdo e avaliagdo de sequéncias
didaticas. Comunica¢do em lingua portuguesa por escrito e oralmente de modo
légico, coerente e coeso. Compreensdo da teoria da aprendizagem significativa e
compreensao do conceito de transposicao didatica.

Fonte: Elaborado pelo autor.

N&o foi possivel identificar na documentacdo analisada os referenciais
bibliogréaficos utilizados para esta disciplina.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa ndo € uma disciplina destinada
a ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos e contetdo

programatico.

Quadro 8. Caracterizacéo da disciplina de Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia Il.
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Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia Il

Conteudo ° Discussbes e reflexdes sobre diferentes estratégias, ferramentas e
Programatico metodologias para a aprendizagem de conceitos de Ciéncias e Biologia.
Desenvolvimento de habilidades linguisticas da fala e da escuta, observando a
argumentagdo e o encadeamento das ideias, apropriando-se da logica utilizada
pelos interlocutores nos diversos contextos trabalhados. Relacionar diferentes
fendmenos naturais e objetos da tecnologia (TICs), entre si e reciprocamente,
possibilitando a percep¢do de um mundo em transformacdo e sua explicacdo
cientifica permanentemente reelaborada.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nao foi possivel identificar na documentacdo analisada os referenciais
bibliograficos utilizados para esta disciplina.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa ndo € uma disciplina destinada
a ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos e conteudo
programatico.
e Litoral Paulista
e Metodologia Cientifica

A disciplina de Metodologia Cientifica do curso de Licenciatura em Biologia do
Instituto de Biociéncias da UNESP Campus Litoral Paulista, ndo é uma disciplina
destinada a ensinar metodologias de ensino, o foco desta é a producdo do
conhecimento cientifico voltado a pesquisa em Ciéncias Bioldgicas.
e Rio Claro

O Campus de Rio Claro ndo apresenta disciplinas voltadas ao ensino de
Metodologias.

e Sao José do Rio Preto

Quadro 9. Caracterizacéo da disciplina de Metodologia e Diretrizes Curriculares para o Ensino de
Biologia.

Metodologia e Diretrizes Curriculares para o Ensino de Biologia

Objetivos . Objetivos Gerais:

° Propiciar aos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas a oportunidade de
vivenciar, em termos de organizagdo metodoldgica do conteido de ensino, o
exercicio da necessaria relagdo entre os fundamentos que norteiam as ciéncias
biolégicas, em seus aspectos tedricos/ epistemoldgicos e a regéncia destes
conteudos de ensino, objetivando proporcionar aos mesmos uma analise das
diretrizes curriculares para o ensino de Ciéncias e de Biologia, no que diz respeito
aos fundamentos (pedagodgicos e das areas das ciéncias de referéncias que
estruturam o Projeto Politico Pedagdgico)/articulagdo (por meio da
Didatica/Organizacdo metodoldgica do conteldo de ensino — pedagdgicos e das
ciéncias de referéncia)/regéncia (articulacdo entre a teoria e pratica, por meio da
elaboragdo de plano de aulas/planos de ensino/projetos interdisciplinares);

° Objetivos especificos:

° Conhecer e articular os fundamentos basicos das areas de conhecimento
(pedagogicos e epistemoldgicos) que integram a disciplina para compreender a
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dinamica da realidade e superar a visdo compartimentalizada e reducionista de
ambiente e, a partir deste estudo, analisar criticamente as diretrizes curriculares
para o ensino de Ciéncias e de Biologia e os recursos didaticos que fundamentam o
trabalho do professor e, entdo, propor um trabalho educativo consciente
(aprendizagem);

° Articular os conteudos especificos, trabalhados pelas Ciéncias de referéncia,
segundo os fundamentos da légica dialética, para o entendimento de mundo como
sintese da relacdo entre os fatores naturais, bioldgicos, sociais, econémicos e
politicos, em um dado momento histdrico;

° Compreender as relagdes internas entre os conceitos de cada Ciéncia de
referéncia e, também, as relagbes que elas estabelecem entre si, para
compreender criticamente a realidade atual;

° Compreender a interdisciplinaridade como uma possibilidade de relagdo
dialética entre as Ciéncias de Referéncia e ndo como a negagao delas;

° Desenvolver um tema ou analisar o livro didatico de Ciéncias e de Biologia
nesta perspectiva interdisciplinar, produzindo textos (relatdrios, artigos etc.) que
expressam o trabalho desenvolvido na disciplina;

° Fundamentar tedrico e metodologicamente a docéncia de Ciéncias e de
Biologia nos Ensinos Fundamental e Médio.

Conteudo
Programatico

° o que é método?

° o que é metodologia?

° o que é légica?

° quais os principios que norteiam, em termos ldgicos, o conhecimento
cientifico produzido nas ciéncias de referéncia?

° légica formal X légica dialética: limites e possibilidades;

° organizacdo metodolégica do conteudo de ensino: epistemologia e
ontologia do ser social- uma relagdo necessaria;

° interdisciplinaridade: desafios, limites e possibilidades;

° Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Diretrizes Curriculares para o

ensino de Ciéncias e de Biologia no estado de Sao Paulo: limites, possibilidades,
desafios;

° o ensino de Ciéncias e de Biologia e os Livros didaticos: desafios a
elaboragdo curricular/planejamento e exercicio da docéncia;
° Aula de Ciéncias e de Biologia: desafios, limites e possibilidades da

Metodologia da mediacéo dialética (MMD).

Referéncias
Bibliograficas

° ALVES, R. Filosofia da Ciéncia: introducdo ao jogo e suas regras. Sdo Paulo:
Editora Brasiliense, 152 edi¢do, 1992.

° ARNONI, Maria Eliza Brefere, OLIVEIRA, Edison Moreira de, ALMEIDA, José
Luis Vieira de. Mediagao Dialética na Educagdo Escolar: teoria e pratica. S3o Paulo:
Edi¢cOes Loyola. 2007.

° BIZZO, N. Ciéncias: facil ou dificil? S3o Paulo: Editora Atica, 22 edicdo, 2001.
) CHEDIAK, K. Filosofia da biologia. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

[ ) DELIZOICQOV, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNAMBUCO, M.M. Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

° CARVALHO, L. M. A tematica ambiental e a escola de 12 grau. Sdo Paulo:
FEUSP, Tese de Doutorado, 1989.

° FROTA-PESSOA, O. et al. Como ensinar ciéncias., Sdo Paulo: Cia Editora
Nacional, 1975.

° KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: E.P.U. -
EDUSP —, 1978.
] Pratica de ensino de Biologia. Sdo Paulo: Harbra, 2002.

° LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias
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| educacionais e profissdo docente. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2001. |
Fonte: Elaborada pelo autor.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa € uma disciplina destinada a
ensinar metodologias, analisando a descri¢cdo dos objetivos, conteddo programatico
e referenciais bibliogréficos.

3.1.2. Licenciatura em Fisica: Bauru, Guaratingueta, llha Solteira,

Presidente Prudente, Rio Claro e Sao José do Rio Preto

° Bauru

Quadro 10. Caracterizacdo da disciplina de Metodologia e Préatica do Ensino de Fisica I.

Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica |

Objetivos ° Identificar questGes atuais que se colocam sobre a pratica pedagogica em
Ciéncias e Fisica, refletindo sobre a func¢do social da escola e sobre o papel do
professor em um dado contexto escolar e histdrico-social.

° Compreender a formacdo do professor com base em fundamentos legais e
a partir de diferentes momentos da Historia da Educacdo Brasileira.

° Conhecer os fundamentos e conceitos basicos de autores importantes para
o ensino, visando aprofundar a compreensdo dos referenciais tedricos adotados
por diferentes pesquisadores.

. Observar criticamente a realidade do Ensino de Fisica em nivel Médio.

. Estimular o futuro docente a se tornar um pesquisador em Ensino de Fisica
através do contato com as diversas metodologias da pesquisa em Ensino de
Fisica/Ciéncias e com a realidade do ensino na sala de aula.

° Identificar algumas relagGes entre a producdo cientifica, o desenvolvimento
tecnoldgico e seu impacto junto a sociedade.

. Discutir o curriculo para o ensino de Fisica em nivel médio do Estado de Sao
Paulo a partir dos documentos oficiais e refletir sobre os impactos da BNCC e da
reforma do ensino Médio no ensino de Fisica;

° Analisar e avaliar livros e materiais didaticos destinados a educac¢do basica
(conteldos de Termodinamica).

° Estudar as relagdes entre Conhecimento cientifico e conhecimento
pedagdgico visando a transposi¢do didatica na Fisica (Termodinamica)

° Analisar, discutir, planejar e elaborar materiais didaticos e sequéncias de
ensino de Fisica a partir das reflexdes tedricas realizadas. (Termodinamica)

° Desenvolver atividades de praticas de leitura e escrita em lingua

portuguesa, envolvendo a produgao, analise e utilizacdo de diferentes géneros de
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textos, resenhas, resumos académicos, material didatico e apresentacdo oral,

entre outros.

Conteudo

Programatico

° Fundamentos legais para a formacdo do professor de Fisica

a) As leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e a formagdo de professores
de Fisica

b) DiscussGes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

c) Discussdes sobre a Reforma no Ensino Médio

° O ensino de Fisica para o Ensino Médio

a) Orientag¢des dos Parametros Curriculares para a Educagdo Basica

b) OrientacGes Curriculares para o ensino médio (MEC)

c) A proposta curricular de Fisica pra o Estado de Sdo Paulo

) O interacionismo e o Ensino de Fisica e Ciéncias

a) Aspectos e conceitos gerais da teoria de Vygotsky

b) Diferenciagdes e similaridades entre abordagens piagetianas e vigotskianas
c) Modelos de ensino baseados na abordagem sdcio-interacionista.

d) O que apontam as pesquisas em ensino de Fisica sobre a Termodindmica?
° A questdo da alfabetizagdo cientifica: as relagdes CTSA no ensino de Fisica
a) A abordagem CTSA no processo de Ensino e Aprendizagem da Fisica

b) A producdo de material didatico com base nas relagdes CTSA.

° Levantamentos relativos as pesquisas sobre ensino de Termodinamica: O
que apontam as pesquisas em ensino de Fisica sobre a Termodinamica

° Conhecimento cientifico e conhecimento pedagdgico: a transposicdo
didatica na Fisica

a) Elaboragdo de planos de sequéncias de ensino de acordo com um plano global
de atividades

b) Apresentacdo da sequéncia didatica na forma de seminarios

Referéncias

Bibliograficas

° ALVES, Nilda; VILLARDI, Raquel (Org). Mdltiplas leituras da nova LDB: Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Rio de Janeiro: Qualitymark/Dunya Ed.,
1997.

° BASSOLI, F. Atividades praticas e o ensino-aprendizagem em Ciéncia(s):
mitos, tendéncias e distor¢des. Bauru, Revista Ciéncia e Educagdo, v.20, n.3, p.579-
593, 2014.

° CASTORINA, J.A. Debate Piaget-Vygotsky: a busca de um critério para sua
avaliagdo. In: CASTORINA, J.A; FERREIRO, E.; LERNER,D., OLIVEIRA, M.K. Piaget e
Vygotsky: novas contribuicdes para o debate. 6. Ed. S3o Paulo: Atica, 2055, p.10 a
50.

° LIBANEO, J.C. O Essencial da didatica e o trabalho de professor: em busca de
novos caminhos.
http://www.ucg.br/site_docente/edu/libaneo/pdf/didaticadoprof.pdf. Acesso em
13/04/2014.

° LUKESI, C.C. Educagdo e sociedade: redencdo, reproducao e transformacgao.
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LUCKESI, C.C..In: _____ . Filosofia da educacgédo. Sdo Paulo, Cortez, 1994, p.37 a 51.

° RICARDO, E. C. Educagdo CTSA: Obstaculos e possibilidades para sua
implementagdo no contexto escolar. Ciéncia & Ensino, vol. 1, numero especial,
novembro de 2007.

° VIGOTSKI, L. S. Uma perspectiva histérico-cultural da educagdo. Petrépolis:
Vozes, 1995, p.85- 118.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Segundo as informacfes descritas no Quadro acima, esta € uma disciplina
gue se preza a ensinar metodologias, destacando o uso de CTSA.
° llha Solteira
° Metodologia do Ensino de Fisica |
Esta disciplina apresenta apenas a Ementa e sua Bibliografia, e ndo detalha
sobre 0s objetivos ou conteddo programatico, ndo descrevendo o tipo de
metodologia ou se o foco desta disciplina € ensinar metodologias. Portanto, essa
disciplina ndo se encaixa no objetivo deste trabalho.
° Metodologia do Ensino de Fisical ll
Esta disciplina se encaixa na mesma situacdo da disciplina descrita acima,
apresentando apenas a Ementa, portanto, ndo se encaixa no objetivo deste trabalho.

° Guaratingueta

Quadro 11. Caracterizacdo da disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica.

Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica

Objetivos ° Analisar os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Fisica;
° Reconhecer e hierarquizar elementos das propostas curriculares para o
ensino de Fisica em nivel médio e fundamental;
° Planejar e ministrar aulas expositivas;
° Utilizar diferentes abordagens metodolégicas em aulas de Fisica: uso de
textos; uso do computador; jogos; modelagem; uso da histdéria da Ciéncia;
° Planejar e dirigir aulas experimentais;
° Avaliar o processo de ensino e de aprendizagem a partir de diferentes
instrumentos e critérios;
° Identificar as tendéncias atuais das pesquisas na area de Ensino de Fisica e

suas implica¢Oes para a pratica docente.

Conteudo ° Aspectos gerais relativos a escola e a sociedade;
Programatico ° Concepcgdes de ensino e de aprendizagem de Fisica;
° Situacdo atual do ensino de Fisica;
° Analise das propostas curriculares para o ensino da Fisica no ensino médio e
fundamental;
° Planejamento do trabalho pedagodgico;
° Instrumentos, critérios e processos de avaliacdo;

° Elaboragdo de textos e materiais didaticos.
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Referéncias ° ATAIDE, M. C. E. D; SILVA, B. V. C. As metodologias de ensino de ciéncias:
Bibliograficas contribuicGes da experimentacdo e da histéria e filosofia da Ciéncia. HOLOS, Ano
27,Vol 4, 2011.

° AZEVEDO, M. C. P. S. de (2004). Ensino por Investigacdo: Problematizando
as atividades em sala de aula. In: CARVALHO, A. M. P. de (org.). Ensino de Ciéncias:
Unindo a Pesquisa e a Pratica. Sdo Paulo: Thomson, 2004.

° LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. Formacdo de profissionais da educagdo:
visdo critica e perspectiva de mudanca. Educ. Soc., v.20, n.68, p.239-277,1999.

Fonte: Elaborada pelo autor.
Utilizando os descritores “metodologia”, essa é uma disciplina destinada a

ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos, conteido programatico
e referencial bibliografico
° Presidente Prudente
Dentro do Projeto Politico Pedagdgico do curso, nao foi possivel identificar os
objetivos, contetdo programatico e referenciais bibliogréficos.

° Sao José do Rio Preto

Quadro 12. Caracterizacéo da disciplina de Metodologias de Ensino de Fisica e Estagio Curricular
Supervisionado |.

Metodologias de Ensino de Fisica e Estagio Curricular Supervisionado |

Objetivos ] Discutir a evolugdo do Ensino de Fisica no Brasil e no Mundo.
° Debater sobre algumas linhas de pesquisa em Ensino de Fisica, seus
pressupostos, resultados e conclusdes.
° Dominar as propostas/abordagens para o Ensino de Fisica elaboradas ao
longo das ultimas décadas.
. Conhecer o funcionamento da Escola.
° Interagir com professores e alunos da rede de ensino.
° Compartilhar experiéncias com colegas da turma que estdo atuando em
outras escolas.
° Preparar material para desenvolvimento de projetos educacionais e

elaborar médulos de ensino.

Conteudo
Programatico

O surgimento da Fisica no Brasil;

Por que, para que e como ensinar Fisica?

A escola e o contexto escolar;

Os projetos de Ensino de Fisica: os projetos internacionais (PSSC, Harvard,
Nuffield); os projetos nacionais (PEF, PBEF, FAI, UNESCO, GREF);

° O Movimento das Concepgbes Alternativas (MCA): As concepgdes
alternativas em mecanica, fisica térmica, eletromagnetismo, dptica, ondas e fisica
moderna e contemporanea;

° O Modelo de Mudanca Conceitual;
° Os Perfis Conceituais e Modelos Mentais;
° Visitas preliminares as escolas objetivando levantar problemas no processo

ensino/aprendizagem e possiveis formas de intervencdo — para desenvolvimento
de um projeto de atuagdo efetiva. Dessas visitas preliminares devem constar:
A) observagdo da atuagdo dos professores e,
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B) participagdo como observador das reunides de HTP, gerais e de pais;
. Preparagao de propostas de trabalho a ser desenvolvidas futuramente;
° Andlise e critica de livros didaticos;
° Mapas Conceituais e Vé epistemoldgico;
° Elaboragdo de um projeto de intervencdo — projetando as agbes, em

comum acordo com os professores da escola onde sera realizado o estagio, as
formas de acompanhamento, a avaliagdo e sua periodicidade e as re-elaboragdes
necessarias.

Referéncias ° ARRUDA, S. M.; VILLANI, A. Mudanca Conceitual no ensino de Ciéncias.
Bibliograficas Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, v.11, n.2, p.88-99, 1994.
. AGUIAR JR. 0. As trés formas da equilibragio e a mudanga conceitual:

andlise do material didatico de um curso de eletricidade basica. Caderno
Catarinense de Ensino de Fisica, v.16, n.1, p.72-91, 1999.

. MARTINS, A. F. P.; RAFAEL, F. J. Uma investigacdo sobre as concepgdes
alternativas de alunos do ensino médio em relagdo aos conceitos de calor e
temperatura. XVII Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica, 17., 2007, S3o Luiz/MA.
Anais do XVII Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica, Sdo Luiz: 2007. 1 CD-Rom.
[Secdo de Comunicagdes Orais].

° MORTIMER, E.F. Construtivismo, mudanca conceitual e ensino de ciéncias:
para onde vamos? InvestigacGes em Ensino de Ciéncias, v. 1, n. 1, pp. 20-39, 1996.
° TALIM, S. L. Mudancas Conceituais no Ensino de Optica: a formagdo de

imagens pelo espelho céncavo. IX Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de
Fisica, 9., 2002, Jaboticatubas/MG. Anais do IX Encontro Nacional de Pesquisa em
Ensino de Fisica. Jaboticatubas: 2002

Fonte: Elaborada pelo autor.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa ndo é uma disciplina destinada
a ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos e conteddo
programatico.

3.1.3. Licenciatura em Quimica: Araraquara, Bauru, Presidente Prudente e
Séo José do Rio Preto

Os documentos analisados sado os planos de ensino, que apresentam
informacdes acerca das disciplinas que prezam a ensinar metodologia nos cursos
iniciais de formacgé&o de professores de Quimica. Todos os documentos analisados
foram retirados das plataformas da UNESP, respectivamente nos sites de cada
campus, sendo acessivel para qualquer pessoa que acesse a plataforma. Destaca-
se que para o acesso dos planos de ensino no campus de Séo José do Rio Preto, foi
necessario solicitar os documentos para a sec¢ao técnica de graduacédo do campus,
pois 0s materiais estdo cadastrados na plataforma que apenas o0s estudantes,
professores e funcionarios da se¢édo de graduacao possuem acesso.
° Araraquara

O curso de Licenciatura em Quimica do campus de Araraquara apresenta a

disciplina de Metodologia para o Ensino de Ciéncias, e possui um plano de ensino
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da disciplina de Metodologia para o ensino de ciéncias, textual-digital, esta
disponivel em formato PDF (Portable Digital File). Os objetivos da disciplina estéo
descritos no Quadro 13 demonstrando que esta disciplina preza a ensinar

metodologias.

Quadro 13. Caracterizacéo da disciplina de Metodologias para o ensino de ciéncias.

Metodologias para o ensino de ciéncias

Objetivos ° Geral:
° Reconhecer e comparar diferentes modelos de ensino-aprendizagem e
metodologias de ensino de ciéncias.
° Especificos:
° Reconhecer o papel das teorias pedagodgicas na pratica docente e suas
implicagdes para a fungdo social da escola;
° Identificar tendéncias psicoldgicas e pedagdgicas predominantes em
diferentes contextos sociais e histéricos;
° Compreender a influéncia das teorias pedagdgicas e psicoldgicas nas
metodologias de ensino de ciéncias;
° Identificar as especificidades, caracteristicas e fundamentagGes de
diferentes metodologias de ensino de ciéncias.
° Reconhecer as influéncias das metodologias de ensino de ciéncias no

curriculo, no trabalho docente, nas estratégias e nos recursos didaticos e na
avaliagdo do ensino de ciéncias.

Conteudo

° Modelo Tradicional
programatico ° Modelo Tecnicista e Aprendizagem por Redescoberta
° Construtivismo — Mudanca e perfil conceitual; Ensino por investigacdo
° Natureza da Ciéncia
° Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e Questdes sociocientificas
° Pedagogias progressistas -Método dos trés momentos pedagdgicos
° Pedagogia Histdrico-Critica
Referéncias ° DELIZOIVOC, D.; ANGOTTI, J. A.; PERNANBUCO, M. M. Ensino de ciéncias:
Bibliograficas fundamentos e métodos. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2011.
° MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. S3o Paulo: EPU,
1986.
° MORAES, R. Construtivismo e ensino de ciéncias: reflexdes epistemoldgicas
e metodoldgicas. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.
° MORTIMER, E. F. Pressupostos epistemoldgicos para uma metodologia de

ensino de quimica: mudanga conceitual e perfil epistemoldgico. Quimica Nova, v.
15, n, 3, p. 242-249, 1992.

° SAVIANI, D. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associados, 2006.

° VASCONCELQS, C.; PRAIA, J. F.; ALMEIDA, L. S. Teorias de aprendizagem e o
ensino/aprendizagem das ciéncias: da instrucdo a aprendizagem. Psicologia Escolar
e Educacional, v. 7, n. 1, 2003.

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Utilizando os descritores “metodologia”, essa é uma disciplina destinada a
ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos, conteldo programatico

e referenciais bibliogréficos.

° Bauru

O curso de Licenciatura em Quimica da Faculdade de Ciéncias de Bauru
apresenta 4 disciplinas que se prezam a ensinar metodologia, sendo a primeira a
Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias: Observacédo, Planejamento e Gestéo
do Ensino de Ciéncias nas séries finais do Ensino Fundamental, presente no Quadro
14 apresenta 0s objetivos e o conteudo programatico que fundamentam se esta é

uma disciplina que preza a ensinar metodologias ou néo.

Quadro 14. Caracteriza¢éo da disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias:
Observacdao, Planejamento e Gestdo do Ensino de Ciéncias nas séries finais do Ensino Fundamental.

Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias: Observagao, Planejamento e Gestdo do Ensino de Ciéncias
nas séries finais do Ensino Fundamental

Objetivos ° Contextualizar historicamente a constru¢do do curriculo de Ciéncias e sua
implementacao.

° Identificar e problematizar a experimentagdao no ensino de Ciéncias bem
como as diferentes formas de desenvolvimento de atividades experimentais.

° Problematizar as atividades experimentais nos livros didaticos de Ciéncias.
° Identificar a partir da observagdo e vivéncia do espaco escolar questdes de
pesquisa em sala de aula.

. Problematizar a gestdo pedagodgica e escolar a partir da observagao e
vivéncia do espago escolar com a

° finalidade de proposigdo de alternativas ou de reorganizagdo da pratica
vivenciada.

Conteudo ° Discussao e problematizagao do curriculo e da Educagdo em Ciéncias.
programatico ° Analise da vivéncia da pratica pedagdgica e da gestdo nas séries finais do
Ensino Fundamental.

° Relagcdo de conhecimentos cientificos com situagdes cotidianas. Pesquisa na
sala de aula.
° Analise dos recursos virtuais e dos livros didaticos para o ensino de
Ciéncias, com énfase nos modelos das teorias cientificas no que se refere a matéria
e a energia.

Referéncias ° BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E
Bibliograficas TECNOLOGICA. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: Ministério da
Educagdo, 1999.

° KRASILCHIK, M. Pratica de ensino de biologia. 42 Edigdo. 200 pdgs. Editora
EDUSP/Harbra. 2004.

° MARANDINO, M.; SELLES, S. E.; FERREIRA, M.S. Ensino de biologia: Histdrias
e praticas em diferentes espagos educativos. 12 Edi¢cdo. 216 pags. Editora Cortez.
20009.

° PAVAO, Antonio Carlos; FREITAS, Denise. Quanta ciéncia ha no ensino de
ciéncias, 2008 128
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° ROSA, M. I. P. Investigacdo e ensino: articulagbes e possibilidades na
formagdo de professores de ciéncias. Porto Alegre: Unijui, 2007.

° GANDIN, D.; GANDIN, L. ATEMAS PARA UM PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO. Petrdpolis: Vozes, 2011.

° LA TAILLE Y. INDISCIPLINA disciplina: ética, moral e a¢cdo do professor. Porto
Alegre: Editora mediacdo,

° VIEIRA, R. M. VIEIRA, C. Estratégias de Ensino Aprendizagem. Lisboa:
Horizontes Pedagdgicos, 2004.

° GASPAR, A. Experiéncias de Ciéncias. Sdo Paulo: Livraria da Fisica; 2015

° WARD, H.; RODEN, J.; HEWLETT, C. Ensino De Ciéncias. Porto Alegre:
Artmed, 2014.

° CARVALHO, A. M. P.(org) Ensino de Ciéncias por Investigacdo: Condi¢cdes
para Implementacdo em Sala de Aula. S3o Paulo: Cengage Learning/ Deomar,
2013.

° 12. BIZZO, N. Metodologia do Ensino de Biologia e Estagio Supervisionado.
S&o Paulo:Atica, 2012.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa € uma disciplina destinada

ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos, conteldo programatico

e referenciais bibliogréficos.

A disciplina de Metodologia e prética de ensino de quimica lll: Intervencao e
avaliacdo no ensino de quimica e atuacdo em espacos ndo formais apresenta a
descricdo dos objetivos principais e seu contetado programatico no Quadro 35 que

podem ou ndo justificar se estd € uma disciplina que se preza a ensinar

metodologias.

Quadro 15. Caracterizacao da disciplina de Metodologia e pratica de ensino de quimica lll:
Intervencéo e Avaliagdo no Ensino de Quimica e Atuagdo em Espacos nao formais.

a

Metodologia e pratica de ensino de quimica IlI: Intervengdo e Avaliagdo no Ensino de Quimica e Atuagao

em Espagos ndao formais.

Objetivos ° Estabelecer relagGes entre a escola e a comunidade, através da regéncia de
curta duracdo em espacos educativos ndo formais;
° Utilizar a metodologia de oficinas pedagdgicas e confec¢ées de materiais
didaticos, ampliando os conceitos sobre a avaliagio da aprendizagem em
ambientes formais e ndo formais de educacao;
° Analisar os programas e metodologias do Ensino de Quimica para o
desenvolvimento e aplicagdo de atividades de ensino no ambiente escolar e ndo
formal, desenvolvendo no Licenciado, uma consciéncia critica para o exercicio da
profissdo.
° Caracterizar a interdisciplinaridade e as relagdes CTSA como instrumentos
para a aprendizagem de Ciéncias.

Conteudo ° Caracteristicas da educacdo formal e ndo-formal.

programatico ° Elaboracdo do “Diario do Estagidrio” para compor o Relatério Final de

Estagio Curricular Supervisionado .
° Caracteristicas da organiza¢do de oficinas pedagdgicas para educagdo nao-

formal




50

° As interelagGes Ciéncia Tecnologia, Sociedade e Ambiente e sua
importancia no desenvolvimento de atividades de Ensino.
° A relagdo Ensino, Pesquisa e Extensdo e sua influéncia e utilizagdo no
Ensino de Quimica.
° A interdisciplinaridade e o Ensino das Ciéncias.
Referéncias ° MALDANER, O, A. A formacgdo inicial e continuada de professores de
Bibliograficas quimica. Editora Unijui, 2000. 159
° MOL, Gerson de Souza. Ensino de Quimica: visdes e reflexdes. Editora
Unijui, 2012.
° GALIAZZI, Maria do Carmo. Educar pela pesquisa - ambiente de formagao

de professores de ciéncias, Editora Unijui, 2011.

° MARANDINO, M. (Org.) CONTIER, D. (Org.). Educagdo ndo Formal e
Divulgacdo em Ciéncia: da producdo de conhecimento as acdes de formacdo. 1.
ed. S3o Paulo: GEENF/FEUSP/INCTTOX, 2015. v. 1. 106 p.

° DEPRESBITERIS, L. Desafio da Avaliagdo da Aprendizagem. S3o Paulo: Ed.
EPU, 2005.

° PERRENOUD, P.; THURLER, M.G. As Competéncias Para Ensinar no Século
XXI. A Formacgdo dos Professores e o Desafio da Avaliagdo. Porto Alegre: Artmed,
2002.

° AQUINO, J. G. (org) Erro e Fracasso na Escola: Alternativas tedricas e
Praticas— 1 jan Sdo Paulo: Editorial Summus, 1997.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Segundo a descrigcdo do Quadro acima, esta € uma disciplina que se preza a

ensinar metodologia, destacando a aplicacdo de CTSA.

° Presidente Prudente

A disciplina de Metodologia e Préatica de Ensino de Ciéncias apresenta sua

descricdo no Quadro 36, apresentando objetivos principais e contetdo programatico.

Quadro 16. Caracterizacao da disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias.

Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias

Objetivos

° Contextualizar historicamente a constru¢do do curriculo de Ciéncias e sua
aplicagdo na Educagdo Basica;

° Identificar e problematizar a experimentagdo no ensino de Ciéncias, bem
como as diferentes formas de desenvolvimento de atividades experimentais;

° Problematizar as atividades experimentais presentes nos livros didaticos de
Ciéncias;

° Identificar a partir da observagao e vivéncia do espago escolar questdes de
pesquisa em sala de aula;

° Refletir sobre a gestdo pedagogica e escolar a partir da observacdo e
vivéncia do espago escolar com a finalidade de proposi¢do de alternativas ou de
reorganiza¢do da pratica vivenciada.

Conteudo
programatico

° Discussdo e problematizacdo do curriculo e da Educagédo em Ciéncias;
° Anadlise da vivéncia da pratica pedagdgica e da gestdo nas séries finais do
Ensino Fundamental;

° Relagdo de conhecimentos cientificos com situa¢Oes cotidianas. Pesquisa
na sala de aula;




° Anadlise dos recursos virtuais e dos livros didaticos para o ensino de
Ciéncias, com énfase nos modelos das teorias cientificas no que se refere a matéria
e a energia.

Fonte: Elaborado pelo autor

Analisando o documento utilizado para caracterizar esta disciplina, nédo foi

possivel encontrar as referéncias bibliograficas utilizadas.

Segundo as informacdes descritas no Quadro acima, esta ndo é uma

disciplina destinada  a ensinar metodologias.

° Sao José do Rio Preto

Quadro 17. Caracterizacao da disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica Il.

Metodologia do Ensino de Quimica Il

Programatico

Objetivos ° Conhecer o potencial da abordagem CTSA para o Ensino de Quimica;
° Discutir o papel do ensino por investigagdo e da abordagem de resolugdo
de problemas no Ensino de Quimica;
° Utilizar as concepgGes sobre mapas conceituais em atividades de ensino
de Quimica;
° Conhecer a fundamentagdo e o histérico dos pressupostos sobre
avaliagdo, especialmente no ensino de quimica, assim como possiveis
procedimentos apoiados em conhecimentos da area;
° Discutir o ensino de Quimica para cegos e surdos a partir dos
conhecimentos atuais sobre esse tema.

Conteudo

O movimento CTSA: Ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente;
Ensino por investiga¢do; Resolugdo de problemas;
Mapas conceituais no Ensino de Quimica;

Avaliagdo no ensino de quimica: fundamentagdo, histérico e
procedimentos.

° Ensino de Quimica para alunos com deficiéncia visual e/ou auditiva.

Referéncias
Bibliograficas

° AZEVEDO, M. C. P. S. Ensino por investigacdo: problematizando as
atividades em sala de aula. In: CARVALHO, A. M. P. (org.). Ensino de Ciéncias:
unindo a pesquisa e a pratica. Sdo Paulo: Thomson, 2004, p. 19-33.

. FERNANDES, T.C.; HUSSEIN, F. R. G. S.; DOMINGUES, R. C. P. R. Ensino de
Quimica para deficientes visuais: a importancia da experimentagao num enfoque
multissensorial. Quimica Nova na Escola, v. 39, n. 2, p. 195-203, 2017.

° FREIRE, M. S.; SILVA, M. G. L.; SILVA JR, C. N. Andlise de instrumentos de
avaliagdo como recurso formativo. Quimica Nova na Escola, v. 38, n. 1, p. 33-40,
2016.

° GONCALVES, F. P.; REGIANI, A. M.; AURAS, S. R.; SILVEIRA, T. S.; COELHO,
J. C.; ROBMEIR, A. K. T. A educagdo inclusiva na formagdo de professores e no
ensino de quimica: a deficiéncia visual em debate. Quimica Nova na Escola, v. 35,
n. 4, p.264-271, 2013.

° GUIMARAES, D.; MENDONCA, P. C. C. Avaliacio das habilidades
cognitivas em um contexto sociocientifico com foco nas habilidades
argumentativas. Quimica Nova na Escola, v. 37, n. Esp. 1, p. 35-42, 2015.

° MOREIRA, M. A. Mapas conceituais e aprendizagem significativa. Sao
Paulo: Centauro, 2010.
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° PEREIRA, L. L. S.; BENITE, C. R. M.; BENITE, A. M. C. Aula de quimica e
surdez: sobre intera¢des pedagdgicas mediadas pela visdo. Quimica Nova na
Escola, v. 33, n. 1, 2011.

° SANTOS, W. L. P. Uma analise dos pressupostos tedricos da abordagem
CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) no contexto da educagdo brasileira. Ensaio:
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 2 (2), pp. 133-162, 2000.

° SANTOS, W. L. P.; Schnetzler, R. P. Educagdo em Quimica: compromisso
com a cidadania. 3. Ed. ljui: Editora UNIJUI, 2003.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Utilizando os descritores “metodologia”, essa € uma disciplina destinada a
ensinar metodologias, analisando a descricdo dos objetivos e conteddo
programatico.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do objetivo geral de caracterizar as disciplinas pedagodgicas da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” que, por critério de
amostragem, pretendem ensinar sobre abordagens metodoldgicos de Ensino de
Ciéncias, a presente sec¢do analisa e discute os objetivos, o conteldo programéatico
e as referéncias bibliograficas das ementas de cada disciplina selecionada a fim de
caracterizar o conjunto dessas disciplinas, apontando aproximacoes e afastamentos.

Os seguintes passos de analise foram estabelecidos: primeiramente, foram
analisados os objetivos, em busca de uma definicdo do termo metodologia e/ou de
elementos que pudessem caracteriza-la; em seguida, buscou-se nos conteddos
programaticos quais seriam as abordagens metodologicas que seriam ensinadas;
por fim, nas referéncias bibliograficas, foi observado quais eram as obras (e quais as
metodologias que apareciam) e se essas obras eram de carater geral (como por
exemplo, didatica da ciéncia, formacdo inicial de professores etc.) ou de carater
especifico para o ensino de ciéncias.

Da analise dos objetivos, ficou constatado que nenhum dos documentos
explicitava uma definicdo para o termo metodologia de ensino ou citava elementos
gue pudessem caracteriza-la. Apesar disso, em alguns documentos foi possivel
observar a valorizacdo do ensino de metodologias para futuros professores, como
pode ser observado nos excertos disponiveis nos Quadros 3, 15 e 18,

respectivamente:

Proporcionar fundamentos teérico-praticos em Didatica e Metodologia das Ciéncias Naturais, que

auxiliem os futuros professores a desenvolverem um trabalho docente de qualidade.
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Analisar os programas e metodologias do Ensino de Quimica para o desenvolvimento e aplicacao de
atividades de ensino no ambiente escolar e ndo formal, desenvolvendo no Licenciado, uma

consciéncia critica para o exercicio da profissao.

Proporcionar fundamentos tedrico-praticos na area de Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e
Biologia, que auxiliem os futuros professores a desenvolverem um trabalho docente de qualidade.

A auséncia de referenciais teodricos e de definicdo do termo é um dado
preocupante, pois expressa falta de critérios nas escolhas do professor formador
acerca de quais abordagens metodolégicas serdo ensinadas e quais obras
fundamentardo as discussdes em sala de aula. Como ensinar metodologia sem
critérios e fundamentos claros? E uma vez que o ensino de metodologias néo
apresenta aos futuros professores os critérios ou 0s elementos essenciais que
caracterizam a metodologia, como se espera que esses professores consigam
escolher de modo critico e coerente qual metodologia usar em diferentes contextos?

A falta de fundamentacdo tedrica e de uma definicdo clara do termo
metodologia pode incorrer em uma pratica acritica e incoerente, uma vez que a
pratica do professor e as concepgfes tedricas que a sustentam sdo conflitantes
(AYRES PEREIRA; MARCONDES, 2013; MIZUKAMI, 1986; PORLAN; RIVERO;
DEL POZO, 1997, 1998).

Uma vez que nenhum dos documentos apresentou uma definicdo tedrica para
o elemento metodologia de ensino, buscou-se nos objetivos, no contetdo
programatico e nas referéncias expressdes que abordassem, de alguma maneira, 0
termo. Procurou-se, portanto, por objetivos explicitos de ensinar metodologia, por
metodologias que aparecessem nos contetdos programaticos e, por fim, obras que
discutissem metodologias. Nos documentos em que nenhum indicio foi encontrado,
significou que essas disciplinas (totalizando 08), segundo os dados analisados, néo
tinham como objeto de ensino o elemento metodologia. Desse modo, essas
disciplinas foram descartadas, embora o termo metodologia apareca no titulo da
disciplina.

Embora essas disciplinas ndo tenham atendido ao critério de amostragem,
conforme explicitado, e por mais que no titulo apresentem o termo metodologia,
como por exemplo, “Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia:

Curriculo e Processos de Avaliacdo — PCC” ou “Metodologia e Pratica do Ensino de
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Fisica IV”, chama a atencdo o fato de que essas disciplinas fazem parte de um
conjunto de matérias pedagdgicas que, a principio, deveriam ter a metodologia como
objeto de ensino, uma vez que o titulo explicita o termo. Segundo Giordan (2012,
p.03), o titulo € o “elemento aglutinador do contexto de ensino” tendo como fungéo
direcionar “o olhar do aluno para um cenario geral, no qual serdo desencadeadas as
atividades de ensino”.

Da analise dos referenciais bibliograficos, foi possivel identificar a preferéncia
de autores como Libaneo, Moraes, Luckesi, Mortimer e Mizukami. O Gréfico 4

apresenta a quantidade de vezes em gue esses autores foram mencionados.

Referénciais mais utilizados para o ensino de
metodologias nos cursos de Licenciaturas

Libaneo Moraes Luckesi Mortimer Mizukami

Numero de citagGes
O R NN W b U1 OO N 0 O

Autores

Grafico 4. Referéncias mais utilizadas para o ensino de metodologias nos cursos de

Licenciaturas.

Libaneo apresenta trabalhos de carater geral, como “A aula como forma de
organizagédo do ensino ”. Por outro lado, Moraes apresenta obras de carater
voltadas ao ensino de ciéncias, como: “Educagao em Ciéncias nas séries iniciais ”
Sendo assim, é possivel observar a diversidade presente nas escolhas dos
referenciais teoricos utilizados nos planos de ensino dos professores.

Outra caracteristica geral dos documentos analisados corrobora os achados
de pesquisa de Alves e Bego (2020, p.73), em que muitos termos tais como,
construtivismo, movimento das concepc¢fes alternativas, perfil conceitual, modelos,
simulacdes, atividades experimentais, ensino por investigacdo, dentre outros, eram
concebidos como metodologia. Segundo os autores, “observa-se que, com

frequéncia, termos diversificados tém sido utilizados com o mesmo sentido”. O que



55

0s autores desta pesquisa compreendem como consequéncia da falta de definicéo e
fundamentacéo tedrica, ocasionando escolhas acriticas e incoerentes. As Figuras 6

e 7 ilustram tal fato.

Contetido
Programatico

0 gue & Didética.

Saberes necessarios 4 docéncia.

Contexto em que se insere o ensino escolar. Papel do professor.

Objetivos do ensino de ciéncias naturais.

Fundamentos e principios para a agao didatica.

Contetudos do ensino de ciéncias naturais e sua contribuicio para a
formacédo intelectual, cultural, humanistica e critica dos estudantes.

. Metodologia de ensino: concepgbes alternativas dos alunos da educagio

basica e abordagens recentes para o ensino de ciéncias naturais.

Ensino por mudanga conceitual.

Ensino baseado na nogdo de perfil.

Ensino por investigagdo.

Pluralismo metodaolégico.

Atividades praticas e o trabalho com modelos e simulagées no ensino de
ciéncias naturais.

. Avaliacdo de aprendizagem.

Figura 6. Descricdo do conteldo programatico.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conteddo
Programético

O surgimento da Fisica no Brasil;

Por que, para que e como ensinar Fisica?

A escola e o contexto escolar;

Os projetos de Ensino de Fisica: os projetos internacionais (PSSC, Harvard,
Nuffield); os projetos nacionais (PEF, PBEF, FAI, UNESCO, GREF);

. O Movimento das Concepgoes Alternativas (MCA): As concepgoes

alternativas em mecanica, fisica térmica, eletromagnetismo, optica, ondas e
fisica moderna e contemporénea;

. 0 Modelo de Mudanga Conceitual;
. Os Perfis Conceituais e Modelos Mentais;
. Visitas preliminares as escolas objetivando levantar problemas no processo

ensino/aprendizagem e possiveis formas de intervengdo — para desenvolvimento
de um projeto de atuagdo efetiva. Dessas visitas preliminares devem constar;
A) observago da atuacio dos professores e,

B) participagdo como observador das reunibes de HTP, gerais e de pais;
. Preparacdo de propostas de trabalho a ser desenvolvidas futuramente;
. Analise e critica de livros didaticos;
. Mapas Conceituais e V& epistemoldgico;
. Elaboragdo de um projeto de intervengdo — projetando as agdes, em

comum acordo com os professores da escola onde serd realizado o estagio, as
formas de acompanhamento, a avaliagdo e sua periodicidade e as re-elaboracdes
necessarias.

Figura 7. Descri¢cdo do conteldo programatico.
Fonte: Elaborado pelo autor.
Concernente aos referenciais bibliograficos das disciplinas, embora

apresentem obras de carater geral (MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do
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processo. Sao Paulo: EPU, 1986.; VIEIRA, R. M. VIEIRA, C. Estratégias de Ensino
Aprendizagem. Lisboa: Horizontes Pedagodgicos, 2004.; GIROUX, H. A. Os
professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.), a analise indica que as obras selecionadas,
sejam as especificas de metodologia, sejam obras que tratam de outras tematicas,

nao apresentam um carater predominante voltado ao ensino de ciéncias da natureza

As ciéncias da natureza possuem especificidades no que se refere a pesquisa
cientifica, as formas de pensamento, de entender e explicar fatos. Ainda, interferem
social, politica e culturalmente de modo especifico na sociedade e possuem uma
linguagem prépria. Todas essas especificidades requerem formas de ensino e
aprendizagem particulares, ou seja, demanda metodologias especificas para
esses tipos de ciéncias. Nesse sentido, € de fato importante que o conjunto dessas
disciplinas utilizassem, de maneira predominante, obras especificas para o
ensino de ciéncias da natureza

Outro dado observado mediante a analise dos objetivos e do conteudo
programatico das ementas foi que algumas disciplinas objetivavam que os alunos
fossem capazes de elaborar e/ou aplicar planejamentos de ensino, em sua maioria,
na forma de sequéncias didaticas. Os excertos a seguir, disponiveis nos Quadros 24

e 31, respectivamente, ilustram alguns desses objetivos.

Analisar, discutir, planejar e elaborar materiais didaticos e sequéncias de ensino de Fisica a partir
das reflexfes tedricas realizadas. (Termodinamica)

Instrumentalizar o aluno para o planejamento de sequéncias didéaticas e avaliagcdes, assim como
de atividades experimentais em perspectiva semi-regéncia (em sala de aula com a supervisdo do
docente supervisor) em articulagdo com o estagio supervisionado.

Segundo Alves e Bego (2020), a partir de uma revisdo bibliografica da
literatura académica, a metodologia é um dos elementos mais citados nos mais
diversos tipos de planejamento e, assim, 0s autores tomam esse elemento como
essencial para planejar. A metodologia € “o elemento mais abrangente do
planejamento e que todos os outros elementos (metodologia, método, estratégias,
recursos e avaliagcéo) estao interligados (ALVES; BEGO, 2020, p.87).

Apesar disso, conforme o0s excertos acima, e a partir da analise dos

documentos, nenhuma das disciplinas que objetivam instrumentalizar o aluno para
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planejar citavam a metodologia como um dos elementos do planejamento. Os Unicos
elementos que foram explicitados, quando assim o eram, foram objetivos, avaliacao
e selecéo e organizacao dos conteudos cientificos.

De modo geral, observa-se uma diversidade em como o0s professores
formadores elaboram suas disciplinas, porém, nenhuma delas apresenta uma
definicdo tedrica para o elemento metodologia, por mais que todas elas coloquem o
termo no titulo, o que indicaria que esse objeto seria tema de estudo. Mas isso nao
se confirma, uma vez que 8 documentos foram excluidos pelos critérios de selecéo.

Outra caracteristica geral € que, por conta da falta de definicAo do termo
metodologia e da consciéncia de suas caracteristicas essenciais, uma variedade de
termos é classificada como sendo metodologia, conforme explicitado anteriormente.
Fato est e que diversos autores, bem como Alves e Bego (2020, p.73), chamam a
atencao, evidenciando uma polissemia para os termos do planejamento de ensino,
fazendo com que termos diversificados sejam utilizados com o mesmo sentido.

Por fim, essas disciplinas se caracterizam por utilizar, de modo predominante,
referéncias bibliograficas que ndo sao especificas para o ensino de ciéncias.

Desse modo, ndo é possivel identificar o que essas disciplinas entendem por
metodologia e quais critérios sdo utilizados para escolher quais abordagens
metodoldgicas serdo ensinadas aos futuros professores. E possivel levantar
algumas questbes: como esperar que futuros professores escolham criticamente
guais metodologias utilizar em diferentes contextos sendo que as disciplinas néo
apresentam uma definicdo do termo e suas caracteristicas? Como esperar critérios
dos futuros professores sendo que essas disciplinas ndo explicitam nenhum critério

para selecionar o que € e 0 que nao € metodologia?
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5. CONSIDERACOES FINAIS
Inicialmente foi discutido acerca da problemética da polissemia dos termos

gue compdem o planejamento de ensino e algumas consequéncias disso para as
pesquisas cientificas. Fundamentados em Alves e Bego (2020), foi salientado a
importancia de uma definicdo tedrica clara e criteriosa.

Ainda assim, da andlise das disciplinas que pretendem ensinar metodologia,
ficou constatado que nenhuma delas apresenta uma definicdo, indo na contramao
de estudos recentes, que alertam para a necessidade de conceituacdo clara. A
auséncia de definicdo e de critérios para identificar o que € metodologia de
abordagens que ndo sdo metodologia, é evidente nos documentos analisados, uma
vez que variados termos foram classificados todos como sendo metodologia. Ora, tal
fato ilustra as preocupacdes de Vieira e Vieira (2005), Araudjo (2012) e Alves e Bego
(2020).

As preocupacdes levantadas por esses autores das consequéncias para as
pesquisas cientificas e para o ensino devem ser trabalhadas nos cursos de
formacao para que professores formadores e futuros professores criem consciéncia
desses fatos e possam alterar suas praticas de planejamento e de ensino. S6 assim
€ possivel romper com o ciclo estabelecido de que professores formadores ensinam
sem solidas fundamentacdes teoricas e critérios, futuros professores aprendem
desse modo e atuardo semelhantemente formando novos professores.

Em suma, este trabalho trouxe um panorama das disciplinas pedagoégicas da
UNESP destinadas a ensinar metodologia de ensino, apontando para
caracteristicas que necessitam de mudancas urgentes, em prol de uma formacao
inicial de qualidade, criteriosa e fundamentada. Espera-se que est e trabalho
seja ampliado para analisar outras disciplinas de outras universidades de modo a
proporcionar um panorama  dos cursos de formacéo no que se refere ao elemento

metodologia, principal elemento do planejamento do ensino.
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ANEXOS

ANEXO A — DISCIPLINAS DESTINADAS

PARA O CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

Quadro 18. Caracterizacdo da disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia:
Relagbes Ciéncia-Sociedade e Temas Ambientais — PCC.
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A ENSINAR METODOLOGIAS

Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia: Relagdes Ciéncia-Sociedade e Temas Ambientais

—PCC

Objetivos

° Investigar e debater questdes relativas ao ensino sobre o tema das relagdes
entre ciéncia e sociedade, tema este que se evidencia, por exemplo, nas discussdes
referentes a preservacdo ambiental, a avancgos recentes em ciéncia e tecnologia e a
episodios da histdria da ciéncia.

° Fornecer suporte a disciplina de Estdgio que lhe é co-requisito.

° Proporcionar fundamentos tedrico-praticos na drea de Metodologia e Pratica
de Ensino de Ciéncias e Biologia, que auxiliem os futuros professores a
desenvolverem um trabalho docente de qualidade.

° Permitir que os professores em formacgao realizem um movimento de analise
e sintese de conteudos bioldgicos no que se refere aos seus aspectos cientificos,
tecnoldgicos, sociais e ambientais.

° Instrumentalizar os professores em formag¢do com referenciais tedricos
atualizados acerca das relagées Ciéncia-Sociedade e Temas Ambientais.

° Construir definigcGes para conceitos que sdo “lugares comuns” no Ensino de
Ciéncias, garantindo uma compreensao critica destes termos, isto é, devidamente
fundamentada em referenciais da éarea, a saber: meio ambiente, cidadania,
letramento cientifico, etc.

Conteudo
Programatico

° RelagGes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Importancia
desses conteudos como contribuicbes para a formacgdo intelectual, cultural,
humanistica e critica dos alunos do ensino fundamental e médio.

° Educagdo ambiental: objetivos, conteddos e métodos. Diferentes
abordagens da educacdo ambiental e sua contribuicdo para a formacao intelectual,
cultural, humanistica e critica dos alunos do ensino fundamental e médio.

° Avancos recentes em ciéncia e tecnologia: perspectivas e dilemas.
Importancia desses conteidos como contribuicdes para a formacgao intelectual,
cultural, humanistica e critica dos alunos do ensino fundamental e médio.

° O ensino de contelidos de histéria e filosofia da ciéncia. Importdncia desses
contetddos como contribui¢cdes para a formacgdo intelectual, cultural, humanistica e
critica dos alunos do ensino fundamental e médio.

Referéncias
Bibliograficas

° ARAUJO, Elaine Sandra Nicolini de; CALUZI, Jodo José; CALDEIRA, Ana Maria
de Andrade. Divulgagdo e cultura cientifica. In: . Divulgacdo cientifica e
ensino de Ciéncias: estudos e experiéncias. Sdo Paulo: Escrituras Editora, 2006. p.
15-34. (Educagdo para a Ciéncia, 7).

° BRASIL. Lei n2 9.795, de 27 de abril de 1999. Congresso Nacional, 1999.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Curricular Comum: Educagdo é a
Base. 2018. 600 p

° CALDEIRA, Ana Maria de Andrade; ARAUJO, Elaine S. Nicolini Nabuco de.
(Org.). Introdugdo a Didatica da Biologia.

° CESCHIM, Beatriz; GANIKO-DUTRA, Matheus; CALDEIRA, Ana Maria de
Andrade. Relagdo Pensamento-Linguagem e as Distor¢des Conceituais no Ensino de
Biologia. Ciéncia e Educagdo, v. 26, 20068, 2020. DOI: 10.1590/1516-
731320200068.

° GRYNSZPAN, Daniel. Educagdo Ambiental em uma perspectiva CTSA:
orientagGes tedricometodoldgicas para praticas investigativas. In: PEDRINI,
Alexandre de Gusmao; SAITO, Carlos Hiroo. (Orgs.). Paradigmas metodolégicos em
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Educacdo Ambiental. Petrépolis: Vozes, 2014. p. 93-110.

° PINHAO, Francine; MARTINS, Isabel. Cidadania e Ensino de Ciéncias:
questdes para o debate. Revista Ensaio, v. 18, n. 3, p. 9-29, 2016. RIBEIRO, Job
Antonio Garcia, CAVASSAN, Osmar. Os conceitos de ambiente, meio ambiente e
natureza no contexto da temadtica ambiental: definindo significados. Gdéndola,
Ensefanza y aprendizaje de las Ciencias, v. 8, n. 2, p. 62-76, 2013.

° SENNA, Karina Nomidome de; CESCHIM, Beatriz; GANIKO-DUTRA, Matheus.
A organizacdo do conteudo bioldgico no processo de mediagdo didatica. In:
CALDEIRA, Ana Maria de Andrade. Didatica e Epistemologia da Biologia. Sdo Paulo:
Espelho D’Alma, 2020. p. 251-279. (Educagdo para a Ciéncia, 20).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 19. Caracterizacao da disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia:
Abordagens Didaticas e Recursos de Apoio — PCC.

Metodologia e Prética de Ensino de Ciéncias e Biologia: Abordagens Didaticas e Recursos de Apoio — PCC

Programatico

Objetivos ° Investigar e debater questGes relativas a gestdo do ensino e da
aprendizagem, tais como (a) abordagens de ensino, (b) modalidades didaticas, (c)
estratégias para o trabalho em aula, (d) atividades praticas no ensino de ciéncias e
biologia, (e) o uso de modelos, videos e simulagGes no ensino de ciéncias e biologia,
(f) livros didaticos como recursos para a educacdo escolar, (g) tecnologias da
informacgdo e da comunicagdo (TICs) como recursos para o desenvolvimento do
ensino, (h) o trabalho didatico com espacos de educac¢do ndo formal etc.
° Fornecer suporte a disciplina de Estagio que lhe é co-requisito.
° Proporcionar fundamentos tedrico-praticos na area de Metodologia e
Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia, que auxiliem os futuros professores a
desenvolverem um trabalho docente de qualidade.

Conteudo Abordagens para o ensino de ciéncias naturais.

Modalidades didaticas e estratégias para o trabalho em aula.

Atividades praticas no ensino de ciéncias e biologia.

O uso de modelos, videos e simulagdes no ensino de ciéncias e biologia.
Livros didaticos como recursos para a educagdo escolar.

Tecnologias da informagdo e da comunicagdo (TICs) como recursos para o
desenvolvimento do ensino escolar.

° O trabalho didatico com espacos de educag¢do ndo formal.
° Outras estratégias e recursos para o ensino escolar.

Referéncias
Bibliograficas

° BASTOS, F.; NARDI, R.; DINIZ, R. E. S.; CALDEIRA, A. M. A. Da necessidade de
uma pluralidade de interpretacdes acerca do processo de ensino e aprendizagem de
Ciéncias: revisitando os debates sobre Construtivismo. In: NARDI, R.; BASTOS, F.;
DINIZ, R. E. S. (Org.). Pesquisas em ensino de ciéncias: contribuicbes para a
formagdo de professores. Sdo Paulo: Escrituras, 2004. p.9-55.

° BIANCONI, M. Lucia; CARUSO, Francisco. Educa¢do ndo-formal. Ciéncia e
Cultura, v.57, n.4, p.20, 2005. BORDENAVE, J. D., PEREIRA, A. M. Estratégias de
ensino-aprendizagem. 13.ed. Petrdpolis: Vozes, 1993. 316p.

° BORGES, R. M. R.,, MORAES, R. Educagdo em Ciéncias nas séries iniciais.
Porto Alegre: Sagra Luzzatto, 1998. 222p.

° BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares
Nacionais: ciéncias naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997. 136p.
° BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros

Curriculares Nacionais: ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias.
Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999. 56p.

° BUCKINGHAM, D. Media education: literacy, learning and contemporary
culture. Cambridge: Polity Press, 2005.

° GOHN, Maria da Gléria. Educa¢do ndo-formal, participacdo da sociedade civil




62

e estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em
Educacdo, v.14, n.50, p.27-38, 2006.

° MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: EPU,
1986. p.7-18. (Temas basicos de educagdo e ensino).

° MORAES, Roque (Org.). Unidades Experimentais. Porto Alegre: Sagra
Luzzatto, 2004.

° NAZARIO, J., JOSE, R. G. Laboratério portatil de ciéncias para as 8 séries do
1o. grau: manual de experimentos para o professor. Sdo Paulo: FUNBEC, s/d. 207p.
PUJOL, R. M. Didactica de las ciencias en la educacion primaria. Madri: Sintesis,
2003. 351p.

° SANMARTI, N. Diddctica de las ciencias en la educacién secundaria
obligatoria. Madri: Sintesis, 2002. 382p.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 20. Caracterizagéo da disciplina de Metodologia e Préatica de Ensino de Ciéncias e Biologia:
Curriculo e Processos de Avaliacao — PCC.

Metodologia e Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia: Curriculo e Processos de Avaliagdo — PCC

Objetivos . Investigar e debater questdes relativas aos curriculos e processos de
avaliagdo na educagdo basica.
° Fornecer suporte a disciplina de Estagio que lhe é co-requisito.
. Proporcionar fundamentos tedrico-praticos nas areas de Educagdo, Politicas
Publicas, Curriculo e Avaliagdo, que auxiliem os futuros professores a
desenvolverem um trabalho docente de qualidade.

Conteldo ° Conceito de curriculo.

Programdtico ° Orientagdes do curriculo: tradicional-propedéutica; tecnocratica; centrada

na formacdo intelectual, cultural, humanistica e critica.
° Curriculos oficiais ou prescritos. Documentos curriculares federais e
estaduais.
° Curriculo em agdo. Curriculo oculto.
° Recontextualizagao de curriculos. O professor e a construgao dos curriculos.
° O livro didatico e os sistemas apostilados de ensino na educagdo basica.
° Articulagcdo entre curriculo, atividades de ensino e avaliacdo escolar.

Dimensdo politica e ideolégica da avaliagdo escolar. Avaliagcdo classificatoria.
Avaliagdo formativa.

° Relagdo entre avaliagdo e éxito escolar.

° Procedimentos e instrumentos de avaliacao.

° Avaliagbes em massa dos sistemas escolares.

° Contribuigdes, limites e ambiguidades do processo de avaliagao.

. Exposicdo dialogada. Leitura e andlise de textos. Discussdes. Apresentagao
de imagens e videos.

° Exercicios escritos envolvendo a analise de questGes pertinentes a disciplina
e a aplicagcdo de conhecimentos tedricos. Atividades de proposi¢do e estruturagdo
de investigacdes a serem desenvolvidas na forma de estagios de observacdo,
participacdo e regéncia. Semindrios de apresentagdo das pesquisas e trabalhos
desenvolvidos.

Referéncias
Bibliograficas

° CACAO, M. I. S3o Paulo Faz Escola? Da aliena¢do do trabalho docente. In:
ENCONTRO BRASILEIRO DE MARXISMO, EDUCACAO E EMANCIPAGCAO HUMANA, 5,
2011, Floriandpolis. Anais... Floriandpolis: UFSC, 2011. Publicado em: . Acesso em:
out. 2012.

° CASTRO, M. H. Uma Avaliagdo do Sistema Educacional Brasileiro. Brasilia:
Ministério da Educagdo e Cultura, 1998.
° CENPEC. Diagnéstico e plano de agdo educativa: uma proposta de trabalho

coletivo.
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° GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia
critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
° LUCKESI, Cipriano C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 12.ed. S3o Paulo:

Cortez, 2002. 180p. MACEDO, E. Curriculo: Politica, Cultura e Poder. Curriculo sem
Fronteiras, v.6, n.2, p.98-113, Jul/Dez 2006.

° PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulagio das
aprendizagens: entre duas ldgicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999. 183p.

° RABELO, E. H. Avaliagdo: novos tempos, novas praticas. 5.ed. Petrépolis:
Vozes, 2001. 144p.
° SANT’ANNA, llza Martins. Por que avaliar?: como avaliar: critérios e

instrumentos. 8.ed. Petrdpolis: Vozes, 2002. 137p.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 21. Caracterizacao da disciplina de Metodologia Cientifica e Reda¢gdo em Educacao.

Metodologia Cientifica e Redagdo em Educacgdo

Objetivos ° Identificar e qualificar os principais elementos que caracterizam as pesquisas
no campo das Ciéncias Humanas de modo geral e, da Educagdo, de modo
especifico;

° Conhecer as etapas relevantes do processo histérico das pesquisas no
campo das Ciéncias Humanas;

° Dominar os conhecimentos basicos para a elaborac¢do do projeto e do
relatdrio de pesquisa em Educacdo;

° Conhecer métodos e técnicas de coleta e de analise de dados qualitativos.

Conteldo ° Evolucgdo histérica da metodologia de pesquisa no campo das ciéncias

Programatico humanas e sociais;
. Pesquisas em educagdo: as dimensdes qualitativa e quantitativa;
° O projeto de pesquisa no campo educacional: caracteristicas basicas;
° A coleta e a analise de dados em pesquisas ho campo educacional:
perspectivas e possibilidades;
° Bases para a redagao cientifica.

Referéncias ° GATTI, B. A. A construgdo da pesquisa em educagdo no Brasil. Brasilia: Plano

Bibliograficas Editora,. 2002 (Série Pesquisa em Educacgdo, v.1)
° GIL., A. C. Métodos e técnicas de Pesquisa Social. Sao Paulo: Atlas, 2006.
° LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacdo: abordagens
qualitativa. Sdo Paulo: EPU, 2013.
° MINAYO, M. C. S.; CRUZ NETO, O., DESLANDES, S. F.; GOMES, R. Pesquisa
social: teoria, método e criatividade. Petrépolis: Vozes, 2004.
° PERROTTA, C. Um texto pra chamar de seu: preliminares sobre a produgdo
do texto académico. Sao Paulo: Martins Fontes , 2004, 160 p.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 22. Caracterizacéo da disciplina de Metodologia de Ensino e Diretrizes Curriculares para o
Ensino de Biologia.

Metodologia de Ensino e Diretrizes Curriculares para o Ensino de Biologia

Objetivos

° Conhecer e analisar as principais etapas do desenvolvimento histdrico da
disciplina Biologia no contexto brasileiro e suas tendéncias atuais.

° Descrever e identificar o potencial educativo do uso da Experimentacdo
como método de ensino na disciplina de Biologia.

° Descrever e identificar o potencial educativo do uso das Atividades de
Campo como método de ensino na disciplina de Biologia.

° Avaliar o papel do uso de recursos e materiais didaticos no contexto do
ensino de Biologia no Ensino Médio.
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Bibliograficas

° Discriminar os principios gerais que embasam os referenciais curriculares
para o ensino de Biologia, tanto no ambito nacional quanto do Estado de S3o Paulo.
Conteudo ° Os Parametros Curriculares Nacionais do MEC para o ensino de Biologia no
Programatico Ensino Médio;
° O curriculo do Estado de Sdo Paulo e o ensino de Biologia no Ensino Médio;
° Tendéncias atuais e desenvolvimento histérico do ensino de Biologia no
contexto brasileiro;
° O papel das Atividades Experimentais no ensino de Biologia;
° O papel das Atividades de Campo no ensino de Biologia;
° Recursos e materiais didaticos para o ensino de Biologia (livros didaticos,
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo — TICs, filmes e videos, etc.)
Referéncias ° BIZZO, N. Metodologia de ensino de biologia e estagio supervisionado. Sdo

Paulo: Atica, 2012.

° KRASILCHIK, M. Pratica de ensino de biologia. Sdo Paulo: Editora da
universidade de S3o Paulo, 2014.

° MARANDINO, M. SELLES, S. E. E. FERREIRA, M. S. Ensino de Biologia: histérias
e praticas em diferentes espagos educativos. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

° SELLES, S. E.; FERREIRA, M. S.; BARZANO, M.A.L.; SILVA.EP.Q. (Orgs.) Ensino
de biologia: histérias, saberes e praticas formativas. Uberlandia: EDUFU, 2009.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 23. Caracterizacéo da disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia: Temas

Geradores.

Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia: Temas Geradores

Conteudo
Programatico

° Discussdes e reflexdes sobre o conceito de transversalidade na educagao, de
modo geral, e no ensino de Ciéncias e Biologia, de modo especifico, com a
finalidade de discutir a importancia do significado e das implicagdes que os Temas
Integradores tém para a Educagdo. Pretende-se aprofundar os conceitos de
transversalidade e interdisciplinaridade e abordar as implicagdes que essa proposta
traz para a construcdo de uma realidade educacional transformadora, voltada para
os aspectos politico, sociais e culturais de interesse da sociedade brasileira. Os
Temas Integradores serdao abordados como eixos em torno dos quais deve girar a
tematica das dreas curriculares, oportunizando a leitura e produgdo de diferentes
géneros textuais (cientificos, didaticos, paradidaticos, relatérios e de divulgagdo
cientifica).

Fonte: Elaborado pelo autor.

ANEXO B — DISCIPLINAS destinada

PARA O CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA

Quadro 24. Caracterizacao da disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica Il.

M A ENSINAR METODOLOGIAS

Metodologia e Prética do Ensino de Fisica Il

Objetivos

° Identificar questGes atuais que se colocam sobre a pratica pedagdgica em
Ciéncias e Fisica, refletindo sobre a fungdo social da escola e sobre o papel do
professor em um dado contexto escolar e histdrico-social.

° Compreender a formagao do professor com base em fundamentos legais e
a partir de diferentes momentos da Histéria da Educagao Brasileira.
° Conhecer os fundamentos e conceitos basicos de autores importantes para

o ensino, visando aprofundar a compreensdo dos referenciais tedricos adotados
por diferentes pesquisadores.
° Observar criticamente a realidade do Ensino de Fisica em nivel Médio.




65

° Estimular o futuro docente a se tornar um pesquisador em Ensino de Fisica
através do contato com as diversas metodologias da pesquisa em Ensino de
Fisica/Ciéncias e com a realidade do ensino na sala de aula.

° Identificar algumas relagdes entre a produgao cientifica, o desenvolvimento
tecnoldgico e seu impacto junto a sociedade.
° Discutir o curriculo para o ensino de Fisica em nivel médio do Estado de Sao

Paulo a partir dos documentos oficiais e refletir sobre os impactos da BNCC e da
reforma do ensino Médio no ensino de Fisica;

° Analisar e avaliar livros e materiais didaticos destinados a educagao basica
(contetdos de Termodinamica).

° Estudar as relagGes entre Conhecimento cientifico e conhecimento
pedagdgico visando a transposi¢do didatica na Fisica (Termodinamica)

° Analisar, discutir, planejar e elaborar materiais didaticos e sequéncias de
ensino de Fisica a partir das reflexdes tedricas realizadas. (Termodinamica)

° Desenvolver atividades de praticas de leitura e escrita em lingua

portuguesa, envolvendo a producdo, andlise e utilizacdo de diferentes géneros de
textos, resenhas, resumos académicos, material didatico e apresentacdo oral,
entre outros.

Conteudo
Programatico

Fundamentos legais para a formagao do professor de Fisica

a) As leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a formagdo de professores de
Fisica

b) Discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) c) Discussdes sobre a
Reforma no Ensino Médio

O ensino de Fisica para o Ensino Médio
a) OrientagGes dos Parametros Curriculares para a Educagdo Basica
b) Orientag&es Curriculares para o ensino médio (MEC)
c) A proposta curricular de Fisica pra o Estado de S3o Paulo
O interacionismo e o Ensino de Fisica e Ciéncias
a) Aspectos e conceitos gerais da teoria de Vygotsky
b) Diferenciagdes e similaridades entre abordagens piagetianas e vigotskianas
¢) Modelos de ensino baseados na abordagem sdcio-interacionista.
d) O que apontam as pesquisas em ensino de Fisica sobre a Termodinamica?
A questdo da alfabetizac¢do cientifica: as relagées CTSA no ensino de Fisica
a) A abordagem CTSA no processo de Ensino e Aprendizagem da Fisica
b) A produgdo de material didatico com base nas relagdes CTSA.

Levantamentos relativos as pesquisas sobre ensino de Termodindmica: O que
apontam as pesquisas em ensino de Fisica sobre a Termodindmica

Conhecimento cientifico e conhecimento pedagdgico: a transposicdo didatica na
Fisica

a) Elaboracgdo de planos de sequéncias de ensino de acordo com um plano global de
atividades

b) Apresentagdo da sequéncia didatica na forma de seminarios
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Referéncias
Bibliograficas

° CASTORINA, J.A. Debate Piaget-Vygotsky: a busca de um critério para sua
avaliagdo. In: CASTORINA, J.A; FERREIRO, E.; LERNER,D., OLIVEIRA, M.K. Piaget e
Viygotsky: novas contribuicBes para o debate. 6. Ed. S3o Paulo: Atica, 2055, p.10 a
50.

° LIBANEO, J.C. O Essencial da didatica e o trabalho de professor: em busca
de novos caminhos.
http://www.ucg.br/site_docente/edu/libaneo/pdf/didaticadoprof.pdf. Acesso em
13/04/2014.

° LUKESI, C.C. Educacdo e sociedade: redengao, reprodugdo e transformacao.
LUCKESI, C.C..In: . Filosofia da educagado. Sao Paulo, Cortez, 1994, p.37 a 51.
° RICARDO, E. C. Educagdo CTSA: Obstaculos e possibilidades para sua

implementacdo no contexto escolar. Ciéncia & Ensino, vol. 1, nimero especial,
novembro de 2007.

° SANTOS, W. P; MORTIMER, E.F. Uma analise de pressupostos tedricos da
abordagem C-T-S (Ciéncia — Tecnologia— Sociedade) no contexto da educagdo
brasileira. Revista Ensaio, Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, n.2, v.2, 2002.

° VIGOTSKI, L. S. Uma perspectiva histérico-cultural da educagdo. Petrdpolis:
Vozes, 1995, p.85- 118.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 25. Caracterizacéo da disciplina de Metodologia e Préatica do Ensino de Fisica lll.

Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica lll

Programatico

Objetivos ° Estimular o futuro docente a se tornar um pesquisador em Ensino de Fisica
através do contato com as diversas metodologias da pesquisa em Ensino de
Fisica/Ciéncias e com a realidade do ensino na sala de aula.
. Refletir sobre as pesquisas referentes a formagao de professores.
° Analisar e avaliar pesquisas em ensino de Fisica e Ciéncias, na tentativa de
aplica-las em situagdes de ensino.
° Refletir sobre o papel do laboratério didatico no ensino de Fisica.
° Estudar as relagbes entre Conhecimento cientifico e conhecimento
pedagdgico visando a transposicdo didatica na Fisica (Eletromagnetismo).
° Analisar, discutir, planejar e elaborar materiais didaticos e mddulos de
ensino de Fisica e Ciéncias a partir das reflexdes tedricas realizadas.
° Desenvolver atividades referentes as “praticas de leitura e de escrita em
lingua portuguesa, envolvendo a produgdo, a analise e a utilizacdo de diferentes
géneros de textos, relatdrios, resenhas, material didatico e apresentacdo oral,
entre outros”.

Conteldo As pesquisas sobre formagao de professores.

A Transposicdo didatica.

Ensino de Fisica e Estratégias para Portadores de Necessidades Especiais.

O laboratério no Ensino.

Métodos e materiais para o ensino de Ciéncias e Fisica — resultados de
pesquisas sobre o Ensino de Eletromagnetismo.

° Plano de Ensino: Conhecimento cientifico e conhecimento pedagdgico: a
transposicdo didatica na Fisica (Eletromagnetismo).
Referéncias ° CHEVALLARD, Y. La transposicion Didactica. Del saber sabio al saber
Bibliograficas ensefiado. Madrid : Aique, 1991. 195p.
° GIL-PEREZ, D. PAYA, J. Los trabajos practicos de fisica y quimica y la
metodologia cientifica. Revista de Ensefianza de la Fisica, v.2, n.2, p.73-79, 1998.
° GRAVINA, H. M, BUCHWEITZ, B. Mudangas nas Concepgdes Alternativas de

Estudantes Relacionadas com Eletricidade. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, vol.
16, n2 (1-4), 1994.
° MARCELO GARCIA, C. Formacgdo de professores: para uma mudanca
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| educativa. Porto: Porto Editora, 1999. 271p.

Fonte: Elaborada pelo autor.
Quadro 26. Caracterizacao da disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica IV.

Metodologia e Prética do Ensino de Fisica IV

Bibliograficas

Objetivos ° Identificar as questGes que se colocam sobre a pratica pedagogica em
Ciéncias e Fisica e seus pressupostos, refletindo sobre a fungao social da escola e
sobre o papel do professor em um dado contexto escolar.

° Analisar as relagbes entre conhecimento, educagdo, escola,
desenvolvimento de curriculo e a¢do pedagdgica a partir da realidade, tendo como
foco a especificidade do trabalho docente.

° Analisar e avaliar pesquisas em ensino de Fisica e Ciéncias, na tentativa de
aplica-las em situagdes de ensino.

° Estudar as relagdes entre Conhecimento cientifico e conhecimento
pedagégico visando a transposicdo didatica na Fisica (OPTICA).

° Analisar, discutir, planejar e elaborar materiais e sequéncias didaticas de
Fisica e Ciéncias a partir das reflexdes tedricas realizadas.

° Desenvolver atividades referentes a praticas de leitura e de escrita em
lingua portuguesa, envolvendo a produg¢do, a analise e a utilizagdo de diferentes
géneros de textos, relatdrios, resenhas, material didatico e apresentacdo oral,
entre outros.

Conteudo ° A Histéria e a Filosofia da Ciéncia: Contribuicdes para o Ensino de Fisica e

Programatico Ciéncias.
° Aspectos da evolugdo histérica do tema luz e visdo.
° As concepgodes alternativas sobre aspectos referentes a luz e visao.
° Contribuicdes das pesquisas em Ensino de Fisica e Ciéncias: Estratégias e
Materiais didaticos sobre temas de OPTICA.
° Fundamentos tedricos: aspectos da teoria de Paulo Freire.
° O ensino de Fisica e Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos.
° SARESP/IDESP - Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de
S3o Paulo.
° Teoria e Pratica de Observagdo de Classes — preparagdo para o estagio.
° Plano de Ensino: Conhecimento cientifico e conhecimento pedagdgico: a
transposicdo didatica na Fisica (Optica).
Referéncias ° BITTAR, H.A. de F. et. al. O sistema de avaliagao de rendimento escolar do

Estado de Sdo Paulo: Implantacdo e continuidade. Ideias, Sdo Paulo: FDE, n. 30,
1998.

° CATANI, D.B; GALLEGO, R.C. Avaliagdo. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 2009.

° ESTRELA, A. Teoria e pratica de observagdao em sala de aula: uma estratégia
para a formacgao de professores. 4°. Edi¢do. Porto Editora.

. GATTI, B.A. — Avaliacdo e Qualidade da Educagdo. Cadernos ANPAE, v.1,n.4,
2007

° LUKESI, C.C. Pedagogia Progressista. LUCKESI, C.C..In: Filosofia da educacao.

Sdo Paulo, Cortez, 1994, p.63 a 74.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 27. Caracterizacdo da disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica V.

Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica V

Objetivos

° Conhecer os fundamentos e conceitos basicos de autores importantes para
o ensino, visando aprofundar a compreensdo dos referenciais tedricos adotados
por diferentes pesquisadores.

° Observar criticamente a realidade do Ensino de Fisica em nivel Médio e
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séries finais do ensino fundamental.

° Estimular o futuro docente a se tornar também um pesquisador em Ensino
de Fisica através do contato com as diversas metodologias da pesquisa em Ensino
de Fisica/Ciéncias e com a realidade do ensino na sala de aula.

° Identificar algumas relagdes entre a produgdo cientifica, o desenvolvimento
tecnoldgico e seu impacto junto a sociedade.
° Discutir o curriculo para o ensino de Fisica em nivel médio do Estado de Sao

Paulo, refletir sobre os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
fundamental e médio e sobre as diretrizes curriculares nacionais para o ensino
médio em relagdo ao ensino de FM.

° Analisar e avaliar livros e materiais didaticos destinados a educacdo basica
(relativos a FM).

° Estudar as relagbes entre conhecimento cientifico e conhecimento
pedagdgico visando a transposigdo didatica na Fisica (assunto base: FM).

° Analisar, discutir, planejar e elaborar materiais didaticos e sequéncias
didaticas a partir das reflexdes tedricas realizadas. (temas de FM).

° Analisar e refletir sobre dados referentes a avaliaces externas: SAEB/IDEB.
° Desenvolver atividades visando a pratica de leitura e escrita em lingua

portuguesa, envolvendo a producdo, andlise e a utilizacdo de diferentes géneros
de textos, resenhas, resumos descritivos, apresentagao oral, entre outros.

Conteudo
Programatico

° A: Diferentes abordagens de ensino: retomando pontos para novas
reflexdes. 1- Retomada de termos e conceitos utilizados no planejamento 2- Teorias
criticas no ensino de Fisica

° B: O Ensino de Fisica em espagos nao formais 1- A Educag¢do nao formal e a
divulgacdo cientifica 2- A produgdo de material didatico para espagos ndo formais 3-
A pesquisa educacional e a producdo de saberes

° C: A questdo da atualizagdo curricular em relagdo a Fisica Moderna 1- Por
que inserir FMC no Ensino Médio? 2- Como inserir? O que as pesquisas Ensino vém
produzindo em termos da Inser¢ao da FMC no Ensino Médio? 3- Analisando os livros
didaticos na perspectiva dos Estudos de Discursos 4- Analise de material didatico
(curriculo do Estado de Sdo Paulo)

° D: As Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (TICS) e o Ensino de
Fisica. 1- A Utilizacdo de filmes como recurso didatico; 2- A utilizagdo de softwares
no processo de Ensino e Aprendizagem da Fisica.

° E: Aspectos sobre avaliagdo da aprendizagem

° F: Conhecimento cientifico e conhecimento pedagdgico: a transposicdo
didatica na Fisica (Fisica Moderna) 1- Elaboracdo de planos de ensino a partir de um
plano global 2- Apresentacdo das sequéncias didaticas (seminarios)

Referéncias
Bibliograficas

° CHEVALLARD, Y. La transposicién Didactica. Del saber sabio al saber
ensefiado. Madrid: Aique, 1991. 195p.
° GUIMARAES, G. R.; SADE, W. Utilizando a Transposi¢do Didatica para

introducdo do atomo de Bohr no Ensino Médio. Atas. XVIII Simpdsio Nacional de
Ensino de Fisica — SNEF 2009, Vitoria, ES.

o LIBANEO, J.C. A avaliagdo escolar. In: LIBANEO, J.C. Didatica. Sdo Paulo,
Cortez, 1994, p.295-220
° MELO, L. B. Metodologia de ensino mediada por redes sociais: uma

aplicacdo no contexto interacional para atividades pedagdgicas baseadas no
facebook. Anais. IV Encontro de Hipertexto e Tecnologias Educacionais.
Universidade de Sorocaba. Set. 2011.

° MOREIRA, M. A. M.; OSTERMANN, F. Uma revisdo bibliografica sobre a area
de pesquisa de Fisica Moderna e Contemporanea no Ensino Médio. Investiga¢des
em Ensino de Ciéncias — V5(1), pp. 23-48, 2000.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Metodologias de Ensino de Fisica e Estagio Curricular Supervisionado Il

Programatico

Objetivos ° Elaborar material didatico para o ensino de fisica;
° Aplicar projeto de estagio discutido e elaborado no semestre anterior;
° Refletir sobre o estagio curricular supervisionado apds experiéncia de
regéncia de aula;
° Analisar criticamente a implementagdo do projeto, compartilhando-o com
outros colegas;
° Compreender os pressupostos educacionais envolvidos na resolugdo de
problemas e utilizar propostas baseadas em resolugdo de problemas;
° Ambientalizar os estudantes para o uso de ambientes ndo formais para o
ensino de conteudos cientificos;
° Capacitar os alunos para o uso da linguagem metaférica e analdgica
enquanto recurso de ensino;
° Apresentar e discutir as ideias sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
aplicadas ao contexto da sala de aula de Fisica;
° Capacitar os alunos para o uso da Histdria e Filosofia da Ciéncia no Ensino
de Fisica.

Conteudo ° Aplicagdo dos Projetos de intervengao propostos no ano anterior, baseados

nas necessidades da escola e nos parametros curriculares nacionais para o ensino
de fisica no ensino médio;

° Ac¢Oes potencialmente possiveis: acompanhamento de grupos de alunos
com deficiéncias, regéncia parcial da turma, auxilio ao docente da disciplina em
atividades didaticas;

° Avaliagdo do processo de acompanhamento e do cumprimento do projeto
proposto — a vivéncia desse processo em discussdo com o professor responsavel
pela disciplina (na universidade) e colegas que estdo vivendo outras experiéncias;

° O Movimento CTS e o Ensino de Fisica;

° Resolugdao de problemas de ldpis e papel como estratégia ao ensino de
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais;

Os espagos ndo formais de ensino;

Analogias e metaforas;

Historia e Filosofia da Ciéncia no Ensino de Fisica;

O ensino tematico e Pedagogia de projetos;

O papel da linguagem matematica no ensino de fisica;

O uso de videos e documentarios no Ensino de Fisica;

Teatro/Dramatizacdo;

“Cola” no Ensino de Fisica

Referéncias
Bibliograficas

° AULER, D.; BAZZO, W.A. Reflexdes para a implementacdo do movimento
CTS no contexto educacional brasileiro. Ciéncia & Educacdo, v. 7, n. 1, pp. 1-13,
2001.

° AULER, D. Movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS): modalidades,
problemas e perspectivas em sua implementagao no ensino de Fisica. In: Encontro
de pesquisa em ensino de fisica, 6., 1998, Floriandpolis.

° BATISTA, I. de L.: (2004). O ensino de teorias fisicas mediante uma estrutura
histérica-filosofica. Ciéncia & Educagdo, v.10, n.3, p.461-476. BAZZO, W. A,
LINSINGEN, I., PEREIRA, L. T. V. O que sdo e para que servem os estudos CTS.

° GASPAR, A.: (1992). O ensino informal de ciéncias: de sua viabilidade e
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interagdo com o ensino formal a concep¢do de um centro de ciéncias. Caderno
Catarinense de Ensino de Fisica, v.9, n.2, p.157-163.

° JACOBUCCI, D. F. C.: (2008). Contribuicées dos espagos ndo-formais de
educacgdo para a formacdo da cultura cientifica. Em Extensdo, Uberlandia, v.7, p.55-
66.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 29. Caracterizacao da disciplina de Metodologias de Ensino de Fisica e Estagio Curricular

Supervisionado |II.

Metodologias de Ensino de Fisica e Estagio Curricular Supervisionado Il

Objetivos ° Implementacdo do projeto de estagio discutido e elaborado no semestre
anterior em sala de aula, ou seja, regéncia de classe sob supervisdo do professor
orientador da instituicdo e da escola
° Reflexdo sobre o estdgio curricular supervisionado apds experiéncia de
regéncia de aula;

° Avaliacdo da aprendizadodo aprendizado dos alunos,
° Elaboracgdo de relatdrio do estagio,
° Compreender os pressupostos tedricos para o ensino de fisica para
deficientes visuais,
° Capacitar os alunos para a insercdo de fisica moderna e contemporanea na
educacdo basica;
° Apresentar e discutir as ideias sobre Motivacdo escolar e indisciplina
escolar;
° Capacitar os alunos para o uso de textos de divulgagdo cientifica como
recurso de ensino,
° capacitar os estudantes para o uso de controvérsias cientificas,
° Compreender os limites e as possibilidades o uso de:
A) imagens,
B) HQs,
Q) olimpiadas e feiras de ciéncias,
D) atividades ludicas, brinquedos e jogos,
E) Super-herais.
Contetdo ° Aplicacdo do Projeto de Estagio elaborado no semestre anterior.
Programatico ° AgOes potencialmente possiveis: regéncia de classe sob supervisdo de um
professor efetivo da educagdo basica;
° Avaliacdo do processo de acompanhamento e do cumprimento do projeto

proposto — a vivenciavivéncia desse processo em discussdo com o professor
responsavel pela disciplina (na universidade) e colegas que estdo vivendo outras
experiéncias.

° Avaliagdo da aprendizadodo aprendizado dos alunos. Discussdo da
implementa¢do do projeto de estagio, de sua atuagdo, reflexdo do estagio
supervisionado e elaboragdo de relatério do estagio.

Avaliacdo da aprendizagem.

Motivagao para o ensino.

Indisciplina escolar.

A leitura em aulas de Fisica: o uso de textos de divulgacao cientifica.
Ainserc¢do de Fisica Moderna e Contemporanea na escola média.

Imagens no Ensino de Fisica.

Ensino de Fisica para alunos com baixa visao e surdos.

O uso de charges, HQs e tiras de humor no Ensino de Fisica.
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As controvérsias cientificas.
ENAD.

Casos de Ensino.

Questdes de Género.
Olimpiadas, Feiras de Ciéncias.

Referéncias
Bibliograficas

° ALMEIDA, M. J. P. M. (2010). O texto de divulgagdo cientifica como recurso
didatico na mediacdo do discurso escolar relativo a ciéncia. PINTO, G. A. (org).
Divulgacgao cientifica e praticas educativas. Curitiba: Editora CRV.

° RICON, A. E.; ALMEIDA, M. J. P. M. (1991). Ensino da fisica e leitura. Leitura:
Teoria e Pratica. v. 10, n.18, p. 716.

° SILVA, Henrique C. Lendo imagens na educagdo cientifica: construgdo e
realidade. Pro-Posi¢Ges (Unicamp), Campinas, SP, v. 17, n. 1(49), p. 71-83, 2006.

° SILVA, L. F., CARVALHO, L. M. (2007). A TEMATICA AMBIENTAL E O
PROCESSO EDUCATIVO: O ENSINO DE FiSICA A PARTIR DE TEMAS CONTROVERSOS.
Ciéncia e Ensino, v.1, n.especial, p.1-12.

° CAPPELLETTI, Isabel (org.): (1999). Avaliagdo Educacional: fundamentos e
praticas. Sdo Paulo: Editora Articulagdo Universidade/Escola. DEMO, Pedro (1991).
Avaliagdo qualitativa. 3ed. Sdo Paulo/BRA: Cortez, Autores Associados. (Colecdo
Polémica do nosso tempo, 25).

° ESTEBAN, Maria Teresa (org.): (2003). Escola, curriculo e avaliagdo. Sao
Paulo: Cortez.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 30. Caracterizacéo da disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino de Quimica I: A Quimica
como Disciplina Escolar e a Formacgéo de Professores. (Observacao, Planejamento e Intervencao).

Metodologia e Pratica do Ensino de Quimica I: A Quimica como Disciplina Escolar e a Formagdo de

Professores. (Observagdo, Planejamento e Intervengdo)

programatico

Objetivos . Identificar as especificidades da Quimica enquanto Ciéncia e Disciplina
Escolar a partir da observagao e
° planejamento, sustentando a implementacdo de atividades didaticas,
tedricas e experimentais.
° Caracterizar as diferentes abordagens metodoldgicas para o Ensino de
Quimica
° Compreender os principios do construtivismo como postura pedagdgica;
. Compreender as especificidades do trabalho docente e da constituicdo dos
saberes profissionais docentes.
° Desenvolver senso critico na implementacdo e pratica de novas
metodologias e materiais inovadores no Ensino de Quimica.
° Desenvolver a capacidade de observacgdo critica e planejamento didatico a
partir do levantamento de necessidades de aprendizagem.

Conteldo Abordagens metodoldgicas no Ensino de quimica e Ciéncias

Identidade profissional docente.

Saberes profissionais docentes;

Professor reflexivo.

Teoria de ensino e o curriculo.

Materiais instrucionais inovadores e tradicionais de Ensino de Quimica;
Linguagem, histdria, cotidiano e experimentac¢do no ensino de Quimica

Metodologia e técnicas de observacao.
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° A Ciéncia e o dia a dia escolar.

Referéncias
Bibliograficas

° MANSUR, L. Cotidiano em Quimica. ljui: UNIJUI, 1989.

° MALDANER, O. A. Ensino de Quimica em Foco. 42 ed. Editora Unijui, 2010.

° MALDANER, O. A. A formagdo inicial e continuada de professores de
quimica - professores/pesquisadores. Editora Unijui, 2003.

° SCHNETZLER, R. P.; SANTOS, W. Educagdo em quimica: compromisso com a
cidadania. 2. ed. ljui: Unijui, 2000.

° ROSA, M. I. P., ROSSI, A. V. Educacdo Quimica no Brasil: memarias, politicas
e tendéncias. Campinas: Atomo, 2008.

° SILVA, T. T. Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 2 ed. Belo Horizonte, Auténtica, 2002

° MOREIRA, M. A. Teorias de Aprendizagem. S3o Paulo: Editora Pedagdgica e
Universitaria, 1999.

° MORAES, R. Construtivismo no Ensino de Quimica. Sdo Paulo: Mimeo.

° GALIAZZI, Maria do Carmo. Educar pela pesquisa - ambiente de formacdo
de professores de ciéncias, Editora Unijui, 2011.

e LIMA, P. G. O Projeto Politico-pedagdgico e a Possibilidade da Gestdo

Democratica e Emancipatodria da Escola. Jundiai: Paco Editorial, 2013.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 31. Caracterizacdo da disciplina de Metodologia e pratica de ensino de quimica Il
Observacao, Intervencéo, Avaliacado e Gestdo no Ensino de Quimica.

Metodologia e pratica de ensino de quimica II: Observacdo, Intervengao, Avaliagcdo e Gestdo no Ensino

de Quimica

Objetivos ° Capacitar o aluno a compreender as tendéncias atuais para o ensino de
Quimica no que se refere aos aspectos tedrico, fenomenoldgico e
representacional dos conteldos para o ensino médio.
° Instrumentalizar o aluno para o planejamento de sequéncias didaticas e
avaliagGes, assim como de atividades experimentais em perspectiva semi-regéncia
(em sala de aula com a supervisdo do docente supervisor) em articulagdo com o
estdgio supervisionado.

Conteudo ° A inovac¢do na Area de Educagdo Quimica: a formagdo do professor de

Programatico ciéncias;

° Analise critica do ensino de quimica;
° A gestdo pedagdgica e escolar: principios e praticas
° Abordagens no ensino de quimica: Abordagem tedrica dos conteudos
quimicos; - Abordagem
° fenomenoldgica; - Abordagem histdrica e representacional dos contetdos
quimicos.
° O planejamento: O planejamento da agdo didatica para o ensino de

quimica; Objetivos educacionais; Selecdo e organizagdio dos conteludos
curriculares; Avaliagao do processo ensino e aprendizagem.

° Sequéncias didaticas — discussdo e organizagao.
° Técnicas instrumentos de avaliacdo da aprendizagem
° Projetos de ensino: Elaboracdo de projetos para o ensino de quimica;

Elaboragdo de atividades experimentais e Avaliagao das atividades experimentais
elaboradas.

Referéncias

° VEIGA, I. P. A.; RESENDE, L. M. G. (orgs). Escola: Espago do projeto politico
pedagdgico. 2 2 ed. Campinas: Papirus, 2000. 151
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Bibliograficas

° VEIGA, I. P. A. Projeto Politico-Pedagdgico da Escola: uma construgao
possivel. Campinas, Ed. Papirus, 2013.
. FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e

pesquisa. 17.ed. Campinas: Papirus, 2011.

° SANTOS, F. M. T dos; GRECA, I. M. (Org.). A pesquisa em ensino de ciéncias
no Brasil e suas metodologias. ljui: Ed. Unijui, 2013.

° ZANON, Lenir Basso; MALDANER, Otavio Aloisio (Org.). Fundamentos e
propostas de ensino de quimica para a educagdo basica no Brasil. ljui: Ed. UNIUI,
2012.

° SKAF, E. A. S.; FONSECA, M (org). Gestdo e Planejamento da Educagdo
Basica - Nos Cenarios Nacional e Internacional. Campinas: mercado das Letras,
2016.

° SANTOS, V. P. Interdisciplinaridade na Sala de Aula. S3o Paulo: Loyola,
2007.

° MORAES, R.; LIMA, V. (Org.). Pesquisa em sala de aula. 3. ed. Porto Alegre:
PUCRS, 2004.

° LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagdgico.
S3o Paulo: ed. Cortez, 2011.

Fonte: Elaborada pelo autor.

ANEXO C — DISCIPLINAS destinada

PARA O CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Quadro 32. Caracterizagao da disciplina de Metodologia e Préatica do Ensino de Quimica I.

M A ENSINAR METODOLOGIAS

Metodologia e Pratica do Ensino de Quimica |

Objetivos ° Identificar as especificidades da Quimica enquanto Ciéncia e Disciplina
Escolar a partir da observagdo e planejamento, sustentando a realizagdo de
atividades didaticas, tedricas e experimentais;

° Caracterizar as diferentes abordagens metodoldgicas para o Ensino de
Quimica;
° Compreender os principios do construtivismo como postura pedagégica;
° Compreender as especificidades do trabalho docente e da constituicdo
dos saberes profissionais docentes;
° Desenvolver senso critico no desenvolvimento e pratica de novas
metodologias e materiais inovadores no Ensino de Quimica;
° Desenvolver a capacidade de observacgdo critica e planejamento didatico
a partir do levantamento de necessidades de aprendizagem.
Conteudo ° Abordagens metodoldgicas no Ensino de quimica e Ciéncias;

programdtico ° Identidade profissional docente e os saberes necessarios para a

profissdo;

Paradigma do professor reflexivo;

Teorias de ensino e o curriculo;

Materiais instrucionais inovadores e tradicionais de Ensino de Quimica;
Linguagem, histéria, cotidiano e experimentagdo no ensino de Quimica;
Metodologia e técnicas de observacdo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 33. Caracterizacao da disciplina de Metodologia e Préatica de Ensino de Quimica II.
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Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica Il

Objetivos

° Capacitar o aluno a compreender as tendéncias atuais para o ensino de
Quimica no que se refere aos aspectos tedrico, fenomenoldgico e
representacional dos conteudos para o Ensino Médio;

° Instrumentalizar o aluno para o planejamento de sequéncias didaticas e
avaliagbes, assim como de atividades experimentais em perspectiva de
semirregéncia (em sala de aula com a supervisdo do docente supervisor) em

articulacdo com o estagio supervisionado.

Conteudo

programatico

° A inovagdo na Area de Educacdo Quimica: a formacdo do professor de
ciéncias;

° Analise critica do ensino de quimica;

° A gestdo pedagdgica e escolar: principios e praticas;

° Abordagens no ensino de Quimica: abordagem tedrica dos conteudos
quimicos; abordagem fenomenoldgica; abordagem histdrica e representacional
dos conteudos quimicos;

° O planejamento didatico em suas diferentes dimens&es: o planejamento
da acdo didatica para o ensino de Quimica; objetivos educacionais; selegdo e
organiza¢do dos conteudos curriculares; avaliacdo do processo de ensino e

aprendizagem;

° Sequéncias didaticas: discussdo e organizacgdo.
. Técnicas e instrumentos de avaliagdo da aprendizagem
° Projetos de ensino: desenvolvimento de projetos para o ensino de

Quimica; elaboragdo e avaliagcdo de atividades experimentais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 34. Caracterizacao da disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica lIl.

Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica IlI

Objetivos

° Estabelecer relagdes entre a escola e a comunidade, através da regéncia
de curta duragdo em espacgos educativos nao formais;
° Utilizar a metodologia de oficinas pedagdgicas e confecgGes de materiais

didaticos, ampliando os conceitos sobre a avaliagdo da aprendizagem em
ambientes formais e ndo formais de educacdo;

° Analisar os programas e metodologias do Ensino de Quimica para o
desenvolvimento e aplicagdo de atividades de ensino no ambiente escolar e ndo
formal, desenvolvendo no licenciando, uma consciéncia critica para o exercicio da
profissdo;

° Caracterizar a interdisciplinaridade e as relagdes CTSA, bem como outras
abordagens diferenciadas de ensino, como instrumentos para a aprendizagem de
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Quimica.

Conteudo
Programatico

° Caracteristicas da educacdo formal e ndo-formal;

° Elaboracdo do “Diario do Estagiario” para compor o Relatério Final de
Estdgio Curricular Supervisionado lll;

° Caracteristicas da organiza¢dao de oficinas pedagdgicas para educagao
nao-formal;

° As inter-relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente e sua
importancia no desenvolvimento de atividades de Ensino.

° A relagdo Ensino, Pesquisa e Extensdo e sua influéncia e utilizagdo no
Ensino de Quimica.

° A interdisciplinaridade e o Ensino das Ciéncias.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Quadro 35. Caracterizacao da disciplina de Metodologia do Ensino de Quimica I.

Metodologia do Ensino de Quimica |

Objetivos

° Conhecer a evolugdo histdrica do Ensino de Quimica e de Ciéncias como
area de conhecimento, bem como seus principais pressupostos epistemoldgicos;
° Conhecer o potencial dos diversos espacos escolares (espagos formais de
ensino e aprendizagem) nas atividades de ensino, bem como os espagos nao-
formais, como museus de ciéncias, centros de ciéncias, espagos de preservacao
de recursos naturais, espagos publicos em geral, dentre outros, observando a
disponibilidade da regido.

Conteudo
Programatico

° Modelos de ensino-aprendizagem e suas implicagdes no ensino de
Quimica;

° Concepgdes alternativas, mudanca conceitual, modelos mentais e perfis
conceituais;

° Os espagos escolares para o Ensino de Ciéncias sdo: sala de aula,
biblioteca, laboratdrios, patio etc.

° Os espacos ndo formais de aprendizagem: museus de ciéncias, centros de
ciéncias, espacos de preservagdo de recursos naturais, espagos publicos em geral,
industrias etc.

Referéncias
Bibliograficas

° ECHEVERRIA, A. R.; ZANON, L. B. Formacdo superior em quimica: praticas
e fundamentos curriculares. ljui: Editora UNIJUI, 2010.

° FERREIRA, L. H.; KASSEBOEMER, A. C. Formagao inicial de professores de
Quimica. S&o Carlos (SP): Pedro&Jodo, 2012.

° MALDANER, O. A. A formagdo inicial e continuada de professores de
Quimica. 2. Ed. ljui (RS): Editora UNIJUI, 2003.

° MORAES, R. (org). Construtivismo e ensino de ciéncias: reflexdes
epistemoldgicas e metodoldgicas. 3. Ed. Porto Alegre: EDIPUCPR, 2008.

° MORTIMER, E. F. Linguagem e formagdo de conceitos no ensino de
ciéncias. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2000.

° POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e o ensino de ciéncias: do
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. 5. Ed. Sdo Paulo: Artmed,
2009.

° QUEIROZ, R. M.; TEIXEIRA, H. B.; VELOSO, A. S.; TERAN, A. F.; QUEIROZ, A.
G. A caracterizagdo dos espacos ndo formais de educagdo cientifica para o ensino
de ciéncias. ARETE: Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias, v. 4, n. 7, p. 12-23,
2011.




76

° ROSA, M. I. F. P.; SCHNETZLER, R. P. Sobre a importancia do conceito de
transformacdo quimica no processo de aquisicdo do conhecimento quimico.
Quimica Nova na Escola, n. 8, nov., p. 31-35, 1998.

° SANTOS, Flavia Maria Teixeira e GRECA, lleana Maria. A pesquisa em
Ensino de Ciéncias no Brasil e suas metodologias. ljui: Editora Unijui, 2006.

Fonte: Elaborada pelo autor.



