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RESUMO

A presente pesquisa, realizada a luz da anélise do comportamento, apresenta como escopo
principal identificar, descrever e analisar quais comportamentos de Ensino de uma docente no
primeiro Ano do Ensino Fundamental de nove anos viabilizam o desenvolvimento da
alfabetizacdo e da aprendizagem, tendo como base de analise a expectativa de aprendizagem
de nimero 2 (ler ainda que ndo convencionalmente) da disciplina de Lingua Portuguesa,
pertencente ao documento: “Expectativas de Aprendizagem para o Primeiro Ano do Ensino
Fundamental de nove Anos”, considerando as especificidades presentes nesta etapa de
transicdo. Como foco metodologico utilizou-se de uma estratégia muito empregada no ambito
cientifico, denominada Estudo de Caso, a qual contemplou visitas e observac@es in loco,
utilizacdo de video-filmagens e informacfes transcritas em um caderno de campo, em uma
escola estadual que atende ao publico do primeiro ano do Ensino fundamental na cidade de
Bauru. A obtencdo bem como andlise dos dados foi realizada sob um viés qualitativo, com
foco na descricdo dos comportamentos emitidos pela docente em relacdo as respostas
apresentadas no repertorio dos discentes. Observou-se a partir dos dados coletados que as
acOes da docente ndo somente contemplavam as expectativas de aprendizagem do documento,
como também iam para além deste. Atividades planejadas, com objetivos claros e
delimitados, a flexibilidade e variabilidade comportamental para o ensino foram fatores
indispensaveis para o alcance do sucesso escolar dos discentes do primeiro ano do ensino
fundamental, considerando todo o contexto de adaptacéo e especificidades pertencentes a este

grupo neste periodo de transicao.

Palavras-chave: Repertorio de Ensino. Primeiro Ano. Aprendizagem escolar.



ABSTRACT

The present study, based on the behavior analysis, presents as its main scope to identify,
describe and analyze which teaching behaviors of a teacher in the first year of Elementary
School nine years enable the development of literacy and learning, based on the analysis the
expectation of learning number 2 (read even if not conventionally) of the Portuguese language
subject, which belongs to the document: "Learning Expectations for the First Year of Nine-
Year Elementary School”," considering the specificities present at this transitional stage. As a
methodological focus, it used a strategy widely used in the scientific field, called Case Study,
which included on-the-spot visits and observations, use of video-filming and information
transcribed in a field book, in a state school that meets the public of the first year of
elementary school in the city of Bauru. The acquisition as well as data analysis was performed
under a qualitative bias, focusing on the description of the behaviors emitted by the teacher in
relation to the responses presented in the student repertoire. It was observed from the data
collected that the actions of the teacher not only contemplated the expectations of learning of
the document, but also went beyond this. Planned activities, with clear and limited objectives,
the flexibility and behavioral variability for teaching were indispensable factors for the
attainment of the educational success of the first year students of elementary school,
considering the whole context of adaptation and specificities belonging to this group in this

transitional period.

Keywords: Teaching Directory. First Grade. School learning.
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1. INTRODUCAO

O aprender estd para o0 ser humano assim como a busca pela sobrevivéncia esta desde
0s primdrdios para nossa espécie, ou seja, apresenta-se como algo intrinseco a nossa historia,
oportunizando e viabilizando nossa evolucao.

Segundo Bossa (2000 apud PATERRA & RODRIGUES, 2014), a aprendizagem é
propria da espécie humana com o escopo a priori de alcangar a sobrevivéncia em meio ao

ambiente em que prevalecemos.

A capacidade de aprender pode ser considerada a principal caracteristica isolada do
ser humano. A aprendizagem encontra-se “tdo integrada no homem que é quase
involuntaria [...] a tal ponto que nossa especializacdo, como espécie [humana], pode
resumir-se na aprendizagem. (Bruner, 1976, apud BARTALO, 2006, p.14)”.

Um processo de ensino aprendizagem vivenciado com problematicas relacionadas ao
rendimento escolar de alunos, em suma, no periodo infantil, pode fomentar uma viséo de
fracasso por partes destes, apresentando como produto: “Baixa autoestima, inseguranca e
apatia, por um lado, indisciplina e transgressao, por outro.” (MARINOTTI, 2004, p.206).

Tais fatores, citados anteriormente, podem ser notérios desde a entrada destes alunos
ao ambito escolar, sobretudo nos momentos de transi¢do entre fases que demandam algumas
novas especificidades no repertorio dos aprendizes.

Pode-se citar a titulo de exemplo, o momento de transicdo do ensino infantil ao
primeiro ano do ensino fundamental, que apesar da proximidade de tempo entre estas, suas
respectivas exigéncias bem como demandas se diferenciam abruptamente, uma vez que as
criancas que desempenhavam atividades exclusivamente ludicas e sem demasiadas obrigacoes
passam a ser exigidas de muitas outras habilidades que ndo solicitadas anteriormente.

Tal conflito tornou-se ainda mais notério com a aprovacao da lei n° 11.274/2006, a
qual apresenta o ensino fundamental com duracdo de nove anos, com a inclusdo de criangas
de seis anos de idade no Ciclo I. (BRASIL, 2009)

Segundo Arelaro, Jacomini e Klein (2011), a argumentacédo pela adoc¢éo de tal conduta
defendida pelo MEC, na qual se enfatiza que com esta respectiva lei, crian¢as com baixa
renda teriam acesso a um ensino de qualidade assim como criancas com familias de maior
poder aquisitivo, pode ser amplamente criticada, uma vez que foram identificadas copiosas
falhas em sua real implementacao.

As autoras destacam neste mesmo estudo um desamparo aos gestores bem como
professores, discentes e responsaveis legais sobre tais mudancas, corroborando desta maneira

a um despreparo tanto no manejo por parte dos docentes e responsaveis como de adaptacao
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destas criangas, descaracterizando desta forma a proposta do MEC anteriormente citada, de
acesso a um ensino de qualidade.

Ocorre uma quebra consideravel sobre o repertério requisitado para com 0 grupo
pueril, demandando um arsenal de imposi¢cdes e comportamentos muitas vezes semelhantes
ao contexto educacional para jovens e adultos, exigindo da crianga pequena um periodo de
concentragdo maior, permanéncia em sala por mais tempo e diminuigéo de atividades de lazer

como ida aos parquinhos entre outras mais.

[...] os dados podem ser compreendidos como um alerta acerca da tendéncia de
nossa sociedade e, em certo sentido, das politicas educacionais exigirem de criangas,
cuja principal demanda é o brincar, um esforco de adequacdo a disciplina dos
tradicionais métodos da escola de ensino fundamental.

(ARELARO, JACOMINI e KLEIN, 2011, p. 48).

Em contrapartida, ha um documento da Secretaria Estadual de Educacéo de Sao Paulo,
intitulado “Expectativas de aprendizagem para o 1° ano do Ensino Fundamental de nove
anos” (SAO PAULO, 2009), cujo objetivo ¢ “subsidiar todos os envolvidos no processo de
incorporar as criangas de seis anos no Ensino Fundamental” (p.1). Percebe-se, neste
documento, uma grande preocupacdo com este momento de transi¢cdo da educacdo para o

ensino fundamental:

A frequéncia neste primeiro ano configura-se em uma transicdo, seja para aquele
aluno que entrara na escola pela primeira vez, seja para aquele que vem da Educacédo
Infantil. Em qualquer um dos casos, é necessario assegurar-lhes o direito a infancia,
pois os alunos ndo deixardo de ser criancas pelo simples fato de estarem
regularmente matriculados no Ensino Fundamental. (p. 2).

E de suma relevancia que tal fase ndo seja demarcada por acontecimentos de
conotacdo aversiva para o individuo, ainda mais neste primeiro contato com o processo de
aprendizagem oriundo de um contexto escolar.

Neste contexto, o foco desta pesquisa esta pautado em analisar como tem sido
organizado o ensino no 1° ano, tomando como principal objeto de pesquisa o repertdrio de
ensino docente de uma professora da rede publica, buscando investigar quais comportamentos
de ensino podem viabilizar o desenvolvimento da alfabetizacdo e da aprendizagem, a luz do
documento “Expectativas de aprendizagem para o primeiro ano do Ensino Fundamental de
nove anos”’, ¢ da Analise do comportamento, teoria a qual faremos uma breve explanagdo a
sequir.

1.1 Fundamentacdo tedrica da pesquisa

Sobre o contexto da aprendizagem e seu desenvolvimento, considera-se a relevante
colaboracdo proveniente da Analise do comportamento, umas das abordagens pertencentes a
psicologia, a qual pode oferecer significativo respaldo na compreensdo de tais aspectos e seu
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manejo, uma vez que tem como objeto de estudo a interagdo do organismo com o ambiente,
assim como exposto por Skinner: “O que designamos comportamento evoluiu como um
conjunto de fungbes aprofundando o intercdmbio entre organismo e ambiente.” (SKINNER,
1981, p. 501, traducdo nossa).

A anélise do comportamento € uma abordagem que traz consigo embasamento de uma
linha filosofica proposta por Skinner, designado Behaviorismo Radical. (MOREIRA e
MEDEIROS, 2007). Esta linha filosofica possui influéncia da perspectiva evolucionista
presente na teoria de Darwin em relacdo a selecdo natural das espécies, na qual 0 mesmo
enfatiza que individuos mais adaptados ao meio sobrevivem e por consequéncia deixam seus
descendentes. Em contrapartida, os menos adaptados teriam maior probabilidade de serem
expostos ao processo de extin¢do da espécie. (CARMO e MARTINS, 2006).

Tomando tal proposicao identifica-se, entdo, onde estas duas perspectivas se cruzam.
Darwin pautou sua teoria em relacdo a selecdo natural das espécies, ou seja, trata-se de uma
discussdo sobre a evolugdo organica. Skinner utiliza desta mesma ldgica, todavia, ndo em
relacdo as espécies, mas sim, aos comportamentos.

Sendo assim, para tal abordagem entende-se que 0s comportamentos também sdo
passiveis de selecdo, denominando-se de selecdo por consequéncias, a qual enfatiza que,
assim como os seres, 0s comportamentos mais reforcados se mantém e os menos reforgados
sdo colocados em extincdo. Esta selecdo ocorre por meio de 3 (trés) niveis, sendo eles:
Filogenético (estabelecido pela historia da evolugédo da espécie); Ontogenético (instituido pela
historia individual) e Cultural (formado por aspectos que estdo peculiarmente relacionados a
cultura de uma sociedade e afins): “Entdo, no que diz respeito a explicacdo do
comportamento, existem fatores criados no espaco de milhGes de anos (filogénese), no espaco
de milhares de anos (cultura) e no espaco de vida do individuo (ontogénese).” (CARMO e
RIBEIRO, 2012, p. 41).

Comportamento, a luz deste campo, define-se como a interacdo que ocorre entre o
individuo e seu ambiente, no qual este Ultimo (que compreende tanto o espaco fisico quanto a
vida e experiéncias vivenciadas pelo organismo) elicia respostas do individuo através de um
estimulo. (MOREIRA e MEDEIRQOS, 2007).

Ou seja, entende-se aqui ambiente como ndo somente algo externo ao sujeito, como
utilizado no senso comum, mas sim tudo aquilo que traz alteragcdes e mudangas no individuo,
podendo ser eventos externos ou privados (sob a pele do sujeito, ou seja, eventos ndo
observaveis). (LOPES e ABIB, 2002).
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Ainda para esta teoria, ha duas divisGes principais em que 0os comportamentos podem
ser categorizados. A primeira categoria refere-se aos comportamentos reflexos, ou seja,
comportamentos que ndo sdo aprendidos, mas mesmo assim sdo emitidos pelo organismo,
como por exemplo, o contrair da pupila quando em contato direto com a luz, entre outros.
(MOREIRA e MEDEIROS, 2007). J& a segunda categoria desta subdivisdo abarca os
comportamentos operantes, e é caracterizada pela possibilidade do aprender a comportar-se,
ou seja, comportamentos que sdo passiveis de aprendizagem. Cabe enfatizar que esta
aprendizagem esta diretamente relacionada as consequéncias provenientes da emissao destes
comportamentos, 0s quais retroagem ao ambiente, modificando-o: “No “comportamento
operante”, a relacdo relevante estd entre a atividade do organismo e o que se segue no
ambiente logo apos essa atividade [...]”. (SKINNER apud BOTOME, 2013 p. 25).

Skinner, precursor desta abordagem, aprofundou em seus estudos o contexto
educacional e da aprendizagem, salientando a investigagcdo sobre as técnicas bem como o
manejo proveniente dos docentes para com seus respectivos alunos e as consequéncias
identificadas no repertdrio destes ultimos.

Segundo este autor, 0 processo de ensinar deveria estar estritamente relacionado a
comportamentos Uteis aos individuos, com o principal objetivo de instrumentaliza-los a fim
de que possam resolver situagdes problemas, para que tenham autonomia para tomadas de
decisbes, a curto e longo prazo, de modo grupal e/ou individual, propiciando por
consequéncia a sobrevivéncia de todos, bem como, de aspectos culturais. (NOBREGA e
GURGEL, 2018; HENKLAIN e CARMO, 2013).

O autor critica o padrdo de ensino de muitos profissionais que enfatizam a
memorizagdo em detrimento de uma aprendizagem factual, por meio de uma postura severa e
exigente ao extremo, tornando-a aversiva. (HENKLAIN e CARMO, 2013).

Moreira e Medeiros (2007) afirmam que o emprego do controle-aversivo possui como
consequéncia uma rapida resposta de efeito, reforcando desta forma tal pratica por parte do
sujeito punidor, contudo, salienta-se que a utilizacdo destas técnicas pode produzir variados
outros efeitos de conotacdo negativa para ambos 0s sujeitos, ou seja, para o sujeito que pratica
a punicdo bem como o sujeito que a recebe.

Para Sidman (1995), criar um contexto no qual o discente seja estimulado a aprender
de modo a esquivar-se de possiveis punicdes presentes no contexto educacional tem como
resultado a aversdo deste em relacdo ao ambito escolar e da aprendizagem e, por

consequéncia, ocasiona prejuizos no processo do aprender do mesmo. Para este autor tal
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ocorréncia apresenta-se ainda relevantemente latente no quadro educacional. (apud VIECILI e
MEDEIROS, 2002).

Henklain e Carmo (2013) compartilham igualmente de uma colocacao proveniente de
Skinner, na qual o mesmo salienta de modo contundente que tais comportamentos punitivos
objetivavam apenas a memorizacao do discente, inviabilizando por consequéncia um possivel
processo de ensino-aprendizagem satisfatorio e adequado e, em contradi¢do, incitando uma
identificacdo aversiva do sujeito para com o ambito da aprendizagem, podendo ocasionar
maultiplos prejuizos na trajetdria deste.

Tais dificuldades de manejo para com os alunos podem revelar ineficiéncia de
repertorio destes profissionais, ndo por inaptiddo, mas sim, por omissdo de respaldo, bem
como orientacdes a este grupo escolar, sendo assim, entende-se que ndo ha um aspecto que
possa ser atribuido como Unica causa para as problematicas existentes neste meio, como
enfatiza Regra (2004, p. 228): “Os pais ¢ os professores muitas vezes acreditam que o culpado
¢ o aluno que nao quer estudar”.

Grande parte destes alunos, ainda que apresentem repertorio variado de habilidades
académicas, podem ndo obter notas e/ou resultados considerados satisfatorios, pela
indisponibilidade de estratégias adequadas de estudo, que favorecam o processo de ensino-
aprendizagem. (HUBNER, 2004).

Todos no6s aprendemos novos comportamentos todo o tempo, e para que isto ocorra nao
necessariamente alguém precisa nos ensinar diretamente. Aprendemos de variadas formas,
uma delas, é entrando em contato com as contingéncias (vivéncias/realidade e afins), contudo,
se alguém nos ensina, podemos aprender de forma mais facil e com menos dificuldades. Ou
seja, ndo aprendemos somente com professores, mas podemos considera-los importantes

arranjadores de contingéncias para que o processo de aprendizagem ocorra.

O aluno pode aprender por conta prépria e geralmente isso até ocorre, porém, quem
¢ ensinado aprende em maior quantidade e em espago menor de tempo, com menos
dificuldades e percalcos. A concepgdo de aprendizagem em situacgao escolar é a de
mudanca de comportamento decorrente do ensino. (RODRIGUES, 2007, p. 49)

Os processos de “ensinar” e “aprender” para Kubo e Botomé (2001) coexistem, ou
seja, devem ser considerados como aspectos que estdo intrinsicamente relacionados e
dependentes, uma vez que, respectivamente, o primeiro mantém foco nas agdes do educador/
professor e o segundo nos comportamentos emitidos pelos alunos. Com base nesta
perspectiva considera-se, portanto, que o ensino s6 pode ser considerado como factual, caso

haja a aprendizagem efetiva por parte dos aprendizes. Tal visdo inibe possiveis
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culpabilizagbes presentes em nosso cotidiano em relagdo a estes alunos, bem como, ciclos

viciosos de estereotipizacdo ainda relacionados a estes.

Ninguém pode afirmar que “ensinou, mas o aluno ndo aprendeu”. Ensinar define-se
por obter aprendizagem do aluno e ndo pela intencdo (ou objetivo) do professor ou
por uma descri¢do do que ele faz em sala de aula. A relacéo entre o que o professor
faz e a efetiva aprendizagem do aluno é o que, mais apropriadamente, pode ser
chamado de ensinar. (BUSHEL, 1973 apud KUBO e BOTOME 2001, p. 06).

Feita esta breve elucidacdo tedrica, pergunta-se: como a anélise do comportamento
poderia ser utilizada a fim de respaldar o professor facilitando seu manejo cotidiano e atuacéo
em sala? Ha comportamentos que podem facilitar o alcance do sucesso escolar, auxiliando em
melhores condicGes de ensino para o docente e aprendizagem para 0s alunos? Quais sdo esses
comportamentos?

A priori, torna-se de suma relevancia que docentes identifiquem de maneira clara, mais
do que objetivos, isto €, os objetivos sdo de extrema relevancia no planejamento do ensino,
porém, para além disso, é prioridade saber quais sao 0s comportamentos que os alunos devem
emitir, a fim de comprovar que o contetdo explanado foi assimilado e compreendido pelos
alunos, segundo critérios estabelecidos por estes profissionais. Isto significa que ter clareza
sobre como o aluno demonstra que aprendeu um contetdo possibilita intervencdes para o
antes de provas e testes.

Ainda sobre o conteddo enfatiza-se a importancia do mesmo ser apresentado de modo
gradativo e simultaneo, evitando, desta forma, uma identificacdo aversiva ao contetdo por
parte do discente. Se um contelido é apresentado ao aluno sem tal preocupacdo, 0 mesmo
pode identifica-lo como algo de dificil compreenséo e de alto grau de dificuldade. Contudo se
0 mesmo conteldo for explanado de modo gradativo e sucessivo, podera ser percebido pelo
aluno como uma atividade passivel de compreensdo bem como execucdo, evitando desta
forma a esquiva do discente para a realizacao desta.

Henklain e Carmo (2013, p. 11) legitimam a proposi¢do acima destacada, afirmando

que:

Essa andlise dard origem a delimitacdo de diversos comportamentos mais bésicos,
que deverao ser ordenados numa sequéncia do mais simples ao mais complexo. Esse
caminhar indica que o processo de ensino pode ser mais efetivo se ocorrer de forma
gradual. A hierarquia de ensino é importante para garantir a adesdo do aluno ao
longo do processo de ensino-aprendizagem porque comportamentos mais simples
sdo mais faceis de aprender e, inclusive, podem até ja fazer parte do repertdrio do
aluno. Comecar ensinando algo muito dificil pode ser um grave equivoco, pois, em
lugar de desafiar o aluno e motiva-lo, fara com que evite a disciplina.

Ainda segundo estes mesmos autores, se 0 docente identificar caracteristicas sobre o

repertério de seus respectivos alunos, se 0 mesmo manter seus objetivos de ensino claros e
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especificos e por fim se ater em apresentar um material adequado a partir destas informacdes,
sera possivel que o professor tenha autonomia para planejar, assim como, estabelecer as
contingéncias de reforco, que sdo extremamente pertinentes a este campo.

Mas como funciona o reforcamento de comportamentos adequados para esta abordagem
dentro do contexto educacional?

O reforgo relaciona-se a um processo no qual a consequéncia de um determinado
comportamento aumenta a probabilidade de ocorréncia deste novamente, todavia, 0 mesmo

pode também ser categorizado em duas instancias: Positivo e Negativo.

O reforgo positivo ocorre quando a agdo de uma pessoa é seguida pela adicdo de
uma consequéncia que aumenta a probabilidade de ocorréncia do comportamento ao
qual for contingente. O reforco negativo, ao contrario, surge quando o individuo, ao
se comportar, retira ou elimina algo desagradavel de seu ambiente, ocorrendo,
também, desta forma, uma probabilidade de aumento da frequéncia posterior
daquele comportamento. (BOLSONI-SILVA; MATURANO, 2002, p. 04).

Ainda sobre contingéncia de reforco Catania (1999, apud NOBREGA E GURGEL,
2018) diz: “Uma contingéncia de reforco € uma relagdo de dependéncia entre contexto,
respostas e consequéncias reforcadoras, que sdo aquelas que mantém ou aumentam a taxa de
emissdo das respostas que as produziram.” (CATANIA, 1999; SKINNER, 2003).

Dessa maneira, pode-se afirmar que consequéncias reforcadoras sao importantes para
0 estabelecimento de novos comportamentos.

Outro procedimento também com potencial de aquisicdo de novos comportamentos
intitula-se reforco diferencial. O mesmo consiste em reforcar de modo gradativo somente 0s
comportamentos que mais se aproximam do comportamento esperado, no caso pelo professor.
A partir desta ferramenta (reforgo diferencial) tem-se a modelagem como resultado de todo
este processo. (MOREIRA e MEDEIROS, 2007; CARRARA, 2004).

Entretanto, dentro do &mbito escolar, muitas vezes o docente acaba lancando méo (por
falta de respaldo tedrico) de outras estratégias, muitas vezes baseadas no senso comum. Em
grande parte, as mesmas sdo pautadas em aspectos punitivos e sdo utilizadas com o intuito de
sanar ou ao menos diminuir comportamentos inadequados. Todavia a analise do

comportamento ja identificou a ineficiéncia de tais recursos.

A proposta alternativa sugerida pelos estudiosos da Analise do Comportamento faz
referéncia a implementacdo do uso de reforgo positivo nos processos de ensino-
aprendizagem. Esta possibilidade precisa ser cuidadosamente explorada para manter
os principios democréaticos, que sdo tdo caros, também no campo da Educagdo
(SKINNER, 1972, 2000 apud GLIDDEN e GROSS, 2016, p. 404).

Popularmente acredita-se que punindo comportamentos, 0 sujeito que 0s emite

diminuira a frequéncia de emissdo destes, ou seja, no contexto escolar o professor muitas
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vezes procede de tal forma a fim de constituir ordem na sala de aula. De imediato a resposta
obtida pelo docente pode ser positiva (fator que pode reforgar o comportamento de punir do
deste profissional), porém tal “ordem” ndo possui em si condigdes de serem mantidas, uma
vez que a punicdo contempla como principal caracteristica a diminuigéo instantanea, todavia,
sem duracdo a longo prazo.

Punir um comportamento inadequado ndo garante a aprendizagem de novos
comportamentos, ou seja, a punicdo produz somente a supressdo imediata dos
comportamentos indesejaveis, mas acaba por apresentar como consequéncia a inviabilizacdo
de aprendizagem de novos comportamentos. (ZANOTTO, 2000 apud VIECILI e
MEDEIROS, 2002).

Estes mesmos autores demostram como a utilizacdo de agBes coercitivas podem
corroborar de modo negativo no repertorio de aprendizagem do aluno. Igualmente ressaltam
que:

A utilizacdo de coercdo pode contradizer os objetivos da escola de formar cidadaos
criticos, tornando-os pouco participativos, inibidos e até tristes, como comentam
Andery e Sério (1997): o uso de controle aversivo produz sujeitos quietos, passivos,
que fazem o minimo necessario, que desgostam do ambiente em que vivem e 0

temem, e que, assim que puderem, fugirio ou se esquivardo” (ANDERY e SERIO
apud VIECILI e MEDEIRQOS, 2002, p. 03.)

Sendo assim, tem-se como consequéncia a ndo aprendizagem por parte dos discentes
dos comportamentos esperados pelos professores, como também a inibicdo de uma postura de
participacdo efetiva destes alunos, os quais podem identificar o aprender como algo aversivo e
por consequéncia buscardo esquivar-se do mesmo, podendo colaborar para a producdo do
fracasso escolar.

Com isto entende-se a necessidade de instrumentar e respaldar o professor para que o
mesmo, junto de sua equipe, possa identificar estratégias de ensino, de forma ndo punitiva e
que vise a analise do contexto em que os comportamentos inadequados ocorrem bem como a
funcdo destes para que possam ser alterados.

Um instrumento que possibilita todos estes tipos de andlises anteriormente citadas é
denominado andlise funcional. Esta categoria de analise permite a identificacdo de variaveis
relevantes para a ocorréncia de determinados fendmenos ou comportamentos. Tendo dominio
sobre tais aspectos, torna-se possivel ndo somente intervencfes futuras sobre estes mesmos
comportamentos, assim como, possiveis planejamentos de condi¢bes que aumentam ou
diminuam a probabilidade de ocorréncia dos mesmos. (MATOS, 1991). Ou seja, sdo analises
das contingéncias que corroboram ou ndo para a permanéncia ou ndao de uma categoria de

comportamentos.
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“O conceito de contingéncia é corretamente aplicado quando os trés termos inter-
relacionados sdo identificados: estimulo discriminativo, resposta e consequéncia. A partir
dessa identificacdo, algumas previsGes podem ser feitas a respeito da interacdo detectada.”
(TODOROV, 1985, p. 75).

O individuo, segundo a analise do comportamento, somente pode ser analisado
considerando sua interagdo com o ambiente, compreendido aqui como variaveis contextuais
que podem alterar a ocorréncia das acfes deste organismo. Depreende-se, entdo, que as
condutas ndo sdo provenientes de uma natureza impulsiva e pré-determinada, (como, por
exemplo, tragos de personalidade e afins) mas sim, identificados como produtos de um
contexto filogenético, ontogenético e cultural. (SKINNER 1981/2007 apud PRETTE e
PRETTE, 2010).

Com respaldo em tal Optica compreende-se que qualquer comportamento, seja esse
apropriado ou ndo, carrega consigo uma caracteristica de funcionalidade. Em contrapartida,
busca-se por uma percepcdo adequada de forma singular, a fim de que tal conduta seja
passivel de alteracdo se necessario e passe a ser também compreendida por este que o faz,
tornando-o ciente de seus comportamentos e as possiveis consequéncias destes.
Compreendendo tais variaveis, estruturar estratégias de ensino podera tornar-se reforcador
para ambos os grupos, tanto discente como docente. No primeiro grupo, em relacdo ao
processo facilitador de aprendizagem, e ao segundo pela identificagdo da eficacia destas
estratégias produzindo o alcance das expectativas de aprendizagem pautadas por este. Fator
que contribui para o alcance da preposicdo pautada por Skinner: “Quanto mais soubermos
quais € como as varidveis afetam nosso comportamento, maior sera a nossa “liberdade” de
mudar nossos caminhos e alterar o nosso futuro”. (SKINNER, 1998 [1953], 1999 [1974] apud
HENKLAIN; CARMO, 2013).

O objetivo final do ensino € preparar o aluno para que ele tenha condicGes de viver,
autonomamente, num mundo sem a necessaria presenca de um tutor ou instrutor,
sendo um bom professor aquele que conduz o aluno a autonomia intelectual
(Zanotto, 2000; Skinner, 1972 apud VIECILI; MEDEIROS, 2002, p. 03).

1.2 Justificativa do trabalho
O contexto educacional possui em si diversos aspectos que abrem campo para

discuss0es, criticas e andlises, visando continuamente seu préprio aprimoramento bem como
de seus feitos, posturas e decisdes. Com isto torna-se valido um olhar seletivo e critico em
relacdo a este contexto, o qual apesar de ja estar sendo foco de debates ainda demonstra
muitas outras vertentes para possiveis dialogos e questdes de pesquisa em decorréncia de suas

maultiplas facetas.
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Dentre estas destacar-se-a no presente trabalho a implementacdo do ensino
fundamental de nove anos, respaldada pela lei n°® 11.274/2006, como ja anteriormente citado,
relacionando-a com o grupo discente infantil e suas especificidades neste processo de
transicdo e mudancas de exigéncias e demandas e como isto tem impactado as acGes de
professores e alunos.

Em relacdo as criangas entende-se que 0s expor a um ambiente que viabilize e
aumente a probabilidade para um processo de ensino-aprendizagem satisfatorio e efetivo antes
da ocorréncia de adversidades concretas, torna-se de grande valia, uma vez que oportuniza um
aprender saudavel e efetivo, considerando que tal periodo de transi¢do do ensino infantil para
o0 primeiro ano do ensino fundamental carrega consigo muitos desafios a serem cumpridos.

“Cada periodo do ciclo da vida traz para a crianca novas tarefas a serem cumpridas,
gue sdo acompanhadas tanto de fatores potenciais de risco biopsicossocial como de
oportunidades para o crescimento.” (MASTEN e COATSWORTH apud FONSECA, 2012, p.
20).

Todavia, € necessario enfatizar que o alcance da aprendizagem efetiva esta relacionado
diretamente, dentre outras varidveis, aos comportamentos dos professores que atraves de
condicGes didaticas e atividades adequadas podem oportunizar um ambiente que favoreca um
processo de aprendizagem bem-sucedido e de conotagdo néo aversiva.

Com isto, entende-se que tornar-se-ia de grande utilidade para o ambito cientifico,
sobretudo da educacdo, o mapeamento destes comportamentos adequados de ensino
proveniente dos professores, tendo como linha de base um documento produzido pelo
governo do Estado de Sdo Paulo, de modo a aproximar a teoria presente neste as praticas dos
docentes, que muitas das vezes ndo se sentem respaldados em suas respectivas atuagdes, em
especial, na transicdo do ensino infantil ao primeiro ano do ensino fundamental.

[...] Nota-se que, sem a atencdo e orientacdo necessarias, os professores persistem com
duvidas sobre as melhores préaticas de ensino e podem acabar empregando metodologias
ineficazes. (SKINNER, 1972 [1968] apud HENKLAIN e CARMO, 2013, p. 322).

Outro aspecto que oferece respaldo para a justificativa da presente proposta de
pesquisa faz alusdo ao ambito das politicas puablicas, uma vez que, apesar desta
implementacdo estar amplamente em curso, é necessario salientar que esta ainda néo foi
vastamente avaliada, ou seja, apresenta lacunas no contexto cientifico, dividindo opinides de
autores como: SANTOS e VIEIRA, 2006; SAVELI, 2008; ARELARO, JACOMINI e
KLEIN, 2011; SILVA e CAFIERO, 2011, entre outros.
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Considera-se, portanto, que um estudo que apresente, desta forma, os desdobramentos
da implementacdo do ensino fundamental dentro do contexto da sala de aula, levando em
consideracdo a interacdo professor-aluno, tendo como linha de base de analise um documento
oriundo do proprio governo do estado de S&o Paulo, relacionado estritamente a tal
implementacdo, podera oferecer dados significativos concernentes a este contexto, que ainda
carece de muitas pesquisas, analises e estudos.

Atinente a isto, entende-se que, embora este tema seja relativamente novo no contexto
educacional, 0 mesmo se encontra presente de modo concreto e ativo na atuacdo de docentes
assim como na formacdo educacional de criancas e jovens, influenciando de modo direto no
modelo oferecido, bem como, no modelo recebido por parte dos alunos, podendo desta forma
ser exercido ou ndo de modo adequado, contribuindo positiva ou negativamente no processo
de aprendizagem, bem como na ampliacao de repertorios adequados de habilidades de estudo.

Sendo assim, o presente trabalho, cujo foco central é a aprendizagem escolar,
encontra-se no &mbito da atuacéo preventiva, por considerar que olhar para tal esfera somente
objetivando sanar problematicas, pode reduzir uma possibilidade de exploracdo ainda mais
abrangente que viabilize uma intervencdo para o antes do problema, ou seja, trabalhos de
carater preventivo, pesquisas com caracteristicas profilaticas e ndo somente remediadoras,
oportunizando um mapeamento de comportamentos adequados de estudo dentro das
expectativas propostas pelo governo, oferecendo, assim, um alicerce tedrico-pratico aos
profissionais deste ambito.

Contiguo a isto, possibilitara também relevantes contribuicdes de pesquisa em relacdo
a um tema de andlise ainda parcialmente incognito, aproximando desta maneira os ambitos da
psicologia e pedagogia, de modo a usufruir das contribuicbes de ambos ao contexto da

aprendizagem e mais amplamente, da educacao.

1.3 Objetivo geral

Tém-se como escopo principal do presente trabalho identificar, descrever e analisar
quais comportamentos de Ensino de uma docente no primeiro Ano do Ensino Fundamental de
nove anos viabilizam o desenvolvimento da alfabetizacdo e da aprendizagem, tendo como
base de andlise a expectativa de aprendizagem de numero 2 (ler ainda que néo
convencionalmente) da disciplina de Lingua Portuguesa, pertencente ao documento:

“Expectativas de Aprendizagem para o Primeiro Ano do Ensino Fundamental de nove Anos.”

1.4 Objetivos especificos:
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e Elucidar e correlacionar as expectativas pertencentes ao documento em questdo
e 0s comportamentos da docente no cotidiano escolar.

e Descrever tais comportamentos de ensino relacionados as expectativas
expostas no documento oportunizando que sejam passiveis de avaliagdo assim
como de reproducdo e aprimoramento por outros profissionais deste ambito.

e Diminuir, dentro da proposta da pesquisa, 0 hiato entre teoria e pratica no
ambito escolar e da aprendizagem, aproximando o documento tedrico a pratica

de ensino.

O meétodo da presente pesquisa € baseado em um estudo de caso, utilizando também
de observagbes in loco, video-filmagem entre outras estratégias em uma escola estadual
pertencente a cidade de Bauru que atende ao primeiro ano do Ensino Fundamental. A mesma
serd descrita detalhadamente no capitulo 3, especifico sobre a metodologia de pesquisa. Ainda
sobre os préximos topicos do trabalho, serd apresentado seguidamente um capitulo no qual
faz relacdo ao Ensino Fundamental de nove anos e as politicas publicas envolvidas neste
processo, bem como uma breve explanacdo sobre o documento anteriormente citado

(Expectativas de Aprendizagem para o 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos).
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2. A IMPLANTACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E SUAS
IMPLICACOES

O acesso a educagdo é um direito que esta garantido por diferentes leis, e a busca
pela efetivacdo deste direito gera muitas discussdes, considerando sua relevancia assim como
contribuicdes para as diversas facetas que englobam e atingem direta ou indiretamente o
ambito social brasileiro e seu desenvolvimento. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, redigida no ano de 1948, artigo 26, salienta o direito do ser humano ao contexto
educacional, sendo este garantido a todos sem excecbGes ou distingdes. Estes aspectos

apresentam-se de modo explicito nos incisos primeiro e segundo respectivamente.

8. [...] 1. Toda a pessoa tem direito & educagdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é
obrigatério. O ensino técnico e profissional dever ser generalizado; o acesso aos
estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fungdo do seu
mérito. § 2. A educacdo deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensio [...] (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS,
1948, p. 6).

De acordo com a Constituicdo Federal, redigida no ano de 1988, este direito €
igualmente defendido a populagdo como exposto no artigo 205: “A educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho”.

Também o Estatuto da Crianca e do Adolescente, conhecido como ECA (lei
8.069/90), no artigo 53, promulga que: “A crianca e o adolescente tém direito a educacéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: | - igualdade de condic¢Oes para 0 acesso e
permanéncia na escola [...]”.

Em concernéncia a este assunto, encontra-se, ainda, em outros ambitos uma
preocupacdo a nivel nacional sobre o direito a educacdo, considerando que a legislacéo
educacional brasileira exibe de modo gradual mudancas que possuem COMO €SCOpPO O
aprimoramento do sistema de educacdo, avaliando o contexto e o periodo em que esta mesma
legislagdo se apresenta inserida.

No Brasil, os principais responsaveis por tais discussdes, aprimoramentos e
orientacbes de carater geral, relacionados diretamente ao contexto educacional e suas
diretrizes sdo a Unido, responsavel dentre tantas incumbéncias, por respaldar o Estado em

relacdo ao oferecimento de um ensino de qualidade e proporcionando por consequéncia
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equidade a populacdo brasileira. Junto desta, ainda € relevante citar o Ministério da Educacdo,
também denominado MEC, assim como o CNE (Conselho Nacional de Educagéo). Assim

como explicito no Plano Nacional de Educacéo (2014, p. 06), que diz:

Sabemos que a busca pela equidade e pela qualidade da educagcdo em um pais téo
desigual como o Brasil é uma tarefa que implica politicas publicas de Estado que
incluam uma ampla articulacdo entre os entes federativos. Vivemos atualmente um
momento fecundo de possibilidades, com bases legais mais avancadas e com a
mobilizacao estratégica dos setores publicos [...].

Estes Orgdos acima citados, dentre muitas outras fungbes, tém por dever avaliar,
rever, debater e aprimorar aclGes voltadas a educacdo e sua respectiva melhoria e
aprimoramento visando a promocdo de um ensino de qualidade. A titulo de exemplo
proposicdes acerca da Educacdo Basica, Educacdo Infantil, Educacéo de Jovens e Adultos, a
implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, dentre muitos outros vértices presentes no
contexto educacional estdo sendo evidenciados e debatidos. Todavia, para este capitulo, sera
discutido com principal foco o Ensino Fundamental de nove anos, tendo em vista apresentar,
de modo breve, o caminho percorrido no ambito das politicas publicas que contribuiram e
levaram a concretizacdo deste ideal, suas propostas iniciais, bem como seus desdobramentos
no contexto pratico do cotidiano escolar.

No tocante das politicas publicas, encontram-se leis que gradualmente buscavam a
ampliacdo da duracdo do ensino fundamental, ponderando o contexto temporal, econémico e
também social da populacdo brasileira. Estas a fim de maior compreensdo serdo brevemente
descritas a seguir. Focaremos especificamente as duas ultimas leis de diretrizes e bases que
possuem significativa relevancia ao contexto educacional e seus respectivos avangos.

Segundo a Lei n° 4.024 (que posteriormente foi atualizada), elaborada em 20 de
dezembro de 1961, artigos 26 e 27, o ensino fundamental, denominado neste momento como
primario, deveria a0 menos apresentar duracdo de quatro anos, podendo ser estendido para
seis anos e a entrada da crianca seria obrigatoria aos sete anos de idade.

Ja de acordo com a lei de n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, (que se configura como
uma atualizacdo da lei anterior) artigos 18 e 19, o ensino fundamental denominado como 1°
grau, obrigatoriamente deveria ser alterado para oito anos de duracdo, também com a entrada
de criancas a partir dos sete anos de idade.

Na lei n® 9.394 artigo 32, de 20 de dezembro de 1996, pdde-se identificar uma
preocupacdo voltada para a extensdo do ensino fundamental para um periodo de nove anos,

com o ingresso de criangas com seis anos de idade em tal processo.
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Contudo tal codigo s6 conseguiu ser aplicado com éxito vinte anos depois, com o
amparo da lei n® 11.274, que instituiu como obrigatdrio o ensino fundamental de nove anos e
assim como citado anteriormente, com a entrada de criancas a partir dos seis anos de idade.
(BRASIL, 2007).

“O Ensino Fundamental passou a ter nove anos, incluindo-se assim as criangas de 6
anos no Ciclo 1. Na rede publica de S&o Paulo, a deliberagdo CEE n° 73/2008 regulamentou a
implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos.” (BRASIL, 2009, p. 1).

De forma complementar, segundo o documento “Ensino fundamental de nove anos:
passo a passo do processo de implantacdo” (BRASIL, 2009), ha trés objetivos principais para
a implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos. O primeiro faz-se relagdo ao
oferecimento de uma educacéao basica de qualidade que visa igualmente a equidade em todo o
contexto educacional. J& o segundo escopo esta inteiramente relacionado a proposta de um
novo modelo de ensino fundamental, com o intuito de proporcionar condigdes adequadas para
que alunos possam dar continuidade sem interrupcdes em seus estudos, ou seja, anos
escolares, e que desta forma, por consequéncia 0s mesmos possam atingir maiores niveis de
formacdo, ou seja, escolaridade. J& o terceiro, apresenta-se estritamente interligado ao
processo de alfabetizacdo e letramento, no qual enfatiza que, possibilitando um contato
antecipado ao sistema de ensino (a partir dos seis anos), o aprendiz tera com a ampliagdo do
fundamental, um periodo maior de contato com o meio escolar, favorecendo, segundo este, a
apropriacdo dos contetdos e por consequéncia, corroborando para o desenvolvimento da
aprendizagem. (BRASIL, 2009)

Considerando que estas mudangas sejam recentes na esfera da educagdo, nota-se a
existéncia de muitos vértices sobre este tema que sdo potenciais para serem avaliados, uma
vez que ha lacunas em pesquisas existentes sobre a implantacdo do ensino fundamental de 9
anos no contexto escolar junto ao grupo de alunos e suas respectivas consequéncias e
impactos ainda sobre estes. Autores como SANTOS e VIEIRA (2006); SAVELI (2008);
ARELARO, JACOMINI e KLEIN (2011); SILVA e CAFIERO (2011), entre outros, que se
dedicam a estudos e analises sobre este contexto educacional, demonstram dividir opinides.

Alguns destes autores argumentam apontando aspectos positivos sobre tal implantagao
e em contrapartida outros assinalam hiatos e falhas quando se observa a aplicabilidade no
cotidiano escolar, tanto para docentes, como para discentes.

Este impasse presente no ambito educacional sera descrito de maneira mais detalhada
a fim de que cada argumento seja esclarecido para maior entendimento sobre este contexto de

dicotomia de ideias.
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Para os autores que defendem a implantacdo de um ensino fundamental de nove anos,
com entrada das criangas a partir dos seis anos, hd um arsenal de alegaces, tanto em aspectos
legais como na pratica escolar e as possiveis consequéncias ao desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes, bem como a aquisicao de habilidades académicas potenciais.

Comparato (2004, apud SAVELLI, 2008) destaca como fatores legais e politicos podem
estar envolvidos neste parametro. Segundo a autora, 0 ingresso da crian¢a ao ensino
fundamental de nove anos possibilita o alcance da igualdade, uma vez que criangas que
possuem maior poder aquisitivo usufruem da oportunidade de j& estarem inseridas no
contexto escolar de maneira antecipada, contudo, criangas que dependem do poder publico,
tradicionalmente s&o inseridas na escola somente a partir dos sete anos, produzindo desta
forma, desigualdade em oportunidades e, por consequéncia, desigualdade social.

Esta afirmacdo também se apresenta relevante uma vez que esta presente no Plano
Nacional de Educacdo. Neste é ressaltado a vantagem de alguns em detrimento de outros e a
necessidade de uma busca em beneficiar a populacdo que ndo tem acesso antecipado as

escolas bem como ao contexto educacional como um todo:

[...] Como se sabe, as criancas de 6 anos pertencentes as classes média e alta ha
muito ja se encontram na escola, frequentando o pré-escolar ou o primeiro ano do
ensino fundamental. Assim, o ensino de 9 anos tem, nos segmentos das classes
populares, os seus principais beneficiarios. O objetivo da Lei n°® 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, que dispde sobre a duracdo de 9 anos para o ensino fundamental,
com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade, foi assegurar a todos um
tempo mais prolongado de permanéncia na escola [...] (2014, p.19).

O autor Jamil Cury (2002, p. 259) demonstra compartilhar desta mesma opinido ao

declarar que:

A declaracdo e a garantia de um direito tornam-se imprescindiveis no caso de paises,
como o Brasil, com forte tradico elitista e que tradicionalmente reservam apenas as
camadas privilegiadas o acesso a este bem social. Por isso, declarar e assegurar é
mais do que uma proclamacdo solene. Declarar é retirar do esquecimento e
proclamar aos que ndo sabem, ou esqueceram, que eles continuam a ser portadores
de um direito importante. Disso resulta a necessaria cobranca deste direito quando
ele ndo é respeitado.

Para este autor, o Brasil, em relacdo ao seu contexto histérico, ja carrega consigo uma
desigualdade primordialmente relacionada ao poder aquisitivo, destacando desta forma os
privilégios de poucos em relacdo a uma massa menos privilegiada sob uma tradicéo

claramente elitista:

O direito a educacdo parte do reconhecimento de que o saber sistematico é mais do
que uma importante heranca cultural. Como parte da heranca cultural, o cidadao
torna-se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem
maiores possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua

transformacdo. (2002, p. 260).
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Ou seja, o direito a educagéo ultrapassa a barreira da aprendizagem e do conhecimento
sistematico e tedrico, mas segundo este, também possui estrita correlagdo com o papel social
do individuo, corroborando, sobretudo na sua efetiva participacdo como cidaddo, podendo
oferecer a oportunidade ndo somente de transformar a si, mas também o contexto o qual esta
inserido.

Saveli (2008) igualmente defende tal ideal e enfatiza de modo contundente a
interdependéncia entre os aspectos do direito a educacdo, em suma, em relacdo ao ensino
fundamental com nove anos de duracdo e o direito a entrada das criancas aos seis anos de

idade, e a formagdo de um ser social, um cidaddo em desenvolvimento. Ela aponta que:

Nesse sentido, quando o Estado garante que todas as criangas terdo direito ao Ensino
Fundamental a partir dos seis anos, este tem em mente, sem sombra de duvida, as
exigéncias e a natureza da cidadania. Cabe destacar que o Estado est4 assumindo um
compromisso com os cidaddos em formacdo. (SAVELLI, 2008, p. 69).

No Documento intitulado: “Orientagdes para inclusdo das criangas de seis anos”,
elaborado pelo MEC, no ano de 2007, encontra-se ainda outra autora que compartilha desta
perspectiva. Anelise Monteiro do Nascimento apresenta neste documento 0 ensino
fundamental como uma estratégia de democratizacdo ao acesso ao ambito escolar. Esta

ressalta que:

No Brasil, as grandes desigualdades na distribuicdo de renda e de poder foram
responsaveis por infancias distintas para classes sociais também distintas. As
condigdes de vida das criangas fizeram com que o significado social dado a infancia
ndo fosse homogeéneo [...] Vale lembrar que, no Brasil, ainda é muito recente a busca
pela democratizagdo da escolarizacdo obrigatéria e presenciamos agora a sua
ampliagdo. Se ja caminhamos para a universalizagdo desse atendimento, ainda temos
muito a construir em direcdo a uma estrutura social em que a escolaridade seja
considerada prioridade na vida das criancas e jovens e estes, por sua vez, sejam
olhados pela escola nas suas especificidades para que a democratizagdo efetivamente
acontecga. (BRASIL, 2007, p. 27).

Ainda neste mesmo documento, Sonia Kramer (2007) ressalva de modo contundente a
necessidade de politicas e praticas que possam ndo somente propor, mas assegurar a
igualdade, assim como justica social, a partir de uma perspectiva na qual a crian¢a seja vista
como um individuo, que carrega em si sua singularidade que por consequéncia pertence a
contextos maiores, sendo estes, social e econdmico, 0 que por efeito proporciona
interferéncias na formacéo deste como cidaddo.

Leal, Albuquerque e de Morais (2007) exp6em igualmente apoio a implantacdo do

ensino fundamental de nove anos, que visa o alcance a igualdade de direitos:

A ampliacdo do ensino fundamental para nove anos representa um avango
importantissimo na busca de inclusdo e éxito das criangas das camadas populares em
nossos sistemas escolares. Ao iniciarem o ensino fundamental um ano antes, aqueles
estudantes passam a ter mais oportunidades para cedo comegarem a se apropriar de
uma série de conhecimentos [...]. (BRASIL, 2007, p. 101).
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Novamente, tais proposi¢fes vdo ao encontro dos ideais que conduziram e deram
embasamento para criagdo das metas do PNE. Neste documento, do mesmo modo torna-se

claro e de facil compreenséo a busca pela igualdade e acesso a um ensino de qualidade.

Elaborar um plano de educacédo no Brasil, hoje, implica assumir compromissos com
o esforco continuo de eliminacdo de desigualdades que sdo histéricas no Pais.
Portanto, as metas sdo orientadas para enfrentar as barreiras para o acesso e a
permanéncia; as desigualdades educacionais em cada territério com foco nas
especificidades de sua populacdo; a formagdo para o trabalho, identificando as
potencialidades das dindmicas locais; e 0 exercicio da cidadania. (BRASIL, 2014, p.
9).

Todavia, diversos autores explanam sobre o outro lado desta mudanca no sistema
educacional brasileiro, com o objetivo de analisar a fundo como se daria tal aplicabilidade
dentro da realidade escolar e na formacdo dos docentes nas escolas, contiguo a isto,
investigando como esta mudanca poderia alterar o repertério de aprendizagem dos discentes,
considerando esta etapa como um momento de transi¢cdo do ensino infantil ao fundamental.

Arelaro, Jacomini e Klein (2011) destacam diferentes aspectos a serem discutidos e
observados. O primeiro deles faz relacdo a argumentacdo principal realizada pelo MEC, a
qual defende que com tal implantacdo o direito a educacdo seria assegurado para todas as
criancas, em especial, criangas quais ndo teriam acesso a um ensino privado. O mesmo
enfatiza que a insercdo da crianca ndo seria tardia em relagdo as outras com melhores
condigBes financeiras e que teriam a oportunidade de integrar-se ao meio educacional
previamente. Com isto buscava-se a igualdade dos direitos e 0 acesso a estes.

N&o obstante, estas mesmas autoras contra argumentam tal colocacdo tendo como
respaldo dados de pesquisas, e demostram que ha desamparo aos gestores bem como
professores, discentes e responsaveis legais sobre tais alteracbes no contexto educacional, que
corroboram a um despreparo tanto no manejo por parte dos docentes e responsaveis como de
adaptacdo destas criancas, o que descaracteriza desta forma a proposta do MEC anteriormente
citada, de acesso a um ensino de qualidade e de igualdade de direitos.

Elas afirmam em sua pesquisa que:

Os depoimentos mostraram a quase auséncia de espacos de discussdo para
debaterem e opinarem sobre o ensino fundamental de nove anos. Verificou-se,
também, que houve pouca orientacdo aos professores para a implementagdo dessa
politica, o que pode levar a uma “pedagogia do fato consumado” que descaracteriza
a proposta e compromete a qualidade do ensino oferecida aos alunos de 6 anos.
(ARELARO, JACOMINI e KLEIN, 2011, p. 44).

Silva e Cafieiro (2011) apontam em seu trabalho que o governo apresenta como

escopo de tais mudancas e alteracdes a busca pela reversdo de escores ndo suficientes segundo
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avaliacbes aplicadas em alcances nacional e regional, e buscam desta forma um

aprimoramento do &mbito pertencente a educacgdo infantil. As autoras afirmam:

Essa medida aumenta o tempo de escolarizacdo com a intencdo de pensar a cultura
pedagogica da alfabetizacdo no ensino fundamental e reverter resultados negativos
das avaliagbes nacionais e regionais da Educacdo Basica. Para alcancar esses
objetivos, o governo federal tem definido diversas diretrizes para as politicas
educacionais do pais nesse segmento de ensino e, a0 mesmo tempo, colocado em
pratica decisdes e acOes para reverter o quadro do fracasso na alfabetizagdo. (SILVA
e CAFIEIRO, 2011, p.2).

Elas realizaram uma pesquisa que buscava identificar o desdobramento de trés acdes
governamentais, sendo que uma delas seria justamente o impacto das avaliagOes de grande
escala no contexto da educacdo. Segundo as autoras, 0 SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo
da Educacao) assim como a Provinha Brasil, teriam como principal objetivo servir como um
instrumento balizador e que oriente e auxilie 0 docente nas tomadas de decisbes em suas
propostas de ensino, sobretudo no processo de alfabetizacdo, posto que, a jungdo destas duas
avaliagbes com porte de grande alcance compde o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica).

Todavia, em contradicdo com a proposta derivada do governo, estas avaliacOes
acabam por possuir carater punitivo aos professores, uma vez que estes sdo cobrados a
alcancarem resultados positivos, 0 que descaracteriza as respectivas propostas iniciais
governamentais sobre a aplicabilidade de tais avalia¢bes. (SILVA e CAFIEIRO, 2011).

Outro tdépico de suma importancia a se destacar em relacdo ao ensino fundamental de
nove anos faz-se relacdo aos desdobramentos consequentes no cotidiano escolar. Pela omisséo
de apoio prético aos docentes, em suma, sobre o planejamento escolar bem como 0 manejo
adequado com estas criangas, um equivoco grave ocorreu a partir desta proposta.

Muitas escolas optaram por manter uma postura de antecipagdo, ou seja, a crian¢a ao
invés de passar por um processo de adaptacdo neste periodo de transi¢do, do ensino infantil
para o fundamental, acabava sendo submetida a imposicdo de metas de aprendizagem
previstas anteriormente para os sete anos, agora aos seis, podendo, desta forma, corroborar
negativamente na construcdo do processo do aprender, e mais uma vez indo na contramédo das
propostas governamentais anteriormente explanadas. (SILVA e CAFIEIRO, 2011).

Kramer, Nunes e Corsino (2011, p. 14) enfatizam em sua pesquisa uma preocupagao
em relacdo a este topico, sobretudo, por considerar este momento de transi¢do fator de suma

importancia e que deve ser olhado cuidadosamente. Estas afirmam:

[...] que sejam delineadas estratégias de transi¢do entre as etapas, cuja omissdo se
constitui em grave problema. Atuar nas transicBes pode contribuir para criar nas
escolas de educacdo infantil e ensino fundamental espagos para a prosa do dia a dia,
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onde as narrativas tecidas favorecam o0s nexos, 0s sentidos, as mudancas
institucionais e pessoais.

De forma complementar as mesmas autoras, expdem a necessidade de apoio aos
docentes para que o impacto no repertério de ensino do aprendiz seja positivo e alcance 0s
ideais que justificam tais mudancas, fugindo do padrdo de acdes e estratégias que sdo

tomadas, porém, sem relevancia factual no &mbito educacional.

Para que a atual politica do MEC — de inclusdo das criancas de 6 anos no ensino
fundamental — ndo seja apenas mais uma, instituindo o mesmo, reiterando o que
existe, a proposicdo aqui encaminhada — para as politicas e para as praticas — é de
que a prioridade seja colocada nas criancas e adultos que com elas trabalham. Isso
significa garantir condicOes para que a pratica pedagdgica se realize como processo
de humanizacéo [...]. (KRAMER, NUNES e CORSINO, 2011, p. 14).

Tais aspectos também sdo notaveis sob uma perspectiva do contexto pratico escolar na
pesquisa de Arelaro, Jacomini e Klein (2011). Estas destacam sobre o risco iminente de erro
NO manejo para com essas criancas de seis anos, pois pode haver uma reducdo da infancia,
uma vez que, o primeiro ano do ensino fundamental, ao invés de receber estratégias
pedagogicas condizentes com a faixa etaria destes discentes, acabou por obrigar uma
adaptacdo as antigas regras e normas ja existentes, corroborando para a producdo do fracasso

escolar. Segundo as mesmas:

[...] um alerta acerca da tendéncia de nossa sociedade e, em certo sentido, das
politicas educacionais exigirem de criangas, cuja principal demanda é o brincar, um
esforco de adequacdo a disciplina dos tradicionais métodos da escola de ensino
fundamental [...] Nesse contexto, a meta do Movimento Todos pela Educagdo, de
alfabetizar todas as criancas até 8 anos, pode ser entendida, num primeiro momento,
como um avan¢go, mas em outro pode significar uma desconsideracdo as
necessidades, especificidades e singularidades com as quais cada crianca se
relaciona com o mundo e se apropria da cultura socialmente produzida,
principalmente quando disso decorrem propostas de se iniciar mais cedo o processo
formal de alfabetizac@o e letramento. (ARELARO, JACOMINI e KLEIN, 2011, p.
48).

Gorni (2007) igualmente aponta a ocorréncia desta possivel antecipacdo das metas de
aprendizagens em criangas menores e alega o quanto houve um enfoque em estruturas de
carater legal em comparagdo a uma preocupacdo fidedigna a promo¢do de um ensino de
qualidade, e prioriza o apoio e instrucdo necessaria aos docentes envolvidos diretamente com
esta nova demanda, de forma a torna-los cientes de tal ambito e suas respectivas

consequéncias.

Esta afirmacdo se deve a que, embora politicamente corretos, estes argumentos
denotam um enfoque mais estrutural e politico que pedagdgico e, sozinhos, nao
oferecem base para o ‘enfrentamento’ do problema da ‘qualidade’ da educagado
ofertada a populacdo nas escolas publicas. Em decorréncia, torna-se ainda mais
evidente a necessidade de se atentar ao modo pelo qual vai ser viabilizada a
materializacdo desta proposta no sistema educacional, ou seja, no contexto de cada
escola. (GORNI, 2007, p. 04)
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Com base nestas informacdes trazidas brevemente neste capitulo, entende-se que o que
de fato deve ser priorizado sdo as acOes e suas consequéncias no ambiente escolar,
considerando e respeitando as especificidades presentes em cada um deles. De fato, as
propostas a niveis legais devem ocorrer e sdo de extrema relevancia para que advenham
avancos no meio educacional, contudo, a real execugdo deve ser priorizada para que, desta
forma, tais propostas possam sair do campo das ideias e do contexto legal e possam ser
concretizadas de forma eficiente, favorecendo a populacéo.

Isto posto, entende-se que o ensino fundamental de nove anos ndo seja diferente. Esta
proposta, apesar de muito importante para as criangas bem como para o desenvolvimento da
educacdo infantil contiguo ao ensino fundamental, acaba por demandar diversas outras acdes.
Estas acOes devem ter como escopo subsidiar constantemente os principais envolvidos, sendo
estes docentes e discentes respectivamente, pois ndo se trata de um processo linear, ou seja, a
elaboracdo de documentos que oferecam suporte é imprescindivel, contudo, tal
acompanhamento deve ocorrer de modo continuo, indo ao encontro das necessidades
advindas do ambiente real, do cotidiano escolar, em suas minuciosidades.

Este capitulo ndo tem de modo algum o proposito de condenar acdes governamentais,
mas sim de explorar suas potencialidades, assim como, seus hiatos e limitagdes, pois somente
apos avaliar, refletir, desconstruir e reconstruir tais topicos é que se tem como produto o
aprimoramento destas acGes em relacdo ao oferecimento de um ensino de qualidade a nivel
nacional.

Encerra-se aqui com a fala de Silva e Cafieiro (2011, p. 229), que resume de modo
elementar todos os pontos explanados ao longo deste tema e propde uma reflex&o sobre o
contexto da a¢ao de impacto positivo: “Todas as agdes governamentais no sentido de mudar o
quadro da alfabetizacdo no pais s6 serdo significativas se puderem promover impactos

positivos na sala de aula.”
2.1 Sobre o Documento

Em 2010, o Governo do Estado de S&o Paulo elaborou um documento intitulado
“Expectativas de Aprendizagem para o Primeiro Ano do Ensino Fundamental de nove anos”,
com o intuito de respaldar e oferecer informacdes pertinentes as mudangas decorrentes do
Ensino fundamental de nove anos.

A estrutura do documento esta pautada em topicos. O primeiro faz uma breve
explanacdo sobre o ensino fundamental de nove anos e suas mudancgas consequentes. Discute-

se, também, de maneira sucinta sobre como o primeiro ano do ensino fundamental de nove
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anos deve ser considerado um periodo de transicdo e que demanda do corpo profissional
envolvido repertorio que acolha as especificidades que sdo comuns a cada faixa etaria, uma
vez que o processo de ensino-aprendizagem esta vinculado estritamente as especificidades de
desenvolvimento em cada idade.

O documento expde que o modelo de ensino e aprendizagem adotado estd embasado
na concepcdo da resolucdo de problemas, ou seja, o aluno utilizando seu repertério (seus
conhecimentos) ja existente explora conteudos ainda ndo aprendidos, possibilitando desta
forma uma ampliacdo constante do processo do aprender a partir daquilo que ja se sabe, tendo
como mediacdo perguntas instigantes do/a docente.

Por conseguinte, aponta, também, como a Diretoria de Ensino, bem como todos os
funcionarios envolvidos diretamente na educacdo escolar (professores, coordenadores,
secretarios, merendeiras entre outras funcdes), podem colaborar para o estabelecimento de um
ambiente propiciador da aprendizagem.

Contudo, vale ressaltar que, apesar do documento apresentar o envolvimento de
diversos funcionarios pertencentes a escola no subtitulo do texto, 0 mesmo exibe, sobretudo,
acOes estritamente voltadas ao professor e a diretores/coordenadores pedagogicos, exibindo,
desta forma, uma lacuna no que tange o envolvimento dos demais profissionais (auxiliares de
limpeza, cozinheiras, entre outros), que também possuem papel relevante no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno.

Algumas sugestdes em relacdo a organizacdo do espago fisico, que a principio
rompem ligeiramente com a estrutura mais comum de carteiras enfileiradas, sdo apontadas,
junto a organizacdo das rotinas dos discentes, assim como o estabelecimento de atividades
que possuam finalidade e intencionalidade em suas execucdes, ou seja, atividades que
possuam um objetivo final a ser desenvolvido e por consequéncia, alcangado.

As disciplinas tomadas como eixos norteadores para a constru¢do do documento sdo:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e Sociais, Artes e, por fim, Movimento,
jogar e brincar.

Estas mesmas disciplinas sdo posteriormente apresentadas em forma de tabela,
contemplando respectivamente trés topicos de andlise: “Expectativas de Aprendizagem”,
“Condig¢des didaticas e Atividades” e “Observar se o aluno”.

A tabela tem como objetivo demostrar quais estratégias o professor pode langar méo,
em relagcdo ao momento da aprendizagem e como pode observar de modo préatico a ocorréncia

ou nao das expectativas de aprendizagem de cada disciplina.
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Compreende-se que o primeiro topico (“Expectativas de Aprendizagem”) faz alusdo
as expectativas de aprendizagem que deverdo ser contempladas pelo grupo discente neste ano
de escolarizagdo para cada disciplina. A segunda (“Condigdes didaticas e Atividades™)
relaciona-se ao como 0 ambiente (contexto/ atividades/ a¢cdes do docente) pode incitar para
que os alunos aprendam as expectativas anunciadas no primeiro topico. J& na terceira coluna
sdo apontados quais sdo 0s comportamentos que podem ser observados no repertério dos
alunos, a partir de sua aprendizagem das expectativas, ou seja, 0 que o professor pode
verificar no comportamento do aluno que indique que a aprendizagem de uma determinada
expectativa de ensino ocorreu.

Em suma, o documento apresenta uma estrutura bem didatica, mostrando ao leitor as
mudancas pedagogicas oriundas do Ensino Fundamental de Nove Anos, as especificidades do
1° ano, assim como expde possiveis estratégias de organizacdo didatica e avaliacdo da
aprendizagem das expectativas.

Sua funcionalidade é notével, pois diferente de uma estrutura tradicional e tedrica, o
documento descreve condicBes pertencentes ao contexto de sala de aula propriamente dito, o
que pode facilitar a compreensdo dos docentes em relacdo a0 manejo para com Seus
respectivos alunos. Sua estrutura esta focada no cotidiano do professor, fugindo de um padréo
unicamente conceitual e abstrato, mas sim, com finalidades pedagdgicas aplicaveis no ambito
prético, respaldando o docente em sua realidade educativa.

Contudo, em decorréncia de seu modelo estrutural altamente didatico e pratico, ha a
possibilidade de perda de autonomia do docente, uma vez que este possa interpretar e utilizar
este documento como orientador principal de suas agdes. Com isso, seria necessario, que
neste mesmo escrito, constasse ao professor que tais orientagcdes deveriam ter como objetivo o
papel auxiliador, contendo sugestfes a pratica cotidiana pedagogica, porém, enfatizando a
liberdade e autonomia do educador em adaptar, aprimorar ou até mesmo alterar tais acdes
sugeridas, caso suas respectivas estratégias também apresentassem resultados positivos no

ambito da aprendizagem e no alcance, sobretudo, do processo de alfabetizacéo.
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3. METODOLOGIA DE COLETA DE DADOS

O presente estudo apresenta como foco metodoldgico uma das estratégias utilizadas no
ambito cientifico que possibilita um olhar critico e minucioso sobre um determinado
fendmeno inserido em seu respectivo contexto, viabilizando um conhecimento amplo
(considerando o contexto onde este fendmeno ocorre) como tambem especifico (por utilizar
um recorte de aprofundamento de analise) por parte dos leitores. Tal estratégia intitula-se
estudo de caso e vem ganhando gradativamente mais espaco no contexto educacional.
(GOMES, 2008, p. 01).

Nisbett e Watt (1978 apud ANDRE 1984, p. 51) ja ressaltavam a relevancia da
utilizacdo do estudo de caso voltado para o ambito da educagédo, salientando que tal
ferramenta viabiliza uma analise sistematica sobre uma instancia especifica podendo esta se
apresentar de variadas formas como um grupo de pessoas, uma instituicdo escolar entre outras
possibilidades.

Com base nestas informac@es, identifica-se que esta estratégia hd muitos anos vem
sendo analisada e aprimorada levando em consideracdo sua factual colaboracdo ao contexto
cientifico.

Também foram utilizados outros recursos como estratégias complementares para
auxiliar a obtengdo dos objetivos propostos pelo presente estudo, como observacao in loco,
transcricdes em caderno de campo com informagdes complementares bem como video-
filmagem. Tais recursos serdo explanados com maiores detalhes a seguir, inseridos em seus
respectivos contextos e etapas.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual na cidade de Bauru, situada no
interior do Estado de Sdo Paulo, que contemplava o ensino fundamental 1. Os alunos
participantes desta instituicdo eram oriundos tanto de bairros proximos como de locais mais
afastados, como area rural. Esta teve inicio no primeiro semestre de 2019, permitindo o
contato direto com a entrada das criangas do ensino infantil para o primeiro ano do ensino
fundamental tendo em vista 0 escopo proposto neste estudo.

Uma docente do primeiro ano do ensino fundamental desta instituicdo foi convidada a
participar do estudo. A respectiva professora foi considerada apta por apresentar um trabalho
de exceléncia e indices satisfatorios de aprendizagem dos alunos. Esta selecdo ficou a critério
da coordenacao pedagdgica bem como a dire¢do da escola.

Foram analisados os comportamentos desta docente em sala que viabilizavam o

processo de ensino-aprendizagem, assim como 0s comportamentos dos alunos em interacéo
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com esta, tendo como linha de base o documento “Expectativas de aprendizagem para o 1°
ano do Ensino Fundamental de nove anos” (BRASIL, 2009). (Anexo 1)

Tal documento descreve as expectativas de aprendizagem, as condicdes didaticas e
atividades que favorecem o alcance destas expectativas, assim como 0s comportamentos que
devem ser observados nos alunos, em diferentes areas/ disciplinas, como por exemplo, Artes,
Matematica e afins, porém, ressalta-se que para a presente pesquisa utilizou-se a disciplina de
Lingua Portuguesa.

Para a coleta de dados, a pesquisadora observou as aulas da docente selecionada
durante o primeiro trimestre de 2019, em uma sala composta por 19 alunos (10 meninas e 9
meninos) registrando seus comportamentos em relacdo a estes discentes em um caderno de
campo organizado com base no documento citado.

Ao mesmo tempo a professora foi acompanhada por meio da utilizacdo de video-
filmagem, a fim de garantir o aproveitamento maximo das informagdes coletadas,
considerando que muitas varidveis estardo presentes no contexto de sala de aula, o que pode
impossibilitar uma avaliacdo adequada, dependendo somente de uma observacdo in loco.
Utilizou-se, desta forma, tais recursos a fim de averiguar se as observacdes obtidas in loco se
confirmam ou néo.

Tendo como respaldo o recurso de video-filmagem, a probabilidade de uma analise
coerente com 0 material proposto apresenta-se ainda maior, tendo em vista que todas as
anotacOes realizadas in loco poderdo ser reavaliadas e/ou complementadas por meio de tal
estratégia, viabilizando maior fidedignidade aos dados.

As informac0es transcritas por meio das observac6es bem como os dados provenientes
dos videos foram organizadas em forma de um checklist de comportamentos (tabela 1), o qual
foi organizado de forma a apresentar as expectativas pertencentes no documento do Estado de
Sédo Paulo junto aos comportamentos observados em sala por parte da professora em interacao
aos alunos (repertorio desta docente), possibilitando desta maneira uma comparacdo entre
aspectos tedricos (presentes em tais documentos) e praticos do cotidiano escolar.

Tabela 1- checklist de comportamentos

Expectativas de | Topografia =Frequéncia @ Resposta = Frequéncia @ Aprendizagem
Aprendizagem das acdes das acbes | dos alunos @ daresposta = da expectativa
do docente dos alunos (Sim/Nao/
Parcialmente).
1.Comunicar-se
no cotidiano
2. Ler ainda que
nao
Convencional-
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mente

3. Apreciar textos
literarios

4. Produzir textos
escritos

ainda que ndo
saiba escrever
convencionalmen-
te

5. Uso de texto
fonte para
escrever

de proprio punho
Elaborada pelo autor (2019)

A priori, em relacdo aos dados, foram tomadas como medidas diretas de analise as
informagdes que constavam no checklist (provenientes das observagdes in loco junto a analise
dos videos).

Ainda por meio deste, analisou-se a correlacdo dos comportamentos adequados da
docente em questdo que estavam relacionados ao documento citado e o desenvolvimento de
repertério em alunos, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem no primeiro ano do
ensino fundamental de maneira efetiva e factual.

Todavia, é de suma importancia enfatizar que quando questionado sobre a relacdo da
docente com o documento utilizado como linha de base desta analise, a mesma relatou nédo ter
tido contato algum com o mesmo, em especifico.

Ressalta-se ainda, a realizacdo de um estudo piloto tendo como objetivo o
aprimoramento do checklist proposto bem como um treinamento por parte da pesquisadora.
Este igualmente ocorreu nesta mesma instituicdo, respeitando igualmente os padrdes éticos.

Os dados coletados a partir da utilizagdo deste instrumento foram expostos pela
pesquisadora em dois ambitos a fim de serem avaliados bem como aprimorados caso
necessario. Foram estes respectivamente: Apresentacdo em formato de pdster no Congresso
Brasileiro de Educacdo (CBE), realizado na UNESP da cidade de Bauru no ano de 2019, e,
por conseguinte no exame de qualificagdo de mestrado da presente pesquisa. (Apéndices A-
Checklist com viés quantitativo- sintetizado e B- Checklist com viés quantitativo- detalhado).

Em consequéncia desta ultima, algumas alteragdes foram realizadas em relacdo ao
instrumento checklist. A banca examinadora sugeriu uma alteracdo pautada a estrutura do
instrumento, informando a possibilidade de mudanca de um viés quantitativo (embasado na
frequéncia) para um qualitativo (baseado na descricdo comportamental em si, uma vez que

havia tal possibilidade através das videos-filmagens anteriormente coletadas).
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Sendo assim, optou-se pelo aprofundamento na descricdo dos comportamentos
docente e na alteragdo estrutural do instrumento, com o intuito de aprofundamento da
compreensdo dos comportamentos de ensino em si.

Para que fosse possivel tal analise optou-se pela escolha de uma Unica expectativa de
aprendizagem presente no documento, sendo esta a expectativa 2 (ler ainda que ndo
convencionalmente). Tal escolha se deu através dos dados coletados com checklist, o qual
apontou esta expectativa como a com maior frequéncia de ocorréncia.

Este novo modelo de instrumento de analise serd exposto no proximo capitulo, ja com
as informagdes coletadas. (Tabela 3)

Sendo assim, considerando este novo vies, tomou-se como medida direta de anélise a
tabela com énfase na descricdo da interacdo dos comportamentos: professor e aluno e como
medida indireta, o checklist.

Em termos éticos, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade via
plataforma Brasil, atendendo também os requisitos presentes na Resolucdo do Conselho
Nacional de Saude no Brasil com humanos, com respaldo na Resolucdo 510/16. (CAAE:
03010318.2.0000.5398). A docente recebeu um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), o qual foi assinado pela mesma.

Os pais também receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
0 qual também foi assinado do mesmo modo por eles, caso concordassem com a participacao
de seus respectivos filhos nesta proposta de pesquisa. Ressalta-se ainda, que os discentes
como compdem um publico exclusivamente infantil, igualmente receberam o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido, o qual foi adaptado a estes (com desenhos e um breve
texto), tornando-os também ciente da presente pesquisa e confirmando suas respectivas

participacOes nesta.

3.1 Sobre a docente participante da Pesquisa

A seguir serdo apresentados de forma breve e sucinta alguns dados relacionados a
formacdo da docente participante da pesquisa (que sera retratada pelo nome ficticio Katia,
respeitando os termos e acordos éticos da pesquisa), a fim de compreendermos um pouco
sobre o caminho percorrido por esta até o advento do contato com o primeiro ano do Ensino
fundamental pertencente a este trabalho.

Kaétia, concluiu sua primeira formagdo em 1994, no Centro Especifico de Formacéo e

Aperfeicoamento do Magistério ou também denominado CEFAM, com duracdo de 4 anos.
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Segundo a docente, sua formagdo no CEFAM foi muito satisfatdria, principalmente pelo
contato com o estagio pratico.

Em 1995 trabalhou como professora eventual no Ensino Fundamental 1. Contudo, ap6s
este periodo, ausentou-se do ambito escolar por questdes pessoais (nascimento dos filhos).

No ano de 2012 ingressou no sistema estadual de S&o Paulo para lecionar e, no mesmo
periodo, também teve experiéncia como professora auxiliar no mesmo amobito.

Em 2013 concluiu sua graduacdo em pedagogia, voltando desta forma as salas de aula
como professora titular.

Dos anos de 2012 a 2018 teve experiéncias como professora, lecionando nos 2°, 3°, 4°
e 5° anos do ensino fundamental I, tendo trabalhado em 3 escolas. Em 2015 ingressou na
escola onde foi realizada a presente pesquisa.

Somente em 2019, ano em que a pesquisa ocorreu, Katia lecionou no primeiro ano do
Ensino Fundamental I, como professora titular.

Considerando o excelente manejo da docente com os alunos, a pesquisadora indagou
sobre como a professora apresentava tantos comportamentos adequados em relacdo a este
publico infantil que apresenta demasiadas especificidades que devem ser levadas em
consideracdo no processo de aprendizagem. A educadora relatou que a realizacdo do HTPC
(Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo) oferece relevante contribuicdo, pela possibilidade de
didlogo entre os docentes. Explanou, ainda, que busca sempre realizar 0s cursos
complementares que sdo oferecidos pela Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo.

Outro fator que, segundo ela, pode ter colaborado no modo como leciona, relaciona-se
a um aspecto particular de sua historia, sobre ser mée e avd. A mesma explicou que muito do
seu manejo acaba, ainda que de modo ndo proposital, passando por esta experiéncia pessoal, 0

que, segundo ela, traz colaboracdes para o0 seu modo de ensinar.
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4. ANALISE DE DADOS

Os resultados pertencentes a tabela 2 sdo provenientes da coleta anteriormente
explicitada. Nesta estdo expostos 3 topicos de analise: as condi¢des didaticas organizadas pela
docente, em sequéncia, a topografia das acdes da mesma (comportamentos passiveis de
observacao), bem como as medidas de aprendizagem identificadas. A primeira faz-se relagéo
as atividades que foram planejadas pela professora tendo em vista seus objetivos pedagogicos.
A segunda caracteriza-se pela descricdo das acdes da educadora relacionada as atividades por
esta desenvolvida para com seus respectivos alunos. Por fim, as medidas de aprendizagem
configuram-se como comportamentos que sd0 consequentes da aprendizagem das
expectativas previstas para este grupo, ou seja, critérios comportamentais (estabelecidos pelo
professor) que demonstram se possivelmente ocorreu a aprendizagem do contetdo proposto e
como isto aparece no repertério comportamental dos discentes.

Para que a andlise fosse exposta em um modelo didatico a fim de facilitar o processo
de interpretacdo dos dados, optou-se pela organizacdo da tabela da seguinte forma: a
expectativa de aprendizagem 2 (Ler ainda que nao convencionalmente) sofreu subdivisdes, de
acordo com a organizacdo proposta pelo documento. O mesmo traz diferentes formas
(comportamentos) que poderiam incitar o desenvolvimento desta expectativa. Sendo assim,
estes diferentes comportamentos foram categorizados em subdivisdes com letras, como
exposto a sequir: Expectativa 2A, 2B, 2C, 2D e 2E.

Tabela 2: Subdivisdo da expectativa 2

2-A Identifica parlendas, quadrinhas,
adivinhas e outros textos de tradicao oral

Oferecer oportunidades frequentes apresentados pelo professor.

de contato com diferentes suportes
de texto, tornando observaveis

as caracteristicas linguisticas,
estruturais e fungao social.

Ajusta o falado ao escrito a partir dos
textos ja memorizados, tais como
parlendas, quadrinhas e outros do
Ler ainda que nao repertério de tradicdo oral.
convencionalmente

1-B
Expectativa - 2 Propor atividades solicitando que
a crianca diga onde esta escrita
determinada expressao e/ou
palavra em textos conhecidos.

Localiza palavras num texto que sabe
de memdaria, tais como as brincadeiras
cantadas, adivinhas, quadrinhas,
parlendas e demais textos do repertdrio
da tradicao oral.
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Efetuar atividades que envolvam

a identificacao de nomes das
criangas da sala e de nomes em
diferentes listas, usando praticas
soCiais tais como chamadas,
elaboracao de lista de material para
festa, etc. 2.C

Localiza um nome especifico numa lista
de palavras do mesmo campo semantico
{nomes, ingredientes de uma receita,
pecas do jogo, etc.).

Tornar observavel a relacio entre
imagem e texto, chamando a

Diferencia publicacoes tais como jornais,
cartazes, folhetos, textos publicitarios,

atencdo para os recursos gque o etc.
ilustrador usou para transmitir
ideias. Distingue algumas caracteristicas basicas

dos textos informativos e jornalisticos
e conhece os diferentes usos e fungdes
desses portadores.

Criar situactes em que as criancas
possam antecipar os sentidos do
contetido dos textos olhando as

Ler ainda que nao imagens.

. Lé legendas ou partes delas a partir das
convencionalmente

imagens e de outros indices graficos.
Manifestar as criancas suas
preferéncias e escolhas em relagao
as leituras. 2D

Aprecia a leitura e comenta suas
preferéncias.

Antecipa significados de um texto
escrito a partir das imagens/ilustragdes
que o acompanham ou marcadores

. . caracteristicos de cada género.
Ler para as criangas diferentes

tipos de livros e textos, tornando

observaveis os procedimentos de
leitura para cada tipo de suporte

de texto.

Identifica legendas e levanta hipdteses
sobre seu significado.

Diferencia tipos de livros, literarios,
informativos e demais suportes de texto,
e sabe nomea-los, conhecendo seus
USOS.

2-E

Fonte: Documento Expectativas de Aprendizagem para o primeiro ano do ensino fundamental de nove
anos (2009), com a subdivisdo de categorias elaborada pela autora. (2020).

Tabela 3: Andlise dos comportamentos de ensino

Condic0es didaticas

Ac0es da docente Medidas de Aprendizagem
Organizadas pela
professora/ Atividade

Expectativa 2-A

A educadora ao identificar Os alunos desenvolveram a

Explorando a musica: o sapo
ndo lava o pé/ Um aluno
relatou sobre a mdsica e

grande parte da sala
demonstrou interesse, por
conhecé-la.

interesse da sala sobre esta
mdasica, a escreveu na lousa e
solicitou que os alunos lessem
juntos em voz alta (com o
auxilio dela). Apds esta etapa,
a mesma explorou a troca das
vogais na cangao, trabalhando
as habilidades que havia
planejado, porém, a partir de
um contetdo de interesse
comum da sala.

atividade com  empenho,
sobretudo, por fazer parte de
um conteudo que surgiu
através de um deles. Estes
realizaram a tarefa
explorando o0s sons e troca
das vogais como solicitado.

Expectativa 2-B
Leitura da Parlenda Suco
gelado/ Apesar dos alunos
ainda apresentarem a
habilidade de leitura em

A professora elaborou um
cartaz com esta parlenda, com
o0 intuito de oferecer modelo
aos alunos na elaboragdo da
atividade, os quais realizavam

Apesar de possuirem um
modelo, os alunos ndo
estavam  estritamente  sob

controle do cartaz, mas sim,
da atividade propriamente




processo, a parlenda ja
conhecida por estes
proporcionou a possibilidade
de uma leitura parcial.

Atividade explorando a vogal
O. / A atividade possuia
variados desenhos e os alunos
deveriam ligar somente as
figuras que iniciavam com a
vogal O.

Parlenda Suco Gelado/ A
parlenda utilizada para esta
atividade ja havia sido
explorada pela docente. A
atividade consistia em
completar as lacunas que
estavam na letra desta
parlenda.

Explorando a masica A
Canoa Virou. A atividade
apresentava 7 etapas. Seriam
estas: Identificar a palavra
Canoa, circular esta palavra, e
por fim formar a palavra em
cima dos pontilhados
presentes na tarefa. Apds isto
as vogais deveriam ser
identificas, bem como a
primeira letra da mesma. Na
Gltima etapa havia varias
vezes a palavra Canoa,
porém, em cada uma delas
faltava uma letra especifica,
que deveria ser preenchida

a tarefa contigua a docente. A
mesma solicitou que o0s
alunos circulassem em suas
copias da parlenda a palavra
GELADO, explorando o0s
sons da palavra.

Apbs esta, solicitou que
circulassem a palavra
CABELO, utilizando das
mesmas estratégias.

Realizou a leitura das figuras
separadamente, indagando
aos alunos com qual letra eles
achavam que comecaria “tal”
palavra.

A docente escreveu a
parlenda ja com as lacunas de
modo intencional, de maneira
a solicitar que os discentes
identificassem e soletrassem
as palavras que estavam
faltando na parlenda. Ao
notar a troca na posicdo das
letras na elaboracdo da
atividade, a educadora
auxiliou na reorganizacao das
silabas, porém, reforcando a
participacdo da sala e ndo
punindo tais trocas.

No inicio da atividade a
docente incitou para que oS
alunos tentassem
compreender o que deveria
ser feito na atividade,
mantendo o foco no
enunciado e demais
elementos como figuras e
afins, com o intuito de

estimular a leitura deles.

dita, que possuiam em maos.
Os alunos também
exploravam os sons, falando
muitas vezes as palavras
solicitadas em voz alta, para
elaborar a atividade, o que de
modo algum era punido pela
docente.

Apesar da atividade ser
individual, os alunos junto da
docente realizavam-na em
grupo, 0 que proporcionava
maior participacdo de todos.
Destaca-se que ao errar, 0
aluno ndo era punido, mas
sim, compreendia seu erro e
era respaldado através da
participacdo e auxilio do
grupo.

Em resposta a atividade
solicitada, 0S alunos
identificaram as palavras que
estavam faltando e
soletraram-nas, contudo,
como a habilidade de leitura
apresentava-se  ainda em
desenvolvimento, as palavras
eram soletradas por estes em
ordens trocadas, todavia, as
letras escolhidas estavam
corretas.

Os discentes apresentaram-se
envolvidos em todo o
decorrer da atividade,
sobretudo, no inicio, quando
estavam sob controle da
descoberta sobre o que
deveria ser feito na tarefa,
colaborando para todo o
processo do trabalho, com
énfase na concentrag&o.




pelo aluno.

Cruzadinha das frutas/ A
tarefa possuia um grupo de
palavras aleatdrias. Dentre
estas o0s alunos deveriam
identificar quais eram frutas.
Feito isso, estas palavras
completariam a cruzadinha
presente na atividade.

Cantiga: Atirei o Pau no
Gato./ A atividade
apresentava toda a cantiga
assim como a palavra GATO,
a qual deveria ser circulada
pelos alunos. Apo6s isto, 0s

mesmos  deveriam  passar
pelos pontilhados, os quais
também  formavam  esta

palavra. Por fim, deveria ser
escrito 0 nimero de vogais
gue a mesma possuia.

Atividade com a Cantiga:
Coelhinho da Pascoa. A
atividade, de maneira
semelhante das anteriores,
solicitava que os alunos,
identificassem a  palavra
Pascoa, escrevessem através
dos pontilhados e
identificassem as vogais.

Completando palavras com as
vogais.

Neste exercicio a docente
manteve-se com uma postura
gue demandava autonomia
por parte dos alunos, apenas
oferecendo dicas, mas
acompanhando toda a
elaboracdo e execucdo do
exercicio, de modo a observar
os discentes que tinham mais
ou menos dificuldades. A
ajuda de uns alunos para com
0s outros néo era punida pela
docente.

Como os discentes ja haviam
realizado uma atividade
similar, a professora oferecia
auxilio, somente quando
solicitado, instigando
autonomia para a execucdo da
tarefa.

A professora instigou sobre o
que estaria  escrito  no
enunciado, incitando 0
comportamento de leitura.
Quando os alunos relatavam
palavras que ndo estavam no
enunciado (por deducdo), a
mesma indagava sobre qual
seria a primeira letra da
palavra dita pelo aluno, e em
seguida se esta estava
condizente com a palavra
descrita na atividade,
utilizando sempre a
exploracdo dos sons.

Na entrega da atividade a
docente identificou que o0s
alunos, ja realizavam
tentativa de leitura, portanto,
manteve-se desta forma sem
oferecer dicas, apenas
apoiando a iniciativa destes.

Os discentes comportaram-se
com autonomia, mantendo
uma postura proativa uns com
0s outros, auxiliando o0s
colegas na exploracdo dos
sons para a construcdo da
cruzadinha.

Por ja realizarem, uma
atividade com  estrutura
semelhante, 0S alunos
apresentaram-se  auténomos
para a realizacdo desta, sem
maiores dificuldades.

Por consequéncia os alunos
observando quando ndo havia
congruéncia entre o contetdo
falado e a escrita, através da

exploracdo dos sons das
silabas, reiniciavam a
tentativa da  leitura e

interpretacdo do enunciado,
sendo reforgados a continuar
as tentativas de leitura.

A hipdtese levantada pela sala
estava correta, e todos
conseguiram realizar a
atividade, por ja realizarem
atividades analogas.
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Caca-Palavras Especial: A
tarefa consistia em varias
palavras (anteriormente ja
trabalhadas com os alunos)
em meio a varias letras Y e X.
Os discentes deveriam
identificar onde tais palavras
estavam escritas, quais eram
estas palavras e
posteriormente as circulavam.

Caca- Palavras: Dia das maes.
[ Atividade com foco na
tentativa de leitura. Os alunos

tinham como objetivo
identificar algumas palavras
que estavam escritas
separadamente.

Leitura e Cancgdo/ Os alunos
tinham em maos a cancdo
Alecrim Dourado. Os
mesmos deveriam  circular
todas as vezes que a palavra
ALECRIM aparecesse.

A docente mais uma vez
estimulou a autonomia dos
alunos, auxiliando somente
quando solicitado por eles. A
mesma permitiu, como em
outras atividades, a
participacdo na execucdo da
atividade entre os alunos.

Apés a identificacdo das
palavras, a professora
estimulou para gque os alunos
lessem as silabas de modo
gradativo, obtendo ao final a
leitura de todas as palavras.
Seus auxilios foram pontuais
e quando necessario.

Para execucdo da atividade a
docente deixou ao fundo a
masica alecrim para que oS
alunos pudessem realizar a
leitura (de ajuste) e contiguo
a isto circular a palavra
solicitada.

Os discentes auxiliavam uns
aos outros na realizagdo do
exercicio, levantando
hipGteses e explorando o0s
sons das letras e silabas.

A sala como um todo
apresentou  tentativa  de
leitura, tendo éxito em grande
parte das palavras. Entretanto
é vélido ressaltar que alguns
alunos da sala antecipavam a
leitura, conseguindo, sem
auxilio, ler a palavra de modo
completo.

Os discentes realizaram a
atividade sob controle da
mulsica, 0 que tornou a
atividade mais prazerosa para
eles. Todos realizaram a
tarefa e apresentaram o0
comportamento de leitura (de
ajuste).

Expectativa 2-C

Varal de crachas/ Um varal
foi montado na sala de sala
contendo crachds com todos
0s nomes de cada aluno. Os
mesmos deveriam um por
vez, escolher um e entrega-lo
ao colega correspondente ao
cracha.

Montagem de uma lista com
0s nomes dos alunos em
ordem alfabética. (de préprio
punho). Havia também uma
lista modelo com os nomes de
todos os discentes.

A docente ao perceber a
dificuldade de alguns alunos
em realizar a atividade,
recorria & primeira letra do
nome, solicitando que os
discentes que comegassem
com aquela respectiva letra
levantassem a mao,
reforcando a possibilidade de
todos participarem.

Enquanto 0sS alunos
elaboravam suas listas (de
préprio punho), a educadora
incitava que os alunos
falassem em voz alta os
nomes uns dos outros
(explorando 0S sons).
Aproveitando tal exploracgéo,
a mesma também estimulou
para gque os docentes falassem
outras palavras com as
iniciais dos seus nomes e

Todos os alunos conseguiram
realizar a atividade, sobretudo
os alunos que demonstraram
dificuldade para realizar a
atividade, com o auxilio da
professora (primeira letra do
nome), realizaram a atividade
sem a tentativa de esquivar-se
de sua resolucao.

Ainda que os discentes
fossem incitados a falarem
seus nomes em voz alta, toda
a sala de manteve atenta na
elaboracdo da atividade.
Participacdo de toda a sala na
elaboracéo, ainda que alguns
alunos tivessem mais
facilidade em relagdo a outros
para elaborar a lista, todos
participaram, seguindo seus
ritmos na realizacdo da tarefa.
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Recortando e Colando a
primeira letra do nome das
frutas.

Entrega do material EMAI
(Educacdo Matematica nos
anos iniciais).

Lista das brincadeiras
preferidas dos pais. A
professora elaborou uma lista
de brincadeiras
tradicionalmente  “antigas”
para 0 desenvolver da
atividade.

nomes dos colegas.

Para auxiliar na execucdo da
atividade, a docente a todo o
momento  relacionava  as
letras iniciais de cada fruta
aos nomes dos alunos.
Explorando desta forma o
conteddo a partir de um
assunto em que  estes
apresentavam dominio.

A docente, através da ordem
da lista de chamada,
solicitava ajuda dos alunos
“ajudantes do dia”. Estes
entregavam o material EMAI
para cada colega. Tal tarefa
demandava que os alunos
lessem 0s nomes escritos em

cada material para que
pudessem entrega-los
corretamente.

A educadora entregou uma
lista a cada aluno e os

instigpu a leitura das
brincadeiras. Cada acerto era
elogiado pela mesma e

quando o aluno n&o conseguia
realizar a leitura com éxito, a
docente recorria a
identificagdo da primeira
silaba, auxiliando na tentativa
da leitura.

Em resposta a sala realizou a
atividade, contudo, enfatiza-
se um momento, no qual a
professora estava ajudando
um aluno, e outro discente
apresentou dificuldade. Em
consequéncia um  aluno,
verificando que o colega
estava com dificuldades se
prontificou a ajuda-lo sem a
solicitacdo da professora. O
mesmo repetiu varias vezes a
palavra (melancia)
explorando os sons, como ja
havia aprendido e relatando a
possibilidade da palavra
iniciar com a letra M.

Os alunos realizavam tal
pedido, e demonstravam
prontiddo e curiosidade para
realizd-la. A pedido da
professora 0s alunos que
recebiam o material deveriam
conferir  seus  respectivos
nomes, garantindo que ambas
as partes fossem incitadas ao
exercicio de leitura.

A sala participou
efetivamente, o que de fato
demonstra que os alunos nao
buscavam esquivar-se das
atividades solicitadas, pois
qguando erravam, ndo eram
punidos, e sim auxiliados e
incitados a outras tentativas.

Expectativa 2-D
Momento da Leitura.

Promove a exploracdo de
interpretacdo do texto atraves
das imagens. Retoma pontos
importantes  da  historia
através das imagens, através
de indagagdes, criando uma
linha I6gica para
compreensao do conteudo.

Através das perguntas
pontuais elaboradas pela
docente os alunos mantinham
sua atencdo na leitura, com o
intuito de responderem a
todas as indagagfes, 0 que
tinha como consequéncia
concentracdo dos discentes
em sala.
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Momento Leitura: Texto

informativo.

Apresentou comportamentos
que instigavam a
interpretacdo  dos  alunos
através de perguntas sobre a
histéria propriamente dita, e
também  explorando  as
ilustracBes presentes no texto.

Em resposta ao
comportamento da
professora, 0S alunos,
partindo do pressuposto de
conseguirem responder as
indagacdes, mantinham-se
atentos no decorrer na leitura.
Os momentos em que estes
conversavam, estava
estritamente relacionado a
historia ou suas vivéncias que
iam ao encontro do contetdo
explanado no momento da
leitura.

Expectativa 2- E

Leitura de um bilhete/ Na
atividade havia um bilhete
escrito com algumas
informacBes de um amigo
para outro.

Buscando informagdes no

sumario de um livro. / A
atividade tinha como objetivo
instruir os discentes em
relagdo a finalidade do
sumario nos livros.

N

Introdugdo a leitura/ Cada
aluno recebeu um livro e teria
como escopo “ler” o livro,

interpretando  as  figuras,
identificando palavras
conhecidas e  buscando

compreender a histéria ou
alguma parte dela. Apos isto,
de modo voluntéario, alguns
contariam aos colegas sobre 0
que gostou do seu livro.

Iniciou a leitura com os
alunos, de modo pausado,
explorando as palavras e seus
sons. Apos isto, solicitou que
os alunos identificassem onde
estava escrito a palavra:
“Remetente” ¢ logo apos a
palavra “Destinatario” e que
os alunos circulassem estas
palavras.

A docente constituiu uma
relacdo de
interdisciplinaridade, uma vez
que realizou a juncdo de
leitura (na identificacdo das
palavras) com matematica
(sobre 0s nameros das
paginas). Perguntou sobre
onde estavam escritas
algumas brincadeiras
selecionadas por ela e em que
pagina elas estariam.

Nesta atividade a docente
possibilitou a exploragdo dos
alunos em relacdo a seus
livros.

Os alunos com o auxilio da
leitura anterior realizada pela
docente nao tiveram
dificuldade em realizar a
tarefa. Curiosamente uma
aluna apontou a docente que
0s nomes presentes no bilhete
tinham certa semelhanga.
Eram estes: Rafael e Samuel.
Demonstrando também que
sua leitura estava atenta para
aléem da interpretagdo do
bilhete.

Por conhecer o vocabulario, a
leitura das brincadeiras ndo
foi realizada com dificuldade
pelos alunos. O objetivo foi
alcangado, uma vez que todos
conseguiram identificar as
brincadeiras selecionadas e
suas respectivas paginas.

Os alunos ofereceram-se de
modo voluntéario para contar
suas histdrias, porém alguns
alunos que ndo conseguiram
interpretar ou deduzir sobre o
conteGdo de seu livro,
contaram as palavras que
conseguiram ler ou as
palavras ja conhecidas que
estavam presentes no mesmo.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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Considerando que a tabela possui variadas exemplificagcGes praticas de manejo da
docente, selecionar-se-4, a titulo de exemplo para a andlise e desenvolvimento da discusséo,
uma atividade de cada subdivisdo da expectativa de aprendizagem “Ler ainda que nédo
convencionalmente”.

O primeiro exemplo apresentado na tabela esta diretamente relacionado as estratégias
de ensino que a docente lanca médo. Apesar deste comportamento ndo ser detalhado no
documento, 0 mesmo teve como consequéncia o alcance da expectativa proposta. Como ja
descrito, ao perceber o interesse em comum da sala sobre uma masica (O sapo ndo lava o pé),
a educadora tomou como ponto de partida de sua atividade a musica proposta pelos discentes,
trabalhando com estes 0 mesmo contetdo que ja seria explorado (sons das vogais e leitura).
Os alunos participaram ativamente na elaboracao da tarefa, estando sob controle da atividade
sem reforcadores arbitrarios (como recompensas), ou seja, a atividade partir de um contetdo
que ja fazia parte do repertorio destes fez com que a propria tarefa tomasse em si o valor
reforcador.

Em relacdo a subdivisdo B, selecionou-se para o fim de analise a primeira descricdo
pertencente a esta categoria. Nesta atividade, duas palavras foram solicitadas para serem
circuladas na parlenda denominada “Suco Gelado”, eram estas respectivamente: Gelado e
Cabelo. Enfatiza-se que os estudantes possuiam fixado no armario da sala tal parlenda, em
uma cartolina, a qual poderia ser utilizada como ferramenta de respaldo pelos mesmos na
execucdo desta atividade. Entretanto, identificou-se que estes ndo ficaram sob controle do
modelo, mas sim centraram-se na resolucdo da atividade propriamente dita. Destaca-se, ainda,
que a professora em questéo, incitava a todo 0 momento para que seus alunos explorassem 0s
sons destas palavras em voz alta. Tal comportamento demonstra uma quebra com um modelo
tradicional de ensino, que prioriza “siléncio e organizacdo” da sala, ou seja, alunos que devem
resolver suas tarefas de maneira privativa. Junto a isto, identifica-se também o quanto esta
estratégia de ensino possibilita ao estudante um contato real e concreto com os sons das letras
ndo somente de forma individual, mas também em grupo.

Ja em relacdo a subdivisdo C, destaca-se para esta analise a atividade terceira:
recortando e colando a primeira letra do nome das frutas. A atividade, assim como descrito na
tabela, consistia em identificar quais eram as frutas presentes bem como recortar e colar a
primeira letra dos nomes destas. A principio, a educadora, com o intuito de facilitar a
compreensdo e a elaboracdo da tarefa, relacionava os nomes das frutas com as iniciais dos
nomes dos alunos, partindo desta forma, do pressuposto de explorar a aprendizagem a partir

de um conteudo que estes ja possuiam dominio (seus nomes).
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Ainda mediante 0 exposto, ressalta-se que nesta mesma atividade, em um dado
momento em que a docente estava sanando uma ddvida de um aluno em especifico, outro
discente apresentou um questionamento em relacdo a qual seria a primeira letra da palavra
“melancia”.

Em resposta, outro aluno que estava proximo a este, sem a solicitacdo da professora,
se prontificou a ajuda-lo, repetindo varias vezes a palavra “melancia” e dizendo pausada e
repetidamente a silaba inicial “me”, a fim de auxiliar o colega na identificagdo do som e por
consequéncia da letra. Este comportamento emitido pelo aluno foi condizente aos
comportamentos emitidos pela docente, em situacdes analogas, nas quais buscavam a
exploracdo dos sons. Tal fator demonstra o quanto um comportamento de aprendizagem pode
ser reproduzido através de um modelo, com respaldo na imitacao.

“Caso tenhamos habilidade suficiente, podemos fazer alguma coisa simplesmente por
termos visto alguém fazer, o que seria exemplo de aprendizagem por imita¢do ou modelagdo”
(RODRIGUES, 2007, p. 43).

Salienta-se, também, a autonomia do aluno em auxiliar seu colega de sala, oferecendo-
Ihe amparo sem que lhe fosse diretamente solicitado. Este fato, afirma mais uma vez a
importancia da postura da docente que fomenta na elaboracéo das atividades a participacdo de
todo o grupo e entre o proprio grupo.

Sobre o topico D, a atividade selecionada foi: momento de leitura: texto informativo.
Nesta, a professora ao apresentar o texto informativo, emitia varios questionamentos sobre a
leitura, explorando também, junto a isto, as imagens, de modo a incitar que os alunos
tentassem deduzir através das gravuras qual seria 0 proximo assunto a ser lido. Tais
comportamentos oportunizaram aos alunos maior envolvimento com a leitura, ndo estando
somente como ouvintes. Desta forma, a participacdo tinha como consequéncia a atencao e
envolvimento em todo o decorrer da leitura.

Outro aspecto de suma relevancia, é que por meio destes comportamentos, outra
expectativa de aprendizagem também era contemplada, sendo esta a Expectativa 1
(Expressar-se no cotidiano). A mesma se dava como consequéncia nos momentos em que 0S
estudantes relatavam sobre assuntos que faziam parte de suas vivéncias e que estavam
relacionados de alguma forma com a leitura. Isto mostra que as expectativas no documento
sdo divididas para fins de compreensdo, porém, dentro do cotidiano escolar, as mesmas
podem ocorrer concomitantemente.

A Ultima subdivisdo da categoria E, faz relacdo a terceira atividade descrita na tabela,

denominada: Introdugéo a leitura. Cada discente recebeu um livro com temas e estruturas
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variadas. A proposta resumia-se na “leitura” destes, ainda que ndo convencionalmente,
observando as palavras, as figuras e os demais dados complementares. Apds isto, os alunos
deveriam de modo voluntario apresentar para sala resumidamente sobre seu livro.

Destaca-se que, como os discentes estdo em fase de desenvolvimento da leitura, a
docente ao identificar a dificuldade do aluno em contar a histéria do livro, questionava ao
aluno se no decorrer desta, ele havia visto alguma palavra conhecida, ou se houve a tentativa
de leitura de uma nova palavra. Com isto, mais uma vez, os alunos estavam em constante
interacdo, uns para com 0S Outros.

A priori, com embasamento em tais dados observa-se a variabilidade comportamental
presente no repertorio da docente, uma vez que esta langca mdo de multiplas atividades, as
quais sdo executadas com intencionalidade e objetivos delimitados.

Outro fator de suma relevancia faz relacdo ao manejo adequado da docente contiguo
as factuais estratégias didaticas utilizadas, considerando os dados 0s quais mostram que, em
todas as expectativas de aprendizagem, houve uma medida de aprendizagem consequente, ou
seja, em todos os momentos em que a educadora emitia um comportamento de ensino, 0s
alunos, em resposta apresentavam um comportamento de aprendizagem relacionado a este
primeiro.

Ainda outro aspecto de importancia faz-se relacdo a alguns comportamentos emitidos
pela docente que acabam por viabilizar o processo de ensino-aprendizagem, porém, que ndo
estdo presentes no documento em questdo. Estes comportamentos serdo citados a seguir.

A docente utiliza comentarios provenientes dos préprios alunos, e os correlaciona ao
contetdo o qual ela estava explanando. Ou seja, 0 comportamento de participacao dos alunos
era reforcado por esta, através do aproveitamento do conteudo ja existente no repertorio dos
discentes.

Tal utilizacdo do conteldo ja existente no repertdrio do aluno € defendida por Zanotto
(2000 apud RODRIGUES, 2012, p. 49): “O professor faz isso, primeiramente, identificando
qual é o repertdrio inicial do aluno, ou seja, qual o nivel de conhecimento do aluno e quais sdo
suas possibilidades iniciais”. Isso equivale a identificar o “para quem ensinar”.

No momento da leitura, a professora em questdo igualmente recorre aos
conhecimentos pre-existentes no repertorio dos alunos, por meio de questionamentos sobre
vocabularios relacionados ao texto da leitura. Contiguo a isto, realiza também perguntas
interdisciplinares, trabalhando, por exemplo, nimeros, quantidades, sequéncias entre outros
topicos. Tais aspectos também estdo nitidos na tabela, considerando que ha escuta atenta dos

mesmos na execucdo leitura.
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Em situacbes em que os discentes apresentam erros, principalmente na grafia de
palavras, a mesma emitiu comportamentos totalmente contréarios ao de coer¢do ou puni¢do
para com seus respectivos estudantes. Pode-se citar a titulo de exemplo, um ocorrido em sala
que explicita de maneira clara como ocorre a abordagem da docente em relacdo ao erro dos
alunos.

Uma discente foi convidada a ir até a lousa para escrever uma palavra que fazia parte
de um ditado. Ao escrever a palavra no quadro somente a letra “A” estava correta em meio as
outras letras que foram colocadas de maneira equivocada. Ao perceber a dificuldade desta
aluna, a professora enfatizou e parabenizou a mesma pela letra “A” que estava correta. Para
corrigir o erro da discente, a professora incitou para que 0s demais colegas também a
ajudassem a reorganizar as outras letras. Ou seja, nota-se a utilizacdo de estratégias nédo
punitivas e que reforcam os comportamentos adequados provenientes dos alunos (como, por
exemplo, a letra “A”’) aumentando a probabilidade de emissdo destes.

Todavia, é valido acrescentar que a presenca de comportamentos ndao punitivos se
estende em todas as atividades. A professora emite variados comportamentos reforcadores
(como exposto na tabela), até mesmo em situacGes em que o aluno apresentou dificuldades e/
ou erros na execucdo da tarefa, a mesma identifica algo que pode ser elogiado/ parabenizado
(reforcamento positivo, aumentando a probabilidade de ocorréncia), solicitando ajuda dos
demais para aprimorar a resposta. Por consequéncia o aluno ndo se sente coagido quando
erra, viabilizando desta maneira o contato do grupo discente para com as atividades e
conteddos.

Outro fator relevante é que a educadora, ao entregar tarefas, ndo elucida em um
primeiro momento como deve ocorrer a execugdo da mesma. Esta incita as respostas discentes
por meio de perguntas, para que as criancas descubram, segundo a interpretacdo destas, 0 que
deve ser feito na atividade. Tal comportamento possui em si diversos aspectos benéficos. O
primeiro faz relacdo a despertar curiosidade no aluno, a fim de motiva-lo em um primeiro
momento a entender o que deve ser feito, e em um segundo momento, instiga-o a realizar a
tarefa, de maneira ndo aversiva, descaracterizando a conotacdo de uma atividade obrigatoria, e
sim como uma brincadeira que envolve a participacgdo efetiva do sujeito envolvido no decorrer
de todo o processo de execucdo. Ainda sobre este comportamento ressalta-se, por
consequéncia, o alcance da expectativa 2, presente no documento (realizar leitura ainda que
ndo convencionalmente), uma vez que as criangas apresentam comportamento de leitura e

interpretacdo de figuras na tentativa de compreender o objetivo da tarefa proposta.
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Ou seja, torna-se reforcadora a prépria realizacdo da atividade pela possibilidade de
explorar e aplicar aquilo que se aprendeu. “O melhor modo de empreender esta alternativa é
propiciar ao aluno possibilidades de praticar 0 que aprendeu em teoria, neste processo o
comportamento de aprender se torna reforgador por si mesmo, por prover acesso a outros
reforgadores.” (GLIDDEN e GROSS, 2016, p. 406).

Por fim, vale mencionar que, atraves de todos estes comportamentos adequados de
ensino, os alunos apresentaram em todas as atividades analisadas, ainda que de variadas
maneiras, comportamentos de autonomia, ndo somente em suas respectivas tarefas
individuais, mas com responsabilidade de grupo. Autonomia para reiniciar a atividade quando
ndo alcancada com total éxito, autonomia para auxiliar colegas para interpretar textos nos

momentos de leitura, para deduzir o que sera pedido no enunciado de uma licdo entre outros.

E importante ensinar o aluno a ser independente na busca de seu proprio
conhecimento e, portanto, é legitimo incluir ensino de autonomia como objetivo
educacional [...] Porém, se o aluno é ensinado a estudar, a solucionar problemas, a
construir os seus proprios reforgadores, ele fatalmente ird se tornar um sujeito
autogovernado, auto motivado e, portanto, autbnomo. (RODRIGUES, 2007, p. 43).

Isto faz com que alunos passem de uma postura passiva para uma atuante no processo
de aprendizagem, construindo saberes junto daquele que leciona.

Tais comportamentos apesar de ndo estarem presentes no documento, apresentam
fidedigna validade e colaboracdo no processo de ensino-aprendizagem, caracterizando-se
como facilitadores para o alcance das expectativas elencadas no mesmo, portanto descrevé-los
também corrobora para o alcance do escopo principal desta pesquisa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A priori, a presente pesquisa, apresentou como ponto de partida para analise o
documento intitulado “Expectativas de Aprendizagem para o primeiro ano do Ensino
fundamental de nove anos”. Tal documento serviria, a principio, como uma ferramenta que
respaldasse o conteido vinculado a analise do objeto de estudo, ou seja, 0 repertorio docente
de uma professora de primeiro ano do ensino fundamental.

Assim como anteriormente exposto, o escopo principal desta pesquisa estava pautado
em identificar, descrever e analisar quais comportamentos de Ensino de uma docente no
primeiro Ano do Ensino Fundamental de nove anos viabilizava o alcance do sucesso escolar e
da aprendizagem, tendo como base de analise as expectativas de aprendizagem pertencentes
ao documento: “Expectativas de Aprendizagem para o Primeiro Ano do Ensino Fundamental
de nove Anos.”.

Contudo, a partir da elaboracdo da pesquisa, em suma, na execucdo da observacéo in
loco, verificou-se que a postura da docente estava para além do documento, ou seja, muitos
dos comportamentos emitidos por esta, ndo estavam descritos no mesmo, entretanto, tais
expectativas ndo deixavam de ser contempladas.

Com base em tais dados, verificou-se, segundo o feedback proveniente da qualificacao
desde trabalho, que a pesquisa teria potencial para modificar seu método de analise de um
olhar quantitativo (com foco principal na frequéncia dos comportamentos de ensino por parte
da docente e de aprendizagem em relag&o aos alunos) para o qualitativo.

Tal mudanca justifica-se pelo fato da docente apresentar um repertério vasto de
estratégias de ensino, o que favorecia e oportunizava, por consequéncia, a ampliacdo do
repertorio dos discentes neste periodo de transi¢éo.

Ressalta-se que, através de um viés quantitativo, seria possivel expor a aprendizagem
tendo como base a frequéncia dos comportamentos de ensino presente no repertorio de aluno,
contudo, muito se perderia em relacdo a conhecer as especificidades do repertdrio de ensino
da educadora.

Com isto, pautar a analise somente com respaldo na frequéncia, apesar de conseguir
exibir a ocorréncia da aprendizagem, ndo contemplaria o real objeto de estudo deste trabalho,
ou seja, 0s comportamentos de ensino emitidos pela professora.

Outro fator também de suma importancia faz relacdo ao fato de Katia ndo ter tido
algum tipo de contato com este documento, ou seja, entende-se entdo que 0s comportamentos

de ensino que esta apresentava eram independentes a este escrito. Sendo assim, colocé-lo
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como norteador principal da andlise estaria incoerente com a realidade da pesquisa. Desta
forma tomou-se como foco os comportamentos de ensino e suas descricbes a luz do
documento, com o intuito de possibilitar a replicacdo ou aprimoramento destas acdes ao
contexto educacional por outros profissionais.

Considerando os dados provenientes da andlise realizada, entende-se o quanto a
conduta do educador esté estritamente relacionada ao processo de ensino e aprendizagem. A
professora participante apresentava atividades com intencionalidade e objetivos bem
delimitados. Toda agdo era voltada para que alguma habilidade fosse desenvolvida.

Este fator demonstrou como consequéncia beneficio para ambos, docente e discentes,
uma vez que, ao ter seus objetivos claros e delineados, a educadora possuia autonomia em
explorar o conteudo tendo como base o proprio repertério dos alunos. Este fato também
demonstra dominio sobre o conteddo por parte da mesma, o que Vviabiliza essa capacidade de
flexibilidade sem que haja perda do conteido a ser trabalhado. Ja em relacdo a contribuigdo
destes comportamentos voltados aos alunos, notou-se que, como consequéncia direta da
organizacéo e disciplina da professora, a forma como era explorado o conteudo e assimilado
por estes, também se apresentava de forma organizada, ou seja, como 0 meio de explanacao
estava planejado, a assimilacdo do conteudo era também viabilizada através de uma exposicao
didatica e ordenada.

Junto a estes aspectos, ressalta-se a autonomia proveniente pela docente. Com
respaldo na autonomia desta profissional no exercicio de sua profissdo e no desenvolvimento
e planejamento de suas atividades, foi possivel realizar uma pesquisa que diferente de sua
proposta inicial, estava para além do “ja estabelecido”, para além de um repertorio ja esperado
e descrito. Sua atuacdo tomou um espaco de prioridade de analise, possibilitando desta forma
uma significativa ampliacdo do contetido esperado.

Através do contato direto com a realidade de uma sala de aula do primeiro ano do
Ensino Fundamental, identificou-se que diferentemente de uma estrutura subdividida e
segmentada apresentada por escritos e documentos, a realidade do ambiente de ensino, muito
se distancia da expectativa apresentada. Diversos estimulos ocorrem de modo simultaneo no
ambiente, e as expectativas de ensino ndo se apresentam de forma oposta a esta, ocorrendo
também deste modo, em suas diversas possibilidades e de maneira concomitante. Sendo
assim, a autonomia, o olhar atento e detalhado do profissional se tornam imprescindiveis e
insubstituiveis por quaisquer outros escritos.

Em relagéo ao respaldo oferecido pelo governo do Estado de S&o Paulo, com base na

producdo de documentos norteadores para as acfes docentes, enfatiza-se a necessidade de
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continuidade destes trabalhos, contudo, é necessario que seja garantido o acesso dos docentes
a estes, considerando que, assim como a professora ndo havia tido anteriormente contato com
o documento, outros profissionais também podem vivenciar da mesma experiéncia.

Além de garantir o acesso, tem-se também como sugestdo, oportunizar um
aproveitamento de qualidade por parte destes profissionais, favorecendo a garantia de
aplicabilidade do contetido preparado a estes a realidade do cotidiano escolar. Tal observacéo
pode ser alterada através de variadas acbes como formacGes continuadas de professores,
cursos, reunides e afins, com o intuito exclusivo de oferecer ao docente todo o embasamento
necessario.

Tendo em vista tais dados entende-se que a presente pesquisa contemplou os objetivos
propostos e pode colaborar trazendo a exposicdo a realidade de uma unidade escolar do
ensino publico, ambito o qual, apesar do enfrentamento de muitas dificuldades no atual
contexto politico e social, também demonstra ensino de qualidade e exploracdo de estratégias
de ensino, ainda que com poucos recursos.

Visou-se neste trabalho a busca pela diminuicdo, ainda que relativamente parcial, da
lacuna existente entre aspectos tedricos e praticos em um especifico contexto dentre varios do
ambito educacional, considerando que, a partir de uma descricdo da rotina escolar, e em
especifico das interacBes professor-aluno, torna-se possivel a aplicabilidade destas aces por
parte dos profissionais envolvidos em seus respectivos ambientes de trabalho, mas também
oportuniza o aprimoramento bem como a ampliacdo destas acdes, visando desta forma a
identificacdo das estratégias mais adequadas de ensino.

Observa-se, atualmente, um desdobramento de investigagdes muitas das vezes em
relagdo ao fracasso escolar, aos entraves pertencentes a este conjunto, as limitagdes
provenientes do mesmo entre outros mais aspectos, todavia, a presente pesquisa Visou
investigar como ocorre a aprendizagem, em sua especificidade, olhando para cada atividade
escolhida com um objetivo e finalidade, descrevendo 0 que ocorre nesse processo, quais agoes
docentes sdo utilizadas, ndo somente pautadas no “o que fazer”, mas no “como fazer”. E isto
so foi possivel, por meio do trabalho minucioso de profissionais que visam o aprimoramento
constante de suas respectivas agoes.

Sendo assim, considera-se que a presente pesquisa se absteve em tomar como ponto de
partida o ja debatido fracasso escolar, mas buscou expor através do carater cientifico, outra
realidade também pertencente a este meio, porém ndo muito explorada, o sucesso escolar no
ensino publico, tema que merece futuras investigac6es tendo em vista a descri¢do e andlise de

praticas pedagogicas promotoras de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes.
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7. ANEXOS

7.1 Anexo 1- Documento: Expectativas de aprendizagem para o0 1° ano do Ensino

Fundamental de nove anos. (Lingua Portuguesa)

Lingua Portuguesa

As criancas do 1° ano tém o direito de aprender e desenvolver competéncias em comu-
nicacdo oral, em ler e escrever de acordo com suas hipoteses. Para isto € necessario que a es-
cola de Ensino Fundamental promova oportunidades e experiéncias variadas para que elas
desenvolvam com confianga cada vez mais crescente todo o seu potencial na drea e possam
se expressar com propriedade por meio da linguagem oral e da escrita.

Fonte: RCNEI — MEC Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil

Expectativas de aprendizagem | Condigdes didaticas e atividades | Observar se o aluno
Criar situagbes em gue as criangas Expressa oralmente seus desejos,
possam expressar-se oralmente. sentimentos, ideias e pensamentos.
Eul!c'."-a' relal.'o_s sabre Ep's'}dm.s do Relata fatos que compdem episédios
cotidiano, cuvindo com atencao, tid ind iod
considerando a crianga um cotidianos, ainda que com apoio de
B recursos efou do professor.
interlocutor real.
Criar situagdes em gue a aianca
tenha que ouvir os colegas, Escuta atentamente o que os colegas
por exemplo; nas rodas de falam em uma roda de conversa,
conversa, atentando para os respeitando opinides, ocupando s=u
comportamentos necessarios & turno de fala adequadamente.
Comunicar-se no cotidiano interlocucio.
Ler para criangas noticias Comenta noticias veiculadas em
interessantes e solicitar diferentes midias: ridio, TV, internet,
Comentarios pessoais. jormnais, revistas, etc.
Ler e ensinar para os alunos Usa o repertdrio de textos de tradigio
parlendas, quadrinhas, adivinhas, oral tais como parlendas, quadrinhas,
etc adivinhas, para brincar e jogar
Tornar obsarvivel para as criangas, | Reconhece e utiliza rimas em suas
as rimas e repetigbes. brincadeiras.
Identifica parlendas, quadrinhas,
. adivinhas & outros textos de tradigio oral
Oferecer oportunidades frequentes
] apresentados pelo professor.
de contato com diferentes suportes F pelop
de texto, tornando observaveis ) . .
as i:arar;seristicas linguisticas Ajusta o falado 2o esaito a partir dos
- s ' textos ji memaorizados, tais como
estruturais e funcio social. 3
) parlendas, quadrinhas e outros do
Ler ainda que nao repertdrio de tradigio oral.
convencionalmente

Propor atividades sclicitando que
a crianga diga onde esta escrita
determinada expressao efou
palavra em textos conhecidos.

Localiza palavras num texto que sabe
de memidria, tais como as brincadeiras
cantadas, adivinhas, quadrinhas,
parlendas e demais textos do repertdric
da tradigio oral.




Efetuar atividades que ervolvam

a identificacdo de nomes das
criangas da sala e de nomes em
diferentes listas, usando praticas
sociais tais como chamadas,
elzaboragio de lista de material para
festa, etc.

Localiza um nome especifico numa lista
de palavras do mesmo campo semantico
{nemes, ingredientes de uma receita,
pecas do jogo, stol

Tornar observivel a relacio entre
imagem e texto, chamando a
atengac para os recursos que o
ilustrador usou para transmitir
ideias.

Criar situagdes em gue as criangas
possam antecipar os sentidos do
conteddo dos textos olhando as

Diferencia publicagies tais como jornais,
cartazes, folhetos, textos publicitarios,
etc

Distingue algumas caracteristicas basicas
dos textos informativos e jornalisticos

e conhece os diferentes usos e fungdes
desses portadores.

:H'i"hh'::: nao imagens. L& legendas ou partes delas a partir das
onvenc R imagens e de outros indices graficos.
Manifestar &s criangas suas
preferéncias e escolhas em relagio | Aprecia a keitura e comenta suas
as lefturas. preferéncias.
Antecipa significados de um texto
escrito a partir das imagens/ilustragbes
que o acompanham ou marcadores
- " caracteristicos de cada género.
Ler para as criangas diferentes 9
Egﬁi:ut;?;eptrzﬁ;;ﬂi:::unsddae Identifica legendas e levanta hipéteses
- y sobre seu significado.
leitura para cada tipo de suporte 9
de texto. _ - . L
Diferencia tipos de livros, literarios,
informativos & demais suportes de texto,
e sabe nomed-los, conhecendo seus
usos.
t;;::::igf:;cdznéﬁzav?;; Escuta atentamente. Faz comentarios
i o sobre a trama, o5 personagens e
?_5 Imj:ifxtens F’;FTEE ZESIE cendrios. Relembra trechos. Consegue
CIIEI:IPGI'IE mc;ﬁ:usl:pr;::dﬁ'lenrm relacionar as ilustragdes com trechos da
leitores. histdria
Consegue recontar uma histdria que
| Ler para criangas com regularidade | ouviu mantendo uma sequéncia,
Apreciar textos literarios textos narrativos literdrios. recupera trechos da histdria usando
expressies ou termos do texto escrito
Reda de biblioteca. Producao oral Emite comentarios pessoais e opinativos
com desting escritao. sobre o texto lido.
- . Reconta histérias conheddas,
gﬂ!:'.?f.:ﬂfﬁiatz f;;ajgaczminmm recuperando algumas caracteristicas da
F linguagem do texto lido pelo professor.
y . Usa conhecimentos sobre as
Apresenta diferentes géneros o . .
or meio da leitura, tornando-os caractaristicas estruturais das narrativas
Emilial‘ﬁ aponta n::la diferentes cldssicas ao produzir um texto, ditando
3 -
fungbes e organizagies discursivas ae professor, respeitando as normas da
Produzir meﬂm linguagem que sa escreve.
ainda que nio saiba escrever
convencienalmente Criar oportunidades de escrita

coletiva de bilhetes, cartas e textos
instrucionais, tornando observéveis
suas carackeristicas graficas,
estruturais e fungio social.

Usa conhecimentos sobre as
caracteristicas estruturais dos bilhetes,
das cartas, e-mails ao produzir um texta,
ditando ao professor.
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Produzir textos escritos
ainda que nao saiba escrever
convencionalmente

Criar oportunidades de escrever
coletivamente contos, tornando
observiveis suas caracteristicas.

Antecipa significados de um texto
escrito.

Uso de texto fonte para escrever
de préprioc punho

Propor jogos nas quais as criangas
precisam achar as letras.

Apresentar e disponibilizar o
alfabeto em letra bastao (sem
enfeites e desenhos), lista de
nizmes, etc. para apoiar a pesquisa
grafica da crianga para escrever de
proprio punhao.

Criar oportunidades didrias para
qQue as Criangas escrevam seus
nomes.

Fazer atividades em que os alunos
tenham necessidade de utilizar

a ordem alfabética em algumas
de suas aplicagbes sociais, como
no uso de agenda telefénica,
dicionarios, enciclopédias, etc.

Criar oportunidades para que os
alurios escrevam listas com fungio
social real, zinda gue ndo o facam
convencionalmente.

Recita o nome de todas as letras,
apontando-as

Associa as letras a0 propric nome e aos
dos colegas.

Recorre a alfabeto exposto na sala,
quadra de presenga, listas diversas, etc.
para escrever em situagbes de pritica
social.

Escreve o nome prépric e o de seus
colegas onde isto se faz necessario.

Produz listas em contextos necessirios
a uma comunicagao social: lista de
ingradientes para uma receita, titulos de
histarias lidas, brincadeiras preferidas,
et

Arrisca-se a escrever segundo suas
hipateses.
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8. APENDICES

Apéndice A- Checklist com viés quantitativo- sintetizado

Expectativas de
Aprendizagem

1.Comunicar-se
no cotidiano

2. Ler ainda que
ndo

Convencional-
mente

Topografia das
acdes do docente

-Incita para que 0s
alunos se
expressem,  tanto
para compreender
como para elaborar
a atividade.

-Realiza leitura de
parlendas.

-Leitura de uma
nova parlenda
trazida por um
aluno, e

relacionando-a ao
conteido da aula.

-Realiza atividades
que demandam a
identificacdo de
letras e palavras
conhecidas.

-Proposta de uma
brincadeira na qual
0s discentes
utilizavam a escrita
dos seus respectivos
nomes bem como

dos colegas.
-A docente incita
ndo somente a

Frequén
cia das
acoes

Resposta dos
alunos

-Os alunos
participam e
expressam suas
ideias oralmente.

-Os alunos
utilizam das
parlendas para
realizarem

tarefas que

envolvam 0S
vocabularios das
mesmas.

-Todos
conseguiram
realizar a
atividade, de
modo a
relacionar  tais
conteudos.
-Todos
executaram a
atividade,

identificando a
letra ou a
palavra
solicitada.

-Todos
participaram e
conseguiram
executar com
éxito a tarefa, de
forma autébnoma
ou com o auxilio
dos colegas.

- Participacdo e
envolvimento

Frequén
ciada
resposta
dos
alunos

12
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Aprendizagem
da expectativa

(Sim/Néo/

Parcialmente).



3. Apreciar textos
literarios

5. Uso de texto
fonte para
escrever

de proprio punho

interpretacdo da
histéria lida, mas
também a partir das
ilustracdes das
mesmas.

-Leitura de contos.

Propostas de
atividades que
incluem ordem
alfabética,

reconhecimento de
letras e palavras.

dos alunos em
relacéo a
interpretacdo da
histdria.

-Escuta atenta e
conduta
participativa da
sala.

- Realizacéo das
tarefas com
éxito e
autonomia para
buscar  auxilio
guando

necessario no
alfabeto exposto
em sala.
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Apéndice B- Checklist com viés quantitativo- detalhado

Expectativas de Topografia das Resposta dos Frequé = Aprendizagem
Aprendizagem acOes do docente alunos nciada = da expectativa
respost (Sim/Né&o/
ados = Parcialmente).
alunos




2. Ler ainda que
nao
Convencional-
mente

A- Executou leitura

de uma nova
parlenda trazida por
um aluno. (aula 3)

B- Realizou uma

atividade onde
alunos deveriam
identificar palavras
com uma

determinada letra.
(aula 3)

B- A docente
solicitou que
algumas palavras da
parlenda trabalhada
fossem identificadas
e circuladas na
atividade. (aula 1)

A- Todos
participaram  da
atividade e

compreenderam o
contedo a partir

dela. (aula 3)

B- Todos
executaram a
atividade,

identificando a
letra solicitada.

B- Os discentes
utilizavam junto a
professora 0
recurso das
primeiras letras e
tiveram éxito na
identificacéo
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3. Apreciar textos
literarios

B- Parlenda suco
gelado: A docente
solicitou que
algumas palavras da
parlenda trabalhada
fossem identificadas
e circuladas na
atividade; Alguns
alunos eram
selecionados para
apontar na parlenda
impressa exposta na
sala. (aula 6)

B- Parlenda A
galinha do vizinho:
A docente solicitou
que algumas palavras

da parlenda
trabalhada  fossem
identificadas e
circuladas na
atividade; Alguns
alunos eram

selecionados  para
apontar na parlenda
impressa exposta na
sala. (aula 6)

C- Em uma primeira
atividade os alunos
eram incitados a
escolher um cracha
com o nome de um
colega e entrega-lo a
este. (aula 1)

D- A docente incitou
durante toda a leitura
a interpretacdo néo
somente da historia
escrita como das
ilustracdes. (aula 2)
A- momento da
leitura de historia
realizado pela
docente. (aula 2)

A- Leitura parcial do
conto Lino. Propde
perguntas ao decorrer
da leitura, sobre a
histéria. (aula 4).

destas. (aula 1)

B- os discentes

realizaram a
atividade com
éxito,

identificando  as
palavras e

realizando a tarefa
de modo grupal.
(aula 6).

B- os discentes

realizaram a
atividade com
éxito,

identificando  as
palavras e

realizando a tarefa
de modo grupal.
(aula 6).

C- Todos
participaram e
conseguiram
executar com
éxito a tarefa,
sozinho ou com o
auxilio da sala.
(aula 1).

D- Participacdo
efetiva da sala, os
momentos que
eles apresentavam

conversas no
momento da
leitura, ainda

estavam falando
sobre ela. (aula 2)

A- Escuta atenta e
participativa  da

sala. (aula 2)

A- Alunos
participam
ativamente da
leitura, sendo
incitados a
responder as
perguntas e

manter a atengéo
na leitura. (aula 4)
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5. Uso de texto
fonte para escrever
de proéprio punho

A- Leitura do livro:
Filnote de fada.
Propbe perguntas ao
decorrer da leitura,
sobre a historia. (aula
6).

A- A professora
percebendo
dificuldade dos
alunos na atividade
do cracha, 0S
incentivava a
recorrer ao alfabeto
exposto em sala.
(aula 1)

A- Em uma segunda
atividade os alunos
foram incitados a
montar uma lista
com o nome de todos
em ordem alfabética.
(aula 1)

A- docente solicitou
que 0S alunos
completassem 0
alfabeto, através de
atividade ltdica.
(aula 2)

A- Em uma segunda
atividade a docente
solicitou que as
criangas pintassem as
palavras que tinham
em comum inicial
com E. (aula 2)

A- A docente
desenvolveu uma
atividade, na qual, os
alunos deveriam
colar as letras do
alfabeto que estavam
separadas nas figuras
correspondentes que
iniciassem com as
mesmas. (aula 4).

A- Neste caso a
docente separou a
turma em duplas e
ofereceu as letras do
alfabeto em pecas
variadas e coloridas a
fim de que estes
montassem 0 nome

A-  Participagdo
efetiva dos
alunos. (6).

A- os alunos

conseguiam
utilizar de tal
estratégia e

finalizar a tarefa.
(aula 1)

A- Falaram seus

nomes,
identificaram suas
letras iniciais,

bem como o nome
dos colegas. (aula
1)

A- Os alunos

realizaram a
atividade
utilizando da
parlenda.

(aula 2)

A- Realizaram a
atividade sempre
utilizando dos
sons e
associacoes.
(aula 2)

A- 0s discentes
desenvolveram a
atividade com
auxilio da
docente,

identificando  as
letras inicias e
trabalhando seus
respectivos sons.
(aula 4).

A- Em resposta,
os discentes em
duplas realizaram
as tarefas e para
que  corrigissem
possiveis trocas e
erros a docente
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dos colegas que eram
ditos pela docente.
(aula 5)

68

escreveu 0s
respectivos nomes
com o auxilio
destes. (aula 5)
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Apéndice C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- Professora

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO” UNESP-BAURU
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Repertdrio de ensino docente no primeiro ano do ensino fundamental:
um estudo de caso.

Pesquisadora responsavel: Taynara Daniel de Oliveira.

Prezado (a) Senhor (a) VVocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa e para isto
€ necessario que antes de concordar e assinar este termo, esteja atento e ciente de todas as
informacgdes que seguem.

Sua participacdo sera totalmente voluntaria e ndo acarretard despesas ou ganhos monetarios.
Vocé podera sanar suas duvidas com a pesquisadora responsavel antes de qualquer
participacdo nesta pesquisa, ou também no decorrer desta, caso ocorra.

Vocé poderd desistir a qualquer momento de sua participagdo, caso ndo queira dar
continuidade a mesma, sem nenhum tipo de penalidade por isto.

Caso possua interesse em acompanhar a pesquisa, Vocé podera ter acesso aos resultados desta
e seus respectivos desdobramentos.

Somente dados pertinentes a pesquisa serdo utilizados, também respeitando as normas de
sigilo, visando contribuir para novos conhecimentos cientificos.

O sigilo serd mantido em todo o decorrer da pesquisa, as video-filmagens obtidas ndo serdo
expostas assim como o nome dos (as) participantes.

Objetivo da pesquisa: Mapear, descrever e analisar quais comportamentos de ensino de
docentes no primeiro ano do ensino fundamental que viabilizam o alcance das propostas
presentes no documento “Expectativas de aprendizagem para o 1° ano do Ensino Fundamental
de nove anos”, considerando as especificidades presentes nesta etapa de transigao.
Justificativa: O mapeamento de comportamentos adequados de ensino, com respaldo no
documento Expectativas de aprendizagem do Estado de Sao Paulo, se apresenta como algo
ainda novo, sem pesquisas precedentes. Podera igualmente contribuir e oferecer respaldo aos
profissionais desta &rea, oportunizando contribuicdes que permeiam a correlagdo entre

aspectos teodricos e praticos no ambito da educacéo.
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Beneficios: A pesquisa contribuira para a identificagdo de comportamentos adequados de
ensino provenientes de docentes no primeiro ano de ensino fundamental, periodo o qual
carrega em si muitas novas demandas tanto para professores como para alunos.
Procedimentos: Para a coleta de dados, a pesquisadora ird observar suas respectivas aulas
(Lingua Portuguesa) durante o primeiro trimestre de 2019, registrando seus comportamentos
em um caderno de campo organizado com base no documento: Expectativas de aprendizagem
para o primeiro ano do ensino fundamental de nove anos. Ao mesmo tempo sera utilizado de
video-filmagem, a fim de garantir o aproveitamento maximo das informacGes bem como
dados coletados, considerando respeito ao sigilo tanto para vocé docente como para com 0
grupo discente.

Riscos: Os riscos considerados sdo minimos, uma vez que a pesquisa sera realizada in loco,
onde ja ocorrem as aulas. Considera-se a possibilidade de mudanca da dindmica dos alunos
em sala, pela presenca da pesquisadora.

Assisténcia: Em caso de duvida vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora
responsavel  atraves dos  contatos:  Celular  (14) 996592422 ou e-mail:
taynaraschool@hotmail.com.

Sobre o Comité de Etica em Pesquisa: O Comité de Etica em Pesquisa tem como escopo
prezar para a realizacdo de pesquisas que estejam dentro dos padrBes éticos, respeitando a
integridades e dignidade dos sujeitos participantes. Possui em si carater educativo e
consultivo, orientando pesquisadores. Endereco e contato: Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias — UNESP, situado na Avenida Engenheiro Luiz Edmundo Carrijo
Coube, 14-01. Bairro: Vargem Limpa, 17033-360 - Bauru, SP. Fone: (14) 3103-9400. E-

mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Pesquisadora responsavel: Taynara Daniel de Oliveira

Ciente e de acordo com as informacgdes anteriormente explanadas pela pesquisadora. Eu
, RG: , estou de acordo em participar
desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, tomando posse de uma destas.

Participante
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Apéndice D- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- pais
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO” UNESP-BAURU
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Repertério de ensino docente no primeiro ano do ensino fundamental:
um estudo de caso.

Pesquisadora responsavel: Taynara Daniel de Oliveira.

Prezado (a) Senhor (a) seu filho (a) esta sendo convidado para participar de uma pesquisa e
para isto € necessario que o Sr./ Sra. antes de concordar e assinar este termo, esteja atento e
ciente de todas as informacdes que seguem.

A participagdo de seu filho (a) sera totalmente voluntéria e ndo acarretara despesas ou ganhos
monetarios.

Vocé podera tirar suas dlvidas com a pesquisadora responsavel antes de qualquer
participacdo nesta pesquisa, ou também no decorrer desta, caso ocorra.

Seu filho (a) podera desistir a qualquer momento de sua respectiva participacdo, sem nenhum
tipo de penalidade por isto.

Caso possua interesse em acompanhar a pesquisa, vocé podera ter acesso aos resultados desta
e seus respectivos resultados.

Somente dados relativos a pesquisa serdo utilizados, também respeitando as normas de sigilo,
visando contribuir para novos conhecimentos cientificos.

O sigilo serd mantido em todo o decorrer da pesquisa, as video-filmagens obtidas ndo serdo
expostas assim como o nome dos (as) participantes.

Objetivo da pesquisa: Mapear, descrever e analisar quais comportamentos de ensino de
docentes no primeiro ano do ensino fundamental que viabilizam o alcance das propostas
presentes no documento “Expectativas de aprendizagem para o 1° ano do Ensino Fundamental
de nove anos”, considerando as especificidades presentes nesta etapa de transigao.
Justificativa: O mapeamento de comportamentos adequados de ensino, com respaldo no
documento Expectativas de aprendizagem do Estado de Sao Paulo, se apresenta como algo
ainda novo, sem pesquisas precedentes. Podera igualmente contribuir e oferecer respaldo aos
profissionais desta &rea, oportunizando contribuicdes que permeiam a correlagdo entre

aspectos tedricos e praticos no ambito da educacao.
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Beneficios: A pesquisa contribuira para a identificagdo de comportamentos adequados de
ensino provenientes de docentes no primeiro ano de ensino fundamental, periodo o qual
carrega em si muitas novas demandas tanto para professores como para alunos.
Procedimentos: Para a coleta de dados, a pesquisadora ira observar as aulas (Lingua
Portuguesa) durante o primeiro trimestre de 2019, registrando 0os comportamentos de ensino
em um caderno de campo organizado com base no documento: Expectativas de aprendizagem
para o primeiro ano do ensino fundamental de nove anos. Ao mesmo tempo sera utilizado de
video-filmagem, a fim de garantir o aproveitamento maximo das informacGes bem como
dados coletados, considerando respeito ao sigilo tanto para o (a) docente como para com 0
grupo de alunos.

Riscos: Os riscos considerados sdo minimos, uma vez que a pesquisa sera realizada in loco,
ou seja, onde ja ocorrem as aulas. Considera-se a possibilidade de mudanca da dinamica dos
alunos em sala, pela presenca da pesquisadora.

Assisténcia: Em caso de duvida vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora
responsavel  atraves dos  contatos:  Celular  (14) 996592422 ou e-mail:
taynaraschool@hotmail.com.

Sobre o Comité de Etica em Pesquisa: O Comité de Etica em Pesquisa tem como escopo
prezar para a realizacdo de pesquisas que estejam dentro dos padrBes éticos, respeitando a
integridades e dignidade dos sujeitos participantes. Possui em si carater educativo e
consultivo, orientando pesquisadores. Endereco e contato: Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias — UNESP, situado na Avenida Engenheiro Luiz Edmundo Carrijo
Coube, 14-01. Bairro: Vargem Limpa, 17033-360 - Bauru, SP. Fone: (14) 3103-9400. E-
mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Pesquisadora responsavel: Taynara Daniel de Oliveira

Ciente e de acordo com as informacdes anteriormente apresentadas pela pesquisadora. Eu
, RG: , estou de acordo com a
participacdo do meu (minha) filho (a) nesta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, tomando posse de uma destas.

Responsavel
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Apéndice E- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido- alunos

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

OLA. VOCE ESTA SENDO CONVIDADO (A) PARA PARTICIPAR DE UMA
PESQUISA. ESTA PESQUISA QUER DESCOBRIR COMO SUA PROFESSORA
CONSEGUE ENSINAR A TODOS VOCES. EU ESTAREI EM SUA SALA E
ASSISTIREI A ALGUMAS AULAS PARA TENTAR DESCOBRIR ESTE SEGREDO.
VOCE CONCORDA EM PARTICIPAR?

() SIM () NAO

NOME DO (A) PARTICIPANTE

PESQUISADORA RESPONSAVEL: TAYNARA DANIEL DE OLIVEIRA



