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MENEZES, Juliana Alves Barbosa. Educacdo literaria no Ensino Médio: estudo de caso
das escolas paranaenses. Assis, 2019. 166 p. Tese. Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis. Orientador: Benedito Antunes.

RESUMO

O ensino de literatura, no Ensino Médio, frequentemente é questionado sob a acusacao de que
0s jovens ndo gostam de ler os livros solicitados por seus professores em virtude de algumas
listas exigidas em concursos vestibulares. Trata-se de um cenario que se apresenta em crise,
no qual, porém, constatamos um movimento contrério na abordagem feita do literario em
algumas praticas. Desse modo, cabe perguntar como algumas escolas, mesmo em um cenario
caotico, conseguem competéncia leitora em avaliaces como o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), por exemplo, e amenizam tal situagdo. Nesse sentido, o trabalho objetiva
analisar as praticas de formagdo de leitores de literatura, no nivel médio, de duas escolas, uma
publica e outra privada, no estado do Parand, localizadas, respectivamente, em Curitiba e
Cascavel, que revelam boas praticas e foram escolhidas com base no resultado do ENEM de
2015. Nessas escolas, existe a formacao de leitores? A literatura tem funcionado como uma
experiéncia viva no processo de ensino? Optamos por um duplo viés, por considerar que 0s
dados aliados a analise podem revelar um refinamento maior dos resultados. Na ordem
quantitativa, interessou-nos saber: 1. Como a histdria de leitura dos professores impacta as
aulas por eles ministradas; 2. Como os professores do Ensino Médio realizam suas escolhas
de livros; 3. ldentificar as praticas de leituras literaria nessas escolas do Ensino Médio. Nesse
sentido, a partir do cruzamento dos dados, pretendiamos identificar as praticas utilizadas para
a formagao de leitores das duas “melhores” escolas, publica e privada, do estado do Parana.
Como, por que e para que é ensinada a literatura na escola sdo questdes que nortearam a
pesquisa. Os instrumentos utilizados para colher os dados foram questionarios com perguntas
objetivas e abertas, aplicados a professores e a alunos. Além disso, realizamos a observacao
direta das aulas dos professores e entrevistas com esses. Como resultado da pesquisa,
constatamos que, embora as escolas analisadas apresentem bons desempenhos em avali¢des
externas, elas ndo revelam, necessariamente, praticas inovadoras, isto €, que contribuam para
formar leitores criticos e humanos de literatura. No modelo A, constatamos uma pratica um
pouco mais libertaria da literatura, no sentido em que se oportuniza a voz para o aluno, desse
modo, a pratica revela uma postura mais humana com o literario. Enquanto isso, no modelo B,
analisamos uma pratica mais expositiva e baseada na metalinguagem do literario, logo
praticas assim se revelam como mero mecanismo da reproducdo da ideologia dominante e
pouco contribuem com a criticidade ou desalienacdo desses leitores, pois silenciam o outro. A
tese contribui para que a escola basica possa repensar 0s objetivos e a relevancia da
abordagem com a literatura escolarizada, com jovens em contexto digital e para que 0s cursos
de licenciatura tenham clareza do que pretendem na formacao do docente formado em Letras.
E um desafio para todos: professores, pesquisadores, familias e governo formarem leitores
criticos de literatura que enxerguem o outro nas suas singularidades e alteridades, portanto,
sejam humanos.

Palavras-chave: Ensino de Literatura. Formacdo do Leitor. Praticas Docentes. Ensino Médio.
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RESUMEN

La ensefianza de literatura, en la ensefianza media, es frecuentemente cuestionada bajo la
acusacion de que a los jovenes no les gusta leer los libros solicitados por sus profesores
debido a algunas listas exigidas en examenes de acceso a la universidad. Se trata de un
escenario que se presenta en crisis, sin embargo en el cual constatamos un movimiento
contrario en algunas practicas. De ese modo, cabe preguntar como algunas escuelas, aunque
en un escenario cadtico, consiguen buen desempefio en evaluaciones como el ENEM
(Examen Nacional de la Ensefianza Media), por ejemplo, y amenizan tal situacion. En ese
sentido, el trabajo pretende analizar las practicas de formacion de lectores de literatura, en el
nivel medio, de dos escuelas, una publica y otra privada, en el estado de Parana, ubicadas,
respectivamente, en Curitiba y Cascavel, que revelan buenas préacticas y fueron elegidas con
base en el resultado del ENEM de 2015. En esas escuelas, iexiste la formacion de lectores?
¢La literatura ha funcionado como una experiencia viva en el proceso de ensefianza? Optamos
por un doble sesgo, por considerar que los datos aliados al analisis pueden revelar un
refinamiento mayor de los resultados. En el orden cuantitativo, nos interesé saber: 1. Como la
historia de lectura de los educadores impacta las clases impartidas por ellos; 2. Como los
mediadores de la ensefianza media realizan sus elecciones de libros; 3. Identificar las practicas
de lectura literarias en esas escuelas de ensefianza media. En ese sentido, a partir del cruce de
datos, pretendiamos identificar las practicas utilizadas para la formacion de lectores de las dos
“mejores” escuelas, publica y privada, del estado de Parana. COmo, por qué y para qué la
literatura es ensefiada en la escuela son cuestiones que condujeron la investigacion. Los
instrumentos utilizados para la recoleccion de los datos fueron cuestionarios con preguntas
objetivas y abiertas, aplicados a profesores y a alumnos. Ademas, realizamos la observacion
directa de las clases de los maestros y entrevistas con los mismos. Como resultado de la
pesquisa, constatamos que, aunque las escuelas analizadas presenten buenos desempefios en
evaluaciones externas, ellas no revelan, necesariamente, practicas innovadoras. Sin embargo,
una préactica libertaria de la literatura, en el sentido en que se ofrece la voz para que el alumno
construya, con sus pares, el saber, se configura como una buena préactica, contribuyendo asi
para una criticidad mayor de ese lector en formacién. Mientras tanto, practicas mas
expositivas reproducen la formacion de lectores masificados y poco colaboran con la
criticidad o desalienacion de esos lectores.

Palabras clave: Ensefanza de Literatura. Formacién del Lector. Practicas Docentes.

Ensefianza Media.
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cas des écoles du Parana. Assis, 2019. 166 p. tabs. Tese. Université d’Etat Paulista (Unesp),
Faculté des Sciences et Lettres, Assis. Orientador: Benedito Antunes

RESUMEE

L'enseignement de littérature, dans I'enseignement secondaire, est souvent questionné sous
I'accusation que les jeunes n‘aiment pas la lecture des livres sollicités par leurs professeurs
compte tenu des listes d'exigence des concours d'admission aux universités. Il s'agit d'un
scénario qui se présente en crise, dans lequel, cependant on constate un mouvement contraire
dans quelques pratiques. Ainsi, il est juste de demander comment quelques écoles, méme dans
un scénario chaotique, peuvent avoir une bonne performance dans les évaluations comme
ENEM (Examen National de I'Enseignement Moyen), par exemple, en atténuant cette
situation. Dans ce sens, le travail a pour but d'analyser les pratiques de formation de lecteurs
de littérature dans le niveau secondaire de deux écoles, I'une publique et l'autre privée, dans
I'Etat du Parana, situées respectivement a Curitiba et Cascavel. Ces écoles réveélent de bonnes
pratiques et ont été choisies sur les criteres du résultat de I'evaluation de 'ENEM 2015. Dans
ces écoles, il existe la formation de lecteurs? La littérature fonctionne comme une expérience
vivante dans le processus d'enseignement? On a opté par un double biais, car on considére que
les données alliées a analyse peuvent révéler un plus grand raffinement des résultats. Dans
l'ordre quantitatif, il nous a interésse savoir: 1. Comment I'histoire de lecture des professeurs
impacte les classes qu'ils offrent; 2. Comment les médiateurs de I'enseignement secondaire
choisissent les livres; 3. ldentifier les pratiques de lecture littéraires dans ces écoles
d'enseignement secondaire. Dans ce sens, a partir de croisements de donnees, on souhaitait
identifier les pratiques utilisées pour la formation de lecteurs dans les deux "meilleures™
écoles, publique et privée, de I'Etat du Parana. Comment, pourquoi et pour quoi la littérature
est-elle enseingée dans I'école? Ce sont des questions qui ont balisé la recherche. Les
instruments utilisés pour la collecte de données ont été les questionnaires avec des questions
objectives et ouvertes, appliqués aux professeurs et aux éléves. Outre cela, on a observé
directement les classes des professeurs et on les a enterviewés. Comme résultat de la
recherche, on a constaté que, malgré le fait que les écoles analysées présentent de bonnes
performances dans les évaluations externes, elles ne révelent pas, forcément, des pratiques
innovatrices. Pourtant, une pratique libertaire de la littérature, dans le sens qu'elle instaure la
Voix pour que I'éléve construise le savoir avec ses pairs, contribue avec la capacité critique de
ce lecteur en formation. Entre-temps, des pratiques plus expositives reproduisent la formation
de lecteurs massifiés qui contribuent peu avec la capacité critique ou désaliénante de ces
lecteurs.

Mots-clés: Enseignement de littérature. Formation du lecteur. Pratiques professorales;
Enseignement sécondaire.
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A VIDA DAS PALAVRAS

Sempre fui moleca. Quando crianca, as arvores eram meu melhor passatempo.
Relutava com o tempo, que era teimoso e gostava de ser apressadinho quando eu estava 14 em
cima, ou com os chamados de minha mée, avisando que ja era hora do almogo. Morar em
cidade pequena foi um privilégio. Podia brincar na rua, na casa dos colegas, no parque da
cidade, era livre e aproveitava muito. Pega-pega, queima-bola, roda, passa-anel, cobra-cega,
enfim eram tantas as brincadeiras que nem consigo lembrar-me de tudo!

Na escola, que se chamava lItacilina Bittencourt, a tia Claudenice (nunca me esqueco
dela nem ela de mim) vivia contando histérias e mais histérias, que eu adorava ouvir. Sentava
no chdo da sala de aula em circulo e |4 vinha a Claudenice com aquele jeitinho meigo,
delicado e calmo. Como ela era calma! Tinha tanta paciéncia com a gente.

Meio diabodlica, a sensacdo que me veio entdo foi tdo forte que tomou conta de todo o
meu intimo, pois queimava como em fogo e vasculhava-me como o mar. Encontrei-me com
elas ainda meio timida, pois ndo tinha muito jeito com a coisa, mas, aos pouquinhos, fui
descobrindo seu sabor. Foi sO na 5?2 série que experimentei a dureza de ter que guarda-las
todinhas na memoria. A professora Marta, que tinha um olhar bondoso, mas bastante severa
em suas cobrangas, fez uma exigéncia: “Vocés terdo de ler qualquer livro da lista que eu fiz e
depois fardo uma prova, que serd o resumo do livro, mas tem um detalhe: é sem consulta.”

O som da sua voz bateu la no fundo dos meus ouvidos. Como eu faria isso? Senti
medo e, por mais estranho que possa parecer, ndo disse nada. Esquisito esse sentimento, que
nos atormenta, mexe com a gente e nao falamos nada. O mais engracado é que ndo adianta
tomar remédio para dor de cabeca ou coisa parecida, pois 0 medo ndo tem cura. E um mal
incuravel. Qualquer dia (quem sabe?) um desses médicos de plantdo ndo resolve encontrar
uma dessas pilulas que, se ingerida, como em um passe de magica, faz 0 medo desaparecer.
Fui para casa muito assustada, pois, embora eu tenha crescido rodeada por livros, nunca
imaginei que em algum dia seria cobrada sobre minhas leituras.

A lista era grande, com varios titulos de livros, mas eu escolhi, junto da minha mae,
Os Telecaramujos, que tinha uns desenhos bonitos do mar e uma menininha de biquini cor-
de-rosa (sempre gostei dessa cor, acho-a delicada). Foi amor a primeira vista. Mas e depois, 0
medo voltava, daria conta de resumir tudo da historia? O que era resumir afinal? Esqueci de
perguntar, mas a professora também ndo explicou e fiquei com a duvida martelando minha

cabeca.
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A prova fora marcada, agora ndo tinha mais jeito: ou lia, ou lia. L& fui para o meu
quartinho! Era uma tarde de verdo bem quente e o sol estava castigando. O calor se misturava
com o medo e com a angUstia da prova que teria de fazer. Comecei a ler. Timida, ainda,
pagina por pagina. Li tudinho e fui fazer a tal prova. Contei tantos detalhes da historia que a
minha prova foi a mais longa da turma (4 folhas de papel almago frente e verso). Levei um
belo "Parabéns!" e tirei 100. Até hoje ndo entendo minha nota: foi tdo boa, mas, ao mesmo
tempo, experimentei um sentimento arduo de inseguranca e impoténcia.

Fui crescendo. Minha familia de classe média ndo gostava muito de ler livros de
literatura, apenas jornal e revistas, mas papai tinha muita vontade de que foéssemos diferentes
dele e talvez por isso enchesse a casa de livros e mais livros. Colegdes inteiras: Monteiro
Lobato, Machado de Assis, José de Alencar, Graciliano Ramos, Jorge Amado. Era muito
engracado: a estante de casa abarrotada de livros que ele ndo lia, mas fazia questdo de té-los
ou para enfeite, ou para os filhos, ndo importava, mas estavam sempre la.

Como sou a mais nova de uma familia de cinco pessoas, meu irmdo e minha irma
foram os primeiros a manter contato com os livros para “gente grande”. Quando cresci, fiquei
um tanto afastada deles por achar que eram para gente grande demais. Como eu achava
estranha toda a gente grande, deixei os livros la por um tempo. Os afazeres, 0S compromissos,
0 nervosismo, 0 medo, a angustia, 0 apego ao dinheiro eram sentimentos que via cada vez
mais de perto nos adultos com "A™ maiusculo, e isso fez com que eu ndo quisesse crescer tao
rapido.

No primeiro ano do colegial, fizeram um grande concurso de poesia na escola, e
resolvi escrever o meu modesto poema, Aquele Ser. Nesses anos, experimentava novas
emocoOes. As aulas de Lingua Portuguesa eram divididas em gramatica, redacdo e literatura.
Eu achava engracado, pois a lingua parecia-se Unica, entdo para que dividi-la? A professora
era a Vera. Até que eu gostava dela, mas ndo era como a Claudenice... Com a Vera, aprendi o
gue era 0 Romantismo e que esse movimento se divide em trés fases, apenas na poesia, na
prosa ndo; aprendi também o que era 0 Quinhentismo, o Barroco, o Simbolismo, o Realismo,
0 Pré-modernismo, o Modernismo, com todas as suas caracteristicas objetivistas,
subjetivistas, intimistas, regionalistas, linguagem coloquial, poesia, prosa, teatro, ufal Enfim
aprendi muitas coisas com a Vera, mas nao aprendi a amar literatura.

Foi sozinha, as escondidas, que tive a ousadia de ler Fernando Pessoa e seu poema em
linha reta, “eu tantas vezes torto, tantas vezes vil, indiscutivelmente”. Ou Clarice Lispector e a
Ana que, mesmo sabendo que era muitas vezes “sugada pelo marido, preferia permanecer

naquela vidinha de sempre”. Erico Verissimo, que me dizia o quanto é terrivel se casar por
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interesses financeiros, o quanto ndo vale a pena abandonar as poucas oportunidades que temos
na vida de efetivamente sermos felizes. Ah! Se Eugénio soubesse! Com certeza teria feito
tudo diferente. Olivia, com aquela humildade, com aquele ar de bondade, que me encantava e
fazia-me (e ainda me faz) chorar. Graciliano Ramos, com a crueldade do sertdo. Lya Luft,
com uma reflexdo sobre as Perdas e os Ganhos que a vida nos impde, nem de perto
aproximando-se da autoajuda, pois ndo oferece apenas licbes, mas também sugere coisas que
mulheres fortes podem sentir durante a vida nos periodos de alegria ou fragilidade.

E as musicas? Deus do céu, que maravilha! Marisa Monte, Legido Urbana, Djavan,
Caetano Veloso, Chico Buarque, Secos e Molhados, enfim uma enormidade de nomes que
compunham minha seleta op¢do musical. O engracado é que, a medida em que eu crescia, eu
percebia como sempre fui a frente de minha época. Nao no sentido inovador, longe de mim,
infelizmente, ndo sou artista, pois dizem que esses, sim, s@o inovadores e criativos. Eu ndo era
assim, mas era bastante adulta. Gostava de coisas que os adultos gostavam. Em casa, ndo
havia criancas, talvez por isso fosse tdo precoce. Era engracado, pois, embora adorasse brincar
e ser crianca, o contexto familiar obrigava-me a amadurecer.

Estava a falar do concurso de poesia. Foi em uma escola formada por mais de dois mil
alunos e, pasmem, venci! Claro que eu ndo acreditei quando ganhei. Quando iria imaginar que
meus sentimentos pudessem ser importantes para outras pessoas também? Senti-me muito
valorizada e mais mulher. “Figura estranha, ndo falava e nao se identificava, mas fez minha
cabeca girar. Foi quando um ser o qual eu ndo conhecia que veio como um ente querido ver o
que eu sentia”.

Fui crescendo em todos os sentidos, descobri que as palavras tém vida propria e, com
elas, fui me tornando cheia de vida. Descobri que no meu corpo corre, fervorosamente, sob 0s
meus sentidos, cada detalhe, cada razéo, cada consequéncia, cada termo que marca quem eu
sou. Ser adulto ndo é facil. E bastante diferente dos tempos em que tia Claudenice me
embalava com suas histdrias classicas ou inventadas por ela mesma. Todavia tenho aprendido
a forca das palavras cada vez mais de perto.

Agora tenho aprendido que, apesar dos chacoalhdes que a vida da-nos continuamente,
0 que obrigatoriamente importa é que, desde o dia em que mantive o contato com a minha
primeira palavra, percebi o que significa estar viva, como diz Zé Geraldo, na musica Como
Diria Dylan:

Hei vocé que tem de 8 a 80 anos

N&o fique ai perdido como ave

sem destino

O que importa é a ousadia dos seus planos
Eles podem vir da vivéncia do ancido
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ou da inocéncia de um menino

O que importa é vocé crer

na juventude que existe dentro de vocé

Meu amigo, meu compadre, meu irméo

Escreva a sua propria historia com as suas proprias mos. (ZE GERALDO, 1980)

Pessoas, autores, livros, professores, histdrias marcam nossas vidas por motivos que
ndo muito interessam, pois imprimem no coracdo licdes que jamais poderdo ser apagadas.
Olha que coisa mais linda, mais cheia de graca séo as histérias que vém e que passam, com
suas alegrias ou ndo a nos contagiar! Que desculpe o poeta pela rima forcada, mas é assim que
vejo o ato de ler. Quando leio uma histéria, sinto-me feliz, pois dela emana alegria. Alegria
pelo caminho que o0 personagem terd, alegria quando o problema se resolve, alegria em poder
ler, e mesmo que o caminho seja triste, ainda assim, sinto alegria ao compreender o percurso e
gue nem sempre ganhamos — faz parte da existéncia saber perder. 1sso acaba contagiando cada
vez mais a minha forma de viver, que pode ndo ser correta, mas € 0 meu jeito de ser.

A reflexdo em questao foi escrita como cumprimento dos créditos da disciplina Ensino
de Literatura como Escritura e Leitura, do professor Benedito Antunes, UNESP-ASSIS, em
2015. Repensar a minha relagdo com a leitura fez-me compreender os motivos que me
levaram a escolher o curso de Letras para a minha vida. Desse modo, embora recriar nossas
memorias da infancia ndo seja tarefa facil e possa parecer algo um pouco exagerado para um
trabalho de cunho cientifico, escolhemos, ainda assim, manter minhas memorias por
considera-las adequadas ao propdsito da pesquisa. Pensar sobre o ensino da literatura
oportunizou-me olhar para as minhas memarias e perceber que minhas escolhas de leituras,
meu modo de atuagdo com meus alunos € um caminho que nasce na infancia e constroi-se ao
longo de nossas memdrias e vivéncias. Especialmente no Ensino Médio, foi algo que me
motivou a entender como ler pode ser um ato de prazer, de acolhimento, de vivéncias
singulares (ou ndo), além de me motivar para querer conhecer outras historias de encontro a
leitura. Nesse sentido, escolhi dois professores do Parana para investigar e compreender como
eles se relacionaram com a leitura e chegaram até a profissdo de professor de Lingua
Portuguesa.

Esta pesquisa tem como objeto o ensino de literatura, no Ensino Médio, uma vez que,
frequentemente, ele € questionado sob a acusagdo de que o0s jovens ndo gostam de ler os livros
solicitados por seus professores. Trata-se de um cenario que se apresenta em crise, porém
constatamos um movimento contrario em algumas praticas. Sendo assim, como algumas
escolas, mesmo em um cenario cadtico, conseguem bons desempenhos em avaliagdes, como o

ENEM, por exemplo, e amenizam tal panorama?
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Abrange-se o entendimento dos saberes docentes como uma producdo dos professores
nas diversas situacdes em sala de aula, o que nos permite analisar as praticas de formacao de
leitores de literatura em uma escola publica e em outra privada, no estado do Parand, com o
melhor desempenho em resultados oficiais. A tese a que se propfe esta pesquisa € a de que as
estratégias docentes sdo necessarias para formar leitores proficientes, por isso € pela pratica
do professor que a aprendizagem ocorre, e ambos, aluno e professor, podem ressignificar as
leituras de hoje, oportunizando romper com a alienagdo, sem considerar, necessariamente,
bons desempenhos de literatura como um reflexo de “boas praticas” do ensino de literatura.

A abordagem do assunto faz-se necesséaria na medida em que se constata um cenario
cadtico. Segundo dados do PISA (Programa Internacional de Awvaliacdo de Alunos),
disponivel na pagina virtual do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), em 2015, “o pais somou 410 pontos em leitura”, dois a menos do que sua
pontuacdo na ultima avaliacio e 86 pontos abaixo da media dos paises da OCDE
(Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico). Com isso, ficou com a 592
posicdo do ranking de leitura, abaixo de paises como Chile, Uruguai, Roménia e Tailandia.
Segundo o relatorio da OCDE, parte do mau desempenho do pais pode ser explicado pelo
namero de alunos com 15 anos na rede em séries defasadas. Ainda segundo o documento,
quase metade (49,2%) dos alunos brasileiros ndo alcanga o nivel 2 de desempenho na
avaliacdo, que tem o nivel 6 como teto. Isso significa que eles ndo sdo capazes de deduzir
informacGes do texto, de estabelecer relacdes entre suas diferentes partes e ndo conseguem
compreender nuances da linguagem.

O grande problema constatado € o fato de parte dos alunos ndo apresentar mais 0 gosto
pela leitura, pelo estudo e pela reflexdo, tdo fundamentais a construcdo do conhecimento.
Sabemos que viver na modernidade implica em alguns desencontros, mas que alternativas
poderiam ser pensadas para amenizar essa crise? Segundo Leyla Perroné-Moisés (1998,
p.178), “discutir a questdo da modernidade ligada aos estudos literarios mostra que o desafeto
progressivo pela leitura ¢ um fendmeno internacionalmente reconhecido”. Leitura exige
tempo, atencdo e concentracado, luxos ou esforcos que ndo condizem com a vida atual.

A literatura ndo desapareceu, mas se recolheu a um canto que é tanto o luxo dos happy
few que continuam a cultiva-la, quanto o trabalho forcado dos que ainda sdo obrigados a
conhecé-la para passar de ano na escola ou no vestibular. Os catalogos das grandes editoras
exibem os classicos antigos (liberados de pagamentos de direitos autorais) e modernos para 0s
leitores obstinados ou “curricularmente” obrigados a Ié-los. Nenhuma editora pode sobreviver

comercialmente sem uma certa porcentagem de best-sellers de entretenimento, de autoajuda
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ou de livros didaticos. Por quanto tempo vender-se-80 0s classicos € algo que ndo sabemos.
Uma constatacdo impde-se: a literatura depende de escritores para produzir suas historias, de
editores para comercializa-las e de leitores para lé-las. Assim parece que a leitura dos
classicos, hoje, estd atrelada ao ensino. Ao que tudo indica, poucos sdo 0s que leem
efetivamente um livro classico sem que sejam “cobrados” pela escola ou pelo vestibular.

Mais um ponto a ser exposto, além dos fatores sociais, culturais, politicos, histéricos e
econémicos téo importantes para definir, explicar e refletir sobre a suposta perda do desejo do
alunado pela construcdo de saberes, consiste na necessaria reflexdo sobre como alguns
docentes, mesmo mediante um cenario em crise, conseguem realizar praticas significativas,
uma vez que seu desempenho escolar € avaliado satisfatério segundo resultados oficiais. O
que esse professor faz de especial? Como mobiliza em seus alunos o desejo pelo aprender? O
professor consegue encontrar um caminho para sua pratica que de fato seja significativo para
a mediacdo do conhecimento em sala de aula e, principalmente, que os alunos consigam
aprender e voltem a ter vontade de estudar. Tarefa ardua, dificil, penosa, porém esse parece
ser um dos caminhos para que, por meio de uma pratica mais participativa, professores, de
fato, ensinem e alunos, de fato, aprendam.

A pesquisa parte da hipotese de que, além da liquidez da leitura de uma maneira geral,
ou seja, uma leitura réapida, fragmentada, ainda grande parte do que se I ou estuda na escola
estd presa a historiografia literaria e canénica. Do mesmo modo, a falta de estrutura das
escolas, bem como uma formacéo enviesada de professores e de funcionarios de bibliotecas
sdo fatores que inibem o sucesso de muitos programas institucionais de leitura. A historia de
leitura desses agentes também parece influenciar diretamente suas praticas.

Por outro lado, ha a ideia de que o leitor formado nas “melhores escolas” paranaenses
é preparado para esse tipo de avaliacdo externa, o que revelaria que bons desempenhos nédo
necessariamente significam boas praticas, conforme veremos na analise das escolas
selecionadas como corpus de nosso trabalho. No entanto alguns docentes parecem conseguir
aplicar algumas estratégias diante do caos capitalista e fazer o aluno pensar livre das amarras
sociais, assim, na relacdo entre professor e aluno, no momento das préaticas escolares,
conseguem cumprir o papel humanizador da literatura, conforme afirmou Antonio Candido.

A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 1989, p. 113). Portanto,
a literatura se torna indispensavel na formacdo de personalidade, emocdes, expressdes,
reflexdo, aquisicdo do saber, percepcdo da complexidade do mundo, criatividade, criticidade

de um individuo, desenvolvendo “em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna
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mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”. (CANDIDO, 1989,
p.117). [...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o
afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0 senso da beleza,
a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 1989, p. 117).

Por isso, como as escolas com melhor desempenho estdo formando leitores sera o eixo
norteador desta pesquisa. Sera que os bons resultados em exames revelam boas praticas? Sera
que, nessas escolas, a literatura tem funcionado como uma experiéncia viva no processo de
ensino?

Finalmente, admite-se a hipotese de que, mesmo nos ambientes universitarios, 0s
profissionais de Letras continuam sendo preparados de forma inadequada para o exercicio da
profissdo, presos a padrdes conservadores que remontam ao século XIX. Tais hipoteses,
acrescidas do lucro das editoras, que possibilitam exorbitar os precos dos livros, além da
notdria e da forte incidéncia dos meios tecnoldgicos de entretenimento séo fatores que travam
a formacgéo de um bom e um proficiente leitor.

Desse modo, esta pesquisa emerge da iminente necessidade de um maior
conhecimento da literatura enquanto obra de arte, construida e constituida por técnicas de
escritura, com valor estético e, principalmente, pela compreensdo de que, enquanto obra de
arte, ela se constitui como um valioso instrumento para a compreensdo do seu mundo interno
e do mundo externo. A relevancia da pesquisa consiste em observar estratégias para a
mediacdo da leitura literaria, tendo em vista a formacédo de leitores criticos, mesmo vivendo
em um mundo cadtico e fragmentado. Por fim, a pesquisa contribui para a compreensdo da
literatura, enquanto obra de arte, ao considera-la uma experiéncia viva no processo de ensino.

O objetivo geral deste trabalho é analisar as praticas de formacéo de leitores em duas
escolas, publica e privada, localizadas em Curitiba e Cascavel, no Parand, com melhor
desempenho em exames oficiais, mais especificamente, no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Nessas escolas, existe a formacao de leitores literarios? A literatura tem funcionado
como uma experiéncia viva no processo de ensino? Optamos por um duplo viés por
considerar que os dados aliados a analise revelariam um refinamento maior dos resultados. Na
ordem quantitativa, interessou-nos saber, numericamente: 1. Como a histéria de leitura dos
professores pesquisados impacta nas aulas por eles ministradas; 2. Como 0s mediadores do

Ensino Médio (EM) realizam suas escolhas de livros; 3. Como sdo realizadas as praticas de
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leitura literdrias nessas escolas do EM. Desse modo, a partir do cruzamento dos dados,
tinhamos a intengdo de identificar as praticas utilizadas para a formacédo de leitores das duas
“melhores” escolas, publica e privada, do estado do Parand. Como, por que e para que é
ensinada a literatura na escola sdo questdes que nortearam a pesquisa. Os instrumentos
utilizados para colher os dados foram questionarios com perguntas objetivas e abertas,
aplicados aos professores e aos alunos. Além disso realizamos observacéo direta das aulas dos
professores envolvidos na pesquisa e entrevistas com esses sujeitos.

No que tange aos saberes docentes, consideramos pertinente discutir a natureza desse
saber, com base na concepcdo de Maurice Tardif (2002). O que podemos considerar como
saber? Quais sdo o0s saberes dos professores? Quais as relagdes existentes entre os saberes
cientificos e aqueles derivados do trabalho do professor nas situacdes especificas de sala de
aula?

Diante dessa abordagem, recorremos a uma de nossas interrogacdes iniciais: quais séo
os saberes dos professores? Para Tardif (2002, p.38), “os saberes dos professores sdo as
razdes que os levam a julgar fendmenos. Por exemplo, os problemas do ambiente escolar, o
planejamento dos conteudos, a organizacdo das atividades curriculares e, assim, agir de
acordo com seu julgamento”. Além de sua historia de vida, contribui para a constituicdo do
sujeito-professor uma boa formacéo inicial, mas ele somente se torna, de fato, professor nas
acOes desenvolvidas em sala de aula e nas interacdes desencadeadas na escola. Desse modo,
compreender os elementos de uma boa pratica implica conhecer os diferentes niveis de
formacdo desse professor, inclusive sua historia de vida.

Existe um publico-leitor no Brasil, ainda rarefeito, claro, mas que representa, mesmo
que timidamente, uma parcela de leitores em relacdo as dimensdes do pais. Esse leitor, no
mais das vezes, ou é impelido pela ditadura do mercado, mormente o que |€ os best sellers, ou
é aquele que traz na memoria resquicios de leituras do tempo escolar. Ambos os tipos ficam
presos comumente aos modelos lineares de enredos, completamente alheios e avessos as
inovacOes estéticas e, portanto, sdo desconhecedores das mudancas permanentes que ocorrem
na critica literaria, ou seja, trata-se de leitores cuja proficiéncia € minima.

N&o podemos, em contrapartida, ignorar que, a cada dia, a formacao do profissional de
Letras, notadamente a do professor de Literatura, parece ainda estar presa a padrdes do século
X1X, essencialmente marcados pelo olhar positivista, que ignora as inovagfes estéticas,
formacdo quase sempre fincada nos famigerados estudos de Estilos de Epoca, pautados no
historicismo estéril, que ignora o carater artistico da obra literaria e que a nada leva, a ndo ser

ao tédio do possivel leitor-iniciante.
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Diante dessas constatacdes, temos um aluno que se diz descontente com a leitura de
literatura no Ensino Médio. A préatica do professor parece ser um dos caminhos na dificil
tarefa de formar leitores e pode ser somada as politicas publicas que, de fato, sejam
significativas para esse fim. Como sabemos, existem pesquisas, como as que citaremos, nas
quais se evidencia um discurso vigente em que se afirma o descontentamento dos alunos,
especialmente, do Ensino Médio, quanto as leituras exigidas nas escolas brasileiras, em vista
do “gosto” pela leitura desenvolvido por eles. A insatisfagdo com a leitura da-se justamente
em ambiente escolar, quando, na verdade, a escola deveria ser uma das responsaveis direta e
indireta pela formagdo de leitores mais criticos, uma vez que existe um abismo entre o gosto
do aluno e as obras cobradas na escola.

Para fundamentar nossa pesquisa, levantamos seis trabalhos que, nas Gltimas décadas,
tiveram a preocupacdo de pensar a relacdo da literatura e seu ensino. A professora Maria
Thereza Fraga Rocco constituiu-se como pioneira nessa linha de pesquisa. Em 1981, ela
problematizou a relacdo entre Literatura e Ensino: uma problematica, em sua dissertacdo de
mestrado, defendida na USP. Rocco partiu de algumas indagacdes que ainda hoje se fazem
muito pertinentes: “a) Seria possivel o contato com textos literarios por parte de adolescentes,
jovens e adultos, em diferentes niveis de escolaridade? b) Sera valido ensinar literatura? e c)
Por que e em que termos?” (ROCCO, 1981, p.04).

O trabalho foi organizado de modo que sua primeira parte buscou problematizar a
relacdo literatura e ensino por meio do perfil do adolescente, seguida de uma reflexdo sobre o
ensino a partir de uma pesquisa de cunho exploratério, em que foram entrevistados 31
professores e 202 alunos (organizados em pré-adolescentes, com idade entre 11 e 14 anos, e
adolescentes, de idade entre 14 e 17 anos). Nas entrevistas com os professores, a pesquisadora
encontrou equivocos no conceito de literatura e a falta de objetividade em se ensinar tal
matéria. Verificou também preferéncias de género nas escolhas dos alunos. Segundo os
docentes, os alunos ndo querem ler obras de grande extensdo nem querem ler os classicos
canonizados pela critica. Para Rocco (1981), a auséncia de um percurso durante a aula do
professor de literatura fica evidente no discurso dos mesmos. A falta de preocupacdo dos
professores com a expectativa dos alunos e o trabalho com obras pequenas ou fragmentos que
sdo oferecidos pelo livro didatico sdo outras duas marcas do trabalho com a literatura no
primeiro e segundo grau.

Os questionarios que foram aplicados pela professora aos alunos revelaram trés perfis
de professor: a) o professor que se centra no texto e que da importancia a linguagem; aliado,

por outro lado, aos dois outros tipos de professores: b) o que se preocupa com a gramatica e
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que poderia fazer dessa preocupacdo um meio de auxiliar na apreensdo dessa organicidade da
linguagem e c) o que se preocupa com inferéncias humanas, morais, sociais, psicoldgicas,
historicas que, mesmo sendo validas, devem ser enfocadas como componentes-consequentes
de uma literariedade definidora do texto e ndo como determinantes dessa literariedade
(ROCCO, 1981, p.50-60).

Ainda segundo a pesquisadora, essa acredita ndo ser a obra literaria distante no tempo
a mais aconselhdvel para a abordagem com jovens. Provavelmente essas faixas de idade
deveriam, primeiro, entrar em contato com textos de sua época, de sua cultura e, s6 mais
tarde, passariam a trabalhar sobre outros tipos de textos que tivessem outras formas e fossem
de outras épocas (ROCCO, 1981, p.79). Nesse sentido, é relevante observar o gosto do aluno
e refletir sobre a importancia em aproximar a literatura escolar com outras artes (como a
fotografia, a madsica, o teatro, o cinema, as histérias em quadrinhos, hip hop, documentarios, a
pintura, a escultura, videos youtube, literatura marginal etc) afim de aproximar o gosto do
aluno (muito mais visual e sonoro) do material impresso e distante historicamente do seu
universo como uma alternativa para a escolarizacdo do literario. Afinal, nossa literatura
impressa e canonizada também nao pode ser desprezada e ndo lida, pois importante se faz o
conhecimento de nossa histdria e se ndo forem lidos e trabalhados tais livros na escola, ao que
tudo indica ndo serdo lidos. Isso implica um desconhecimento do nosso patriménio cultural,
dos nossos escritores e escritoras que lutaram por nossa identidade e contribuiram
historicamente como puderam. O apagamento de nossas memaorias ndo contribui para um pais
mais plural, democratico e aberto ao didlogo, como também, ndo contribui para leitores que
consigam transitar em posicdes diferentes das suas e que sejam menos autoritarios e violentos,
na medida em que ndo respeitam o outro.

Em 1988, Alice Vieira retoma a tematica da Literatura e Ensino em sua tese de
doutorado pela USP, intitulada Analise de uma realidade escolar: o ensino de literatura no 2°
grau. A pesquisadora buscou compreender o que de fato acontece nas salas de aula do Ensino
Médio paulistanas quando se ensina literatura. Para isso, utilizou questionarios que foram
respondidos por professores e alunos do Ensino Médio. Trés perguntas guiaram o trabalho: a)
O que deve ser ensinado, segundo a Secretaria de Educacao?; b) O que é ensinado nas escolas
da Capital?; c) O que é cobrado, no término do Ensino Médio, pelos exames vestibulares?

Segundo Vieira, a leitura efetiva dos textos literarios é substituida pela leitura de
fragmentos contidos nos livros didaticos. Desse modo, a biografia do autor, o aspecto
gramatical dos textos e os dados histéricos sdo priorizados em detrimento a analise da

linguagem literaria. A autora conclui, entdo, que “o ensino de literatura, tanto no Brasil, como
9 9 9 9
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em outros paises, ndo vem alcancando seu objetivo de despertar, no jovem, o interesse pela
literatura” (VIEIRA, 1990, p.16). Observamos, assim, que Vieira reitera o que Rocco havia
afirmado acerca do fato de as escolas de Ensino Médio ndo estarem formando leitores.

Cyana Leahy-Dios, em sua tese de doutorado pela UFF intitulada Educacéo literaria
como metafora social, em 1995, reflete sobre a seguinte pergunta: sera possivel mudar o perfil
da disciplina sem mudar a sociedade? Apoés utilizar uma pesquisa de campo com alunos e
professores brasileiros e ingleses, Leahy-Dios faz um diagnéstico da préatica do ensino de
literatura no Ensino Médio. Segundo a pesquisadora, 0 modelo tecnicista de ensino da
literatura, calcado na histdria literéria, esta a servico do sistema que serve a classe média e
molda os valores dessa classe a todos. Nesse sentido, a instabilidade e a inseguranga dos
docentes se revelam na dificuldade de conceituar essa arte e reforca uma formacéo
fragilizada. Consequentemente, os docentes assumem o discurso do livro didatico, pois ndo
se enxergam como intelectuais capazes de definir e selecionar o que sera estudado.

Leahy-Dios aponta para uma problematica ainda maior: a necessidade de professores
mais seguros e que consigam escapar de forma criativa das escolhas governamentais, que séo
feitas a partir dos livros didaticos usados e dos programas “sugeridos”, bem como da literatura
exigida nos concursos vestibulares. Salienta-se a importéncia de tal pesquisa para a
compreensdo da literatura enquanto um ato politico, de posicionamento sobre as escolhas do

que levar para o aluno ler e como levar. Sobre isso, pondera a autora:

[...] a manutengdo do modelo positivista implantado em 1890 pela Primeira
Republica para o ensino de literatura nas escolas é curiosa e anacrénica, mas
permanece quase sem retogues. Nenhuma insatisfacdo é suficiente para ameagar a
ideologia do “discurso nacional” e, por enquanto, os exames vestibulares
representam a certeza oficial da homogeneidade de conhecimentos e a identidade
cultural dos valores da classe média na educacéo literéria. (LEAHY-DIOS, 2000,
p.73)

Na mesma linha de pesquisa, William Roberto Cereja desenvolveu um trabalho de
cunho exploratdrio, intitulado Ensino de Literatura: uma proposta dialdgica para o trabalho
com a literatura (2005), que mediu o gosto do alunado quando o assunto é ler, resultando em
uma proposta de trabalho com a disciplina.

Para a realizacdo do trabalho, o autor utilizou entrevistas com os professores que, mais
uma vez, revelaram o0 que as pesquisas anteriores ja apontavam, ou seja, o professor ndo tem
clareza quanto a seu objeto de estudo e trabalho nem tampouco utiliza um percurso
consciente. Para Cereja (2005, p. 56), o programa vestibular engessa as escolhas e a pratica

dos professores, conforme expressa:
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O vinculo existente entre o programa escolar e o programa do exame vestibular é
direto. Este é, assim, quase sempre determinante nas escolhas constantes no
programa escolar, principalmente, nas escolas de rede privada, em que ha uma forte
expectativa de toda a comunidade (familias, alunos, professores, direcdo) quanto a
aprovagdo dos alunos nas universidades mais renomadas, que sdo geralmente as
publicas. (CEREJA, 2006, p.56)

Além das escolhas docentes, 0 autor aponta para a questdo da metodologia do ensino
de literatura em que os professores, geralmente, realizam uma breve apresentagdo do
conteldo, indicando dados historicos, caracteristicas dos movimentos e a leitura (na integra
ou em partes) de alguns textos ou obras. Nesse cenario, o aluno quase sempre é um ser
passivo que recebe informagdes durante a aula.

Em 2008, a pesquisadora Gabriela Rodella de Oliveira, com o trabalho O professor de
portugués e a literatura: relagdes entre formacdo, habitos, leituras e praticas de ensino,
buscou estudar as relaces entre a formacdo, habitos de leitura e as préaticas de ensino de
literatura dos professores de portugués do Ensino Médio da rede estadual de ensino da cidade
de Séo Paulo. Rodella optou, também, por uma pesquisa de cunho qualitativo-quantitativo,
em que, na primeira etapa, 87 professores responderam um questionario sobre sua formacao,
habitos e pratica de ensino. Na segunda etapa, qualitativa, entrevistou quatro professores e
observou suas aulas para investigar se haveria relagdes entre a formacéo, os habitos de leitura
por eles desenvolvidos, as concepcdes de literatura desses sujeitos e sua pratica de ensino
literdrio. O resultado da investigacdo foi o de que existe profunda relacdo entre esses
elementos, a préatica dos docentes e seu posicionamento frente aos alunos. Concluiu tambem
que o perfil médio do professor pode apresentar um repertério de leitura pequeno e
fragilizado, logo o ensino de literatura termina por ser a transmissdo de informac6es que,
muitas vezes, ndo foram elaboradas por ele.

Gabriela Rodella, finalmente, investigou, em 2013, durante seu doutorado, As praticas
de leitura literaria de adolescentes e a escola: tensdes e influéncias. Para tanto, optou por
uma pesquisa de carater exploratério, realizada com alunos do primeiro ano do Ensino Médio
de quatro escolas paulistas, duas da rede publica e duas da rede particular, trés na capital e
uma na regido metropolitana. Apds articular os questionarios com perguntas fechadas e
abertas respondidas por 289 alunos e entrevistas com 63 alunos, a pesquisadora concluiu que
existe uma forte tensdo entre o gosto do adolescente e a leitura requisitada pela escola,
causada pela obrigatoriedade, pelas dificuldades encontradas de ordem linguistica ou de

inteleccdo e pelos prazos e avaliagfes solicitados nessas leituras. Além disso, sob o ponto de
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vista do aluno, a pesquisa também identificou que os professores, desconsideram o que eles
leem fora da escola.

A tese de Oliveira (2013) descreve, analisa e interpreta as praticas de leitura literaria
de adolescentes que frequentaram o primeiro ano do Ensino Médio de quatro escolas
paulistas. Segundo a pesquisadora, existe um forte apelo a cultura de massa nas leituras que 0s
adolescentes escolhem fazer, somado a tensdo presente entre 0s gostos dos jovens e a
literatura requisitada na escola. Os jovens definem como principais fatores de
descontentamento da literatura escolarizada a obrigacdo em ler obras que n&o dialogam com o
gosto deles, as dificuldades encontradas de ordem linguistica ou de intelec¢cdo, os prazos e
avaliagdes implicados nessas leituras.

Nesse sentido, diante desses seis diagndsticos que apresentam um cenario de crise, no
que diz respeito a leitura de literatura na escola, cabe ao leitor, segundo Vera Teixeira Aguiar
(1990, p.28) para ler de modo proficiente literatura:

a) saber buscar textos de acordo com seu horizonte de expectativas; b) conhecer
locais em que os livros e os demais materiais de leitura se encontram, tais como:
bibliotecas, salas de leitura, livrarias, distribuidoras, editoras; c¢) frequentar
espacos mediadores de leitura; d) identificar os livros e outros materiais nas
estantes, movimentando-se com independéncia na busca dos volumes que lhe
interessam; d) localizar dados da obra (editora, local e data de publicacéo,
sumario, indices, capitulos, bibliografias, informacdes de contelido especifico); €)
seguir orienta¢Bes de leitura dadas pelo autor; f)reconhecer a estrutura que o texto
apresenta, preenchendo as posicdes tematicamente vazias, segundo maturidade de
leitura e de mundo; g) ser capaz de dialogar com novos textos; h) trocar
informacfes e impressdes com outros leitores, posicionando-se criticamente
diante deles; i) participar de grupos de discussdo de leitores; j) ser receptivo a
novos textos, que ndo confirmem seu horizonte de expectativas, sendo capaz de
alargar o gosto pela leitura e seu leque de preferéncias, a partir do conhecimento
do movimento literdrio ao redor e da tradicdo; k)ampliar o horizonte de
expectativas por meio de leituras desafiadoras; l)dar-se conta, por meio da
conscientizacdo do que acontece no processo de leitura, de seu crescimento
enguanto leitor e ser humano. (AGUIAR, 1990, p.28)

Compactuamos com o mesmo entendimento da autora no que diz respeito a concepgao
de que ler literatura envolve uma relagédo entre obra, autor, leitor e sua abertura para o social.
Desse modo, o0 objetivo do professor de literatura parece ser o de formar leitores proficientes
de literatura, criticos e afinados com o mundo que os cerca, mas 0s docentes também
trabalham para formar seres humanos. De um lado, o professor trabalha para desenvolver a
competéncia comunicativa de seu aluno e, para atingir tal foco, as praticas em sala de aula
sdo, ou ndo, consideradas satisfatorias. De outro lado, nossos mestres também trabalham para

formar seres mais criticos e que superem ao maximo a fragmentacdo imposta no mundo atual,
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em que o ser humano vivencia a velocidade da tecnologia e é estimulado pela instantaneidade
das imagens.

A leitura do texto literario pressupde o 6cio, cada vez mais limitado pela sociedade
capitalista, e justamente por isso a literatura passou a ser considerada como um luxo a que
poucos podem dar-se, 0 que resulta em toda uma geragéo de seres humanos formados apenas
pela ideoldgica programacgdo televisiva e pela massificacdo dos jogos virtuais. Percebemos
ainda que, com o desenvolvimento da tecnologia, a racionalidade e o conhecimento atingem
seu apice na historia da humanidade, mas parece contraditério constatarmos a decadéncia
moral e o barbarismo em que vivem as sociedades. Para que vivencie plenamente sua
humanidade, é necessario recuperar a natureza da qual se afastou, harmonizando-a com a
cultura, equilibrio este possivel de ser alcangado através da literatura. O estimulo a leitura de
textos literarios, resulta em uma educacdo que desperta ndo necessariamente conhecimentos
especificos, mas uma sensibilidade que permite o questionamento do mundo e o desejo de
mudanca da condi¢do de mediocridade a que o ser humano é muitas vezes submetido. Sem a
literatura as pessoas se tornam mais passiveis de conformismo com situacGes insatisfatorias
estabelecidas por outrem, e justamente por isso ela questiona o posicionamento de discursos
autoritarios, como por exemplo os utilizados em alguns governos.

Avancando no tempo, analisa Valéria Ribeiro de Castro Zacharias (2016, p.20), pode-
se afirmar que ¢ “necessario incluir no contexto escolar uma pedagogia que valorize e
reconheca o universo multissemidtico e multimidiatico marcado pelos ambientes digitais, uma
pedagogia que ndo se restrinja a cultura do impresso”. O leitor do nosso tempo ¢ multimodal,
logo incluir o universo digital nas praticas educacionais nao significa excluir o impresso, mas
realizar uma articulacdo entre o0 meio impresso e digital. Logo, compreendemos a necessidade
de a escola se abrir aos avangos da modernidade, porém sem que ela negue ou negligencie a
importancia de compreender o literario como objeto artistico e humanizador, assim, a escola
ensina, mas também humaniza.

Um percurso muito grande de estudos sobre o leitor e seus gostos e a recepcdo que
esse faz das obras foi construido, desde os estudos da Estética da Recepcao até hoje, e a teoria
tem contribuido para a construcdo de préaticas mais oportunas na real aproximacao entre o
gosto do leitor e as obras exigidas na escola. Porém, infelizmente, muitos professores, ainda
justificam suas préaticas defasadas de literatura culpabilizando as listas de programas
vestibulares. Conforme apontamos, a crise do ensino de literatura ndo estd na exigéncia das
obras, ndo est na cobrancga dos classicos literarios, mas sim na abordagem utilizada nas aulas

de literatura, ou seja, as praticas realizadas com o texto literario é que garantem ou ndo a
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formacdo de leitores de literatura, segundo Todorov (2010). H4, porém, muitas dificuldades
ainda: uma pedagogia ultrapassada, uma escola sem estrutura, familias desestruturadas,
desnutricdo e fome, total desorganizacdo da rotina escolar do ponto de vista da direcéo,
coordenacdo e supervisdo escolar, bem como do mediador com seu dia a dia, seus planos de
ensino, enfim, nota-se uma problematica social, econdmica, mas especialmente, pedagogica.

No ano de 2008, atuando como professora de literatura no Ensino Médio, senti-me
profundamente intrigada com o meu trabalho, pois ndo sabia se formava leitores ou se
preparava 0s alunos para a entrada nos vestibulares. Desse modo, nossa dissertacdo de
mestrado, intitulada Ensino de Literatura e Vestibular: que leitor espera a Universidade
Estadual de Maringd e o que recebe?, focalizou as provas de literatura do vestibular da
Universidade Estadual de Maringd (UEM) e o ensino de literatura no Ensino Médio e nos
cursos pré-vestibulares. O objetivo era investigar se existia uma interacdo entre as
expectativas dos professores elaboradores das provas e as expectativas de professores e de
alunos do Ensino Médio e dos cursos pré-vestibulares, alem de confronta-las com o
conhecimento exigido no vestibular da instituicao, a partir da analise das provas de concursos
vestibulares dos anos de 2004, 2005 e 2006.

Para viabilizar a investigacdo, o método adotado no trabalho em questdo foi o
qualitativo-quantitativo, cujo direcionamento se orientou por duas perspectivas, uma, oficial,
outra, pratica. A oficial, composta pela visdo de ensino de literatura e de leitura propalada
pela UEM, pelo Nucleo Regional de Ensino e pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), foi construida a partir de questionarios com professores elaboradores, entrevista com
o0 representante do Nucleo de Educacdo de Maringa e analise de documentos como: Manual
do Elaborador, Manual do Revisor, Manual do Candidato e Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs). A prética, colhida por meio da aplicacdo de questionarios a alunos e a
professores do Ensino Médio de escolas publicas e privadas de Maringa, procurou detectar
suas expectativas em relacdo ao ensino de literatura e de leitura.

Com a pesquisa, desejavamos responder a questdo: qual € o leitor de literatura
esperado pelo vestibular da UEM e, na prética, 0 que temos? Para responder as nossas
indagacdes, ancoramo-nos em aparato tedrico da Estética da Recepcdo, na Teoria do Efeito e
na Sociologia da Leitura. Os resultados das nossas analises apontaram para um modelo de
prova de vestibular que atende ao modelo de leitor gestado pelo Ensino Médio. A pesquisa,
ainda que admitindo seus limites, abriu espaco para novas pesquisas que respondam a
necessidade de refletir e de apontar concretamente sobre a possibilidade de modelos de provas

que considerem outras leituras que ndo apenas as candnicas e que valorizem, efetivamente, a
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leitura do texto literario. Somando-se a isso, abriu espago também para que pensemos nos
sujeitos que devem agir, com vistas a quebrar o circulo de uma proposta de ensino que visa
atender ao vestibular e de um vestibular que visa atender ao aluno de Ensino Médio, na
medida em que novos modelos de avaliacdo sejam pensados para selecionar, ja que isso se faz
necessario. Uma vez que nao existem vagas para todos, que tal selecdo priorize o aluno leitor
de literatura.

Dez anos desde que realizei minha pesquisa, hoje ainda incomodada com a prética de
literatura no Ensino Médio, busco compreender como alguns docentes conseguem, mesmo
mediante o cenario hodierno, criar momentos significativos com seus alunos do Ensino Médio
em sala de aula. J& sabemos, em vista das pesquisas realizadas nos ultimos tempos,
informacdes do tipo: qual o perfil do aluno do Ensino Medio; quais suas preferéncias de
leitura; o que ele considera ser uma boa pratica de literatura. Além disso, evoluimos também
na observacao do perfil do profissional que trabalha com a leitura, por isso seus gostos e sua
historia de formacéo leitora também sdo dados que temos em méos. Nossa pesquisa considera
dados ja existentes e contribui com o cruzamento de todos esses dados coletados com novas
observacOes, em duas realidades tdo peculiares quanto as coletadas, pois revelaram bons
desempenhos em virtude dos resultados apontados pelo ENEM.

Na visao do aluno, o que seria um “bom” professor? Quais sdo os critérios dos

discentes para realizarem esse tipo de avaliacdo?

[...] os alunos da rede publica e privada, do Ensino Médio, da regido de Maringé (PR)
responderam que um curso ideal de literatura deveria ter: aulas mais dindmicas, com
debates e que considerem a lingua como um todo; por meio da antecipacdo de
conteldos, de filmes e da leitura efetiva das obras. (MENEZES, 2008, p.130)

Embora saibamos o que os alunos desejam, por que alguns desencontros continuam
acontecendo no momento da prética de sala de aula? Além disso, como as formacdes iniciais
e continuadas influenciam a préatica do professor? Como se constrdi o saber docente? Essas
sdo questdes que necessitamos aprofundar para compreender o que acontece entre o saber do
professor e sua pratica. Por isso, interessa-nos pensar como o professor pesquisado se
graduou, que leituras fez ao longo de sua historia, para compreendermos, finalmente, como é
a pratica de literatura, no Ensino Médio, das escolas publicas e privadas, do Parana, que
revelam bons desempenhos, a partir do resultado do Gltimo ENEM.

A busca pelas pesquisas cientificas de mestrandos e doutorandos realizadas sobre o

ensino de literatura no Parana, por um lado, revelou que estamos juntando nossa voz a um
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coro de diversas outras que se preocuparam em investigar o problema; por outro, percebemos
que as pesquisas ja realizadas estdo pulverizadas em diversas regifes do pais. Isto nos alivia
como profissionais da educacdo, uma vez que mostra que ndo estamos sozinhos para tentar
resolver o problema que nos aflige, evidenciando que, se essa ndo é uma questdo local, mais
urgente ¢ a necessidade de “abrir a cortina”, em nossa regiao, a discussao do problema que
nos propomos investigar.

Os olhares dessas pesquisas sobre a préatica de literatura no Ensino Médio que, de uma
forma ou de outra, encontram-se na ideia de professor como intelectual e que,
conscientemente, realiza seu trabalho a partir de uma concepcao clara de seu objeto de estudo:
a literatura. E a forca da palavra organizada, ou seja, a literatura se destaca na construcao vista
como estruturas de modelos de coeréncia, como analisou Antonio Candido (1972).

Além disso, as investigacdes analisadas revelam que os agentes estdo falhando na
formacdo de leitores criticos. Embora cada pesquisador tenha abordado sob um viés o
problema, as causas apontadas para o fracasso estdo relacionadas a ma formacgdo dos
professores, muito fragilizada e fragmentada; a inseguranca dos docentes; as imposi¢des do
governo via livro didatico ou pelos conteudos que devem ser ensinados; a lista exigida pelos
vestibulares; o ensino tecnicista e historiografico da literatura; as escolhas dos docentes por
textos ou obras distantes do repertorio de leitura dos alunos; a auséncia de um método nas
aulas ou ainda a falta de clareza quanto ao conceito e objeto estudado.

Mediante esse cenario resta a seguinte duvida: de 1980 até hoje, houve alguma
melhora no ensino de literatura?

O nosso interesse em observar a pratica do professor de literatura do terceiro ano do
Ensino Médio de duas escolas, uma publica e outra privada, localizadas em Curitiba e
Cascavel, surgiu devido aos resultados apresentados por elas no ENEM de 2015. Pensar como
sdo feitas as escolhas dos livros a serem sugeridos aos alunos do Ensino Médio e como sdo
trabalhadas essas obras na sala de aula foram o foco de nosso trabalho.

A pesquisa se deu em dois niveis: um quantitativo, que buscou compreender como 0s
professores de literatura, no Ensino Médio, construiram sua histéria de leitura, realizaram as
escolhas dos livros, além da identificacdo das praticas de leitura. Optamos por questionarios
que foram aplicados pessoalmente na escola para os professores e alunos. Justifica-se a “ida a
escola” pelo fato de que o contato com os envolvidos foi fundamental para perceber o
contexto escolar. J& no segundo nivel, qualitativo, optamos por uma entrevista estruturada

com os mediadores e alunos sobre suas préaticas e suas histérias de leitura.
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A coleta de dados aconteceu no primeiro semestre de 2016 e resultou na articulacéo de
questionarios com perguntas abertas e fechadas respondidas por dois professores e por um
total de 200 alunos. J& a entrevista estruturada com os professores durou aproximadamente
cinco horas. Quanto ao numero de aulas observadas de cada professor, assistimos a duas
aulas, o que é reconhecidamente pouco para estabelecer uma verificacdo, portanto leva-nos a
afirmar a importancia de triangular os dados: questionarios (aluno e professor), entrevista com
0 professor, observacdo das aulas e contexto escolar e da aula para entdo tracarmos de que
modo os professores das escolas investigadas realizam suas préticas de literatura e se de fato
elas sdo boas praticas, embora apresentem bons desempenhos em avaliagfes externas,
refletindo, para isso, acerca do que seria acertado considerar como boa pratica.

O questionéario aplicado aos professores foi pensado de modo que contemplasse 0s
dados pessoais e os dados sobre seu trabalho. Perguntas como idade, sexo, serie em que
leciona e nivel socioecondémico da escola em que leciona compuseram a primeira parte do
questionario, no total com 08 perguntas. Uma segunda parte, com 53 perguntas no total, foi
organizada da seguinte maneira: formacao do professor (09 perguntas), praticas culturais (01
pergunta), habitos de leitura (11), representacdo da leitura (04), histéria de leitor (03),
professor de literatura (08) e ensino de literatura (17).

Quatro categorias de analise foram criadas na elaboracdo das questGes. Na primeira
categoria, Perfil Docente, para compreendermos como a aula do professor se configura, antes
procuramos compreender quem é esse sujeito que atua como docente, sendo assim, como ele
se formou, quais préaticas culturais ele realiza, quais habitos de leitura ele possui, algumas
dessas que foram perguntas as quais nortearam nossa tentativa de tracar um perfil do
professor. Quanto a segunda categoria, Professor de Literatura: sua histéria de leitura,
partimos do pressuposto de que o professor de literatura, antes de tudo, é um leitor. Desse
modo, como esse docente se tornou leitor e como é sua relacdo com o objeto de seu trabalho,
ou seja, os livros e a leitura, sdo questbes que direcionaram nosso olhar. Com a terceira
categoria, Ensino de Literatura: objetivo e concepcao, objetivamos compreender de que modo
o docente percebe sua disciplina, isto é, o que compreende por Literatura, qual sua funcéo e
como ele ensina o aluno a ser leitor. Finalmente, na quarta categoria, Aula de Literatura:
metodologia, analisamos quais estratégias o docente utiliza para selecionar, escolher textos e
obras literérias, levando em conta o perfil do adolescente, ou melhor, o repertério desse tipo
de publico.

A partir das quatro categorias, nosso foco foi identificar quais fatores impactam a

pratica do professor de Literatura, compreender quem é esse sujeito, como ele se formou, qual
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o nivel cultural dele, quais escolhas ele realiza enquanto leitor, como se tornou professor de
Literatura, como ele se relaciona com sua disciplina, ou seja, o docente tem clara uma
concepcao de seu objeto de estudo, sabe para que serve, além de apresentar conscientemente
um método para ensinar tal matéria; somado a esses fatores, como esse sujeito-professor
construiu seus saberes e de que modo ele os utiliza em suas praticas, ja que o repertério do
aluno nesse nivel escolar, na maioria das vezes, ndo é o repertorio exigido pelas obras
classicas que sdo solicitadas em alguns dos exames vestibulares de nosso pais e, portanto,
guiam e “engessam”, como afirmou Cereja (2005), esse nivel de ensino.

As 53 perguntas, as vezes, repetem-se propositalmente, pois as respostas dadas como
certas pelos docentes séo revistas ou melhor detalhadas com as outras perguntas. Desse modo,
as idas e vindas e algumas repeticoes foram necessarias. O critério utilizado para as analises
foi 0 de apresentar 0s recortes ou as respostas integrais, seguidas de comentarios.

O questionario elaborado para os alunos (tanto da escola publica quanto da escola
privada) foi composto por 47 perguntas, organizados em 6 itens: A. Dados pessoais
(composto de 7 perguntas); B. Formacdo (com 4 perguntas); C. Praticas culturais (com 1
pergunta); D. Habitos de leitura (com 19 perguntas); E. Representacdo da leitura (com 3
perguntas); F. Aula de literatura (com 13 questdes).

Ao analisar as respostas, pontuamos aspectos altos e baixos da relacdo aluno e leitura,
aluno e ensino de literatura, bem como aluno e professor, mas verificamos também dados
novos, desconhecidos, que surgiram por meio das respostas dos discentes. Desse modo,
utilizamos trés critérios na escolha das respostas encontradas: 1. Respostas que sinalizaram
problemas; 2. Respostas que apontaram curiosidades; 3. Respostas que apresentaram
apreciacdes positivas.

Conforme o trabalho feito com o questionario aplicado aos professores,
sistematizamos blocos de questdes para delimitar as categorias de analises utilizadas aqui. A
primeira categoria, intitulada Perfil do aluno, foi pensada de modo a contemplar os itens A, B,
C e E do questionario. Desse modo, alem de dados pessoais, como nome e idade,
perguntamos sobre a formacédo dos pais, sobre as praticas culturais escolhidas por esses alunos
e buscamos saber como esse aluno vé a questao da leitura.

A categoria dois, Aluno, leitura, ensino e aula de Literatura no Ensino Médio,
organizamos a partir dos itens D e F do questionario. Perguntas que visam compreender como
é a relacdo desses jovens com a leitura, mais especificamente, se os discentes tém ou ndo o
habito da leitura. Além disso, verificar o qué e quando eles leem, se eles gostam ou nao de ler

e suas justificativas para o assunto, como percebem a disciplina da literatura em ambiente
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escolar, para que ela serve e, finalmente, o que os discentes consideram ser uma aula em que

eles, de fato, aprendam a ler literatura.
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1 CAMINHOS DA LEITURA LITERARIA NO BRASIL

O primeiro capitulo apresenta uma retomada dos aspectos da histéria da leitura
literaria no Brasil. De um lado, verificamos que os interesses de Portugal nortearam o que por
aqui se lia, no passado, ao passo que hoje os interesses neoliberais e consumistas ditam o
modo como o brasileiro deve ler o mundo. Assim, nossa historia esteve e continua a estar
atrelada aos interesses daqueles que estdo no poder, pois a ela sempre foi um meio de difundir
valores e ideologias. Em seguida, verificamos que, quando a leitura passa a ser objeto de sala
de aula, temos pequenos movimentos de préaticas de leituras, mas que ainda ficam em segredo
dentro desse universo. Observamos existir algumas tentativas de incentivar a melhoria do
trabalho com a leitura, porém, como na maioria dos casos, 0S projetos nascem, mas morrem
com as mudancas de governo, e o trabalho do professor, no universo de sua sala de aula, é o
que valida o real incentivo para que o aluno seja impelido ou ndo a ser leitor. Quanto as
abordagens tedricas, verificamos que a leitura ndo constitui uma disciplina cientifica
autdbnoma, mas um objeto construido sob a luz de perspectivas tedricas multiplas, a fim de
tentar lidar com a leitura como pratica social e um ato politico. Finalmente, para pensarmos
sobre a sobrevivéncia ou ndo da leitura literaria, realizamos uma analise da sociedade hoje,
seguida de um panorama da situacdo dela no mundo e constatamos que o futuro estad na
postura de um leitor anarquico, ou seja, aquele que é rebelde e reconhece a importancia de
lutar contra os moldes de opressdo sem aguardar que outras instituicdes facam isso por ele.
Anarquico no sentido de se rebelar, ir atras, ndo esperar mudancas de fora para dentro, mas,
sim, uma revolucdo na postura de seu mundo interno para o externo. Desse modo, a escola, o
professor e os agentes de leitura também terdo que acompanhar essa nova postura leitora, se
pretenderem mesmo formar leitores que sdo, a cada dia mais, independentes em suas escolhas

de leituras, portanto, anarquicos.

1.1 Visitando nossa historia de leitura literaria

A formacdo de um publico leitor em nosso pais tem inicio em 1840, com a
necessidade de que as pessoas compreendam os editos da monarquia, conforme Marisa Lajolo
e Regina Zilberman (2001). Nesse momento, surgiram tipografias, livrarias e bibliotecas.
Mesmo com a escolarizagdo ainda cadtica, mas com o avanco da cafeicultura, o cenario

econdmico impunha a necessidade de pessoas com grau de entendimento maior a fim de
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compreender 0s mecanismos do mercado cafeeiro, por isso 0 investimento em leitura passar a
existir fortemente nesse periodo.

Mediante este contexto em formagdo, os escritores brasileiros faziam de tudo para
chamar a atencdo de seus leitores: utilizavam-se de folhetins, simulavam suas reagoes,
elogiavam suas leituras. Isso tudo validando a premissa de que o leitor tinha sempre razéo.
Faltavam, ao brasileiro, instrugdo, gosto pela leitura e tempo, 0 que a maioria também ja ndo
tinha nesse periodo.

O leitor roméantico era um ser incapaz de estabelecer a necessaria distancia entre o lido
e o0 vivido. Em contrapartida, o leitor realista era um consumidor mais sofisticado, assim o
narrador passa a ser maduro e experiente, além de ser mais independente. Embora o leitor
realista seja considerado mais perspicaz do que o roméantico, de certo modo os modelos
narrativos construidos pelo narrador machadiano, por exemplo, sugeriam também recortes atée
certo ponto autoritarios, os quais diminuiam o leitor e terminavam por qualifica-lo como
incompetente.

Foi s6 com o Modernismo, no seculo XX, que o leitor foi considerado cumplice do
narrador, pois a posicdo deste em relacdo aquele decorre, em certa medida, de sua posicdo em
face da matéria narrada, da tradi¢do e da instituicdo literaria. Por isso 0 modo de producéo dos
livros é parte da historia da leitura, ja que € essa Ultima atividade a que possibilita a producéo

dos livros, sua circulacdo e seu consumo. Sobre isso, Lajolo e Zilberman (2001) afirmam:

E o lugar das convengBes e protocolos literarios, sendo sua dimensio a da
regulamentacdo do negdcio literério, isto €, do modo de producdo da mercadoria do
livro, em nome de cujo consumo € preciso que narradores e leitores estabelegam
uma certa parceria, constantemente rompida e rarefeita, e que favorecendo de um
lado, a legibilidade das obras, assegura, de outro, a vendabilidade delas. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2001, p.57)

Segundo Lajolo e Zilberman, uma concepg¢do histérica de leitura é fator decisivo para
compreender-se a materialidade do conceito de literatura para além dos desafios da sociologia
literdria. O leitor é, em parte, formado pelo consumo e por sua circulacdo, bem como pelo
mercado e por seu prego.

No século XVI, momento de ocupacdo e/ou exploracdo do Brasil, os jesuitas incutiram
nos indios, por meio da catequese, uma religiosidade que ndo era a deles e promoveram, com

iss0, 0 estudo de textos classicos. Nesse momento, surgiram os primeiros colégios.
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Em 1747, é implantada a primeira oficina de imprensa. De acordo com a Revista
Educacdo (2007), entretanto, a Corte, alegando reducgdo dos gastos, recolheu as maquinas com
0 argumento de que as despesas com impressdes eram maiores do que em Portugal.

Em 1768, o Marqués de Pombal (1699 —1782), contraditoriamente um Déspota
Esclarecido, Secretario de Estado durante o reinado de Dom José | (1750-1777), cria a Real
Mesa Censoria, isto ¢, um mecanismo de censura dos livros que circulavam em Portugal e
seus dominios, atribuindo-lhe o poder de deliberar sobres quais materiais de leitura, nos,
enquanto Colbnia, teriamos acesso. Esta medida ocultou as obras Iluministas, tidas como
“perigosas” e “revolucionarias”. Desse modo, os livros passam muito tempo em poder dos
clérigos nos mosteiros.

Com a vinda da Familia Real para o Brasil, em 1808, as graficas voltaram a ser
permitidas em prol do conforto da Corte e, aos poucos, foram introduzidos os primeiros livros
no pais. Na capital do Reino Unido do Brasil, os livros eram destinados aos meninos e
baseavam-se na perspectiva eurocéntrica, alem de excludente, no que diz respeito a mulher.

Conforme verificamos, a instalacdo da imprensa na Colbnia e, posteriormente, no
Reino, teve, no minimo, trés séculos de atraso em relacdo a outros paises, conforme constatam

Lajolo e Zilberman (2001). Quanto a instalagdo da imprensa no Reino Unido, asseveram que:

O fato de o Brasil enquadrar-se na condi¢cdo de nagdo periférica e dependente
contribuiu para o seu retrocesso com relagdo a leitura. O nivel cultural do Brasil-
Coldnia era muito baixo, problema esse advindo da falta de espacos (escola, gréfica,
livraria e bibliotecas). (LAJOLO; ZILBERMAN, 2001, p. 9-10)

Esses fatores sempre foram empecilhos para a préatica leitora, além de a educacao ter
estado atrelada aos interesses da classe dominante. Refletir sobre a historia da formacdo da
leitura no Brasil é pensar nas possibilidades de ler ao longo dos anos, torna-se de suma
importancia observar como o passado e o0 presente foram e sdo constituidos quando o assunto
é formacdo do leitor, tema deste trabalho.

O processo de leitura no Brasil esta atrelado as transformag6es econémicas sofridas
pela Coldnia, pelo Império e pela Republica, em um rito cujo liame vem a ser o surgimento do
pré-capitalismo, no século XIX, embora para muitos autores, o Brasil ja tenha nascido como
expansdo do capitalismo, em sua forma mercantilista, consideramos essa uma entrada
gradativa no capitalismo, fato que se consubstanciara a partir da Revolugdo de 30, com a
ascensdo de Vargas (1882 -1954) na poeira da decadéncia da cafeicultura, do crash da Bolsa
de New York (1929), do advento da Republica Nova (1930) e da consequente ruina do

baronato do café.
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Em 1827, é regulamentada a primeira lei de Instru¢do Priméaria (art. 179), em que 0s
objetivos da escola deveriam ser: alcancar a leitura e a escrita, as operagdes matematicas e
conhecimentos geométricos, além das “prendas domésticas” para as meninaS. Na falta de
material de leitura, as escolas utilizariam Biblias e a Constituicdo do Império. Nesse periodo,
0 pais apresentava 85% da populacdo de analfabetos, isso muito provavelmente por conta da
tardia instalacdo da imprensa e da auséncia de politicas educacionais.

E s6 em 1840 que a Monarquia, sediada no Rio de Janeiro, comega a se preocupar com
a necessidade de formar leitores. Desse modo, desenvolve-se a criacdo literaria e sua
circulagdo por meio de livrarias e bibliotecas. Embora a fundag&o da primeira biblioteca do
Brasil, a Biblioteca Nacional, da-se em 1810, segundo dados da instituicdo, a preocupacdo em
incentivar a formacéo de leitores se efetua mais fortemente em 1840, em virtude do mercado
cafeeiro.

Os materiais didaticos no Brasil surgem entre 1860 e 1910 como uma tentativa de
diminuir o alto indice de analfabetismo. Datam desse periodo, também, os primeiros textos
voltados para a crianga. Segundo Zilberman (2001, p.121) comprovam que o livro didatico

servia como instrumento de manipulacdo do Estado:

O livro didatico, esse primo-pobre, mas de ascendéncia nobre, é poderosa fonte de
conhecimento da historia de uma nagdo, que, por intermédio de sua trajetéria de
publicacdes e leituras, d& a entender que rumos seus governantes escolheram para a
educacdo, desenvolvimento e capacitagdo intelectual e profissional dos habitantes do
pais. (ZILBERMAN, 2001, p.121)

Disso resulta a ideia de que fomos coldnia dos interesses de Portugal por muito tempo
e, como veremos, hoje somos vitimas dos interesses neoliberais e consumistas, pois, segundo
a autora, a educacdo € guiada pelos rumos de seus governos.

Em 1921, Monteiro Lobato, com o livro Reinacdes de Narizinho, renova a chamada
Literatura Infantil e Juvenil em nosso pais. Em 1930, o governo Vargas cria 0 Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e o Movimento Escola Nova. Desse modo, a disciplina de Lingua
Portuguesa passa a ser exigida no programa do ensino fundamental.

Em 1961, a Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), surge e proclama o texto literario como base para o ensino de
portugués, prioridade para 0 acesso ao ensino universalizado pretendido pelos movimentos
populares da época (Centros Populares de Cultura, Movimento de Cultura Popular e

Movimento de Educacgédo de Base). Com o golpe militar, em 1964, ocorre a descaracterizagdo
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e 0 esvaziamento desses movimentos, e os livros da literatura infantil passam a retratar o meio
rural em detrimento do urbano.

Em 1971, a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1970, revoga a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e volta-se ao ensino de portugués englobado na esdrixula disciplina de
Comunicacdo e Expressdao. Em 1980, surgem as primeiras tentativas de letramento, ou seja,
praticas de leitura e escrita.

Foi em 1996, depois de uma intensa luta do prof. Darcy Ribeiro (1922-1997) e dos
setores progressistas da educacdo brasileira, com a promulgacdo da Lei 9.394, que foram
restabelecidas as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A Educacdo passa por inimeras
transformacdes, consolida-se como pratica ou produto da escola e torna-se critério para
ingresso e participacdo do individuo na sociedade, sendo valorizada como ideia por distinguir
0 homem alfabetizado e culto, do alfabeto e ignorante.

A leitura passou a distinguir e afastou 0 homem comum, aquele da cultura oral, de seu
contraponto, o homem letrado. Desse modo, o ato de ler passa a ser um ideal perseguido por
todos. Observa-se que a origem dos problemas convergentes na pratica da leitura no Brasil
reside na sistematica predilecdo da classe dominante por seus proprios interesses, ou seja, 0
leitor € 0 meio mais adequado para determinar a difusdo de valores e ideologias, por isso a
busca pelo controle do processo de producéo, distribuicdo e conservagéo de textos.

Desconstruir a cultura de um leitor mediano, interditado pela ideologia capitalista,
construido ha séculos em nosso pais ndo é tarefa facil. Vale ndo esquecermos que essa
formacdo do leitor, felizmente, ultrapassa as barreiras das questdes politicas, uma vez que a
natureza artistica do literario garante uma liberdade, porém também ndo podemos ignorar o
fato de existir a leitura equivocada. A leitura é um espaco ampliador de constituicdo da
subjetividade, logo € passivel de insucesso. De acordo com Eco (1993), apud Perfeito
(1999), “(...) a leitura € um espaco instaurador de dialogos na dimensdo espaco temporal,
propiciando diferentes formas de ver, de avaliar o mundo e de (re) reconhecer o outro. (...) 0
ato de ler é uma transacdo entre a competéncia do leitor e a competéncia que o texto postula”.
Embora o autor movimente recursos expressivos na tentativa de interagir com o leitor, a
efetivacdo da leitura depende de fatores linguisticos e ndo-linguisticos: o texto € uma
potencialidade significativa, mas que precisa do universo de potencializacdo do leitor para ser
atualizado. Por isso, 0 ato de ler ndo se trata de um mero transporte das informagdes do texto
a mente do leitor, de um decifrar de sinais, de repeticdo de saber, mas que o leitor, valendo-se

de artefatos textuais, imprima sua interpretacédo, sua marca pessoal.
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Apesar de os rancgos se refletirem em nossa realidade atual, e do Estado, assim como a
Escola, terem suas responsabilidades nesse processo, a formagdo do leitor hoje permeia
também uma questdo pessoal politizada. Essa é, em primeira instancia, responsabilidade de
cada sujeito, é responsabilidade de seu querer e de seu estado de pertencimento a algo maior:
a sociedade, a histdria ou passar em uma avaliagdo externa, como o ENEM.

1.2 A leitura no Brasil

Os problemas relacionados a Educacdo no Brasil sdo varios e de facil constatacao,
ainda assim ensinar a ler literatura € um grande desafio. De modo geral, as historias de
sucesso ficam “guardadas” dentro da sala de aula e, muitas vezes, sequer sdo valorizadas
pelos colegas quando estas sdo socializadas no patio escolar. Desse modo, no Brasil, estamos
mais acostumados com historias de insucesso, que sdo, na maioria das vezes, confirmadas em
pesquisas.

Em outubro de 2017, o MEC divulgou mais um dado: “uma em cada cinco criangas de
oito anos nao sabe ler frases”, segundo a Avaliagdo Nacional de Alfabetizacio (ANA).
Resulta-se que as criangcas em processo de alfabetizacdo s6 conseguem localizar informacdes
explicitas em textos curtos, s6 desenvolveram a capacidade de ler palavras isoladas. Essa
pesquisa custou 150 milhdes de reais aos cofres publicos, um investimento alto que
oportuniza ao governo ter o controle sobre as normas de como deve ser feito o ensino dentro
das escolas, ja que, por meio dos resultados, muitas instituicdes de ensino submetem-se a elas.

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) foi criado com o objetivo de indicar a
qualidade de ensino no pais, em 1998, e envolveu um montante distribuido entre
colaboradores, impressdo de provas, transporte, logistica, seguranca e despesas que somou
453 milhGes em 2015. O PNBE (Programa Nacional de Biblioteca Escolar), entre 2006 a
2012, investiu 387.257.257,92 unidades de livros distribuidos em nosso pais. Agora, 0
governo esta estrategicamente organizando a BNC (Base Nacional Comum Curricular), em
que 60% do curriculo sera padronizado e em sintonia com o ENEM. O restante ficara livre
para adaptacbes geograficas e histéricas por regido. A ideia é fazer com que outros
parametros, que nao apenas o0s conteudos vestibulares, estejam relacionados com o programa
do Ensino Médio. Além desses dados, temos ainda a pesquisa ‘“Retratos da leitura no Brasil”,
que concluiu: mesmo que 60% das pessoas considerem a leitura importante, o indice de
penetracdo do leitor caiu 5% em 2017. Ademais, um em cada quatro estudantes encontra-se

no nivel mais baixo na avaliacdo de Portugués.
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A leitura de literatura € um processo que se inicia na infancia, por isso falhas na
alfabetizacdo podem acarretar deficiéncia no dmbito cognitivo e social. Ha diferencas entre
criancas e adultos antes e depois do processo de alfabetizacdo em relagdo as habilidades de
senso critico, tais como: resolver problemas, memdria de retencdo e memoria de recuperacéo.
Segundo Lev Vygotsky (1989), a formacdo dos Processos Psicolégicos Superiores, como
atencdo e memoéria, s6 é alcancada por meio da mediacdo e da escolarizacdo, todas elas séo
mais desenvolvidas em criancas com o processo de alfabetizacdo concluido de modo
satisfatorio.

De um lado, a ler desenvolve o repertorio, auxilia o senso critico, amplia o
vocabuldrio, estimula a criatividade e facilita a escrita. Por outro, uma pessoa que nao sabe ler
e escrever sente-se em uma posicao de desigualdade social em relagdo as que dominam esse
conhecimento por sentirem-se parte no mundo.

Alguns desafios apresentam-se para aqueles que sdo os responsaveis pela formacéo de
leitores: Escola, Governo e familia. A contemporaneidade trouxe a velocidade de
informacGes, 0 acesso imediato, 0 conhecimento em rede, a facilidade para realizar pesquisas
e para informar-se, porém nem tudo o que acessamos sdo fontes confiaveis. Além disso, o
acesso ao texto ndo gera, necessariamente, conhecimento. Temos muita informacéo e pouco
conhecimento, somada a questdo da localizagdo de informacdes, em que os alunos néo
conseguem identificar dados explicitos e implicitos de um texto.

Neste contexto, a escola precisa compreender este perfil de aluno-leitor e ressignificar
suas praticas. O governo necessita melhor administrar os recursos destinados a levar as
pessoas a lerem. As bibliotecas precisam de bons funcionarios para mediar a leitura, uma
politica para além dos acervos. A familia ideal, além de oferecer material para leitura, também
necessita conversar e discutir sobre o que se I€.

A importancia da leitura literaria se da, conforme Mikhail Bakhtin (1995), como um
instrumento motivador e desafiador. Ela é capaz de transformar o individuo em sujeito ativo,
responsavel por sua aprendizagem, que sabe compreender o contexto em que vive e modifica-
lo de acordo com sua necessidade. Nesse sentido, habitos de reflexdo, interrogacao e critica
que afetam o processo de transmissdo, impedindo sua cristalizacdo em formulas ou técnicas
estereotipadas, dao espaco a atitudes de criticidade diante do mundo, e a leitura passa a ser
vista como veiculo criador e socializador da linguagem. Além disso, construir e reconhecer a
identidade por meio da projecdo, da identificacdo dos aspectos e dos processos psicologicos
presentes na experiéncia do contato da crianca com a leitura faz com que o individuo enfrente

perigos, representados por situacoes novas e surpreendentes.
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Dois episodios relatados no programa de radio da UFMG, no dia 18 de setembro de
2015, chamam a atengdo para 0 que diz respeito a capacidade de leitura dos sujeitos. O
primeiro narra a historia de uma professora que se apropriou do poema de Ana Elisa Ribeiro,
originalmente uma producdo para adultos, que relata o ciime e o sexo e levou para alunos do
ensino fundamental. Como o texto trazia termos voltados a sexualidade, os pais, ao saberem,
exigiram a exoneracdo da professora e a autora tem sido perseguida, desde entdo, como
escritora pornogréafica. A segunda histdria é a do escritor Ricardo Lisias, que criou uma peca
ficcional gréfica falsa para ilustrar seu livro de literatura e esta sendo processado pela Policia
Federal por falsidade de documento publico. A grande ironia é o escritor ser processado por
criar um documento dentro de um livro de ficgdo, assim, resta-nos a pergunta: as pessoas ndo
sabem ler nem compreendem 0 contexto em que 0s textos circulam ou as pessoas sO
compreendem como correto o que lhes interessa?

Se pensarmos sobre as bruxas dos contos fantasticos e de como essas mulheres foram
rotuladas como seres do mal, cumplices do diabo e pagas, justificar-se-ia, desse modo, o fato
de que deveriam morrer, segundo Bruno Bettelheim (2014, p.18). As mulheres sempre
tiveram uma relacdo de proximidade com a natureza. Algumas utilizavam ervas e raizes para
curar doencas e isso fez com que fossem consideradas curandeiras, pois 0 povo buscava a
cura para seus males. Essas mulheres passaram a ameacar o poder patriarcal, especialmente
quando a igreja passa a governar junto ao Estado. Desse modo, com a Inquisicdo, muitas
mulheres foram torturadas e mortas em fogueiras.

A leitura que a sociedade da época fez foi a de rotular o bem e o mal, mediante o
interesse do periodo de ndo deixar com o que o poder da cura das doengas estivesse nas maos
das mulheres. As histdrias da professora e do escritor Ricardo Lisias, em pleno século XXI,
ndo sdo diferentes. Os termos utilizados na poesia sdo utilizados na oralidade, com certa
frequéncia, por adultos e criancas, mas, como 0s pais querem ter o controle sobre os filhos,
preferem que os mesmos ndo leiam esse tipo de texto. O poder da policia sobre os
documentos restringe-se ao fato de ndo querer que mais ninguém domine esse tipo de
documentacéo, que ndo a prépria instituicao.

Essa realidade é fruto de um desejo em controlar até mesmo nossos desejos, sonhos e
imaginacdo, isto €, ndo podemos ler, imaginar, criar fora dos padrées sociais do qual fazemos
parte. Essa caréncia profunda da educacdo estética leva-nos a leituras rasas em todos 0s
setores da sociedade. Na sala de aula, entdo, o caos aprofunda-se, conforme vimos nos

resultados apresentados nas diferentes avaliagdes que aferem desempenho escolar no Brasil.
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Por um lado, temos resultados caéticos sendo apresentados por escolas de nivel
socioeconémico alto e com boa estrutura. De outro, alguns como o da cidade de Cocal dos
Alves, Piaui, em que quatro alunos foram aprovados nas Olimpiadas de Matematica. Wesley,
Clara, Mércio, todos concorreram e trouxeram medalhas para o Piaui, no ensino fundamental,
e Sandoel, no Ensino Médio, em uma escola que fica em um municipio com cinco mil
habitantes, o qual vive da agricultura e possui apenas vinte escolas, com o indice de
desenvolvimento humano entre os cinquenta indices mais baixos do Brasil. O professor
Antonio Cardoso do Amaral disse: “Estamos preparando os alunos ndo s6 para competicdes,
mas também para a vida, porque I& na escola é uma simulacdo da realidade, além de ser o
lugar onde eles podem errar e nés podemos melhord-los no momento certo”, acostumados
como somos a ouvir histdrias de insucesso, ao tratarmos de uma realidade tdo impar que,
ainda assim, apresenta desempenhos satisfatorios, questionamo-nos sobre o papel do
professor na formacao do aluno.

Nos ultimos anos, alguns programas de incentivo a leitura foram criados, tais como o
PROLER, o PRO-LEITURA e o PNBE, todos com o objetivo de formar leitores. Dentre esses
projetos, destacam-se: Viagem a leitura, Sala de leitura, Literatura em minha casa e as
campanhas Vamos fazer do Brasil um pais de leitores, Tempo de leitura, Viva leitura e tantas
outras. Professores também tém sido homenageados por suas praticas em prémios como
Professores do Brasil, prémio concedido pelo MEC; prémio Victor Civita; prémio Educador
Nota 10; prémio Viva Leitura; prémio Arte na escola cidada, prémio Microsoft Educadores
Inovadores; prémio Itad UNICEF; concurso Olimpiadas de Lingua Portuguesa.

Existe, um discurso de real incentivo a leitura advindo do governo por meio de seus
programas, projetos e campanhas atreladas ao incentivo de ONGs e institutos que validam as
boas praticas relacionadas ao tema. O professor tem sido o ator social que mais indica livros,
ainda assim, constatamos que a escola ndo tem cumprido com seu papel social de formar
leitores para a vida inteira com maior grau de criticidade. Sobre essas medidas, o presidente

da Fundacdo Biblioteca Nacional, Galeno Amorim, afirma:

Nesses Ultimos anos, desde que o Plano Nacional do Livro e Leitura foi
criado, foram implantadas mais de 1.500 bibliotecas, mais de mil pontos de
leitura, mais de quatro mil agentes de leitura, varias acdes importantes. O
problema é que o buraco é muito maior e o volume de recursos é insuficiente
para a demanda. (GOVERNO..., 2012)

Segundo Galeno, o Brasil estd chegando perto da meta de ter pelo menos uma

biblioteca publica por municipio. O problema apontado é que trés em cada quatro brasileiros
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nunca foram a uma biblioteca, um tergco dessas pessoas afirmou que ndo ha nada capaz de
fazé-las frequentar uma. Em seu tempo livre, o brasileiro prefere assistir a televisdo, ouvir
masica, usar a internet, assistir a filmes, conversar e sair com amigos e, apenas como sétima
opcao, ler.

No estado do Parana, existe o PELLL (Plano Estadual do Livro, Leitura e Literatura)
com objetivo de democratizar 0 acesso ao livro; fomentar e valorizar a leitura; incentivar,
apoiar e difundir a producdo literaria paranaense; dinamizar a cadeia produtiva do livro. Além
desse, algumas ac¢des, como do jornal Gazeta do Povo, com o projeto Ler e Pensar ou do
Instituto C&A, Prazer em ler, e, nas cidades, salas de apoio a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Todas essas sdo iniciativas timidas, algumas até isoladas de real incentivo a leitura. Os
projetos nascem, na maioria das vezes, no universo da sala de aula e por la ficam ilhados. Os
profissionais que trabalham com a leitura enfrentam algumas barreiras: em algumas vezes, as
bibliotecas ndo possuem livros suficientes do mesmo titulo para serem propostos como
material de leitura a uma turma; em outras, o bibliotecario ndo gosta de que os alunos sejam
levados até o local, pois eles fazem barulho; por outro lado, os pais criticam, afirmando que
“hoje o professor ndo deu aula, s6 enrolou”; ndo obstante, faltam espacos nas escolas
apropriados para leitura. Os desajustes séo, enfim, de toda ordem, mas, ainda assim, a leitura
tem sido trabalhada por alguns professores persistentes e honestos, com o real objetivo de sua

profisséo.

1.3 As abordagens teoricas

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica (BRASIL, 2008,
p.71) definem o ato de ler como um ato dialdgico e interlocutivo. A leitura é a producdo de
sentidos que pode ser compreendida como uma mera decodifica¢do dos signos linguisticos ou
como um processo de compreensdo abrangente, cuja dinamica envolve componentes
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neurolégicos, bem como culturais,
econbmicos e politicos, conforme Maria Helena Martins (1986, p.31). Desse modo, a
abordagem que se da sobre o ato de ler dependera do viés tedrico.

Na década de 1980, o olhar predominante foi sdcio-politico (FREIRE, 1987; SILVA,
1998). A leitura era vista como um ato politico, logo a leitura da palavra, nesse viés, é sempre
precedida pela leitura do mundo, como afirmou Paulo Freire (1987). A importancia, nesse

cenario, reside no contexto, ndo em uma manipulagdo mecénica de palavras, mas em uma
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relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade, por isso o ato de ler é politico. Freire
(2018) analisa ainda que somente por meio de uma pedagogia libertaria é que o oprimido
toma consciéncia sobre os meios de dominacdo, de modo que a liberdade estd na tomada de
consciéncia. Quando a pedagogia dominante é a da classe dominante, torna-se um desafio
maior ainda formar a criticidade e responsividade com os alunos. Nesse sentido, é 0 acesso ao
ensino que desperta a consciéncia e, quem sabe, produz no outro a vontade de sair do estado
de acomodagéo em que se encontra.

A leitura é reconhecida entdo como uma pratica social, conforme analisa Ezequiel T.
da Silva (1998):

As condigBes em que se realiza a leitura na escola, as dentncias sdo também, como
quer Paulo Freire, andncios que retiram a leitura das quatro paredes da sala de aula
porque ndo se forma um leitor com uma ou duas cirandas e nem com uma ou duas
sacolas de livros, se as condicGes sociais e escolares, subjacentes a leitura ndo forem
consideradas e transformadas (SILVA, 1998, p.11)

A leitura ndo é apenas tarefa de uma escola que esta alheia a seu contexto social. Pela
primeira vez, problematiza-se a questéo de formar leitores, pois, ao expor e denunciar que nao
bastam livros ilhados, existe também uma profunda critica ao ensino vazio da leitura. Sobre

isso, Silva (1998.) prossegue:

O ensino no Brasil € livresco, isto €, autoritario, mistificador da palavra escrita, a
que se atribui uma s leitura, obedecendo cegamente aos referenciais dos autores e
reproduzindo mecanicamente as ideias captadas nos textos tomados como fins em si
mesmos (SILVA, 1998, p.13)

O caréter livresco do ensino e a forma autoritaria pela qual os livros sdo apresentados
em sala de aula tendem a contribuir para com a docilizacdo dos estudantes, gerando a falsa
crenca de que tudo o que esta escrito ou impresso é verdadeiro. Essa sacralizacdo do texto
contribuiu para formar leitores memorialistas, isto é, aqueles que decoram fragmentos de
textos ou repetem informacgdes advindas de seus professores, sem muito refletirem sobre o
que estdo lendo, que sdo determinados pelos textos e reforcados por alguns professores, logo
essa abordagem toma o lugar do conhecimento, do questionamento, da discussdo e da critica e
impede que o leitor se torne alguém autdbnomo com seu conhecimento. O professor € um
técnico que “desembrulha a informagdo” para um aluno passivo, alienado e que gosta de
leituras prontas e rasas, tipicas dos best-sellers.

Na década de 1990, as abordagens cognitiva-processual, discursiva e socio-histérica

passam a compreender o ato de ler como um processo cognitivo, conforme Mary A. Kato
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(1995) e Angela Kleiman (1997). No segundo caso, ler é produzir sentidos que traduz
ideologia, segundo Eni Orlandi (1998), ou a leitura é vista como producédo de sentidos socio-
historico-ideoldgico, de acordo com Robert Escarpit (1969), Lajolo e Zilberman (1991) e
Roger Chartier (2001).

A abordagem de leitura cognitiva e processual compreende a linguagem humana como
uma forma ou lugar de acéo e interagdo com o mundo e com 0s outros, por isso entendemos o
processo da leitura como agbes cognitivas e processuais formadoras do sujeito do
conhecimento. Para Kato (1995), a leitura tem, muitas vezes, a caracteristica de uma
antecipacdo, seguida de uma confirmacgédo, procedimentos esses denominados Top Down (da
macroestrutura textual para a microestrutura) e Bottom Up (da microestrutura para a
macroestrutura).

Kato (1995) lembra-nos que, para que um texto faca sentido e ganhe coeréncia, o leitor
parte de hipoteses (ideias gerais) acerca do que encontrara no texto e buscara confirmacdes
textuais e contextuais dessas hipoteses, além de apoiar-se nesse texto (micro) para confirmar
aquilo que esta fora dele (macro) muitas vezes. Dessa forma, Kato define dois tipos de

leitores:

Os dois tipos de processamento descrevem dois tipos de leitores. O que privilegia o
processamento descendente é o leitor que aprende facilmente as ideias gerais e
principais do texto, é fluente e veloz, mas por outro lado faz excessos de
adivinhaces, sem procurar confirma-las com os dados do texto. O segundo tipo de
leitor € aquele que utiliza basicamente do processo ascendente, que constréi o
significado com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas entrelinhas, que
se prende em detalhes até mesmo detectando erros ortograficos, porém ao contréario
do primeiro ndo tira conclusdes apressadas. E vagaroso e pouco fluente e tem
dificuldade de sintetizar as ideias do texto por ndo saber distinguir o que é mais
importante do que meramente ilustrativo. (KATO, 1995, p.50)

Nesse sentido, 0 texto é o suporte para que realizemos essas acBes cognitivo-
processuais. Cognitivas, pois requisitam que sejam acionados modelos mentais, entretanto,
também sociais, porque esses modelos foram internalizados pelas préaticas sociais que o
engendraram. Assim, é importante o conhecimento de mundo do leitor-autor para acionar tais
conhecimentos preexistentes e tecer o texto gerando significacdes. Soma-se aqui o conceito de
intertextualidade as condicdes de producdo e recepcdo de textos que retomam e remetem a
tantos outros. Esse jogo de seguir a trilha do texto, seu percurso (de onde vem, para onde pode
ir) exige de o leitor-autor interagir com o texto.

Conforme Kato (1995), a leitura possui fases pelas quais a crianga passa desde o

primeiro contato com a escrita, que vai desde a leitura de textos ilustrativos, conhecida como
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Fase Pictogréfica, que antecede a Fase Fonografica, até a fase de dominio da leitura e também
da escrita. O aluno, para adquirir o dominio da leitura, atravessa quatro fases: “a pré-silabica,
a silabica, a silabico-alfabética ¢ a alfabética” (KATO, 1995, p.13).

Cabe, portanto, aos professores conhecer profundamente essas fases e aplica-las em
seu devido tempo as criancas, sem pular nenhuma, principalmente as duas primeiras que, a
meu ver, sd0 mais importantes, pois se tratam do primeiro contato da crianga com o mundo da
leitura. Aqui entram também 0s pais, para que o0 processo de aprendizagem se torne prazeroso
e a crianga adquira o gosto pela leitura. Se alunos do Ensino Médio ou até mesmo da
universidade tém dificuldades em ler, é porque a fase pré-silabica e, principalmente, a
silabica, ndo foram bem vividas, e esses alunos passaram de ano, até chegarem a

universidade, com uma leitura precaria. Sobre isso, informa Kato (1995):

As pesquisas em leitura, principalmente na area de psicologia e da psicolinguista,
sdo unanimes em afirmar que, na leitura proficiente, as palavras sdo lidas ndo letra
por letra ou silaba por silaba, mas como um todo ndo analisado, isto €,
reconhecimento instantdneo e ndo por processamento analitico-sintético. (KATO,
1995, p.33)

Se para ser um leitor proficiente é preciso ler o todo, afirmamos que a Escola e a
Universidade tém falhado em sua funcdo, afinal poucos alunos sdo proficientes, conforme
vimos nos resultados de pesquisas sobre a avaliacdo de leitura no pais. Kato (1995) formula
também um terceiro tipo de leitor, chamado por ela de Leitor Maduro. Esse leitor sabe usar 0s
dois tipos de processamento de forma adequada e, no momento certo, “¢ um leitor que tem
um controle consciente e ativo de seu comportamento” (KATO, 1995, p.51).

Evidencia-se, entdo, que a leitura ascendente (Bottom Up) € linear, vagarosa,
utilizando todas as pistas visuais e a descendente; ja a Top Down consiste em decodificar
palavras, as estruturas e 0s conceitos familiares ou previsiveis no texto.

A leitura ndo é vista apenas como processo, mas também como cognicdo. Assim, 0
conhecimento prévio de um texto, bem como o textual e o linguistico sdo elaborados por
Kleiman (1997) e completam a abordagem de leitura vista como um processo de cognicdo. O
conhecimento prévio, ou seja, tudo aquilo que o leitor possui como saber, adquirido formal ou
informalmente, ajuda na compreensdo de um texto. Nesse conhecimento prévio, estdo
inclusos o linguistico (o conhecimento das regras da lingua, o vocabulario e os conceitos) e o

textual (os diferentes tipos de texto). E em virtude desses saberes que o autor pode deixar
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informacdes implicitas a fim de obter economia no texto e ndo ter de explicar palavra por
palavra, frase por frase.

Além disso, é devido a esses conhecimentos que realizamos a leitura como um todo,
observando o titulo, a publicacdo do texto, a autoria, enfim, fatores extralinguisticos, fora do
texto, que contribuem para a formulacdo do significado. Por isso a leitura é mais do que mera
decodificacéo, afinal implica em um refinamento processual-cognitivo que envolve muitas
tarefas. Para a autora, sdo as estratégias metacognitivas, isto ¢é, “as atividades que pressupdem
reflexdo e controle consciente sobre o proprio conhecimento, sobre o préprio fazer, sobre a
propria capacidade” (KLEIMAN, 1997, p.43) as responsaveis pela compreensdo de um texto.
Essa é a razdo porque estabelecer objetivos e formular hipoteses sdo ferramentas essenciais
para o processamento da leitura.

Nesse sentido, pensar a questdo da leitura ndo é uma disciplina autbnoma, mas é
objeto de estudo parcelado e construido, por isso varias disciplinas tém demonstrado
interesse. Além disso, o0 estudo das préaticas de leitura é interdisciplinar, logo a Psicologia, a
Antropologia, a Literatura, a Linguistica, a Sociologia, a Histdria, entre outras tém-se
interessado pelo tema. Decorrem desse interesse novas preocupacfes sobre a leitura, por
exemplo, 0 modo pelo qual as condigdes socio-histdrico-ideoldgicas fazem emergir modos de
ler, usos da leitura e significacdes que ndo podem ser inferidos de uma esséncia da leitura
mesma. N&o so isso, como se relacionam os textos com seus leitores, pois sendo ele objeto
feito por um autor, o texto tem uma existéncia autbnoma e dependente das esferas que o
produzem (e reproduzem) materialmente. Entretanto, o texto também possui uma imobilidade,
um vazio, conforme Umberto Eco (1994), que devera ser atualizado por seu leitor. Ja os
leitores dependem daqueles que produzem textos, mas séo eles (leitores) que escolhem aquilo
que desejam ler. De um lado, dependem das esferas sociais em que estdo. Do outro, sdo
socialmente formados e supostamente livres. Sendo assim, como cada grupo social 18?

Compreendendo a leitura como producdo de sentidos (ORLANDI, 2001) que traduz
uma ideologia, o discurso é a construcdo de um efeito de sentido interpelado por uma
ideologia. Nesse sentido, a relacdo estabelecida com a linguagem nunca é inocente. Os
sujeitos sO se reconhecessem em oposicdo ao outro, ao explicar como o texto organiza 0s
gestos de interpretacdo que relacionam o sujeito e o sentido. O significado ndo esta apenas nas
palavras, mas na relacdo entre o contexto e a lingua. O importante é o trabalho conciliatorio
de compreensdo entre os elementos linguisticos e os extralinguisticos, pois ndo se pode

abandonar a materialidade linguistica. Desse modo, antes de compreender a producéo de
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sentidos é necessario que o processamento cognitivo seja realizado, por isso a necessidade de
darmos relevancia e importancia para todos os autores aqui citados.

Quanto a ideologia, o Estado, por meio de aparelhos repressores como governo,
administracdo, exército, policia, tribunais e aparelhos ideolégicos (escola, familia, politica,
religido, literatura, entre outros), tenta forcar a classe dominada a submeter-se as relacGes e
condicdes de exploragdo. Segundo Michel Foucault (1979, p. 182), o poder reprime, mas
também produz efeitos do saber e da verdade.

Trata-se [...] de captar o poder em suas extremidades, em suas Ultimas ramificagdes
[...] captar o poder nas suas formas e instituicdes mais regionais e locais,
principalmente no ponto em que ultrapassando as regras de direito que o organizam
e delimitam [...]. Em outras palavras, captar o poder na extremidade cada vez menos
juridica de seu exercicio. (FOUCAULT, 1979, p.182).

As caracteristicas da ideologia estéo relacionadas com a maneira pela qual os homens
vivem sua relacdo com as condicdes reais da existéncia, e essa relacdo é imaginaria. Além
disso, toda pratica traduz uma ideologia, pois 0 eu ndo é onipotente, mas repete coisas que 0s
outros ja disseram, apesar de achar que esta sendo original (Ilusdo do Sujeito).

O discurso concretiza a ideologia. Ja a formacdo discursiva direciona 0 que pode e
deve ser dito por um sujeito e funciona de dois modos: a) por meio da parafrase (reproduzir
algo que ja foi dito) ou b) polissemia (que rompe com o que foi dito e se desloca). Desse
modo, ao ler textos, importa analisar a ideologia presente nos discursos por meio de suas
imagens, os papeéis dos locutores, a situacéo historica e a intencionalidade.

A linguagem é incompleta, logo ela ndo diz tudo. Os sujeitos e 0s sentidos
escorregam, deslizam e deslocam-se, por isso faz-se necessario observar a articulacdo dos
elementos linguisticos e extralinguisticos. Compactuando com Orlandi, “[...] € no corpo a
corpo com a linguagem que o sujeito (se) diz. E o faz ndo ficando apenas nas evidéncias
produzidas pela ideologia” (ORLANDI, 2001, p.53). O interdiscurso sustenta o dizer ja feito,
mas esquecido e que vai construindo os sentidos. Ndo temos controle e temos a impressdo de
sabermos do que estamos falando, convalidando a ilusdo de que somos nos quem dizemos as
coisas. Ndo existe nada de inocéncia na relacdo com a linguagem, pois ela é uma pratica que
marca aspectos socio-histdrico-ideoldgicos por meio de seus discursos. A leitura nasce desse
jogo entre o dito e o ndo-dito.

A leitura estd também diretamente ligada ao social, como apontam Escarpit (1969) e
Chartier (2001). Existe um autor que escreve uma obra para um suposto leitor. O autor tem

uma historia de vida, utiliza uma determinada técnica, estilo e precisa ganhar dinheiro para
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sobreviver, por isso precisa ter um agente que feche um contrato com uma editora. O livro
tem uma linguagem com marcas socio-politicas, econdmicas, culturais, filosoficas e
psicoldgicas, tem um estilo de linguagem, uma funcéo estética ou utilitaria. Entre o autor € a
obra, existe a figura do agente (o editor, a editora, o ilustrador). E pelo editor que o livro é
fabricado, que também o distribui para o leitor. A figura do leitor vem também marcada por
uma histdria de leitor e de vida, que aceita ou ndo a obra, logo, co-participa da construcdo do
livro, por meio de seu gosto. Toda leitura tem sua histéria, desse modo lemos os textos de
formas variadas, de acordo com as condi¢cdes de producdo. Ler é uma questdo também
socioecondmica. Escolhemos, assim, um olhar sécio-histérico e discursivo para tratar a
leitura, por considerarmos o ato de ler literatura um ato politico, como salientou Paulo Freire
(1997), embora seja também uma construgdo de sentidos nas perspectivas social, historica e

discursiva.

1.4 A leitura sobrevive?

Para pensar se a leitura literaria sobrevivera ou ndo, partiremos de uma analise da
sociedade contemporanea, seguida de um panorama da situacdo da leitura no mundo. E
comum escutarmos que a sociedade ndo tem mais valores, que todos escutam as mesmas
masicas, assistem aos mesmos filmes, usam as mesmas roupas e comem as mesmas comidas.
Stanley Kubrick, em 1971, com o classico Laranja Mecanica, romance de 1962, escrito por
Anthony Burgess, realizou um diagnéstico de como seria a sociedade moderna: velocidade,
individualismo, consumismo, egoismo, violéncia e distor¢éo da realidade.

O Pds-Modernismo ¢, segundo Santos (1986, p.8), “(...) 0 nome aplicado as mudangas
ocorridas nas ciéncias, nas artes e nas sociedades avancadas desde 1950, quando, por
convencdo, encerra-se 0 Modernismo (1900- 1950)”. O inicio da era pos-moderna ficou
assinalado no dia 6 de agosto de 1945, em virtude da explosdo da bomba atémica sobre a
cidade de Hiroshima, no Japdo, quando se encerra a 2° Guerra Mundial. J& essa era € marcada
pelo desenvolvimento tecnoldgico e pela auséncia de bens morais, com o alto
desenvolvimento dos meios de comunicacdo e dos artefatos midiaticos, que culminam com a
globalizacao.

O estilo de vida pds-moderno se alastrou por todo o mundo, restrito, entretanto, as
classes sociais com maior poder de consumo. Em consequéncia disso, por um lado, os

avancos foram absurdos, como o surgimento de telefones méveis, de automoveis sofisticados,
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de computadores de ultima geragdo, da Internet encurtando as distancias e pulverizando as
fronteiras e de toda a parafernalia de produtos eletrénicos. Por outro, o aumento das
desigualdades, da degradacdo do planeta, da guerra e, especialmente, da violéncia. Evoluimos
do ponto de vista material, mas diluimos e fragmentamos o ser humano.

Conforme Zygmunt Bauman (1999), buscamos a utopia do prazer eterno para fugir da
dor e da morte, temas tdo presentes na sociedade contemporanea. Talvez nenhuma outra
sociedade tenha-se defrontado tdo de perto com a dor e a morte, a liquidez das relagdes
mediante a precariedade e a incerteza sobre tudo. Somos seres frios, egoistas e superficiais e
fazemos de tudo para ndo termos relagOes de intimidade com o outro. A necessidade de
sermos felizes, jovens, termos salde perfeita e alcancarmos o sucesso sdo alguns lemas do
mundo de hoje. Nessa busca, tornamo-nos roboticos, alienados e neuroticos.

A grande questdo é: vivemos em um mundo externo, porém temos um mundo interno

que é plenamente ignorado. Sobre isso, Slavoj Zizek (2010) afirma:

O capitalismo s6 pode vicejar em condicdes de estabilidade social basica. Esse pano
de fundo ideoldgico precisa ser gerido por um aparelho cultural e educacional que
mantem a confianca simbdlica intacta, produzindo individuos que ndo sé aceitam a
prépria responsabilidade por seu destino, como também confiam na “justi¢a” do
sistema. (ZIZEK, 2010, p.44)

Para que o sistema funcione, faz-se necessario que os integrantes dele confiem nas
regras do jogo estabelecidas por ele e sintam-se responsaveis por sua prépria vida. Quando
Zizek (2010) apresenta sua leitura de Lacan, o pesquisador retoma o conceito de organizago
da realidade em Lacan. Desse modo, para Lacan, existem trés niveis de realidade em uma
analogia com o jogo de xadrez: o Simbadlico, o Imaginario e o Real. O nivel Simbdlico seriam
as regras do jogo; o nivel Imaginario, 0 modo como imaginamos que o jogo funciona;
finalmente, o nivel Real envolveria a inteligéncia do jogador ou a forma como cada pessoa

utiliza o jogo. Sobre isso, Zizek (2010) analisa:

O pertencimento a uma sociedade envolve um ponto paradoxal em que cada um de
nos é obrigado a abracar livremente, como resultado de nossa escolha, o que de todo
modo nos & imposto (todos nds devemos amar nosso pais, Nossos pais, nossa
religido). Esse paradoxo de querer (escolher livremente) o que é compulsério, de
fingir (mantendo as aparéncias) que ha uma livre escolha embora ndo haja, é
estritamente codependente com a nocdo de um gesto simbolico vazio, um gesto —
um oferecimento- que se destina a ser rejeitado. (ZIZEK, 2010, p.21)

Essa nog¢do do que é paradoxal em nosso tempo parece revelar a crise em que

vivemos: podemos mudar as coisas, mas ndo o fazemos. Afinal, cada um deseja cuidar de sua
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prépria vida, ninguém quer discutir ideologia, por isso as pessoas ndo reagem, ndo apresentam
projetos e também ndo criticam o Capitalismo, isto €, mantém-se a “confianga simbdlica”
intacta.

A ideologia ndo é apenas 0 que a sociedade quer de nds, mas também o nosso sonho
de como nos libertar dela. Para Zizek (2010), precisamos ser polifénicos contra as verdades
fortes e buscar o didlogo entre a alta e a baixa cultura como um mecanismo para voltarmos a
pensar. Desse modo, talvez encontraremos um humanismo possivel de defender os grupos
sociais e a humanidade da l6gica do Capitalismo.

Por que 0 homem do capitalismo ndo quer mais pensar? Conforme Zizek (2010), 0
encontro com o real € assustador e impossivel de ser descrito em palavras, por ser traumatico,
uma vez que o ser humano é incapaz de apreendé-lo. Desse modo, o homem escolhe a fuga do
real por ser uma experiéncia intensa e dolorosa. O inconsciente fala e pensa e nele reside uma
verdade profunda, mas insuportavel e com a qual cada sujeito deveria aprender a viver. As
acOes humanas nao sdo realmente acdes com vistas a um objetivo, mas sim para “impedir que
alguma coisa aconteca, de modo que nada venha a mudar” (ZIZEK, 2010, p.36).

Segundo o autor, nossa mente € uma mera maquina de calcular, processando dados;
nosso senso de liberdade e autonomia, ilusdes do usuario dessa maquina. A luz das ciéncias
do cérebro, a propria psicandlise, longe de ser subversiva, parece antes pertencer a0 campo
humanista tradicional. Isto €, somos seres iludidos, pois embora saibamos que as aparéncias
sdo falsas, devemos respeita-las, afinal, se a perturbarmos, talvez ocorra uma catastrofe. Ser
contestador ou marginal hoje faz parte da cultura dominante, ndo é algo totalmente
subversivo, é necessario o escandalo. Assim, a sociedade esté cada vez mais triste e autoritaria
(organiza-se entre 0s que estdo dentro e os que estdo fora) com novos apartheids internos.

Podemos verificar um exemplo disso na afirmativa:

Quando, ap6s ser envolvido numa competicdo feroz com meu maior amigo por uma
promocgao no emprego, acabo ganhando, a coisa adequada a fazer é oferecer-me para
abrir mao da promocéo, de modo que ele a obtenha, e a coisa adequada para ele
fazer é rejeitar meu oferecimento — desse modo, talvez, nossa amizade possa ser
salva. O que temos aqui é troca simbdlica em sua forma mais pura: um gesto feito
apenas para ser rejeitado. A mégica da troca simbdlica é que, embora no fim
estejamos onde estdvamos no inicio, hd um ganho nitido para ambas as partes em
seu pacto de solidariedade. O problema, € claro, surge: se a pessoa a quem se faz o
oferecimento para ser rejeitado realmente o aceitar? E se, tendo perdido a
competicdo, eu aceitar o oferecimento de meu amigo para obter a promogdo, em vez
dele? Uma situacdo como essa é propriamente catastréfica: ela causa a desintegracéo
da aparéncia (de liberdade) que pertence & ordem social, o que é igual a
desintegracio do vinculo social. (ZIZEK, 2010, p. 21)
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A falsidade manipuladora desse oferecimento reside no modo como se usa sua sincera
insisténcia de que eu posso dizer ndo, ou seja, somos livres para decidir. Que liberdade € essa
que confunde, perturba e aliena? Assim todo discurso altamente autoritario hoje é considerado
reacionario, mas suavizamos o discurso para continuarmos sendo, talvez, mais autoritarios,
para que a ordem capitalista ndo seja modificada. Zizek (2010) cita dois exemplos de quando
0s pais exigem que os filhos visitem os avos no final de semana: a) “ndo importa o que vocé
quer. VA visitar seus av6s”. Ja o discurso pés-moderno: b) “vocé sabe o quanto sua avo o ama,
n&o quero obriga-lo a nada, mas se quiser fagca uma visita no final de semana” (ZIZEK, 2010,
p. 114).

Essa hipocrisia é normal nessa sociedade poOs-moderna em que 0S sujeitos sao
considerados interpassivos, isto €, mais do que alienados, sdo livres para modificarem seus

destinos, para criar e transformar, mas no o fazem. Conforme salienta Zizek (2010, p.33):

Eu estou rezando, mesmo que meus pensamentos estejam ocupados com as mais
obscenas fantasias sexuais para desfazer a ilusdo de que essas coisas sO podem
acontecer em sociedade “primitivas” (sic), pense na risada enlatada em programas
de TV, em que a reacdo de riso a uma cena comica é incluida na propria trilha
sonora. Ainda que eu ndo ria, mas simplesmente contemple a tela, cansado ap6s um
dia de trabalho, sinto-me mesmo assim aliviado depois do programa como se a trilha
sonora tivesse rido por mim. (ZIZEK, 2010, p.33)

O sujeito-leitor pds-moderno é alienado, vazio, repetitivo, pouco criativo e chato, na
medida em que é mecanico nas acdes. Mesmo nas comunidades virtuais, consideradas tao
modernas, consumimos passivamente as informacgoes. Hoje, escolnemos 0s programas que
desejamos ver, participamos de debates nas chamadas comunidades virtuais, no entanto, as
regras do jogo ja foram pensadas. Desse modo, temos a ilusdo de que somos livres para
escolher, todavia ja escolheram por nds. Um espetaculo com regras bem marcadas que nos
iludem, fazendo crer que podemos ter a liberdade de escolher alguma coisa. Segundo Zizek,

podemos lutar contra isso do seguinte modo (2010, p.37):

Contra essa interpassividade, em que somos ativos o tempo todo para assegurar que
nada realmente mudard, o primeiro passo verdadeiramente decisivo é retirar-se para
a passividade e recusar-se a participar. Esse primeiro passo limpa o terreno para algo
verdadeiro, para um ato que mudara a cena. (ZIZEK, 2010, p.37)

Escolher ndo fazer nada, ndo participar, para reagir e aprender de fato a conviver com
a alteridade e realizar aquilo que Candido (1970) afirmou: humanizarmo-nos por meio da arte.
Para Candido (1970), a literatura humaniza o homem porque, ao lermos textos que foram

organizados e pensados por autores, coligando a forma e o conteldo, o ser humano organiza
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também seu caos interior. Além disso, segundo o autor, ela confirma no homem a reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor, além de tornarmo-nos mais
compreensivos e abertos para com a natureza, com a sociedade e com o semelhante.

Mas, se de fato a literatura contribui para tudo isso, por que a maioria do homem que
se diz letrado é capaz das maiores atrocidades humanas, enquanto outros, nao letrados,
demonstram com atitudes solidarias uma bondade para com o proximo? Logo, até que ponto 0
saber e a leitura literaria contribuem para diminuir a ignorancia humana?

Nesse sentido, acreditamos que a literatura ndo é o Unico caminho para se alcancar a
humanizacdo. Além disso, aponta para modos de ler errado, pois, ao invés de gerar a
desalienacgéo, corromper ou edificar, serve apenas para alienar ainda mais e confirmar valores
da tradicdo, intensificando os preconceitos e, portanto, desumanizando.

Dominamos todas as técnicas para um mundo melhor, mais justo e mais igualitario,
mas ndo tomamos atitudes para que de fato as coisas mudem. Para um mundo melhor,
segundo Candido (1970), deveriamos realizar duas coisas: a) distribuir a renda e b)
oportunizar o saber para todos. No entanto, serd que os individuos querem uma sociedade
mais justa para todos? Ter consciéncia de nosso egoismo € insuportavel, entdo somos
especialistas em camuflar emocdes e esconder o que verdadeiramente sentimos. Chegamos a
um refinamento do sentir absurdo e vivemos em um mundo neuroético, hipdcrita e vazio. N&o
somos mais tdo barbaros, ou seja, ndo gostamos de saber que alguém passa fome. Entao
criamos causas assistenciais, campanhas contra a fome, mas ndo aceitamos a divisdo dos bens,
pois ndo queremos abrir mao do que chamamos de nossos direitos. Segundo Candido (1970),
0 que € indispensavel para mim também é indispensavel para o outro. Dizemos que temos
igualdade de direitos, mas, na pratica, nosso egoismo apenas refinou o discurso.

Por isso, a literatura é uma alternativa em uma sociedade pOs-moderna, pois sua
natureza dialética traria o reequilibrio social (CANDIDO, 1970, p. 243). Temos de ser
contrarios ao pensamento confortavel do presente, pensando em pequenas intervencdes para
desestabilizar o sistema, ou seja, nada é o que parece ser, afinal nem tudo estd dito. So
sabemos o que significa alegria porque conhecemos a tristeza, 0 amor por sabermos o que é
frustracdo. Para eu ver o outro, preciso retroceder e entdo avancar. Essa dialética é o que torna
possivel a consciéncia humana evoluir.

Quando a leitura literaria é ensinada de modo critico e tratada como um direito de

todos e ndo apenas de um grupo menor, quando ela ndo é pretexto de regras de boa conduta
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ou pedagogismo, tal arte realiza sua funcdo e contribui para o surgimento de um homem
melhor e mais consciente do direito do outro. Nesse sentido, Zizek (2010) cita o discurso de
Jesus: “ndo tema, olhe, eu vou fazer. Do que vocé tem medo? Cristo faz e nos liberta
demonstrando que pode ser feito, que também podemos fazer, que ndo somos escravos”.
(Z1ZEK, 2010).

Por isso parece 6bvio que a leitura literaria sobrevivera, mas de um modo anéarquico

ligado a escrita, conforme Armando Petrucci (1999, p.203):

A leitura tem um porvir assegurado, se é certo que num futuro préximo permanecera
a outra atividade comunicativa fundamental, propria das sociedades alfabetizadas
que lhe é correlata: a escrita. Enquanto existir a atividade de produzir textos por
meio da escrita (seja em que forma for), ndo podera faltar a atividade correspondente
de Ié-los, pelo menos para alguma porcdo (maior ou menor) da populacdo do globo
(PETRUCCI, 1999, p.203)

Petrucci (1999) analisa e distingue o fato de considerar estranho que justamente 0s
EUA e Europa sejam os primeiros a alardear uma crise na leitura, pois nesses locais existe um
aumento na producdo dos livros. Nos EUA, o problema do analfabetismo cresce na area
urbana e uma queda no nivel do desempenho dos estudantes de Ensino Médio e dos
universitarios das escolas publicas é visivel. De um lado, a escola da elite baseada no canone
que, aparentemente, aponta para um ‘“sucesso”, mas que apresenta um ensino de massa,
tecnicista e de baixo nivel. De outro, existe uma cultura da midia muito forte (rock, cinema de
massa, TV, jogos eletronicos) e marginalmente voltada para a leitura de narrativas
contemporaneas (ficcdo cientifica e histérias em quadrinhos) oposta a outros jovens cultos
que leem livros, frequentam teatros, cinema e escutam musica classica.

Desse modo, com 0 aumento do analfabetismo e com uma crise na leitura de
qualidade, isto é, leitores firmes, que leem avidamente por conviccdo e formam opinido,
nunca se investiu tanto em campanhas de fomento e incentivo a leitura. As autoridades (escola
burguesa, a Igreja, as bibliotecas, a Industria Cultural) concordam que o leitor é 0 meio mais
adequado para determinar a difusdo de valores e ideologias e, de qualquer modo,
supostamente, o mais facil de controlar mediante regras, pois bastaria controlar o processo de
producdo, distribuicdo e conservacao dos textos, por isso incentiva-se a leitura e ndo a escrita.

Na Europa, hd uma forte crise na empresa editorial, pois la o livro ainda ndo é tratado
como mercadoria. Logo o fendmeno da desculturalizagdo surge e afeta a producéo: a escolha,
a manipulacdo editorial, a traducéo, a apresentacdo gréfica dos livros provocam uma caga ao

autor e ao livro de sucesso, porém isso ndo consegue criar novos espacos de mercado nem



55

novo publico, mas, mesmo assim, as editoras publicam cada vez mais e diversificam muito os
produtos.

Nesse cenario em que as editoras e os leitores estdo “perdidos”, o canone passa a ser
questionado. Assim, surgem produtos sem referéncia e critério seletivo: literatura trivial,
instant-books jornalisticos de péssima execucdo e livros hobbies. O leitor ora interessa-se por
um setor, ora por outro; ora escolhe pelo preco, ora pela gréfica, ora pelo interesse do
momento, ora pelo bombardeio da publicidade. Surge esse modelo de leitor também sem
referéncia e sem critério seletivo, bastante fragmentado. O bom leitor é facil de atender, pois
seu gosto é firme e 1é muito, porém nédo passa de 16 mil na Europa e ndo sustenta o0 mercado
editorial, que a cada dia atende ao publico com menos tempo com desejo por leituras menos
desafiadoras, talvez, por razdes como: 0 ndo enfrentamento do mundo interno e uma profunda
sensacdo de vazio, na qual tudo é passageiro, sem profundidade e reflexdo, muitos desejam

continuarem alienados. Nesse cenério, conforme Petrucci (1999, p. 215):

Os alunos desejam a modificacdo do canone, tornando-se menos eurocéntricos e
mais “americanizados”, querem ler autores africanos ou sul-americanos, querem
cursos de literatura menos fechados e tradicionais no repertério e mais abertos a
atualidade e a contemporaneidade. (PETRUCCI, 1999, p.215)

O desafio que se impde é: como ler de outro modo? Hoje, vivemos uma crise nas
instituicoes e nas ideologias, pois, para Petrucci (1999) a Escola continua firmando-se em um
repertorio de textos autoritarios, a Igreja funciona como propagadora de textos com fins
devocionais e morais, a cultura progressista democratizante, que via o ato de ler como um
valor absoluto para a formacdo de um cidaddo ideal, € questionada, fora o problema da
alfabetizacdo das massas, do acesso ao livro e da crise da industria editorial. Esses fatores
levam-nos a pensar que vivemos em uma sociedade poOs-moderna, anarquica, egoista,
egoceéntrica, que 1é em movimento e faz o zapping fragmentando do olhar, demonstrando que
0 modo de ler precisa ser pensado.

Petrucci (1999) afirma ainda que listas sdo criadas para controlar o pensar e formar

individuos que sirvam para a nova ordem socioeconémica que se impde:

Para funcionar basta que as leituras do publico a ser alfabetizado e educado
(portanto, a ser doutrinado) sejam orientadas mediante algum mecanismo de
autoridade, para determinado corpus de obras e ndo para outro, para um canone fixo,
que pode ser mais ou menos amplo, mais liberal ou mais restrito, mas que é imposto
precisamente enquanto canone, ou seja, enquanto valor indiscutivel, que dever ser
assumido como tal. (PETRUCCI, 1999, p.211)
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O interdito, a marginalizacdo, o desejo da verdade, o comentério, a disciplinaridade, as
doutrinas e os sistemas educativos regulam e controlam o discurso sobre a leitura no Brasil e
no mundo. Entdo um leitor andrquico, representado, por enquanto, pelo jovem, tende a se
multiplicar e a tornar-se 0 modelo predominante em um futuro préximo, segundo Petrucci
(1999).

O que constatamos hoje € o fato de que as escolhas realizadas por esses leitores jovens
ou “anarquicos” ndo os aproximam da cultura conservadora. Segundo Marcia Abreu (2003, p.
42), “o sonho romantico de consolidar a nacionalidade por meio da cultura parece estar
realizando-se, ndo com a literatura como se imaginou, mas por intermédio da televisdo e do
radio”, ainda mais com as redes socialis.

Ao citar Escarpit, que ha quase cinquenta anos sugeriu que a Universidade e a Escola
deixassem de concentrar esforgos, unica e exclusivamente, nos textos escritos e na literatura
classica, a autora sugere a convivéncia entre a masica, a pintura, a fotografia, o cinema, com
outras formas de utilizacdo do som e das imagens. Nesse aspecto, interessam-nos as praticas
dos professores, pois, como cada profissional da leitura escolhe o texto a ser ensinado e
estabelece estratégias para desveld-lo, a articulacdo entre essas linguagens € que parece
estabelecer sentidos para a formacédo da capacidade leitora dos alunos.

Conforme Abreu (2003, p.43), “mesmo que as escolhas de textos consagrados ainda
ocupem lugar central na escola, seria util, ao menos, conhecer outras leituras, aquelas que as

pessoas comuns realizam em seu cotidiano”.
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2 A INSTITUCIONALIZACAO DA LEITURA LITERARIA

Neste capitulo, objetivamos refletir sobre o discurso recorrente que se faz sobre a
literatura, bem como institucionaliza-se a importancia da leitura literaria para formacao de
sujeitos criticos. Verificamos, entdo, o que no passado era considerado literatura, o que hoje
se entende por literatura e de que modo o olhar sobre a literatura enquanto prética social e ato
politico implica no ensino e na formacdo do leitor. Além disso, pensamos também na
contribuicdo dos programas institucionais de fomento a leitura, bem como no importante
papel das universidades, enquanto formadoras de futuros profissionais da leitura, e da
biblioteca escolar como agentes essenciais para que o ciclo de formar leitores criticos de

literatura seja compreendido de modo sério e responsavel por todos os envolvidos.

2.1 A leitura literaria em sala de aula

Refletir sobre a questdo da leitura de literatura, no universo escolar, parece sinalizar
para trés paradigmas. O primeiro, a literatura deixou de ser um corpus de textos sagrados para
serem lidos e apreciados. O segundo, a concepg¢do de literatura como corpus passa por uma
ressignificacdo e a literatura torna-se uma pratica. Por isso, o interesse esta no campo literario,
no processo de producdo e de recepcdo das obras para os diversos agentes desse campo (0
escritor, o editor, a critica, os leitores, a escola). O terceiro, como a concepcao do literario ndo
se encontra mais apenas em um conjunto de textos com finalidade estética, mas sim na
concepcao transitiva de literatura como ato de comunicacdo, existindo um interesse no
conteldo existencial das obras, pelos valores éticos e estéticos de que sdo portadoras. Nesse
sentido, apresentaremos nossa concepcdo de literatura. Além disso, pensaremos como a
literatura tem sido tratada na sala de aula. Em um segundo momento, nosso foco sera o leitor
e 0s modos de ler, para entdo finalizarmos a partir de questionamentos que nos levem a
refletir como conduzir os alunos a experiéncias estéticas.

Sob uma perspectiva historica, a “literatura”, até o século XVIII, era compreendida
como conhecimento ou o saber sobre textos, sobre as artes e sobre as ciéncias de modo geral.
Pode-se dizer que, ao longo da evolugdo dos estudos sobre a literatura, parece existir um
consenso no fato de ela pertencer ao universo da arte verbal, que seu meio de expressao é a

palavra e que sua definicdo esta associada a ideia de estética ou valor estético.
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A literatura, no modelo jesuitico de educacdo, era estudada ao lado da gramatica, do
latim, da retdrica e era vista como a reproducdo de valores das classes sociais privilegiadas,
logo o consumo da literatura também era feito pela elite. JA no século XIX, literatura era
sinbnimo de nacionalidade, mas que continuava sendo vista como modelo dos interesses da
elite. Atualmente, segundo Jhonathan Culler (1999), é tentador concluir que a literatura é
aquilo que uma dada sociedade trata como literatura — um conjunto de textos que os arbitros
culturais reconhecem como pertencentes a literatura. Entretanto, segundo o autor, essa ndo é a
questdo correta, pois apenas desloca a pergunta. Na verdade, em vez de perguntar “o que ¢
literatura?”, precisariamos perguntar “o que faz com que nos tratemos algo como literatura?”.

Literatura é aquilo que desperta nosso interesse pela linguagem, por sua elaboragdo e
por suas implicacdes, como percebemos a arquitetura daquilo que se diz, além dos implicitos
das palavras, da relacdo do som com o sentido, da organizagcdo gramatical, dos padrbes
tematicos, da possibilidade de criar e imaginar personagens, acontecimentos, historias que, em
um universo ficcional, sensibilizam, irritam, alegram etc. A literatura ndo € um conjunto de
textos, mas um modo de funcionamento de varios elementos (intrinsecos) ou instancias
(extrinsecas) que vao desde os autores, 0s textos e os leitores, mas que passam pelas
instituicbes (Academia, blogues, revistas), pelos meios de producdo material dos textos, pelas
vozes da critica ou pelo conjunto das praticas discursivas (critica, historiografia, jornais etc.)
que se pronunciam sobre os textos, a legislacdo relativa a circulacdo e producdo dos textos,
instancias essas que quando somadas e articuladas, produzirdo aquilo que sera e é chamado de
literatura. E um conceito movel, mas a ficcionalidade, a inventividade (caréter estético), a
colocacgédo da linguagem em primeiro plano sdo pontos comuns entre 0s textos considerados
literarios. Ler algo como literatura implica também em relaciona-la a outros discursos. Dessa
forma, a luz da Estética da Recepcdo, da Teoria do Efeito, da Sociologia da Leitura e do
Letramento Literario, a literatura € um ato comunicativo em que a ficcdo conecta a realidade
um sujeito que se relaciona a essa realidade, logo € uma pratica social, conforme Wolfgang
Iser (1996, p.102).

A Literatura é uma grande mentira, ou seja, é o estabelecimento de um jogo discursivo
que é marcado por um discurso pragmatico, a lingua em uso dotada de uma intencdo. O
discurso literario é marcado pela producdo de enunciados, isto é, codigos que estruturam a
mensagem de um texto que é institucionalmente determinado por aspectos internos da obra (0
modo como o autor escolhe contar sua histéria, elementos estéticos, literariedade ou

inventividade da obra) e aspectos externos, que evidenciam a sociedade e a cultura
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contemporaneas ou passadas. A literariedade, desse modo, é vista ndo s6 pela linguagem
diferenciada que gera o estranhamento, mas também € histdrica e cultural.

A linguagem literaria tem uma intencdo e um objetivo e o0 autor segue protocolos da
escrita literria que exigem certa competéncia técnica e artistica. Logo, a literatura é
linguagem que representa atos sociais e resulta em uma préatica pluridiscursiva reveladora da
consciéncia de uma ideologia. Se literatura é algo que comunica e informa, ela ndo € s6 um
monte de antiguidades, também ndo é apenas aqueles livros que se estudam na escola.
Literatura é algo vivo, dindmico, que faz parte da vida das pessoas. Basta lembrarmos-nos das
historias ouvidas quando criancas, das cantigas de ninar, das musicas, dos poemas, das
novelas, do hip-hop, dos gibis, dos desenhos animados, enfim, das varias préaticas de leituras.

A linguagem do dia-a-dia e a linguagem literaria ndo séo coisas diferentes. Pelo
contrario, a linguagem é a mesma, mas seu uso é o que as distanciam. De um lado, quando
lemos um artigo de jornal ou uma bula de remédio, importa o conteudo do texto, ndo sua
forma. Por outro lado, ao lermos um poema ou ao escrevermos, observamos com muita
cautela a arquitetura de nossa escrita, pois queremos persuadir o leitor. Se a escolha for redigir
uma resenha critica, uma peticdo juridica ou uma fabula, existem algumas convencdes
textuais pelas quais o escritor norteara suas escolhas.

Parece evidente que a imaginacdo, a emocdo, a aprendizagem, 0 ensino e 0
conhecimento perpassam o0 contato com a linguagem em diferentes discursos: a) discurso
literario; b) discurso politico; c¢) discurso religioso; d) o discurso da escola; e) discurso
familiar; entre tantos outros. Sendo assim, o discurso da literatura é um entre 0s varios tipos
de usos que podemos fazer da linguagem. Por isso, parece discriminatorio e antidemocratico
trabalharmos com o0s nossos alunos de forma estanque e desvencilhada das outras
possibilidades da linguagem.

De tudo o que dissemos, resta compactuar com a afirmacdo de Terry Eagleton (2003,
p.20) de que “a literatura é uma ciéncia, mas que possui uma dificil definicdo, pois ela
depende do juizo de valor e esse por sua vez esta estreitamente relacionado com a ideologia”,
ou melhor, de que modo aquilo que falamos se relaciona com a estrutura de poder e com as
relacBes de poder da sociedade em que vivemos. Nesse sentido, o conceito de literatura
construiu-se e constroi-se em um processo que € social, historico e ideoldgico.

Conforme Carlos Reis (1950, p.24), a literatura é institucionalizada sob trés
dimensdes: sociocultural, estética e histérica. A obra literaria ndo pode ser apenas uma
construcdo bem elaborada da linguagem (literariedade), mas deve também retratar o homem

de sua época ou época anterior, com todas as suas angustias, desejos e formas de pensar. E
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uma cosmoviséo ou visdo de mundo, tornando-se assim ndo apenas material para ser estudado
do ponto de vista linguistico, mas também uma obra viva em que, toda vez que se relé,
encontre-se algo novo e representativo do ser humano.

Candido defende o direito a ela a todos os seres de todas as classes sociais. Argumenta
também sobre o poder dos textos literarios, uma vez que “trazem livremente em si o que
chamamos de bem e 0 que chamamos de mal” (CANDIDO, 2004, p.176). Em consequéncia

disso, humanizam.

Entendo aqui por humanizacgdo [...] o processo que confirma no homem aqueles
tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber,
a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 2004, p.180)

Sabemos das dificuldades em torno do ensino da leitura literaria em um mundo e em
uma escola cada vez mais fechada e conservadora. Em tempos de “Escola sem Partido”,
entendemos que a ideologia burguesa, pautada no pensamento positivista, afirma que a
ciéncia tem que ser neutra e nao ideoldgica. Numa sociedade dividida em classes sociais com
interesses inconciliaveis é impossivel ndo tomar posi¢cdo mediante a realidade. A neutralidade
parece objetivar criar um ar inquestiondvel a ordem burguesa. Portanto, para a burguesia a
escola ndo pode discutir politica com a juventude, para que ndo tenham ferramentas que a
facam encontrar o caminho das ruas em defesa de seus direitos. SO é permitido que nas
escolas as discussdes sejam baseadas em apostilas que sdo pensadas bem longe das salas de
aula e das comunidades, por pessoas envolvidas diretamente com setores da burguesia. O que
este projeto nefasto do “Escola sem Partido” tem por tras ¢ o objetivo da burguesia impor seus
pensamentos e valores, bem como controlar os trabalhadores atraves da escola, cada vez mais
cerceada e controlada pelo governo. A escola deve ser um ambiente democratico e livre, que
fomente a apropriacdo da cultura e do saber pela classe trabalhadora. E na escola que os
jovens e os trabalhadores devem ter acesso a todas as posicoes ideoldgicas e politicas, para
que possam fazer suas proprias escolhas politicas. Por isso, reconhecer o direito a literatura
implica que aqueles que se dedicardo a formacdo desse tipo de leitor tenham antes
compreendido que, embora nédo sirva para nada, a literatura é indispensavel, porque transgride
0 senso comum, desloca, permite criticidade diante do mundo, faz pensar de forma autbnoma

e livre.



61

Do ponto de vista da formagdo do leitor, uma coisa € conhecer literatura, outra é

consumi-la. Segundo Aguiar (2008, p. 16):

A escola preocupa-se em transmitir ensinamentos sobre a literatura e ndo em ensinar
a ler. A educacdo formal tem por objetivo repassar dados sobre a histdria dos autores
e das obras, cobrar exercicios de analise de textos para emissao de juizos, buscando
fazer de todo leitor um conhecedor de literatura. O resultado, em nosso contexto, é o
fracasso: 0 aluno ndo se torna um especialista nem se converte em leitor. (AGUIAR,
2008, p.16)

O objetivo do ensino de literatura é a formacdo de um sujeito livre, responsavel e
critico, capaz de construir sentido de forma autdnoma e de argumentar sobre suas escolhas. E
também a formacdo de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e ao
mundo. Por que ensinar literatura na escola esta bem delineada nas Orienta¢Ges Curriculares
para 0 Ensino Médio (2006), documento que pretende oferecer subsidios para refletir o
curriculo do Ensino Medio, de modo a implementar as novas praticas indicadas pelas

Diretrizes Curriculares Nacionais (1998) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (2002).

Imersos nesses tempos, mais do que nunca se faz necesséria a pergunta: por que
ainda a Literatura no curriculo do Ensino Médio se seu estudo néo incide
diretamente sobre nenhum dos postulados desse mundo hipermoderno? Boa parte da
resposta pode ser encontrada talvez no préprio conceito de Literatura tal como o
utilizamos até aqui, isto é, em seu sentido mais restrito. Embora se possa considerar,
lato sensu, tudo o que € escrito como Literatura (ouve-se falar em literatura médica,
literatura cientifica, etc.), para discutir o curriculo do Ensino Médio tomaremos a
Literatura em seu stricto sensu: como arte que se constréi com palavras. (BRASIL,
2006, p.52).

Conforme verificamos, é o carater transgressor e libertario da literatura que justifica a
presenca dessa disciplina no Ensino Médio. Culler (1999, p.34) analisa a literatura € um ato
de fala ou evento textual que suscita certos tipos de atencdo. Contrasta com outros tipos de
atos de fala, tais como: dar informacéo, fazer perguntas, fazer promessas. Na maior parte do
tempo, o que leva os leitores a tratar algo como literatura é que eles a encontram em um
contexto que a identifica como literatura: em um livro de poemas ou em uma secao de revista,
biblioteca ou livraria.

O trabalho com a literatura na escola, portanto, afeta um dos principais objetivos do
Ensino Médio: “Art.35 [...] III. o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (BRASIL, 1996).
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A literatura so6 faré sentido, na escola, se for ensinada como objeto artistico. Conforme
analisou Todorov (2010), porém, a funcdo da literatura e os objetivos que os professores
tracam para o contetdo de suas aulas tém colocado a disciplina, portanto, o ensinar literatura,
em perigo.

Na Espanha, o ensino de literatura padece dos mesmos problemas, como pontuou
Teresa Colomer (2007) ao realizar um mapeamento das mazelas do ensino de literatura no
pais, que ndo é diferente da Franga, nem do Brasil. Assim como aqui, 0 ensino de literatura la
é historicista. Segundo a autora, desde a década de 1970, a fragmentacdo do modelo deles
sofreu uma pequena melhora, mas ainda ndo leem obras inteiras de literatura nem utilizam
com frequéncia as bibliotecas. Nesse sentido, as praticas escolares de muitos docentes
privilegiam o fragmento literario, o recorte de um texto literario feito por alguém, e ndo o
livro. Os fragmentos presentes nos livros didaticos, por exemplo, tiram da escola o livro.
Além disso, o livro concorre também, hoje, com 0s meios de comunicacdo e com as
tecnologias da informatica.

Em virtude desse cenario em crise, alguns pesquisadores no mundo, decididos a
amenizar os problemas da falta de leitura indicam aos docentes modelos de préticas de leitura,
ensinam como selecionar os livros, explicam sobre a psicologia que delineia a idade de cada

aluno. Mesmo assim, a crise continua. De acordo com as Orientacdes Curriculares Nacionais:

No Ensino Médio, por exemplo, constata-se um declinio da experiéncia de leitura de
textos ficcionais, seja de livros de literatura infanto-juvenil, seja de alguns poucos
livros de literatura brasileira selecionados, que aos poucos cede lugar a historia da
literatura e seus estilos (BRASIL, 2006, p.57)

Além do trabalho fragmentado com a literatura e a sintese de caracteristicas literarias
na qual determinado autor e obra estéo inseridos, muitos docentes desprezam o repertorio de
seus alunos, em parte telespectadores de Malhacdo. Mesmo havendo criticas com relagdo ao
modo como a literatura é ensinada na escola, em especial por esses alunos, ninguém afirma
que ela deve sair do espaco escolar. Segundo Aldo Vieira (1989, p.13), a escola e a literatura
sempre caminharam juntas. Cada leitura pode causar efeitos diversos, sendo importante a

mediacdo do professor para conduzir e ampliar a visdo que o aluno pode ter com a leitura.
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2.2 O leitor, a literatura e os modos de ler

Segundo Eco (1994), o leitor de literatura é de “segundo nivel” (p.33), isto é, sdo
leitores capazes de saltar do conteldo para a forma. Consequentemente, experimentam a
fruicdo do contato com os textos literarios, pois sabem jogar, uma vez que estdo atentos as
estratégias e as pistas textuais, sdo capazes de refletir sobre as escolhas feitas para se contar
uma histéria. Esse tipo de leitor mergulha, verticaliza, reflete e detém-se, pois ndo é
apressado, é um leitor que relé o texto inUmeras vezes. Formar esse leitor € um desafio
proposto aos professores, as universidades, aos criticos, ao mercado editorial, a escola e aos
alunos, uma vez que todos sdo responsaveis por formar uma ‘“comunidade” (FISH, 2007).
Essa formagdo resulta da atividade de um leitor que se constituiu em uma “comunidade
interpretativa”, segundo o autor.

Em 1980, com a publicacdo de Is there a text in this class?, Stanley Fish propds uma
nova abordagem para os estudos voltados a recepcéo de textos literarios. Para o autor, o leitor
ndo responde ao significado do texto, mas € o responsavel pela producdo de significado.
Sendo assim, para Fish, é a experiéncia do leitor dentro de uma ou mais comunidades que
guiard a interpretacdo de um texto. Ao contrario das concepg¢des de Jauss e Iser, que acreditam
haver uma maneira adequada de ler um texto, com certos limites estabelecidos pelo préprio
texto, na percepcao de Fish, o leitor esta livre da tirania do texto e assume o papel central na
producdo de significado.

Em suma, a respeito do conceito de literatura, Fish (1980) considera que:

Literatura, eu afirmo, é produto de um modo de ler, de um acordo comunitario sobre
0 que sera considerado literatura, que leva os membros de uma comunidade a prestar
certa atencdo e, desse modo, a criar literatura. Como essa maneira de ler ou prestar
atencdo ndo é eternamente fixa, mas varia com a cultura e o tempo, a natureza da
instituicdo literaria e sua relacdo com outras instituigdes das quais as configuracdes
sdo semelhantes continuamente serdo modificadas. (FISH, 1980, p. 97)

Por isso, professor e aluno deixam de ser portadores de toda razdo e ndo impdem um
sentido Unico ao texto. A recepc¢do do aluno é o ponto de partida para convida-lo a aventurar-
se nos riscos de ndo ter certeza sobre o sentido do texto e construir possiveis interpretacdes,
no universo da sala de aula, porém margeados pelo texto.

A questdo que se impde, levando tudo o que foi dito em consideracdo, € como
possibilitar que os jovens se apropriem, efetivamente, da condicdo de leitores capazes de

experimentar a fruicdo que caracteriza o contato com a literatura. Afinal, esse é o leitor que
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desejamos formar nas escolas do Ensino Médio. Isso ndo significa dizer que a leitura na
escola ndo deve ser vista como obrigacdo e que temos apenas que trabalhar com leituras
“prazerosas” que atendam ao gosto do aluno, conforme vimos anteriormente, formado por
uma Inddstria Cultural, mas que possamos aproximar a cultura de massa da cultura escolar.

Segundo a pesquisa Retratos da Juventude Brasileira (2008, p. 187), “4% dos jovens
ocupam seu tempo livre com alguma atividade cultural, aparecendo a leitura e o cinema com
1% cada um". Disso resulta que o livro ndo € o suporte preferido de leitura. Os dados ainda
indicam a preferéncia dos jovens pela leitura na internet, pela leitura de jornais e revistas e por
escolhas da chamada "literatura de massa", fortemente promovida pelo mercado editorial.

Para Chartier (1999), com a revolugdo do texto eletronico, em que se altera o suporte
do material escrito assim como os modos de ler, o leitor, de um lado, parece com o do
passado: o texto corre diante de seus olhos, ele pode utilizar referéncias como a paginacao, o
indice ou o recorte do texto. Por outro lado, o leitor é livre e pode olhar o texto com maior
distanciamento, o que possibilita, inclusive, a intervencdo do leitor naquilo que lé. Os
interesses do leitor, seus habitos, suas intencdes, suas técnicas de leitura interferem em seu
modo de ler.

Segundo Aguiar (1990), existem oito tipos de leitores: a) o ndo-leitor: é o sujeito que
vive longe dos livros, a familia ndo valoriza a leitura, ele ndo frequenta bibliotecas e vive
longe de revistas; b) o leitor apressado: € o tipo de leitor que deseja apenas informar-se, por
isso realiza leituras rapidas, em virtude da falta de tempo, mas ele compra jornais e revistas;
c) o leitor superficial: € o tipo que |é eventualmente, mas ndo valoriza o estético, ele aprecia
leituras de best-sellers; d) o leitor compulsivo: € do tipo eclético, pois Ié de tudo, mas ndo é
critico; e) o leitor técnico: € o tipo que realiza suas leituras para estudar e informar-se, mas
ndo Ié literatura; f) o leitor escolar: é o tipo que |é para passar no vestibular ou Ié o que o
professor manda; g) o leitor profissional: é o tipo ndo ingénuo, pois Ié para estabelecer
analises e valoriza o estético; g) o leitor diletante: € do tipo ingénuo, Ié por prazer, sem
conhecimento prévio. Do qual acrescentariamos ainda, o leitor multimodal, Ié relacionando
diversas modalidades da linguagem (fala, gestos, texto, processamento de imagem etc.). E o
leitor anarquico, isto &, Ié com olhar libertario das amarras sociais.

Conforme Hans Robert Jauss (1967) e Aguiar (1990), devemos oferecer livros que
estejam em sintonia com o repertorio dos alunos para depois romper esses horizontes de
expectativas. Na infancia, em virtude da fase oral, os livros indicados sdo 0s que possuem
mais figuras e simbolos; na fase da alfabetizacdo, as criangas estdo comecando a decifrar o

cddigo escrito e conseguem realizar a leitura sildbica; ja entre o terceiro e quinto ano do



65

ensino fundamental, a fase é interpretativa, sendo assim, livros que necessitem da
interpretacdo sdo os mais indicados; a leitura critica, a0 molde escolar, aparece entre o sexto e
sétimo ano do ensino fundamental, momento em que as operagdes intelectuais sdo mais
abstratas; ja entre o oitavo ano e o Ensino Medio, a leitura é critica, pois 0s jovens emitem
juizos de valor, sendo assim, livros com enredos psicolégicos ou com problemas sociais sdo
mais indicados.

Existe um desnivel entre o repertdrio do texto e o repertério do leitor. Por isso, para
ler, o leitor deve estar familiarizado com as técnicas e as convencdes literarias adotadas por
determinadas obras e deve também compreender seus cddigos, ou seja, as regras que
governam e sistematizam as maneiras pelas quais a obra expressa seus significados. Por isso,
a decifracdo do leitor faz-se por meio de um repertorio de normas que permitem sua
compreensdo da literatura e do mundo, conforme analisa Iser (1996, p.101). O leitor, segundo
Iser (1996), realiza, no ato da leitura, 0 movimento de protensdo (antecipa o contetdo do texto
a ser lido) e retencdo (ele retoma o conteudo lido), para entéo realizar a retroacao (reformular
0 texto lido). Logo a concretizacdo do ato de ler € um trabalho realizado pelo leitor por meio
do processamento da leitura.

O leitor é multimodal, o que significa dizer que a linguagem escrita deixou de ser
necessariamente a protagonista da comunicacdo humana, e as outras modalidades semidticas,
em especial a visual, estdo muito presentes. Em virtude do hibridismo presente nas linguagens
e 0 advento da era digital, amplia-se o conceito de leitura, a maneira de ler e os tipos de
leitores. No meio digital, as palavras e as imagens podem vir acompanhadas de movimento,
som e interatividade, que incorporam os gestos do leitor na construcéo do texto, uma vez que
as fronteiras entre 0 mundo real e o virtual s&o cada vez menores.

O mundo contemporaneo é multiplo culturalmente, comunica-se e expressa-se por
meio de textos multissemioticos (impressos ou digitais), textos que se constituem por meio de
uma multiplicidade de linguagens (fotos, videos, graficos, linguagem verbal, oral ou escrita,
sonoridades) que fazem esses textos significar. Essa multiplicidade de linguagens exige novos
letramentos: digitais, visuais e sonoros.

A proposta de Roxane Rojo (2009) é a criacdo de um web-curriculo. Ela sugere que se
parta da cultura de referéncia do aluno e de géneros, midias, linguagens conhecidas por ele,
para buscar o enfoque da criticidade pluralista, ética e democrética que envolva a ampliagdo
do repertorio cultural dos educandos. Dentro desse novo ethos, o valor ndo esta naquilo que é
raro, mas sim na distribuicdo, ou seja, quanto mais vemos ou curtimos, mais valor tem sobre o

texto. A informacdo € livre, de todos, e a autoria ndo tem a menor importancia.
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O ciberespago detém cddigos e estruturas préprias, no qual toda nova linguagem traz
novos modos de pensar, agir e sentir. A hipermidia significa uma sintese da linguagem e
pensamento sonoro, visual e verbal com todos seus desdobramentos e misturas possiveis. Por
exemplo, podemos ter a mistura da linguagem verbo-visual: gesto, mimica; verbo-sonoro:
poesia sonora, canto, radio; visual-sonoro: danca, computacdo grafica; visual-verbal: andncio
publicitario impresso, escritura, poesia, poesia visual, charge, jornal; sonoro-verbal: cancéo;
sonoro-visual: masica, video, teatro.

No hipertexto, a leitura € alinear e fragmentada. De acordo com Lucia Santaella
(2004), surgem trés tipos de leitores.

O leitor do livro é 0 mesmo da imagem e este pode ser o leitor das formas hibridas
de signos e processos de linguagem, incluindo nessas formas até mesmo o leitor da
cidade e o espectador de cinema, TV e video. (SANTAELLA, 2004, p. 16)

Expandiu-se a forma de ler, porém falta ainda a consciéncia de que leitura nédo é
apenas do material impresso, mas a relacdo entre a palavra e a imagem. Na era pré-industrial,
o leitor era contemplativo, uma vez que meditava sobre o que lia e o suporte era o livro
impresso e a imagem era fixa; na revolucéo industrial, o leitor era visto como movente, pois a
leitura era hibrida, misturava os signos e 0 mundo estava em movimento, dindmico; na era
digital, o leitor é imersivo e seu suporte é o ciberespaco.

Ler, desse modo, ndo é apenas decodificar simbolos, mas como aponta Villardi (1991),
ato de ler é uma construcdo de uma concepcao sobre o mundo, é ser capaz de compreender o
gue nos chega por meio da leitura, analisando e posicionando-se criticamente frente as
informacGes colhidas.

Dentro dessa ideia, o leitor € um ser ativo e seu horizonte de expectativas é fator
decisivo para a recep¢do da obra, conforme Jauss (1967). Discutir a formacao do leitor é
pensar a grande influéncia que o meio digital possui na contemporaneidade, pois lemos textos
impressos, sobretudo, virtuais. Por isso, usar a internet como instrumento do processo
educativo amplia a comunicacdo entre aluno e professor. E preciso considerar o suporte
impresso (0 livro), mas também o suporte eletronico. A leitura em tela é mais uma
possibilidade de inserir esse leitor “anarquico” no mundo da literatura e, sem duvida, o
ambiente virtual, presente nas redes sociais, nos blogues, nos canais de YouTube ndo podem
ser desconsiderados.

Professores, escola, pais e alunos podem aproximar-se pelo ambiente hipertextual para

formar esse novo leitor. O Facebook, o Twitter, o blogue sdo ferramentas para a formacgéo de
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novos leitores, assim, tela e livro ndo concorrem, mas se auxiliam nessa dificil tarefa. Desse
modo, o grande desafio da escola é como conciliar o gosto do aluno (com suas leituras
massificadas) e romper seu horizonte de expectativas (sugerindo outras leituras

“escolarizadas”).

2.3 Os programas institucionais e o fomento a leitura

Para formar leitores, precisamos de: politicas publicas permanentes, que permitam o
acesso ao livro (biblioteca) e pensar no curriculo que serd trabalhado, na cultura de
professores leitores, na formacdo continuada desses profissionais, na colaboracdo das familias
e Nnos outros espagos tais como livrarias e gabinetes dos ministros, onde circulam decisdes
sobre programas destinados a leitura. O acesso ao livro e ao impresso €, portanto, uma
questdo politica, por isso a leitura ndo depende, exclusivamente, da capacidade leitora dos
sujeitos.

Infelizmente, em nosso pais, temos 53 milhGes de pobres e 22 milhdes que vivem em
condicdes de miséria. Diante disso, como comprar livros? Paralelo a isso, temos, segundo o
SNBP (Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas), 6.012 bibliotecas no pais. Isso é pouco.
N&o obstante, sd0 necessarios acervos atualizados, espacos fisicos adequados e pessoas
especializadas que trabalhem na promocéao da leitura nesses espacos. As atividades de ensino
pouco produtivas, com confusdes do ponto de vista tedrico e a falta de abordagem adequada
nas aulas também é outra questdo. Para isso tudo, é Obvio, precisamos de investimentos nas
formacdes dos professores. N&do queremos acreditar que seja ma vontade dos envolvidos no
desejo real de formar um pais de leitores, por isso a necessidade de compreendermos como 0
Governo tem apresentado seus programas institucionais de fomento a leitura. Por programas
institucionais entendemos um conjunto de principios ou relaces de objetivos de um individuo
ou partido politico, uma lista detalhada de compromissos de projetos ou acdes a executar para
valorizacdo das praticas de letramento.

Na década de 1970, o Governo criou o Instituto Nacional do Livro com projetos de
financiamento das obras literarias. Em 1980, instalou a Fundacdo Nacional do Livro. Ja em
1990, o PROLER, um programa que se colocava como assessor de acdes regionalizadas de
promogdo da leitura, como parceiro das instituicOes diversas para a formacgdo de recursos
humanos e para a busca de apoios econdmicos a esse trabalho. O programa ndo objetivava

doar livros, mas sim formar uma rede nacional de leitura.
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Em 1992, o PRO-LEITURA surgia para contribuir com a formacfo continuada, tanto
tedrica quanto pratica, dos professores da area da leitura. Visava a profissionalizacdo dos
professores, aliando pesquisa universitaria, formagdo docente e pratica pedagdgica. O objetivo
era melhorar e ampliar as competéncias dos alunos no dominio da lingua.

Em 1997, o Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC), junto da Secretaria de
Educagdo do Distrito Federal (SEDF), criaram o PNBE (Programa Nacional da Biblioteca da
Escola), com o objetivo de democratizar e disponibilizar o acesso de livros aos alunos de
outras séries e da comunidade ao acervo entregue as escolas.

Em 1998, o primeiro acervo do PNBE atendeu vinte mil escolas de ensino
fundamental (1° ao 8° ano), que registraram matriculas superiores a 500 alunos, com base no
censo escolar de 1996. Um montante de 16,6 milhdes de alunos foi atendido, 4,2 milhdes de
livros distribuidos com 123 titulos, 02 globos e 01 atlas historico do Brasil 500 anos. Em
1999, 1009 titulos, 02 globos e 01 atlas historico do Brasil 500 anos. Todas as escolas de 1% a 42
série com mais de 150 milhGes de alunos foram atendidas, um total de 10,8 milhdes de
alunos. Entre 1998 e 1999, foram distribuidos 81 milhdes de livros. Em 2000, enfim, o PNBE
se voltou a formacao continuada dos professores.

Em 2001, o governo criou o projeto Literatura Em Minha Casa. Em 2004, seis a¢des
foram implementadas: o projeto Literatura Em Minha Casa, para 42 séries; Literatura Em
Minha Casa, para 8?2 séries; Palavra da Gente, voltado a educacdo de jovens e adultos;
Biblioteca Escolar; Biblioteca do Professor; Casa da Leitura.

Segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em
2005, 136.389 escolas foram atendidas da 1? até a 5% a série. Em 2006, 14 milhGes de alunos
matriculados nas séries finais do ensino fundamental foram atendidos com os livros. Em
2007, o programa passou a se referir ao ano de atendimento, ndo houve distribuicdo. Em
2008, houve a inclusdo da educacdo infantil e do Ensino Médio. Nesse ano, os critérios de
atendimento foram: para a educacéo infantil, escolas com 150 alunos receberam um acervo de
20 titulos; de 151 a 300 estudantes, dois acervos; 301 alunos ou mais, trés acervos. Ja para o
ensino fundamental, escolas com 250 alunos receberam um acervo com 20 titulos; de 251 a
500 estudantes, dois acervos; de 501 a 750, trés acervos; 751 a 1000 alunos, quatro acervos;
escolas com mais de 1000 alunos, cinco acervos. O Ensino Médio, por sua vez, recebeu 139
titulos: escolas com 500 alunos, um acervo; de 501 a 1000, dois acervos; com mais de 1001
estudantes, trés acervos. Em 2009, foram atendidos alunos das séries finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio. Em 2010, 24 milhdes de alunos foram atendidos e

um montante de 10,7 milhGes de livros foi adquirido e distribuido do seguinte modo: 86.379
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(educacéo infantil); 122.742 (ensino fundamental — 1° ao 5° ano) e 39.696 (EJA — Educagéo
de Jovens e Adultos). Além disso, nesse ano, o governo comprou livros tedricos de apoio
pedagogico para formar a Biblioteca do Professor; em 2012, 15,1 milhGes de revistas, que
custaram 53,3 milhdes aos cofres da Unido; de 2013 até 2018, acrescentou-se o livro de
tematica indigena.

MilhGes foram investidos em livros nos dezenove anos do programa, porém nao basta
distribuir livros, pois é preciso formar seus agentes. Segundo Cademartori (2012, p. 09),
“como consequéncia, os resultados ambicionados pelo PNBE se frustram”. A falta de
acompanhamento e de avaliagdo do programa nas escolas esvazia a acdo que poderia impactar
0 processo de formacéo de leitores. A democratizacdo da leitura, reitera a autora, depende dos
mediadores, porém as caixas do PNBE néo séo abertas, isto €, o professor ndo utiliza as obras.
Para formar leitores, é necessario distribuir livros, proporcionar espacos de leitura, formar e
ter mediadores de leitura. Dessa maneira, urge uma politica de formacdao de leitores.

Para que qualquer programa funcione, ele precisa ser acompanhado, assessorado
dentro das escolas para que sejam implementados com eficacia. Isso significa dizer que
havera avaliacGes periodicas dos trabalhos desenvolvidos pelos gestores de cada unidade
escolar. Algumas questdes sdo, portanto, pertinentes: houve o despertar do gosto pela leitura?
Os alunos melhoraram os niveis de leitura dentro das escolas?

O MEC, em 2010, lancou os resultados da pesquisa Melhores préaticas em escolas do
Ensino Médio no Brasil, que se originou em 2008, quando houve uma aproximacdo do MEC
junto ao BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento), tendo em vista a necessidade de
aprimoramento das politicas publicas nesse nivel de ensino e a importancia que o tema
assumia junto ao Ministério. Desse modo, em dezembro desse mesmo ano, o BID aprovou
uma doac¢do do Fundo Social e assinou convénio de Cooperacdo Técnica com o0 MEC. Em
2009, entrou-se em acordo com as Secretarias Estaduais de Educacdo (Seeds), realizou-se a
pesquisa de campo em 35 escolas de quatro Secretarias (AC, CE, SP e PR) e analisaram-se 0s
resultados preliminares com os estados e com o0 MEC. A pesquisa teve um duplo objetivo: a)
identificar os fatores responsaveis pela efetividade de 35 unidades escolares de Ensino Médio,
localizadas nos estados do Acre, do Ceard, do Parana e de Séo Paulo, notadamente aqueles
relacionados as praticas que mais de perto associam-se ao sucesso escolar de seus alunos; b)
analisar alguns aspectos das atuais politicas publicas consideradas mais importantes para o
Ensino Médio em cada um dos estados, sua articulagdo com as politicas do MEC e a

percepcao dos atores das escolas e das Seeds sobre sua relagdo com a gestéo das escolas.
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Dessa forma, as escolas em que os alunos apresentavam um melhor desempenho
foram selecionadas como “melhores praticas” por se vincularem a uma diferenga positiva na
qualidade da escolarizagcdo. Algumas perguntas guiaram o trabalho dos pesquisadores: o que
fazem os educadores dessas escolas — gestores e docentes — que agrega valor a aprendizagem
dos alunos? Quais fatores vém garantindo o progresso escolar e a aprendizagem dos alunos
dessas escolas e contribuindo para que eles tenham um desempenho além do esperado? Esses
fatores permitem identificar um conjunto de “melhores praticas” presentes, em maior ou
menor grau, em todas as escolas pesquisadas.

As préticas identificadas demonstraram a forma como cada instituicdo concebe a
identidade de sua escola, a histéria, as normas institucionais, a cultura de responsabilidade
cujo foco é a aprendizagem do aluno. Para algumas, aprender passa pelos bons resultados
apresentados em avaliacOes externas como exames vestibulares. Para outro grupo de escolas,
no entanto, a ténica esta no equilibrio entre 0 bom desempenho académico e a adequada
participacdo na vida social e no exercicio da cidadania, mediante vivéncias democraticas e
positivas.

Assim sendo, algumas agdes sdo retiradas para melhor desempenho dos alunos: a)
assegurar que existam regras e/ou normas de convivéncia claras e aceitas por todos; b)
promover um elevado senso de responsabilidade profissional; ¢) promover expectativas
positivas em relacdo ao desempenho dos alunos; d) preservar e otimizar o tempo escolar.
Além disso, a presenca de gestores que lideram e organizam a escola com ambiente agradavel
e propicio a aprendizagem, como professores que faltam pouco e liderancas fortes, aliadas a
grande identidade de valores, normas claras para a convivéncia, objetivos comuns,
planejamento claro, trabalho coletivo, expectativas de desempenho elevadas para alunos e
professores, momentos e espacos reservados para atividades de reforco e recuperacdo de
aprendizagem.

As politicas do Ensino Médio dos diferentes estados convergem para acGes
semelhantes: diretrizes e materiais curriculares; programas de recuperacao e enriguecimento
da aprendizagem; capacitacdo de professores; avaliagdes do rendimento escolar; uso de seus
resultados para priorizar as diferentes acfes e alcancar metas acordadas. O foco das acdes
volta-se para o interior da sala de aula, com énfase em projetos de revisdo de conteudos que
preparem 0s alunos para se sairem bem nas avaliagbes nacionais e estaduais, de modo a
ganhar acesso ao ensino superior e alcancar as metas da escola, tal como previsto pelo Ideb,

respondendo assim a politica de accountability do MEC.
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Apesar da selecdo das escolas e dos estados dessa pesquisa terem passado pelo recorte
do melhor desempenho e de que esses desempenhos sdo medidos por resultados em
avaliagdes como ENEM e exames vestibulares que se convertem no Ideb escolar, uma
pesquisa dessa natureza qualifica-se como um norteador para mudancas tdo necessarias nesse
momento da vida escolar dos educandos.

O professor é apontado como a pessoa que mais influencia o gosto pela leitura,
conforme a pesquisa Retratos da Leitura, 2015. Considerado isso, 0 investimento na
formacdo docente para desenvolver competéncias em que possam atuar como mediadores no
universo da sala de aula, o investimento de a¢Bes e de programas construidos em parceria
entre 0 governo e a iniciativa privada, para garantir a perenidade dos programas e do
investimento nas bibliotecas escolares, como espacos de convivéncia, onde o0s alunos
frequentem os langamentos de livros, debates com escritores ou contagdo de historias, tudo
iISSO constitui praticas de extrema urgéncia para implementar um programa de formacao
leitores.

A retomada dos programas de incentivo a leitura, em nosso pais, foi construido aqui
com o intuito de percebermos que ndo basta comprar e distribuir os livros, embora seja de
grande valia tal atitude, precisamos também formar professores leitores em nossos cursos
superiores para quem sabe assim, amenizarmos o desinteresse por obras escolarizadas por
meio de praticas que equilibrem o gosto do adolescente aos livros exigidos nos programas

escolares.

2.4 A biblioteca escolar

A biblioteca é o espaco mais importante para a democratizacdo do acesso ao livro e

formacdo dos leitores. Aguiar (2006), sobre a funcéo das bibliotecas, pontua:

Sempre foi uma funcdo social, relacionada as condicfes de acesso a leitura ofertadas
as diferentes camadas da populagdo. A historia das bibliotecas esta atrelada & do
livro, desde mutacBes materiais (do volumen de folhas de papiro ao livro impresso)
passando pelo manuscrito de pergaminho e suas belas iluminuras, sua produgo,
divulgacdo e circulacdo até o seu consumo. (AGUIAR, 2006, p.257)

Por isso, hoje, ndo cabe a biblioteca escolar ou a qualquer unidade de informacédo ser
apenas uma armazenadora e difusora de informacéo, ela precisa participar ativamente do
processo educativo no que diz respeito a facilitar o trabalho do professor e produzir cultura e

conhecimento para auxiliar e ajudar a formar alunos mais criticos e participativos.
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Historicamente, segundo Aguiar (2006), 0 espaco ocupado pelas bibliotecas na época
classica era reduzido aos amadores ricos, aos letrados que viviam no circulo de um mecenas,
aos clérigos e, mais tarde, aos universitarios. Os monastérios, em particular, guardavam o0s
livros que eram feitos em pergaminhos de folhas e que depois se tornaram 0 meio mais
consistente de difundir o conhecimento. Com o Renascimento, outras camadas da sociedade
tiveram acesso a biblioteca, os novos leitores, nobres ou burgueses, 0os magistrados que
buscavam obras técnicas, mas também de ficcdo. A invencdo da imprensa fez com que os
livros se multiplicassem, fazendo com que livros religiosos, artisticos, romances, manuais
técnicos e livros de receitas passassem a ocupar as prateleiras das bibliotecas. Ainda assim, s6
a elite frequentava a biblioteca, um ambiente formal e silencioso, que exigia 0 conhecimento
sobre os cddigos de funcionamento. Por isso, as bibliotecas possuem, ainda hoje, esse carater
de “deposito de livros”, pois o espago era muito restrito aos aristocratas que tinham como

caracteristica a conservagéo das obras. Aguiar (2006), porém, analisa que:

S6 com a democratizagdo dos bens de consumo foi que os usuérios que ndo tinham
comportamentos sofisticados e que ndo conheciam o ritual exigido pelas bibliotecas
foram alargando a sua funcdo. (AGUIAR, 2006, p.256)

Se pensarmos nas primeiras bibliotecas, as tradicionais, seus espacos fisicos eram
delimitados, com seus servicos e produtos de forma mecénica. Antes da invencdo da
imprensa, os acervos das bibliotecas foram formados por materiais como argila, pergaminho,
papiro, para entdo virem a ter como suporte o papel. Ja as bibliotecas eletrénicas, quando
passam a utilizar o computador, compreendem a biblioteca moderna ou automatizada, em que
catalogar, indexar, organizar 0 acervo passou a ser algo facilitado pelo meio digital. Com
acesso on-line aos bancos de dados, dinamizou-se e disseminou-se a informacdo. Hoje, a
biblioteca contemporanea utiliza a informacao no suporte digital com o advento do CD-ROM.
A biblioteca eletronica representa o futuro, pois resgata os documentos e as informacdes de
modo veloz, na qual textos completos estdo on-line. Com o surgimento da internet, a
biblioteca ganha nova dimensdo e deixa de ser somente espaco fisico e expande-se ao
ciberespaco.

Nesse sentido, € tarefa também de as bibliotecas formar leitores (AGUIAR, 2006, p.
258). Sobre isso, analisa Aguiar (2006):

A composicdo de seu acervo, por conseguinte de ser adequada ao publico jovem,
atenta a sua experiéncia de leitura, seus interesses e suas necessidades escolares,
voltada, no entanto, ndo s6 a informacdo ampla, mas ainda ao lazer. A organizacao e
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a classificacdo dos livros e dos outros materiais vai (sic), considerar a facilidade de
manuseio pelo usuario, como condi¢do fundamental para que ele seja capaz de
movimentar-se livremente na pesquisa e na frui¢do de obras literérias e de todos os
produtos culturais ali existentes, tomando decisdes. Nesse sentido, para a aquisicéo,
conservacao e reposicdo de livros, é necessario que consideremos a atividade intensa
dos leitores, isto &, que os livros sejam objetos de consumo passiveis de serem
substituidos na estante e ndo exemplares permanentes colocados para sempre no
altar (AGUIAR, 2006, p.259)

Por isso a importancia do papel do bibliotecério, pois ele definirda o modo como os
leitores em formagé&o terdo acesso aos livros. Conhecer o acervo, conhecer o perfil dos alunos
e ser leitor sdo fatores importantes para esse profissional do livro atuar nas escolas, pois
sabemos que o ato de ler estd muito mais relacionado a questdes afetivas e a capacidade de
acolher memorias e projetar sonhos do que apenas com questdes cognitivas.

Desse modo, se 0 acesso a leitura é um direito de todos, a biblioteca deve ser um
espaco social onde convivem pessoas de diferentes faixas de idade, de varios niveis
econémicos, diferentes escolaridades, credos e ragas, 0 que justifica que, para Abreu (2001, p.
47), “nao precisamos mais de pesquisas ou campanhas para divulgar a importancia da leitura e
para estimular o habito de ler, todos sabemos disso, mas é necessario difundir o acesso a
educacao escolar”.

A difusdo se faz ressaltando a importancia do professor na formacdo do gosto pela
leitura, a importancia de ampliar a rede de bibliotecas e difundir a ideia de que esse € um
espaco de leituras e ndo um depdsito de livros, onde o aluno, muitas vezes, realiza tarefas

escolares. Além disso, € necessario diversificar e ampliar os acervos.

2.5 Onde esta o inimigo? Radiografia da crise leitora

Segundo 0 que apresentamos até aqui por meio das pesquisas realizadas na area de
literatura e ensino, os principais obstaculos e entraves para uma melhoria efetiva nas praticas
de letramento sdo: a formacdo enviesada dos profissionais de Letras; a inseguranca desses
profissionais em sala de aula; as “imposi¢des” feitas pelo governo do conteudo a ser
trabalhado via material didatico e pelas instituicdes de ensino superior em listas exigidas por
alguns vestibulares; o predominio de um ensino tecnicista e historiografico da literatura no
Ensino Médio; as escolhas das obras literarias a serem trabalhadas pelos professores em
desencontro com o repertdrio dos jovens; a auséncia de um método de ensino a ser utilizado
na préatica do professor; o ranco cultural de uma sociedade patriarcal, preconceituosa, elitista e

sua influéncia na formacdo de um publico-leitor, massificado e alienado, fortemente



74

influenciado pelos veiculos midiaticos; a ma distribuicdo de renda; a falta de bibliotecas, a
falta de acesso a informatica e a falta de acesso a internet.

Finalmente, com 0s novos recursos tecnoldgicos e com os investimentos na educacao
formal de camadas até entdo excluidas dos espagos de enunciacdo do discurso, vivenciamos a
proliferacdo de pequenas editoras, sites literarios, coletivos negros, femininos e de periferias,
de grupos de leitura e de discussdo critica sobre a literatura, ONGs, pesquisas académicas e
pesquisas produzidas por institutos estatisticos que passam bem longe do circuito das grandes
editoras, dos grandes prémios e das feiras literérias, isto é, todas essas apontam para
mudancas de préticas literarias. Ignorar esse movimento e marginalizar essas préaticas so leva
ao desencontro com a formacéo de leitores de literatura.

O periodo compreendido da década de 1930 ate 1950 inaugurou o termo Industria
Cultural, implementado pelos estudos de Walter Benjamin, Theodor Adorno e Max
Horkheimer. Ja na década de 1960, surgem os estudos voltados aos termos relacionados com
a cultura de massa. Nessa linha, o americano Dwight Mcdonald (1971) reflete sobre a
massificacdo e conceitua dois termos importantes para compreender a cultura de massa: a
massicultura e a medicultura.

A massicultura é a arte voltada ao espectador, ou seja, seu destino € ser vendida.
Interessante observar como, parodiando a chamada Alta Cultura (tradicdo), as narrativas, a
mausica, a arquitetura, o cinema, a televisao e o radio constroem produtos de facil assimilagédo
e entendimento, pois, na auséncia de uma catarse emocional, esse tipo de arte serve como um
narcotico, isto €, pode ser estimulante, mas ndo subverte.

O surgimento da massicultura estd profundamente atrelado a mediocridade da Alta
Cultura que, segundo o autor, tem sido um “pudim de mediocridades” (MCDONALD, 1971,
p.70). Embora seja a expressdo de sentimentos, ideias, gostos ou modos de ver, raros tem sido
os talentos recém-descobertos. Nesse sentido, a massicultura nasce na decadéncia, por ndo ter
sequer a possibilidade de ser boa. Além disso, a auséncia de critérios avaliativos e de grandes
didlogos humanos marca esse tipo de cultura.

Em virtude do chamado “homem das massas”, ou seja, “0 homem de massa é um
atomo solitario, uniforme, idéntico a milhdes de outros atomos destinados a formar a multid&o
solitaria” (MCDONALD, 1971), faz-se necessario o interesse por qualquer forma de arte que
se revele nos enredos construidos. Desse modo, a auséncia do sentimento de comunidade, do
isolamento e do sentimento gregario esta recheando o universo artistico, caracterizando a total

coisificacao e retificacdo do homem.
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A auséncia de valor, a homogeneizagéo e a padroniza¢do do homem contribuem para o
uso da massicultura como instrumento de dominio capitalista. Na Inglaterra, no século XVIII,
a expansédo do publico leitor aumentou sua quantidade, mas ndo a qualidade. Desse modo, 0s
livros passaram a ser simples mercadorias e ndo mais se discutia se a obra tinha ou néo
qualidade, mas sim seu potencial de venda. A padronizagdo dos produtos controla a reacéo
daqueles que o consomem, gerando uma comodidade no publico, por ndo precisar pensar
muito no ato da compra.

J& no século XIX, nomes como Stendhall, Baudelaire, Rimbaud, Whitman, llbsen,
Cézane e Wagner inauguraram um publico restrito de leitores criticos. O espirito das
Vanguardas trouxe a nog¢do do novo. Sendo assim, a medicultura surge com a vontade de
agradar ao publico, empenhada em diluir e divulgar a Alta Cultura (MCDONALD, 1971,
p.106). Logo um maior refinamento é caracteristica desse tipo de arte. Ela finge respeitar a
Alta Cultura, quando, na verdade, dilui e vulgariza suas obras. Sua ambiguidade é perigosa.

Por um lado, a medicultura popularizou a cultura em virtude da americanizagdo, pois
as edicOes ficaram mais econdmicas com a proliferacdo de tudo que € classico, ja que 0s
direitos autorais barateiam o custo. Também os museus e a propagacdo do teatro, tudo o que
parece classico chama a atencéo e, alavancados pela publicidade, atraem o publico. Por outro
lado, parece existir um preconceito de que s6 o0 que é bom e tem valor vem daquilo que é
classico; em outras palavras, uma difusdo das ideias de tradicdo e uma total auséncia de
comunidades culturais e de intelectuais verdadeiros.

A sensacdo de recriar o0 espirito da vanguarda nada mais é do que recriar “elites
culturais” da sociedade massificada e industrializada. Percebem-se individuos sendo tratados
como "marionetes do sistema” que 0s obriga a adaptarem-se. Apagando a ideologia e a
contradicdo, instala-se um totalitarismo social. O olhar para as diferentes culturas se desvela a
contribuir para uma abertura de outros modelos de pensar que estejam além daquilo que se
classifica como bom, classico e conservador. O grande desafio do profissional da area de
Letras é contribuir para que a contradicdo reapareca nas discussdes com os alunos, afinal

romper uma cultura massificada é sempre algo que exigirda um novo olhar.

2.6 O papel das midias no contexto da leitura

A presenca avassaladora do mercado, o esgotamento das vanguardas e a globalizac&o

contribuiram para uma concepcdo utilitarista da literatura em que se tende a obscurecer a
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especificidade do literéario, reduzindo-o a uma parafrase de célebre formula; voltam-se para a
literatura como resposta e ignoram o significante, concentrando-se no significado. Dentro
dessa perspectiva, Walnice Nogueira Galvdo (2005) traca um panorama da literatura brasileira
no atual cenario da industria cultural. Aquela visdo de Alta Literatura pereceu no cenario em
questdo, mas houve uma democratizacdo do acesso a cultura. Isso devido a invencdo da
imprensa, 0 que é positivo para a autora. No entanto, os produtores passaram décadas
infantilizando o publico (no caso do cinema), imbecilizando-o (no caso da televisdo),
analfabetizando-o (no caso da literatura).

Entre 1960 a 1970, as artes, de modo geral, passaram ao controle do mercado e de suas
leis. A presenca macica da televisdo nas casas dos brasileiros soma 87% das familias
brasileiras com acesso ao aparelho. O fator decisivo para esse cenario foi o advento da TV
Globo, pois, sendo ela braco ideoldgico da ditadura, prestigiada por ela, exerceu por décadas
0 monopolio no setor, segundo Galvdo (2005). A técnica televisiva é incontestavel e a
modernidade penetra no publico, por meio dela, com temas atrevidos e progressistas. De um
lado, o divércio, familias mistas, liberdade sexual, preconceito racial, gravidez em Utero
alheio, Movimento dos Sem Terra, homossexualidade, a AIDS, as drogas foram temas
expostos nas tramas. Por outro, muitos desses assuntos foram expostos com a finalidade Unica
de gerar o conformismo, difundindo metas de ascenséo social e reforcando a ordem burguesa.
O avanco veio por meio do merchandising ou da propaganda subliminar que exibe produtos e
grifes durante o desenrolar dos enredos.

Em 1968, com a era hippie e seu ideal de repudio ao totalitarismo que se anunciava
pelo mercado, surge a chamada contracultura. Contra o individualismo, a opcéo de viver em
comunidades. Contra a vida artificial e urbana, a volta & natureza. Contra o alcool e o tabaco,
a maconha. Contra o trabalho, a vagabundagem. Contra a industrializacdo, o artesanato.
Contra a familia e o casamento, a liberacdo sexual. Esse periodo foi riquissimo para a cultura
no Brasil, afinal, engajados em movimentos de esquerda, houve um intenso debate no mundo
das artes, bem como sobre as maneiras de combater a ditadura. O Cinema Novo, o teatro, a
arte pop, a Musica Popular Brasileira, todos foram de extrema importancia nesses debates. O
Al-5, no entanto, decretado pelo governo em 13 de dezembro de 1968, instaurou uma ditadura
ferrenha sobre as artes, que deflagrou perseguicdes, censura e tortura no mais importante
ensaio de socializacdo da cultura jamais havido entre nds.

Em 1970, as vozes foram calando-se e a repressao se tornou cada vez mais cruel. Em
1978, com as greves dos metallrgicos, surge a figura de Lula e, em 1980, funda-se o Partido
dos Trabalhadores (PT).



77

Em 1985, com as primeiras elei¢Oes e, em 1989, com 0 movimento Diretas J4, houve a
abertura politica, mas os resultados da transformacédo cabal da literatura em industria cultural
se constatam no temor a experimentacdo formal, na mediania do discurso, no recuo da
preocupacao estética.

Em 1990, um fenémeno da industria cultural foi a proliferacdo de revistas literarias e
culturais. De um lado, publicagbes comerciais, do outro, revistas institucionais, que nao
tinham o apelo mercantil, mas que publicavam trabalhos sérios e longos, fruto de pesquisas
originais. Na ficcdo, surgiu o romannoir, um género influenciado pelo americanismo. Dentro
dele, histdrias violentas, impactantes, apreendidas do jornal, do cinema e da televisdo e que
desembocaram por aqui em best-sellers com o autor Rubem Fonseca. O teatro virou hit da
industria cultural. Com as bilheterias lotadas, atores televisivos ficaram meses com o
espetaculo em cartaz e com a casa lotada, protagonizando pecas sem gabarito estético. Ja o
teatro artistico refugiou-se as pequenas companhias e procurou ocupar espacos alternativos,
por vezes tentando suscitar uma dramaturgia nova e mais experimental. O cinema apresentou
producdes de diferentes tipos, como o cinema marginal e o cinema de autocritica, embora essa
forma de fazer cinema nédo sustentasse 0 mercado. Na contramdo dessas correntes, surgiu o
cinema patriético e os documentarios.

Segundo Galvao (2005), a universidade tornou-se a reserva dos intelectuais que para
ela acorreram, assim desaparecendo a antiga figura do intelectual auténomo ou do profissional
liberal culto. A privatizacdo do ensino faz parte do projeto de desmanche do Estado,
empunhado pelo neoliberalismo e comandado pelo FMI (Fundo Monetario Internacional). O
Regime Militar foi quem iniciou esse processo e, quando ele terminou, a educacédo publica foi
transferida para a rede privada. As universidades, que eram artesanais, com turmas pequenas e
uma relacdo pessoal entre professor e aluno, foram transformadas em universidades de massa.
O ensino superior tornou-se um negocio bilionario.

Desse modo, na globalizacdo, os Estudos Culturais, ao desprezarem a Alta Cultura,
concentraram-se na defesa das minorias, porém, exclusivamente, naquilo que o mercado
oferecia, e a propria arte foi transformada em mercadoria. A leitura, dentro desse cenario, foi
utilizada como instrumento de controle e alienacdo para formar uma nacdo conformada.

Diante desse contexto, romper com o ciclo de exploracgdo e aceitacdo ndo é tarefa facil.
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2.7 O mercado editorial brasileiro

E inegavel a existéncia de certo desconforto em refletir sobre as relagdes entre a
literatura, 0 mercado e a Industria Cultural, pois, além de obra de arte com capacidade fruicéo,
a obra é também uma mercadoria que o escritor vende ao editor e o editor, ao livreiro. Nesse
sentido, Dieter Wellershoff (1970) afirma que a qualidade estética de uma obra de arte muitas
vezes é comprometida pela incessante busca de editoras pelo sucesso, que, no desejo de
manter a exclusividade de um autor ou de lancar um grande sucesso no mercado, acabam
pecando pela publicacdo de histérias prematuras, gestando autores mediocres na esperanca de
garantir a exclusividade de um autor cuja evolugdo parece promissora. Assim se imprimem,
apesar de todas as duvidas, edicGes sucessivas de livros mediocres.

A funcdo da Inddstria Cultural é produzir, para a sociedade moderna e altamente
atarefada, temas de discussdes, padrbes de gosto, contetdos que constituem material ludico
gue mantenham e confirmem sua conformidade com as expressdes vitais. Também cabe a
essa industria, pela constante diferenciacdo de produtos, a oferta para todas as necessidades
concebiveis existentes, recém-criadas, ao lado de grupos especiais de intelectuais, de artistas e
de conhecedores.

A partir dessas consideracdes, notamos que os fins lucrativos das editoras engessam
tanto o produtor das obras quanto o critico, que ndo deve mais se guiar por seu interior,
abstendo-se de uma andlise rigorosa e de padrdes e preconceitos rigidos para adaptar-se a
multiplicidade de técnicas e subjetivismos novos, a fim de ndo ser considerado dogmatico e
insensivel as evolugdes e cair em descrédito. Conforme destaca o autor, a Industria Cultural
produz os homens que Ihe convem, inclusive os criticos que sdo treinados em suas exigéncias
de préticas diarias e selecionados de acordo com 0 SUCesS0 ou INSUCessoO.

Em 1940, Horkheimer, junto de Adorno, escrevem o livro Dialética do
Esclarecimento, em que defendem o enfrentamento da razdo por meio da teoria critica,
denunciando perigosos mitos filiados ao marxismo ndo ortodoxo, mas ligados ao humanismo
individualista. E no capitulo em questdo, A industria cultural - o Iluminismo como
mistificacdo de massas™ que se inaugura o termo Industria Cultural.

Em um primeiro momento, os autores refletem sobre o destino da arte e da
humanidade em meio as mudancas na evolucdo tecnoldgica, essa que permite a producdo em
série das artes. Donos de um pessimismo profundo, os autores defendem que a produgdo em

escala ndo democratizou 0 mundo das artes, pois quantidade ndo é sinénimo de qualidade.
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A Inddstria Cultural é um sistema politico e econdmico que tem como intuito produzir
bens de cultura como filmes, livros, musicas populares e programas de televisdo para serem
consumidos como mercadoria e estrategicamente realizar o controle social. Segundo os

autores:

A liberdade formal de cada um garantida. Ninguém deve dar conta oficialmente do
que pensa. Em troca, todos sdo encerrados, do comego ao fim, em um sistema de
instituicOes e relagdes que formam um instrumento hipersensivel de controle social.
Quem ndo quiser socobrar deve ndo se mostrar muito leve na balanca do sistema.
Doutro modo, perde terreno na vida e termina por afundar. (HORKHEIMER,;
ADORNO, 2000, p.197)

Os produtos da industria cultural sdo oferecidos serial e padronizadamente as massas,
ndo como evolugdo tecnoldgica, mas como manipulacdo dentro do sistema econdmico
capitalista. Os consumidores sdo 0s operarios, 0s empresarios, 0s fazendeiros, 0s pequenos
burgueses, todos esses que s@o objetos da Indastria Cultural (HORKHEIMER; ADORNO,
2000, p.189). Desse modo, como "marionetes do sistema”, o capitalismo estimula a crenca da
"liberdade de escolha™ que, no fundo, ndo existe, afinal tudo ja esta preestabelecido antes da
escolha. Tanto a novidade quanto a surpresa sao ilusérias. Ser diferente apenas na aparéncia.

O filme e o radio ndo tém tais necessidades de serem empacotados como arte. A
verdade, cujo nome real é negdcio, serve-lhes de ideologia. A Industria Cultural regulamenta
uma sociedade autoalienadora, em que a arte e a diversdo passam a ser sindnimos de
repeticdo, em que o imitar € normal e o consumidor deve resignar-se e aceitar o que lhe é

oferecido:

Divertir-se significa que ndo devemos pensar, que devemos esquecer a dor, mesmo
onde ela se mostra. Na sua base do divertimento planta-se a impoténcia. E, de fato,
fuga, mas ndo, como pretende fuga da realidade perversa, mas sim do Gltimo grao de
resisténcia que a realidade ainda pode haver deixado. Que é que a Gente quer?
consiste em se dirigir as pessoas fingindo trata-las como sujeitos pensantes. Quando
seu feito, na verdade, é o de desabituad-los ao contato com a subjetividade
(HORKHEIMER; ADORNO, 2000, p.192)

Adorno e Horkheimer fazem também critica ao cinema, pois consideram que ele
paralisa a liberdade do movimento e cria a ilusdo de que "o mundo |& fora" é a extensdo das
telas.

Na ultima parte do texto, tratam da publicidade na sociedade de massa. Ela deveria
orientar o consumidor, mas é utilizada a manutencdo do sistema. A propaganda reforca o

vinculo que liga os consumidores as grandes firmas. S6 quem pode rapidamente pagar as
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taxas exorbitantes cobradas pelas agéncias publicitarias e, em primeiro lugar, pelo proprio
radio, isto €, s6 quem ja faz parte do sistema ou é expressivamente admitido tem condi¢des de
entrar como vendedor no pseudomercado. Segundo os autores, “(...) publicidade é hoje um
principio negativo, um aparato de obstrucdo, tudo o que ndo porta o seu selo €
economicamente suspeito” (HORKHEIMER; ADORNO, 2000, p.209). Enfim temos a
industria, os produtos, os consumidores a servico do capital, utilizando a publicidade como
estratégia de manipulacdo e de exploracdo da massa.

A novidade no mercado editorial brasileiro, assim, passa longe do circuito das grandes
editoras, dos grandes prémios e das feiras literarias. Talvez se possa falar nas mudangas das
praticas de leituras. As mudancas de perfil de produtor, de consumo, de circulagdo, o
surgimento das pequenas editoras, dos sites de literatura, dos coletivos de leitura, as leituras
feitas na periferia, todos sinalizam um espaco de resisténcia cultural e politica, que precisa ser

valorizado e preservado. Para Robert Darnton (2010):

[...] autores escrevem textos, mas livros sdo produzidos por profissionais do livro, e
esses profissionais exercem func¢des que vao muito aléem de manufaturar e difundir
um produto. Editores sdo guardiBes de portais responsaveis por controlar o fluxo do
conhecimento. Da variedade sem limites de material suscetivel de ser tornado
publico, selecionam o que, acreditam, ird vender ou deve ser vendido, conforme suas
habilidades profissionais e convicgdes pessoais. Os juizos dos editores, delineados
por uma longa experiéncia no mercado das ideias, determinam aquilo que chega aos
leitores, e numa era de sobrecarga de informagéo os leitores precisam confiar mais
do que nunca nesse julgamento. Ao selecionar textos, edita-los, permitir sua
legibilidade e trazé-los a atencéo dos leitores, os profissionais do livro fornecem
servigos que sobreviverdo a todas as mudangas tecnoldgicas. (DARNTON, 2010,
p.16)

A literatura € um campo de poder integrado por diferentes posi¢cfes que competem
entre si, mas que, por sua vez, estd plenamente subordinada as forcas dominantes da
sociedade.

Nota-se, desse modo, que o mercado editorial hoje estd com os olhos voltados para a
literatura infanto-juvenil, pois ela passou a ser rotulada como a grande arma na luta contra o
analfabetismo. O surgimento dos pop-ups, dos livros objetos, a literatura em quadrinhos que
faz releituras dos classicos, entre outros, passam a prevalecer dentro da preponderancia da
esfera visual e das brincadeiras de linguagem. Hoje, ao longo do mecanismo de criacdo, 0
escritor infanto-juvenil preza mais pelas representacbes imagéticas, as brincadeiras, 0s
passatempos e os divertimentos, as musicas, enfim, tudo o que € adicionado ao texto escrito

ou até que o substitui. Quanto ao publico juvenil, temos o investimento macigo de historias
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com temas atrativos como amor, aventuras, dramas, com enredos superficiais, finais felizes e
personagens pouco complexos.
Sobre o mercado editorial, Daniel Goldin (2012) analisa:

E importante diversificar a oferta editorial, estabelecer novos paradigmas de
identificacdo, questionar cénones e preconceitos, possibilitar o acesso a distintas
tradicdes. Mas ndo basta. O que significa o direito a cultura em lugares onde nao
existe uma cultura do direito? Como se pode conseguir isso sendo por intermédio da
educacdo realmente universal? Que papel desempenha ou pode desempenhar a
palavra escrita na formacéo desses cidaddos? (GOLDIN, 2012, p.102)

O foco de atencéo deve estar, portanto, em munir as criangas, 0s jovens, os adultos, as
pessoas em geral de possibilidades reais de construir respostas e perguntas, de estabelecer e de
construir identidades pessoais e coletivas a partir do reconhecimento de sua liberdade para
autodefinir os limites e a natureza do grupo e de respeitar as dos outros. Em outras palavras,
trata-se de nutrir o desenvolvimento da capacidade de reconhecer diferentes posi¢cdes no
interior de cada comunidade e negociar semelhancas e diferencas no interior e exterior dessas
comunidades.

A promocdo da leitura como tal supbe dar ao outras armas para ser diverso de si
mesmo: a literatura, por essa ter a capacidade de gerar desdobramentos, de provocar
estranhamento no interior de cada leitor, de colocar em crise sua identidade e questiona-la, de
levar & descoberta de que cada um é outro. E uma dadiva radical, uma prova de confianca no
proximo, em um mundo caotico, rapido demais, sem lacos e vazio.

Goldin (2012), sobre o papel do editor, reflete:

Nos editores sempre construimos leitores. Ao escolher este ou aquele autor; ao
estabelecer cole¢des, formatos ou capas; ao fixar precos; ao propor ou estabelecer
canais de promocdo e comercializagdo, nos, editores, abrimos ou fechamos
oportunidades para que pessoas “ndo leitoras” se convertam em leitores, e também
para modificar ou afiangar formas de ser leitor” (GOLDIN, 2012, p.111)

Os leitores tambem modificam ou estabelecem formas de ser editor: ao escolher ou
rejeitar autores e obras, ao optar por uma determinada forma de acesso aos livros (a compra, 0
roubo, o empréstimo), ao aceitar ou rejeitar as pautas da recep¢do que esses lhes propdem. Os
autores, bibliotecarios, engenheiros, transportadores, professores, legisladores, publicitarios,
ministros da fazenda e de cultura abrem ou fecham possibilidades de se ser leitor ou editor,
conforme Goldin (2012).

Em nosso tempo, a palavra escrita é cada vez mais similar a oral, e a oralidade e a

linguagem visual adquiriram valores proprios da palavra escrita. Insistir na atribuicdo de
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valores ao simples fato de ler e escrever €, pois, uma mistificacdo. Dessa forma, o grande
desafio da cultura letrada é o de que ndo somos 0 Unico caminho para o letramento. A
linguagem é construcdo de sentidos, eis sua grande debilidade, pois ela pode ser instrumento
de poder ou de fraqueza.

2.8 Acessibilidade e habitos de leitura

O acesso aos livros ndo é feito apenas na biblioteca ou no conforto do lar. Alias, em
virtude da leitura digital e dos equipamentos utilizados para ler, o papel ndo € o Unico suporte
escolhido pelos leitores virtuais, embora seja ele ainda a fonte mais segura e confortavel. De
acordo com a pesquisa Retratos da Leitura (2015), 4,67% dos participantes disseram ler
livros digitais, enquanto 33% afirmaram ndo gostar. Apesar da maioria afirmar ler, a pesquisa
sinaliza para uma maior credibilidade do texto impresso. O carro, a casa, as roupas e os livros
sdo sinais de status e quanto mais rico, mais livros. Para Abreu (2001), dentro das casas dos
brasileiros existe uma forte presenca da escrita, mesmo quem ndo pode ler tem contato com

material escrito.

Compactuando com a autora, ndo precisamos mais de pesquisas ou campanhas
governamentais que divulguem a importancia da leitura e que busquem estimular esse habito,
pois as pesquisas académicas e as estatisticas revelam que a maioria da populacdo afirma
gostar de ler. O que se faz urgente ¢ a difusdo do acesso a educacéo escolar, pois, quanto mais
se fica na escola, maior a importancia do professor na formacédo do gosto pela leitura. Nesse
sentido, faz-se necessario ampliar a rede de bibliotecas e difundir a ideia de que esse pode ser
um espaco de leitura, e ndo apenas de realizacdo de tarefas escolares, somada a diversificacdo
dos acervos para que variadas motivacdes possam ser atendidas. E a isso que governos,
professores, ONGs, assistentes sociais, politicos, imprensa e pesquisadores devem estar
atentos (ABREU, 2001, p.37).

Segundo Darnton (2010), “o presente ¢ sempre um momento de transi¢do, enquanto o
futuro, seja ele qual for, serd digital”. Para o pesquisador, o futuro do livro serd influenciado
por uma acdo judicial movida por um grupo de autores e editores contra 0 Google, em virtude
de um projeto da empresa de digitalizacdo de livros. Essa acdo atesta que o Google Book
Search viola os direitos autorais. Apds vérias negociacdes, um acordo foi firmado que
decidira o futuro dos livros.

A digitalizacdo abrira os acervos das bibliotecas para todos os leitores do mundo, mas

como transformar a tecnologia em aliada das bibliotecas que possuem o papel de ofertar para
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todos o saber, isto é, ndo apenas aqueles que podem pagar assinaturas do banco de dados
digitalizado, composto de livros protegidos de direitos autorais, ou melhor, como néo
transformar a digitalizagdo em mais um mecanismo de exclusdao em sociedades capitalistas?

O futuro dos livros est4 profundamente atrelado a essa agdo do Google, pois digitalizar
acervos e vender o produto de maneira que ndo consigam garantir amplo acesso seria repetir
erros do passado, quando as editoras exploraram o mercado de periddicos cientificos, mas em
uma escala muito maior, pois transformaria a internet em um instrumento de privatizacdo de
um conhecimento que pertence a esfera pablica. As bibliotecas representam o bem publico, ou
melhor, ndo funcionam como empresas, embora precisem cobrir seus gastos, no sentido em
que precisam de um plano de negocios.

E claro que é preciso digitalizar acervos, isso € louvavel, desde que exista
democratizagdo para garantir livre acesso a nossa herancga cultural. O acordo entre 0 Google e
0s autores e editores detentores de direitos autorais criou um empreendimento chamado Book
Rights Registry, um registro de direitos autorais para representar os interesses dos detentores
de copyright. O Google vendera acesso a um gigante banco de dados composto por livros fora
de catalogo, mas ainda protegidos por direitos copyright, digitalizados dos acervos de
bibliotecas de pesquisa. As faculdades, universidades e outras organizagdes poderdo tornar-se
assinantes comprando uma “licenca institucional”. O Google ficara com 37% e 0 registro
distribuira 63% entre os detentores dos direitos. Consequentemente, o Google tornar-se-a a
maior empresa livreira do mundo.

Promover o acesso a informacdo € Otimo, porém ndo podemos permitir que uma
questdo de politica publica seja controlada por uma empresa privada, afinal o monopdlio de
acesso a informacdo ndo € bom para a democracia. Embora o acesso a informagdo tenha
aumentado, se ele ndo for democratizado, teremos um controle maior ainda sobre individuos
letrados e ndo letrados, consequentemente, teremos uma ampliacdo dos excluidos. Conforme
analisou Pierre Bourdieu (1982), “o contato com 0S bens culturais esta atrelado aos fatores
economicos de poder da classe dominante”. Em um pais pobre e de renda mal distribuida
como é o Brasil, a multiplicacdo das bibliotecas pode ser um fator decisivo na democratizacao
do acesso a leitura.

Paralelamente a isso, temos em virtude da Industria Cultural, como demonstrado, o
surgimento de préaticas de leitura muito diversas, mas que se encontram na escolha do
chamado best-seller, no aparecimento de livros eletrénicos, e-books, enfim, na leitura digital.
Para Muniz Sodré (1985), existe uma forte discriminacdo entre a literatura classica e a

literatura de massa, para isso cita como exemplo a disposi¢cdo dos livros nas livrarias
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organizadas a maneira norte-americana. O preconceito em relagdo a literatura de massa, para
ele, parece ndo ter sentido, mas sim reconhecer que esses sdo géneros distintos. Adota como
sinbnimos de literatura de massa 0s termos best-seller e folhetim, compreendendo a palavra
best-seller como todo livro que contém grande sucesso de publico.

Quem dita 0 que é classico ou de massa sdo 0s criticos literarios, as universidades, a
escola, os estudantes de Letras, as editoras, as revistas da area. Sendo assim, o papel dessas
vozes revela também o ponto de vista da "elite" em oposicdo ao "resto™ que é popular, inferior
e de menor valor. Ironicamente, Sodré (1985) cita como um critico literario faria a analise de
uma obra classica e o comentéario sobre um livro de massa.

A literatura de massa ndo tem suporte escolar ou académico, sua regra € o mercado.
Para o autor, quatro elementos resumem o sucesso de um best-seller: 1. Mitico: a presenca de
personagens heroicos, fortes, inabalaveis parece agradar ao grande publico, que se projeta
nesse poder divinal, apaziguando as agruras do dia-a-dia; 2. Atualidade informativo-
jornalistica: a necessidade de informar o leitor sobre algum grande fato, teoria e doutrina em
uma linguagem de facil acesso (proxima do jornal); 3. Pedagogismo: o desejo de ensinar
alguma coisa; 4. Retdrica culta ou consagrada: escrever como os classicos, enredos lineares, a
luta entre heroi divino versus vildo saténico.

Geralmente essas obras adquirem grande aceitacdo da massa, tornando-se best-sellers
pois possuem algumas caracteristicas da fotonovela, tais como: pessoas bonitas como
protagonistas, presenca de dramas, romances proibidos por diferencas socioecondmicas, cenas
convincentes e de amor, corpos em pose sensual, ideia de grandiosidade, como festas com
muitos convidados, o fim sempre com desfecho feliz e a vitéria do bem sobre o mal.

Para Sodré (1985), o precursor desse género em nosso pais € a Rede Globo e seu
empenho em produzir, vender internamente e até mesmo exportar tais produtos folhetinescos,
as telenovelas. Relata também que a telenovela ganhou tal repercussdo no Brasil devido a
deficitaria producado de literatura escrita de massa, pelas dificuldades da industria nacional do
livro e pelo reduzido publico leitor.

Outro fator de destaque foi o0 chamado boom na década de 1970, da literatura infantil
nacional, ocasionado pela Lei de Ensino de 1971, que obrigava o professor do ensino
fundamental a usar quatro livros de texto anualmente, fato que fecundou e impulsionou esse
tipo de producdo no mercado brasileiro. O autor também enfatiza as caracteristicas nacionais
e 0 impulso quantitativo a narrativa folhetinesca, sofrido devido aos veiculos audiovisuais e

seu consideravel avanco e poder de dominio da massa.
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A despeito das caracteristicas transacionais da literatura de massa (universalismo das
fabulagBes miticas, atualidades informativo-jornalisticas e repeticdo de recursos
consagrados noutros campos), algumas televisdes nacionais obtém uma dose
razoavel de originalidade na producdo de seus teledramas, por chegarem a um certo
equilibrio entre a universalidade da estrutura folhetinesca e a peculiaridade cultural
dos conteddos locais acionados. (SODRE, 1988, p.65)

Nesse sentido, o leitor interpassivo é formado sob influéncia da cultura das massas, da
leitura de best-sellers encomendados por editoras vorazes em atender o gosto de um publico
mediano, além do forte apelo das novelas que, em uma relacdo de identificacdo imediata,
reproduz o desejo, a vontade, o0 sonho de uma classe média burguesa. O que verificamos nos
livros de massa, nas novelas, na cultura em geral é o sucesso sendo vendido da seguinte
forma: caso vocé se esforce, trabalhe, tenha uma bela estrutura familiar, mantenha-se magro,
bonito e saudavel, alcangara o sucesso.

Segundo Abreu (2006), cada época produziu um tipo de leitor. O leitor contemplativo,
meditativo da idade pré-industrial, que lia livros impressos com imagens expositivas e fixas.
Esse leitor nasceu no Renascimento e perdurou até o século XIX. Ja o leitor do mundo em
movimento, dinamico, do mundo hibrido e do aparecimento dos grandes centros urbanos,
nasce com a explosdo do jornal e com o universo reprodutivo da fotografia e do cinema,
atravessa a era industrial até a revolucéo eletronica, com o apogeu da TV. Finalmente, o leitor

que surge na virtualidade, portanto, é multimodal. Sobre isso, analisa Bellei (2002):

Trata-se da mudanca da pégina para a tela que, alterando as formas de fluxo e
recepgdo do conhecimento, coloca em xeque valores perenes da civilizagdo ocidental,
como a capacidade humana para produzir e absorver e produzir discursos complexos.
A possibilidade de formagao do individuo e de uma ética individual e a capacidade de
entendimento histérico. (BELLEI, 2002, p.19)

As tecnologias da informacdo instauram uma nova fase da historia da escrita e da
leitura. Com a crescente popularizacdo da internet, novas configuracdes sociais se
estabelecem, alterando os antigos conceitos sociais. Ndo é apenas uma mudanca do papel
impresso para a tela, mas de como essas mudancas influenciam no processo de leitura e no
perfil do leitor por meio das técnicas inéditas de escrita e de leitura, propondo novos
pensamentos e novas atitudes.

O desafio de ensinar literatura na escola, é claro, impde-se, pois 0 gosto dos jovens
ndo € respeitado pela escola, em virtude das escolhas realizadas pelos docentes, que, no
Ensino Médio, estdo engessadas em vista de alguns concursos vestibulares. A palavra escrita
sempre foi vista como a principal linguagem a ser estudada, mas a comunicagédo humana

sempre foi multimodal. O foco da escola é a palavra escrita, porém, fora dela, os alunos se
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deparam com um complexo mundo comunicacional, em que TV e internet apresentam a
palavra escrita em constante e complexa relacdo com imagens, sons, movimentos e gestos.

Nesse novo contexto, a palavra escrita deixou de ser necessariamente protagonista na
comunicacdo humana, outras modalidades semidticas, especialmente, a visual estdo mais
presentes. A nogdo do multiletramento surgiu em 1996, como o New London Group, um
grupo de académicos dos EUA, Reino Unido e Australia que se reuniu em New London —
EUA, para discutir novas propostas pedagogicas para o ensino da alfabetizacdo e do
letramento.

O multiletramento é multicultural (diversidade de culturas em um mundo globalizado)
e multimodal (diversidade de textos). Por isso, surge um novo ethos em que o valor ndo esta
no que é raro, mas sim na circulacdo. A distribuicdo importa mais que a autoria, que nao tem a
menor importancia, pois a informagdo é de todos e é livre. Com uma quantidade cada vez
mais extensa de informagdes e novas produgdes compartilhadas o tempo todo, com
linguagens que se misturam e formam novos significados, essencialmente no contexto virtual,
faz-se necessario reconhecer a importancia de desenvolver a competéncia informacional e
midiatica para dominar os novos modos de ler.

As linguagens sdo hibridas e a hipermidia abriga uma mistura de linguagens. Para
Charles Peirce (apud SANTAELLA, 2001) existem trés categorias universais presentes em
todos os fenémenos do pensamento. A primeira categoria sdo as ideias de causas aleatorias,
indeterminadas e espontaneas; a segunda categoria, ideias divergentes que geram acdes e
reacdes; por fim, a terceira categoria, em que as ideias surgem por generalidade, continuidade
e representacdo. O signo € a representacao da terceira categoria, ele pode ser classificado em:
iconico (representam as formas abstratas, os sentimentos), indicial (indica a imagem do
objeto) e simbdlico (a verbalizacdo).

Na perspectiva multimodal, a defini¢do de texto como algo estavel é desconstruida, ja
gue esse conceito resulta de uma era em que havia a predominancia do escrito e do livro como
suporte. Ha assim um interesse no modo como a producdo dos sentidos sofre a influéncia da

convergéncia entre 0s meios. Segundo Rojo (2009):

J& ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso relaciond-lo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, em
movimento, musica, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam esses textos
multissemidticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram
também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos). (ROJO, 2009, p.106)
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Com o advento da era digital, amplia-se o conceito de leitura, a maneira de ler e o tipo
de leitor. Ler ndo é apenas decodificar simbolos, mas a leitura estd para algo maior que exige
a concepcdo de mundo, ou seja, é ser capaz de compreender o que nos chega pela leitura,
analisando e posicionando-se frente a manipulacdo da midia, a doutrinacdo das religides e ao
estado de inércia em que a grande maioria se encontra.

O leitor é ativo, porém seu horizonte de expectativas bem como seu repertério € fator
primordial para a recepcdo da obra, conforme Jauss (1994). Discutir a formacdo do leitor,
nesse sentido, parece ser pensar a grande influéncia que o meio digital possui na
contemporaneidade, pois ndo lemos s6 textos impressos, mas também virtuais.

Dito isso, como formar leitores no século XXI? Quais sdo 0s espagos para a formacgédo
desses leitores e em que suportes ocorre a leitura? Como estimular a leitura literaria nos
jovens do Ensino Médio, mediante tantos outros atrativos tecnoldgicos? Utilizar a internet
como instrumento no processo educativo amplia a comunicacgdo entre aluno e professor. E
preciso considerar aléem do suporte impresso — o livro — também o suporte eletrénico

Professores, escola e alunos podem se aproximar pelo ambiente hipertextual para
formar esse novo leitor. Tela e livro ndo concorrem, mas se coadunam. Afinal os
desfavorecidos ndo tiveram acesso ao capital cultural que a escola exige. Observamos que séo
culturas diferentes e isso é também a imposicdo do dominio de uma classe sobre a outra,
como claramente analisou Bourdieu (1982).

Para o autor, a escola € um espaco de reproducdo de estruturas sociais e de
transformacgdo de capitais de uma geracdo para a outra. E nela que o legado econémico da
familia se transforma em capital cultural, e esse, segundo o autor, esta relacionado com o
desempenho dos alunos na sala de aula. Eles tendem a ser julgados pela quantidade e
qualidade do conhecimento que trazem de casa, além das varias “herangas”, como a postura
corporal e a habilidade de falar em pablico. Os estudantes mais pobres acabam encarando a
trajetdria dos bem-sucedidos como resultante de um esforco recompensado. Uma mostra dos
mecanismos de perpetuacdo da desigualdade esta no fato de que a frustracdo com o fracasso
escolar leva os alunos e suas familias a investir menos esfor¢os no aprendizado formal,
desenhando um circulo que se autoalimenta.

Conclui Bourdieu que, se a escola deixasse de esperar essa bagagem cultural vinda de
casa e partisse do zero, talvez a educacdo fosse transformadora. Essa visdo pessimista da
escola, enquanto reprodutora das desigualdades, talvez pudesse ser redimensionada se a

escola “compensasse” essa desvantagem inicial oferecendo aos alunos pobres a capacidade de
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desfrutar os bens da cultura erudita. Afinal a escola ndo consegue transformar a sociedade,
mas ela pode ter um papel social diferente, rompendo com a circularidade da reproducéo.

O sucesso dos alunos ndo depende somente da distribuicdo desigual dos capitais
culturais e econdmicos entre as classes, pois, se assim o fosse, todos os alunos das classes
dominantes teriam sucesso em sua trajetdria escolar. Conforme sabemos por pesquisas e
resultados de exames, nem sempre isso acontece. Embora saibamos que alunos com sucesso,
em sua grande maioria, possuem capital cultural mais elevado, as escolhas curriculares, as
estratégias de ensino e a avaliagdo sdo fatores primordiais para o sucesso escolar.

Sobre a escola de hoje, afirma Rojo (2009):

A escola de hoje € um espaco onde convivem letramentos mdltiplos e muito
diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados e ndo valorizados, locais,
globais e universais, vernaculares e autbnomos, sempre em contato e em conflito,
sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados e outros constantemente
enfatizados. (ROJO, 2009, p.107)

Ainda para a autora, a escola tem como objetivo proporcionar ao aluno a participacao
de varias préticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da
cidade, de modo ético, critico e democratico; ampliar as préaticas de letramentos para 0 campo
da imagem, da musica, das outras semioses que nao somente a escrita — as cores, as imagens,
0s sons, o design que estdo disponiveis na tela do computador e em muitos materiais
impressos, que tém transformado o letramento tradicional (letra-livro) — em um tipo de
letramento insuficiente para dar conta dos letramentos necessarios para agir na vida

contemporanea.

2.9 Como viabilizar a eficacia da leitura

Para ensinar o aluno a ler, em primeiro lugar, faz-se urgente que o professor conheca
seu aluno, isto €, tenha consciéncia sobre o perfil do adolescente, no nosso caso, uma vez que
estamos a tratar dessa faixa etaria, e sobre o componente afetivo da relacdo professor e aluno.
Em segundo lugar, é importante conhecermos as praticas eficientes de literatura investigadas
nesta pesquisa, afinal sdo praticas que apresentam “bons desempenhos” em modelos de
avaliagOes externas, como 0 ENEM.

Para caracterizar o perfil do aluno do Ensino Médio, temos como eixo norteador os
estudos de Jean Piaget (1976), Vygostsky (1989) e Henri Wallon (1989), além da lei 5.692, de

11 de agosto de 1971. De acordo com a lei 5.69271, o Ensino Médio envolve jovens a partir
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de 14 anos. Desse modo, escolhemos chamar de adolescente os estudantes que tenham entre
14 e 17 anos e que estejam cursando o Ensino Médio. Obviamente, sabemos que existe uma
disparidade entre a idade e o nivel de escolaridade nesse nivel de ensino, por isso néo se trata
de uma categoria muito rigida.

Na perspectiva de Piaget (1976), o desenvolvimento humano organiza-se em quatro
etapas: 1. Inteligéncia motora (0 -2 anos); 2. Periodo pré-operatério (2 a 7 anos); 3. Periodo
operatério concreto (7 a 11 anos); 4. Periodo operatério formal, o qual interessa-nos em
virtude do recorte da pesquisa.

A quarta etapa, periodo entre 14 e 17 anos chamado “operatério formal”, tem como
caracteristica essencial a distincdo entre o real e o possivel. O adolescente torna-se capaz de
raciocinar logicamente, mesmo se o conteudo de seu raciocinio seja falso. Logo surge a
determinacdo da realidade tendo como base o carater hipotetico-dedutivo, representando a
ultima aquisicdo mental quando o adolescente se liberta do concreto. Assim o jovem obtém a
capacidade de pensar abstratamente e de compreender o conceito de probabilidade. O
aparecimento da reversibilidade e sua explicagdo mediante inversdo ou negacdo € comparada
a reciprocidade de relacdes.

Muitos estudos sdo apresentados sobre a importancia do afeto na relagcdo professor e
aluno. Segundo Vygotsky (1989, p. 78), “a afetividade deve ser vista como um processo
gradual construido na relacdo professor e aluno que colaborara para a aprendizagem”. Desse
modo, o autor definiu 0 pensamento cognitivo como sendo organizado em dois niveis: o real e
o0 potencial. O primeiro, é 0 que ja sabemos fazer; o segundo, € o que aprenderemos.

Para Henri Wallon (1989), sem o afeto ndo existe desenvolvimento cognitivo, sendo
assim, é por meio das emocdes que aprendemos, a partir do que ja sabemos. Na visdo de
Wallon sobe a relacdo do professor com o aluno, esses estagios acrescentam a afetividade.
Para Wallon, os estagios sdo: 1. Impulso emocional (0 a 01 ano); 2. Sensorio-motor (1 a 3
anos); 3. Personalismo (3 a 6 anos); 4. Categorial (6 a 11 anos); 5. Quinto estagio, a partir dos
11 anos, que nos interessa, em virtude do recorte da pesquisa.

E a partir desse estagio que existe a exploracdo de si mesmo na busca de uma
identidade autbnoma, mediante atividade de confronto, autoafirmacdo e questionamentos.
Nesse estagio, o recurso principal de aprendizagem, do ponto de vista afetivo, volta a ser a
oposicdo, que vai aprofundando e possibilitando a identificacdo das diferengas entre ideias,
sentimentos e valores proprios.

A primeira vista, a adolescéncia se mostra como uma fase vinculada a idade (fala-se

hoje de uma adolescéncia que pode durar até os 25 anos de idade), portanto se refere a
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biologia, ao estado e a capacidade do corpo. O desenvolvimento do adolescente, porém, nao
se esgota nas diversas e importantes mudancas que acontecem no ambito biolégico e
fisioldgico, essa fase também comporta outras alteragdes.

Stanley Hall (1904) afirma que o periodo da adolescéncia é uma época de tempestade
e de tormenta devido a oscilacdo entre tendéncias contraditorias: energia, exaltacdo,
superatividade, indiferenca, letargia e desprezo. Uma alegria exuberante, uma euforia cede
lugar a depressdo e a melancolia. O egoismo, a vaidade e a presungdo sdo marcas desse
momento. A partir dos estudos de Erick Erikson (1972), que utilizou as propostas da
Psicanalise e da Antropologia Cultural, o autor em questdo propGe a Teoria do
Estabelecimento da Identidade do Ego, na qual sugere que o ambiente também participa na
construgdo da personalidade do individuo. Para o autor, a adolescéncia € um momento de
crise, mas em que novos conhecimentos e 0 amadurecimento Sdo as marcas responsaveis do
momento. As chamadas geragdes X, Y e Z possuem tracos bastante idiossincraticos quanto a
essa fase de desenvolvimento humano a que nos referimos.

A Geracdo X surgiu entre 1960 e 1980. Esses jovens tém hoje entre 33 e 53 anos. Eles
foram filhos de pais divorciados, ausentes e estressados. Essa geracdo passou pela fase hippie,
teve ideais, esqueceu-se dos problemas que Ihes foram empregados e foi fazer carreira no
mercado. Eles viram surgir o computador, a internet, o celular, a impressora e 0 e-mail. Os
filhos eram educados pela televisdo, pois os pais trabalhavam muito. Essa geracdo deixou de
acreditar nos mais velhos como Unicas fontes de informacéo. Além disso, buscou o equilibrio
entre a vida pessoal e o trabalho, o que levou também a uma certa desilusdo quanto aos
valores vigentes. A Geracdo X ndo gosta de ser gerenciada nos minimos detalhes, nem gosta
de ser monitorada. Por outro lado, os membros dessa geracdo gostam de saber de todo o
processo, isto é, como sera feito, logo valorizam trabalhos em equipe, cooperacdo e
comprometimento.

Entre 1980 e 1995, surge a chamada Geracdo Y, cujos membros hoje possuem entre
18 e 33 anos de idade. Essa geracdo cresceu junto do avango tecnoldégico e com a
prosperidade econbmica: TV a cabo, videogames e computadores. Os pais ofereceram muitas
facilidades para os filhos, uma vez que eles (os pais) ndo as tiveram. Esses jovens sdo
multitarefas, podendo ao mesmo tempo trabalhar em mais de um projeto, responder e-mail,
acompanhar as noticias por meio de sites, conversar com o0s colegas de trabalho, conversar
com o0s amigos on-line, ouvir musica e dar atencdo as redes sociais. Essa geracdo foi
acostumada a conseguir o que quer, eles ndo se sujeitam as tarefas subalternas de inicio de

carreira e por isso lutam por salarios ambiciosos desde cedo. E a primeira geracio
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globalizada, sempre estdo conectados, gostam de informagdes faceis e imediatas, digitam ao
invés de escrever, preferem e-mails as cartas, vivem em redes de relacionamentos virtuais,
compartilham dados, fotos, habitos, desejam instrucdes especificas para realizar tarefas, além
disso, apreciam retorno daquilo que realizam, nesse sentido, o agir caracteriza essa geracao.

A partir de 1995, surge a chamada Geracdo Z, jovens com até 18 anos, a chamada
Geracdo Zapping ou “nativos digitais”. Eles nasceram com videogames ¢ um mundo virtual
paralelo. Compartilham arquivos, com os smartphones, tablets e principalmente estando
sempre conectadas e ligadas ao que acontece em tempo real. Informacdo ndo Ihes falta, estéo
um passo a frente dos mais velhos, concentrados em se adaptar aos novos tempos. Quanto a
carreira e aos estudos, ndo acreditam em fazer uma sé coisa para o resto da vida ou passar sua
vida inteira em uma s6 empresa. Gostam de trabalhar em equipes abertas e honestas, séo
desapegados de fronteiras geograficas, muito ansiosos e fechados em seus mundos, logo séo
egocéntricos. Além de terem uma necessidade extrema de interacdo e exposi¢do de opinido,
essa geracdo trabalha para viver e ndo vive para trabalhar.

Desse modo, realizar pesquisa com adolescentes ndo ¢é tarefa facil, afinal, sendo uma
etapa importante entre a infancia e a idade adulta, avolumam questdes comportamentais
complexas. No entanto, conhecendo um pouco sobre o periodo da adolescéncia, orienta-se
melhor as escolhas dos textos e das obras literarias que serdo ofertadas pelos professores a
seus alunos no Ensino Médio. Como nosso objetivo € analisar de que modo a literatura tem
sido ensinada nas duas “melhores escolas”, publica e privada, no estado do Parana, de acordo
com seus respectivos desempenhos no ENEM de 2015, justifica-se a necessidade de
compreender o perfil do aluno entrevistado, do ponto-de-vista tedrico e, portanto ideal, como
suporte para a compreensdao do perfil real do aluno entrevistado. Uma das grandes
reclamacdes dos professores ¢ a de que “parece que estdo dando aulas para a parede”.
Conforme vimos, a Geragdo Z tem mesmo a distracdo como caracteristica de comportamento,
o desafio € aproximar a linguagem formal da virtual. Visto que eles sdo nativos digitais, isso

sera um dos oficios desse “novo” professor.

2.10 Onde ficam os exames nacionais?

O ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) foi criado pelo MEC (Ministério da
Educacédo e Cultura) no ano de 1998. Esse sistema de avaliacdo tem como objetivo medir 0s

resultados da educagdo basica em termos de construgdo das capacidades e competéncias dos
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alunos. Segundo o governo, os dados aferidos com o exame servem para orientar politicas
publicas educacionais.

O ENEM néo é obrigatorio, porém, a cada ano, tem atraido um ndmero maior de
interessados, pois algumas universidades, publicas e privadas, estdo a utilizar os resultados do
exame dentro de seus sistemas de selecdo. Nesse sentido, a prova deixa de ter como objetivo
apenas medir os resultados da educacdo béasica, para também selecionar alunos da educacédo
basica ao ingresso ensino superior.

Segundo Rojo (2009), o ENEM apresenta uma concepcdo discursiva de leitura:

Na medida em que incorporam os descritores ou habilidades e competéncias que
dizem respeito ndo somente ao contelido e a materialidade linguistica dos textos (e
as capacidades cognitivas de leitura mencionadas na grade do PISA) mas também a
sua situagéo de produgdo. Por exemplo, exigem “estabelecer relagdes entre eles (0S
diferentes textos), seu contexto historico, social, politico ou cultural, inferindo as
escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores’
(ENEM) ou ‘reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparacéo
de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢Bes em que ele foi
produzido e daquelas em que seré recebido’ (descritores do SAEB). (ROJO, 2009,
p.31)

A capacidade de leitura é dificil avaliar no ENEM, pois, segundo a autora, seus
indicadores se baseiam em atividades de linguagem complexas, e 0s exames exigem a
proficiéncia em leitura tanto na prova de redacdo, que tem como base a ampliacdo de
repertorio na leitura intertextual e interdiscursiva de diversos textos e fragmentos em géneros
variados, como na parte das questdes objetivas, que exigem capacidades de leitura por vezes
sofisticadas, em géneros e linguagens diversas.

Do aluno é solicitado interpretar graficos, textos, mapas e informacdes em diversas
linguagens. Além disso, ele deve saber argumentar, solucionar problemas do cotidiano e
praticos, elaborar propostas de intervir na realidade e apresentar ideias bem estruturadas. A
avaliacdo do ENEM é uma prova variada e significativa. Sabemos, infelizmente, que o
mercado de trabalho ndo espera mais um trabalhador que conheca o contedo criticamente,
pois esse novo trabalhador precisa apresentar habilidades e competéncias multiplas para que
possa desempenhar um bom papel dentro da empresa em que atua. O exame, portanto, esta
dentro de uma realidade de vida e de mercado, pois prepara para o trabalho e para o tipo de
cidaddo que o mundo de hoje parece precisar.

A escola basica ndo ensina da forma como o0 ENEM espera, em virtude de seu modelo

de avaliacdo. Sobre isso, Rojo (2009) afirma:
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A escola tanto publica quanto privada ensina mais regras, normas e obediéncia a
padrbes linguisticos que o uso flexivel e relacional de conceitos, a interpretacdo
critica e posicionada sobre fatos e opinifes a capacidade de defender posigdes e de
protagonizar solugdes, apesar de a “nova” LDB ja ter doze anos. (ROJO, 2009, p.33)

Nos ultimos vinte anos, as mulheres de classes C ou D e negros tiveram maior acesso
a educacédo escolar. Verificamos pelas pesquisas que o brasileiro 1& e gosta de ler, quando
pode, para se distrair, s6 ndo Ié o que a cultura valorizada e a escola esperam que leia. Além
disso, somos 84% de leitores no pais e lemos livros religiosos, autoajuda e best-sellers.
Evidentemente, os 26% de leitores que conseguem ler textos mais complexos com
compreensdo ndo animardo quem se interessa por letramento literario, mas animam o mercado
editorial, que reproduz o gosto do brasileiro e ganha dinheiro com isso.

Nesse sentido, algumas praticas de resisténcias tém surgido no cotidiano e na cultura
local que merecem certa atencdo. Segundo Rojo (2009, p.106), parece ja ndo bastar mais a
leitura do texto verbal escrito, é preciso relaciona-lo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, em movimento, musica, fala) que o cercam,
intercalam ou impregnam esses textos multissemioticos, extrapolam seus limites dos
ambientes digitais e invadem também os impressos (jornais, revistas e livros didaticos).

A escola de hoje é um espaco onde convivem letramentos multiplos e muito
diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados e ndo valorizados, locais, globais e
universais, sempre em contato e em conflito, sendo alguns rejeitados ou ignorados e apagados
e outros constantemente enfatizados. O objetivo hoje da escola é que os alunos possam sentir-
se integrantes das praticas sociais e que utilizem com proficiéncia a leitura e a escrita
(letramentos) na vida da cidade, de forma ética, critica e democratica. E preciso, assim,
ampliar as préticas de letramentos para o campo da imagem, da musica, das outras semioses
gue ndo somente a escrita: compactuando com Rojo (2009), as cores, as imagens, 0S sons, 0
design que estdo disponiveis na tela do computador e em muitos materiais impressos que tém
modificado o letramento impresso (letra e livro) em um tipo de letramento insuficiente para
dar conta de letramentos necessarios para agir na vida contemporanea.

A relevancia do ENEM no cotidiano escolar tem substituido a do vestibular, em
algumas instituicdes do pais. Dessa forma, € importante observar de que modo essa grande
avaliagdo se apresenta aos alunos. Na rede publica, a média geral da area de Linguagens,
Codigos e Suas Tecnologias e Redacdo é sempre menor do que na rede privada. Como
organizar tais letramentos na escola passa pelo que os documentos oficiais norteiam,

sobretudo, na concepgdo de como avaliar tais praticas, como os moldes da avaliagdo do
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ENEM. Além disso, envolve politicas publicas, materiais didaticos, programas escolares,
metodologias docentes, formagéo docente, cultura da biblioteca, repensar o sistema avaliativo,
enfim, todos os agentes envolvidos na cultura de criar e pensar letramentos multiplos que

facam sentido para esse jovem do século XXI.



95

3 PRATICAS DE LEITURA E DE ENSINO DE LITERATURA NO PARANA: OS
CASOS DAS ESCOLAS CURITIBANA E CASCAVELENSE

No capitulo 3, objetivamos conhecer o contexto das escolas pesquisadas bem como o
contexto das praticas investigadas. Além disso, interessou-nos o perfil docente: quem é esse
professor? Qual € sua historia? Por que esse sujeito se tornou professor de literatura?
Buscamos também compreender o perfil do adolescente pesquisado: quem é ele? O que ele
gosta de ler? De que modo ele 1€? A importéncia do afeto na relacdo de aprendizagem foi um
dos pardmetros pelos quais nos orientamos para embasar nosso olhar sobre os dados coletados
de nossos sujeitos de pesquisa. Somando-se a esse, 0 lugar que 0 ENEM tem ocupado no
cotidiano escolar e a compreensdo do objetivo, da concep¢do de leitura presente em tal
avaliacdo foram etapas essenciais para alcangcarmos resultados mais afinados das “praticas

eficientes” do ensino de literatura no Ensino Médio paranaense.

3.1 Modelo A (MA) — o caso da escola curitibana

3.1.1 Contexto escolar

A escola Curitibana se apresenta como um “modelo eficiente” de pratica de leitura e
ensino de literatura, ndo apenas por possuir bom desempenho em avaliacdes externas, como €
0 caso da prova do ENEM, mas sobretudo porque o discente é estimulado a trabalhar e a
participar da construcdo dos sentidos dos textos, sendo assim, ele se torna corresponsavel pela
troca de saberes no momento das praticas. O contexto escolar contribui para e facilita o
trabalho do professor por meio da organizacao do espaco e do respeito de todos os envolvidos
no processo educativo ao desempenharem suas funcdes, desde a telefonista até a direcdo
geral.

Escolhemos abordar o contexto escolar a partir de trés itens: a) historia da instituicéo;
b) objetivo da escola e abordagem pedagogica; ¢) dados administrativos. O Modelo A (MA)
foi criado em 1959 e esta subordinado a Diretoria de Ensino da Policia Militar do Parana. Em
1960, teve seu primeiro ano letivo. No inicio, a escola surgiu para atender somente aos
policiais militares e seus dependentes; com o tempo, sofreu adaptacOes e passou a atender
também a comunidade civil. Em 1970, o colégio acolheu também meninas. Somente em 1977
é que funcionou como escola de 1° e 2° graus. O MA tem a finalidade de administrar o ensino

fundamental do 6° ao 9° ano e 0 Ensino Médio. Essa abertura possibilitou ao jovem cidadao
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conhecer a filosofia militar e muitos dos jovens que no colégio estudam terminam por
ingressar na carreira de policial militar ou de bombeiro militar.

O MA possui uma biblioteca com 13.000 titulos, enciclopédias em CD-ROM, 2
laboratérios de informatica com alta tecnologia, aulas extracurriculares de ginastica,
musculacdo, de natacdo, aprendizado e participacdo efetiva em solenidades civicas e militares
que proporcionam o desenvolvimento do amor a patria. O MA esté assim comprometido com
a comunidade militar e civil.

Em tal modelo escolar, o professor pode parecer ter certa autonomia em suas aulas, 0
que revelaria que tal modelo é excelente para trabalhar, pois possui ordem e organizacao.
Porém, isso também pode ser uma convencado estabelecida na relagdo professor-aluno de que
o siléncio e a ordem séo exigidos naquele ambiente. Consequentemente, 0 medo e a falta de
liberdade de expressdo também estdo presentes nesse modelo, isso pode formar sujeitos
autoritarios ou donos da verdade e violentos com a natureza do outro.

Quanto aos objetivos da escola e sua abordagem pedagogica, a escola deseja instituir
um sistema de vida escolar em que haja interacao e participacdo democratica de todos os seus
componentes; efetivar a acdo educacional, valorizando a ética, a hierarquia e a disciplina na
formacdo de atitudes, a solidariedade e o sentido de liberdade com responsabilidade; propiciar
outras habilidades profissionais e/ou habilitagdes basicas que vierem a ser autorizadas pelos
Orgados competentes ou decorrentes de propostas fundamentadas e feitas pelas entidades
competentes, ou pela propria direcdo da escola, ou ainda por orientacdo de ordem superior,
conforme anexo A, p.154.

Como proposta pedagogica, 0 MA objetiva ensinar para construir sentidos e produzir
significados, relacionando a teoria com a pratica para reconhecer a importancia de aplica-los
na vida real. A contextualizacdo, no MA, é feita por meio da disciplina, da honra e da
hierarquia, valores fundamentais para a escola e que devem ser vividos, estimulados e
mantidos por todos, de forma que seus alunos possam viver e compreender esses valores, pois
sdo interdisciplinares e podem ser exercitados em suas vidas. A pedagogia € tradicional, com
concepcao sociointeracionista, o que vem ao encontro da filosofia da instituicéo.

Na visdo da escola, o colégio tem como foco integrar o aluno a sociedade,
demonstrando a ele norma de conduta, de boa educacdo e disciplina de direitos e deveres,
imprescindiveis a vida comunitéria, fiel a identidade social de cunho moral da instituicao, que
facilitard sua adaptacdo na sociedade. Sendo assim, o aluno levara os ensinamentos para a
vida real. Com a participagdo do aluno, dos pais e da escola, o colégio proporciona

desenvolvimento intelectual ao educando por meio de aulas, exposi¢des, momentos culturais,
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visitas monitoradas, palestras e outros. O aluno é “adaptado” a sociedade aos moldes deles,
porém sua liberdade de expressdo pode estar sendo também tolhida, afinal, quando temos que
nos adaptar ao modelo do outro sem falarmos como é o nosso modo de ser, sobre nossas
historias, nossas memorias perdemos nossa individualidade.

Quanto aos dados administrativos, o MA possui um regimento interno bastante
detalhado sobre as normas escolares (ANEXO A, p.154). Assim o critério, 0 uso de categorias
e a organizacdo sdao metas seguidas por tal modelo escolar. O colégio conta com a presenca de
um diretor geral, um diretor auxiliar e diretores de turno. Além disso, a equipe pedagdgica
conta com a presenca de supervisor escolar, pedagogos, orientador educacional e psicélogo.
MA tem laboratorio, biblioteca, centro odontolégico, APM (Associacdo de Pais e Mestres) e
Clube de Maes e Amigas. A APM solicita uma contribuicdo voluntaria de cada aluno, no
valor de R$200,00 (duzentos reais) por ano e o Clube de Mées e Amigas auxilia na confeccéo
de uniformes para alunos carentes, uma vez que o aluno ndo pode assistir as aulas sem estar
uniformizado. Existe também uma premiacdo ao aluno com melhor rendimento, que ganha
uma medalha de Honra ao Mérito. Toda a escola possui muita organizacdo e hierarquia nas
funcdes e papéis em que cada profissional atua.

Quanto ao ingresso em MA, existe abertura de um Edital de Teste Seletivo, em que a
prova € organizada pela Universidade Federal do Parana (UFPR) e aplicada aos candidatos. A
prova € composta por 35 questdes (7 de lingua portuguesa, 3 de linguagem corporal, 10 de
matematica, 5 de historia, 5 de geografia e 5 de ciéncias), além de uma producéo de texto. O
candidato tem 3 horas para realizar o exame. As vagas sdo abertas para 0 6° ano do ensino
fundamental e 1° ano do Ensino Médio; 60% das vagas sdo reservadas para filhos de policiais
militares ou bombeiros militares e 40% para os demais. Apds o teste seletivo, caso o
candidato consiga sua vaga, ele deve adquirir seu kit de aluno (manual do aluno, caneta,

horéario e pasta ou mochila da escola) no valor de R$80,00 (oitenta reais).

3.1.2 Contexto das praticas de leitura e do ensino de literatura no MA

O espaco fisico do MA é extremamente limpo e organizado, mesmo sendo um colégio
estadual, o que talvez nos levaria a pensar no oposto, visto que as “verbas destinadas a
educagdo sdo sempre tdo precérias”. As salas tém no maximo 40 alunos, o que contribui para
0 bom encaminhamento das aulas e para o clima entre todos. As aulas sdo organizadas da
seguinte forma: um professor para Literatura e outro para Andlise Linguistica e Producdo de

Texto. Em conversa com o Professor 1 (professor do MA, doravante P1), esse nos revelou que
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lutou muito junto ao Nucleo de Educacéo para conseguir que dois profissionais se dividissem
para ensinar Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

No que diz respeito a receptividade, verificamos uma necessidade de ajudar e instruir
do melhor modo. Todos, desde o porteiro, a passar por recepcionista, secretaria, pedagoga,
coordenadora até o diretor, sempre cordiais e com muito orgulho de receber alguém de “fora”
do contexto escolar deles. J& com relacdo aos professores de maneira geral, aparentemente
mantinham seu ritmo normal de trabalho, exceto quando estivemos presentes na sala dos
professores. Os docentes ficaram curiosos e realizaram perguntas, com certo incomodo do
tipo: “esta pesquisando sobre saidas para a situagdo da educa¢do”? Outros apresentaram
posturas de descaso por demonstrarem incomodo por estarmos em seu ambiente escolar. A
ironia revelada pela voz do professor indica que “nem tudo é o que parece ser”, afinal tudo
que ¢é “solido se desmancha no ar”. A ironia, o medo e o sentimento de incredulidade revelam
professores cansados e desconfiados de tudo e de todos.

E vélido ressaltar que, no espaco fisico do colégio, havia cartazes fixados a parede,
com informacGes sobre diferentes vestibulares do pais, 0 que vislumbra uma preocupacao
constante com os resultados em avaliagdes externas. Alem disso, observamos o interesse em
conscientizar os alunos quanto a reciclagem do lixo, vislumbrada por conta das lixeiras
destinadas ao deposito especifico de cada residuo.

Quanto ao professor P1 (professor de MA), esse iniciou a aula realizando o
encadeamento de praticas anteriores, em seguida, informando avisos de ordem burocratica.
No dia em que realizamos a observacéo da pratica de P1, o conteldo era um seminario sobre
os heterdnimos de Fernando Pessoa. Desse modo, P1 organizou a sala em equipes
(previamente divididas) para expor os argumentos levantados pelos alunos no momento de
suas pesquisas. Cada equipe ia até a frente da sala e explicava o conteudo. Nesse momento, 0s
outros alunos demonstravam muito interesse, siléncio e respeito pelos colegas. P1 realizava
uma sintese dos argumentos dos alunos no computador (da escola) e projetava no datashow
(equipamento presente em todas as salas da escola). Os alunos realizavam perguntas sobre
cada heterénimo estudado.

P1 demonstrou seguranca e dominio de contetido, bem como adequacdo de exemplos e
explicacdo. Utilizava a linguagem com uso da norma padrédo, adequacdo da voz e boa diccdo.
Quando os alunos realizavam perguntas, P1 respondia com muita serenidade, seguranga,
atencdo e bom humor. Quanto a utilizacdo do quadro de giz, sua organizacdo e o bom
aproveitamento com certeza acarretardo na organizacdo dos cadernos de seus alunos, além do

6timo dominio dos recursos tecnolégicos, como computador (o jovem aprecia o professor que
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é dindmico e estimula a pratica com outros recursos). Por fim, a prética foi adequada ao nivel
de escolaridade dos alunos, logo atendeu as necessidades desses. P1 propiciou a participacéo
dos alunos e os corrigiu (quando necessario) com relacdo ao timbre de voz, a postura e a
seriedade quando estavam explicando o conteldo dos seminérios. J& na segunda etapa da
pratica, o professor entregou um material com textos do autor. As poesias foram lidas e
comentadas por todos.

Quanto aos alunos, existiu grande interesse por parte dos mesmos. Eles prestaram
muita atencdo na explicacdo, no transcorrer da pratica respondiam as questdes solicitadas e
elaboravam perguntas. A relacdo afetiva conquistada por P1 com seus alunos é facilmente
constatada, pois brincavam uns com 0s outros, abragavam-se e tratavam-se bem. Quanto ao
todo da clientela atendida, constatamos, claramente, alunos bem nutridos, bem vestidos com
seus uniformes e limpos, que demonstravam morar na localidade da escola, pois a grande
maioria ia embora a pé e 0s que ndo iam dessa forma, os pais ou vans escolares buscavam-
nos.

De maneira geral, a atmosfera da aula era calma. P1 demonstrou dominio de contetido
e organizacgdo, além de uma relacdo bastante afetiva com seus alunos, o que contribuiu para a
participacdo desses. A afetividade entre professor e aluno, a organizacdo docente, 0 dominio
do conteudo, dos recursos tecnologicos utilizados, a estrutura escolar, a nutricdo dos alunos, o
cuidado da familia com seus filhos foram fatores de sucesso para um modelo de préatica
eficiente. Verificamos que a abordagem dos alunos foi excelente e a organizacdo de P1
também. Dessa forma, consideramos eficaz o saldo do seminério, isso porque os alunos de
fato trabalharam para compreender o contetdo estudado, e P1 mediou e organizou a aula.

Existe, em sintese, um contexto interno da aprendizagem que envolve gquestdes como
historia de vida e de leitura do professor envolvido, organizacdo desse profissional, dominio
do conteddo, dos recursos tecnoldgicos, a estrutura escolar limpa, organizada e preocupada
com bons resultados em avaliacdes, interesse em aprender do aluno. Além desse, hd um
contexto externo, que envolve a nutricdo desses alunos, o cuidado e a preocupacéao da familia,
politicas publicas de real incentivo e investimento nas estruturas escolares e nos profissionais
que nela atuam. Com base no que observamos, quando os dois contextos se encontram, a

pratica do professor € um sucesso, se o0 afeto estiver também presente em tal ambiente.
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3.1.3 O professor 1 (P1)

O professor 1 (P1) é licenciado em Letras desde 1998. Ele apresentou sua formagéo
em escola publica e graduou-se na PUC-PR. Além disso, possui trés especializacdes:
Literatura Brasileira e Historia Nacional (UTFPR), Histdria Brasileira (ESPIRITA) e Inclusdo
(ICEET).

Uma das exigéncias feitas pelo estado do Parand é a de que o professor realize sua
progressdo a medida que apresenta titulacdes. Sendo assim, recebe maiores beneficios o
professor que apresenta cursos oferecidos pela SEED (Secretaria de Educacdo) e
especializacbes. No Estado, embora o professor que possui mestrado e doutorado ndo seja
bonificado de forma diferenciada em seu contracheque, observamos uma timida tentativa de
incentivar a formagéo continuada.

Apresentaremos as respostas e as nossas consideracdes da primeira categoria, Perfil
Docente. Conforme vimos, levantaremos dados sobre como a formacdo e o perfil desse
professor afeta o universo de sua aula. Quanto as praticas culturais realizadas pelo docente,
esse afirmou “apreciar a danga de salao, frequentar o cinema, com preferéncia ao género
drama, ir pouco ao teatro, sair com 0s amigos sempre que possivel, ler livros e acessar pouco
redes sociais”. Quanto aos habitos sociais de leitura, o professor afirmou existir mais de 200
livros, em sua casa, de diferentes tematicas: “técnicos e teodricos, romances, contos, poesia,
infanto-juvenis, didaticos, religiosos, artes plasticas, fotografia e livros de consulta”. Além
disso, o docente relatou “nunca se recordar dos pais lendo” (ambos com ensino fundamental).

Quanto as escolhas dos livros, afirmou gostar de “romance, novela, conto, crénica,
poesia”, além disso, gosta de ler “jornal, revista e livro didatico”. Relatou também que o
acesso aos livros é feito na biblioteca ou pela compra dos exemplares. Quando questionado
sobre o momento em que I€ livros de literatura, a resposta foi “sempre, pois leio em qualquer
lugar”. Para ele, Esal e Jaco foi o livro de que mais gostou e o professor justificou afirmando
sobre a “genialidade” de Machado. Ao ser indagado sobre o fato de falar sobre os livros que
1€ com seus amigos e se realiza algum tipo de sugestdo de leitura, o professor disse “sempre ”,
mas sugere “dependendo da pessoa”. O docente ndo Ié livro em midias digitais. Salienta que
“o livro fisico deixa marcas que a internet ndo permite”. Além do que “faz muitas anotagdes”.

Consideramos importante observar que o professor apresenta diversidade nos habitos
culturais, porém relata ir pouco ao teatro e sair com 0s amigos sempre que possivel. Se
considerarmos o fato de que os salarios sdo, na maioria, baixos, constatamos que 0 acesso aos

meios culturais nem sempre é possivel do ponto de vista financeiro. Além disso, cargas
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horérias elevadas ndo propiciam uma vida social diversificada. Logo temos um perfil que
considera importante diferentes praticas culturais, mas que, devido a falta de dinheiro ou ao
excesso de trabalho, participa de modo restrito dessas.

O professor de literatura tem como objetivo trabalhar com arte e atuar como um
mediador de leituras que enriquecem suas aulas com outros saberes advindos também de suas
praticas culturais. Assim sedo, quanto maior for sua cultura, mais atraente serd o contetdo de
suas préticas, conforme p.80. P1 se diz leitor, a quantidade de titulos e a diversidade de
géneros chama atencdo bem como a presenca de livros de artes e de fotografia, o que revela
interesse por outras artes. Os pais ndo foram modelos de leitores, uma vez que ele nunca os
viu lendo. Se acreditdssemos que apenas a influéncia da familia é a responsavel na formacéo
de leitores, verificariamos que nem sempre isso € uma verdade, segundo cap.2, a leitura € um
processo adquirido atraves de diferentes instancias. Além disso, afirma estar sempre lendo,
especialmente gostar de Machado por considera-lo genial, e falar de livros com algumas
pessoas, ou seja, aquelas que gostam de ler. Além de sua autoafirmacdo enquanto leitor,
mesmo sem ter tido exemplos em seu lar, e de sua apreciacdo de modo particular a Machado
de Assis, P1 ndo gosta de ler em midias digitais, pois o contato com os livros “deixa marcas ”.
Isso revela uma valorizagcdo do material impresso em detrimento aos outros modelos de
leitura, a sacralizacdo do livro impresso é um dos fatores de impedimento de praticas mais
abertas, plurais e libertarias na escola do século XXI.

A segunda categoria de analise, Professor de Literatura: sua histéria de leitura,
envolveu questbes sobre a representacdo da leitura e sobre a historia de leitura desse sujeito.
O professor de literatura, antes de tudo, € um leitor de textos e de obras, mas acaba que
também |é o mundo que o cerca, por isso a importancia de compreender como esse docente se
vé enquanto leitor. Segundo P1, “a leitura ¢ sempre muito importante no mundo atual, pois ela
¢ a principal fonte de informacdo e criticidade”. Observa-se, no discurso docente, a
consciéncia de que a leitura ndo é a Unica fonte de informacdo e criticidade, embora seja a
principal. Como sabemos, a televisdo, as redes sociais, 0s amigos, a familia e tantas outras
instancias informam tanto quanto a leitura de livros, conforme capitulo 2.

Quando indagado sobre o prazer que os livros proporcionam, surpreendentemente, P1
disse que “ler para mim ¢ muito prazeroso, porque deixei de ler por obrigagdo. Leio para estar
em outros mundos”. Afirmamos nos surpreender, pois as leituras exigidas na escola nem
sempre sdo prazerosas para todos; muitas vezes, somos obrigados a levar em nossas aulas
certos tipos de textos e/ou obras em virtude de alguns programas vestibulares. Desse modo, a

auséncia de repertdrios nem sempre nos permite grande prazer com as obras solicitadas, assim
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P1 também |é por obrigacdo quando esta na escola, caso contrario, pensariamos que ela ndo 1&
as obras solicitadas de seus alunos, uma vez que afirmou que a leitura dos classicos ndo é
processo de escolarizagdo facil, conforme discutimos sob a perspectiva de Jauss (1967).

Na pergunta seguinte, questionamos se o docente se considera leitor e se conhece
alguém que julgue sé-lo bom. P1 afirmou ser leitor, pois vai além das linhas, concordando ou
discordando dos autores. Além disso, segundo P1, a leitura é uma relacdo dialética que valida
o0 dialogo, a postura do afeto e do respeito ao proximo. O docente pode ndo ter tido como
modelo de leitor a familia, mas os amigos e alguns alunos cumpriram essa funcao, o fato de
dialogarem com os autores, com as obras, serem curiosos e relacionarem tudo com o mundo
em que vivem foram apontados como 0s motivos que caracterizam o que seria um bom leitor,
para o professor. Desse modo, para formarmos leitores em nossas aulas, faz-se necessario
dialogar, relacionar e estabelecer a curiosidade do universo adolescente, conforme Piaget
(1976) e Wallon (1989), pagina 85.

Passemos a terceira categoria, Ensino de Literatura: objetivo e concepgéo, na qual
investigamos como o professor se relaciona com sua profissdo. A primeira pergunta, “em que
consiste, na sua opinido, ensinar literatura no Ensino Médio?”, teve como resposta: “Acredito
que ensinar literatura é ensinar o aluno a fazer relacdes entre o que 1é e o mundo fora do livro,
como a Historia, a Psicologia, a Sociologia, por exemplo. E despertar o aluno para ser
critico”, diz P1.

Verificamos, em seu discurso, duas palavras interessantes: “relacfes” e “criticidade”.
Os termos sdo interessantes, porque permitem observarmos que o docente esta em sintonia
com a base legal dos documentos que norteiam o ensino de literatura, a saber: “Art. 35 (...) lI
- 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL,1996)”. Assim
desenvolver o comportamento mais critico e menos preconceituoso diante do mundo
direciona o papel do professor de literatura.

Na pesquisa da professora Maria Thereza F. Rocco, na década de 80, observamos que
os docentes ali pesquisados apresentavam problemas de conceituacdo da literatura bem como
auséncia de critérios, concepcdes distorcidas ou deformadas, confusbes conceituais em que
ora prevalecia a ideia de que literatura era uma coisa ou um texto, ora eram privilegiados os
aspectos da biografia do autor, aquisicdo de cultura, um tipo de histéria literaria como
determinantes da obra em detrimento do texto. Logo ensinar literatura era visto como dar 0s
dados da cultura da época ou contar a vida do autor (ROCCO, 1988, p.28), segundo pagina
21.
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Com o tempo, talvez, houve uma sedimentagdo do conceito e do objetivo de ensinar
literatura, uma vez que, se observarmos o contexto onde esse docente se encontra, verificamos
que nédo era tdo diferente de alguns professores pesquisados por Rocco naquele momento.
Talvez ainda, as pesquisas, 0s documentos, as formagOes estejam a aprimorar e a clarear
alguns conceitos para o profissional que trabalha com a literatura, mas uma observagéo se
impde: as mudancas estdo relacionadas com as discussfes que nascem na sala de aula
(prética) e com a teoria (norteada na Academia e nos documentos veiculados para direcionar o
trabalho docente). Assim discutir, estudar, debater faz-se necessario para que as mudancas
ocorram no momento das praticas docentes. Ao que tudo indica, os professores estdo
mudando, de acordo com a pagina 27, mesmo que ainda algumas préaticas estejam pautadas na
sacralizacdo do material impresso, portanto sem se abrir a outros modos de ler. Existe agora
uma maior preocupagdo com a recepgéo, com o leitor em dar-lhe voz, mesmo que essa ainda
seja feita de modo pouco libertario.

Quando questionado, por sua vez, se 0 aluno gosta ou ndo de ler literatura, o docente
respondeu que “em geral, sim", mas, em virtude da “linguagem”, “das analises prontas da
internet — resumos” ¢ “da indisposi¢ao” dos alunos, fica mais dificil formar leitores. Olhar
para a internet e para o resumo como os grandes Vvildes na formacdo de leitores confirma uma
valorizagdo do impresso em detrimento do digital e também revela um uso inadequado dos
resumos na escola, afinal eles poderiam ser mais uma estratégia leitora.

Esses resultados permitem-nos arriscar uma hipOtese que, entre outras, parece
apropriada para explicar a resisténcia revelada pelos jovens a leitura dos textos literarios,
segundo a visdo do professor: ler literatura exige esfor¢o, segundo vimos no item 2.5.na
pagina 70. Um esforco que é de responsabilidade do professor e do aluno. Ao mediador
faculta o objetivo de encontrar estratégias para desvelar a linguagem literaria, ao aluno cabe a
motivacdo de acompanhar, ler, questionar, dialogar, conversar com o texto, como vimos no
item 1.3, capitulo 1, na pagina 40. No entanto, segundo o docente existe uma resisténcia por
parte dos alunos em ler obras maiores, como os romances, por exemplo, além das obras
exigidas por alguns vestibulares em suas listas, P1 diz “existe sim essa resisténcia dos alunos,
na sociedade do instantaneo, do imediato, muita gente ndo quer esperar para concluir algo .
Além disso, segundo P1, “os alunos preferem as obras contemporaneas tais como: JOgOS
Vorazes, A Culpa é das Estrelas, O Senhor dos Anéis, Nicholas Sparks, Jane Austin”,
conforme péagina 80. Interessante observarmos que os livros aqui citados pelo professor séo

longos, isso contradiz a ideia de que os jovens escolhem pelo tamanho do livro, mas ao que
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tudo indica escolhem pela tematica de interesse e pela narrativa com uma linguagem mais
contemporanea e veloz.

Conforme Oliveira (2013), existe uma forte tenséo entre o gosto do adolescente e a
leitura requisitada pela escola causada pela obrigatoriedade. Como, porém, conciliar o gosto
(repertdrio) do jovem com as obras exigidas em alguns vestibulares? Consideramos de
extrema importancia o trabalho com o classico no Ensino Médio, embora nossa posi¢do nao
seja excludente. A defesa dos classicos se faz em virtude de favorecer a reflexdo critica,
atividade primordial ao pensamento consciente e libertador. Como existe uma abordagem
enviesada em sala de aula, dessa literatura canonizada em detrimento das obras
contemporaneas, empenhamos a ideia de implementar praticas mais significativas com esse
tipo de literatura nas aulas do Ensino Médio. Todavia, ndo podemos ignorar o repertorio do
aluno. O trabalho da obra classica no Ensino Medio € um desafio, pois essa obra exige
esforgo, paciéncia, reflexdo, releitura, no momento em que ndo so o discente, mas também o
docente e a sociedade ndo dispdem mais de tempo, conforme Bauman (1999).

Sobre alternativas de como ensinar a literatura escolarizada para jovens digitais,
Cosson (2014), a partir da teoria do Letramento sistematiza um percurso composto por seis
partes: a) motivacdo: momento em que o docente prepara o aluno sobre o que vai ler; b)
introducdo: momento em que o professor apresenta o autor e a obra no campo literario e
historico; c) leitura da obra; d) Primeira Interpretacdo: E a impressdo geral do conto-obra; )
Segunda Interpretacdo: é a leitura aprofundada de um dos aspectos da obra: personagem,
tema, trago estilistico, historia, correspondéncia com o contemporaneo e f) Expansdo: € o
didlogo com outras obras ou textos atuais do passado. Refletir sobre a importancia em
aproximar a literatura escolar com outras artes (como a fotografia, cinema, teatro, misica etc)
afim de aproximar o gosto do aluno (muito mais visual e sonoro) do material impresso e
distante historicamente do seu universo faz-se urgente e necessario para formarmos mais
leitores de literatura. Se a escola basica precisa rediscutir 0s objetivos e a relevancia das
praticas de literatura para os jovens de hoje, os cursos de licenciatura precisam ter clareza do
que pretendem na formacdo do docente dessa area. E um desafio para professores e

pesquisadores, todos empenhados na luta de formar leitores de literatura.

Quando P1 foi indagado sobre a leitura dos cléssicos, afirmou que “os alunos
conseguem ler, mas depois de uma aula introdutéria por meio da qual eu preparo o terreno ”.
O discurso docente revela a dificuldade em ler obras mais empenhadas. Outro apontamento

continua sendo a diferenca de géneros entre meninos e meninas. Eles preferem obras que
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tenham como tematica “aventura e mitologia”, € elas, “romance”, conforme vimos nas

respostas dos alunos.

No item 5, “vocé vé com clareza os objetivos da literatura no Ensino Médio?” O
professor respondeu que sim. Na pergunta 1, “em que consiste ensinar literatura no Ensino
Médio?”, para o docente, “¢ ensinar o aluno a fazer relagdes entre o que Ié e 0 mundo fora do
livro, com a Historia, a Psicologia, a Sociologia, por exemplo. E despertar o aluno para ser
critico ”, conforme péagina 59. Quanto aos géneros literarios que sdo escolhidos, o docente
afirmou “contos, cronicas, teatro, romance, poemas, textos informativos e artigos cientificos .
Somado a isso, o critério de escolha para selecionar os textos e as obras € o “vestibular ”.

Na questéo 4, “ao estudar um texto com os seus alunos, sua preocupagdo maior é com
a organizacdo interna do texto ou com as referéncias externas ao texto?”, sua resposta foi:
“acho tudo isso importante, dou a mesma atengdo as duas coisas”. Perguntamos também sobre
o planejamento do professor e colhemos a seguinte resposta: “Primeiramente, destaco os
autores, as obras e as escolas literarias que serdo trabalhados no trimestre. Em seguida,
quando em aplicagdo, verifico a necessidade de replanejar”.

Na pergunta 7, “estd conseguindo formar ou nédo leitores?”, a resposta foi “acredito
que sim, pelo feedback que recebo dos alunos e de ex-alunos”. Na questdo seguinte, “que tipo
de leitor vocé acha que forma?”, o docente afirmou que “quando consigo despertar o aluno,
acredito que surge um cidadao mais consciente por causa da leitura (conhecimento) ”.

Constatamos que, para P1, seu trabalho consiste em estabelecer relacGes para o aluno a
fim de desperta-lo para a criticidade. Ele faz isso por meio de diferentes tipos de textos, mas
também utiliza o vestibular como critério de escolha do material a ser ensinado. Além disso,
considera estar a formar leitores criticos, isto &, ativos como definiu Bakhtin (1995), cf.
pagina 63. Sabemos que a maior especificidade do literario esta em sua funcdo, tdo bem
definida por Candido (1972), além de despertar a criticidade, a leitura do texto literario
precisa humanizar, conscientizar sobre as diferencas no mundo externo e interno das pessoas,
para tratar de informar, argumentar de maneira pragmatica temos o discurso da histéria, da
sociologia, da biologia e das outras areas de conhecimento. A escola precisa ensinar o olhar
estético num mundo a cada dia mais frio, racional e pragmatico.

Quanto ao ensino de literatura, realizamos dezessete perguntas presentes no item H do
questionario. A pergunta “como vocé avalia o ensino de literatura? No passado e hoje?”, a
resposta foi: “quando fui aluno, s6 mandavam ler para escrever o resumo da historia, nunca

houve debate. Acho que hoje em dia esta bem melhor. Todos tém mais acesso e ha mais
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incentivo por meio de projetos, discussfes. Sei que precisamos avancar muito ainda, mas ja
demos os primeiros passos”. A criagdo de projetos interdisciplinares e os debates das obras
lidas é um avanco significativo, segundo P1, no ensino da literatura.

Na questdo 4 do item H, “na sua opinido, o que dificulta o desenvolvimento do habito
da leitura literaria no Ensino Médio?”, obtemos como resposta: “principalmente o fato de
haver resumos e analises prontas da internet. 1sso estimula os mais preguicosos a se
contentarem com o que ¢ mais facil”. Na anterior do mesmo item, “quais 0s problemas que
vocé enfrenta na leitura literaria na escola?”, a visdo de P1 foi de que “ndo me vejo com
problemas no colégio, ha biblioteca com bom acervo, ha laboratérios de informatica, caso
queira fazer leitura no computador”. A resposta do docente sinaliza para 6tima estrutura
escolar, segundo pagina 91.

Para a pergunta 5, item H, “que material didatico utiliza para ensinar literatura? Como
o0 utiliza: como apoio, aproveita textos, segue-0s na integra?”, a resposta foi de que utiliza
“textos fisicos, livros, internet (documentos confidveis), artigos cientificos ou levo o0s
materiais até a sala, ou pego que os alunos levem. Sigo os documentos na integra”. Na questao
6, item H, “em geral, os alunos aceitam e gostam de estudar literatura, isto €, ter contato com
textos literarios?”, P1 respondeu: “em geral, sim. H4 os mais preguicosos, mas eles entendem
que faz parte da aula e tem os porqués. N&o € leitura para ‘matar tempo’”. Aqui o professor
deixa evidente a finalidade da aula, isto é, o texto nao é utilizado como pretexto, de acordo
com a pagina 57.

Na pergunta 7, item H, “qual a reacdo dos adolescentes diante de textos e obras
literarias?”, sua resposta foi de que “muitos ndo tém paciéncia com os classicos por causa da
linguagem ou porque preferem conversar em redes sociais, mas como esse é o desafio, ha
muito esfor¢o para vencer a indisposi¢ao de alguns”, segundo vimos na pagina 82, sobre os
desafios de ensinar literatura na escola. Na questdo 8, item H, “o sexo do aluno influi no tipo
de reacdo ou de aceitacdo?”, respondeu que “além de eu perceber que eles preferem livros
diferentes delas, h4d um pouco mais resisténcia por parte dos meninos”.

Na questdo 9, item H, “os alunos oferecem resisténcia se tém de ler obras maiores,
romances, por exemplo?”, P1 afirmou que “sim, na sociedade do instantaneo, do imediato,
muita gente ndo quer esperar para concluir algo”. Na questdo 10, item H, “em geral, gostam
ou ndo de ler? A maioria tem habito da leitura?”, sua resposta foi que “hoje em dia, a maioria
aceita bem a leitura e ja vem com o habito”. Na pergunta 11, item H, sobre as obras preferidas
pelos alunos, disse que “os meninos, aventura e mitologia; as meninas, romances”. Na

questdo 12, item H, “conseguem ler romances como os de Alencar, Macedo ou poemas de
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Castro Alves?”, P1 apontou que “conseguem, mas depois de uma aula introdutéria por meio
da qual eu preparo o terreno”.

Na pergunta 13, item H, “eles gostam de ler obras contemporaneas? Seria possivel
citar algumas?”, a resposta de P1 foi “sim, preferem as contemporaneas. Jogos Vorazes, A
Culpa é das Estrelas, O Senhor dos Anéis, Nicholas Sparks, Jane Austin”. Na questdo 15,
item H, sobre o ensino de historia literaria, afirmou que “sim, acho fundamental trabalhar com
a teoria como ponto de partida. Livros didaticos, nunca os acho suficientes, sempre vou
além”. Na questdo 16, item H, “o estudo da literatura possibilita ao aluno adolescente a
aquisicdo de estruturas de linguagem e pensamento mais complexas e completas?”, P1
ponderou que “desde que o aluno aprenda a analisar e faca estudo sobre a linguagem e
estrutura, sim”.

Verificamos que o perfil desse professor é de alguem que tem uma concepgéo clara
sobre o0 ensino de literatura e sugere estabelecer pontes entre o literario e outros saberes como
caminho para despertar esse aluno “preguicoso” e “desmotivado” para a literatura ou
respondeu 0 que sabia que gostariamos de ouvir. O grande desafio apontado por P1 € vencer a
preguica desse jovem para ler. Somado a isso, apontou que 0s resumos prontos na internet
reforcam ainda mais o desestimulo para ler o livro, além da linguagem dos classicos e das
redes sociais. Apontou também que 0s meninos sdo mais resistentes a leitura e preferem livros
de aventura e mitologia, ja as meninas gostam mais dos romances.

Quanto aos livros escolhidos pelos jovens, P1 salientou que eles buscam as obras
contemporaneas e que 0s classicos necessitam de uma abordagem introdutdria que indique 0s
dados de enredo, personagens, narrador, cf. pagina 78. Mesmo assim, P1 considera estar a
formar leitores criticos e vé com otimismo o caminhar evolutivo do ensino de literatura, pois,
em sua visdo, de um passado em que havia a solicitacdo dos resumos dos livros lidos,
passamos para 0s projetos interdisciplinares e debates das obras, nesse sentido houve uma
melhora no trabalho com a literatura no Ensino Médio.

Na quarta categoria, Pratica de literatura: metodologia, P1 respondeu a seguinte
pergunta: “como vocé trabalha uma obra maior, como um romance. Em linhas gerais, quais
tém sido os resultados alcangados?”. Sua resposta foi que “a aula ¢ organizada em duas fases:
uma primeira, em que existe uma preparacdo, a escolha do periodo literario e do autor; a
segunda, analise da obra, do enredo, analise grafica do livro, vocabulario, linguagem,
separagdo por capitulo, relagdo da obra com outros textos e opinido dos alunos sobre a obra”.

Uma outra pergunta foi: “ja trabalhou com a literatura ligada a outros veiculos de

comunicacgdo, por exemplo, televisdo, teatro, histérias em quadrinhos etc.? Com que faixa
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etaria? Foi produtivo?”. P1 respondeu que “sim, HQ e TV. Além de teatro, cinema e
fotografia com Ensino Médio. Foi muito produtivo, pois havia um planejamento”.

Para a pergunta “como vocé avalia a sua didatica para o ensino de literatura? (Como
seleciona os textos; realiza leitura livre, ensina historia da literatura, contempla literatura para
0 vestibular?)”, sua resposta foi: “trabalho com teoria e biografia de autores para situar os
alunos. Faco leitura em sala, indico para casa. Indico obras além das exigidas pelo vestibular.
Procuro diversificar bastante e ndo ‘engessar’ o formato, dou liberdade, mas cobro o que é
essencial”.

Percebemos que o docente possui um caminho para abordar as obras literarias. Além
disso, realiza a aproximacdo dos livros com outros veiculos de comunicacdo. Desse modo, 0
aluno, aparentemente, é participativo em todo o processo, ele ndo é “informado” sobre o texto
literdrio, mas € leitor do texto. Isso constata-se quando perguntamos se o docente estad
conseguindo ou ndo formar leitores e que tipo pensa formar. Segundo P1, em virtude do
feedback que recebe de alguns alunos e de ex-alunos, esta conseguindo, sim, formar leitores,
além de estar contribuindo para leitores mais “conscientes ”, quando “consegue desperta-los”.
Verificamos, no discurso docente, uma chamada da responsabilidade também para si, uma vez
que sabe da importancia que as estratégias utilizadas por ele, no momento de sua aula, como
contribuem na formacao de leitores, mesmo sabendo que nem todos serdo, de fato, leitores no
futuro. Os professores de literatura, de modo geral, sdo muito exigentes com eles mesmos e
superdimensionam o numero de alunos que devem atingir. Por exemplo, no universo de
cinquenta alunos, se dez se interessarem por livros, ja € uma grande meta, segundo capitulo 1
e 2 . Por fim, P1 se preocupa com a leitura dos resumos, pois sabe que alguns alunos, ndo
leem a obra, mas sim uma analise pré-fabricada. Essa metalinguagem da literatura tem sido

decorrente nas salas de aulas do ensino médio, por isso pesquisas assim sdo importantes.

3.1.40aluno 1 (Al)

89 alunos foram pesquisados, logo na categoria 1, Perfil do aluno investigado,
representantes da MA. Desse montante, 57% possuem 16 anos de idade, 33% com 17 anos,
9% com 18 e 1% ndo respondeu (NR). Observamos ndo existir disparidade entre a idade e a
série de mais da metade desses alunos, nesse nivel de ensino, o que é bastante positivo, pois
indica que a maioria tem acompanhado 0s conteldos ensinados em suas séries.

Quanto ao género, observamos 33% masculino, 61% feminino e 1% ndo respondeu.

No universo pesquisado, constatamos uma preponderancia de mulheres em detrimento dos
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homens. Quanto a formacédo cultural dos pais, observamos que 43% possuem ensino superior
(ES); 26% Ensino Médio (EM); 25% pds-graduacdo (PG); 2% ensino fundamental (EF) e 3%
ndo respondeu (NR). J& quanto as maes, verificamos que 38% possuem ensino superior (ES);
31% Ensino Médio (EM); 23% pobs-graduacdo (PG); 3% ensino fundamental (EF); 1%
analfabeta (ANALF.); 4% ndo responderam (NR).

Constatamos que 0s pais aqui pesquisados tiveram maior acesso ao ensino superior e
pos-graduacdo do que as mdes. Além disso, ndo existe no universo masculino analfabetos,
enquanto 1% das mées disseram ser analfabetas. Em comum, em sua maioria, S&0 pais e maes
formados, inclusive, pés-graduados, o que revela um capital cultural para 0s jovens
pesquisados, segundo vimos em Bourdieu (1982).

Quanto as praticas culturais, verificamos que os jovens preferem 95% internet, 80%
musica, 59% TV, 55% livros, 54% cinema, 53% sair com 0s amigos e esportes, 15% jogos e
11% teatro. Esses dados reforcam a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo
Instituto Pro-livro, a qual esclarece que a principal razdo do nimero de leituras ter reduzido
(de 2008 para 2015) deve-se a falta de interesse pelo tema dos livros e pontua tambem que
esse interesse em ler alguma coisa depende de necessidades especificas tais como: ler para se
informar, ler por prazer, ler para saber mais sobre um tema, assim por diante. Sendo assim, o
contexto, os objetivos e as necessidades direcionam o interesse (ou ndo) para a leitura.

A leitura ndo é a primeira opcao cultural dos jovens pesquisados. A internet, a musica
e a televisdo sdo as primeiras op¢des em detrimento da leitura, dados também revelados na
pesquisa mencionada sobre a leitura no pais. Para a escola, esse dado é um problema, pois
uma das fungdes da escola é ensinar o aluno a ler, no caso ainda do Ensino Médio, a ler
literatura, conforme itens 2.5, 2.6 e 2.7 do capitulo 2.

De fato, a internet, a musica e a televisdo podem funcionar como ferramentas ou
estratégias para motivar o aluno a ler para o vestibular, por exemplo. Aproximacdes entre
esses suportes e o texto literario estabelecem um vinculo entre aquilo que o aluno conhece e
gosta e o dado novo, contribuindo para formar novos leitores, conforme vimos na proposta de
Rojo (2009), de acordo com a pagina 85.

Mesmo sabendo da importancia da leitura no mundo atual, uma vez que 97%
afirmaram considerar a leitura muito importante em detrimento de 3% que ndo a consideram
importante, os alunos escolhem internet, musica e televisdo. Além disso, 57% deles se
consideram leitores, enquanto 41% ndo se consideram; 2% ndo responderam. Quando
guestionamos se eles reconhecem um bom leitor, as respostas foram as seguintes: 80%

disseram que sim e 20% disseram ndo conhecer ninguém assim.
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Desse modo, o perfil de aluno (A1) que representa MA (escola publica) sdo alunos
advindos de nivel socioecondémico bom, filhos de pais, em sua maioria, com ensino superior e
p6s-graduacdo, e nota-se que esses jovens possuem o capital cultural exigido pela escola.
Além disso, mesmo que 97% dos jovens considerem a leitura de extrema importancia, o
grupo pesquisado da preferéncia a internet, a musica e a televisdo antes de buscar um livro
para ler como uma pratica cultural. Somados a isso, somente 57% desses alunos disseram
considerar-se leitores, embora 80% saibam reconhecer o que é ser um bom leitor. Uma
contradicdo se revela: os alunos reconhecem o que é ser bom leitor, metade se considera
assim, no entanto ndao buscam a leitura exigida pela escola como prética cultural, ou seja, 0
aluno é pré-fabricado para gostar de outras coisas, valorizar outras coisas no formato da
sociedade burguesa e capitalista no qual esta inserido. Conforme vimos nas pesquisas citadas
sobre o ensino de literatura, isso também ocorre em outros locais do mundo.

Segundo a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, os livros mais citados sdo pelos
leitores sdo: Biblia, Diario de um Banana, Casamento Blindado, A Culpa ¢é das Estrelas,
Cinquenta Tons de Cinza, Agape, Esperanca, O Monge e o Executivo, Ninguém E de
Ninguém, Cidades de Papel, O Cadigo da Inteligéncia, livro de culinaria, Livro dos Espiritos,
A Maldicéo do Titd, A Menina Que Roubava Livros, Muito Mais que Cinco Minutos, Philia e
A Unica Esperanca.

Quando a questdo é sobre os livros mais marcantes, os religiosos continuam ali e a
Biblia segue como referéncia, mas a lista fica um pouco diferente, com alguns classicos e
infanto-juvenis: Biblia, A Culpa é das Estrelas, A Cabana, O Pequeno Principe, Cinquenta
Tons de Cinza, Diario de um Banana, Turma da Monica, Violetas na Janela, O Sitio do Pica-
Pau Amarelo, Crepusculo, Agape, Dom Casmurro, O Alquimista, Harry Potter, Meu Pé de
Laranja Lima, Casamento Blindado e Vidas Secas.

Em vista de 57% dos jovens afirmarem ser leitores, verificamos que existe uma
aproximacao real com a pesquisa acima citada, pois os titulos por eles lembrados nédo sdo téo
diferentes, conforme QUADRO 1.
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Quadro 1 - Lista de livros lidos e apreciados pelos alunos

1.0s Irméos Karamazov;2. A Batalha do Apocalipse;3. Percy Jackson; 4. Luciola; 5.Um
6.Estudo em Vermelho; 7. Marlyn e Eu; 8.Anna Karenina; 9.0 Menino do Pijama Listrado;
10. Inocéncia;11. D. Casmurro; 12.0 Crioulo; 13. Anjos e Demonios; 14. A Cabana; 15.
Biblia;16. Querido John;17. Crepusculo;18. A Cidade do Sol; 19.Fique Onde Estd e N&o
Corra; 20. Os Bridgertons;21. Rangers; 22. A Culpa E das Estrelas; 23. Harry Potter;
24.Principe da Pérsia; 25.Guerra dos Tronos;26. Quem E Vocg, Alasca?; 27. Pablo Escobar;
28.Garoto Maldito; 29.A Vida Sabe o Que Faz;30. Questdo do Coracéo;31. O Senhor dos
Anéis;32. Guia de Mochileiros; 33. Jardim Secreto; 34.De Volta para Casa; 35.Bom Dia,
36.Espirito Santo; 37.Viagem ao Centro da Terra; 38.P.S. Eu te amo; 39. Diario de Pilar na
Grécia;40. Monstro do Armario; 41.Como Eu Era Antes de Vocé;42. Capitaes de Areia;43. A
Chave de Sara;44. O Cortico; 45.0 Pequeno Principe; 46. Coracdo dos Herois;47. A Teoria
do Tudo;48. Eu Escolho Vocé; 49. Fazendo Meu Filme;50. Diario de um Banana; 51. Meu
Pé de Laranja Lima.

As leituras realizadas pelos adolescentes revelam escolhas que giram em torno de
aventuras, universos romanticos, temas da adolescéncia, também temas voltados a reflexéo do
nosso mundo interno e do mundo externo, disso parte daquela ideia de que os jovens ndo leem
ou apenas leem obras massificadas ndo € de todo verdade. Os jovens aqui entrevistados
sinalizaram, na maioria de suas escolhas, leituras livres da obrigatoriedade escolar e buscam
ler para se divertir ou evadir sentimentos. Muitos dos titulos citados por eles sdo intitulados
best-sellers, isto €, sdo frutos da Industria Cultural e por isso ndo desfrutam de prestigio na
cultura letrada, conforme pagina 81. Verificamos, assim, que, mesmo sabendo da importancia
de ler certas obras (citadas nas listas de alguns vestibulares do pais) como forma de ingressar
no concurso, 0 modo como essas obras estdo sendo abordadas na escola, ndo tem contribuido
para que eles se aproximem dos livros classicos. Embora leiam a leitura escolarizada, suas
escolhas sdo livres, logo os jovens leem, porém ndo s6 0 que a escola exige. Ainda bem, caso
contrario, possivelmente, ndo teriamos mais leitores de literatura.

A categoria dois, Aluno, leitura, ensino e aula de literatura no Ensino Médio, tem por
base inquerir como esse perfil de aluno relaciona-se com a leitura e como aprende a ler.
Inicialmente, analisamos dados referentes ao conceito da literatura e qual seria a funcédo de
estuda-la na escola, perguntas que se encontram no item F do questionario e que se organizam
nos subitens 1 e 2. Apos realizar uma triagem, encontramos as seguintes respostas: “Literatura
é: estudar a cultura e a historia”; “conhecimento, analisar livros, estudar a Historia do Brasil”;

99, €6 99, ¢ 99, <

“estudar para o vestibular”; “igual aula de historia”; “estudar o passado”; “arte da escrita”;

99, ¢

“cultura, lazer, aprendizagem, ler, linguagem”; “estudar livros”.
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Para alguns, a literatura é vista como aquisicdo de cultura; para outros, é arte da
escrita; para outros, ainda, é vista como o estudo do passado que serviria para passar no
vestibular. Desses alunos que compdem o grupo Al, 88% consideram Util o estudo dessa
disciplina, pois “amplia o conhecimento”; “conhecemos livros classicos e a historia dos
autores”; “util, pois oferece criticidade”; “cai no vestibular”.

As respostas dadas por esses alunos, em sua maioria, foram bastante repetitivas e
revelaram uma concepcéo da literatura como aquisicao da cultura, que serve para conhecer o

passado e/ou passar no vestibular, mesma visdo de P1. Conforme Reis (2001, p. 24):

A literatura envolve uma dimensdo sociocultural, diretamente decorrente da
importancia que, ao longo dos tempos, ela tem tido nas sociedades que a
reconheciam (e reconhecem) como pratica ilustrativa de uma certa consciéncia
colectiva (sic) dessas sociedades; [...] dimenséo histdrica, que leva a acentuar a sua
capacidade de testemunhar o devir da Histdria e do Homem e os incidentes que
balizam esse devir; dimensdo estética que, sendo decerto a mais 6bvia, conduz a um
dominio que reencontraremos em capitulo préprio: 0 que a encara
fundamentalmente como fendmeno da linguagem ou, mais propriamente, como
linguagem literaria. (REIS, 2001, p. 24)

Aqui o autor analisa a institucionalizacdo do campo literario. Compactuamos com o
pensamento e acrescentamos, a partir das respostas discentes, que ensinar a dimensdo
sociocultural e histdrica os professores tém alcangado com éxito, porém a dimenséo esteética,
segundo Reis, “a mais obvia”, esta carente de abordagem em sala de aula, ja que os alunos
ndo apontaram aspectos da especificidade do discurso literario — sua literariedade.
Salientamos ainda, de acordo com as respostas aqui apresentadas, o destaque para a funcéo
utilitaria da literatura, isto €, ela ser importante para passar no vestibular, conforme vimos em
Cereja (2005) e Menezes (2008).

Quando questionados sobre o gosto pela leitura, todos os alunos responderam gostar,
especialmente, de livros religiosos, seguidos de jornal, livro didatico, revistas, livros
autobiograficos e, por fim, sinalizaram o gosto por romances e contos. SO leem na escola,
quando o professor pede, caso contrario, 72% responderam que a casa é o lugar preferido e
28% disseram que leem no 6nibus, no parque, na biblioteca ou nas viagens.

Além disso, 64% dos alunos afirmaram conversar com 0s amigos sobre os livros que
leem e apenas 36% disseram discutir o assunto com os amigos. Quando questionados sobre o
que eles leem, responderam: 58% blogue; 56% romance; 56% e-mail; 51% conto; 47%
revista; 41% livro didatico; 39% Twitter; 37% poesia; 32% jornal; 19% autoajuda.

O blogue aparece em primeiro lugar, por isso a necessidade da escola se abrir aos

diferentes tipos de suportes, como forma de estabelecer pontes entre o gosto do aluno e as
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culturas legitimadas. O romance em segundo lugar, se observarmos as escolhas dos livros de
que eles mais gostam, constataremos que esses romances s&o 0s chamados de literatura de
massa.

Verificamos que os discentes gostam de ler fora da escola e apontaram nomes de
livros que nunca esqueceram (questéo 15, item D), conforme QUADRO 2.

Quadro 2 — Livros nunca esquecidos pelos alunos

Biblia, Percy Jackson, Harry Potter; Café Preto; A Teoria de Tudo; O Pequeno Principe; O
Cortico; A Chave de Sara; A Ordem dos Arqueiros; Capitaes de Areia; O Enigma da Biblia;
P. S. Eu Te Amo; A Culpa E das Estrelas; Extraordinario; Primo Basilio; Jardim Secreto;
Inferno; Luciola; O Codigo da Vinci; O Senhor dos Anéis; A Divina Comédia; A Vida Sabe o
que Faz; As Cronicas de Narnia; A Arma Escarlate; Crepusculo; Dom Casmurro; Romeu e
Julieta; Memorias Postumas de Bras Cubas; A Hospedeira; D. Quixote; Misto-Quente;
Orgulho e Preconceito; O Guarani; Iracema; Perseguicdo; Meu Pé de Laranja Lima; O
Menino do Pijama Listrado.

Na questdo 8, item F, “quando estuda textos e obras literarias na escola, gosta do que
faz?”, 32% disseram gostar e 58% responderam ndo gostar. Quando questionados sobre os
motivos de ndo apreciar a literatura na escola, justificaram com “textos longos demais”;
“textos chatos”; “ndo gosto de ler”; ‘“sente preguica de ler”, conforme observamos no
QUADRO 3 - razdes da apreciagdo da literatura na escola e no QUADRO 4 — razdes da nédo

apreciacdo da literatura na escola.

Quadro 3 — Razbes de Al para a apreciagdo da literatura na escola

. Sinto-me atraida pela obra ou texto literario;

. Porque a professora nos envolve;

. E um meio de fugir da realidade cansativa;

. E uma forma de ajudar na escrita;

. E uma maneira de conhecer a vida do ser humano.

OB IWIN[F-

Quadro 4 — Razbes de Al para a ndo apreciacado da literatura na escola

. Dificuldade de compreender a linguagem dos textos;
. Muita cobranca do vestibular;

. Fazer prova sobre o livro lido;

. As histdrias sdo chatas; tenho preguica;

. As historias sdo longas demais; ndo gosto de ler.

OB IWIN[F
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Evidencia-se aqui o fato de os adolescentes elegerem 0s mesmos critérios que utilizam
para escolher as obras que gostam de ler, isto €, preferem textos curtos, com contetdo
temético atrativo e historias com enredo mais dindmico. Quando a escola escolhe apenas
textos pertencentes a tradicdo erudita e dissemina um tnico modo de ler, que tem como eixo a
analise dos elementos estéticos e histdricos dos textos, ela distancia esse leitor em formacéo
da literatura, o que ndo contribui para a formacéo do leitor critico, conforme Abreu (2006) e
Silva (1998).

A questdo 13, item D, “vocé gosta de escrever? Escreve muito ou nio? Por qué?”,
63% dos respondentes afirmaram que sim, 32% que ndo e 5% ndo responderam. A maioria
apontou como fatores para o gostar a “expressdo dos sentimentos”. Conforme vimos, o
adolescente é sensivel e o afeto € um dos componentes primordiais na relacdo de ensino-
aprendizagem, segundo Wallon (1989). Curiosa a resposta que apontou “gostar, mas escrever
pouco, pois ndo ha quem possa ler”; “gostar, mas s6 escrevo quando o professor pede”. Os
dados sugerem direcionamentos relevantes para os professores do Ensino Médio: é necessario
ter um “para quem” escrever (cf. GERALDI, 1984).

Além disso, ha também a escrita como forma de pensar sobre o texto lido. Quando o
aluno escreve, esta realizando duplo trabalho — leitura e escritura — como uma estratégia para
movimentar esse jovem que, conforme vimos, afirma “ter preguiga de ler”. Nenhum discente
relacionou a literatura com o ato de escrever, nem o jogo com as palavras nem o ritmo foram
lembrados. Dessa forma, € como se esse tipo de conteldo fizesse parte das analises das
poesias, mas que ndo sdo internalizados no ato de escrever. A segmentacdo da aula de
Gramatica, Producdo de Textos e Literatura fatia a lingua em compartimentos, o que pode
gerar esses desencontros.

A questdo 16, item D, “ja leu livros cansativos? Quais? Por qué achou cansativo?”,
teve 85% das respostas “sim” e 15%, “ndo”. A maioria citou como exemplo dos livros
cansativos que leu os cobrados pela escola, sendo eles Iracema, Amor de Perdi¢do, Clara dos
Anjos, Senhora, Luciola, Triste Fim de Policarpo Quaresma, A Pata da Gazela e O Primo
Basilio. Os alunos justificam suas rejeicdes com respostas como “porque a linguagem é
chata”; “excesso de descrigdes”; “muito rodeio”; “muito longo”; “cansativo”. Constatamos
que a linguagem distante de seu tempo, o uso de vocabularios rebuscados, enredo longo
demais e cansativo, pois existe a presenga de muita descri¢cdo, ndo atraem definitivamente o
gosto desse publico, tdo acostumado com enredos recheados de acdo, mistério e personagens

mais dindmicos.
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Desse modo, os alunos ndo apreciam a literatura proposta na escola pois o repertorio
exigido por esse tipo de obra esta em descompasso com o repertorio real apresentado pelos
alunos nessa faixa etéria, confirmando os dados da pesquisa de Gabriela Rodella (2008).
Atrelado aos fatores apontados, essa resisténcia pode também estar associada ao esforco que
esse tipo de atividade Ihes impde.

Até aqui, percebemos que os jovens séo leitores, mas nao leitores da mesma maneira
que foram nossos pais ou avds, uma vez que as praticas culturais e sociais sofreram alteracdes
com o decorrer do tempo. Nosso publico é leitor, mas de outro tipo de texto, em outro tipo de
suporte, como vimos: internet, cinema, masica, entre outros. Portanto a crise ndo estad na
leitura, mas, sobretudo, no ensino da literatura. A grande questdo da escola, nesse sentido,
parece ser articular as leituras reais dos jovens e as leituras desejadas pelos professores como
exigéncia de alguns programas vestibulares com suas listas de obras e dos contetidos exigidos
pela educacdo basica e mesmo que essa questdo pareca ja ultrapassada, na medida em que as
pesquisas tém apontado isso ha algum tempo, ndo percebemos avancos significativos no
interior das salas de aula, no universo da pratica docente, por isso ainda tdo necessario
olharmos para experiéncias que de algum modo, se apresentam como ‘“boas praticas”.
Observarmos a escolha, a abordagem e 0 modo como o outro trabalha pode ou ndo contribuir
para um olhar mais afinado para o que hd de mais especifico no literario: sua funcéo
humanizadora, afinal se isso ndo tem sido alcancado, a teoria ndo tem sido internalizada pelos
professores. Segundo Abreu (2006, p.111):

Né&o estou propondo que se abandone o estudo do texto literario candnico, e sim que
se garanta espaco para a diversidade de textos e de leituras; que se garanta o espaco
do outro. Assim, pode ter muito interesse ler e estudar literatura, pois ela pode
favorecer o encontro com a alteridade (alteridade de temas, alteridade de modos de
se expressar, alteridade de critérios de avaliacdo). N&o se encontrou, até hoje,
nenhum povo, ou cada grupo, tem um jeito proprio de fazer isso e uma maneira
peculiar de apreciar essas produgdes. [...] ndo ha obras boas ou ruins. O que ha séo
escolhas — e o poder daqueles que a fazem. Literatura ndo é apenas uma questao de
gosto: é uma questdo politica. (ABREU, 2006, p. 111).

Estabelecer pontes entre a cultura, as leituras reais desses jovens e a cultura legitimada
é o grande desafio da escola, por isso nossas escolhas determinam posicionamento no interior
da sala de aula, logo todo o posicionamento é um ato politico. Caso contrario, corre-se 0 risco
de, ao tentar neutralizar os efeitos da massificacdo, afastarmos ainda mais os alunos dos textos
e das obras, especialmente se o jovem considerar que sé é literatura o que é ofertado na
escola. De acordo com o que vimos na pagina 70, sobre o desafio do profissional de Letras:

contribuir para que a contradi¢do reapareca nos debates com os alunos.
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Dessa forma, consideramos salutar observar como o jovem percebe a literatura, para
isso, na questdo 17, item D, perguntamos: “vocé ja tentou prestar atencdo no tipo de
linguagem que o autor usa em seus textos? Achou alguma coisa importante e diferente?”. 64%
responderam que sim, 31%, que ndo e 05% n&o responderam.

Os respondentes justificaram seu “sim” da seguinte forma: “presto atencdo nas
citacOes e referéncias”; “alguns utilizam palavras longas e bonitas sem significado”; “outros,
palavras curtas, simples e mais significativas”; “Machado que conversava com o leitor”;
“alguns sdo mais formais, outros informais”; “tem autor que interage com o leitor”; “a
linguagem ajuda a identificar o tempo usado”; “Dalton Trevisan tem uma linguagem sem
preposigdes”. Parte dos respondentes percebem que os autores falam a mesma coisa, no
entanto, de modo diverso. Observamos também critérios de linguagem refinados tais como:
distincdo da lingua em seu uso formal e informal, nogdes de variacdo linguistica e
conhecimento de classes de palavras, o que sinaliza para leitores que estdo atentos a
linguagem do texto.

Na questdo 18, item D, “quando vocé Ié um romance, um conto, 0 que acha mais
importante: a historia narrada, as descri¢des feitas, as acdes dos personagens ou a linguagem
em que as coisas sao contadas ou descritas? Por qué?”, 55% disseram prestar mais atencéo na
historia narrada, 16%, nos personagens, 16%, na linguagem utilizada e 13%, em tudo. A
maioria fica preso a historia, poréem distingue a historia narrada da historia em si.

Na questdo 19, item D, “vocé acha que é preciso saber coisas sobre a vida do autor
para entender a obra dele?”, 46% responderam “sim”, 30%, “ndo” e 24%, “nem sempre”.
Algumas das respostas foram: “a vida do autor influencia o que ele escreve”; “¢ preciso se
envolver com o que o autor escreveu”; “depende do género”; “sim, porém nem sempre
explica a obra”; “ajuda a entender”.

Em 1975, quando a professora Rocco realizou essa pergunta a seus pesquisados, no
estado de Sdo Paulo, ela obteve o seguinte resultado: todos os pesquisados responderam ser
“imprescindivel conhecé-la, no sentido de ser ela, biografia, a determinante do texto”
(ROCCO, 1992, p.83). Passados mais de quarenta anos, verificamos alterac6es nesse quadro
de respostas, uma vez que 30% disseram “ndo” e 24%, “nem sempre”. Os alunos, agora,
possuem a consciéncia de que conhecer a vida do autor é apenas mais uma forma de entrar no
universo da histéria, mas ndo € determinante. A consciéncia expandida é fruto do trabalho
realizado pelo ensino superior, também das formagdes continuadas propostas pelas Secretarias
de Educacdo, que, de forma paulatina, tém contribuido para que, no momento de suas aulas,

0s docentes tenham mais seguranga com o que ensinam, conforme evidenciamos no discurso
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dos alunos aqui apresentados, consequéncia disso é a percepcdo de que embora estejamos
ainda falhando na formac&o de leitores criticos de literatura e a certeza de que o problema néo
estd na cobranca da obra classica, mas sim na abordagem utilizada na sala de aula, felizmente,
algumas mudangas tém acontecido.

A questdo 07, item F, “j& estudou historia da literatura? Gostou? Achou importante?
Por qué?”, teve como respostas 62% “sim” e 38% “ndo”. Alguns exemplos sdo: “sim, da
mais importancia para as informacdes além de s6 decorar”; “sim, para compreender o
contexto do livro”; “sim, pois ela ¢ importante”; “sim, mas ndo acho util”; “sim, auxilia na
disciplina de histdria”; “sim, desnecessario, ndo mudou a minha vida, ja esqueci”.

Os respondentes consideram importante, porém verificamos um esvaziamento do
estudo da literatura dessa forma, a partir das respostas dos discentes, pois eles ndo conseguem
atribuir sentidos na relacdo autor, obra e historia. Como apresentado, eles consideram esse
tipo de estudo como uma aula de historia. Estudar a vida do autor ou a historia literaria em
uma abordagem apenas informacional torna-se uma péssima estratégia na sala de aula do
Ensino Médio, consequentemente afasta o jovem da leitura literaria proposta para o estudo, cf,
pagina 27.

Interessou-nos também saber como é a relacdo desse novo leitor com outros suportes
ou midias digitais (celular, tablets e computador), afinal a internet foi apontada como a
primeira opcdo de pratica cultural. Obtivemos as seguintes respostas: 62% leem em midias
digitais, enquanto 38% ndo gostam de ler assim. Além disso, perguntamos quais sdo as
diferencas entre a leitura de livros no papel e a leitura de textos longos na internet,

apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 5 — Diferencas das leituras no papel e na internet.

PAPEL INTERNET
E mais envolvente: E mais facil o acesso;
E mais completo; E cansativo (Visao).

E mais palpavel (da para tocar);
E mais rapido para ler;
Apresenta menos erros gramaticais.

Mesmo que os alunos considerem a leitura na tela mais cansativa, mais da metade dos
jovens disse ler em midias digitais. Sobre o assunto, Darton (2010) apresentou o discurso
proferido pelo comandante da Microsoft, Bill Gates, que confessou, em uma palestra, preferir

0 material impresso as telas de computador para leituras mais extensas.
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Ler na tela é uma experiéncia vastamente inferior a leitura em papel. Mesmo eu, que
tenho telas carissimas e gosto de me considerar pioneiro do estilo de vida Web,
prefiro imprimir qualquer coisa que ultrapasse quatro ou cinco paginas. Assim posso
carregar o texto comigo e fazer anotacdes. E a tecnologia ainda precisava avancar
bastante para se igualar a esse nivel de usabilidade. (DARTON, 2010, p.87)

O jovem tem consciéncia das diferencas entre o papel e a tela, ainda assim, eles
realizam suas leituras em ambiente virtual, de acordo com o item 2.2, da péagina 59.

Com relagdo a quantidade de livros, 56% responderam ter entre 51 a 200 livros em
casa; 34%, 1 a 50 livros; 10%, mais de 200. Além disso, 49% afirmaram que 0s pais ou 0s
parentes leem as vezes, seguidos de 35% que sempre leem, 13% raramente e 3% nunca leem.
Na questdo 2, item D, “que tipos de livros ha em sua casa?”, as repostas foram: 84%
romances; 75% técnicos e teoricos; 52% dicionarios e livros de consulta; 49% livros
didaticos; 47% religiosos; 46% contos; 41% livros infantis; 39% infanto-juvenil; 24%
autoajuda; 22% poesia; 11% artes plasticas e fotografias; 4% mangas e gibis. Ja na questao 6,
item D, “como vocé tem acesso aos livros que 1€?”, 61% responderam que 0s pais compram;
59% compram; 55% ganham; 17% amigos; 16% emprestam e 13% internet.

Os adolescentes pesquisados ndo possuem dificuldade de adquirir livros, além do que
ndo lhes faltam titulos diversos em suas residéncias. O fato de a maioria possuir entre 51 a
200 livros indica o fenémeno da massamediatizacdo da cultura, em que o desenvolvimento
estratégico da Industria Cultural alterou as questdes relacionadas ao universo artistico, assim o
acesso a outras praticas culturais, diferentes da leitura, foram influenciando seus lares. 1sso
ndo significa que aqui estamos criticando a abertura para outros processos, mas
compreendemos também que a cultura erudita precisa ser vista em parceria com a diversidade
de outras leituras. Para Abreu (2006):

A Grande Literatura convive com outras literaturas, de menor prestigio, mas de
grande apelo. Entre um e outro conjunto de livros (consagrados e ndo consagrados),
a escola tende a aproximar-se da opinido dos intelectuais e esquecer — ou pior,
estigmatizar — o gosto das pessoas comuns. Tomando o gosto e 0 modo de ler da
elite intelectual como padrdo de apreciacdo estética e de leitura excluem-se, das
preocupacdes escolares, objetos e formas de ler distintos, embora majoritarios. Se os
alunos rejeitam os livros escolhidos pela escola, o problema esta nos alunos, em sua
ingenuidade, em sua falta de preparo, em sua preguica. Se as pessoas leem best-
sellers o problema também estd nelas — em sua ignoréncia, em sua falta de
refinamento, em sua alienagdo. (ABREU, 2006, p.109)

Como pensar a escola que ndo queira formar apenas pensadores burgueses? Ao lado

do sonho daqueles que almejam uma carreira universitaria, existe o sonho do garoto que
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deseja tornar-se caminhoneiro e atravessar o pais, ou da menina que apenas quer tirar fotos e
registrar momentos. Enfim, esses, muitas vezes, sao vistos como inaptos ou deslegitimados.
A pergunta 5, item F, “Em que momentos as aulas s&o magantes ou estimulantes?”,

apresentou o seguinte quadro de resposta, segundo os alunos. Para P1, falta aos alunos

concentragéo.
Quadro 6 — Aula magante e aula estimulante para Al
Macante Estimulante
Videos muito longos; Existe relagdo entre a histéria e o
conteldo;
Slides com muita informagéo; Falamos sobre o livro de forma dinamica;
Quando s6 usa o livro didatico; Trabalhos fora da sala de aula;
Muita teoria; Quando participamos da aula;
Textos dificeis; Utiliza recursos multimidia;
Fala muito da histéria do autor, do | Seminarios;
periodo;
Explica sé o livro. Debates do livro com envolvimento da
turma.

3.2 Modelo B (MB) — o caso da escola cascavelense

3.2.1 Contexto escolar

A escola de Cascavel, assim como a de Curitiba, tem um desempenho elevado no
ENEM, logo parece apresentar-se como um modelo eficiente de préatica de leitura e de ensino
de literatura, no Ensino Médio. Verificamos que, na pratica, porém, tais alunos sdo bastante
desinteressados e indisciplinados, além de poucos lerem, de fato, as obras. Apesar disso,
observamos um incessante esforco do professor e da escola para que os discentes apresentem
bons resultados em tais modelos de avaliagéo.

O contexto de MB é bastante organizado, limpo, mas um certo receio diante de nossa
presenca. O grande diferencial de MB esta no controle e gerenciamento do habito de estudar e
realizar tarefas, pois os discentes ficam para o periodo contraturno, realizando tarefas

escolares com os professores que ministraram aulas pela manhd. Toda a escola funciona para
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que o discente tenha bom desempenho nas provas externas e vestibulares, afinal os pais
esperam resultados sobre o investimento feito na educacéo de seus filhos.

MB fica localizada na cidade de Cascavel, no interior do Parana. A escola tem 30 anos
e possui mais de 4.000 alunos, divididos em suas quatro unidades na cidade de Cascavel.
Além disso existem outras quatro unidades nas cidades paranaenses de Pato Branco,
Francisco Beltréo, Toledo e Ponta Grossa.

O objetivo de MB ¢é preparar o aluno para realizar todos “0s seus sonhos”, isso
porque, em tal instituicdo, de acordo com informagGes recolhidas no site da escola, o aluno
“aprende a aprender” e essa habilidade potencializa seu desenvolvimento intelectual e o
capacita para alcancar qualquer objetivo. Para dar conta de bem orientar seus jovens no
caminho que eles escolherdo seguir, a escola conta com profissionais especializados em
orienta¢do vocacional e auxilio psicopedagogico.

O grande diferencial de MB esta no controle e gerenciamento dos habitos de estudar e
de realizar tarefas de seus alunos. A escola oferece, em periodo contraturno, a ferramenta L1V
(Laboratorio de Inteligéncia de Vida), que s@o aulas complementares com os professores que
lecionam pela manha e que, no periodo da tarde, encontram-se disponiveis aos alunos para
retirar davidas dos exercicios da apostila. Assim foram organizadas pelo gestor da instituicéo
trés modalidades de aulas complementares: a) E2 Alternativo: aulas de 22 3?2 42 e 62 de
Matematica, Quimica, Fisica e Redacdo com duas horas de estudo; b) E2 Essencial: aulas 22,
3%, 42 e 62 de todas as disciplinas com trés horas de estudo; ¢) E2 Master: aulas 22, 32, 42 e 62
duvidas de todas as disciplinas, laboratorio de redacdo com mais cinco horas de estudo.

A metodologia de MB foi pensada a partir de inGmeras pesquisas por parte de seus
gestores em viagens aos paises que possuem os melhores resultados nos desempenhos
educacionais do mundo, como Finlandia, e que resultaram nos seguintes dados: 1. Equipe de
professores; 2. Material Didatico; 3. Estrutura fisica confortavel, 4. Foco em avaliacGes
externas como ENEM e vestibulares; 5. Disciplina na realizacdo de tarefas geram aprendizado
e resultados. Por isso, o LIV é comprado pelos pais dos alunos. Além de eles pagarem a
mensalidade escolar, investem também para que seus filhos permanecam na escola realizando
tarefas.

O colégio possui diretor geral, coordenador escolar, pedagogo e psicélogo escolar. MB
tem laboratdrio, biblioteca e quadras esportivas. A escola conta com as aulas no periodo
contraturno, em que os discentes realizam os exercicios com apoio de professores, além do

treino da redacdo. Segundo MB, isso contribui para que o aluno obtenha o habito de estudar e
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da resolucdo das tarefas, que terminam por gerar resultados satisfatorios em avaliacbes
vestibulares e ENEM.

3.2.2 Contexto das préticas de leitura e do ensino de literatura no MB

O espaco fisico da escola é extremamente limpo e organizado. No que diz respeito a
receptividade, verificamos uma certa resisténcia em permitir a pesquisa, uma vez que a
preocupacao da escola era a de que “os alunos pagam para assistir as aulas”, logo ndo tém
interesse em responder questionarios para pesquisa. Quando, porém, conversamos com 0S
alunos, eles demonstraram muito interesse na participacao da pesquisa.

Em relagdo a clientela atendida, constatamos, claramente, alunos bem nutridos e bem
vestidos, com seus uniformes e limpos, que demonstravam morar na localidade da escola,
pois a maioria ia embora a pé e 0s que ndo iam dessa forma, 0s pais ou vans escolares 0s
buscavam. Ainda em relacdo aos professores, aparentemente, mantinham seu ritmo normal de
trabalho. Interessante ressaltar que no espaco fisico do colégio haviam cartazes fixados a
parede, com informacdes sobre diferentes vestibulares do pais, o que vislumbra uma
preocupacao constante com resultado em avaliagdes externas e, além disso, a preocupagdo em
conscientizar os alunos quanto a reciclagem do lixo era constante afinal, os lixos eram
divididos em aluminio, plastico, papel e vidro. As aulas sdo organizadas da seguinte forma:
um professor para Literatura e outro para Gramatica e Producéo de Texto.

P2 realizou uma aula expositiva sobre o romance Memdrias Postumas de Bras Cubas
e uma revisao dos romances regionalistas (Memorias de um Sargento de Milicias e Senhora).
O docente utilizou o quadro e a voz com seus alunos. Ele relembrava dados do enredo e dados
dos personagens, sintetizando as principais informaces retiradas da histéria. A aula comecou
com 10 minutos de atraso, pois 0s alunos estavam bastante dispersos e falantes. Os discentes
chamavam o professor de “belezinha”, o que, de um lado, demonstra uma aproximacao entre
ambos, por outro lado, o perfil de professor “amigo” ndo contribui para a concentracdo
necessaria no momento da aula.

O docente demonstra seguranca e dominio de conteudo, bem como adequacdo de
exemplos e explicacdo. Utiliza a norma padrdo da lingua, adequacdo da voz e boa diccdo. Os
alunos ndo realizavam perguntas, pois pareciam estar desinteressados na aula. Quanto a
utilizagdo do quadro de giz, sua organizacdo e o bom aproveitamento, com certeza acarretarao
na organizacdo dos cadernos de seus alunos. P2 ndo utilizou recurso tecnoldgico. Por fim, a

aula foi insatisfatoria com o nivel de escolaridade dos alunos, logo ndo atendeu as
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necessidades desses, uma vez que a desmotivacdo e o desinteresse se encontravam presentes
durante a prética de sala de aula.

Verificamos que a abordagem dos alunos era de muita dispersdo (alguns estavam no
celular, outros dormindo, muito barulho na aula e a sala pouco participativa). Alguns deles
disseram néo terem lido as obras e detestarem literatura. Dessa forma, consideramos o saldo
da aula ineficaz, uma vez que os alunos realizavam copias do quadro e depois ouviam
comentérios sobre as obras (que ndo foram lidas pela maioria), logo ndo foi atingido o
objetivo de fazer com que o aluno leia.

A atmosfera da aula era agitada. P2 demonstrou dominio de contetdo e organizacdo,
além de uma relagcdo bastante afetiva com seus alunos, o que ndo contribuiu para a
participacdo desse. A afetividade entre professor e aluno, a organizagdo docente, 0 dominio
do conteudo, dos recursos tecnologicos utilizados, a estrutura escolar, a nutricdo dos alunos, o
cuidado da familia com seus filhos sdo fatores de sucesso para uma aula eficaz, porém
percebemos que limites sem afeto ndo gera bons frutos. A repeticdo das tarefas em periodo

contrario contribui para a memorizacéo da teoria.

3.2.3 O professor 2 (P2)

O professor 2 (P2) é licenciado em Direito, desde 2004, pela UFPR (Universidade
Federal do Parana) e em Letras, desde 2008, pela PUC (Pontificia Universidade Catdlica). Ele
apresentou sua formacéo basica na rede privada de ensino, além de possuir mestrado na area
de Literatura Comparada.

Assim como realizamos em P1, apresentaremos as respostas e as nossas consideracdes
da primeira categoria, Perfil docente. Quanto as praticas culturais realizadas, o professor
afirmou “praticar futebol americano, jogar videogame, ir ao teatro e gostar de rock, MPB e
musica classica”. Gosta também “de acessar a internet para ler, informar-se e entreter-se”.
Aprecia blockbusters, animacbes e filmes indies. Quanto ao género escolhido, gosta de
romances, literatura policial e filosofia.

Quanto aos habitos de leitura, P2 afirmou existirem mais de 200 livros em sua casa,
assim como A2, de diferentes tipos: técnicos e tedricos, romances, contos, poesia, infantis,
infanto-juvenis, didaticos, artes plasticas e fotografia, como também livros de consulta e
dicionarios. Além disso, o docente via “as vezes” os pais lendo (o pai com ensino
fundamental e a mde com Ensino Médio). O professor, quanto as escolhas dos livros, disse

gostar de “romances e novelas, contos e cronicas”, além de apreciar, também, “poesia, jornal,
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revista, Twitter, sites de relacionamentos, e-mails, SMS, torpedos”. Ele relatou que 0s acessos
aos textos eram feitos “na biblioteca, no Kindle (Amazon) ou sdo comprados”.

Quando questionado sobre quando 1€ os livros de literatura, a resposta foi: “durante
grandes deslocamentos, & noite, antes de dormir, nos finais de semana e em qualquer tempo
livre”. Para ele, o livro Viver é prejudicial a satde, de Jamil C. Smege, foi aquele de que mais
gostou, pois “retrata a atualidade por meio de um viés acido e real”. Ao ser questionado sobre
falar ou ndo com seus alunos sobre as obras que 1€, P2 afirmou que “fala e sugere Guimaraes
Rosa, F. Carpinejar, M. Scliar, M. Hatoum”. Segundo P2, realiza suas leituras em midias
digitais, como o Kindle, da Amazon, e aponta as seguintes diferencas entre a leitura de livros
no papel e a leitura de textos longos na internet: “a fluéncia da leitura e a possibilidade de
interagir com o texto no papel, o tornam mais agradavel e utilitario”.

Constatamos que o perfil docente é bastante diversificado e chama atengdo suas
escolhas no cinema: blockbusters, animacdes e filmes indies. O fato de ele estar conectado
com as inovacdes tecnoldgicas pode apontar como um facilitador para o incremento de suas
aulas de literatura no Ensino Médio, segundo pagina 56, desde que tais recursos sejam
utilizados como um percurso até a leitura da obra.

P2 se diz leitor, a quantidade dos titulos e a diversidade de géneros chama atencdo,
bem como a presenca dos livros de artes e de fotografia revelam o interesse por outras formas
de arte. Os pais nao foram modelos de leitores, pois “as vezes ” ele 0s via lendo. Todavia, em
entrevista, o professor revelou que embora o pai ndo lesse sempre, quando o fazia, apreciava
“crOnicas” e a mae, “revistas”. No entanto, o irmdo adorava ‘“historias em quadrinhos”
(versdes classicas de Camus, por exemplo) e que, aos finais de semana, a familia lia reunida.
Nesse sentido, mesmo que a leitura ndo fosse frequente nesse lar, ela ocorria especialmente
sob a influéncia dos homens dessa casa. O irmdo parece ter sido o maior colaborador e
incentivador para formar o gosto pela leitura em P2, pois as trocas sobre as leituras, 0s
comentarios dos textos lidos, eram sempre travados com ele.

Ler para esse docente é um habito, pois ele o faz em qualquer tempo que tenha. Além
disso, quando sugere obras para os alunos, o professor citou autores contemporaneos e
classicos, o que indica e leva a crer ser ele um leitor do nosso tempo e do passado, mas
também preocupado com o vestibular, por razdes mercadoldgicas, pois bem sabe que “deve”
auxiliar os alunos nessa etapa seletiva. P2 também registra a importancia de coexistir a leitura
digital com a impressa, pois afirma que ambas colaboram como um facilitador de suas aulas,

COmo vimos na pagina 84.
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A segunda categoria de andlise, Professor de literatura: sua historia de leitura, assim
como em P1, tentou levantar-se como esse docente se vé enquanto leitor. Para P2, “a leitura ¢
indubitavelmente importante. Afinal s6 ela tem o poder transformador ¢ emancipador”. Vale
ressaltar dois conceitos que o professor apresentou: a transformacdo e a emancipagédo
inerentes ao ato de ler. Quando questionado sobre o prazer da leitura, o docente afirmou:
“Inenarravelmente! Por ela, posso dialogar com um infindo universo de saber”. Observamos
que prazer é dialogar com diferentes tipos de saberes, logo, para que a aula de literatura no
Ensino Médio seja também prazerosa, o didlogo com outros saberes faz-se urgente, conforme
capitulo 2.

Na pergunta seguinte, questionamos se 0 docente se considera leitor e se ele conhece
um “bom” leitor. P2 disse ser leitor, mas “talvez, ndo seja um ‘bom’ leitor. Penso que ‘ler’ o
mundo por meio dos textos alcunha-nos como leitores”. Acrescentou que ‘“professores,
escritores e jornalistas conhecidos sdo eximios ¢ sagazes leitores”.

O que seria um bom leitor, segundo essa resposta? Talvez considerar ou julgar a
leitura de alguém, para P2, passa pelo critério da imagem social construida de outro. Se este
for o critério, teriamos muitas pessoas conhecidas que, mesmo sendo professor, escritor ou
jornalista, ndo realizam leituras tdo sagazes do ponto de vista da critica. Desse modo, talvez
este possa ser um critério, mas ndo podemos esquecer que alguns docentes reproduzem
leituras de materiais didaticos, por exemplo, e que, portanto, ndo séo leituras suas, mas de
outrem e todos (professores, jornalistas e escritores) estdo sempre marcados por suas posicoes
socio-politico-ideoldgicas. Por fim, julgar o bom leitor apenas pelo critério da imagem social
parece ndo ser um critério seguro, afinal o que todos fazemos séo escolhas.

Compactuando com Silva (1998, p. 26), o leitor precisa ser seletivo para ser critico. A
leitura critica busca detectar as contradi¢fes da realidade. Assim o sujeito abala 0 mundo das
certezas (representado pela classe dominante, grupo constituido por pessoas com padrbes
culturais, politicos e econdémicos semelhantes e que sdo detentores dos meios de producéo),
elabora e dinamiza conflitos, organiza sinteses, combate o conformismo ou qualquer tipo de
escravizacdo de ideias. Desse modo, o leitor critico, ou seja, o “bom” leitor analisa e examina
as ideias para emitir um julgamento; suspeita dos fatos, mas também é sensivel aos aspectos
da organizacdo da linguagem escrita, reflete e transforma as ideias por ele produzidas. O
posicionamento do leitor ¢ formado pelo repertério de leitura dele somado ao repertorio
exigido pelo texto (autor, conteddo, estilo, tipo de organizagdo) junto da compara¢do com

outros textos. Ler criticamente é sempre mostrar o outro lado, logo é um ato politico.
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Em entrevista, o docente revelou ter sido corretor de redacdes e desejava uma
instrumentalizacdo na area, por isso resolveu cursar Letras. A paixdo pela literatura foi
descoberta na universidade. Sua histéria de leitura comegou com HQ, seguido por romance de
aventura como Tolkien. Somente mais tarde encontrou-se com 0s classicos. Interessante
observarmos a crescente diversidade e gradacao das leituras que pertencem a historia desse
professor.

Constatamos assim que P2 considera-se leitor e também um apaixonado por seu objeto
de estudo e trabalho: os livros de literatura. O professor tem consciéncia da relevancia do ato
de ler, tanto que afirma ser esse um “instrumento de transformagdo e emancipagdo”, que é
prazeroso, uma Vvez que o “didlogo” com outros saberes oportuniza reflexdes diversas. Quanto
a defini¢ao do que seja um “bom” leitor, consideramos um critério insatisfatorio defini-lo
baseado apenas na imagem social construida desse leitor, pois, conforme verificamos, outros
critérios sdo também necessarios para definir um leitor critico, cf pagina 63.

A prética de literatura no Ensino Médio serd impactada pelo prazer proporcionado via
a leitura dos textos literarios, que se viabilizara gracas ao trabalho do professor leitor de
literatura. Aqui, como vimos, P2 se diz “apaixonado pela literatura”.

Quanto a terceira categoria de analise, Ensino de literatura: objetivo e concepcao,
procuramos nela analisar como o docente se relaciona com o ensino e com a disciplina
escolhida para o exercicio de seu trabalho. Realizamos a seguinte questdo: “em que consiste,
na sua opinido, ensinar literatura no Ensino Médio?”. Segundo P2, “prover aos alunos meios
de resolver questbes de vestibulares, prepara-los para as exigéncias do ensino superior e
fornecer um vislumbre critico e analitico do pensamento humano™.

De acordo com a historia desse docente, ele € licenciado em Letras ha 9 anos e leciona
em escola privada, com nivel socioecondmico médio-alto. Verificamos, no discurso docente,
metas claras, ou seja, capacitar o aluno para passar nos concursos vestibulares, prepara-los
para 0 ensino superior e formar leitores criticos. Conforme vimos na LDB de 1996, art. 35.
Paragrafo V, inciso Il, de fato a proposta de ensino literario nessa faixa é que eles sejam
criticos, porém parece que apenas resolver questdes de vestibulares ndo alcancara tal objetivo,
pois 0 aluno precisa também construir e sedimentar esse saber. Embora saibamos que as
familias investem na formacdo de seus filhos em escolas particulares, em grande parte, para
que eles apresentem bons desempenhos nas avaliagdes. As “melhores escolas particulares”
sdo escolhidas pelas familias devido o numero de aprovagdes nesses tipos de concursos.

Na questdo 5, item G, “vocé vé com clareza os objetivos da literatura no Ensino

Médio?”, P2 respondeu: “se considerarmos o ENEM e os demais vestibulares, ndo muito,
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afinal, neles a literatura é quase sempre desprestigiada”. Percebemos por sua resposta que P2
vé-se guiado pelo ENEM e pelos vestibulares e realiza uma critica no modo como a literatura
é avaliada nas provas, conforme Menezes (2008). Disso resulta que formar leitores criticos
ndo é o objetivo de algumas instituicdes superiores, se levarmos em conta seus modelos de
prova, conforme afirmou P2.

Quando perguntamos sobre quais sdo 0s géneros que ele escolhe para suas aulas, a
resposta foi a seguinte: “na maioria das vezes, pequenos trechos (provindos do material
didatico e/ou escritos no quadro negro) de quase todos 0s géneros, a depender do periodo ou
escola literaria”. Ja o critério de escolha das obras, de acordo com P2, “segue o vestibular”.
Aqui vale ressaltarmos a grande importancia do material didatico para a pratica de literatura.
O livro, a apostila, os trechos escritos no quadro tém sido instrumento de letramento, por isso
as atividades de leitura e escrita sdo fundamentais na formacéo de leitores criticos.

A pergunta 4, item G, foi: “a0 estudar um texto com os seus alunos, sua preocupacao
maior € com a organizagdo interna ou externa do texto?”. Para P2, “a depender do texto, estilo
literario, contexto historico e profundidade do enredo, prefiro externalizar com atualidades a
organizagdo interna”. Constatamos que, para o professor, a analise interna faz-se por meio da
atualizacdo do texto (aproximacdo com o dia de hoje). Essa parece ser uma estratégia eficaz,
uma vez que os alunos concretizam a leitura da obra por meio dessa atualizacdo. Perguntamos
também sobre o planejamento docente e a resposta foi a seguinte: “realizo o planejamento
embasado em concursos seriados, ENEM, objetivos organicos da escola e do material por ela
utilizado”. Ou seja, mais uma vez, o vestibular e o material didatico aparecem como eixos
norteadores da estrutura das praticas de literatura.

Na questdo 8, item G, “que tipo de leitor vocé acha que forma?”, P2 respondeu que
“ao menos, aquele que conhece e sabe identificar as idiossincrasias técnico e tematicas dos
textos ensinados”. Como verificamos, na pratica, a formacdo do leitor critico parece nao
ocorrer, mas sim um repetidor do discurso do professor e, como consequéncia, do material
didatico utilizado.

Quanto ao ensino de literatura, realizamos dezessete perguntas presentes no item H do
questionério. Para a pergunta “como vocé avalia o ensino de literatura? No passado e hoje?”,
P2 afirmou que “parece-me que, desde sempre, houve um demasiado e desnecessario enfoque
em elementos acessorios, como periodizacdo. Faltou privilegiar a leitura, o debate e a
resolugdo de exercicios”. Ler, debater e realizar atividades sdo os caminhos sugeridos pelo

docente como fundamentais para formar leitores com mais criticidade.
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Na pergunta 4, item H, “na sua opinido, o que dificulta o desenvolvimento do habito
da leitura literaria no Ensino Médio?”, sua resposta foi que “primeiramente, a insisténcia de
vestibulares na cobranga de obras descontextualizadas e fora da realidade desse publico-leitor.
Secundariamente, a obrigatoriedade de se transmitir conteudos excessivamente tedricos”.
Segundo P2, as listas cobradas, por algumas instituicdes, sdo problematicas, pois sao fora da
realidade desses alunos, e 0 ensino excessivamente tedrico também esvazia o sentido da aula.
Conforme vimos, o repertério do aluno precisa ser levado em consideracdo tanto pelo
professor da educacdo basica, no momento da abordagem de tais livros, quanto pelo ensino
superior, quando além de pesquisadores formam, também futuros professores, para a
educacdo basica. Porém, a literatura classica ndo € responsavel pelo afastamento dos leitores
do ensino médio de tais livros, mas, sim, a abordagem feita com essas obras.

Decorre disso a resposta coletada na pergunta 3, item H, “quais o0s problemas que vocé
enfrenta com a leitura literaria?”. Nas palavras de P2, “desprestigio de alunos, professores e
coordenacdo; o excesso da tecnocracia dentro e fora da sala; a indisciplina; a falta de interesse
institucionalizado”. Parece que, ao discente, quando ele ¢ informado sobre a literatura, ela
parece nao ter tanta importancia nem mesmo na escola. Desse modo, esvazia-se o sentido da
aula de literatura e o professor se sente frustrado, pois ndo contribui para formar leitores.
Objetivo maior de um docente formado em Letras.

Na questdo 5, item H, “que material didatico utiliza para ensinar a literatura? Como o
utiliza: como apoio, aproveita textos, segue-0s na integra etc.)?”, o professor respondeu: “do
material didatico, aproveito exercicios e textos de apoio, quando pertinentes. Empreendo
leituras de aprofundamento e discussdes tematicas, além de tentar vincular o contetdo a
atualidade”. Na pergunta 6, item H, “em geral, os alunos aceitam e gostam de estudar
literatura, isto €, ter contado com textos literarios?”, P2 diz: “é algo que depende muito do
estilo estudado. N&o obstante, percebe-se uma significativa reducdo no niumero de alunos que
apreciam essa disciplina”.

O docente aponta para um numero cada vez menor de alunos interessados pela
literatura escolarizada. Disso decorrem outras questdes: o campo da literatura esta a se abrir
aos Estudos Culturais na perspectiva do multiletramento, tanto que o ultimo prémio Nobel foi
dado ao musico Bob Dylan e, atualmente, retiraram do curriculo do Ensino Médio, no Estado
do Mato Grosso, a literatura. Sdo essas questdes que apontam para a necessidade de se
compreender o inegavel, 0 mundo deixou de ser hegeménico, assim, a escola e a universidade
precisam ser plural, aberta e inserir outras leituras, que ndo apenas as canonizadas. Producoes

até entdo marginalizadas, em outros tempos, passam a nharrar sua histéria, a contar seus
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préprios enredos, a apresentar seus vieses e a representar sujeitos inviabilizados, o que sem
duvida se faz necessario. Por outro lado, a cultura canonizada também é importante. Sendo
assim, nem la nem cé, mas a aproximacao dessas vozes pode ser um caminho para o ensino da
literatura.

Na questdo 7, item H, “qual a reacdo dos adolescentes diante de textos e obras
literarias?”, a resposta de P2 foi que “novamente, depende do estilo e, nesse caso, da
abordagem feita pelo professor”. Na pergunta 8, item H, “o sexo do aluno influi no tipo de
reacdo ou de aceitacdo?”, o professor afirmou que “em algumas cidades, institui¢cdes e bairros,
pode-se dizer que sim”.

O estilo e a abordagem do professor foram apontados como os responsaveis pelo gosto
do adolescente. Quando questionado sobre as obras que os mesmos preferem, o professor
sinalizou que “os best-sellers, as series adolescentes, os livros policialescos e alguns
(poucos!) classicos”. Questionamos se, no momento de suas aulas, o professor precisar
ensinar livros classicos, na maioria das vezes, em virtude de alguns vestibulares, como
realizar um trabalho que faca sentido, mesmo os alunos preferindo outro tipo de livro e sua
resposta foi que “a abordagem docente parece ser mesmo o caminho”.

Na questdo 9, item H, “os alunos oferecem resisténcia se tém de ler obras maiores,
romances, por exemplo?”, obtemos a resposta: “hd romances que apreciam mais e se
identificam mais e, por isso, leem sem reclamar. Em geral, preferem contos a romances”. A
identificacdo tematica continua sendo um dos critérios para o julgamento do livro, mas o
tamanho também € critério: quanto menor, melhor. Em uma sociedade cada vez mais veloz, a
leitura tem-se tornado algo enfadonho. Embora, os jovens escolnam ndo so pelo tamanho,
pois como vimos, o fendbmeno de vendagem com Harry Potter e O senhor dos anéis, por
exemplo, ambos livros grandes, se o tema, os enredos forem para eles atrativos. Portanto,
tamanho, tema, enredo atrativo sdo critérios na escolha desse perfil de adolescente.

Quando questionado, na questdo 10, item H, sobre os habitos de leitura dos alunos, P2
respondeu que “a maioria tem, sim, o habito, porém nao costuma refletir acerca do que leu.
Ademais, muitos leem frivolidades e/ou obras de conteudo raso”. A auséncia da criticidade ¢
apontada como um grave problema: a escola ndo forma leitores criticos de literatura, mas,
sim, leitores de contetido raso, massificado, conforme vimos em Zizek (2010). Isso ocorre por
que as préaticas sdo centradas na metalinguagem sobre as obras literarias.

Na questdo 12, item H, “os alunos conseguem ler romances como os de Alencar,
Macedo ou poemas de Castro Alves?”, o professor afirmou que “conseguem, embora

reclamem obstinadamente da linguagem e da ‘descontextualizagéo’”. Na pergunta 13, item H,
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“0s alunos gostam de ler obras contemporéneas? Seria possivel citar algumas?”, P2 afirmou
que “sim” e citou Leonardo Padura, Pepetella, Paulo Leminsky e Cristovédo Tezza.

Na pergunta 15, item H, “o professor ensina histéria literaria? Adota algum livro?
Considera satisfatorio?”, a resposta do professor foi “sim, adoto Histéria Concisa da
Literatura Brasileira, de Alfredo Bosi. Além de pertinente, alguns vestibulares nele se
embasam”. Na questdo 16, item H, “o estudo da literatura possibilita ao aluno adolescente a
aquisicdo de estruturas de linguagem e pensamento mais complexas e completas?”, P2
respondeu: “Por suposto! Ao entrar em contato com obras refinadas, o aluno potencializa seu
conhecimento e dinamiza a cultura”.

Verificamos que o perfil desse profissional € o de quem possui uma concepcédo clara
de seu objeto de trabalho, bem como objetivos dirigidos para guiarem sua pratica, em sala de
aula, mas que se vé diante de um desinteresse cada vez maior de seus alunos,
consequentemente, uma tecnocracia que inibe um ensino que fagca mais sentido para todos. O
vestibular guia o ensino, as escolhas desse docente, que reconhece o grau de refinamento que
a leitura literaria oferece ao aluno, porém, como os leitores que estdo sendo formados séo
“rasos”, massificados, do ponto de vista da escola, o0 ensino de literatura ndo esta a fazer
sentido para esses educandos, logo constata-se o esvaziamento da disciplina.

P2 sugere também que obras contemporaneas, curtas e a abordagem do professor sdo
0s principais responsaveis pela apreciacdo positiva dos discentes, no momento da aula.
Primeiro, o tamanho do livro, que esta relacionado ao problema do tempo ou da falta dele,
aliado ao estilo que atende ao repertorio do aluno e a forma como o docente elabora suas
estratégias de ensino colaboram para que o estudo da literatura faca sentido, segundo
capitulo2.

Na quarta categoria, Aula de literatura: metodologia, buscamos compreender como,
diante de tantos desafios, o professor tem ensinado, de fato, literatura, ja que os resultados no
tltimo ENEM, no Parand, sinalizaram ser essa uma escola de ‘sucesso”. Para
compreendermos melhor a questdo, realizamos o seguinte questionamento: “como vocé
trabalha uma obra maior, como um romance? Em linhas gerais, quais tém sido os resultados
alcancados?”. A resposta foi a seguinte: “analiso e desmonto o romance em blocos estruturais
(narrador, espaco) e leio trechos que ilustram tais elementos. Ademais, discuto o enredo e as
possibilidades de interpreta-lo”. Uma outra pergunta entdo foi formulada: “j& trabalhou com a
literatura ligada a outros veiculos de comunicacdo, por exemplo: TV, teatro, HQ etc.? Com
que faixa etéria isso foi produtivo?”. A resposta de P2 foi de j& ter trabalhado com os dois

primeiros anos do Ensino Médio e que o resultado por ele obtido foi produzido.
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Quando perguntando sobre como avaliava sua didatica para o ensino de literatura
(como selecionava os textos, se realizava leituras livres, ensinava histéria da literatura,
contemplava literatura para o vestibular), P2 respondeu: “como afirmei, procuro embasar-me
pelos concursos seriados, pelo ENEM, pelo material didatico da escola e pela pertinéncia
socio-histdrica das obras, com o fito de instrumentaliza-los para os concursos”. Percebemos
que o docente possui um método de trabalho para ensinar literatura, mas que parece estar
“engessado” pelos vestibulares. O aluno ¢ instrumentalizado sobre o que vai cair na prova do
concurso, sendo um leitor ndo participativo da construcdo dos sentidos da aula. Isso fica mais
evidente quando perguntamos se P2 esta conseguindo formar ou ndo leitores e qual o tipo de
leitor que ele acha que forma. Sobre estar formando leitores, disse que “em grande escala,
nao! Talvez, meros conhecedores da Historia da literatura”. Quanto ao tipo de leitor,
respondeu que “ao menos aquele que conhece e sabe identificar as idiossincrasias técnicas e

tematicas dos textos escritos”.

3.2.4 Aluno 2 (A2)

Os critérios utilizados para compreendermos o A2 foram os mesmos utilizados em Al.
Desse modo, a primeira categoria, intitulada Perfil do aluno, foi pensada de modo que
averiguassemos quem era o aluno da rede privada em questdo. Ja a segunda categoria, Aluno,
leitura, ensino e aula de literatura no Ensino Médio, compreende o modo pelo qual esse
aluno se relaciona e compreende a leitura literaria, bem como os discentes enxergam a aula de
literatura no Ensino Médio.

Quanto a categoria 1, Perfil do aluno investigado, foram pesquisados 15 alunos
representantes de MB. Nesse universo, 47% com 17 anos de idade, 25% com 16 anos, 13%
com 15 anos e 15% com 14 anos de idade. Aqui a diferenca de idade ocorreu, pois tivemos 0s
seguintes alunos do Ensino Médio: 2 do 1° ano do Ensino Médio, 2 do 2° ano do Ensino
Médio e 11 do 3° ano do Ensino Médio. Segundo o diretor da escola, o valor pago por hora
para cada profissional é bastante consideravel e que, desse modo, tomariamos o0 “tempo” da
aula desses jovens e também dos docentes, por isso ndo poderiamos atrapalhar ambos, por
exemplo, retirando-o0s da sala de aula para que participassem da pesquisa, por isso 0 humero
foi menor de respondentes.

Quanto ao género dos alunos entrevistados, 67% foram mulheres e 33%, homens;
como em Al, a maioria de mulheres. Quanto & formacéo cultural dos pais, observamos que

40% possuiam pds-graduacdo, 33% cursaram ensino superior e 27% cursaram Ensino Médio.
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J& no que concerne as maes, verificamos que 27% tém pds-graduacdo, 47% possuem ensino
superior, 20% tém Ensino Médio e 6%, ensino fundamental. Embora o nimero de mées com
pOs-graduacdo seja menor, observamos existir um aumento de mdes com graduacdo, com
relacdo ao primeiro caso analisado. Os dados indicam um grau de escolarizacao elevado.

Quanto as préticas culturais, 93% dos jovens acessam a internet e escutam musica;
73% dos jovens gostam de sair com 0s amigos e ler; 66% dos jovens apreciam televisao; 53%
dos jovens véo ao cinema ou fazem algum tipo de esporte; 20% jogam videogame ou vao ao
teatro. Assim como Al, a internet e a musica sdo as opgdes culturais de destaque desses
jovens. Interessante observarmos que a leitura aparece como segunda opg¢éo, junto de sair com
0s amigos. Aqui todos os entrevistados afirmaram considerar a leitura muito importante e
justificaram do seguinte modo: “ler ajuda a escrever melhor”; “ler ajuda a conviver melhor na
sociedade”; “ler ajuda a estarmos sempre atualizados™; “a leitura € importante, pois permite
que observemos o mundo sob um outro parametro”; “ler ajuda a pensar melhor”; “ler amplia o
vocabulario”; “ler auxilia na argumentagao”.

No item E do questionario, intitulado Representacdo da leitura, realizamos as
seguintes questdes: a) E importante no mundo atual a leitura? Por qué?; b) VVoceé se considera
leitor? Por qué; c) Vocé conhece alguém que seja, na sua opinido, um bom leitor?; d) Quem e
por que vocé o considera assim? De acordo com as respostas, todos 0s alunos se consideram
leitores e o pai, a mae ou o professor foram os principais modelos de “bons” leitores. Notavel
observarmos que, para os discentes, ser leitor ndo tem relacdo com a quantidade de livros
lidos, mas sim com o exercicio da reflexdo que se faz sobre o texto lido, 0 que supde uma
consciéncia leitora.

Constatamos que o perfil discente advindo de MB € o de nivel socioeconémico médio-
alto, e os pais, em sua maioria, possuem ensino superior com pos-graduacdo. Conforme em
Al, A2 também ndo apresenta a leitura como primeira opcao cultural, mas, sim, a internet e a
mausica. Todos, porém, consideram-se leitores e apresentam como modelos de bons leitores 0s
pais, as maes ou 0s professores.

A categoria dois, Aluno, leitura, ensino e aula de literatura no Ensino Médio, tem por
base inquerir como esse perfil de aluno se relaciona com a leitura. Inicialmente, analisamos
dados referentes ao conceito da literatura e qual seria a funcdo de estuda-la na escola,
perguntas que se encontram no item F do questionario e que se organizam nos subitens 1 e 2.
Apbs realizar uma triagem, encontramos as seguintes respostas: “literatura é: algo que nos
diverte e nos mantém entendendo pessoas que sdo diferentes de nds”; “literatura ¢ a forma

aprofundada de conhecimento”; “literatura ¢ algo cultural adquirido pela leitura”; “literatura é



132

estudar obras e debater autores”; “literatura ¢ toda a expressdo da cultura”; “literatura ¢é
compreender o contexto historico”; “literatura ¢ uma forma artistica de pensar, por meio da
qual é possivel conhecer a sociedade e suas ideologias™; * literatura sdo as obras que caem no
vestibular”.

Para alguns, a literatura é algo que diverte, para outros, ela é fonte de conhecimento,
cultura e saber. Outros ainda a compreendem como o estudo de autores e obras em um dado
contexto histérico que sdo cobrados nos vestibulares. Quanto a utilidade da literatura, todos os
alunos consideram Util estuda-la, pois “ela nos ajuda a formular melhores argumentos na
prova de redagdo”; “ela torna a pessoa mais critica”; “ela é Util porque além de conhecer a

99, <

linguagem, estudamos o contexto historico”; “a leitura das obras abre nossos horizontes para

194

analisar o mundo de forma diferente”; “€¢ util, pois ajuda a passar no vestibular e faz
conhecermos mais a historia”.

Podemos constatar ndo ocorrer diferencas gritantes entre os discursos recorrentes em
Al e em A2, ou seja, alguns apresentam uma viséo utilitaria da literatura, pouco voltada ao
que Candido (1989) afirmou sobre a organizacdo de nosso mundo interno, enquanto outros
conseguem reconhecer nessa arte uma funcgéo cultural e critica.

Ao responderem sobre o gosto pela leitura, na questdo 5, item D, disseram adorar ler,
especialmente os contos 86%, seguidos de 80% e-mail, 73% romances, 66% poesia e livros
didaticos, 60% revistas, 47% blogues, 40% Twitter, 33% jornal e 26% livros de autoajuda,
aléem de todos sinalizarem a casa como o local preferido de leitura. Verificamos que, assim
como Al, os alunos que compunham A2 gostam mais de ler fora da escola e apontaram os

nomes dos livros nunca esquecidos, na questdo 15, item D, conforme QUADRO 7.

Quadro 7 — Livros nunca esquecidos por A2

1.Contos de Clarice Lispector; 2.Chove sobre a Minha Infancia; 3.0 Santo e a Porca;
4.Ladrdo de Raios; 5.Viva para Contar;6. O Medo e a Ternura; 7.Romeu e Julieta; 8.A
Causa Secreta, Machado de Assis; 9.A Hora da Estrela, Clarice Lispector; 10.As Vantagens
de Ser Invisivel; 11.Poliana Menina; 12.A Culpa E das Estrelas.

Quando perguntamos se eles falam das obras lidas com seus amigos, 93% disseram
gue sim e 7% responderam que ndo. Sabemos da importancia de dialogar sobre os livros que
lemos para a formacdo do gosto leitor. De acordo com o que afirmou Fisch (2007), a
formacdo do leitor se faz dentro de uma comunidade interpretativa. O leitor assume o papel

central na produgdo dos sentidos daquilo que €, decorre disso que, sem voz, 0 aluno ndo se
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torna critico, mas mero repetidor ou memorizador das informag6es do material didatico ou da
voz de seus professores.

Sobre as escolhas de leitura dos jovens, 0s mesmos responderam: 86% contos; 80% e-
mail; 73% romance; 66% poesia e livro didatico; 60% revista; 47% blogue; 40% Twitter;
33% jornal; 26% autoajuda. O conto, 0 e-mail e 0 romance séo as principais escolhas desses
jovens, ao contrario de Al, em que o blogue foi a primeira op¢éo, seguido do romance e do e-
mail e, em terceiro lugar, os contos. Ja em comum nas duas escolas, a posi¢do do e-mail e do
romance. Essas diferencas podem estar relacionadas com as experiéncias e escolhas literarias
dos alunos, mas também com os estimulos oferecidos por seus professores e por incentivo de
suas familias ou amigos. O que observamos é que se misturam o gosto pelo impresso e pelo
digital, com isso resta a escola estabelecer conexdes entre o gosto do aluno e a cultura
legitimada.

Na questdo 8, item E, “quando vocé estuda os textos e obras literarias na escola, gosta
do que faz? Por qué?”, 93% responderam que sim e 7%, que ndo. As justificativas estdo
organizadas nos quadros abaixo:

Quadro 8 — Razbes de A2 para a apreciacdo da literatura na escola

Gosto do professor;

Gosto, pois faz eu refletir e analisar a realidade;

Gosto, pois faz pensar;

Gosto, pois é uma forma de distrair do mundo real;

Gosto, pois amplia o conhecimento;

Gosto, pois a literatura edifica;

Gosto, pois amplia 0 meu olhar para o mundo;

X N |gIs W IN

Gosto, pois ajuda a escrever melhor.

Quadro 9 — Razbes de A2 para a ndo apreciacdo da literatura na escola

1. Nao gosto da area, pois prefiro exatas e coisas mais logicas.

Dentro desse universo de alunos, a figura do professor, a ampliacdo do pensar e a
escritura determinantes do gosto pela literatura sdo as principais razdes de apreciacdes
positivas, ao passo que a questdo da aptiddo € unica justificativa para ndo gostar da literatura
escolarizada.

Na pergunta 13, item D, “vocé gosta de escrever? Escreve muito ou ndo? Por qué?,
73% responderam que sim e 24%, que ndo. A maioria respondeu gostar de escrever como

“forma de expor os meus sentimentos”, mas apareceram também as seguintes respostas:
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“escrevo pelo menos uma vez pOr semana, para passar no vestibular’; “escrevo para me
posicionar”; “escrevo para desabafar ou contar algo engracado, uma historia legal, liberar
energia acumulada”. Quanto aos alunos que disseram ndo gostar, justificaram da seguinte
forma: “ndo gosto, pois tenho preguica de escrever”; “ndo gosto, pois perco muito tempo
escrevendo”.

Verificamos que a escrita como forma de sentimento ou desabafo mais uma vez
aparece como justificativa, conforme vimos em Al. No entanto a pressdo de ter que escrever
para passar no vestibular ou como algo que se relaciona com o empenho que lhe é necessario
sdo concepcoes reveladas pelo discurso desses jovens, na maioria, preguicosos para escrever.
Aqui também nenhum jovem relacionou a literatura com a escrita.

Na questdo 16, item D, “j& leu livros cansativos? Quais? Por que os achou
cansativos?”, todos os respondentes disseram ‘“sim” e justificaram: “Harry Potter, por
exemplo, achei muito longo”; “O Tempo e o Vento, pois, além de longo, tem muito detalhe”;
“Senhora e Memorias Pdstumas de Bras Cubas tem uma linguagem muito complicada e €
longo demais”; “Lavoura Arcaica, de Raduan Nassar, pois a auséncia de pontuacdo e 0s
paragrafos fizeram com que eu ndo compreendesse o livro”.

O vocabulédrio do texto e o tamanho do livro sdo apontados como elementos
desmotivadores para o prazer e entendimento do que se Ié. Talvez fosse pertinente ao docente
a selecdo de trechos da obra em que a linguagem aparece confusa e mostrasse ao aluno como
atualizar tais fragmentos. Sabemos que alguns concursos vestibulares escolhem romances em
suas listas, mas ao professor resta mesclar obras maiores com menores em sua abordagem
didatica. O caso contréario, s6 obras extensas, fica para o aluno enfadonho e chato.

Ja que a linguagem ¢é fator decisivo para a compreensdao ou nao de uma obra,
perguntamos, na questdo 17, item D, se 0 aluno ja tentou prestar atencdo no tipo de linguagem
gue um autor usa e se achou alguma coisa importante e diferente. Em seguida, apresentamos a
pergunta 18, item D, “quando vocé |Ié um romance, um conto, 0 que acha mais importante: a
historia narrada, as descricOes feitas, as acfes dos personagens ou a linguagem em que as
coisas sdo contadas ou descritas? Por qué?”. 40% dos alunos observam a histéria narrada,
25% observam as acOes das personagens, 10%, a linguagem utilizada na obra e 25%
observam tudo, pois “Shakespeare usava, por exemplo, a expressao 'flor rosa' para se referir a
genitdlia feminina”; “sempre presto atencdo no tipo de linguagem usada, pois revela o
pensamento do autor e as novas palavras entram para o vocabulario”.

A maioria se prende a histéria narrada, porém observa o percurso das agdes dos

personagens e termina por prestar atencdo em tudo. Observar como o narrador conta a historia
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e como, na pratica, o personagem trilha o enredo é préatica desse grupo de alunos para
compreender a obra. As respostas sinalizam para o0 uso especifico da linguagem literaria e que
as figuras de linguagem revelam outros sentidos, sendo assim, a subjetividade da lingua é
observada pelos alunos, bem como o enriquecimento vocabular.

Na questdo 19, item D, “vocé acha que é preciso saber coisas sobre a vida do autor
para entender a obra dele?”, 80% dos alunos acham que sim, 11% acreditam que ndo e 9%
responderam “nem sempre”. As justificativas variaram: “sim, pois eles geralmente escrevem o

99, ¢

que viveram ou esperam viver’’; “sim, pois muitas vezes a escrita ¢ onde ele descarregou suas
emogdes”’; “sim, ja que as obras, muitas vezes, refletem a historia do autor e sua relacdo com
o mundo”; “ndo, necessariamente, mas as vezes ajuda na compreensdao”. O discurso dos
alunos, ao contrério daquela dos discentes da escola publica (Al), ainda estd impregnado da
ideia de que a biografia do autor determina sua obra.

Nesse sentido, a questdo 7, item E, “j& estudou histéria da literatura? Gostou? Achou
importante? Por qué?”, teve 86% respondendo que sim e 13%, que ndo. Algumas das
justificativas foram: “sim, gostei. E importante para entender as proprias obras dos autores de
cada periodo e seus estilos”; “ja estudei e acho importante para compreender o contexto em
que o autor escreveu a obra”; “sim. E importante saber como a literatura evoluiu; “sim, acho
que facilita estudar a matéria de historia”; “sim, ja estudei, mas achei indiferente, pois nao
despertou o meu interesse”. Assim como Al, existe em A2 um esvaziamento do sentido do
texto, uma vez que a maioria diz achar importante para o estudo de histéria ou perceber a
evolucao da literatura. Em que contribui para uma melhor compreensédo do texto lido saber
sobre os dados do autor e do contexto historico, essa parece ser uma questdo pertinente para
auxiliar o docente em suas estratégias de sala de aula. Se nao for contribuir para nada, melhor
que se observe aquilo que de fato sustentara sua andlise do texto.

Importa, em nossa observacao, analisar também como esse novo leitor se relaciona
com outros suportes digitais, afinal, como vimos, a internet e a masica foram apontados como
a primeira opcdo cultural desses jovens. A pergunta 11, item D, questionava os alunos se
esses liam livros em midias digitais (celular, tablet, computador etc.) e quais as diferencas
notadas entre a leitura de livros no papel e a leitura de textos longos na internet. Para a
primeira pergunta, 47% das respostas foram “sim” e 53% foram “ndo”. Os discentes, mesmo
tendo sinalizado que buscam a internet como pratica cultural, indicam que ndo é la que
apreciam ler, uma vez que eles consideram “cansativo” ler na tela e que “segurar” o texto,

“marca-lo”, auxilia na leitura. Ainda assim 47% afirmam ler nas telas, embora eles saibam

gue cansa mais e que a leitura pode ser enviesada.
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Vale lembrar que, até aqui, ndo observamos nenhuma diferenga significativa quanto ao
uso das midias digitais por Al e A2, em virtude do nivel socioecondmico. Se acreditassemos
que o aluno de escola publica teria menos acesso as redes sociais, pois eles precisam pagar
pelo servico, estariamos completamente equivocados nesse universo de pesquisa, pois Al e
A2 demonstram possuir acesso a0s mesmos recursos.

A2 respondeu sobre a quantidade de livros que possui em sua casa: 26% dizem ter de
1 a 50 livros; 53%, de 51 a 200 livros; 21%, mais de 200 exemplares. Além disso, 47%
disseram que 0s pais ou 0s parentes sempre leem, enquanto 26%, leem raramente e 0s outros
26%, nunca leem. Observamos que ndo faltam livros nos lares desses alunos. Na pergunta 2,
item D, “que tipos de livros h4 em sua casa?”, 86% responderam ter livros técnicos ou
romances; 80%, livros de consulta; 66%, livros de contos ou religiosos; 60%, livros de poesia
ou livros didaticos; 21%, livros de autoajuda; 13%, livros de artes. Quando perguntamos, na
questdo 6, item D, “como vocé tem acesso aos livros que 1€?”, as respostas desse grupo foram:
86% compram; 73% o0s pais compram; 53% na biblioteca; 40% emprestam dos amigos; 33%
ganham; 6% na internet.

Na questdo 5, item E, questionamos: “em que momentos as aulas sdo macantes ou

estimulantes?”. O grupo apresentou o seguinte quadro de respostas.

Quadro 10 — Aula macante e aula estimulante para A2

Magcante Estimulante
1. A aulatoda é sobre um unico livro; 1. A abordagem do professor € motivadora;
2. A linguagem do livro é complexa; 2. O professor atualiza a linguagem da obra;
3. Aula é so tedrica. 3. O tema é de interesse pessoal;
4. O professor apresenta curiosidades sobre a
vida do autor.

3.3 Praticas eficientes no Parana: literatura e ensino

No capitulo 1, revisitamos nossa historia de leitura para compreendermos que a
construcdo do leitor brasileiro como um ser mediano € antiga em nosso pais. No entanto, é
possivel, a partir do desejo muito mais individual do que dos esforcos da sociedade, do
Estado, das escolas, das igrejas, da historia dos envolvidos, do nucleo familiar, romper com
esse ciclo e reconstruir leituras mais proficientes.

Esse leitor interpassivo, conforme p.49, tdo presente em nosso mundo hoje é quem

mais compra livros, portanto ele sustenta o mercado editorial. Romper com essa



137

interpassividade é um grande desafio para todos, especialmente, para os docentes no universo
da sala de aula. A constatacdo de problemas com a formacéo do leitor literério evidencia-se
com os dados e com as pesquisas aqui apresentadas sobre essa tematica. Desse modo,
propusemos compreender como alguns docentes conseguem, mesmo mediante esse cenario
caotico, criar momentos significativos com seus alunos do Ensino Médio durante 0 momento
de suas praticas de ensino. Por isso como é a pratica desse docente e quais estratégias ele
utiliza para criar momentos significativos foram o foco de nossa pesquisa, segundo item 3.1
ate 3.2.4. do capitulo 3.

Diante dessas indagacgdes, procuramos obter dados que funcionassem como exemplos
de como € aula de literatura no Ensino Médio, quem sdo esses mediadores e quem sdo esses
alunos e quais sdo 0s contextos das escolas pesquisadas. As escolas foram selecionadas
devido a seus altos desempenhos no ENEM 2014, no Estado do Parana. Assim escolhemos
uma escola particular e outra publica com nivel socioeconémico médio-alto, determinado pela
coleta de dados pessoais dos alunos, em que a profissdo do pai, da mée, o bairro onde
residem, os quais apontaram para tal classificacdo do nivel socioeconémico. Para a analise,
realizamos um questionario que foi destinado ao professor do 3° ano do Ensino Medio e outro
questionario aplicado aos alunos, chamados de adolescentes, pois a faixa etaria esta entre 14 e
17 anos e que estejam cursando o Ensino Médio.

Optamos por uma pesquisa de carater exploratorio, com questdes objetivas e abertas,
pois as respostas livres terminam por revelar dados surpreendentes. Além disso observamos
diretamente os professores em suas aulas e entrevistamo-nos para compreender como se
tornaram professores. A coleta de dados aconteceu no primeiro semestre de 2016 e dois
professores de literatura do 3° ano Ensino Médio responderam aos questionarios, um de
Curitiba e outro de Cascavel, ambos no Parana, além de terem sido entrevistados. Também
contamos com um total de 200 questionarios respondidos pelos alunos dos 3° anos.

Os dados obtidos ndo tém o objetivo de representar com exatiddo a realidade. Por isso
sdo amostras de uma realidade escolar, localizada no Parana, em que as respostas de ordem
qualitativa importam mais, uma vez que revelam o olhar docente e discente de forma mais
libertaria. Sendo assim, justificamos que a auséncia do rigor estatistico ndo significa
desmerecer tal estudo, mas, em um modesto recorte escolar como o aqui pesquisado, importa
mais o discurso dos envolvidos.

No que concerne as praticas culturais, ambos os professores valorizam o trabalho com
diferentes préaticas. No entanto, P1 tem o acesso restrito as diversas praticas, conforme vimos

ndo ganha o suficiente para ter acesso a diferentes praticas culturais, embora quisesse
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frequentar diferentes espacos de cultura, pois sabe como isso é importante para a formagéo de
um cabedal cultural, nos termos de Bourdieu (1998), diferente de P2, que as pratica. Além
disso, ambos se consideram leitores e ndo tiveram os pais como modelos de leitura, porém,
segundo P2, o irmdo foi seu principal incentivador, enquanto P1 diz que 0s amigos e 0S
alunos cumpriram esse papel em sua vida. P1 ndo gosta de ler em midias digitais, ja P2 gosta
e Ié no Kindle, da Amazon.

Ao serem questionados sobre a pratica de leitura em vista de tracar deles um perfil
geral acerca dessa prética, para P1, a leitura ndo € a Unica fonte de informac&o e criticidade,
embora seja a principal. Ler é viajar, pois Ié para conhecer outros mundos e ndo por
obrigacdo. Para P1, bom leitor é aquele que dialoga com o autor, com as obras, sd0 curiosos e
relacionam suas leituras com o mundo real. De acordo com P2, a leitura é um ato
transformador e emancipador, além P2 considerar bons leitores os professores, escritores e
jornalistas.

No que diz respeito ao ensino de literatura, objetivo e concepcdes, P1 compreende que
ensinar literatura é estabelecer relagdes com outros saberes e desenvolver a criticidade. Ja
para P2, ensinar literatura é prover meios de resolver questdes de vestibulares, prepara-los
para 0 ensino superior e também fornecer criticidade. Ainda sobre esse ensino, agora com
relacdo aos problemas apontados, P1 afirmou que o grau de esforco exigido pelos textos
literdrios, a impaciéncia e a preguica dos jovens para esse tipo de texto e 0s resumos da
internet sdo os desafios para formar leitores. P2 disse que a cobranca de obras
descontextualizadas do repertério dos alunos, a obrigatoriedade do ensino de dados histdricos
sobre os textos, autor e obra, a tecnocracia do ensino e a indisciplina sdo os desafios.

Ambos os professores afirmaram, quanto aos critérios de escolha de os textos a serem
levados como propostas de estudo, que levam o que os vestibulares solicitam em suas listas e
em suas provas. P1, especificamente, escolhe autores, obras e escolas literarias por trimestre,
enquanto P2 orienta-se pelo ENEM, vestibulares, objetivos da escola e material didatico, isso
sugere certo grau de organizacdo de P1, porém, na préatica, revela 0 mesmo critério de P2.
Quanto aos encaminhamentos dados a esses materiais, P1 disse observar a linguagem interna
e externa do texto. J& P2 atualiza o texto por meio da linguagem interna. Quanto a formacao
de leitores, P1 afirma forma-los com certo grau de criticidade. Ja P2 diz ndo formar leitores
criticos, mas sim técnicos e tematicos.

Sobre os caminhos para um ensino mais proficiente de literatura, P1 afirma que houve

avancos do passado até o presente no ensino de literatura, hoje as aulas tém debates, projetos
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e didlogos com maiores relagbes. J& P2 enxerga como caminhos a leitura e a solugdo de
exercicios vestibulares.

Quanto ao gosto dos adolescentes, P1 afirma existir diferencas entre o gosto dos
meninos, que preferem mitologia ou aventura, enquanto as meninas gostam de romances, mas
ambos tém o interesse em best-sellers. De acordo com P2, o gosto é determinado pelo estilo,
pelo tema e pela abordagem docente. Além disso, para ele, os jovens escolhnem obras mais
contemporaneas, em especial, best-sellers.

Conforme vimos, mais da metade de Al estd com a idade certa, na série certa, na
maioria mulheres, filhos de pais com ensino superior e possuem nivel médio. Esses alunos
ndo apresentam como primeira opcao cultural a leitura, todavia reconhecem sua importancia e
consideram-se bons leitores. A internet, a musica e a TV sinalizam suas préaticas culturais,
antes dos livros, livros que a maioria prefere ser best-sellers e séo financiados pelos pais.

Existe uma distor¢do no conceito e na funcao da literatura, alem disso, a validam como
algo utilitério, ou seja, ora ela serve para passar no vestibular, ora para escrever melhor. Sobre

isso, Italo Calvino (2006) analisa:

As coisas que a literatura pode buscar a ensinar sd0 poucas, mas
insubstituiveis: a maneira de olhar o préximo e a si préprios, de relacionar fatos
pessoais e fatos gerais, de atribuir valor a pequenas coisas ou a grandes, de
considerar os préprios limites e vicios e os de outros, de encontrar as proporcoes da
vida e o lugar do amor nela, e sua forga e seu ritmo e o lugar da morte e o modo de
pensar e de ndo pensar nela; a literatura pode ensinar a dureza, a piedade, a tristeza,
a ironia, o humor e muitas outras coisas assim necessarias e dificeis. O resto, que se
va aprender em algum outro lugar, da ciéncia, da histéria, da vida, como todos nds
temos de ir aprender continuamente. (CALVINO, 2006, p.21)

O sentido humanista da literatura se perde na escola em meio a tanta metalinguagem,
analises e pouco trabalho textual, esvazia-se o sentido da literatura escolarizada, isso nao
significa afirmar que teoria e analise sdo desnecessarias na escola, sobretudo, elas
estabelecem sentido se vinculadas com o social, porém o que observamos é uma ruptura entre
teoria e pratica, como se ambos fossem coisas desvencilhadas. Nesse universo de aluno,
embora isso ocorra, também acontece uma pratica paralela em que o docente estabelece a
oportunidade de o aluno trabalhar e isso aproxima e desperta para uma consciéncia critica
sobre o texto lido e sobre a posicdo de cada um socialmente. Cumpre-se assim um papel
pouco mais critico despertado pelo olhar artistico em sala de aula, talvez por isso 0s
resultados tenham sido tdo bons em exames como o ENEM.

Percebemos que Al e A2 possuem caracteristicas muito semelhantes, a maioria deles

séo filhos de pais com ensino superior ou pds-graduacao, as turmas possuem mais mulheres e
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0 nivel socioecondmico é médio e/ou alto. Além disso esses jovens reconhecem a importancia
da leitura, embora ndo a tenham como primeira opg¢do de prética cultural, pois eles escolhem a
internet, a musica e a TV antes dos livros que apreciam mais: os best-sellers. Observamos que
esse tipo de leitura é um caminho para leituras mais complexas, tais obras nunca sdo
esquecidas. Cabe ao docente, ouvir as leituras dos alunos e oportunizar o acesso de obras mais
complexas.

Ambos apresentam distor¢des no conceito e na funcdo da literatura, 0 que resulta em
uma visdo utilitarista do literario e o esvaziamento da sua funcdo de humanizagdo. Tambem
reconhecem seus lares como locais preferidos para ler e pouco ou nada falam do espaco
escolar como ambiente propicio e prazeroso. Os alunos disseram gostar de escrever, porém
ndo veem uma relagdo entre a literatura e a escrita. Além disso, se reconhecem como leitores,
no entanto, apreciam outros suportes. Os jovens também sinalizaram que ndo apreciam apenas
a abordagem historiografica do texto literario. Eles ndo possuem dificuldade em comprar
livros, pois os pais fornecem o que necessario for. Apontam, enfim, aspectos macantes e
estimulantes das aulas com propriedade e exatidao.

Quanto as diferencas entre A1l e A2, observamos que Al tém livros religiosos, jornais,
revistas, livros autobiograficos, romances e contos. Enquanto isso, A2 escolhem os contos
ante aos demais. Al apresentam como razdes de apreciacdo de uma obra o tamanho, o tema e
0 enredo. J& A2 justificaram por ndo gostar da area. A1l ndo consideram importante saber
sobre a vida de um autor e disse gostar de ler na tela. Enquanto isso A2 dizem ser importante
estudar a vida de um autor para entendimento do texto literario e ndo gosta de ler nas telas.

Observamos que, embora P1 ndo goste de ler em midias digitais e ndo tenha acesso a
diferentes préticas culturais, talvez, em virtude de seus baixos rendimentos e de uma carga
horéria elevada, seus alunos se consideram leitores, assim como o docente havia afirmado
formar leitores com certo grau de criticidade. Todavia Al, mesmo ao Se assumirem como
leitores, terminam por escolher a internet, a masica e a TV antes dos livros escolarizados.

P2 se apresenta de modo mais virtualizado e tem acesso as diversas praticas culturais e
seus alunos também se consideram leitores, mas, segundo P2, ele ndo forma leitores criticos
de literatura, mas sim leitores técnicos e tematicos para cumprir a obrigacdo de serem
aprovados em concursos vestibulares. Assim como Al, esses alunos também escolhem a
internet, a musica e a TV antes dos livros legitimados pela escola.

Para P1, a leitura ndo é a unica fonte de informacéo, todavia € a principal e o bom
leitor dialoga com o autor, com suas obras, é curioso e relaciona suas leituras com o mundo

real. A curiosidade e o estabelecimento de conex8es com outros saberes sdo vistos como eixos
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norteadores do trabalho desse professor na dificil tarefa de formar leitores no Ensino Médio.
Al acham desnecessario saber sobre a biografia do autor para o entendimento do texto. Além
disso eles conseguem reconhecer as diferencas entre a histéria e a historia narrada.
Percebemos uma evolugdo em seu critério de observacdo e de julgamento, que julgamos
acertado entendé-la como um grau de criticidade.

Para P2, a leitura é um ato transformador e emancipador e o bom leitor € julgado pelo
critério do reconhecimento social, como vimos, um critério questionavel e empobrecedor. Os
alunos consideram importante saber sobre a biografia do autor para o entendimento de uma
obra e diferenciam a histdria da histdria narrada. Constatamos, conforme P2, que esses alunos
sdo técnicos na leitura do texto literario, mas ndo possuem muita intimidade com a pratica,
logo reconhecem elementos da teoria literaria, mas ndo possuem grau de criticidade com o
texto lido.

A concepcdo do ensino de literatura, segundo P1, é estabelecer relagbes com outros
saberes. Al se perde um pouco quanto a concepcao de literatura e sua funcdo, pois ora
enxergam-na como aquisicdo de cultura, ora como saber necessario para passar no vestibular,
consequentemente, eles apresentam uma visdo utilitarista da disciplina. Quando observamos a
aula do professor, porém, esses alunos estavam muito envolvidos com a abordagem do
conteddo que os fez aluno trabalhar. Os discentes estavam estudando Fernando Pessoa e
apresentaram seminarios com grau elevado de criticidade, enquanto o professor digitava as
principais informacdes e projetava no data-show para os demais grupos. Seguido a isso, todos
leram os poemas do autor estudado e debateram muito sobre cada um. Nesse sentido, P1,
mesmo preso ao vestibular, consegue despertar o envolvimento, a oportunidade desse aluno
(que, certamente, ndo leria em sua casa Fernando Pessoa, pois eles preferem best-sellers)
conhecer quem foi, caracteristicas do texto desse autor e 0 prazer em compreender o texto
lido, conforme Roland Barthes (1999).

A concepcdo do ensino de literatura, segundo P2, € prover meios de resolver questdes
de vestibulares, prepara-los para o ensino superior e também fornecer criticidade. A2, assim
como Al, apresentam uma visdo utilitarista da literatura, ora como algo divertido, ora para
passar no vestibular. Quando observamos a pratica do professor, esses alunos ndo estavam
envolvidos com o conteudo estudado. Os discentes copiaram do quadro informacGes técnicas
sobre Memorias de um Sargento de Milicias, enquanto alguns mexiam nos celulares, outros,
conversavam e outros, ainda, dormiam. O professor perguntou quantos haviam lido a obra e,
de um universo de trinta alunos, dois disseram ter lido. Embora esse docente tenha se

apresentado como alguém mais antenado com as midias digitais, pois afirmou ler no Kindle,
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da Amazon e ter acesso a diferentes préticas culturais, ele ndo utilizou em sua aula essa
diversidade. Também ndo se apropriou de nenhum recurso midiatico, consequentemente,
assim como ele afirmou, ndo forma leitor critico de literatura, mas sim técnicos que
identificam elementos da teoria da literatura nas questdes de concursos vestibulares. Desse
modo, os alunos ao serem informados sobre a obra, o autor e o periodo literario estudado
memorizam dados que os fazem ter “sucesso” no ENEM ou no vestibular, porém a
abordagem é defasada e ndo contribui para formar leitores de literatura.

Quanto aos problemas que os professores enfrentam ao ensinar literatura no Ensino
Médio, P1 apontou o grau de esfor¢o, a impaciéncia, a preguica e 0S resumos prontos na
internet. Ja P2 afirmou que a indisciplina, a tecnocracia do ensino, a obrigatoriedade da teoria,
0 repertdrio dos alunos e a cobranga de obras descontextualizadas do repertério dos alunos
sdo os desafios que ele enfrenta para ensinar literatura. Al e A2 disseram ndo gostar da
linguagem das obras escolarizadas, pois é muito distante do tempo e os enredos séo longos
demais, com excesso de descri¢fes, 0 que gera muito cansaco, apontando, portanto, para uma
preguica de ler. Percebemos assim que o real incomodo esté na dificuldade de compreender os
enredos classicos, pois o repertorio desses discentes ndo € 0 mesmo exigido por esse tipo de
livro. Conforme vimos, Al e A2 gostam mesmo de ler best-sellers, pois 0os enredos sdo mais
curtos, recheados de movimento, acdo e a linguagem é de facil compreensao.

Aqui se encontra o grande desafio do professor de literatura do Ensino Médio:
aproximar esse leitor massificado das leituras escolarizadas e exigidas nos vestibulares, uma
vez que as obras catalogadas nos concursos ndo atendem ao gosto do adolescente, segundo
pesquisa de Gabriela Rodella. Conforme apresentamos, P1 busca alternativas para atualizar e
aproximar essas obras e ficar menos cansativo e macgante para seus alunos. P2 cumpre seu
papel: professor da rede particular deve colocar o maior nimero possivel de discentes nas
universidades, logo estd sendo profissional, mas ndo contribui para despertar o gosto pela
leitura com sua abordagem didatica.

Segundo P1, os debates, os projetos interdisciplinares, a masica, o cinema e a TV sdo
caminhos sugeridos para um ensino mais proficiente de literatura. Para P2, a leitura e a
solucdo de atividades de concursos vestibulares sdo 0s mecanismos para maior aprovacao de
alunos. Evidenciamos uma nitida diferenca no perfil desses professores: P1, representante da
escola publica, com pouco acesso as praticas culturais, com um historico de poucas leituras
em sua formacéo, volta-se muito pouco para o mercado. Enquanto P2, representante da escola
privada, com acesso as diversas praticas culturais, acesso as leituras digitais, com um

historico um pouco melhor de leituras em sua formacdo, uma vez que 0 irmao apresentou e



143

incentivou que ele conhecesse, por meio das HQs, obras classicas, tem claramente definido
seu papel mercadoldgico.

Quanto ao método de ensino, constatamos uma preocupacdo de P1 em estabelecer
pontes entre o contedo e outros documentos. Conforme averiguamos, Seus recursos
estratégicos estdo pautados: a) passo 1: na escolha da obra; b) passo 2: na analise dos
elementos da narrativa e na parte gréfica; c) passo 3: no vocabulério, na linguagem; d) passo
4: na separa¢do por capitulos; €) passo 5: na relacdo da obra com outros documentos; f) passo
6: na opinido dos alunos. Segundo Al, as aulas com muito recursos midiatico ou com muita
teoria sdo magcantes. Ja as relacbes estabelecidas por trabalhos extraclasse, a dinamicidade, o
uso ponderado de recursos didaticos, seminarios e debates foram apontados como
estimulantes. Acrescentamos também a importéncia da afetividade na relacdo professor e
aluno, a proximidade entre ambos gera um clima harmonioso e propicio para reflexdes,
conforme expomos.

Quando observamos uma pratica de P1, em que o tema era tratar dos heterdbnimos de
Fernando Pessoa, constatamos que o docente, literalmente, coloca os alunos para trabalhar.
Ap0s organizar temas e dividir a turma em grupos, os discentes deveriam explicar aos demais,
no formato de seminario, o heterénimo de sua equipe. Conforme o grupo explicava, P1
digitava em seu notebook as informacGes trazidas pelos alunos. Quando todas as equipes
apresentaram suas pesquisas e leituras do material, P1 forneceu os textos selecionados por ele
(como vimos, suas escolhas sdo margeadas pelo vestibular) e os alunos leram, em sala de
aula, cada texto, debateram, comentaram e relacionaram com a vida deles. A pratica foi uma
troca de aprendizagem para todos, conforme vimos no conceito de comunidade hermenéutica.

Ao que tudo indica, ensinar a leitura de poemas (0s textos sdo mais curtos) torna mais
facil levar o aluno a ler e compreender. Os romances, por serem maiores, exigem mais
organizacdo e planejamento dos professores. Segundo P1, por exemplo, ele organiza sua aula
em capitulos e seleciona trechos, para ele mais significativos, além de escolher outros
suportes para chamar a atencdo dos alunos.

Quanto ao método de ensino, P2 afirmou atualizar o texto por meio da linguagem
interna da obra. Os recursos estratégicos de sua aula sdo organizados em quatro passos: a)
passo 1: analise e desmonte da obra, b) passo 2: leitura de trechos ilustrativos; ¢) passo 3:
discussédo do enredo; d) passo 4: possibilidades de interpretagédo. Para seus alunos, aulas muito
tedricas, de um Unico romance e com linguagem muito complexa, sdo os fatores que

desestimulam a aula de literatura. Enquanto a atualizagdo da obra pelo professor, a forma que
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ele explica, o tema e as curiosidades da vida do autor foram apresentados como aspectos que
estimulam a atencdo durante a aula.

Quando acompanhamos a prética de P2, além do barulho e das conversas paralelas, a
abordagem meramente expositiva ndo contribuiu para estimular o gosto pela leitura. Em
alguns momentos em que o docente usava um tom de humor, os alunos prestavam mais
atencdo, porém logo a conversava voltava.

Desse modo, observamos que a pratica de P1 cumpre o papel de ao menos tentar
despertar a criticidade de alunos massificados e preguicosos para outras leituras mais
desafiadoras e mesmo num contexto de aparente ordem estabelecida, pois como vimos essa
organizacgdo pode indicar uma convengdo entre docente e discentes e pior pode ndo contribuir
para que a alteridade reapareca, mas para formar sujeitos autoritarios e desrespeitosos da
natureza do outro. P1 rompe esse contexto com seu afeto, sua sutileza no trato com os alunos
e na escolha em fazer o aluno trabalhar para construir sentidos durante a aula. Enguanto isso
a pratica de P2 cumpre o papel e tem muita propriedade em exercé-lo: ensinar dados para o
aluno passar em vestibulares ou no ENEM. Vemos assim que a préatica é impactada pelo perfil
de cada profissional, bem como o contexto escolar e o perfil de cada aluno, somados aos

recursos de mediacdo das leituras literarias.
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O PROFESSOR COMO AGENTE DO PROCESSO: UMA NOVA POSTURA

O objetivo dessa pesquisa foi analisar as praticas de ensino de literatura em duas
escolas do Parana, publica e privada, respectivamente, de Curitiba e de Cascavel, em virtude
dos desempenhos apresentados por tais escolas no ENEM (2015) e investigar se de fato “bons
desempenhos” em avaliagdes externas revelam “boas praticas”, isto ¢é, praticas que
contribuem para formar leitores criticos, autbnomos e anarquicos de literatura. Além disso,
analisar as relacdes entre o perfil docente, o profissional professor de literatura, o ensino de
literatura, seus objetivos e sua concepcdo e a pratica de literatura no Ensino Médio.
Concomitantemente, interessou-nos o perfil do aluno, bem como sua relacdo com a leitura, o
ensino e com a pratica de literatura. Nesse sentido, optamos por um duplo olhar: o
quantitativo e o qualitativo, a fim de refinar os dados coletados. Constatamos com a pesquisa
que nem sempre bons éxitos nos exames revelam a formacdo de bons leitores, afinal ndo
formam para a vida.

Quanto ao perfil docente, o professor da rede publica (P1) teve pouco contato com a
leitura em seu lar. Além disso, valoriza as diferentes préticas culturais, mas ndo tem muito
acesso a elas, pois ndo possui tempo e rendimentos para apreciar teatro e cinema, por
exemplo. Ele afirmou também que se considera leitor e que, por conta da relacdo afetiva que
possui com os livros, ndo gosta de ler em midias digitais. Quando questionado sobre sua
relacdo com a leitura, o professor afirmou saber que ela ndo é a Unica fonte de informacéo e
que as redes sociais, a televisdo, os amigos, a familia e tantas outras instancias informam tanto
quanto os livros, mas para ele, a leitura ainda € a principal fonte de informacéo e criticidade.
Quanto a sua relagdo com o ensino de literatura, o objetivo e a concepcdo, o professor
demonstrou uma concepcdo de literatura marcada pelo didlogo com o outro e que s6 concebe
0 ensino de literatura oportunizando a voz ao aluno. Além disso, para P1, é necessario
relacionar a literatura com a historia, a psicologia ou a sociologia. Isso porque o aluno é
impaciente e ndo gosta de realizar muito esforco para compreender os textos literarios, como
consequéncia disso, os discentes escolhem os best-sellers. Com relacdo a sua pratica, P1
afirmou que se apropria de outros suportes e faz o aluno trabalhar em sala de aula, com isso
afirma formar leitores criticos de literatura.

Quanto a escola puablica (MA), contexto onde P1 encontra-se para trabalhar,
percebemos um ambiente muito organizado, onde todos, desde o atendente até o diretor,
ocupam seus espagos e dominam as informacgdes necessarias para facilitar o andamento da

escola. Somada a isso, temos uma selecdo dos alunos que ingressam na escola, embora a
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escola seja publica, ndo é facil uma vaga para estar la. Os alunos sdo submetidos a um teste
seletivo, e os que possuem “melhores desempenhos” na avaliagdo, que é elaborada por uma
instituicdo externa, almejam a oportunidade de estudar na escola. Sendo assim, a ordem, a
disciplina, o respeito e o cuidado com os trajes sdo atributos valorizados por todos em tal
ambiente. Como observamos essa “ordem” no interior da sala de aula pode ser uma
convencgdo e toda ordem também apresenta o outro lado: o autoritarismo, a violéncia, o
desrespeito ao outro, que pensa diferente e 0 medo. Reconhecemos a importancia da
organizagdo no processo ensino-aprendizagem como uma construcao dialogada e ndo imposta
ao outro. Nesse contexto, como vimos, 0 professor consegue romper com afeto e docilidade e
se liberta em momentos muito pequenos de desestabilizacdo, consequentemente, a voz do
outro reaparece. Existe uma preocupagdo com o contexto interno da aprendizagem, que
envolve questdes como a historia de vida e de leitura do professor envolvido, a organizacéo
desse profissional, o dominio do conteddo e dos recursos tecnoldgicos, a estrutura escolar
limpa, organizada e preocupada com bons resultados em avaliacGes e o interesse em aprender
do aluno; bem como um contexto externo, que envolve a nutrigdo desses alunos, o cuidado e a
preocupacdo da familia, politicas publicas de real incentivo e investimento nas estruturas
escolares e nos profissionais que nela atuam. Quando os dois contextos se encontram, a
pratica do professor faz sentido, se o afeto estiver também presente em tal ambiente.

Quanto aos alunos da escola (Al), quase todos estdo com a idade certa na série certa.
Eles sdo filhos de pais, em sua maioria, com ensino superior, e pertencem a um nivel
socioecondmico médio ou alto. Verificamos que os alunos ndo optam pela leitura, em
primeiro lugar, como op¢do de pratica cultural, pois a internet e a musica estéo a frente. Sobre
suas preferéncias de leitura, confirmamos que eles escolhem mesmo best-sellers, assim como
P1 afirmaram. No que diz respeito a relacdo que esses alunos possuem com a leitura, o ensino
e as praticas docentes do ensino de literatura, constatamos uma visdo utilitarista da arte, na
qual apreciam a dinamicidade, o0 uso de recursos tecnoldgicos, os debates e 0s seminarios,
pois esses tornam as praticas mais estimulantes.

Embora ndo exista nada de magico na pratica de P1, pois realiza um trabalho pautado
em escolhas de leituras que sdo preparatdrias para avaliacGes externas, ele oferece ao aluno
momentos para que esse trabalhe e participe da construcdo dos debates durante a aula, ou seja,
a prética é ativa. Dessa forma, P1 realiza uma “boa pratica”, mas o desempenho apresentado
por tais alunos em avaliacbes externas ocorre também porque sdo estimulados para tais
modelos de avaliacdo, conforme verificamos, existe uma preocupacao de toda escola com tais

exames: cartazes no patio escolar, por exemplo. Dentro desse quadro analitico, contatamos
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que uma boa prética é oferecer espaco para o aluno pensar, falar e participar do processo da
formac&o dos sentidos dos textos oferecidos para leitura.

Quanto ao perfil docente do professor da rede privada (P2), esse, aparentemente, € um
professor mais habituado com as novas tecnologias, uma vez que aprecia leituras digitais,
além de envolver-se em diferentes préaticas culturais, ter acesso a uma vida social mais
diversificada e enxergar-se como leitor. Quando questionado sobre sua relagdo com a leitura,
0 professor afirmou compreendé-la como um ato de transformacdo e emancipagdo, mas que
ele ndo se considera um “bom leitor”, pois aponta como critério a imagem social construida
pelo que ele considerou ser um bom leitor (escritores renomados, jornalistas conhecidos ou
grandes professores). Esse, em nossas consideracdes, ndo € um critério seguro de analise, pois
muitos docentes reproduzem leituras de materiais didaticos, por exemplo. Quanto a sua
relagdo com o ensino de literatura, os objetivos e a concepgdo, o professor demonstrou uma
concepcao de literatura historicista, em moldes escolares antigos e sabe que deveria formar
leitores criticos de literatura, mas que ndo € isso que realiza: forma leitores técnicos, pois o
objetivo é fazer com que esses alunos passem nos exames. Para P2, os modelos de avaliacao
externos de literatura, como ENEM ou vestibulares, ndo selecionam leitores criticos de
literatura. Com relacdo a sua pratica, P2 afirmou trabalhar as caracteristicas das obras e
autores, o enredo e a leitura de trechos das obras.

Quanto a escola privada (MB), contexto onde P2 se encontra para trabalhar,
percebemos um ambiente organizado, mas com certo receio diante de nossa presenca, pois
ndo foi permitido ao aluno parar para responder nosso questionario. O grande diferencial de
MB esta no controle e gerenciamento do habito de estudar e de realizar tarefas de seus alunos,
como vimos quanto ao laboratério que funciona no periodo da tarde. Toda a escola funciona
para que o aluno tenha éxito nas provas externas, ENEM ou vestibulares, afinal os pais
esperam resultados sobre o investimento feito na educacéo de seus filhos.

Quanto ao aluno da escola A2, esses sdo filhos de pais, em sua maioria, com ensino
superior e pertencem a um nivel socioeconémico médio-alto. Verificamos que os alunos,
novamente, ndo optam pela leitura em primeiro lugar como opcao de pratica cultural, pois a
internet e a musica estdo a frente. Sobre suas preferéncias de leitura, confirmamos que eles
escolnem mesmo best-sellers, assim como Al havia dito. No que diz respeito a relacdo que
esses alunos possuem com a leitura, o0 ensino e as praticas docentes do ensino de literatura,
constatamos uma visdo utilitarista da arte e que apreciam a dinamicidade, 0 uso de recursos

tecnoldgicos, os debates, 0s seminarios, pois tornam as praticas mais estimulantes.
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A prética de P2 é bastante historiografica e os alunos, no momento da observacdo das
aulas, encontravam-se muito dispersos e desinteressados. Nesse sentido, a reproducdo de
dados das obras literérias ndo se revela uma boa prética de ensino, logo o aluno termina por
decorar dados das obras e distancia-se ainda mais da leitura escolarizada, modo de leitura que
0s alunos supostamente deveriam ser capazes de realizar. Como apresentamos, ainda assim o
bom desempenho desses alunos em avaliacGes externas ocorre, uma vez que sao treinados
para tais resultados.

As préticas de ensino de literatura estdo relacionadas com a abordagem docente, mais
ainda com a histéria de leitura e de formacdo desses sujeitos que se formam e atuam como
professores. Se relembrarmos o fato de que, em nosso pais, primeiro liamos sobre o interesse
da Corte e hoje lemos a partir de um modelo neoliberal de governo, compreenderemos que
esse adolescente preguicoso, na verdade, é fruto dessa interpassividade construida ha tantos
séculos. Nao desejamos com isso, negar a liberdade da leitura e da literatura, porém, na
escola, tal objeto de estudo é cerceado por escolhas que nédo sdo aleatorias.

Romper com essa problematica é algo que envolve todos 0s responsaveis no processo
de formacdo de leitores criticos. A comecar pelo papel fundamental que cursos de Letras
exercem na formacdo de nossos professores, passando por praticas que rompam com a
historiografia literaria e oportunizem maiores debates e voz aos alunos, com abertura aos
outros modos de ler que ndo apenas as leituras canonizadas. Faz-se necessaria também uma
concepcao clara do objeto da literatura e da leitura, politicas e programas de incentivo a
leitura que ndo se findem a cada mandato, mas que perdurem em uma politica de
continuidade, onde bons projetos sejam aproveitados e ampliados, ao invés de abandonados.
E preciso ainda que as bibliotecas tenham seu real valor e que os professores, sendo eles
leitores, escolham leituras que dialoguem, que realizem o percurso entre o gosto do aluno e a
ruptura desse gosto, em movimento dialético da contradi¢cdo a ser uma busca constante nas
praticas docentes. E o olhar do professor, 0 modo como esse profissional realiza suas
mediacdes, que pode ou ndo contribuir para praticas eficientes da literatura, a fim de romper
com a passividade desse leitor e contribuir para a formacdo de sua criticidade, ndo apenas
bons resultados em avaliacGes externas, como 0 ENEM, por exemplo.

N&do podemos ignorar que, a cada dia, a formacdo do profissional de Letras,
notadamente a do professor de Literatura, esta presa a padrées do século X1X, essencialmente
marcados pelo olhar positivista, que ignora as inovagdes estéticas, formacdo quase sempre
fincada nos famigerados estudos de estilos de época, pautados no historicismo estéril, que

ignora o caréater artistico da obra literaria e que a nada levam, a ndo ser ao tédio do possivel
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leitor-iniciante. Disso ndo significa que ignoramos ou ndo reconhecemos 0S avangos nas
praticas escolares que devem ser atribuidos a evolugdo da teoria, mas se a educacdo bésica
redimensionara a sua abordagem com os livros afim de formar, de verdade, leitores mais
humanos, parece que ao ensino superior, também, restara redimensionar suas praticas, para
formar futuros professores, que atuardo na rede basica e ndo serdo apenas pesquisadores.

Muitos sdo os problemas que envolvem o ensino de Literatura nos cursos de Letras: a
trajetoria da disciplina em si, o perfil do aluno e sua profissionalizacdo, a relacdo do ensino
superior com a educacdo basica e o vestibular (que na maioria das vezes, regulamenta o
ensino secundario), a imaturidade e a falta de leitura dos alunos que ingressam no curso de
Letras. Revela-se um contexto de conflitos entre a formacdo inicial do professor de Literatura,
nos cursos de Letras, e a crise do ensino de literatura, no Ensino Meédio, acentuados apds a
publicacdo da resolucdo 492, de 3 de abril de 2001, que determinou a modificacdo dos
curriculos e dos projetos pedagdgicos das licenciaturas, no que parecia ser uma contribuicéo
para a real fungdo do curso de Letras, ou seja, preparar o aluno para a docéncia e para a
atuacdo na educacéo basica.

A literatura como objeto de estudo ja estava presente no ensino dos jesuitas e perdurou
durante o Brasil Colonial. O modelo adotado era humanista e tinha uma estreita ligagdo com
0s programas escolares de Portugal, o que se distanciava da realidade das criancas brasileiras,
aléem de ignorar a populacdo indigena. As aulas eram de Gramatica, Retdrica, Poética e
Histdria da Literatura. Era uma educacao elitista, que conferia posicao social aos filhos dos
senhores de engenho. Conforme Magnani (1989, p.12), “a educagdo jesuita no Brasil
destinava-se a elite visando as formacgdes dos quadros da administracdo local e dos quadros
hierarquicos internos da ordem”.

Em 1759, 0 Modelo Pombalino, de ordem Iluminista, visava “formar individuos para o
Estado e ndo mais para a igreja, tornando mais claro o carater autoritario do paternalismo
estatal” (MAGNANI, 1989, p.14). As aulas eram avulsas de Grego e Latim e auxiliavam o
ensino de Lingua Portuguesa, além disso os alunos estudavam retérica em funcdo da
catequese.

Em 1808, com a vinda da familia real para o Brasil, os estudos literarios consolidaram-
se no pais e também pela transferéncia da capital para o Rio de Janeiro, criando uma vida
cultural propicia a instauracdo das letras, o que se intensificou com a Independéncia. Surge
entdo o ensino superior no Brasil, pois ndo havia estrutura e pessoal preparado para exercer
cargos em qualquer area do setor administrativo, e também ndo tinhamos intelectuais

suficientes para dirigir a Coldnia. Com a Independéncia do Brasil, tornou-se essencial criar
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cursos profissionalizantes, para os quais foram criados os “exames preparatdrios” e, com eles,
surgem os Liceus.

Os Liceus preparavam para 0S exames preparatorios que davam acesso ao ensino
superior. Resquicio dessa cultura propedéutica é que, até hoje, a educacdo basica preocupa-se
em fazer o aluno passar no vestibular. Fundado em 1837, no Rio de Janeiro, o Colégio Pedro
Il funcionou como modelo para todo o ensino brasileiro até o século XX. O modelo do
Colégio Pedro Il era europeu, com base francesa, logo externo a realidade brasileira.

A instituicdo carioca também diplomava o bacharel em Letras com a funcdo de formar
intelectuais da elite brasileira para exercer altos cargos. Nesse sentido, nunca se refletiu sobre
0 ensino de literatura voltado para a preocupacdo com o magistério. Existia no Colégio Pedro
Il uma legitimidade em que eles decidiam o programa do que ensinariam. Desse modo a
origem do curso de Letras estd conectada ao Pedro Il. Os primeiros cursos de Letras do Brasil
foram criados somente na década de 30. Sobre isso, afirma Zilberman (2005):

Apesar das grandes modificacBes nos paradigmas cientificos, as faculdades de
Letras ndo chegaram a propriamente alterarem seu programa de estudo das
literaturas vernéculas, caraterizadas por preferéncias da perspectiva historicista
fundamentada no eixo cronolégico progressivo. (ZILBERMAN, 2005, p.233-324)

Trata-se da mudanca do olhar sobre o programa a ser ensinado, o qual marcou a troca
do modo de ensinar jesuitico da poética e da literatura, para uma abordagem historicista. Essa
alteracdo esta pautada na busca por um espirito nacionalista, a construcdo de uma identidade
nacional sob influéncia dos romanticos, que desejavam organizar os fatos historicos e
classifica-los, anunciando o espirito cientifico do positivismo e naturalismo.

Os primeiros compéndios da histéria da literatura no Brasil datam 1862, de Fernandes
Pinheiro, com o Curso Elementar de Literatura Nacional. Em 1895, os professores do
Colégio Pedro Il, Fausto Barreto e Carlos Laet, organizaram Antologia Nacional, que foi
adotada nas escolas até 1970. O Colégio Pedro Il ditou a mudanca de contetdo, metodologias
e até mesmo conduziu os exames preparatorios para as faculdades. Além disso criou e
referendou o canone literario para a literatura brasileira a partir da adocdo e producdo de
manuais escolares, evidenciando a presenca dos livros didaticos nessa época e sua adocao por
parte do governo.

Entre 1891 e 1893, Benjamin Constant, entdo Ministro da Instrucdo Publica, incluiu a
Literatura Brasileira nos curriculos dos colégios e alterou os exames preparatdrios para
exames de madureza, buscando retirar do ensino secundario o rétulo de mero acesso ao ensino

superior. Ambas as modificagdes, na pratica, ndo mudaram nada, continuaram 0s exames
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preparatérios até por volta de 1931 e a inclusdo de Literatura Brasileira seguiu com o ensino
dos classicos. Segundo Zilberman (1988, p.40), “o ensino continuou acessivel a poucos,
bacharelesco e dirigido aos representantes do poder rural que, ambicionavam cargos da
administragdo publica”. Somente com a industrializacdo e a urbanizacdo do pais foi que
houve a necessidade de transformar o ensino secundario em profissionalizante a fim de
atender as necessidades do mercado de trabalho: os novos operarios da crescente inddstria
brasileira.

A Lei Orgénica de 1911, do ministro Rivadavia Correia, substituiu 0s exames
preparatérios, feito pelos colégios, pelo exame vestibular, feito pela faculdade. De 1912 até
1925, ndo existia a cobranca da literatura nos programas secundarios, pois a matéria nao era
exigida nos programas vestibulares. Isso tudo explica a grande importancia dada até hoje
pelos professores em ensinar o que o vestibular exige, trabalhando sempre com as listas e com
0s programas das universidades, inclusive abona os depoimentos dos docentes que SO
percebem a funcéo da literatura no Ensino Médio quando focada para esse exame.

O Colégio Pedro 1l foi referéncia do ensino de literatura no seculo XIX em nosso pais.
Ele foi modelo para as escolas brasileiras, até que se incorporou ao sistema de ensino federal,
na LDB de 1971, em seu artigo 69. Em 1855, no programa do Colégio Pedro Il constava
ensinar Histdria da Literatura Nacional, onde um grupo de professores da escola organizou
uma Antologia de Classicos Nacionais.

Segundo Marcia de Paula Razzini (2000), o programa de Portugués de 1881 incluia,
nas séries iniciais, o estudo de textos mais modernos, do século XIX, “considerados mais
faceis por serem contemporaneos dos leitores escolares, e depois, gradativamente, eram
introduzidos os textos mais antigos, até chegar aos classicos dos séculos XVII e XVI, nas
ultimas séries” (RAZZINI, 2000, p. 240), organizados por géneros e subgéneros. Hoje a
educacdo béasica comeca pelo classico para depois trabalhar a literatura contemporanea, no
terceiro ano do Ensino Médio.

Em 1943, com a Reforma Capanema, a literatura passou a ser exigida no vestibular e
deixou de ser ensinada como modelo estético, mas como monumento definidor das
particularidades de uma lingua e, via de regra, de uma nacionalidade adotando os classicos
como fonte. Até os anos 60, quando surge a LDB, a leitura literaria era feita por meio de
trechos e fragmentos em compéndios e antologias organizados pelos professores do colégio
Pedro 11, privilegiando autores classicos. A leitura servia para transmitir a norma culta para o

bem falar e o bem escrever, além de indicar valores morais, civicos e patriéticos, revelando
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uma formacdo cidadd. Aliada aos programas nacionalistas, servia para a transmissdo do
patrimonio da Literatura Brasileira.

Com a lei de n° 5.692, de 11 de agosto de 71, a disciplina de Lingua Portuguesa
passou a ser chamada de Comunicacdo e Expressdo no Ensino Fundamental 1, Comunicagéo
em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 11 e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
no 2° grau. Nas aulas, eram utilizados fragmentos de textos para ensinar gramatica ou histéria
da literatura. Instalou-se uma crise no ensino da leitura, pois os alunos ndo conseguiam ver
sentido no que liam, uma vez que mais pareciam papagaios repetindo regras ou decorando
sobre estilos de época, dados biograficos dos autores e suas obras. Nesse periodo, houve a
divisdo do conteldo em gramatica, literatura e redacdo, com material didatico e avaliacdo
especificos. A fragmentacdo do ensino tinha um enfoque tecnicista, consolidando assim o
ensino da historia da literatura. O texto literario era pretexto para estudar gramatica.

A metodologia adotada pelos professores era uma breve exposicdo dos movimentos
literdrios, com caracteristicas e datas, fatos historicos, a biografia de seus autores e
fragmentos de textos. Era marcada pela auséncia de debates e discussdes, até porque os textos
nunca eram lidos na integra. As aulas eram focadas no saber do professor que, eventualmente,
realizava uma interpretacdo do material didatico para os alunos. Ao aluno, ndo importava ler,
ndo precisava debater. A memorizagdo e as respostas esperadas pelo professor e pelo livro
didatico eram o papel a ser cumprido pelo aluno.

Em 1934, surge o primeiro curso de Letras, na Universidade de Sdo Paulo (USP). Até
1939, os primeiros curriculos de Letras estudavam linguas latinas, mas ndo incluiam nenhuma
literatura, apenas no ultimo ano como disciplina de Literatura Geral. Em 1939, houve a
inclusdo de literatura portuguesa e brasileira e trés anos de literatura francesa, italiana e
espanhola. S6 em 1946, a literatura brasileira comeca a gozar de autonomia frente a literatura
portuguesa. Depois surgem as disciplinas de estagio docente e disciplinas pedagogicas para
tentar resolver a questdo da formacao docente.

Em 1965, com os estudos do professor Antonio Candido e o langcamento de sua obra
Literatura e Sociedade, surge a disciplina de Cultura Brasileira e Teoria da Literatura. Nomes
como Afranio Coutinho, Otto Maria Carpeaux, Alfredo Bosi e Haroldo de Campos
transformam todo o pensamento de uma geracdo de professores da area das Letras.

Leahy-Dios (2000), ap6s pesquisar e discutir sobre as licenciaturas de Letras,
concluiu que a estagnacao filosofica desses cursos aponta graves problemas para a formagéao
dos professores, pois a visdo classica do canone, do valor da obra em detrimento do prazer e

da fruicdo da leitura, a fragmentagdo dos contetdos, professores que séo especialistas em um
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Unico autor ou assunto, a desintegracdo dos curriculos e as falhas metodoldgicas ndo tem
contribuido para formar futuros professores de letras que consigam formar leitores de
literatura. Por outro lado, as universidades apresentam boas propostas quando conseguem
vincular a teoria e a pratica. Um exemplo é o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), que fomenta de modo primordial a relagdo entre teoria e pratica e a relacdo
de escola basica e universidade, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de
docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo béasica publica
brasileira.

Os cursos de Letras deveriam possibilitar um amplo debate sobre o ensino de literatura
na educagdo bésica, isso deveria ocorrer, ndo apenas a partir das disciplinas de estagio e
pratica, mas em um dialogo com as demais disciplinas de literatura, uma vez que todas séo
essenciais para a formagdo de formadores de leitores. Acreditamos Ser 0 estagio o responsavel
por apresentar ao graduando a realidade escolar e por incutir-lhne o sentimento de que
conhecimentos adquiridos ao longo da graduacdo ndo sdo suficientes para o exercicio docente,
mostrando-lhe a necessidade da constante pesquisa. Todavia, sem o conhecimento tedrico das
demais disciplinas, a pratica docente fica incompleta. Muitas vezes, o professor da educacao
basica ndo se coloca como pesquisador, porque foi “domesticado” a imitar nos bancos
universitarios, logo, para deixar de ser um “ensinador”, teria de repensar atitudes e aprender a
ser pesquisador, como afirma Pedro Demo (1994). Além disso 0s programas universitarios
apresentam uma grade com pouca énfase nas disciplinas que ensinam leitura, ocasionando
uma falta de reflexdo sobre o tema, por parte dos futuros formadores de leitores.

Para Chiapinni Leite (1983), uma das pioneiras ao expor, na obra Invasdo da Catedral,
a arrogancia e a vaidade dos corredores universitarios e a preocupacao com a didatica e o
ensino de literatura no nivel basico e superior no Brasil, existe quase uma auséncia de
pesquisas e trabalhos na academia sobre os objetivos e propostas curriculares no ensino
superior, ou seja, ndo € pratico examinar-se e, menos ainda, deter-se sobre questdes
pedagdgicas de sua alcada. Poucos se avaliam ou permitem-se ser avaliados. Ainda para a
autora, existe uma falta de vinculo entre as disciplinas tedricas e praticas, demonstrando que
os professores universitarios deveriam reconhecer e transitar nas escolas para verificar a
situacdo da educacdo béasica e, por meio de projetos de pesquisa e extensdo, articular a
educacio basica ao ensino superior. E preciso saber o que os jovens leem, o que gostam de ler
e como leem, e a universidade precisa trabalhar com obras ndo canonizadas, discutir essas
leituras anarquicas por meio de metodologias que incorporem a intertextualidade e a

interdisciplinaridade.
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Desse modo, carece-se de um profissional que conheca profundamente os saberes da
formacéo das disciplinas e do curriculo, conforme analisou Tardif (2002), além de reconhecer,
en sua experiéncia, uma fonte de saber para sua pratica. Os desafios sdo imensos e exigem um
novo professor, que reflita sobre sua propria pratica, afinal € impossivel continuar a formar

professores apenas discutindo teoria sobre literatura. Conclui Tardif (2002):

Os futuros professores reproduzem a forma como assimilam a concepgéo de ensino
e as metodologias na universidade. Assim, usam a pratica docente baseada em
saberes disciplinares. Esses saberes sdo provenientes das disciplinas especificas
oferecidas pela universidade e emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes. (TARDIF, 2002, p.38)

Talvez assim todos, ensino superior e educagdo basica, consigamos desempenhar
nosso papel e contribuir para romper, no universo da sala de aula, com a passividade e com a
acomodacdo desse jovem leitor, com praticas que considerem a participacdo do leitor e o
contato efetivo com as obras literarias. No entanto, para isso precisamos do apoio coerente,
comprometido e sério das politicas publicas, que valorizem a educacdo, bem como a leitura
no pais. Tais escolhas revelam o professor, o aluno e a educacdo que concebemos. O que
gueremos com a educagdo e com o0 ensino da literatura na escola € uma pergunta sempre em

construcdo e que a NOSSO Ver necessita ser sempre revisitada por todos.
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APENDICE A — Questionario aplicado ao professor

OBJETIVOS

INSTRUMENTOS

CATEGORIAS DE ANALISE

1. Compreender quem é esse

sujeito que atua como
professor; verificar como foi
sua formacgéo; observar quais
praticas culturais ele realiza;
analisar quais habitos de

leitura ele possui.

Questionario e entrevista

estruturada;

Perfil Docente;

2. Compreender como esse

docente se tornou leitor;
verificar como é sua relacdo

com o objeto de seu trabalho.

Questionario e entrevista

estruturada;

Professor de literatura: sua

historia de leitura;

3. Observar como o docente

percebe  sua  disciplina;
compreender qual € sua
concepcdo da literatura;

observar como o professor
concebe a funcdo da
literatura; analisar como o
professor ensina seu aluno a

ler literatura.

Questionario e observacgédo

direta das aulas;

Ensino de literatura: objetivo e

concepgao;

4. Observar quais estratégias

o docente utiliza em sua aula

para selecionar, escolher
textos e obras literarias,
levando em conta o

repertério de seus alunos.

Questionario e observacgédo

direta das aulas.

Aula de Literatura: metodologia.
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OBJETIVOS

INSTRUMENTOS

CATEGORIA DE ANALISE

1. Compreender quem é esse

aluno;

Questionarios;

Perfil do aluno.

2. Observar como esse aluno
se relaciona com a leitura;
compreender se 0S MeSMOS
possuem o habito de ler;
verificar o que e quando
leem; analisar se gostam ou
ndo de ler; investigar como
percebem a literatura na
escola; analisar qual é a
funcdo que os alunos
atribuem a literatura; analisar
como os alunos definem uma
aula em que de fato

aprendem.

Questionarios.

Aluno, leitura, ensino e aula de

literatura no Ensino Médio.




