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“Educacgao nao transforma o mundo.
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RESUMO

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas
brasileiras tem se ampliado de forma significativa nas ultimas décadas. Contudo, no
contexto da educagao em Quimica, a formacao de professores que se mostra atenta
aos principios da Educacéo Inclusiva e que atenda a diversidade ainda constitui um
desafio a ser superado. Diante disso, este trabalho tem como objetivo geral analisar
como ocorre a formagdo inicial dos professores de Quimica nos cursos da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) em relagdo a inclusdo de alunos com TEA.
A pesquisa caracteriza-se como uma analise documental tendo como base as
estruturas curriculares dos cursos de Licenciatura em Quimica oferecidos nos
campus de Araraquara, Bauru, Presidente Prudente e Sdo José do Rio Preto. Foram
identificadas as disciplinas relacionadas a Educacdo Especial e Inclusiva, as
estratégias formativas sobre inclusao e diversidade propostas por essa universidade
e as lacunas na formacéo inicial do professor de Quimica da UNESP para a inclusao
de alunos com TEA a partir das politicas publicas federais. Os resultados revelaram
que, embora exista a disciplina denominada “Libras e Educacao Inclusiva” em todas
as licenciaturas analisadas, o enfoque permanece restrito limitando-se, em grande
parte, ao cumprimento das exigéncias legais estabelecidas pelo Decreto n°
5.626/2005 no que tange a insercao da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais nos
cursos de licenciatura; observou-se a auséncia de disciplinas que abordem de
maneira especifica 0 ensino de Quimica para a inclusdo de alunos com TEA;
especificamente sobre autismo a UNESP se empenhou em elaborar materiais de
suporte tanto para os estudantes em formagao quanto para a sociedade em geral; e,
constatamos, a partir das politicas publicas federais, que ha lacunas na formacao
inicial do professor de Quimica da UNESP para a inclusdo de alunos com TEA as
quais precisam ser preenchidas para garantir uma educagéo de qualidade a todos os
alunos e para que o professor esteja preparado para os desafios da inclusao em sala
de aula. Portanto, evidenciou-se a necessidade de reformulagcdo curricular na
formacao inicial de professores de Quimica da UNESP de modo a oportunizar
aprofundamento tedrico e pratico sobre a inclusdo de estudantes com TEA, bem
como politicas formativas mais consistentes a fim de garantir que a formacédo em
Educacao Especial e Inclusiva seja contemplada ao longo da graduacgao.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Formacgao de professores; Ensino
de Quimica; Inclusao escolar.



ABSTRACT

The inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Brazilian schools
has expanded significantly over the past decades. However, within the context of
Chemistry education, teacher training that is attentive to the principles of Inclusive
Education and responsive to diversity still represents a challenge to be overcome.
Therefore, this study aims to analyze how the initial training of Chemistry teachers
takes place in the courses offered by Sdo Paulo State University (UNESP), with
regard to the inclusion of students with ASD. This research is characterized as a
documentary analysis based on the curricular structures of the Chemistry Teaching
Degree programs offered at the Araraquara, Bauru, Presidente Prudente, and Séo
José do Rio Preto campuses. The study identified the subjects related to Special and
Inclusive Education, the formative strategies on inclusion and diversity proposed by
the university, and the gaps in the initial training of Chemistry teachers at UNESP
regarding the inclusion of students with ASD, in light of federal public policies. The
results revealed that, although there is a course entitled “Libras and Inclusive
Education” in all the teaching degrees analyzed, the approach remains limited,
largely restricted to fulfilling the legal requirements established by Decree n.
5.626/2005 concerning the inclusion of Brazilian Sign Language (Libras) in teacher
education programs. It was observed that there are no subjects that specifically
address the teaching of Chemistry for the inclusion of students with ASD. Specifically
regarding autism, UNESP has made efforts to develop support materials for both
pre-service teachers and society in general. Furthermore, based on federal public
policies, gaps were identified in the initial training of Chemistry teachers at UNESP
for the inclusion of students with ASD gaps that must be filled to ensure quality
education for all students and to better prepare teachers for the challenges of
inclusion in the classroom. Therefore, the study highlights the need for curricular
reform in the initial training of Chemistry teachers at UNESP, in order to provide
deeper theoretical and practical knowledge on the inclusion of students with ASD, as
well as more consistent formative policies to ensure that Special and Inclusive
Education is effectively addressed throughout the undergraduate program.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Teacher Training; Chemistry Teaching;
School Inclusion.
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APRESENTAGAO

Sou natural da cidade de Fernando Prestes, interior do estado de Sao Paulo.

O interesse pela Quimica e pela docéncia sempre estiveram presentes na
minha vida por conta da minha tia Gisele, formada em Quimica pela UNESP
Araraquara. Acredito que seus exemplos como profissional influenciaram a minha
escolha de curso de graduagdo na adolescéncia, quando eu estava no 9° ano do
Ensino Fundamental Il.

Nessa época eu tive um contato diferente com a Quimica, isto é, um contato
além do que eu ja tinha no meu proprio ambiente familiar. Foram nas aulas que
percebi que eu realmente gostava muito dessa disciplina e queria me aprofundar e
trabalhar nessa area.

Entdo, a escolha pela licenciatura aconteceu no mesmo ano quando meu
primo, Gabriel, comecou a estudar na mesma escola em que eu estudava naquele
momento. Pude acompanhar de perto o dia a dia dele na sala de aula, pois sendo
uma pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), presenciei as dificuldades
que ele enfrentava, além de perceber a falta de preparo dos professores para lidar
com suas especificidades. Me recordo que o periodo escolar foi muito dificil para
todos.

Passados alguns anos, em 2023, eu ja estando na graduagcdo em Quimica,
cursei uma disciplina intitulada “Libras e Educacao Inclusiva”, ofertada a distancia.
Naquela ocasidao me deparei com conteudos essenciais para a minha formacao
enquanto futura professora, mas, ao mesmo tempo, ficou claro para mim que essa
disciplina ndo preparava os discentes para lidar com alunos com o TEA despertando
em mim, novamente, os questionamentos antigos vivenciados em relagcédo a
escolarizagado do meu primo.

Comecei a me questionar o que eu conseguiria fazer para que ninguém
precisasse passar 0 que ele passou e, para além disso, como eu poderia dar
visibilidade a esse tema tao incipiente de estudos no ambiente académico em que
eu estava inserida.

Diante desse contexto, pensei em eleger como tema do meu Trabalho de
Concluséo de Curso a formacao inicial dos professores de Quimica na UNESP para

atuarem junto aos alunos com TEA.



Assim, com esse trabalho almejo evidenciar a necessidade da formagao
inicial dos professores de Quimica ir além das areas especificas de formacgao de

professores que contemplam o curriculo das licenciaturas
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1 INTRODUCAO

A inclusdo educacional para criangas com deficiéncia esta contemplada na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988).

A educacao inclusiva comegou a ganhar destaque a partir da década de 1990,
quando houve a Conferéncia Mundial de Educacao Especial (Souto et al. 2014), mas
foi a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) um dos grandes marcos. A partir
desse documento a educacdo inclusiva passou a ser considerada e a ideia de
inclusdo ampliada trazendo o conceito de Necessidades Educacionais Especiais
(NEE):

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condigbes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criangcas deficientes e superdotadas,
criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populacdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. Tais condi¢des geram uma variedade de diferentes
desafios aos sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o
termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas
aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em fungédo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem (UNESCO, 1994, p. 3).

Ainda na década de 90, temos a aprovagao da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), que ocorreu em 1996, reafirmando que o sistema de
ensino deve oferecer recursos e organizacao especificos para atender as
necessidades dos alunos (Brasil, 1996).

Em 2003 o MEC implementou o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade (Brasil, 2006). Este programa tinha como finalidade garantir o acesso de
todos a educacdo, a oferta de um atendimento educacional especializado,
acessibilidade, além de viabilizar a formacao de professores para atuar na educagao
inclusiva (Brasil, 2006).

Em 2008 foi criada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) para uma reafirmagdo do compromisso que foi
expresso na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil,

2007) de que a educacgado escolar acontece na interagdo e convivéncia entre todas
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as pessoas, dentro de salas de aula comuns, onde se reconhecem e respeitam as
diversas maneiras de comunicar, se mover, perceber, se relacionar, sentir e pensar.
Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (2008):

Identificar as barreiras que prejudicam a escolarizagédo e construir um
plano de enfrentamento sdo fungdes de toda a equipe escolar,
contando sempre com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Isso pode ocorrer por meio de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), atividades colaborativas e outras iniciativas
inclusivas, a fim de que o acesso ao curriculo seja plenamente
garantido (Brasil, 2008).

Em 2015 foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) - Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que tem como objetivo consolidar as
condigbes de igualdade, além do exercicio dos direitos voltados para pessoas com
deficiéncia, incluindo as com Transtorno do Espectro Autista (TEA), visando a
inclusdo social e a cidadania dessas pessoas (Brasil, 2015). Essa lei estabeleceu um
marco legal importante promovendo a eliminagdo de barreiras arquitetdnicas e
pedagdgicas, e reforcando a necessidade de praticas inclusivas nas escolas.

Especificamente em relagdo ao acolhimento das pessoas com diagnostico de
autismo, as politicas publicas brasileiras foram desenvolvidas de maneira tardia
(Fiorini, 2017). Apenas em 2012 foi sancionada a Lei n° 12.764 que “Institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)” (Brasil, 2012).

O mencionado documento mostra-se relevante, pois em seu Art. 1, paragrafo
2°, considera a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia além de
caracteriza-la como “portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos

seguintes incisos | e II” (Brasil, 2015):

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo
e da interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagcdo verbal e ndo verbal usada para interagdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relagbes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. dificuldades na interagao
social, comportamentos repetitivos e interesses restritos.
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Historicamente, segundo Marfinati e Abrdo (2014), o termo autismo foi usado
no ano de 1911 pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler que relacionava o termo a
formas sintomatica da esquizofrenia. No entanto, o autismo comegou a ser tratado
como uma patologia diferenciada apos o fim da Segunda Guerra Mundial.

A seguir apresentamos uma breve caracterizagao sobre o TEA.

1.1 Transtorno do Espectro Autista: caracterizagao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), de acordo com Weizenmann (2019),
trata-se de uma condigdo neurobiolégica complexa que se apresenta de forma
diversa entre os individuos, sendo marcada, principalmente, por dificuldades na
interacao social, comportamentos repetitivos e interesses restritos. De acordo com o
Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, DSM-5, esses sintomas
surgem no inicio da primeira infancia e prejudicam ou limitam o funcionamento do
individuo (Silva, 2009).

Aguiar (2024) esclarece que o conceito de "graus de autismo" foi substituido
por uma abordagem de niveis que permite um diagnostico mais individualizado. O
DSM-5 classifica o autismo em trés niveis com base na necessidade de suporte:
nivel 1 (leve), nivel 2 (moderado) e nivel 3 (severo). No nivel 1, as dificuldades de
interacao social e comunicagao s&o menos evidentes, permitindo maior adaptagao a
rotina. No nivel 2, os desafios sdo mais pronunciados, exigindo apoio adicional. O
nivel 3 € o mais severo, com deficiéncias graves na comunicagdo e maior rigidez

comportamental, necessitando de suporte intenso (Aguiar, 2024).
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Imagem 1: Niveis de suporte no TEA.
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Fonte: INSTITUTO INCLUSAO BRASIL (2023).

O DSM-5 nao visa rotular, mas auxiliar no entendimento das necessidades de
suporte de cada individuo, reforcando a importancia do diagndstico precoce e do
tratamento adequado (Aguiar, 2024). Além disso, esses niveis de suporte variam de
acordo com o0 grau de necessidade do estudante e devem ser adaptados
continuamente para garantir uma inclusao eficiente, bem como a formagao continua
dos professores e a colaboracdo com a familia sdo essenciais para a eficacia do
suporte (Monteiro, 2019).

Segundo Ponce e Abrao (2019), duas correntes tedricas surgiram acerca da
etiologia do autismo, as quais se dividiram em duas: a teoria psicogénica e a
organogénica.

A abordagem psicogénica, para Ponce e Abrao (2019), tem como pilar a
psicanalise e sugere que o autismo poderia ser resultante de fatores relacionados a
mae-bebé. Ainda nesta mesma perspectiva tedrica, ha autores que defendem outras
interpretacbes de como o autismo se desenvolve como, por exemplo, uma
experiéncia traumatica do recém-nascido com o mundo externo ou a falha da
introdugao da crianga a ordem simbdlica (Ponce; Abrao, 2019).

Ja os teodricos organicistas atribuem a causa do autismo a fatores
relacionados a alguma disfungdo genética, neurolégica ou até bioquimica (Ponce;

Abrao, 2019). Os autores explicam que esse grupo defende que o autismo possui
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uma base organica que se manifesta independentemente dos fatores
psicodinamicos que sao propostos pelos psicanalistas.

Cada uma dessas abordagens contribui significativamente para uma melhor
elucidacao do autismo, seja com foco nas relagdes emocionais ou nos aspectos
neurobioldgicos subjacentes (Ponce; Abréo, 2019).

Silva (2009) pontua que o diagndstico do autismo é clinico, estabelecido com
base em uma lista de critérios comportamentais. O autor destaca ainda que a média
de idade das criangas diagnosticadas tem sido de 3 a 4 anos, mas muitos pais ja
comegam a notar que existe algo diferente com a sua crianga antes do segundo ano
de vida.

De acordo com o DSM-5 o diagnéstico envolve:

A. Déficits persistentes na comunicagao social e na interacao social
em multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue,
atualmente ou por histéria prévia (os exemplos sao apenas
ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o texto): 1. Déficits na reciprocidade
socioemocional, variando, por exemplo, de abordagem social anormal
e dificuldade para estabelecer uma conversa normal a
compartilhamento reduzido de interesses, emogbes ou afeto, a
dificuldade para iniciar ou responder a interagbes sociais. 2. Déficits
nos comportamentos comunicativos n&o verbais usados para
interacao social, variando, por exemplo, de comunicacao verbal € nao
verbal pouco integrada a anormalidade no contato visual e linguagem
corporal ou déficits na compreensao e uso gestos, a auséncia total de
expressbes faciais e comunicagdo nao verbal. 3. Déficits para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos, variando, por
exemplo, de dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar
a contextos sociais diversos a dificuldade em compartilhar

brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a auséncia de
interesse por pares (American Psychiatric Association, 2024, p. 50).

Neste contexto, a escola tem um papel fundamental como um meio para
estimular os estudantes que apresentam esse diagndstico, pois € na escola que eles
passam a ampliar o seu contexto de interagdes sociais, auxiliando, assim, no seu
desenvolvimento (Weizenmann, 2019).

Diante da realidade das criancas e adolescentes com TEA, se faz importante
a inclusao escolar que é vista como fundamental para o desenvolvimento social e
cognitivo desses estudantes, pois amplia suas interagdes sociais. No entanto, de
acordo com Weizenmann, Pezzi e Zanon (2019), a variagdo no padrao
comportamental e cognitivo dos alunos com TEA apresenta desafios especificos
para os professores.

Formar professores capacitados para a promogao da inclusdo dessas

criancas favorece igualdade de condicbes do aproveitamento do processo de
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escolarizagdo como qualquer estudante, respeitando suas caracteristicas e
compreendendo suas especificidades, conforme ressalta a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

Diante do exposto, é relevante compreender o processo de inclusdo escolar

do aluno com TEA, conforme a seguir.

1.2 Inclusao escolar do aluno com TEA

A inclusao escolar no Brasil s6 foi possivel em razao das politicas publicas e
diretrizes que proporcionaram condi¢gdes de acesso tanto aos espagos quanto aos
recursos pedagogicos necessarios a essa inclusao (Cabral, 2017). Segundo o autor,
mesmo com o incentivo do governo, ainda existem dificuldades para a inclus&o
escolar de estudantes com TEA para os profissionais da saude e também da
educacio.

No contexto da inclusdo escolar desses alunos, é fundamental que o
professor construa suas aulas com base em suas caracteristicas para que a inclusao
seja efetiva (Cabral; Marin 2017). O autor destaca ainda que esse processo deve ter
apoio da escola para nao gerar no professor sentimento de frustragdo ou até mesmo
o sentimento de ser incapaz de realizar o seu trabalho.

De acordo com Monteiro (2019), o suporte oferecido pela escola ou
professores a estudantes com TEA deve levar em conta tanto suas necessidades
especificas quanto os recursos disponiveis na instituicdo. O autor sugere que esse
suporte pode assumir diferentes formas, sem precisar seguir uma hierarquia rigida,
sempre colocando o aluno no centro e respeitando suas particularidades para definir
o tipo de acompanhamento mais adequado.

Segundo Ratuchne (2024) ha alguns consideragbes e medidas a serem

tomadas para manter uma crianga em uma escola inclusiva:

Para manter uma crianga na escola inclusiva, além do ambiente
escolar precisa ter uma estrutura fisica adequada, faz-se necessario
observar as condigcbes reais dos estudantes e suas familias,
considerando as questdes econdbmicas e psicossociais. Algumas
dificuldades de transporte, de saude e adequacdo curricular das
escolas regulares também podem interferir no processo de incluséo.
Essas questdes muitas vezes sao atendidas com presteza por
escolas especializadas, o que leva muitas familias a procurarem tal
atendimento (Ratuchne, 2024, p. 12).
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O uso de praticas inclusivas, além de aulas planejadas e adaptadas para o
ritmo do aluno, a flexibilizacdo das atividades e avaliacbes, e o uso de materiais
visuais, sdo um suporte universal e inclusivo que resultara em beneficios a todos os
estudantes, ndo sé aos que apresentam o TEA (Monteiro, 2019). Neste contexto,

Ratuchne (2024) elucida os beneficios da inclusdo escolar para o todo:

A inclusdo escolar ndo traz beneficios apenas para os estudantes
com TEA, no sentido de ganhos nas habilidades académicas e
sociais, € na preparacao para vida em comunidade, ela beneficia os
professores, fomentando o ensino cooperativo e a melhoria das
habilidades profissionais. Também beneficia os colegas que
aprendem a viver em comunidades escolares inclusivas e diversas,
além de incentivar as escolas a promoverem as redes de apoio
envolvendo as familias (Ratuchne, 2024, p. 15).

Segundo Cabral (2017) ha alguns déficits em relagao a inclusao e o processo

de ensino e aprendizagem dos alunos, como destaca o trecho a seguir:

Os principais resultados remetem para dificuldades de comunicacgao,
desconhecimento das caracteristicas da criangca com TEA e caréncia
de estratégias pedagdgicas que impactam no processo de
aprendizagem dessas criangas (Cabral, 2017, p. 18).

Nesta perspectiva, Cabral (2017) destaca alguns métodos de intervengao e
instrumentos para superar esses déficits e, assim, ocorrer uma inclusao escolar no
processo de ensino e aprendizagem, resultando em planejamentos pedagogicos

mais adequados e um melhor desenvolvimento dos estudantes no contexto escolar:

[...] os quais apresentaram a utilizacdo e a eficacia de diferentes
ferramentas que podem servir de apoio para os profissionais na
avaliagdo da crianga com TEA. A construgdo de ferramentas
especificas para os processos de aprendizagem e de comunicagéo
também foi alvo de alguns estudos. Constatou-se que, de forma geral,
as ferramentas abordaram diversos temas, tais como: a interagcédo da
crianga em sala de aula; os interesses e os rituais da crianca;
técnicas motivacionais com base em formacgéo de respostas por meio
de praticas entre pares; manifestagdes positivas e organizacgao fisica
do contexto de sala de aula; modelos de recreagéo, atividades Iudicas
€ musica com o engajamento dos pares; leitura funcional; utilizagdo
de jogos compartilhados; além de outros modelos, como Ensino
Incidental, TEACCHI, Interacdo Intensiva e a utilizagdo de
ferramentas tecnolégicas (Cabral, 2017, p. 19).

Sendo assim, o professor necessita estar preparado para receber o estudante
com TEA, nado se limitando ao diagnéstico (Ratuchne, 2024). A autora reforga que

podendo ser parte da solucdo para as dificuldades de inclusdo escolar eficaz,
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equitativa e de qualidade, € que ela esta além do conhecimento e preparacao da
escola, mas também da dedicacio do professor.

Ratuchne (2024) elucida esse entendimento destacando que o potencial
humano da escola como um todo e das familias, relacionando-se a abordagem
pedagogica que a instituicdo adota, sdo os responsaveis por efetivar ou ndo a
inclusdo, tornando-se uma acgao de cidadania.

Dessa forma, sera apresentado em seguida elementos sobre a formagao

inicial de professores de Quimica.

1.3 Formacgao inicial de professores de Quimica

O percurso histoérico revela que durante as décadas de 1980 e 1990 do século
XX e inicio do século XXI, o Brasil apresentou alguns avangos na tentativa de se
universalizar o ensino, quer seja nha melhora do fluxo de matriculas, na expansao da
Educacao Infantil e do Ensino Médio (Mello, 2000), quer na inclusdo de alunos
publico da Educagido Especial' nas redes regulares de ensino, apontando para
importantes desafios e uma ressignificagdo da formagéo inicial dos professores.

Para Leone e Leite (2011), a formacao inicial para professores deve oferecer
ao futuro profissional uma base sélida de conhecimentos que lhe possibilite
reelaborar continuamente os saberes iniciais, a partir do confronto com as
experiéncias vividas no cotidiano escolar. Ou seja, conceber a etapa de formagao
inicial como a base para a aprendizagem continua do professor.

Para Mantoan (2015, p. 81):

formar o professor na perspectiva da Educagao Inclusiva implica
ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacgéo e o das praticas
pedagédgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino em
todos os niveis. [...] A inclusdo escolar ndo cabe em uma concepgao
tradicional de educacdo. A formacgédo do professor inclusivo requer o
redesenho das propostas de profissionalizagdo existentes e uma
formacgao continuada que também muda.

Nesse sentido, o modelo de formagao docente homogeneizadora, até entao

vigente, €& colocado a prova, pois atualmente ha a exigéncia de novos

' A Educacao Especial é uma modalidade de educagao escolar que integra a proposta pedagogica da
escola regular, promovendo, entre outras a¢des, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades ou Superdotacao
(Brasil, 2015).
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conhecimentos e o desenvolvimento de novas praticas, diferente do que vinha se
desenvolvendo.

As Diretrizes para Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica em
cursos de nivel superior indicam que as mudangas propostas para a Educacao
Basica brasileira trazem enormes desafios a formacado de professores e, embora
destaque que a Educacgao Basica deva ser inclusiva, anuncia a desarticulacdo neste
nivel entre 0 que se propde estudar nos cursos de formagao e os conteudos que o
professor vai ensinar em sala de aula (Brasil, 2000).

Nesse sentido, € urgente repensar a formacéo inicial de professores para
atender a diversidade de alunos. No caso dos estudantes com TEA, constata-se um
aumento da inclusdo nas escolas brasileiras, conforme indicativo do Censo Escolar.

O grafico 3 apresenta o numero de alunos com autismo nas escolas brasileiras.

Grafico 1: NUmero de alunos com autismo nas escolas do Brasil.
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Fonte: G1 (2024).

Conforme mostram os dados do Censo, o numero de alunos com TEA
matriculados em salas de aula comuns vem crescendo de maneira acelerada; de
2022 a 2023 houve um aumento de, praticamente, 50% sendo que o numero foi de
405.056 para 607.144 alunos.

A politica inclusiva torna-se mais um enfrentamento para a escola brasileira,
ja que a formacéo inicial de professores tem se apresentado com sérias lacunas

desde antes da garantia de acesso deste publico ao ensino comum.
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O grafico 4 mostra a relagdo de matriculas por tipo de deficiéncia fazendo um

comparativo entre os anos de 2023 e 2024.

Grafico 2: Matricula na educacéao especial por tipo de deficiéncia
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Fonte: INEP (2024).

De 2023 para 2024 o maior indice de matricula foi de estudantes com TEA.
De um ano para o outro as escolas brasileiras receberam no total 282.675 novos
alunos com essa condigao.

E importante considerar os dados divulgados pelo Inep (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas) por meio do Censo Escolar para que seja possivel o
planejamento de politicas publicas que condizem com a realidade das escolas e dos
alunos. O Censo Escolar com o intuito de fornecer uma visdo abrangente da
educacgao no pais, contribui para o monitoramento de indicadores da educacdo como
o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), além do cumprimento das
metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), podendo ser utilizada como uma
ferramenta para mensurar e para avaliar a efetividade e da necessidade das acdes
educacionais inclusivas.

Atualmente, a Legislacao Brasileira (Brasil, 2008; 2013; 2015) e internacional
(UNESCO, 1994) indicam a importancia do publico da Educagdo Especial estar
matriculado no ensino comum, e mais, que ofereca um curriculo satisfatério que
atenda toda necessidade de educacdo e garanta aprendizagens significativas.

Contudo, que formagao se da ao professor?
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Embora as politicas de inclusdo venham avangando nos ultimos anos,
segundo Camargo et al. (2020), muitos docentes relatam que se sentem
despreparados para lidar com as demandas desses estudantes.

De acordo com Silva (2009) as criticas que surgem ao se tratar da formacéao
inicial do professor de Quimica giram em torno de sua validade e eficiéncia na
formacao desses profissionais. O autor ainda destaca que o perfil esperado de um
licenciado nessa area, muitas vezes, ndo é alcangado, além do descaso com a
formacdo de professores e a desvalorizacdo da profissdo dentro das proprias
instituicbes formadoras.

Segundo Silva (2009):

[...] Ao ingressar nas salas de aulas, os professores novatos
deparam-se com fatos que nao lhes foram apresentados ao longo de
seu curso de formacgao inicial e que advém da pratica profissional,
situagcbes complexas que ocasionam o surgimento de conflitos [...]
(Silva, 2009, p. 3).

No contexto da Educagdo em Quimica, segundo Santos (2021), “a formagao
de professores que se mostre atenta aos principios da Educacgéao Inclusiva e que
atenda a diversidade ainda constitui um desafio a ser superado.” O autor também
destaca que existe um conservadorismo em relagdo a formagao de professores e
para que ela seja mais humana e inclusiva, e consiga alcangar a equidade, esse
conservadorismo precisa ser superado.

Santos e Pereira (2021, p. 25) afirmam que:

Nesse sentido, & primordial, ndo s6 na formagao de professores de
Quimica, mas em todas as licenciaturas, uma formacgao critica e
reflexiva para atuar no desenvolvimento de praticas inclusivas nas
escolas. A reflexdo-agéo € parte inerente a este projeto de modo que
a Educacéo Inclusiva ndo seja um apéndice da formagao, mas uma
filosofia integrante em todos os momentos formativos do professor.
Para isso, sdo necessérias algumas rupturas, especialmente, o forte
vinculo bacharelesco ainda existente na formacao de professores de
Quimica que acaba formando professores com um viés
tecnicista-positivista, em detrimento de uma formacgéo
filoséfica-investigativa, por exemplo (Santos, 2021, p. 25).

Ainda considerando a licenciatura em Quimica voltada para a educacao

inclusiva, Bazon (2020) afirma:

Portanto, os cursos de licenciatura ndo podem pensar que seus
estudantes de graduacdo devem ser treinados para ter habilidades
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para atender o mercado, mas favorecer a formacdo critica e
consciente, pois os mesmos devem considerar que a escola nao é
composta por alunos que aprendem de forma homogénea, pelo
contrario, a escola é lugar de diferencas e estas diferencas podem
acarretar em NEE (Bazon, 2020, p. 6).

No que se refere ao aspecto do trecho citado, Saviani (2009) afirma que os
estudantes partem de realidades diferentes, influenciadas por seus contextos
historicos, sociais e econbmicos. Se considerarmos o processo de escolarizagado nao
podemos perpetuar a desigualdade que ja esta enraizada em nossa sociedade,
formando alunos em que o ponto de “chegada” seja diferente entre eles (Bazon,
2020).

Nesse sentido, € relevante conhecer a UNESP e suas licenciaturas em
Quimica a fim de justificar as ideias aqui apresentadas sobre a formacédo de

professores para a inclusao de alunos com TEA nessa instituicao.

2 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO” -
UNESP - E AS LICENCIATURAS EM QUIMICA.

A UNESP ¢é wuma universidade publica reconhecida nacional e
internacionalmente como referéncia, destacando-se por suas atividades de ensino,
pesquisa e extensao (UNESP, 2024, p.1)

Segundo UNESP (2024), a universidade foi criada em 1976 a partir da
incorporagao de institutos isolados de educagao superior de exceléncia do Estado
de Sao Paulo. Nasceu com o objetivo de promover a democratizagdo do acesso e
ampliar o Ensino Superior no interior, além de manter-se continuamente dedicada a
formacao profissional de alto nivel.

No estado de Sao Paulo a UNESP conta com 34 unidades distribuidas em 24

cidades as quais sao apresentadas na tabela a seguir:
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Quadro 1: Unidades da UNESP no estado de Sao Paulo.

Cidade

Unidade

Aracatuba

Faculdade de Odontologia
Faculdade de Medicina Veterinaria

Araraquara

Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas
Faculdade de Ciéncias e Letras
Faculdade de Odontologia

Instituto de Quimica

Assis

Faculdade de Ciéncias e Letras

Bauru

Faculdade de Arquitetura, Artes,
Comunicacao e Design

Faculdade de Ciéncias

Faculdade de Engenharia

Botucatu

Faculdade de Ciéncias Agronémicas
Faculdade de Medicina

Faculdade de Medicina Veterinaria e
Zootecnia

Instituto de Biociéncias

Dracena

Faculdade de Ciéncias Agrarias e
Tecnoldgicas

Franca

Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais

Guaratingueta

Faculdade de Engenharia e Ciéncias

llha Solteira Faculdade de Engenharia
Itapeva Instituto de Ciéncias e Engenharia
Jaboticabal Faculdade de Ciéncias Agrarias e
Veterinarias
Marilia Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Ourinhos Faculdade de Ciéncias, Tecnologia e

Educacéao

Presidente Prudente

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia

Registro Faculdade de Ciéncias Agrarias do Vale
do Ribeira
Rio Claro Instituto de Biociéncias

Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas
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Rosana Faculdade de Engenharia e Ciéncias
Sé&o Jodo da Boa Vista Faculdade de Engenharia
Sao José do Rio Preto Instituto de Biociéncias, Letras e

Ciéncias Exatas

Sao José dos Campos Instituto de Ciéncia e Tecnologia
S&o Paulo Instituto de Artes
Sao Vicente Instituto de Biociéncias
Sorocaba Instituto de Ciéncia e Tecnologia
Tupa Faculdade de Ciéncias e Engenharia

Fonte: Guia de Profissdes da UNESP 2024, p. 11.

A fim de tornar mais claras essas informacgdes, a imagem abaixo ilustra as

cidades em que a UNESP tem seus campus pelo estado de Sao Paulo

Imagem 2: Campus da UNESP no estado de Sao Paulo.
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Fonte: UNESP (2024, p.6).

Dentre as 34 unidades da UNESP apenas 4 oferecem o curso de licenciatura
em Quimica, sendo elas: Instituto de Quimica, em Araraquara; Faculdade de

Ciéncias, em Bauru; Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, em Presidente Prudente; e
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Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, em Sao José do Rio Preto
(UNESP, 2024), conforme tabela abaixo:

Quadro 2: Unidades da UNESP que oferecem o curso de licenciatura em Quimica.

Cidade Unidade
Araraquara Instituto de Quimica (1Q)
Bauru Faculdade de Ciéncias (FC)
Presidente Prudente Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT)
Sao José do Rio Preto Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas (IBILCE)

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir é apresentado o perfil de cada uma dessas unidades, especialmente

em relagcao ao curso de licenciatura em Quimica.

a) Instituto de Quimica (IQ) - Araraquara

Segundo UNESP (2017) o Instituto de Quimica teve origem no Departamento
de Quimica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara. Seu Curso
de Quimica foi autorizado pelo Decreto n°48.906, de 27 de agosto de 1960,
assinado pelo entdo Presidente da Republica Juscelino Kubitschek, tornando-se o
primeiro desse tipo instalado no interior do Estado (UNESP, 2017).

A UNESP (2017) ainda destaque que as aulas tiveram inicio em 1961 e, em
22 de fevereiro de 1965, seu reconhecimento foi oficializado pelo Decreto n°44.566,
assinado pelo Governador do Estado de Sao Paulo Adhemar Pereira de Barros. Em
1991 foi implantado o curso de Licenciatura em Quimica no periodo noturno, em
1992 o curso de Bacharelado em Quimica Tecnolégica e em 2013, o curso de
Engenharia Quimica (UNESP, 2017).
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Imagem 3: Fachada do Instituto de Quimica.

Fonte: UNESP (2017).

O Curso de Licenciatura em Quimica no IQ visa, principalmente, formar
professores capacitados para ministrar Quimica no Ensino Fundamental e Médio
(UNESP, 2025). Segundo UNESP (2025) o licenciado recebe uma base sdlida
abrangendo conteudos de diversos ramos da Quimica e uma formagao humanistica
e cientifica que o prepara para aplicar pedagogicamente esse conhecimento,
incluindo experiéncias praticas. Além de atuar no ensino em seus varios niveis, o
diplomado em Licenciatura em Quimica pode também ingressar no mercado
produtivo, desempenhando fung¢des equivalentes as de um bacharel em Quimica
(UNESP, 2025).

b) Faculdade de Ciéncias (FC) - Bauru

Fundada em 1969, a Faculdade de Ciéncias (FC) do Campus de Bauru
dispoe de 10 cursos de graduagdo, com um total de 520 vagas anuais distribuidas
em 13 modalidades de ingresso pelo Vestibular da UNESP, abrangendo as areas de
Ciéncias Bioldgicas, Exatas e Humanas. Além disso, a unidade oferece 9 programas

de pds-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) (UNESP, 2025).
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Imagem 4: Departamento de Quimica

Fonte: UNESP (2022).

O Departamento de Quimica (DQ) dessa Faculdade teve inicio em 1966,
integrando-se a entdo Faculdade de Engenharia e Tecnologia de Bauru e
vinculando-se administrativamente a Fundacdo Educacional de Bauru (UNESP,
2025). Segundo UNESP (2025) o DQ coordena o curso de Licenciatura em Quimica,
implantado em 2002, e o de Bacharelado em Quimica Tecnoldgica, iniciado em
2013. Além disso, oferece todas as disciplinas de Quimica para os demais cursos do
Campus de Bauru, incluindo Bacharelado e Licenciatura em Fisica, Bacharelado e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Bacharelado em Engenharia Civil, Engenharia

Elétrica, Engenharia Mecanica e Engenharia de Produgcao (UNESP ,2025).
c) Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT) - Presidente Prudente

Situada no oeste paulista, a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT) da
Unesp — Campus de Presidente Prudente foi criada em 1959 e, atualmente,
destaca-se pela variedade de areas de atuacdo (UNESP, 2019). Segundo UNESP
(2019), para apoiar suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo de servigos a
comunidade, a FCT dispbe de uma infraestrutura ampla, com laboratérios modernos

e bem equipados, além de uma extensa biblioteca.



35

Imagem 5: Fachada da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
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Fonte: UNESP (2019).

Criado em 2003, o Curso de Licenciatura Plena em Quimica da FCT tem
duracao de quatro anos e é oferecido no periodo noturno (UNESP, 2024). Segundo
UNESP (2024) ele visa a formagdo de professores aptos a atuar no Ensino
Fundamental II, no Ensino Médio e na Educagao Técnica, além de habilitar
profissionais para atuar em empresas do setor quimico, conforme as atribuicbes

estabelecidas pelo Conselho Regional de Quimica (CRQ 42 Regiao).

d) Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE) - Sao
José do Rio Preto

O Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE) da Unesp tem
origem na Universidade Municipal de Sao José do Rio Preto (UMURP), criada pelo
Decreto Municipal n°® 249, de 25 de agosto de 1955, e autorizada a funcionar em 27
de fevereiro de 1957 (UNESP, 2023). Segundo UNESP (2023) ainda em 1957, a lei
estadual n°®3.884 transformou a UMURP em Instituto Isolado do Sistema Estadual
de Ensino Superior, batizado como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFI).
Em 1959, a Prefeitura Municipal doou a Unido o patriménio da FAFI, que passou a
ser patriménio do Estado (UNESP, 2023).



36

Segundo UNESO (2023) com a criagdo da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, a antiga FAFI foi incorporada a nova universidade e
recebeu sua denominacao atual: Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas
(IBILCE).

Imagem 6: Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas

Fonte: UNESP (2023).

O Curso de Graduacdo em Quimica do IBILCE-UNESP, oferecido nas
modalidades de Bacharelado em Quimica Ambiental e de Licenciatura em Quimica,
tem como objetivo formar profissionais capacitados para atuar em ensino, pesquisa
e desenvolvimento tecnolégico no campo da Quimica (UNESP, 2024). Segundo
UNESP (2024) ao concluir o curso, o egresso devera dispor de uma formacgao geral
e cientifica suficientemente ampla que Ihe permita tanto o exercicio profissional
quanto o aprofundamento de seus conhecimentos em programas de especializagao
ou pos-graduagao.

A partir do perfil apresentado dos cursos de licenciatura em Quimica
ofertados pelas unidades da UNESP, foi realizado o levantamento das estruturas
curriculares de cada uma das licenciaturas a fim de identificar as disciplinas que

abordam educacao especial e educacgao inclusiva buscando analisar como ocorre a
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formacéo inicial dos professores de Quimica em relagdo a inclusdo de alunos com
TEA.

A seqguir, sdo apresentados os objetivos deste trabalho.
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3 OBJETIVOS

3.1 Geral

Analisar como ocorre a formagao inicial dos professores de Quimica nos
cursos da UNESP em relacdo a inclusao de alunos com TEA por meio da analise

das estruturas curriculares dos cursos.

3.2 Especificos

a) ldentificar as disciplinas que abordam educacdo especial e educacao
inclusiva por meio do levantamento das estruturas curriculares dos cursos de
licenciatura em Quimica da UNESP.

b) Conhecer e apresentar as estratégias formativas sobre inclusédo e diversidade
propostas pela UNESP.

c) Apontar as possiveis lacunas a serem preenchidas na formagao inicial do
professor de Quimica para a inclusdo de alunos com TEA por meio do que

dizem as politicas publicas federais.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada neste trabalho consistiu em uma analise documental
sobre a formacéo inicial de professores de Quimica licenciados pela UNESP para
atuar na educacao inclusiva de alunos com TEA, por meio da analise das estruturas
curriculares dos cursos.

Segundo Gil (2008), a pesquisa documental € uma metodologia de
investigacéo cientifica baseada na analise de documentos como fontes primarias de
informagdo. Essa pesquisa utiliza fontes primarias, como documentos originais e
materiais que nao foram ainda utilizados para analises ou pesquisas, ou seja, ainda
nao tratados cientificamente (Gil, 2008).

Gil (2008) elucida o processo da pesquisa documental em algumas etapas,
comecando com a formulagdo do problema e revisdo bibliografica inicial que
consiste na definicdo clara do problema que é informada por uma revisao
bibliografica preliminar para avaliar a relevancia, viabilidade e a existéncia de
material suficiente. O segundo passo é a elaboragao do plano de trabalho que é um
plano provisério criado para guiar a pesquisa, definindo os temas e subtemas a
serem investigados na literatura (Gil, 2008).

A identificacao e localizacdo das fontes é baseada na utilizagao de catalogos,
obras de referéncia, especialistas e recursos online para identificar e localizar
materiais relevantes (Gil, 2008). O autor ainda explica a obtencdo do material,
acesso as fontes identificadas por meio de empréstimo, consulta local, cépias fisicas
ou digitais, e sistemas interbibliotecarios. Por fim, a leitura estratégica do material
que é a realizagdo de leitura exploratéria, seletiva, analitica e interpretativa para
extrair, conectar e avaliar as informacdes relevantes para a pesquisa (Gil, 2008).

Neste trabalho foram utilizados documentos de fontes primarias que, segundo
Flick (2012), sdo documentos originais, produzidos no mesmo contexto do evento ou
fendbmeno estudado, sem mediacdo analitica. Elas fornecem evidéncias diretas e
sdo fundamentais para pesquisas que buscam reconstruir ou interpretar fatos
histdricos, sociais ou culturais.

Portanto, a partir da abordagem da pesquisa documental, propde-se discutir a
analise de fontes primarias, quais sejam as estruturas curriculares dos cursos de

Quimica.
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4.1 Levantamento de dados

A busca pelas estruturas curriculares foi realizada no site da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), selecionando cada campus de
interesse: 1Q (Instituto de Quimica), FC (Faculdade de Ciéncias), FCT (Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia) e IBILCE (Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas).

Tais documentos constam no Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de cada
campus. No caso do IBILCE o PPC esta disponivel desde o ano de 2012; o FCT
desde 2015; e 0 IQ e o FC foram os unicos que tinham somente o PPC atual, ou
seja, de 2025 disponivel.

Apos o levantamento das estruturas curriculares, foram identificadas as
disciplinas que abordam educacao especial e educacao inclusiva, e uma analise foi
realizada buscando apresentar como ocorre a formacéo inicial dos professores de

Quimica em relagéo a inclusdo de alunos com TEA.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do levantamento das estruturas curriculares dos cursos de Quimica da
UNESP foram identificadas as disciplinas que abordam educagao especial e
educacgao inclusiva as quais sdo apresentadas a seguir, de acordo com o campus de

oferta do curso:

5.1 Campus IQ

O curso de licenciatura em Quimica desse Instituto passou por algumas fases
desde a sua criacdo em 1961. A primeira foi do desenvolvimento do instituto em si e
a dificuldade da contratacdo de docentes para atuar na area, além do boicote da
USP, desencorajando os alunos formados a atuarem no 1Q (Massi; Villani, 2011).

Segundo Massi e Villani (2011) em 1976 a UNESP foi criada, logo em seguida
a criagdo do Instituto de Quimica cujo principal foco era o desenvolvimento de
pesquisas cientificas reduzindo, assim, a qualidade de ensino na época.

O curso de licenciatura sé6 foi implementado no ano de 1991 quando foi criado
para atender a demanda da regido naquele momento da histéria (Massi; Villani
2011). A autora afirma que o curriculo criado para o novo curso deu a liberdade para

o aluno atuar na industria, além da area docente.



a) Estrutura Curricular 2023 - atual (2025)
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Em relacdo as disciplinas que abordam educacido especial e educagao

inclusiva identificamos “Libras, Educagdo Especial e Inclusiva” a qual apresenta

carga horaria de 60 horas, totalizando 4 créditos e tem a duragédo de um semestre,

sendo obrigatoria e oferecida na modalidade EaD.

Quadro 3: Disciplina que aborda educacéo especial e educagédo inclusiva.

Disciplina Tipo Duragao Créditos Carga Modalidade
Horaria
Libras, Educacao Especial e | Obrigatéria | Semestral 04 60 horas Ead
Inclusiva

Fonte: Elaborada pela autora.

5.2 Campus FC

Segundo UNESP (2023) o curso de licenciatura em Quimica desse campus

passou por algumas reestruturagbes desde seu inicio: 2001-2011, 2012- 2013,
2014-2016, 2017- 2020, 2021-2025. Todas essas mudancas foram feitas para que

fosse possivel atender as exigéncias legais e aproximar de maneira mais efetiva o

curso das propostas de formacgao de professores, além de corrigir alguns problemas

que a propria instituigdo encontrava (UNESP, 2023).

a) Estrutura 2021- atual (2025)

Em relagdo as disciplinas que abordam educacdo especial e educagao

inclusiva identificamos “Libras, Educagao Especial e Inclusiva” a qual apresenta

carga horaria de 60 horas, totalizando 4 créditos e tem a duragdo de um semestre, a

matéria é oferecida na modalidade Ead, sendo obrigatoria.

Quadro 4: Disciplina que aborda educagéao especial e educagéao inclusiva.

Disciplina Tipo Duragao Créditos Carga Modalidade
Horaria
Libras, Educagao Obrigatéria | Semestral 04 60 horas Ead
Especial e Inclusiva

Fonte: Elaborada pela autora
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5.3 Campus FCT

O curso de licenciatura em Quimica deste campus passou por algumas
reestruturagdées durante os anos. Em 2015 foi a primeira, em seguida tivemos a de
2017 que ficou em vigéncia somente no ano de 2021, porém essa estrutura foi
aplicada a partir de 2018 com a aprovagado no Conselho Estadual da Educacéao
(UNESP, 2015). A ultima reestruturacdo foi a de 2023 e esta vigente atualmente
(2025) com o objetivo de atender as exigéncias legais e aproximar de maneira mais

efetiva o curso das propostas de formagao de professores (UNESP, 2023)

a) Estrutura Curricular 2015-2018
Em relacdo as disciplinas que abordam educacgao especial e/ou educagao
inclusiva identificamos “Libras e Educacao Inclusiva” a qual apresenta uma duracao
de 1 semestre, com carga horaria de 60 horas, sendo uma matéria obrigatoria, que

contabiliza 4 créditos, e é oferecida na modalidade Ead.

Quadro 5: Disciplina que aborda educacéao especial e educacao inclusiva.

Disciplina Tipo Duragao Créditos Carga Modalidade
Horaria
Libras e Obrigatoria | Semestral 04 60 horas Ead
Educacéao
Inclusiva

Fonte: Elaborada pela autora.

b) Estrutura Curricular 2023 - Atual (2025)
Em relacdo as disciplinas que abordam educacao especial e/ou educagao
inclusiva, foi possivel identificar que € uma matéria com duragédo de 1 semestre, com
carga horaria de 60 horas, sendo uma matéria obrigatéria, que contabiliza 4 créditos,

e é oferecida na modalidade Ead.

Quadro 6: Disciplina que aborda educagéao especial e educagéao inclusiva.

Disciplina Tipo Duragao Créditos Carga Modalidade
Horaria
Libras e Obrigatéria Semestral 04 60 horas Ead
Educacéao
Inclusiva

Fonte: Elaborada pela autora.
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5.4 Campus IBILCE

O curso de licenciatura em Quimica deste Instituto passou por reestruturacao
em varios anos: 2011-2012, 2015-2018, 2019-2020 e 2020-2021 com o objetivo de
atender as exigéncias legais e aproximar de maneira mais efetiva o curso das
propostas de formacgéo de professores (UNESP, 2016; 2019; 2023)

Considerando, portanto, o recorte temporal deste trabalho, as estruturas
curriculares que serdo apresentadas sao aquelas referentes a 2015-2018,
2019-2020 e de 2020 ateé o presente ano de 2025.

a) Estrutura Curricular 2015-2018
Nessa estrutura curricular a disciplina que aborda educagao especial e/ou
educacéo inclusiva € denominada “Libras e Educagéo Inclusiva” que €& obrigatodria,
com a carga horaria de 60 horas, totalizando 4 créditos e tem a duragcdo de um

semestre.

Quadro 7: Disciplina que aborda educacéao especial e educagao inclusiva.

Disciplina Tipo Duragao Créditos Carga Modalidade
Horaria
Libras e Obrigatéria | Semestral 04 60 horas Ead
Educacéao
Inclusiva

Fonte: Elaborada pela autora.

b) Estrutura Curricular 2019-2022
Na estrutura curricular 2019-2020 a disciplina que aborda educacgao especial
e/ou educagao inclusiva é denominada “Libras e Educagao Inclusiva” que é
obrigatéria, com a carga horaria de 60 horas, totalizando 4 créditos e tem a duragéo

de um semestre.

Quadro 8: Disciplina que aborda educacéao especial e educacao inclusiva.

Disciplina Tipo Duragao Créditos Carga Modalidade
Horaria
Libras e Obrigatéria | Semestral 04 60 horas Ead
Educacéao
Inclusiva

Fonte: Elaborada pela autora.
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c) Estrutura Curricular 2023-atual (2025)
A disciplina que aborda educacdo especial e/ou educacao inclusiva nessa
estrutura curricular € denominada “Libras e Educagao Inclusiva” que é obrigatoria,
com a carga horaria de 60 horas, totalizando 4 créditos e tem a duragdo de um

semestre.

Quadro 9: Disciplina que aborda educagéao especial e educagao inclusiva.

Disciplina Tipo Duragao Créditos Carga Modalidade
Horaria
Libras e Obrigatoria | Semestral 04 60 horas Ead
Educacéao
Inclusiva

Fonte: Elaborada pela autora.

Considerando os resultados encontrados € possivel identificar que todas as
disciplinas que abordam a tematica da educagao especial e inclusiva nos cursos de
Quimica da UNESP estdo majoritariamente atreladas a Libras. Isso se deve ao fato
da obrigatoriedade estabelecida pelo Decreto n° 5.626/2005 da inser¢cdo da
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais nos cursos de licenciatura, o que justifica
sua centralidade na abordagem da educacgao inclusiva em detrimento de outros
eixos formativos.

Segundo o Decreto, temos:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2005).

Os resultados evidenciam que a formacgao de professores para o exercicio da
docéncia em uma perspectiva inclusiva permanece um obstaculo no cenario da
educacao brasileira, ressaltando a necessidade de aprofundar os debates acerca da
educacao especial e inclusiva. Segundo Mendes (2008) a auséncia de aspectos
fundamentais para assegurar o acesso e a permanéncia de estudantes com
necessidades educacionais especificas nas classes comuns manifestando, assim, a
escassez tanto de servigos de apoio especializado quanto de uma formagao docente

adequada.
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A Resolugdo n® CNE/CEB 02/2001 aponta dois tipos de professores aptos a

docéncia para alunos com necessidades educacionais especiais:

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formagao, de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteidos sobre educagdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educagao inclusiva;

II- flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il — avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

§ 2° - Sdo considerados professores especializados em educagao especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptagédo curricular,
procedimentos didaticos pedagoégicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover
a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. (Brasil,
2001).

A formacao dos professores € um dos principais pilares para a construcao de
uma escola inclusiva. Deste modo, Mendes (2008) afirma que €& essencial a
reformulag&o dos cursos de licenciatura, sendo necessaria a adogao de mecanismos
mais sistematicos e institucionalizados na formacéo inicial de modo a assegurar a
inclusdo da discussao sobre a educagao de estudantes com necessidades
educacionais especificas.

A pesquisa de Silva (2018) destaca que durante a graduagao os futuros
professores devem ser capacitados para conseguir incluir os estudantes de maneira
efetiva, por meio de uma formacgao tedrica e metodoldgica. A autora ressalta que os
docentes devem estar preparados para lidar com as diversidades que estarédo
presentes nas salas de aula, principalmente com o crescente numero de matriculas
de alunos com NEE nas redes publicas de ensino.

Além disso, Saviani (1997) aponta que o professor necessita de uma
formacgao abrangente, que contemple ndo apenas o dominio do conteudo especifico
de sua area, mas também o conhecimento de estratégias pedagdgicas capazes de
mediar o processo de ensino e assegurar uma aprendizagem efetiva.

A reflexdo apresentada por Saviani (1997), ao enfatizar a relevancia do
professor dominar ndo somente os conhecimentos especificos, mas também as
estratégias pedagodgicas, articula-se diretamente a analise de Silva (2018), que

evidencia uma lacuna significativa na formagao docente no que se refere a inclusao.
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Para Mendes (2008), as medidas de reformulagao dos cursos de licenciatura
sdo de extrema importancia para reduzir a recorrente necessidade de buscar outras
maneiras de preencher lacunas, com cursos de formagao continuada, decorrente da
insuficiente qualificagao inicial dos docentes para atuar com estudantes com NEE.

Os dados obtidos de uma pesquisa feita pelo Instituto Rodrigo Mendes
(2024), reforgam essa perspectiva uma vez que, em 2012, apenas 4,2% dos
professores regentes haviam concluido cursos de formagdo continuada em
educagao especial, numero que permaneceu praticamente estavel ao longo da
década seguinte, alcangando 6,1% apenas em 2023.

Esses percentuais, embora revelem um discreto avango, confirmam a
insuficiéncia das politicas de formagédo continuada para suprir as fragilidades da
formacao inicial, o que corrobora com a pesquisa de Mendes (2008).

Diante do exposto, constata-se que os cursos de licenciatura em Quimica da
UNESP néo oferecem disciplinas que discutem, especificamente, sobre a inclusao
do aluno com TEA indicando, portanto, a existéncia de uma lacuna na formacéao
inicial dos licenciandos em Quimica nesta universidade.

A fim de dirimir tais lacunas na formacdo, neste caso, do licenciando em
Quimica, por meio da PROADE (Pré-Reitoria de A¢des Afirmativas, Diversidade e
Equidade), a UNESP propde estratégias formativas sobre inclusao e diversidade.

A Coordenadoria de Agdes Afirmativas, Diversidade e Equidade - CAADI? -
vinculada a vice-reitoria da UNESP, tem a missao de promover politicas e agdes que
favoregcam a inclusdo e a participagdo de todas as pessoas da comunidade
académica (UNESP, 205). Dentre as agdes ha capacitagbes voltadas a agentes
publicos previstas pela Lei Federal n° 14.540/23 e cursos sobre diversidades
voltados a toda a comunidade académica (discentes da graduacgao e pés-graduacao,

funcionarios docentes, técnico-administrativos e terceirizados).

2 Em 2025, a CAADI passou a integrar a estrutura da recém-criada Pré-Reitoria de Agbes Afirmativas,
Diversidade e Equidade (PROADE), juntamente com outras trés coordenadorias que atuam na
administragdo central da UNESP, reafirmando a centralidade dessas pautas na politica institucional
da universidade.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14540.htm
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5.5 Estratégias formativas sobre inclusdao e diversidade propostas pela
UNESP

A Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP) vem
promovendo acdes voltadas ao fortalecimento das politicas afirmativas — como a
reserva de vagas e o sistema de cotas, bem como ao enfrentamento da violéncia e
de todas as formas de discriminagdo, fundamentando-se em uma concepgao de
direitos humanos pautada na justica social, na equidade e no reconhecimento das
diversidades étnico-raciais, de género, sexualidade, classe, territdério e geragao
(UNESP, 2025). “Trata-se de um compromisso com a transformacé&o das estruturas
que historicamente produzem desigualdades e exclusbes no acesso e na
permanéncia no ensino superior publico” (UNESP, 2025).

Um marco importante desse percurso foi a criagao do Projeto Educando Para
a Diversidade, em parceria com o Banco Santander, com o objetivo de fomentar
acdes educativas, disseminar informacdes, promover debates e desenvolver
conteudos que contribuam para a transformacdo da universidade em um espaco
seguro, plural e acolhedor (UNESP, 2025). Segundo o autor, desde 2018, o portal
Educando Para a Diversidade consolidou-se como o principal canal de comunicag¢ao
do projeto com a comunidade académica, viabilizando a ampla divulgagdo de
materiais formativos, guias, campanhas educativas, projetos estudantis, iniciativas
de coletivos e um férum permanente de dialogo sobre diversidade, inclusdo e
direitos.

Em 2021, com a criagdo da CAADI, vinculada a Vice-Reitoria, 0 compromisso
institucional da UNESP com a valorizacdo da diversidade e o enfrentamento das
desigualdades ganhou novo folego (UNESP, 2025). Segundo UNESP (2025) a
CAADI assumiu o papel de articular politicas institucionais voltadas as multiplas
dimensdes da diversidade no ensino, na pesquisa, na extensdo e na gestdo
universitaria.

Conforme mencionado anteriormente, dentre as agdes, ha a oferta de cursos
sobre diversidades voltados a toda a comunidade académica. De maneira geral, os
cursos trazem conceitos basicos sobre os temas e indicacbes de como desenvolver

uma educacéo inclusiva e voltada ao respeito as diversidades humanas.
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Em relacédo a educacgéo especial e inclusiva, o curso intitulado “Capacitismo X
Inclusdo™ é oferecido aos estudantes de graduagdo da universidade consistindo em
uma oportunidade formativa interessante quando se constata a falta de espaco nas
estruturas curriculares dos licenciandos para a discussao sobre essa tematica.

Além dos cursos, a PROADE também disponibiliza guias e apostilas
desenvolvidos por essa pasta, os quais abordam temas de extrema importancia para
a sociedade, bem como para a formagao dos estudantes da UNESP. Tais materiais
estdo disponiveis para consulta no portal da Comissdo Permanente de
Acessibilidade e Inclusdo da universidade.

Sobre educacédo especial e inclusiva tem disponivel os seguintes materiais:

Quadro 10: Materiais sobre educacio especial e inclusiva.

Guias Apostilas Material Complementar

Guia Anticapacitismo Capacitismo X Inclusao Capacitismo X Inclusao -
Biblioteca e Midiateca

Guia Transtorno do Transtorno do Espectro
Espectro Autista - TEA Autista - Orientagbes Para
- as Escolas Estaduais -
Fundamental e Médio -

SP

Fonte: Elaborada pela autora.

Verifica-se que, especificamente sobre TEA, a UNESP se empenhou em
elaborar materiais de suporte tanto para os estudantes em formag¢ao quanto para a
sociedade em geral. Tal iniciativa tem sua importancia reconhecida, pois esses
materiais atuam na disseminacao do conhecimento, na conscientizacdo sobre os
direitos e necessidades de pessoas com autismo e na promogao da inclusao através
de suporte adequado, diagnodstico precoce e estratégias de desenvolvimento
individualizadas.

Uma outra iniciativa de formacdo aos estudantes consistiu na oferta da
“‘Disciplina Paulista de Acessibilidade e Inclusdo”. Em margo de 2025 as
universidades estaduais paulistas Universidade de Sao Paulo (USP), Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade Estadual Paulista (UNESP) e

3 Tem carga horaria de 30 horas e é constituido por videoaulas, indicagdes para aprofundamento dos
temas e material didatico com os conceitos basicos. Acontecem integralmente em modalidade virtual
e assincrona, sem tutoria.
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Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo (Univesp) langcaram essa disciplina
inédita no Brasil com o objetivo de promover a formagao de uma cultura universitaria
mais inclusiva (Gomes, 2025)

Segundo Gomes (2025), é oferecida de forma on-line e optativa, e contou
com 16 mil vagas anuais destinadas a estudantes de todas as areas; o conteudo
abordou direitos das pessoas com deficiéncia, barreiras fisicas, atitudinais,
tecnolégicas e pedagogicas, além de temas como Tecnologia Assistiva, Desenho
Universal para Aprendizagem, praticas pedagogicas de diversidade, e aspectos
éticos e filosoficos da inclusédo. A proposta reafirma o compromisso das instituicdes
com a valorizagdo da diversidade e a garantia de direitos, contribuindo para a
construgcdo de um ensino superior mais acessivel e equitativo (Gomes, 2025)

Verifica-se que, especificamente sobre TEA, a UNESP se empenhou em
elaborar materiais de suporte tanto para os estudantes em formagao quanto para a
sociedade em geral.

Embora as medidas que visam aprimorar a formagcdo em educacéo inclusiva
sejam avancgos institucionais dignos de reconhecimento, elas expdéem a fragilidade
de abordagens fragmentadas. A complexidade da inclusdo exige mais do que agdes
isoladas.

A mera criacdo de materiais de apoio e a insercao de disciplinas especificas,
por mais cruciais que sejam, falham em substituir a necessidade de incorporar o
debate sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras deficiéncias e
transtornos de forma critica e integrada ao longo de todo o curriculo das
licenciaturas.

E fundamental que esses topicos transcendam sua posicdo periférica atual e
se estabelegcam como um componente inegociavel da formagao de professores. O
objetivo é claro: evitar que a inclusdo seja vista como um mero adendo e sim como o
principio estruturante fundamental de toda a pratica pedagdgica.

Além disso, o grande obstaculo persiste em garantir que essas diretrizes
académicas se traduzam de maneira efetiva para a realidade da sala de aula e do
cotidiano escolar. A verdadeira transformacéo das praticas de ensino depende nao
apenas da absorcao de teoria, mas sim da constru¢do de ambientes institucionais
ricos em reflexao, supervisdo continua e aplicagao pratica dos conhecimentos.

Diante do exposto é possivel notar que a urgéncia de repensar a formacgao

docente nos cursos de licenciatura e garantir que a formacado em Educagao Especial



50

e Inclusiva seja contemplada ao longo da graduagédo. Com a inser¢ao dos principios
inclusivos como eixos orientadores da formacao de professores, em todas as areas,
pode ser possivel avangar na construgdo de uma escola efetivamente democratica e

que valorize a diversidade.

5.6 Lacunas na formacgao inicial do professor de Quimica da UNESP para

a inclusao de alunos com TEA a partir das politicas publicas federais.

Considerando as politicas publicas federais sobre a formacao inicial de
professores é possivel identificar algumas lacunas a serem preenchidas na formagao
do professor de Quimica para a inclusao (de alunos com TEA).

A LDB/1996 em seu Art.61, determina que a formacao inicial de professores,
de modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagao basica, tera como

fundamentos, dentre outros:

| — a presenga de solida formagéo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009); Il — a associagéo entre teorias e
praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em servigo;
(Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009) (Brasil, 1996).

Conforme verificamos nesta pesquisa, ha falta de disciplinas nos curriculos de
licenciatura em Quimica da UNESP que tratem de tematicas da Educacéo Especial
e Inclusiva, com destaque para o TEA, deixando uma lacuna na formacao inicial do
licenciando, pois acreditamos que formacgao basica sdlida - como indicada pela
legislagéo - deve garantir um conjunto de conhecimentos que permitam ao futuro
professor conduzir o processo de ensino-aprendizagem de forma a atender as
especificidades dos estudantes.

Essa lacuna na formagao que se manifesta na falta de preparo especifico,
nao pode ser reduzida a um simples erro técnico ou a um deslize na organizagao
curricular. Ela nos forca a confrontar um ponto mais profundo e intrinsecamente
humano da jornada educativa: a resisténcia em assimilar a inclusdo como um

elemento indissociavel da propria identidade profissional do educador.
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Ao deixar de fornecer ao futuro professor as ferramentas teoricas e as
vivéncias praticas para a compreensao do TEA, a formacao inicial involuntariamente
valida a perigosa nogdo de que a inclusdo € algo externo a atuagado docente
"normal”.

Esse distanciamento teorico e pratico produz consequéncias tangiveis na vida
dos estudantes. Quando o preparo estruturado falha, o aluno fica refém da boa
vontade e da sensibilidade individual de cada professor, em vez de ser amparado
por politicas institucionais sdlidas.

Portanto, essa falha ndo € apenas uma divida académica. Ela se revela uma
questdo social, ética e, inegavelmente, humanitaria. Ao perpetuar essa
desigualdade, a formacéo inviabiliza o pleno exercicio do direito de aprender.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Basica — estabelecidas pela Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015 e atualizadas
pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 — tém como objetivo orientar a organizagao, o
funcionamento e o curriculo dos cursos de licenciatura, trazendo uma concepcéao de
formagcdo docente comprometida com a diversidade, a inclusdo e a justica social,

orientando que a formacao dos professores deve assegurar, entre outros principios:

Art. 3° inciso VI e VII:

VI — o compromisso com a equidade, a justica social, a diversidade e a
inclusao; VIl — o compromisso com a aprendizagem de todos os estudantes
e com a promogao de uma educacgao de qualidade social (Brasil, 2019).

Assim, uma formacéo inicial sélida contempla a necessidade do educador
atuar de forma ética e consciente diante das diferencas culturais, sociais,
étnico-raciais, de género, de orientacdo sexual e de deficiéncia, garantindo o direito
a educacio de todos. O professor deve promover uma escola democratica, plural e
inclusiva, sendo o objetivo central da agao docente garantir que todos os estudantes
aprendam, respeitando seus ritmos e contextos.

No entanto, verificamos nesta pesquisa mais uma lacuna a ser preenchida na
formacéao inicial de professores de Quimica da UNESP, pois a estrutura curricular
dos cursos precisa se adequar de modo estar alinhada com os direitos humanos, a
inclusdo e o compromisso com uma sociedade mais justa e democratica, visando
uma educacgao a qualidade social da educacédo que envolve nao apenas eficiéncia
nos resultados, mas também equidade, participacao, respeito e relevancia social do

ensino.
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A Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores — BNC
-Formagao (2019) enfatiza que a pratica profissional deve articular saberes
pedagogicos, metodologicos e especificos, integrando teoria e pratica na formagao
docente. Essa perspectiva busca garantir que o futuro professor desenvolva
competéncias para planejar, conduzir e avaliar processos de ensino e aprendizagem,
fundamentados em principios éticos, inclusivos e voltados a diversidade dos

contextos escolares, conforme segue:

Art. 5° - A formagdo docente deve assegurar aos licenciandos o
desenvolvimento de competéncias relacionadas aos conhecimentos
pedagégicos, didaticos e metodoldgicos, articulados a pratica profissional e
aos conhecimentos especificos da area de atuagdao, promovendo a
integragdo entre teoria e pratica.

Art. 12 - A pratica profissional deve permear todo o percurso formativo,
integrando-se aos componentes curriculares e possibilitando ao licenciando
a articulacédo entre os saberes tedricos, pedagdgicos e metodoldgicos e as
situacdes reais de ensino e aprendizagem (Brasil, 2019).

A BNC-Formacgao (2019) aponta, especialmente nos artigos 5° e 12, que os
saberes pedagodgicos e metodologicos devem estar diretamente articulados a pratica
profissional docente, garantindo uma formacédo que una teoria e pratica. Nota-se,
entdo, a necessidade de os cursos analisados aqui incluirem nas estruturas
curriculares conhecimentos especificos sobre o campo da educacido especial e
inclusiva a fim de atenderem as demandas da escola mediante a inclusao crescente
do numero de alunos com TEA.

Contudo, embora a Resolugdo CNE/CP n° 2 (2015) e a BNC-Formacgao
(2019) enfatizem a importancia da pratica como eixo estruturante, como pudemos
observar, muitos cursos ainda nao garantem experiéncias praticas consistentes
desde o inicio da formacéao. Isso gera dificuldade para o futuro professor lidar com
desafios como a diversidade e a inclusdo em sala de aula.

Quando a formagdo nao oferece vivéncias supervisionadas e reflexivas (que
incluam contato real e mediado com estudantes com diferentes necessidades, como
os com TEA) o resultado é duplo: de um lado, alunos que necessitam de adaptacoes
educativas permanecem desassistidos; de outro, futuros professores veem-se
desmotivados ou culpabilizados por falhas que decorrem de uma formagao
incompleta, e ndo de sua falta de comprometimento. Portanto, afirmar a centralidade

da pratica sem transformar estruturas curriculares, estagios, supervisao e avaliagao
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formativa em prioridades reais configura um discurso vazio — uma retérica de
inclusdo que n&o se materializa nas escolas.

No plano das solugdes € imprescindivel que a pratica deixe de ser episddica e
se constitua em fio condutor da formacgao: estagios orientados desde os primeiros
semestres, supervisdo qualificada que promova devolutivas e reflexdo critica,
integragdo entre teoria e pratica por meio de projetos comunitarios e parcerias
intersetoriais, além de espagos formais de acompanhamento pds-inser¢gao (mentoria,
grupos de estudo, formagao continuada). Sé assim poderemos transformar a
promessa normativa da Resolugdo CNE/CP n° 2 (2015) e a BNC-Formacgao (2019)
em condigdes reais de ensino e cuidado, formando professores tecnicamente
competentes e humanos, capazes de reconhecer e responder as singularidades dos
seus alunos.

Portanto, constatamos, a partir das politicas publicas federais, que ha lacunas
na formagao inicial do professor de Quimica da UNESP para a inclusdo de alunos
com TEA que precisam ser preenchidas para garantir uma educagao de qualidade a
todos os alunos e para que o professor esteja preparado para os desafios da

inclusdo em sala de aula.

6 CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como ocorre a formagao
inicial dos professores de Quimica nos cursos da UNESP em relag&o a inclusao de
alunos com TEA por meio da analise das estruturas curriculares dos cursos. A
analise ocorreu nas licenciaturas em Quimica dos campus de Araraquara, Bauru,
Presidente Prudente e Sao José do Rio Preto, e foi possivel identificar avancgos,
lacunas e desafios ainda presentes na formacao docente frente as demandas da
Educacéo Inclusiva.

Constatou-se que, embora os cursos da UNESP apresentem em seus
Projetos Pedagodgicos referéncias aos principios da diversidade, equidade e
inclusdo, ainda ha uma caréncia de disciplinas e experiéncias formativas voltadas
especificamente a Educacgao Especial e Inclusiva e, em particular, ao atendimento de
alunos com TEA. Essa auséncia revela a necessidade de incorporar de modo mais
efetivo os conteludos que preparem o futuro professor para lidar com a diversidade

presente nas salas de aula.
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Os resultados apontaram que a formacgao inicial deve ir além da dimensao
técnica e disciplinar, incluindo aspectos éticos, pedagdgicos e sociais que
contribuam para a construgdo de praticas docentes inclusivas. A articulagéo entre
teoria e pratica, prevista nas politicas publicas e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, ainda precisa ser consolidada nas licenciaturas analisadas, a fim de
garantir que os licenciandos vivenciem experiéncias formativas que os capacitem a
atuar de forma competente junto a estudantes com TEA.

Assim, reforca-se que a consolidacdo de uma formagado docente inclusiva
depende do compromisso institucional com uma educagao democratica e acessivel,
bem como de politicas curriculares que valorizem a diversidade humana e o respeito
as diferencas.

Nesse sentido, torna-se evidente que formar professores capazes de acolher
estudantes com TEA exige mais do que ofertar conteudos: demanda cultivar uma
sensibilidade pedagdgica que reconhega o0 outro, compreenda suas formas
particulares de estar e aprender no mundo e valorize suas experiéncias como
legitimas. Isso significa assumir que a inclusdo nao se realiza apenas por meio de
normativas ou projetos institucionais, mas sobretudo por meio de relagdes humanas
construidas no cotidiano escolar — relacbes que s6 podem existir quando o
professor se sente preparado, apoiado e eticamente comprometido com a dignidade
de cada estudante.

As contribuicdes dessa pesquisa concentram-se em evidenciar as lacunas
existentes na formacéo inicial dos professores de Quimica da UNESP, oferecendo
algumas contribuigdes para que gestores, coordenadores e docentes repensem o
curriculo das licenciaturas, de modo a contemplar a inclusao de alunos com TEA de
maneira mais ampla. Além disso, este estudo amplia o debate sobre a importancia
da Educacao Inclusiva nas areas das Ciéncias Exatas, frequentemente tratadas de
forma dissociada das discussdes pedagdgicas.

Destarte, este trabalho indica, para pesquisas futuras, a necessidade de
investigacbes que ampliem o escopo desta analise, contemplando outras
universidades publicas e privadas, bem como abordagens qualitativas que incluem a
percepcdo de professores, licenciandos e alunos com TEA sobre as praticas
inclusivas. Estudos de acompanhamento de egressos e de impacto das formacgdes

continuadas também podem contribuir para compreender de que forma as politicas
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de inclusdo se materializam no cotidiano escolar e quais estratégias formativas se

mostram mais eficazes na promog¢ao de uma educacao verdadeiramente inclusiva.
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ANEXO A - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE QUIMICA DO

INSTITUTO DE QUIMICA (IQ - CAMPUS DE ARARAQUARA):
DE 2023 - atual (2025)

Disciplinas de Formagéao Didatico-Pedagégica, Artigo 8°, inciso I, item a) e
Artigo 10°, incisos de | a |X, da Deliberagao CEE n° 111/2012, alterada pela
Deliberagao CEE n° 154/2017 de 01/06/2017:

Disciplina Dep:tr:’ame CHiTotal
Laboratério de Ensino de Quimica Geral (anual) DAFQI 120
Fundamentos da Educagao _ DE-FCL 60
Psicologia da Educagao DPE-FCL 60

Historia e Filosofia da Ciéncia e Ensino de
Ciéncias DE-FCL 60

Organizagao, Desenvcllwmenp e Avaliagdo da DE-FCL 60
Educagéao Basica

Curriculo, Linguagens e Avaliagao no Ensino de DE-FCL 60
Quimica

Analise Instrumental, Educagéo Ambiental e
Quimica Verde DAFQI 60

Introdugao a Pesquisa em Educagao em
Ciéncias DE-FCL 60
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Disciplinas de Formagao Especifica para atender o inciso Il, item c) do Artigo
8° da Deliberagao CEE n° 111/2012, alterada pela Deliberagao CEE n°
154/2017 de 01/06/2017, no que tange ao uso da Pratica como Componente
Curricular — PCC:

CH/PCC em
Disciplinas Departamento| CH/Total s ciplifion iy
Formacgao
Especifica
Quimica Geral (Anual) DAFQI 90 18
Quimica Inorganica Descritiva DAFQI 60 15
Elementos de Geologia e
Mineralogia ] i e
Quimica Organica Experimental DBQO 60 15
Quimica !norgénica DAFQI 60 15
Experimental
CH/PCC em disciplinas de 75
Formacao Especifica
CH/PCC em disciplinas de Formagao Especifica - 75
Licenciatura IQ/Ar. 420
CH/PCC em disciplinas de Formagao Didatico-Pedagdgicas 345
- Licenciatura 1Q/Ar.
CH/PCC conforme Deliberagédo 111/2012, alterada pela e 400
154/2017 [
2.1 DISCIPLINAS DE FORMAGAO ESPECIFICA
Disciplina Departamento Carga
- P horaria
Biologia DBQO 45
Calculo Diferencial e Integral | DEFM 60
Calculo Diferencial e Integral Il DEFM 60
Cinetica Quimica DAFQI 30
Elementos de Geologia e Mineralogia DEFM 60
Eletroquimica DAFQI 30
Equilibrio entre Fasesf e? Fendmenos de DAFQ 60
Superficie
Equacdes Diferenciais Ordinarias DEFM 30
Fisica Geral | DEFM 60

65
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Fisica Geral Il DEFM 60
Fisica Geral Il DEFM 60
Fisica Experimental DEFM 30
Fisico-Quimica Experimental DAFQI 60
Fundamentos de Bioguimica DBQO 90
- I;trc;iJQ}l; :‘; E;ta;sticaﬂBé;;ice; DEFM 30
Introdug@o a Quimica Quantica DAFQI 30
Pré-Calculo DEFM 30
Quimica Analitica | DAFQI 90
Quimica Analitica Il DAFQI 90
Quimica Geral (Anual) DAFQI 90
Quimica Inorganica DAFQI 60
Quimica Inorganica Descritiva DAFQI 60
Quimica Inorganica Experimental DAFQI 60
Quimica Organica Experimental DAFQI 60
Quimica Organica | DBQO 60
Quimica Organica Il DBQO 60
Quimica Organica Ill DBQO 30
Redacao e producao de textos CCG 30
Termodinamica Quimica DAFQI 60
Introducao a extensao universitaria CCG 60
Quimica para a cidadania planetaria e o
desenvolvimento sustentavel (projeto de CCG 75
extensao)
CH/Total em disciplinas de Formacgao Especifica — 1710

Licenciatura IQ/Ar.

28
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Metodologias para o Ensino de Ciéncias| DE-FCL 30 15
Didatica das Ciéncias DE-FCL 60 30
Instrumentagao para o Ensino de DAFQI 60 30
Quimica
Desenvolvimento da Pesquisa em
Educagao em Ciéncias: Formacgao do CCG 210 105
Professor Pesquisador (Anual)

CH/PCC em disciplinas de Formagao Didatico-Pedagdégicas

345

Licenciatura IQ/Ar.

CH/PCC em disciplinas de Formacgao Didatico-Pedagdgicas - 345

420

CH/PCC em disciplinas de Formagao Especifica — Licenciatura 75

1Q/Ar.
CH/PCC conforme Deliberagédo 111/2012, alterada pela — | 400
154/2017.
Estagio - no minimo 405 horas de Docéncia e Gestéao:
o, Carga
Disciplina Departamento W
Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado: Organizagao, 7
Desenvolvimento e Avaliagdo da Educacao DE-FCL ™
Basica
Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado: Curriculo, Linguagens e DE-FCL 75
Avaliagédo no Ensino de Quimica
Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado: Didatica das Ciéncias BEEGL I3
Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado: Instrumentagao para o Ensino DAFQI 75
de Quimica
Pratica de Ensino e Estagio Curricular
Supervisionado: Projetos de Extenséo na DE-FCL 105
Escola
Total carga horaria 405

21
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Metodologias para o Ensino de Ciéncias DE-FCL 30
Didatica das Ciéncias DE-FCL 60
Instrumentagéo para o Ensino de Quimica DAFQI 60
i o . ; (Ead-
Libras, Eduacagéo Especial e Inclusiva Reltoria) 60
Desenvolvimento da Pesquisa em Educacgao em
Ciéncias: Formacao do Professor Pesquisador CCG 210
(Anual)
CH/Total em disciplina de Formagao Didatico-Pedagdgica 960
CH/Total |Porcentagem
CH/Total do curso de Licenciatura IQ/Ar 3285 100%
CH/Total em disciplinas de Formagéo 960 29,2%
Didatico-Pedagdgica — Licenciatura IQ/Ar.

Atribuicao da CH das PCC em disciplinas de Formagao Didatico-Pedagogica

para atender o inciso Il, item c) do Artigo 8° da Deliberagdo CEE n°® 111/2012,

alterada pela Deliberagao CEE n° 154/2017 de 01/06/2017:
CH/PCC em
disciplinas de
Disciplina Depto | CH/Total | Formagao
Didatico
Pedagégica
Laboratério de Ensino de Quimica Geral
(anual) DAFQlI 120 60
Psicologia da Educagao DPE-FCL 60 15
Organizagao, Desenvolvimento e
Avaliagio da Educacdo Basica - 68 =
Curriculo, Linguagens e Avaliagao no DE-FCL 60 15
Ensino de Quimica
Andlise Instrumental, Educagao
Ambiental e Quimica Verde Rt Bo 0
Introdugéo a Peséqylsg em Educagao em DE-FCL 50 30
lencias

32
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Conteudos de Libras (Decreto 5626/2005):
Disciplina Departamento Carga
horaria
Libras, Educacao Especial e Inclusiva (Ead-Reitoria) 60
Contetidos de Educagao Ambiental (Res. CNE 2/2002):
Disciplina Departamento Carga
horaria
Analise Instrumental, Educagao Ambiental
e Quimica Verde DAFRl 60

Conteudos de Relagdes Etnico-Raciais, Cultura Afro-Brasileira e
Indigena (Res. CNE 1/2004):

Disciplina Departamento hci) ar;gr?a
Curriculo, Linguagens e Avaliagcdo no DE-FCL 60
Ensino de Quimica

Conteudos de Necessidades Educacionais Especiais (Res. CNE 1/2002):

Carga

Disciplina Departamento horsa

Libras, Educagao Especial e Inclusiva (Ead-Reitoria) 60
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Disciplinas de formagéao especifica para atender os incisos |, Il e lll do Artigo
9° da Deliberagdo CEE n° 111/2012, alterada pela Deliberagdo CEE n°
154/2017 de 01/06/2017:

CH
Disciplinas Depto |[CH/Total| Revisao de fs T(I:gs
C.especificos
Pré-Calculo DEFM 30 30
Quimica Geral (Anual) DAFQI 90 30 1))
Redacéo e Producao de cce 30 30
Textos
Biologia DBQO 45 15 15,
Introducao a Estatistica
Basica DEFM 30 30 15
Fisica Geral Ill DEFQ 60 15
Quimica para a cidadania
planetaria e o CcCG 75 15
desenvolvimento sustentavel
(projeto de extensao)
CH/Revisao C.Especificos-LP-TICs em 105 45 | 60
disciplinas de Formacao Especifica

CH/ Revisao C.Especificos-LP-TICs em disciplinas de Formagao 210
Especifica - Licenciatura IQ/Ar.

CH/Revisao de C.Especificos-LP-TICs, conforme Deliberagao 200
111/2012, alterada pela 154/2017
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ANEXO B - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE QUIMICA DA
FACULDADE DE CIENCIAS (FC - CAMPUS DE BAURU):
DE 2021 - atual (2025)

16

C.H. 12 ANO 20 ANO 3?ANO 4° ANO 5% ANO
total AV icels 195 295, 195, 225, 195, 225, 125, 295, 125, 295,

60 Prética de Leitura e Escrita 60

60 Pré-Calculo 60

60 Histdria e Filosofia da Ciéncia e Ensino de Ciéncias 60

60 Quimica Geral 1 - Fundamentos de Quimica 60

60 Quimica Geral Experimental 1 60

60 Calculo - Derivadas e Integrais em Uma Variavel 60

60 Quimica Geral 2 60

60 Calculo Vetorial e Geometria Analitica 60

60 Biologia Geral 60

60 ‘Quimica Geral Experimental 2 60

30 m Extensdo Universitari iretrizes e principios 30

60 Calculo — Derivadas Muiltiplas 60

60 ‘Quimica Inorganica 1 60

60 Fisica 1 60

30 Fisica Experimental 1 30

30 ‘Quimica Inorganica Experimental 1 30

30 Fundamentos de Mineralogia e Cristalografia 30

120 Atividodes Orientodas de Extensdo Universitdria 1 - -

30 Fundamentos da Educacio 30

60 Fisica 2 60

60 Quimica Inorganica 2 60

60 Fisico-Quimica 1 - Termodinamica 60

30 Fisica Experimental 2 30

30 ‘Quimica Inorganica Experimental 2 30

30 Quimica Ambiental 1 — Meio Ambiente e Educagdo Ambiental 30

60 Fisico-Quimica 2 - Equilibrios 60

60 Fisica 3 60

60 Psicologia da Educagdo 60

30 Fisico-Quimica Experimental 1 30

60 Politica Educacional Brasileira para o Ensino Fundamental e Médio 60

ividades Ori das de E do Universitdria - -

60 Fisico-Quimica 3 - Cinética, Eletroquimica e Superficies 60

30 Quimica Analitica Qualitativa 30

30 Fisico-Quimica Experimental 2 30

60 ‘Quimica Analitica Qualitativa Experimental 60

60 Didatica das Ciéncias 60

30 Metodologia e Pritica de Ensino de Ciéncias 30

45 Estagio Supervisionado em Ensino de Ciéncias para o Ensino Fundamental -

30 Quimica Analitica Quantitativa 30

30 Introdugdo & Metodologia da Pesquisa Cientifica 30

60 Quimica Analitica Quantitativa Experimental 60

Elaborag3o de Material Didatico para o Ensino de Quimica e Ciéncias 60

60 Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica 1 60

90 Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica 1 60

60 Quimica Orgénica 1 60

30 Quimica Orgénica Experimental 1 30

60 Instrumentacdo para o Ensino de Quimica e Ciéncias 60

60 Metodologia e Prética de Ensine de Quimica 2 60

90 Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica 2 60

60 Desenvolvimento da Pesquisa em Ensino de Quimica e Ciéncias 30 30

60 LIBRAS, Educacao Especial e Inclusiva EaD

30 Histéria da Educagio 30

60 Quimica Organica 2 60

60 ‘Quimica Orgéanica Experimental 2 60

30 Metodologia e Pritica de Ensino de Quimica 3 30

90 Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica 3 30

120 Monografia - -
60 Bioquimica 60
60 Bioquimica Experimental 60

30 Orientagdes Curriculares Oficiais para o Ensino de Ciéncias e Quimica 30
90 Ensino de Ciéncias da Noturezo: éticos, ed ionais, sociois e tecnologii 60

30 Metodologia e Prética de Ensino de Quimica 4 30
90 Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica 4 30
210 Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento - - - - - - - - - -

3735 390 TOTAL
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ANEXO C - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE QUIMICA DA

FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

(FCT — CAMPUS DE PRESIDENTE PRUDENTE)

Estrutura Curricular de 2015 a 2018

Licenciatura em Quimica — FCT

. . Estagio
Carga Conteddo Didatico
Ano | Sem. Disciplinas horaria especifico | pedagégico PCC AAeCC Departamento
| e FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ 80 80 Educagao
CALCULO DIF. INTEGRAL | 60 60 Matematica
QUIMICA FUNDAMENTAL | 60 60 FQB
QUIMICA EXPERIMENTAL GERAL | 60 30 30 FQB
FISICA - MECANICA CLASSICA 60 60 FQB
2¢ QUIMICA FUNDAMENTAL II 60 60 FQB
QUIMICA EXPERIMENTAL GERAL Il 60 30 30 FQB
PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA 60 60 Educagio
INTRODUCAO A PESQUISA EM ENSINO DE
QUuIMICA 30 30 FQB
CALCULO DIF. INTEGRAL Il 60 60 Matematica
FiSICA — TERMODINAMICA 30 30 FQB
2 | 3 QUIMICA ANALITICA DE SOLUGOES 30 30 FQB
QUIMICA ANALITICA EXP. 60 30 30 FQB
QUIMICA INORGANICA FUNDAMENTAL 80 80 FQB
QUIMICA ORGANICA | 60 60 FQB
~ FiSICO-QUIMICO GERAL 60 60 FQB
FiSICA — ELETRIC. E MAGNETISMO 30 30 FQB
& QUIMICA ANALITICA - TECNICA ANALISE
CLASSICA 30 30 FQB
QUIMICA ANALITICA QUANT. EXP. 60 30 30 FQB
FiSICO-QUIMICA TERMODINAMICA 60 60 FQB
FiSICO-QUIMICA EXP. | 60 30 30 FQB
QUIMICA INORGANICA DESCRITIVA. 60 60 FQB
QUIMICA ORGANICA Il 60 60 FQB
5¢ QUIMICA ORGANICA EXP. I 60 30 30 FQB
ELABORACAO DE MAT DIDATICO - ENS DE
QUIMICA E CIENCIAS 60 60 FQB
METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE
CIENCIAS 60 60 FQB
ESTAGIO SUP. ENS DE CIENCIAS PARA O
ENSINO FUND. 60 60 FQB
LIBRAS E EDUCAGAQ INCLUSIVA 60 60 Reitoria
DIDATICA DAS CIENCIAS 60 60 Educagio
PSICOLOGIA DA EDUCACAO 60 50 Educagio
g | METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE
QUIMICA | 60 60 FQB
QUIMICA ORGANICA EXP. II 60 30 30 FQB
BIOQUIMICA 60 60 FQB
BIOLOGIA GERAL 60 60 FQB
POLITICA EDUCACIONAL E ORG. ESCOLAR
BRASILEIRA 60 80 Educacao
ESTAGIO SUPERVISIONADO E ENSINO DE
QUIMICA 1 90 90 FQB
e |7 FiSICO-QUIMICA EXP. Il 60 30 30
QUIMICA DE COORDENAGAQ 30 30 FQB
CINETICA QUIM. E ELETROQUIMICA 30 30 FQB
BIOQUIMICA EXPERIMENTAL 60 30 30 FQB
INTRODUCAO A QUIMICA DOS COMPOSTOS
HETERQCICLICOS 30 30 FBQ
METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE
QUIMICA II 30 30 FBQ
ESTAGIO SUPERVISIONADO E ENSINO DE
QUIMICA II 120 120 FQB
MONOGR CONCLUSAQO DE CURSO — ENSINO
DE QUIMICA 120 60 60 FQB
8 OPTATIVA | 80 60 FQB / Educ.
OPTATIVA II 60 60 FQB / Educ.
AACC 210 210 FQB




EDUCAGAO AMBIENTAL 30 30 Geografia
HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA 80 80 Educagao
ESTAGIO SUPERVISIONADO E ENSINO DE
QUIMICA il 135 135 FQB
INSTRUMENT PARA O ENS. DE QUIMICA E
CIENCIAS 60 60 FQB
METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE
QUIMICA 1l 60 60 FQB
ORIENTACOES CURRICULARES OFICIAIS
PARA O ENS DE CIENCIAS E QUIMICA 30 30 FQB
Carga horaria 3165 1380 420 750 | 615
Conteddo Diddtico Estagio
Total pecifi d i pcC_ | eAacc

Composicao do Curso Créditos | Carga Horaria
Contelido Especifico 92 1380
Contetido Didatico Pedagogico 26 390

Disciplinas Optativas 4 60

Pratica como Componente Curricular (PCC) 50 750
Estagio Supervisionado 27 405
Atividades Académicas Cientificas Culturais (AACC) 14 210
Total 211 3165

Estrutura Curricular de 2023 — atual (2025)

FCT-UNESP - Campus de Presidente Prudente - Departamento de Quimica e Bioquimica
Curso: Licenciatura em Quimica

An | Sem No. | Disciplinas Carga Pré- Co-
o ” De horaria = Requisito = requisit
Orde o
1 m .
1° 1 1.1 | FUNDAMENTOS DA EDUCACAO |60
1.2 | QUIMICA FUNDAMENTAL | (QF I) 50
13 QUIMICA EXPERIMENTAL GERAL | 60
14 | PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA | s0
| 15 CALCULO DIF. INTEGRAL | (CDI1) 60
2° | 21 | QuIMICA FUNDAMENTAL I (QF Il) |60
22 | QUIMICA EXPERIMENTAL GERAL Il |0
23 | INTRODUGAO A PESQUISA EM ENSINO DE QUIMICA |30
24 | CALCULO DIF. INTEGRAL I | &
| 25 | FiSICA - MECANICA CLASSICA 60 |
2° 3° 3.1 | FISICO-QUIMICA GERAL (FQG) 60 col/aFll
32 | QUIMICA INORGANICA FUNDAMENTAL (QIF) |0 | aFrn
33 QUIMICA ANALITICA DE SOLUCOES) (QAS) 30 ar il
34 | QuiMICA ORGANICAI (QO1) 60 aFl
35 HISTORIA E FILOSOFIA DA CIENCIA 60
36 | FISICA - TERMODINAMICA |
4° 41 | QUIMICA ORGANICAII (V) {QO Il) | 60 | aol
42 | QuIMICA INORGANICA DESCRITIVA (QID) | e | QrF
43 | FISICO-QUIMICA EXP. | 60 FaG
4.4 | QUIMICA ANALITICA EXP. | 60 | QAS
45 | FISICO-QUIMICA TERMODINAMICA (FQT) 60 FaG
46 | FISICA—ELETRIC. E MAGNETISMO 30
3 5° 51 | QUIMICA ORGANICA EXP. | | 60 | aon ol
52 QUIMICA ANALITICA - TECNICA ANALISE CLASSICA (QATA) 30 QAs
53 | BIOLOGIA GERAL (BG) | s0 |
54 | QUIMICA DE COORDENAGAO 30 | arF
55 | METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE CIENCIAS (MPEC) | 60
58 ELABORACAO DE MAT DIDATICO - ENS DE QUIMICA E CIENCIAS 60
57 | ESTAGIO SUP. ENS DE CIENCIAS PARA O ENSINO FUND. (ESEC) | e | | mpec
58 | LIBRASE EDUCAGAQ INCLUSIVA 60
|59 | PSICOLOGIA DA EDUCACAO 60
6° 6.1 | QUIMICA ANALITICA QUANT, EXP. |80 | oata |
62 | QUIMICA ORGANICA EXP. Il (T) 60 Qo
63 | BIOQUIMICA (T) (BQ) o |60 | QoN/Be
64 | METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE QUIMICA | (MPEQ) |80 | MPEC
65 | POLITICA EDUCACIONAL E ORG. ESCOLAR BRASILEIRA | 60
66 | ESTAGIO SUPERVISIONADO E ENSINO DE QUIMICA 1 | s |
6.7 | CINETICAQUIM. E ELETROQUIMICA (CQE) |30 | FQr
| 68 | Fisico-QuiMICA EXP. 1 | 60 |
4° 7 72 | BIOQUIMICA EXPERIMENTAL 60 BQ
73 | INTRODUGAO A QUIMICA DOS COMPOSTOS HETEROCICLICOS 0 Qoll
74 | METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE QUIMICA Il (MPEQ 2) 30 MPEQ
75 | ESTAGIO SUPERVISIONADO E ENSINO DE QUIMICA Il | 120
76 | INVESTIGAGAO DE PRATICAS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE QUIMICA | 120
8° 8.1 | EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - OPTATIVA 75
8.2 OPTATIVA Il 60
83 | AaTPA [ 210
8.4 METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO DE QUIMICA 11 (V) 60 | mpeQ2
8.5 EDUCAGAO AMBIENTAL (N) 30
86 | DIDATICA DAS CIENCIAS (N) 60
87 ESTAGIO SUPERVISIONADO E ENSINO DE QUIMICA 11l (N) 135
8.8 INSTRUMENT PARA O ENS. DE QUIMICA E CIENCIAS (N) 60
89 ORIENTAGOES CURRICULARES OFICIAIS PARA O ENS DE CIENCIAS E 30

| quimica



ANEXO D - ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE QUIMICA DO

INSTITUTO DE BIOCIENCIAS, LETRAS E CIENCIAS EXATAS
(IBILCE - CAMPUS SAO JOSE DO RIO PRETO)

Estrutura Curricular de 2015 a 2018

Curso de Graduagio em Quimica: UNESP Ciampus Sdo José do Rio Preto - IBILCE

-Analise Instrumental 60/30* 4 Especifico/PCC Quimica
-Quimica Inorgdnica 60 4 Especifico Quimica
-Fisico-Quimica 1L 60 4 Especifico Quimica
-Laboratdrio de Quimica Organica 60/30* 4 lihpcciﬁcu/ PCC Quimica
-Metodologia do Ensino de Ciéncias: Espacos 30 2 Didatico-pedagogico Educacio
1| Formais e Ndo Formais
-Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias: 90 6 Estagio Obrigatorio Educacio
Observacio e Planejamento
-Instrumentacio para o Ensino de Ciéncias 60/ 60* 4 Diditico-pedagogico/PCC Educacio
Carga horaria semestral 420
3° -Bioquimica 60 4 Especifico Quimica
-Fisico-Quimica 111 60 4 Especifico Quimica
-Metodologia do Ensino de Ciencias: Gestio da 30 2 Didatico-pedagogico Educacio
Sala de Aula
-Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias: 105 7l Estigio Obrigatério Educacio
20 | Corregéncia e Avaliagio
-Elaboracio de Materiais Diditicos para o 60 4 Diditico-pedagogico Quimica
Ensino de Ciéncias e Quimica
-Psicologia da Educacio 60 4 Didatico-pedagogico Educacio
-Instrumentacdo para o Ensino de Quimica 60/ 60+ 4 Diditico-pedagdigico/PCC Educacio
Carga horaria semestral 435
-Introdugio a Quimica Quantica 30 2 Especifico Quimica
-Estagio Curricular Supervisionado em 105 o Estigio Obrigatério Educacio
Quimica: Observacio e Planejamento
-Metodologia do Ensino de Quimica: 30 2 Diditico-pedagogico Educacio
Observacio ¢ Planejamento
1| Laboratorio de Fisico-Quimica 60/ 30 4 Especifico/PCC Quimica
-Priticas Pedagogicas em Ciéncias: Uso e 60/30* 4 Didatico-pedagogico/PCC Quimica
conservacio de dgua e solo
-Optativa 60 4 Didatico-pedagdgico Educacio
4 Carga horaria semestral 345
-Libras e Educacio Inclusiva 60 4 Didatico-pedagégico Educacio
-Estagio Curricular Supervisionado em 105 7 Estigio Obrigatorio Educacio
Quimica: Corregéncia e Avaliagio
-Metodologia do Ensino de Quimica: 30 2 Didatico-pedagogica Educacio
2% Corregéncia e Avaliacio
-Biologia para o Ensino Fundamental 60/15* 4 Didatico-pedagogico/PCC Quimica
-Pritica de Leitura e Producio de Textos 60/30* 4 lir.pcciﬂcu/ PCC Estudos Linguisticos
e Literarios
Carga horiria semestral 315

Carga Horaria referente a parcela do contetido programatico dedicada a pratica como componente curricular (PCC).




Quadro 2: Sequéncia aconselhada modalidade Licenciatura em Quimica.
= T
Ano | Sem. Disciplina [—i::'i::n (,:‘:i]d;“ Componente Departamento

-Caleulo I 90 6 Especifico Matematica
-Fisica 1 60 4 E Fisica
-Quimica Geral [ 60 4 Quimica

19 | _Laboratério de Fisica 60 4 Fisica
-Laboratorio de Quimica Geral | 60/30* 4 Especifico/PCC (Quimica
Carga horaria semestral 330

1° -Cilculo I1 90 [ Especifico Matematica

-Laboratorio de Quimica Geral 11 60/ 30% 4 Espec{ﬁcu/[’cc Quimica
-Fisica I1 60 4+ Especifico Fisica
-Quimica Geral 11 60 4 Especifico Quimica

2¢ | Laboratorio de Fisica 11 60 4 Especifico Fisica
-Introdugio a Quimica Ambiental 30 2 Especifico Quimica
-Linguagem Computacional 60 4 Especifico Computagio
Carga horiria semestral 420
-Quimica Orginica [ 60 4 Especifico Quimica
-Quimica Analitica Qualitativa 60 4 Especifico Quimica
-Elementos de Geologia ¢ Mineralogia 60 4 Especifico Quimica
-Quimica Analitica Qualitativa Experimental 60/30% 4 Especifico/PCC Quimica

1o |-Fundamentos Historicos, Filosoficos e 60 4 Didatico-pedagogico Educacao
Sociologicos da Educacio,
- Organizacio da Educagio Brasileira: 60 4 Didatico-pedagogico Educacio
perspectiva histdrica

90 Carga horinia semestral 360

-Quimica Organica [1 60 4 Especifico Quimica
-Quimica Analitica Quantitativa 60 4 Especifico Quimica
-Quimica Analitica Quanutativa Experimental 60/ 30+ 4 }ﬂspeciﬁtr)/ PCC Quimica
-Fisico-Quimica 1 60 4 Especifico Quimica

2* | “Tratamento Estatistico de Dados 60 4 Especifico C. Comp. e Estatistica
-Didatica 60 4 Didatico-pedagogico Educagio
-Politica Educacional Brasileira 60 4 Diditico-pedagdgico Educacio
Carga horaria semestral 420

Estrutura Curricular de 2019 a 2022
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Quadro 5. CH das disciplinas de formacfio did4tico-pedagégica para a modalidade 1LQ.

Estrutura Curricular CH das disciplinas de Formagdo
Did4tico-Pedagbgica
Disciplinas Ano/ | CH Total | Carga hordria total
Sem (min) inclui:
CHEaD | CHPCC
Histdria e Filosofia da Quimica 1/1 30 - -
Quimica Analitica Qualitativa Experimental 1/2 60 - 24
Fundamentos Hist., Sociol. e Filos. da Educagao 2/1 60 - -
Organizacdo da Ed. Brasileira: Perspectiva Histérica | 2/1 60 - -
Didatica 2/2 60 - .
Politica Educacional Brasileira 2/2 60 - .
Instrumentacao para o Ensino de Ciéncias 3/1 60 - 28
Quimica Inorganica Experimental 3/1 60 = 24
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica 3/2 60 - 24
Quimica Organica Experimental 3/2 60 - 24
Psicologia da Educacido 3/2 60 - -
Fisico-Quimica Experimental 4/1 60 = 24
Libras e Educacao Inclusiva 4/1 60 60 =
Metodologia do Ensine de Quimica I 4/1 30 - .
Bioquimica Experimental 4/2 60 - 24
Elaboracdo de Mat.Didaticos de Ciéncias e Quimica | 4/2 60 12 28
Metodologia do Ensino de Quimica II 4/2 60 - -
Subtotal da carga hordria de PCC e EaD 72 200
Carga hordria total (minutos) 960
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Quadro 6. CH das Disciplinas de Formac#o Especifica para a modalidade LQ.

Estrutura Curricular CH das disciplinas de Formacio Especifica
Disciplinas Ano/ | CH Carga Hordria Total inclui:
Sem | Total "g.p T pec Revisio
Contetidos | LP | TICs
Especificos

Calculo Diferencial e Integral I 1/1 60 . - - -
Quimica Geral Experimental 1/1 60 - 28 20 - 16
Quimica Geral [ 1/1 60 12 28 24 - -
Seguranca Quimica 1/1 60 12 - - - -
Célculo Diferencial e Integral I 1/2 60 - - -
Geometria Analitica e Vetores 1/2 60 - - - -
Quimica Analitica Qualitativa 1/2 60 12 24 24 -
Quimica Geral II 1/2 60 12 - - -
Quimica Inorganica I 1/2 60 12 24 24 - -
Tratamento Estatistico de Dados 2/2 60 - -
Fisica [ 2/1 60 - - - -
Quimica Analitica Quantitativa 2/1 60 12 - - 16
Quimica Analitica Quantitativa 2/1 60 - -
Exp.
Quimica Inorganica II 2/1 60 12 - - - -
Quimica Orgénica [ 2/2 60 12 24 24 =
Fisica I1 2/2 60 . - - -
Quimica Inorgénica III 2/2 60 12 - -
Quimica Orgéanica II 3/1 60 12 - - - -
Fisico-Quimica [ 3/1 60 12 24 24 - 16
Quimica Instrumental I 3/1 60 12 24 - -
Quimica Organica III 3/1 60 12 - - -
Fisico-Quimica II 3/2 60 12 “ i
Quimica Instrumental II 3/2 60 12 " - -
Bioquimica [ 4/1 60 12 24 - - -
Fisico-Quimica III 4/1 60 12 - - -
Bioquimica II 4/2 60 12 - -
Prética de Leit. e Prod de Texto 4/2 60 - 12

Subtotal da carga hordria de PCC, 216 | 200 140 12| 48

Revisdo, LP, TIC, EAD (se for o caso)
Carga hordria total (minutos) 1.620
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Estrutura Curricular de 2023 - atual (2025)
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Campus de S&o | osé do Rio Preto IBILCE / UNESP - CAMPUS DE SAO JOSE DO RIO PRETO

4° ANO / 2° SEMESTRE
s o . Dura- [Cré- Pré e/ou correquisito
Eiisiclpina/Estagio Tipo! ¢do® |ditos Hlearnes Tipo®: nome abreviado
Bioquimica Experimental OB S 4 60 -
Bioguimica Il OB S 4 60 -
Estagio Curricular Supervisionado  |-q A 8 120 |-
em Quimica
Pratica de Leitura e Produgao de OB s 4 60 _
Textos
TOTAL - 4° ano/2° semestre 20 300

'OB — Obrigatdria, OP — Optativa, ES — Estagio Curricular; A — Anual, S — Semestral / *Pré ou Co

Disciplinas e Estagios Curriculares Obrigatérios

Ano/Semestre Créd. Horas

1°/1° 18 270

1¢/2° 24 360

2°1° 24 360

2°/2° 24 360

3°1° 32 480

39122 32 480

4°/1° 26 390

4°/2° 20 300

TOTAL Disciplina 200 2580

TOTAL Estagio Curricular - 420

SOMA - 3000

Quadro Resumo

Componente Curricular Créd.* |Horas
Disciplinas (obrigatorias e optativas) 160| 2400
ACEU 22 330
Estagio Curricular 28 420
Trabalho de Conclusao de Curso 0 0
Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento 4 60
TOTAL 214 3210
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\/
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Campus de S&o | osé do Rio Preto IBILCE /| UNESF - CAMPUS DE SAO JOSE DO RIO PRETO

Quimica Orgénica | OB S 4 60 -
Tratamento Estatistico de Dados OB S 4 60 -
TOTAL - 2° ano/2° semestre 24 360
'OB - Obrigatéria, OP — Optativa, ES — Estagio Curricular; 2A — Anual, S — Semestral / *Pré ou Co
3° ANO / 1° SEMESTRE
S " . Dura- |Cré- Pré e/ou correquisito
1
[NECnAERAa Tpo cao® |ditos Eo Tipo®: nome abreviado
Estagio Curricular Supervisionado
em Ciéncias B2 | & 0 B
Fisico-Quimica | OB S 4 60 -
Instrumentacao para o Ensino de
Quimica e Ciéncias il i : e &
Quimica Inorganica Experimental OB S 4 60 -
Quimica Instrumental | OB S 4 60 -
Quimica Organica Il OB S 4 60 -
Quimica e Sociedade: Ciéncias e
Meio Ambiente a5 & 6 0 i
TOTAL - 3° ano/1° semestre 32 480

'OB — Obrigatdria, OP — Optativa, ES — Estagio Curricular; A — Anual, S — Semestral / *Pré ou Co

3° ANO / 2° SEMESTRE
L s . Dura- |Cré- Pré e/ou correquisito
Disciplina/Estigio b cdo® |ditos Hous Tipo* nome abreviado
Estag_lf) C_urrlcular Supervisionado ES A 6 20 _
em Ciéncias
Fisico-Quimica Il OB |[S 4 60 -
Psicologia da Educacao OB |[S 4 60 -
Quimica Instrumental || OB |S 4 60 -
Quimica Organica Experimental OB |8 4 60 -
Quimica Organica lll OB |S 4 60 -
Quimica e Sociedade: Ciénciase  |qg |5 6 90 _
Meio Ambiente
TOTAL - 3° ano/2° semestre 32 480

'OB - Obrigatdria, OP — Optativa, ES — Estagio Curricular; 2A — Anual, S — Semestral / *Pré ou Co

4° ANO / 1° SEMESTRE

Disciplina/Estagio Tipo' g;;f' c(i:irtg; Horas ?goilﬁgnﬁgggﬁelc;ctlg
Bioquimica | OB S 4 60 -

Estaglq Qurrlcular Supervisionado ES i 8 120 |-

em Quimica

Fisico-Quimica Experimental OB S 4 60 -

Fisico-Quimica Ill OB S 4 60 =

Libras e Educagao Inclusiva 0B S 4 60 -

Metodologia do Ensino de Quimica |OB S 2 30 -

TOTAL - 4° ano/1° semestre 26 390

"OB - Obrigatdria, OP — Optativa, ES — Estagio Curricular; A — Anual, S — Semestral / *Pré ou Co

Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas
Rua Cristévao Colombo, 2265 CEP 15054-000 Sao José do Rio Preto SP Brasil
Ramais: pabx.ibilce.unesp .brlista.php | Website: www.ibilce.unesp.br
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Campus de Sdo | osé do Rio Preto IBILCE / UNESF - CAMPUS DE SAO JOSE DO RIO PRETO

b) Estrutura curricular proposta (Licenciatura):

1° ANO / 1° SEMESTRE

Disciplina Tipo' E; ;,a' dcnrtz-s Horas

Calculo Diferencial e Integral | OB S 4 60

Historia e Filosofia da Quimica OB S 2 30

Quimica Geral Experimental OB S 4 60

Quimica Geral | OB S 4 60

Seguranga Quimica OB S 4 60

TOTAL - 1° ano/1° semestre 18 270

Legenda: 'OB — Obrigatdria, OP — Optativa, ES — Estagio Curricular; 2A — Anual, S — Semestral
1° ANO / 2° SEMESTRE

Disciplina/Estagio Tipo' g;;f' dcil;z-s Horas {P'gog’zgrzgr;g?:\:;gg
Calculo Diferencial e Integral Il OB ] 4 60 -

Geometria Analitica e Vetores OB S 4 60 -~

Quimica Analitica Qualitativa OB S 4 60 -

Quimica Analitica Qualitativa

Experimental OB S 4 60 B

Quimica Geral Il OB S 4 60 -

Quimica Inorganica | OB S 4 60 -

TOTAL - 1° ano/2° semestre 24 360

'OB - Obrigatéria, OP — Optativa, ES — Estagio Curricular; *A — Anual, S — Semestral / *Pré ou Co

2° ANO / 1° SEMESTRE
A bt ., |Dura- |Cré- Pré e/ou correquisito
i i cao®* |ditos i Tipo® nome abreviado
Fisica | OB S 4 60 —
Fund. Hist. Soc. Filos. Educagao OB S 4 60 -
O_rg.'E_duc, Brasileira: Perspect. OB s 4 60 _
Historica
Quimica Analitica Quantitativa OB S 4 60 -
Qmml_ca Analitica Quantitativa OB s 4 60 _
Experimental
Quimica Inorganica Il OB S 4 60 -
TOTAL - 2° ano/1° semestre 24 360
OB — Obrigatéria, OP — Optativa, ES — Estagio Curricular; 2A — Anual, S — Semestral / *Pré ou Co
2° ANO / 2° SEMESTRE
T & ., |Dura- |Cre- Pré e/ou correquisito
Disciplina/Estagio Hpao gao* |ditos Haras Tipo* nome abreviado
Didatica OB S 4 60 -
Fisica Il OB S 4 60 -
Politica Educacional Brasileira OB S 4 60 -
Quimica Inorganica Ill OB S & 60 ~

Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas
Rua Cristovao Colombo, 2265 CEP 15054-000 Sao José do Rio Preto SP Brasil
Ramais: pabx.ibilce.unesp.brilista.php | Website: www.ibilce.unesp_br
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