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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O presente estudo vincula-se a uma pesquisa mais ampla que pretende discutir a relagdo de
identidade/alteridade que funda a entrada da crianca na lingua e os processos que constituem a
mudanga para a posicdo de falante, no discurso (oral/escrito) da crianca (grupo NALingua,
colaboracdo do grupo COLAIJE, Franca). Nesse sentido, nosso projeto pretende contribuir para as
reflexdes que se referem a questao da subjetividade, a partir da anélise de dados de uma crianga em
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso, o espanhol. A partir deste projeto de
pesquisa pretende-se observar de que forma se constitui a subjetividade em uma crianga que entra
em contato com uma outra cultura, por meio de uma outra lingua, e quais sdo as marcas que ela
deixa em seu discurso desse processo. Visto que nao podemos analisar todas essas marcas em uma
pesquisa de mestrado, elegemos para este trabalho o uso dos pronomes pessoais, aliada a uma
analise discursiva (Bakhtin, 1997). Para realizar este trabalho, partimos da seguinte indaga¢do:
“Podemos pensar na constitui¢do de uma outra subjetividade no aprendiz de lingua espanhola?”

O termo subjetividade sera utilizado aqui pensando na individualidade citada por Bakhtin
(2006), algo que emerge a partir das relacdes humanas que sdo vivenciadas pelo falante em uma
esfera social e tem como organizador desse processo o género do discurso, isto ¢, um conjunto de
formas da comunicacao sdcio-ideoldgica. (BORGES, 2007). Através de relagdes dialdgicas, nas
quais o sujeito esta inserido, constroem-se relacdes de sentido entre os enunciados que podem ser
realizadas, segundo Bakhtin (1926) a partir de marcas lingliisticas (marcas que se referem ao coédigo
lingtiistico propriamente dito, a parte puramente verbal do enunciado) e extralingiiisticas (marcas
que contemplam o horizonte espacial comum dos interlocutores e que podem incluir, por exemplo,
a linguagem gestual do sujeito). Ambas as marcas sdo essenciais na constituicdo significativa do
enunciado e revelam, assim, o sujeito em relagdo ao seu modo de enunciar, posicionar-se no
discurso e firmar-se como tal.

Considerando Bakhtin (1926,1997, 2006) como ponto de partida da nossa orientacao tedrica,
procuraremos estabelecer um didlogo também com autores como Vygostsky (1979) e Krashen
(2003), j4 que nossa pesquisa situa-se em uma concepcao discursiva que considera, de um lado, que
0 sujeito se constitui em seu discurso, por meio do encadeamento dos enunciados € dos movimentos
de sentido trazidos por esses encadeamentos e, por outro lado, que esse sujeito pode ser
“recuperado” por meio de uma construcdo do intérprete/receptor (DEL RE, no prelo). As
significagdes ndo sdo necessariamente explicitas, mas se constituem na heterogeneidade dos

movimentos de si para si e de si para o outro (FRANCOIS, 1994 apud. DEL RE, no prelo).



E a partir das relagdes que o sujeito estabelece com o outro, no discurso, que podemos
considerar a concepgao de interacdo verbal proposta por Vygotsky (1979) na qual a aquisi¢do da
linguagem bem como toda forma de conhecimento resultam da relacao dialdégica — como considera
o Circulo de Bakhtin, o entrecruzamento das multiplas verdades sociais em enunciados postos em
relagio (FARACO, 2009) — estabelecida entre a crianca e o adulto (interlocutor). E no intercambio
comunicativo que se da o desenvolvimento dessa linguagem e do pensamento. Ambos, portanto,

tém origens no social, no que lhes ¢ externo.

“na interagdo verbal, no didlogo da crianga com o adulto e, nesse sentido, o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento tem origens sociais, externas, nas trocas
comunicativas entre os dois interlocutores. Dai o termo sociointeracionismo proposto por
Vygostsky, i.e, todo conhecimento se constréi socialmente, pela aprendizagem nas
relagdes com os outros. O adulto tem, aqui, um papel fundamental no processo de
aquisi¢do da linguagem, funcionando enquanto regulador/mediador de todas as
informagdes que as criancas recebem do meio. Essas informagdes sdo sempre
intermediadas pelos que as cercam e, uma vez recebidas, sdo reelaboradas num tipo de
linguagem interna, individual.” (DEL RE, A., 2006:23).

Tratando do termo social, utilizado por Vygotsky, é possivel aproxima-lo da visdo de

Bakhtin que afirma que

“a vida conhece dois centros de valores que sdo fundamentalmente e essencialmente
diferentes, e ainda assim correlacionados um com o outro: eu mesmo € o outro; € € em
torno desses centros que todos os momentos concretos do Ser sdo distribuidos e
dispostos.” (BAKHTIN, 1974, apud FARACO, 2009). Assim, temos que a troca entre
individuos ¢ responsavel por definir “a formac¢do das ideologias ¢ a constitui¢do da
subjetividade também da crianca, que cresce e se desenvolve biologicamente,
psicologicamente e socialmente em um ambiente ideologico e durante o processo de
aquisicao da linguagem, adquire também todos os aspectos sociais, culturais e ideologicos

da sociedade/comunidade em que esta inserida”. (BULLIO, P.,2008:27).

E interessante pensar que, a relagdo dialégica (no sentido bakhtiniano do termo) e o conceito
sociointeracionista de Vygotsky (1979) aplicam-se ao ensino-aprendizagem de linguas, visto que o
professor funciona como um mediador de informagdes que, compartilhadas ao longo das aulas
serdo, assim, transformadas pelo aluno como individuais. Esta troca poderia ser vista como um
elemento essencial no processo de aprendizagem da lingua alvo.

Além disso, podemos afirmar que no espago no qual se aprende uma lingua estrangeira, se
estabelece uma forte relacdo com o externo, com a cultura do outro, com novas formas de

comportamento e visdes diante do mundo. O aluno passa a entender a lingua alvo a partir da ligacao



desses fatores e, imerso nestas condi¢des, ¢ possivel apresentar novas caracteristicas, uma nova
identidade:

“A lingua, dessa maneira, ¢ um sistema de relagdes, e saber uma lingua &,
de certo modo relacionar formas e conceitos. A manifestacdo lingiiistica jamais
pode ser concebida apenas como um conjunto de respostas verbais, uma simples
acumulagdo de itens ou, entdo, um armazenamento de palavras.” (FERNANDES,
2006, apud BULLIO, 2008).

Quando um sujeito comega a aprender uma nova lingua, ele entra em contato com realidades
distintas daquelas que ele conhece (de sua lingua materna), ja que a lingua materna o caracteriza
como membro de uma determinada comunidade. Vendo-se diante de uma nova possibilidade de
expressao, isto ¢, de um sujeito como portador de novas vozes e, conseqiientemente, objeto de
transformagao, novas identificagcoes lhe sdo conferidas, além da discursividade anterior consolidada
a partir da lingua materna:

“A lingua estrangeira vai confrontar o aprendiz com um outro recorte do
real, mas sobretudo com um recorte em unidades de significacdo desprovidas de
sua carga afetiva. A lingua estrangeira ndo recorta o real como faz a lingua
materna. Essa constatacdo que se impde desde os primeiros momentos da
aprendizagem provoca com freqliéncia surpresa e escandalo. [...] Pela
intermediag@o da lingua estrangeira se esboga o deslocamento do real e da lingua.
O arbitrario do signo lingiiistico torna-se uma realidade tangivel, vivida pelos
aprendizes na exultacdo ou no desanimo.”(REVUZ, 1992, apud CORACINI,
2003).

A partir de novas possibilidades de representacdo, o sujeito, mediado pelas representacdes
oriundas da lingua materna, ¢ capaz de adquirir aspectos sociais, culturais e ideologicos da lingua a
qual esta sendo exposto. Esse processo de internalizagdo configura-se, no que concerne ao ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, a partir de um “espago ficcional” que, junto a socializagao,
recebem distingdes de significados.' Desta forma, temos:

“A possibilidade de se ter diferentes sentidos para uma mesma palavra ou
expressao se justifica pelo fato de que quando tratamos de uma outra cultura,
tratamos naturalmente de outros signos.[...] justifica-se mais uma vez a
importancia da socializacdo em aulas de LE porque os diferentes significados das
palavras e saber o momento de usa-las adequadamente se refletem no dominio dos
signos, ou seja, na esfera ideoldgica de quem os utiliza, pois, como sabemos,
existem diferencas profundas no sentido de uma palavra quando ¢ empregada em
contextos diferentes.” (BULLIO, P., 2008: 40).

Em aprendizagem formal de linguas, ainda que a criagdo de um contexto se estabeleca de

modo simulado, isto €, a partir de um espago ficticio, as interagdes se concretizam a partir das

' De acordo com SILVA, tentou-se mostrar que “no contato entre o estudante de espanhol como lingua estrangeira e o
espanhol cria-se um espago ficcional, lugar esse que permite um determinado posicionamento na outra lingua ¢ também
uma “fuga da dor” que o aprendiz pode vir a sentir quando se depara com o real da lingua estrangeira que estuda.”
(SILVA, M.; 2006: 112).



relagdes entre o professor e o aluno, entre o aluno e outro aluno, entre um aluno e o professor, entre
outros. A socializacdo (OCHS, 1999), na qual se inserem as interacdes em sala de aula, consiste em
um processo de internalizagdo de valores sociais que incluem personalidade e comportamento,
tornando-se fundamental a aprendizagem de linguas, pois ¢ deste modo que o individuo passa a
entrar em contato com outras realidades.

Aprender uma LE representa, entdo, um deslocamento através do qual o sujeito ¢
confrontado a distintas ideologias (conforme o sentido atribuido por Bakhtin no qual a lingua se
caracteriza como uma producdo ideoldgica) e o contato com outras realidades a que se expde o
aprendiz pode causar curiosidade, espanto, atragdo, ou ainda medo ou estranhamento. Segundo
observagdes em sala de aula de aprendizes brasileiros de espanhol como lingua estrangeira (E/LE)
em uma escola de idiomas da cidade de Araraquara®, nota-se em certos casos a descrenca gerada
por parte dos alunos a partir do contato com uma nova forma verbal como, por exemplo, “dije — 1*
pessoa do singular do verbo “decir” no pretérito indefinido (dizer) — forma bastante diferente de seu
correspondente em lingua portuguesa, “disse™.

O questionamento do aluno quanto a verdade da existéncia da forma “dije” ao professor,
leva-nos a pensar no estranhamento do aprendiz de espanhol, falante do Portugués do Brasil (PB),
vinculado @ memoria da lingua espanhola no Brasil, a qual até os anos 90 se configurava no
imaginario dos brasileiros como uma lingua de materialidade parecida ao portugués e, desta
maneira, era considerada facil e de desnecessaria aprendizagem formal.

E ainda que tenha havido um movimento para se modificar essa imagem, a partir do
Tratado do Mercosul, for¢a propulsora para a construcdo de uma nova visao da lingua espanhola no
Brasil, a imagem de resisténcia historica por parte do brasileiro, marcada pelo que se denomina
portunhol” ainda continua presente no pais. Eis um belo exemplo de que os aspectos lingiiisticos
estdo intrinsecamente ligados a cultura e ideologia de um povo.

Anélogo ao exemplo acima citado, no tocante a forma¢do de um novo sujeito enquanto

aprendiz de uma nova lingua como, no caso, o espanhol, ¢ possivel ponderar sobre um exemplo de

?  Estas observagdes foram constatadas por alunos da candidata, durante as aulas de espanhol ministradas a partir do

primeiro semestre de 2009. Embora este dado néo faga parte de um corpus coletado sistematicamente, acreditamos que
ele seja importante para ilustrar as questdes levantadas a partir da presente pesquisa.

? Este exemplo compde o quadro de duvidas e interferéncias mais freqiientes com a lingua portuguesa de alunos de
lingua espanhola da candidata. Neste caso, por exemplo, espera-se que o aluno diga “Yo disse algo” ao invés de “Yo
dije algo”.

4 Apesar das diversas concepgdes do termo, Celada (2002) designa “portunhol” como uma lingua espontinea,
desprovida de legitimidade e estabilidade, oriunda da mistura entre o portugués e o espanhol através da qual o brasileiro
apresenta uma “ilusdo de competéncia espontanea” e da corpo a uma linguagem na qual se identifica como sujeito. “(...)
o brasileiro — estando em sua lingua e permanecendo nela — trabalha sua inscri¢do no espanhol e, por isso, o portunhol ¢
uma lingua na qual ficam inscritas as marcas da interpretacdo que ele faz da diferenca entre sua lingua brasileira e seu
espanhol imaginario.” (CELADA, 2002:46)



alunos de nivel inicial no primeiro contato com os pronomes pessoais, marcas lingiiisticas que serao
investigadas neste trabalho. Devido a grande quantidade de variantes que caracterizam a lingua
espanhola, o professor apresenta-lhes distintas possibilidades de producdo do fonema /y/, em
posicao inicial do pronome pessoal de primeira pessoa “yo”. Essas variantes que dizem respeito,
grosso modo, de um lado, a paises latino-americanos e, de outro, a Espanha, receberam um juizo de
valor por parte dos alunos brasileiros que preferem aprender a ultima, ja que lhes parece a
mais‘“classica”, “mais compreensivel”, “mais bonita”, enfim sdo imagens que podem estar ligadas
ao imaginario ideologico-cultural brasileiro de alta valoracao da cultura européia, em detrimento da
hispano-americana que, de certo modo, implica uma ‘“auto-desvalorizagdao”, na medida em que os

brasileiros mais se aproximam desse ultimo grupo que do primeiro:

“Na pesquisa realizada por alunos de graduag¢ao do Curso de Letras-Espanhol
(FFLCH/USP), no final da década de 90, alunos de segundo grau de uma escola
publica da cidade de Sao Paulo associavam essa lingua a “trafico de drogas”,
“subdesenvolvimento” e “contrabando”. Além dessas imagens, também aparecia a
metonimia que observamos no primeiro capitulo: aquela que vincula o espanhol a
Terceiro Mundo, pobreza e subdesenvolvimento.” (CELADA, 2002: 99).

A lingua espanhola, ap6s mudangas em relagdo a sua imagem no Brasil, ¢, atualmente, ao
lado da lingua inglesa, uma lingua veicular que, a partir de uma nova configuracdo econdmica
impulsionada pela globaliza¢do, ndo coexiste com o portunhol como antes. Conforme afirma a
professora e pesquisadora Maia Gonzélez “O portunhol ¢ uma lingua de cada um e de ninguém.”
(GONZALEZ, 1994 apud CELADA, 2002)

Em vista dos aspectos anteriormente levantados, a investigacdo do processo de construgao
da subjetividade de um aprendiz de espanhol falante do PB, dar-se-4 a partir de registros feitos em
ambiente familiar considerando as relagdes que estabelece entre o adulto (pais e outros entes) € a
crianca. No entanto, nao ¢ possivel que desconsideremos que a crianca também estd inserida em
outro contexto no qual se origina sua aprendizagem em lingua espanhola e ¢ fundamental para esse
processo, ou seja, a instituicdo escolar. Contudo, pelo fato de a escola ndo ter permitido filmagens
ou gravagdes em audio, faremos entrevistas com os professores a partir de um questionario que

iremos elaborar, a fim de trazer mais elementos para as discussdes que suscitamos neste projeto.



A opcao pelo estudo do sujeito ndo-letrado e de seu modo de se posicionar no discurso,
considerando, portanto, a producao oral em lingua espanhola, deve-se também a inser¢do, ainda que
problematica, deste idioma estrangeiro no sistema educacional brasileiro como sancionado pela Lei
Federal nimero 11.161 (05.08.2005) que torna obrigatoria a oferta do espanhol em todos os
estabelecimentos de Ensino Médio do pais e facultativa entre a 5% e 8* séries do Ensino Fundamental
a partir de 2010. Tem-se, entdo, a garantia de inclusao como lingua estrangeira através da qual, ao
menos, pode-se pensar a lingua espanhola, dentro do espago educacional brasileiro, sob uma “visao
formativa, educativa, que incida sobre a constitui¢do da identidade do aprendiz e o faga olhar para si
mesmo ao olhar o outro, superando estereotipos, lugares comuns e preconceitos”. (LEMOS, 2008:
80).

Os pronomes pessoais, objeto de andlise desta pesquisa, terdo especial atencdo durante a
observa¢do do ambiente escolar, pois, como anteriormente se exemplificou em relacdo ao modo
como o falante pronuncia o pronome de primeira pessoa “yo”, pode-se expressar valorizagao ou
apego a uma determinada cultura. A escola, assim, pode ser pensada como um espago de difusdo de
valores sociais e culturais de um pais e € por este viés que verificaremos como a sua visdo (como
colégio bilingiie) pode influenciar nas atitudes, posicionamentos discursivos que surgem por € na
linguagem da crianga e de que forma esses fatores podem influenciar na constru¢ao de uma outra,
nova subjetividade. Temos, entdo, que, a constru¢ao de um espago, mesmo que simulado, de cultura
e ideologias estrangeiras, “parece promover a possibilidade de entrar em espagos novos e
transformar estes espagos alheios em proprios por uma apropriagdo ou absorc¢do do estranho.” (Da
Silva Alves, M. M., 2006: 5).

Averiguar, neste sentido, o papel de formag¢ao que uma lingua estrangeira exerce sobre o
aprendiz, considerando dois contextos distintos, torna-se relevante para esta investigacdo, visto que
coincide com um momento em que a lingua materna da crianga, bem como sua formacao
identitaria, ainda estd em processo de formagdo. Ademais, a observacao, analise e descrigdo de um
sujeito crianga aprendiz de lingua espanhola, bem como das caracteristicas ja& mencionadas que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem sera, devido a escassez de estudos na drea de
Aquisicdo da Linguagem, a grande contribuicdo desta pesquisa, visto que grande parte das
investigacdes ¢ na area de Lingiliistica Aplicada e priorizam o processo do ensino, a relagdo que se
estabelece entre o educador e o aprendiz adulto, e entre e outros que ndo a relagdo que o sujeito
aprendiz crianca estabelece com uma nova lingua, cultura e ideologia e, conseqiientemente, com o
surgimento de uma nova subjetividade.

Refletindo sobre a formagdo deste outro sujeito tomando como base as aulas de lingua
estrangeira, torna-se possivel entender certos fatos como, por exemplo, a mudanga na tonalidade da

voz observada em muitos aprendizes. Como afirma Coracini (2003), “uma linguagem qualquer



“implica sempre em uma desterritorializacdo da boca, da lingua e dos dentes [...] quando
consagrados a articulagao dos sons [...] Consideramos que a formulagdo consegue expressar a
exigéncia que uma lingua impde ao corpo, no minimo, pelo fato de — como bem coloca Revuz, por
em jogo todo o aparelho fonador.”

Lennenberg (1967), lingiiista e neurologista, levantou algumas hipdteses que se revelam
importantes dentro das areas de aquisicao de linguagem e psicologia cognitiva, destacando as
diferencas de sotaque entre adultos e criangas verificadas a partir da aprendizagem de uma segunda
lingua (L2). Para tais divergéncias, Lennenberg (1967) responsabilizou o processo de maturacao
humana. Ainda que a idéia ndo seja consensual entre os investigadores da area ha, segundo as
pressuposi¢des do autor, um periodo critico de aquisi¢do, isto €, um periodo baseado na maturagao
cerebral através do qual se estabelece um limite para se adquirir uma lingua. O cérebro se
desenvolve, modifica-se e ¢ capaz de se adaptar através da plasticidade neuronal, movimento
intenso da fase infantil até, no maximo, a puberdade. Neste sentido, o fator de funcionamento
biologico ¢ facilitador durante o processo de aprendizagem em criangas, tornando-se dificultoso
com o aumento da maturacdo humana. A fonoaudidloga e pesquisadora Ana Paula Santana, ao

retomar o suporte a idéia de Lenneberg pelos autores Newport e Johnson(1999), afirma:

“(...) a aquisi¢do de uma lingua ndo ¢ impedida durante a fase adulta. No entanto,
as criangas sempre tém grande proficiéncia, enquanto os adultos, nem sempre. O
que parece ocorrer ¢ que um aumento de certas habilidades cognitivas pode
paradoxalmente marcar uma aprendizagem diferente.” (SANTANA, 2004: 348)

Ademais do deslocamento citado acima que, de certa forma, ¢ feito com menor esfor¢o pela
crianga no processo de ensino-aprendizagem, o sujeito apresenta muitas outras caracteristicas que
também permitem um distanciamento do “eu” construido pela lingua materna e que possibilitam

“vozes” de um modo que ndo seriam tdo facilmente aceitas na lingua materna:

“Pode-se notar a facilidade com que emergem termos sensuais, Sob
censura na lingua materna, na escrita, por exemplo, de um poema em lingua
estrangeira, cujo tema ¢ paixdo ou sexo, ainda comum nas camadas sociais da
classe média”. (CORACINI, 2003: 149).

A partir de nossa experiéncia no ensino de lingua espanhola, em uma escola de rede
particular da cidade de Araraquara, vimos que ¢ comum que professores € alunos, no inicio de uma
aula, cumprimentarem-se com a palavra “Hola”, cujo equivalente em portugués corresponde a
“Ola”. Durante observagdes, notamos que, em um momento de “gracejo”, caracteristico de alunos

adolescentes entre 13 e 15 anos, o uso do som aspirante /h/ em lugar do som desvozeado de /h/ na

enunciagdo da palavra “Hola”, usada com o mesmo propdsito a que nos referimos anteriormente. O



resultado de tal jogo de sons nos faz pensar, em lingua portuguesa, na genital masculina, vulgo
“rola”, ao invés do termo de saudagdo ao qual a lingua se refere em espanhol.

Refletindo, entdo, acerca da “liberdade” que se manifesta no enunciado de uma LE, pode-se
dizer que o aprendiz porta-se de modo distinto e pode ser capaz de distinguir o uso de sua lingua da
lingua do outro. Ainda quanto ao exemplo dado acima, ¢ interessante que, quando o professor
escutou a palavra com o som distinto, entendendo o “jogo de palavras” desencadeado pelo “jogo de
sons”, pediu ao aluno, talvez com o intuito de recrimina-lo, que a repetisse e, conforme solicitado, o
fez, porém como havia aprendido em espanhol. Insatisfeito, o professor lhe respondeu que nao
havia escutado tal palavra e, como contra-resposta, o aluno afirmou que havia feito confusdo entre
os idiomas e que deveria falar somente espanhol em sala de aula, ndo portugués.

Infere-se, a partir desse exemplo, que pode haver consciéncia sobre a diferenca entre os
idiomas e que, de modo interessante, ainda que se trate de alunos iniciantes, sdo capazes, através do
“brincar” com a linguagem, estabelecer relagdes com a sua lingua materna e, simultaneamente,
libertar-se de censuras impostas por ela. As criangas, em contato com uma nova lingua e em
processo simultaneo de aquisicao de sua lingua materna, também podem estabelecer relagcdes entre
elas, uma vez que o mesmo acontece com os adolescentes.

A consciéncia e a ndo-consciéncia durante processos de aquisi¢do/aprendizagem sdo fatos
bastante questionaveis na area ¢ a fim de que possamos ilustrad-los recorreremos no curso deste
trabalho a teoria de Krashen (2003).

O autor ao realizar uma distingdo entre os processos de aquisi¢ao e aprendizagem, afirma que o
primeiro consiste em um processo que ocorre de maneira natural, inconsciente, involuntaria, sem
procedimentos formais, enquanto que o segundo, em oposicdo ao primeiro, ja implica esforco
intelectual, conhecimento consciente de regras e estruturas de uma segunda lingua. Em suas proprias

palavras:

The acquisition-learning distinction is perhaps the most fundamental of all
hypotheses to be presented here. It states that adults have two distinct and
independent ways of developing competence in a second language. (...) Language
acquisition is a subconscious process, language acquirers are not usually aware of
the fact that they are acquiring language, but are only aware of the fact that they
are using the language for communication. (...) Other ways of describing acquisition
include implicit learning, informal learning, and natural learning. (...) The second
way to develop competence in a second language is by language learning. We will
use the term ‘learning’ henceforth to refer to conscious knowledge of a second
language, knowing the rules, being aware of them, and being able to talk about
them. (KRASHEN, 2003:10).”

>3 A distingdo entre aprendizado e aquisi¢@o ¢ talvez a mais fundamental de todas as hipoteses a serem apresentadas
aqui. Ela afirma que adultos tém duas maneiras distintas e independentes de desenvolver competéncia em uma segunda
lingua. (...) Aquisi¢d@o de lingua ¢ um processo subconsciente, os aprendizes geralmente ndo estdo conscientes do fato
de que eles estdo adquirindo uma lingua, mas estdo apenas conscientes do fato de que eles estdo usando a lingua para
comunicagdo. (...) Outras maneiras de descrever a aquisi¢do incluem aprendizado implicito. Aprendizado informal e



Mediante as condi¢des de contato que a crianga que vamos investigar tem com a lingua, isto &,
aprende espanhol em um contexto formal diferenciado (colégio bilingiie) e a utiliza também em grande
parte do convivio familiar, faz-nos questionar a clara oposi¢do que o autor estabelece entre os processos
de aquisicdo e aprendizagem que ocorrem em lingua estrangeira. Até que ponto ha somente aquisicao ou
aprendizagem? Seriam esses processos interdependentes ou coexistentes?

Por fim, tomamos os estudos realizados pelas pesquisadoras Gallo (1992) e Orlandi (1996) a
fim de uma possivel ilustragdo de que os processos conscientes estao relacionados com os processos
inconscientes e vice-versa. Através de um levantamento histérico feito pelas autoras acerca da
relacdo que o brasileiro tem com a lingua portuguesa, temos que o falante de PB tem um forte
apego a oralidade e, por outro lado, uma relagdo de descontinuidade com a escrita, julgando-a como
dificil e atrelada aos moldes normativos atribuidos a lingua da instituicdo educacional. A forte
tradi¢do oral na qual se ata a subjetividade do brasileiro faz com que ele se coloque na posicao de

um sujeito que ndo usufrui da pratica da escritura:

“Por isso, quando solicitado como sujeito da escrita, depara-se com um
trauma de ter que enfrentar um dificilimo escrever e se sente tocado nessa fenda.
(...) Para tanto, coloca em funcionamento, de modo aleatério — como observava
Lemos -, os diversos estereotipos de um imaginario, a carcaga de uma escrita
esvaziada de sentido.” (CELADA, 2003:210)

Ao entrar em contato com a lingua espanhola, depara-se com uma lingua que lhe exige o
vazio que corresponde, como afirma Celada, a escrita em sua lingua materna, atribuindo a ela um
carater de dificuldade, estranho a lingua portuguesa: “(...) a lingua espanhola ¢ para o aprendiz
brasileiro uma lingua correta, detalhista, redundante, complicada rebuscada, formal, mandona.”
(CELADA, 2003: 210). Assim, o brasileiro tem consciéncia de sua dificuldade em relagao a escrita
em lingua portuguesa, porém, na aprendizagem de lingua espanhola, este processo ¢ inconsciente,
visto que ele atribui a lingua estrangeira caracteristicas da escrita de sua lingua materna.

O aprendiz de espanhol, falante do PB, portanto, encontra-se diante de uma nova imagem de

lingua espanhola que ird lhe acompanhar durante o seu processo de aprendizagem.

2. OBJETIVOS

Considerando essa nova imagem de lingua espanhola que cerca o aprendiz falante do PB,

isto €, a de uma lingua com dificuldades e cuja origem se instaura em sua lingua materna, como

aprendizado natural. (...) A segunda maneira de desenvolver competéncia em uma segunda lingua ¢ pelo aprendizado da
lingua. Nos utilizaremos o termo ‘aprendizado’ daqui por diante para referirmos ao conhecimento consciente de uma
segunda lingua, saber as regras, estar consciente das mesmas, e ser capaz de falar sobre elas. (Tradugdo nossa)



também na memoria desta lingua no Brasil que ja citamos na introdugdo deste trabalho, tem-se
como objetivo neste projeto de pesquisa verificar como ocorre a construgdo da subjetividade em
uma crianga falante de lingua portuguesa do Brasil na aprendizagem dos pronomes pessoais de
lingua espanhola como lingua estrangeira.

Torna-se relevante o levantamento de questdes acerca da aquisi¢cdo dos pronomes por uma
crianca de 5 anos aprendiz de espanhol, a medida que também se considera que por volta dos 3 anos
a crianga ja adquiriu boa parte da “gramatica”de sua lingua, inclusive os pronomes. A apari¢ao
tardia dessa estrutura gramatical, isto ¢, aproximadamente aos 3 anos, deve-se ao maior esfor¢o
cognitivo de mecanismos lingiiisticos e de elaboragdo psiquica e que estdo de alguma forma ligados
a “instala¢do” da identidade da crianca.

Com base nas diferentes abordagens em relacdao a aprendizagem de lingua estrangeira entre
adultos e criangas como constam, respectivamente, em Krashen (2003) e Vygostsky (1979), propde-
se investigar de que forma a crianga, inserida nesse processo, aprende a lidar com as caracteristicas
da lingua espanhola, vista atualmente pelos aprendizes brasileiros como “uma lingua correta,
detalhista, redundante, complicada, rebuscada, formal, mandona” (CORACINI, 2003:210) e se elas
tém implicaturas na manifestacdo do sujeito a partir do uso dos pronomes pessoais.

Como ja citado na introdugdo deste trabalho, Coracini (2003) relaciona essas imagens que
expressam certa “rejeicao” do aprendiz brasileiro e a aprendizagem de lingua espanhola com o
processo de escrita em lingua portuguesa. Do mesmo modo, pelas consideragdes das pesquisas
sobre os pronomes pessoais na interlingua de aprendizes brasileiros de espanhol presentes na
dissertacdo de Mestrado defendida em 2004, na UNB, “A Aquisicdo dos pronomes pessoais na
lingua espanhola por falantes de Portugués do Brasil”, afirma-se que “o uso dos pronomes, se
restringe a lingua escrita culta, distante do que ¢ usado e falado pela maioria dos falantes do
portugués brasileiro.” (LOZADO, 2007:37). As delimitagdes de uso dos pronomes por falantes de
lingua portuguesa, como bem afirmam as pesquisadoras, leva-nos a refletir acerca da producdo dos
pronomes de lingua espanhola por uma crianga que tem a lingua portuguesa como LM, a fim também de
que possamos verificar as possiveis aproximacdes e afastamento entre as linguas € o que podem
acarretar no processo de construgdo da subjetividade do sujeito aprendiz.

Outro ponto de andlise a que se propde realizar através deste trabalho, tendo em vista a nova
subjetividade que cerca o aprendiz de lingua estrangeira, ¢ a verificagdo da variante de lingua espanhola
utilizada pelo(s) professor(es), bem como o material didatico adotado no colégio bilingiie onde a crianca

estuda espanhol como LE, entre outros.

2. METODOLOGIA



O desenvolvimento deste projeto se dara a partir da analise dos dados de fala que serdo
coletados longitudinalmente de uma crianca de cinco anos (F.) em situacdo informal, isto ¢, em
situacdes cotidianas de ambiente familiar. Trata-se de uma pesquisa sobre o processo de construgao
dessa crianga como sujeito (devido as possiveis marcas oriundas de um contato ideoldgico presente
na lingua estrangeira), sendo, portanto, a partir de um “sistema limitado”, ndo-generalizavel e que
pode até se referir a um caso Unico, caracterizando-se, assim, como um estudo de caso.

Quanto a natureza deste trabalho, tem-se uma investigacao qualitativa, visto que as situagdes
cotidianas que serdo observadas contemplam uma realidade dindmica, ndo-controlavel e
“naturalista”. E ainda como afirma Del Ré (2006, p.17), “o pesquisador estd bem proximo dos
dados e ¢ orientado em direcao ao processo, a uma descoberta exploratoria, descritiva e indutiva.”

O corpus do trabalho sera coletado por meio de gravacdo em video e andlise dos dados de
uma crianga, que pratica a lingua espanhola com os pais e tios que a falam como lingua estrangeira.
Os pais e, principalmente, os tios da crianca utilizam em muitos momentos de interagao cotidiana o
espanhol como lingua devido a uma demanda da propria crianga. A crianca, ademais do contato
com a lingua na familia, estuda em colégio bilingiie (portugués/espanhol) na cidade de Sao Paulo,
onde vive com a familia.

Tendo isso em vista, as situacdes serdo gravadas durante uma hora por més no periodo de 10
meses, ou seja, até que a crianca complete seis anos, sendo que as primeiras sessdes procurarao
estabelecer um primeiro contato entre a crianga e o pesquisador.

Serd, ainda, feito um questionario com os pais e tios acerca do processo de aprendizagem da
lingua como também do desenvolvimento social da crianga a partir da mesma.

Realizadas as filmagens, os dados serdo transcritos a partir das ferramentas do programa
CLAN, que possibilitam a andlise de dados de forma mais sistemdtica. O formato de transcri¢dao
adotado ¢ o CHAT, de acordo com o projeto CHILDES - “Child Language Data Exchange System”
(Sistema de troca de dados da linguagem da crianca). Criado com o objetivo de auxiliar os
pesquisadores na transparéncia de suas analises e pesquisas consiste em um sistema que possibilita
alinhar imagem e 4udio as transcrigdes, além de permitir uma busca mais eficiente a elementos

lingiiisticos tais como os pronomes. As informagdes sobre essa plataforma podem ser facilmente

acessadas pelo site http://childes.psy.cmu.edu/.

E relevante lembrar que durante as gravagdes o pesquisador tentard interferir o menos
possivel para que ndo comprometa, de forma significativa, a naturalidade das situagdes e acdes da
crianga. Os primeiros contatos da crianca com o pesquisador, como ja mencionado acima, terdo
como objetivo estabelecer um vinculo inicial com a familia para, desta forma, permitir que a crianga

se sinta a vontade durante as interagoes.



A partir das transcri¢gdes dos dados e da obtencdo dos questiondrios, a andlise se dara por
meio dos dados na integra ou de selecdes dos mesmos que forem considerados relevantes para a
investigacao proposta, isto ¢, dados que revelem o uso dos pronomes pessoais do espanhol pela

crianga.

4. CRONOGRAMA

Para que se realizem os objetivos dessa pesquisa, as atividades serdo organizadas segundo o
cronograma abaixo. Vale lembrar que o esquema elaborado para o cumprimento das tarefas desta
pesquisa podera sofrer algumas alteragdes, caso sejam necessarias revisoes do corpus selecionado,

bem como de sua transcrigao.

Periodo ATIVIDADES
FASE I | 1°semestre -Levantamento bibliografico e leitura de textos;
de 2011 -Cursar as disciplinas do programa;

-Participacdo em eventos; divulgacao da pesquisa;
-Coleta de dados via gravagdes;

- Transcrigao dos dados;

FASE II | 2° semestre -Coleta de dados via gravagdes;

de 2011 - Andlise do corpus e interpretagdo dos dados;

- Organizacao e selecao dos segmentos que trazem marcas
lingiiisticas e nao- lingiiisticas de um “novo sujeito”;
-Cursar as disciplinas do programa;

- Participacdo em eventos; divulgagdo da pesquisa;

-Producao de artigos académicos;

FASE II | 1° semestre -Andlise do corpus e interpretagao dos dados;
de 2012 -Preparagdo do relatorio de qualificacdo;

- Redagao preliminar dos capitulos da dissertacao;

FASE 2° semestre - Exame de Qualificagao.
v de 2012 - Conclusdes finais que relacione a base teorica e os dados
empiricos relacionando teorias estudadas e dados empiricos;

- Redagao da dissertagao

FASEV | 1° trimestre | - Defesa da dissertagdo.
de 2013
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