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RESUMO

Este trabalho propde a consideracdo do funcionamento prosédico-enunciativo como
constitutivo do emprego da virgula. Partindo da assuncdo de que a prosddia organiza toda
producdo em linguagem, defende-se que ela constitui a escrita ao se manifestar como
componente significante que organiza o emprego de virgula, pois, simultaneamente, a
prosodia exerce um papel formal e um papel de significacdo na lingua e no discurso. Essa
defesa encontra respaldo, em primeiro lugar, na abordagem de que a prosédia ndo é um
aspecto acessorio do sistema linguistico, mas, ao contrario, € parte constitutiva dele; em
segundo lugar, na formulacdo de que a prosodia, ao constituir-se como a materialidade
linguistica da entoacdo expressiva de um enunciado, aponta para o processo dialégico de
producdo dos sentidos, pois mostra a expressividade e as posi¢des valorativas do sujeito do
discurso; e, por fim, em terceiro lugar, na assuncdo de que a escrita € um modo de enunciacao
heterogéneo, ja que se constitui a partir da ancoragem do escrevente em praticas orais/faladas
e letradas/escritas. Metodologicamente, 0s usos de virgula, convencionais e,
privilegiadamente, os ndo-convencionais, sao identificados segundo categorias prosédicas que
organizam, primordialmente por meio da nocdo de fronteira prosédica, fatos de lingua (nos
planos sintatico, semantico e pragmatico) e fatos discursivos (como filiacGes a certos modos
de dizer e recortes do ja-dito) que se mostram na enunciacdo, escrita, dos textos analisados,
textos produzidos em ambiente escolar por alunos do Gltimo ano do Ensino Fundamental. Por
tratar privilegiadamente dos usos ndo-convencionais, mostrando as regularidades linguisticas
e enunciativo-discursivas que o0s caracterizam, esta tese faz da propria convencdo que
normatiza o emprego de virgula um objeto de andlise e defende que ela poderia ser
relativizada para que a heterogeneidade da lingua, do discurso e da escrita ndo seja apagada

da atividade de pontuar.

Palavras-chave: Escrita. Prosédia. Pontuacgdo. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This work proposes to consider the prosodic-enunciative functioning as constitutive of comma
uses. From the assumption of prosody organizes all language production, it is defended that
prosody constitutes the writing, because it manifests as a significant component that
organizes the comma uses. Then, simultaneously, prosody has a role on form and on meaning
in the linguistic and discursive plans. This defense is based, firstly, on the approach
according to which prosody is not an acessory aspect in the linguistic system, but, unlike, it is
an important part of it; secondly, in the formulation that prosody is the material base for the
expressive intonation of the utterance and, because of that, it shows the dialogical process of
meaning construction when gives evidences about the expressivity of the subjects and
positions taken by them; finally, in the assumption that the writing is an heterogeneous mode
of enunciation, because it is constituted by social practices from orality and literacy.
Methodologically, the conventional and unconventional comma uses are identified from
prosodic unities. Specially based on the idea of prosodic boundary, these unities organize
language facts (in the syntactic, semantic and pragmatic plans) and discursive facts (as
affiliations to certain ways of saying) that are stated in the analysed texts’ writing
enunciation. These texts were written in a school by students from the last grade of basic
education. On account of this thesis deals with conventional and unconventional comma uses,
showing their linguistic and discursive regularities, the rules that prescribe the comma uses
are also an object of analysis. It is defended that the rules need to be relativized to be

considered the heterogeneity of language, discourse and writing.

Keywords: Writing. Prosody. Ponctuation. Portuguese.
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INTRODUCAO

O primeiro contato com 0s sinais de pontuacdo se da via escrita, seja pelo ato de ler,
seja pelo ato de escrever. Nao diferentemente, o processo didatico institucional de
apresentacdo dos sinais de pontuacdo e de suas respectivas posi¢cdes no interior de um texto
ocorre levando em consideracdo as fungdes representativas da escrita, ou seja, a0 mostrar o
gue sdo os sinais de pontuacdo, suas funcdes e como sdo usados, passa-se inevitavelmente por
um “entendimento”, uma conceituacdo da propria escrita, mesmo que haja diferentes
perspectivas em gue essa conceituacdo se insere. Assim, o “ensinar os sinais de pontuagdo”
corrobora o que se entende por “ensinar a escrever” e proporciona, de modo amplo, a
apreensdo/abstracdo do carater representativo da escrita e, de modo particular, as
possibilidades representativas dos sinais de pontuacdo quando comparados aos Signos
alfabéticos. Portanto, o processo de ensino/aprendizagem dos sinais de pontuagdo no interior
da escrita liga-se a representacdo que se tem dessa Gltima.

Como um dos efeitos desse processo, ao escrevente e leitor ordinario, os sinais de
pontuacdo parecem transparentes no interior do sistema do qual fazem parte. Trata-se, pois,
de, a partir do contato com a escrita e de certa sistematizacdo que se tem sobre ela, atribuir ao
objeto “sinais de pontuacdo” uma significagdo que é tomada pelo escrevente como
transparente: do processo de representacdo dos usos e significados dos sinais de pontuacéo,
uma parte ficaria disponivel ao sujeito como forma de conhecimento adquirido. E dessa
porcdo disponivel de que resulta a ideia de que os sinais de pontuagdo seriam fieis,
homogéneos, sistematicos, controlaveis e, portanto, transparentes quantos aos Seus Us0S e

significados para seus usuarios.
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Essa transparéncia pode ser interpretada como resultado da representacdo imagetica
atribuida aos sinais de pontuacdo. Imaginados como signos que estabelecem uma relacéo
imediatamente perceptivel com o objeto que representam, os sinais de pontuacdo sdo
interpretados como icones de “gestos ritmicos congelados” (cf. ABAURRE, 1991) presentes
no ato de produzir um texto e cujo congelamento, marcado pelos sinais de pontuacéo,
garantem ao texto um movimento. De tal modo, os sinais de pontuacdo assumem na escrita
um espaco que se assemelha, pelo menos em parte, a representacdo figurativa: traduzem, no
espaco grafico-visual, elementos de outra ordem, ndo alfabéticos, mas ritmicos.

Vejo como exemplares dessa ideia de transparéncia atribuida aos sinais de pontuacao
relatos como os seguintes: “o ponto final ¢ usado para encerrar oragdes”, “a virgula ¢ usada
para indicar pausas breves” ou “a virgula ¢ para separar elementos no interior de uma frase”.
Existem ainda outros dizeres comuns em praticas orais — esses mais metafdricos, certamente —
que ilustrariam o significado, sendo exclusivo, ao menos prototipico, atribuido a certos sinais:
“eu vou sair e ponto final” para ilustrar que a afirmacdo feita ndo estd sob questionamento;
nesse caso, dizer “ponto final” corresponderia ao “the end”, a impossibilidade de mudanca; na
direcdo contraria, usa-se “vocé vai sair, virgula” para ilustrar a suspensdo de uma ideia, a
mudanga de direcdo do sentido, a possibilidade de questionamento.

A meu ver, esses dizeres ilustram o conhecimento cristalizado, disponivel e possivel
de explicitacdo que os escreventes tém da funcdo dos sinais de pontuacdo: um objeto de
conhecimento objetivo e de uso aparentemente certo, com significacdes definidas; portanto,
transparentes. Argumento que dessa transparéncia decorre a menor atencdo atribuida pelos
escreventes em processo de escolarizacdo aos sinais de pontuagdo — e nao seria exagero dizer
0 mesmo sobre os professores — quando comparada com a grande atengédo destinada por eles
as regras ortograficas: alvo constante de questionamento, de retomada e corre¢cdo no processo

didatico por nédo possibilitarem, a0 menos em parte, uma tendéncia a transparéncia, uma vez
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que os pontos de ndo coincidéncia entre forma e contetdo (respectivamente, letra e som)
seriam mais visiveis.

No entanto, contrariamente a estabilidade creditada a pontuacdo, efeito do
conhecimento cristalizado, os textos produzidos deixam entrever que as significacBes dos
sinais de pontuaco, ao invés de unitérias e transparentes, sdo heterogéneas e instaveis. E essa
a perspectiva que procuro desenvolver nesta tese por meio da andlise de um sinal de
pontuacdo em particular: a virgula — provavelmente, como afirma Dahlet (1998), 0 mais
complexo deles e, ao lado do ponto, o mais utilizado. Mostro gque a transparéncia, na verdade,
é ilusoria, uma vez que os usos de virgula denunciam a opacidade constitutiva da escrita, da
lingua e da linguagem, e, consequentemente, do sujeito. Com efeito, entendo e defendo que a
suposta transparéncia atribuida aos sinais de pontuacdo é fruto de dois esquecimentos® que
capturam o sujeito, em sua posicdo de escrevente: (i) o esquecimento da heterogeneidade
constitutiva da escrita e (ii) o esquecimento da convencdo a partir da qual os sinais de
pontuacdo sdo organizados, que, no caso da virgula, se traduz também no esquecimento da
instabilidade dessa convencéo.

O presente trabalho é, pois, orientado pelo interesse de investigar 0s usos de virgula a
fim de melhor conhecer o seu funcionamento complexo e ndo transparente. Assumir 0
emprego da virgula como objeto de estudo implica inserir-se num lugar polémico: embora

sempre mencionada nos trabalhos sobre pontuacdo segundo diferentes abordagens

1 O conceito de esquecimento a que me refiro é definido no interior do quadro tedrico da analise de discurso
francesa, por Pécheux (1990). Entendido como apagamento, 0 esquecimento indica uma ilusdo necessaria ao
sujeito do discurso, sem a qual ndo é possivel produzir um dizer. Sob duas formas diferentes, o esquecimento
captura o sujeito fazendo-o (i) crer na ilusdo de que é a origem do seu dizer (esquecimento nimero 1) quando, na
verdade, apenas faz uma retomada de sentidos preexistentes e (ii) crer que controla o sentido ao supor que o
sentido produzido por ele é o Unico possivel (esquecimento nimero 2), quando, na verdade, ele se modifica em
funcdo dos “outros” que o constituem. Mais especificamente, no entanto, me atenho ao exercicio feito por Corréa
(2001), que usou desse mesmo conceito de esquecimento para formular a ideia de que a heterogeneidade da
escrita € apagada nos modos mais comuns de conceber a relagdo oral/escrito, a saber: (i) aquele que nao
reconhece a falta de pureza na escrita, atribuindo o estatuto de resultado indesejavel de uma suposta interferéncia
do oral no escrito a toda possibilidade de observacdo da relacdo oral/escrito no material escrito final e (ii) aquele
gue reconhece a falta de pureza da escrita, mas que a associa a fatores externos a prépria escrita, localizaveis, por
exemplo, no ambito do social (segundo propde a sociolinguistica) ou no ambito estilistico (segundo afirma a
pragmatica).
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linguisticas, a virgula é, em geral, pouco questionada e, talvez por isso, mal compreendida na
totalidade de seu funcionamento. Em geral, quando se apresentam consideracGes mais
detalhadas sobre ela, que fogem da repeticdo das regras para seu emprego, faz-se a partir de
filiacBes linguisticas excludentes: ou sintatica, ou prosodica, ou grafica (relativa aos estudos
autonomistas que veem a escrita como sistema autbnomo e regido por regras proprias), e,
mais recentemente, textual. Como resultado, tem-se o conflito, repetitivo, de abordagens que
tentam se assegurar ao expor as insuficiéncias de suas concorrentes, ndo trazendo novos
horizontes ao objeto, seguindo esse mal compreendido, tanto no ambito das pesquisas
académicas quanto no ambito didatico-pedagdgico.

Este trabalho visa adentrar esse campo de investigacdes ao propor outro modo de olhar
para o objeto “emprego da virgula” para contribuir tanto com a producdo de conhecimento
sobre ele quanto com a atividade didatica a partir dele. A posicdo que adoto para o tratamento
do emprego da virgula é aquela referente a tentativa de lidar com a instabilidade prépria ao
objeto e, desse modo, ao invés de excluir dela propriedades que, do ponto de vista aqui
assumido, lhe sdo constitutivas — por exemplo, propriedades sintaticas, propriedades
prosodicas, propriedades textuais, etc. — operar com essas propriedades, metodologicamente,
atendendo a demanda da heterogeneidade do prdprio objeto.

Assim, esta tese, fundamentalmente, caracteriza um modo de olhar para a
heterogeneidade constitutiva do emprego da virgula, resultado da heterogeneidade da escrita
(CORREA, 2004) e de seu ritmo multidimensional (CHACON, 1998). Esse modo de olhar é
ndo apenas um olhar de descricdo e explicacdo, mas também — e talvez mais fortemente — um
olhar de problematizacdo. Desse modo, a priori, trazemos, ao primeiro plano, instabilidades
comumente relacionadas ao emprego da virgula no que se refere: (i) a convengédo para esse
emprego, (ii) as unidades que ela pode delimitar, (iii) as maltiplas funcGes que ela pode

assumir no enunciado, (iv) as diferentes formas de abordagem linguistica a partir das quais ela
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é estudada; e, assim, partimos delas para desenvolver nossa proposta, ndo ocultando, portanto,
0 que é mais representativo para a compreensdo do funcionamento desse objeto: a
heterogeneidade do seu emprego.

Dessas instabilidades resulta, pois, auséncia de consenso tanto na tradi¢cdo gramatical
quanto na literatura linguistica sobre o emprego da virgula. Passo, entdo, a fazer um panorama
geral, de modo analitico, dessas duas perspectivas para, em seguida, explicitar o problema
tedrico que mais me interessa e apontar uma lacuna da qual é necessario tratar para o
entendimento do emprego da virgula como objeto de estudo. Assim, a0 mesmo tempo em que
apresento questdes e avaliacdes relativas a quadros tedricos, procuro delinear e conceituar o
ponto de vista que aqui defendo. Comecemos, portanto, esse panorama.

A tradicdo gramatical®, ao se dedicar a elencar regras convencionais e, portanto, para
atender a finalidade prescritiva a que se coloca, vislumbra como Unica forma de operar com a
instabilidade a opcdo pelo apagamento de qualquer possibilidade de variacdo, excluindo
mencOes a fatores prosodicos e/ou enunciativos, restringindo-se a sistematizagdo no dmbito
sintatico. No entanto, equivocadamente, desconsidera-se também que a sintaxe €, a0 mesmo
tempo, variavel e flexivel, tendo em vista as grandes contribuicdes que os estudos linguisticos
relativos a variacdo e a mudanca deram na contramao de um discurso gramatical conservador.
N&o obstante, deixo de me deter apenas a esses dois aspectos e lango, ainda, como outro
argumento, para contrapor a ideia de neutralidade da sintaxe, as questdes enunciativas —
condicionadas pela presenca onipresente do sujeito no jogo simbdlico da linguagem,
mobilizado pelas instancias do funcionamento enunciativo-discursivo, a saber, interlocutores,

tempo e espaco — bem como o dialogismo, o quadro genérico e as imagens construidas no e

2 Mais precisamente, para fazer essas afirmacdes, tomo como representativos dessa tradicdo os trabalhos de
Rocha Lima (1986), Luft (1998), Bechara (1999) e Cunha & Cintra (2001) para o portugués brasileiro. Do
mesmo modo, em outras linguas como o francés, o funcionamento é bastante similar. Em uma reviséo
bibliografica da convencdo francesa para o emprego de virgula, Simard (1993) a considerou, além de nao
consensual, pouco operacional.
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pelo dizer. Assim, no interior da tradicdo gramatical, apaga-se igualmente que a sintaxe varia
a depender da enunciacdo, a depender do funcionamento discursivo®.

Tratando ainda desse ponto, vale fazer a ressalva de que a tradicdo gramatical em
alguma medida prevé essas instabilidades para o funcionamento tendencialmente sintatico
orientador da convencdo e as trata sob o rotulo de estilo. A saida encontrada para sustentar sua
abordagem tradicional é considerar que qualquer pontuacdo que foge a regra esta fora do
sistema definido pela convencdo e, por isso, é creditada ao sujeito e tratada sob a Otica do
incomum, do atipico. Nessa aparente “atipicidade”, ordenam-se dois grupos: aquele dos
escreventes ordinarios, que cometeriam erros, e aquele dos escritores que estabelecem uma
relacdo profissional com a lingua, aos quais se permite o direito ao estilo: ndo por acaso, para
ilustrar esses casos, as gramaticas e os manuais de redacdo apresentam exemplos retirados, em
sua maioria, de obras literarias e também, embora menos frequentemente, de colunistas de
jornais ou revistas de grande circulacdo nacional.

Por sua vez, a literatura linguistica (nacional e internacional) apresenta um arsenal
variado de pontos de vista para o tratamento da virgula®. Esse arsenal, a meu ver, resulta de
certa oscilacdo ao assumir o que se deve considerar para definir 0 seu emprego como objeto
cientifico. De um lado, estdo os estudos sobre a escrita — e apenas esse ramo ja seria 0
suficiente para gerar polémica —, de outro, esta a convencao com suas regras: unica fonte de
referéncia para apresentacdo dos sinais de pontuacdo, uma vez que eles sdo sinais graficos de
organizagdo que acompanham o texto escrito (CATACH, 1994) e, desse modo, 0 outro espacgo
onde sdo encontrados é a producdo textual, mas, nesse caso, ja se trata do uso efetivo e ndo de

uma sistematizacgao propriamente dita.

® para verificar trabalho que trata do aparecimento de estruturas sintaticas segundo o funcionamento dos géneros
de discurso, conferir SONCIN, G.; LONGHIN, S. R. A causalidade de porque em textos escolares: dominios de
atuacdo, géneros de producdo. Linguagem & Ensino. Pelotas, (no prelo).

* A pontuago é tema de trabalhos brasileiros que discutem o seu funcionamento no portugués; no entanto, essa
producdo é pequena quando comparada com a produgdo sobre 0 mesmo tema para o francés e para o inglés. Na
Franca, por exemplo, nimeros tematicos de revistas importantes como Langue Frangaise, L’information
grammaticale e Langages foram dedicados exclusivamente a pontuagéo.
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Desses dois pilares — retomemos: os estudos sobre escrita e os estudos aliados a
convencdo — resultam os trabalhos publicados, os quais, em sua maioria, procuram
problematizar de algum modo a convencdo, mostrando seus limites, ou entdo, a partir de
fatores linguisticos, definir as fun¢des da virgula e/ou sistematiza-las tomando-a como ponto
de referéncia, na tentativa de regulamentar as prescri¢cdes de uso a um funcionamento bésico e
comum e, assim, reduzir ao essencial as listas de regras que, em algumas gramaticas ou
manuais, sdo extensas por apresentarem casos particulares. Ou seja, em geral, os trabalhos,
mesmo os que desenvolvem reflexdes linguisticas, tomam como referéncia a convencgéo para
produzir suas afirmacdes sobre o funcionamento que procuram descrever. Trata-se, pois, de
eleger as afirmac0es trazidas pela tradicdo gramatical e/ou usos considerados por essas como
recorrentes e significativos do fenbmeno de pontuar com a virgula — incluem-se aqui 0s casos
dos escritores profissionais sobre o qual ja dissemos — para fazer analises, argumentar a favor
de um ponto de vista e elaborar conclusdes.

Com isso, tenciono mostrar que, nos estudos de pontuacdo, em particular no caso da
virgula — sinal de complexidade atestada® —, o ndo-convencional é raramente eleito como
lugar de observacdo, muito provavelmente, devido a crenca sobre a impossibilidade de operar
com ele no contexto tedrico em que esse sinal se insere, uma vez que, a suposta ideia de caos
frequentemente relacionada ao que estd fora da convencdo, associam-se ainda as
instabilidades creditadas a virgula. Segundo o que penso, tomar o convencional como recorte
tedrico-metodoldgico para a selecdo do cérpus a ser analisado, procedimento repetidamente
observado na literatura linguistica, mostra outro modo de apagamento da heterogeneidade
constitutiva do ato de pontuar com a virgula, uma vez que o ndo-convencional escancara uma

realidade da lingua: a equivocidade.

® Dahlet (2008) apresenta quatro razdes para considerar a virgula como sinal de maior complexidade. Apresento
0 ponto de vista da autora mais adiante.
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As diferentes abordagens que a seguir apresento com mais detalhe, ao deixarem de
olhar para o ndo-convencional, apagam a equivocidade da lingua, acreditando, assim,
controlar o instavel, quando na verdade escondem a heterogeneidade que lhes proporcionara
compreender seu objeto. Assim, passo a apresentar e questionar, a0 mesmo tempo, essas
teorias a partir desse olhar estrangeiro, embora néo isento de um condicionamento, ja que me
filio a teorias que consideram a heterogeneidade como constitutiva de todo dizer (AUTHIER-
REVUZ, 1990; CORREA, 1997, 2004).

Ao ter seu desenvolvimento vinculado ao desenvolvimento da escrita, a pontuacao
carrega as mesmas questdes teodricas dessa ultima e, por isso, tem como cerne de sua
constituicdo a tensa relacdo entre grafico e sonoro, ou seja, entre escrita e fala. Nos estudos
sobre a pontuacdo, duas correntes tedricas se confrontam diretamente quanto a esse aspecto: a
tradicdo autonomista e a tradicdo fonocentrista. O ponto principal que as contrapde consiste
no tratamento dado a prosodia.

A tradicdo autonomista, cujos expoentes sao Tournier (1977), Anis (1983), Védénina
(1989), Nunberg (1990) e, no Brasil, Dahlet (2002, 2006), tem a autonomia dos dois sistemas
como ponto de partida e de chegada ao mesmo tempo, porque assumem, de antemdo, o carater
autdbnomo da escrita em relacdo a fala, dando veto a qualquer mencéo ao plano fonico, e, para
sustentar essa posicdo, apresentam critérios graficos e sintaticos que sustentam a concluséo
sobre a existéncia de um sistema independente.

Simard (1993), pesquisadora canadense que estudou exclusivamente a virgula na
lingua francesa segundo essa perspectiva, apresenta de modo detalhado em sua tese 0s
principais fundamentos teoricos da tradicdo autonomista, cujos trabalhos, segundo ela,
propdem a “tese grafica” como solugdo alternativa e promissora para a explicacdo dos sinais

de pontuacdo. Baseando-se nas formulagdes de seus principais tedricos, a autora sintetiza a
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concepcao subjacente a tradicdo autonomista nos seguintes termos, ao tratar do grafismo que

caracteriza a frase escrita:

embora a frase escrita seja o produto de um léxico linguistico e de uma gramatica
linguistica, ela utiliza, no entanto, recursos graficos como as letras, os sinais de
pontuagdo, os brancos, as alineas e outros artificios tipograficos para propor uma
sequéncia grafica bidimensional® que n&o tem correspondéncia absoluta com a
fonologia da lingua falada (SIMARD, 1993, p. 27; tradug&o nossa)’.

A preocupacéo dos estudos filiados a essa tradicdo € apenas uma: classificar os sinais
de pontuacdo de modo a construir uma concepgdo de pontuacdo enquanto sistema
estritamente ligado a escrita e, portanto, dissociado de um “fonografismo” (cf. DAHLET,
2002).

Dessa perspectiva, a virgula, no interior dos sinais de pontuacdo, é classificada como
um sinal de sequéncia®, os quais “segmentam o continuum da escrita, delimitam as
sequéncias, reagrupando-as, separando-as e, por fim, hierarquizam-nas” (DAHLET, 2006,
p.50). Especificamente, a virgula, segundo Dahlet (2006), delimita e separa unidades
coordenadas ou agrega unidades hierarquizadas na estrutura frasal: as estruturas antepostas e
as estruturas desligadas.

Simard (1993), ao estudar exclusivamente a virgula®, propds um modelo que atribui
um papel sintatico capital a esse sinal. Segundo a autora, as virgulas indicam, na estrutura
sintatica superficial, modificacdes que ocorrem num plano sintatico mais profundo, a saber, a
estrutura sintatica subjacente, e, atuando na relacdo desses niveis sintaticos, as virgulas

permitem ao leitor reestabelecer mentalmente a cadeia sintatica. Primus (2007) faz um

® Entende-se por bidimensionalidade a relagdo entre a dimensdo horizontal (linear) e a dimensdo vertical
(hierarquizante) do continuum escritural.

" Bien que la phrase écrite soit le produit d’un lexique et d’une grammaire “linguistique”, elle utilise néanmoins
des outils graphiques comme les lettres, les signes de ponctuation, les blancs, les alinéas et autres artifices
typographiques pour proposer une suite graphique bi-dimensionnelle qui n’a pas de correspondance absolue avec
la phonologie de la langue parlée. (SIMARD, 1993, p. 27)

® Segundo Dahlet (2006), os sinais de pontuacdo sdo sistematizados em trés niveis: pontuagdo de palavra,
pontuacdo de sequéncia e pontuacdo de enunciagdo. Para essa organizacdo, existem principios e regras
subjacentes ao sistema como um todo e a cada nivel de atuacao.

% Dos varios trabalhos que tratam da pontuacéo de um ponto de vista linguistico, a maioria deles — sen&o todos —
tratam da virgula. No entanto, raros séo os trabalhos que abordam particularmente esse sinal.
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exercicio similar ao de Simard (1993). No entanto, essa autora prop0e a existéncia de dois
sistemas de colocacao de virgula com base nos principios e nos recursos tedricos da teoria da
otimalidade™®: um deles seria o sistema relativo ao funcionamento do inglés, do holandés e
das linguas romanicas e o outro relativo ao funcionamento das linguas alema, hungara, russa,
polonesa e finlandesa. Para as linguas romanicas, grupo em que se insere o0 portugués, o fator
primordial que orienta a sistematizacdo de Primus (2007) é a subordinacdo. A virgula se
coloca entre elementos que, mesmo apresentando-se lado a lado numa sentenca, ndo estdo em
uma relacdo de subordinagdo: sdo os casos de coordenacdo e de deslocamento.

Primus (2007), diferentemente de Simard (1993) e Dahlet (2002), ndo explicita ser
uma defensora da tradicdo autonomista; no entanto, considera os fatores prosodicos
supérfluos, uma vez que a organizacdo de base €, de seu ponto de vista, sintatica. Ela seria,
portanto, uma representante dos estudos sintaticistas. Particularmente, vejo esse viés teorico
como similar ou pertencente a tradicdo dos estudos autonomistas, uma vez gque esses, apesar
de assumirem fatores gréficos para definir a organizacdo da escrita, quando tratam da virgula,
usam prioritariamente — sendo somente — a sintaxe da lingua e negam qualquer relagcdo com o
plano fénico.

Por outro lado, a tradicdo fonocentrista, defendida, entre outros, por Jacques
Damourette (1939), Church (1967), Chafe (1987) e, no Brasil, por Cagliari (1989; 2002) e
Pacheco (2003, 2006), como seu proprio nome permite prever, parte do pressuposto de que o
texto escrito representa a sonoridade do enunciado falado e, desse modo, a prosddia €
assumida para sistematizar os sinais de pontuacdo por sinalizar variagbes acentuais e

entoacionais. Essa ideia de representagdo é avaliada em termos de suficiéncia ou de

19 De acordo com a autora, a teoria da otimalidade parte do principio que os sistemas linguisticos sdo formados
pela competigdo entre “restricdes de marcagdo orientada pelo output” (output-oriented markedness constraints),
que asseguram a economia formal, e “restrigdes orientadas pelo input” (input-oriented constraints), que
preservam as distin¢6es funcionais (cf. PRIMUS, 2007, p. 105).
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insuficiéncia do grafico em relacdo ao sonoro, uma vez que a ideia de fidelidade da escrita em
relacdo a fala guia os estudos dessa tradicéo.

Chafe (1987) avalia que a escrita, apesar de dispor de varios elementos graficos, ndo
consegue suficientemente registrar as oscilacfes prosodicas que existem no enunciado falado.
Sua conclusdo encontra fundamento nos resultados de experimentos realizados em sua
pesquisa, 0s quais apontaram que (i) as unidades de pontuacdo existentes nos textos escritos
sdo maiores do que as unidades entoacionais proferidas durante a leitura dos mesmos textos; e
(if) as unidades de pontuacdo obtidas pela atividade de repontuacdo de textos de autores
conhecidos foram maiores que as unidades de pontuacdo existentes nos textos originais, mas,
em comparacdo com o resultado da leitura em voz alta, a extensdo das unidades de
repontuacdo estd mais proxima daquelas unidades dos textos originais do que das unidades
entoacionais projetadas na leitura em voz alta.

Por sua vez, no trabalho de Cagliari (1989) tem-se subjacente a defesa de que a escrita
dispde de recursos suficientes para representar a fala. Cagliari (1986) usa como argumento
para tal defesa as combinacdes de sinais de pontuacgao para expressar novos sentidos e atender
finalidades comunicativas especificas. Para o0 autor, os sinais de pontuacdo sdo marcadores
prosodicos na escrita, sendo a virgula sinalizadora de um tom 3, suspensivo, segundo a escala
proposta pelo autor.

Na visdo de Church (1967), os sinais de pontuacao por ele estudados — aqueles de uso
mais frequente: ponto, virgula e ponto e virgula — podem indiciar, simultaneamente, a
fronteira de uma unidade fonoldgica, a variagdo do contorno entoacional, bem como a
existéncia do acento principal no ultimo elemento do sintagma, o qual ocorre proximo a
fronteira. O autor se refere a essa unidade, denominando-a como sintagma fonologico

(phonological phrase), unidade que, na escrita, é identificavel no espago existente entre a letra
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mailscula da sentenca e o primeiro sinal de pontuacao que se encontra a seguir ou entre dois
sinais de pontuacao™.

De acordo com a descricdo do autor, em fronteiras antes do final da sentenca, ou seja,
fronteiras ndo finais, podem ocorrer contornos levemente ascendentes, que sinalizam
enumeragdes, mas, com maior frequéncia, ocorrem contornos suspensivos (nem ascendentes
nem descendentes), sinalizando um sentido de incompletude da sentenca. Com menor
frequéncia, ocorrem contornos descendentes entre itens, geralmente oracionais, ndo ligados
por conjuncdo coordenativa e, ainda, entre sentencas longas ligadas por conjuncédo
coordenativa. Em todos esses casos, a virgula € o sinal mais utilizado, salvo nos casos entre
itens ndo ligados por conjuncao coordenativa, nos quais podem ocorrer, além da virgula, tanto
0 ponto quanto o ponto-e-virgula.

Consideremos esse estudo no interior do conjunto dos estudos fonocentristas. O que
nos chama atencao, particularmente, é o fato de Church (1967), diferentemente da maioria dos
autores da tradi¢do fonocentrista, considerar a prosddia do ponto de vista fonol6gico e ndo do
ponto de vista fonético. Por essa razdo, o autor situa o componente prosodico no nivel
representacional, o que Ihe permite fazer mencdo a nocdo de fronteira de constituinte. Apesar
de apresentar seu entendimento sobre a pontuacdo nesses termos, o autor ndo define qual
modelo fonoldgico esta subjacente ao desenvolvimento de sua proposta; assim, para o leitor,
ndo é claro se o autor assume algum modelo de fonologia que o permite fazer tais afirmacdes
ou se sua analise e desenvolvida com base em certa intuicdo linguistica. De todo modo, na
analise, embasada ou ndo num modelo fonoldgico, com implicacdo tedrica da assun¢do do
dominio representacional, tem-se que 0 aspecto prosodico insere-se no plano da lingua,

enguanto sistema, ndo sendo, portanto, externa a ele.

1 Segundo o autor, nessas unidades chamadas de frases fonolégicas, ha sempre um Unico acento e, no final de
cada uma delas, hd sempre uma juntura terminal ou fronteira que é distinguida claramente por uma pausa. Ainda,
segundo Church (1967), a extensdo das sentengas e a velocidade com que sdo proferidas oralmente alteram a
direcdo do pitch e as fronteiras, podendo essas serem multiplicadas.
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Apesar de localizar a prosodia nesse ambito, Church (1967) afirma que pontuar a
partir de critérios prosodicos ndo é tarefa adequada a todos, pois alguns escreventes nao tém
paciéncia para ouvir e reconhecer acuradamente as propriedades entoacionais. Nesses casos,
0s escreventes devem levar em conta aspectos gramaticais e semanticos, enquanto o prosodico
seria um aditivo para a atividade de pontuar.

Expostas as bases de desenvolvimento dos estudos dessas tradigcdes, passo a tecer
comentarios sobre elas. A fim de expor as bases da proposta que tenciono elaborar para o
tratamento do emprego de virgulas, minha posicdo é a de recusar as perspectivas das duas
tradicdes, embora reconheca as contribuicGes que ambas ddo a literatura linguistica. Nesse
momento, mais propriamente avaliativo, come¢o minha exposic¢do pela tradicdo fonocentrista.

A recusa que faco a essa tradicdo se fundamenta em dois pontos principais: (i) ndo
considero produtiva a ideia de comparacdo baseada em termos de suficiéncia do grafico em
relacdo ao sonoro; (ii) ndo compartilho do estatuto atribuido a prosodia nessa tradi¢do, tendo
em vista seu interesse cientifico de compreender a escrita por meio do funcionamento dos
sinais de pontuacé&o.

No que diz respeito ao primeiro ponto, a0 meu modo de ver, os trabalhos dessa
tradicdo deram grandes contribuices aos estudos de escrita, ao considerarem a prosodia para
descrever os sinais de pontuacédo, e podem ser considerados os fundadores do campo, uma vez
que a tradicdo autonomista lhe é, cronologicamente, posterior. No entanto, apesar de 0s
autores da tradicdo fonocentrista colocarem a prosédia no centro de suas aten¢des, motivados
pelo interesse pela leitura em voz alta — principal finalidade da escrita na primeira fase de seu
desenvolvimento (cf. ROCHA, 1997) —, a comparacéo entre a colocacdo de um sinal grafico e
um possivel evento na cadeia sonora se imp6s — muito provavelmente em funcdo desse
interesse.  Se diacronicamente essa comparacdo encontra justificativa para mostrar o

desenvolvimento do sistema de escrita alfabética; sincronicamente, com o objetivo de analisar
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a escrita, considerando a atual configuracdo de suas praticas de uso, essa comparacao €
ineficaz, tanto em termos tedricos quanto em termos metodologicos.

Em termos tedricos, porque usar 0 componente prosodico como ponto de comparagdo
entre fala e escrita para verificar a suficiéncia da representacdo da segunda em relacéo a
primeira revela uma posicdo teorica que dissocia fala e escrita, uma vez que a comparacao
necessita de polos ou lados opostos: esses seriam o0s dois sistemas de cddigos, o falado e o
escrito, e, ao serem tratados dessa maneira, associa-se a cada um deles um ideal de suposta
pureza, o qual Corréa (1997; 2004) critica de maneira exemplar, a fim de se opor a essa
perspectiva e defender um modo de constituicdo heterogénea para a escrita, do qual aqui me
aproprio.

Em termos metodoldgicos, porque essa comparacdo entre fala e escrita, segundo o
ponto de vista que defendo, torna restrito o aprofundamento sobre fala e escrita e sobre a
relacdo entre elas, uma vez que os resultados ficam restritos a experimentos comparativos, 0s
quais, apesar de terem a possibilidade de serem conduzidos de muitas formas — entre texto
escrito e gravacOes de fala espontanea ou controlada, entre texto escrito e leitura do mesmo
autor ou de autores diferentes, entre estimulo auditivo e pontuacdo de trechos de textos, etc —,
ndo conduzem a resultados diferentes do que a existéncia tanto de coincidéncias quanto de
néo coincidéncias entre os lados comparados.

As coincidéncias sdo, em geral, o alvo desses estudos, pois, a partir da analise delas,
argumenta-se para mostrar o grau de fidelidade na representacdo do falado pelo escrito. No
entanto, chamo atencdo para o fato de que, nessa perspectiva, ao contrario do que pode
parecer num primeiro momento, mesmo considerando o prosédico para o tratamento dos
sinais de pontuacdo, essa relacdo que se estabelece entre esses dominios é de exterioridade,
justamente porque fala e escrita sdo tratados como sistemas polarizados e puros, sendo que

qualquer mencdo de um sistema no outro € vista do ponto de vista da interferéncia. Dessa
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perspectiva, ao dizer que uma virgula pode representar uma pausa na escrita, a pausa é um
fato de fala que se mostra na escrita e ndo que constitui a escrita, por exemplo, na ideia do que
seja pontuar a escrita com virgulas. Trata-se de uma diferenca sutil, apontada por Corréa
(2001), que se traduz na diferenca de considerar a heterogeneidade na escrita, mostrando
elementos pertencentes a outros dominios — e ndo a escrita — que se colocam nela, por
exemplo, a pragmatica e a sociolinguistica, e considerar a heterogeneidade da escrita, partindo
do principio de que sua constituicdo é maltipla, no interior da qual a prosédia é um fator de
escrita dentre tantos outros que a constituem de mesmo modo (cf. CORREA, 2001, p. 143-
144).

Além disso, somo a fragilidade dos resultados trazidos por essa metodologia
comparativa, a possibilidade de as coincidéncias e ndo coincidéncias entre sonoro e grafico
serem intercambiaveis, ou seja, pode acontecer que ndo coincidéncias hum experimento se
transformem em coincidéncias em outro experimento (e vice-versa) ou até no mesmo
experimento, feito em outro momento, da mesma maneira, COm ou Sem 0S mesmos sujeitos.
Isso é possivel uma vez que a natureza dos lados colocados em comparagdo — seja escrita, fala
ou leitura — no que tange aos sinais de pontuacao e a prosddia, é flutuante, pois esta em jogo a
producdo de sentidos a partir de enunciados concretos produzidos pela interagdo dos sujeitos
participantes da situacdo, o entorno social e histérico que os acompanha bem como as
expectativas criadas por eles.

Referente ao segundo ponto, ou seja, em relagdo a concepc¢édo de prosddia comum aos
estudos dessa tradicdo, minha critica parte de duas observacdes. Como primeira observacao,
chamo atencdo para o fato de que a prosodia, nos estudos de pontuagdo, € concebida,
prioritariamente, do ponto de vista fonético e, desse modo, ndo se insere no plano do sistema
linguistico, ligando-se, assim, ao nivel da fala, enquanto lugar da realizacdo individual,

conforme a dicotomia de Saussure (1974).
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Alguns trabalhos, principalmente os de cunho diacrénico, que mostram o0
aparecimento dos estudos autonomistas, apresentam que a justificativa para rejeitar a visao
fonocentrista se baseava na insuficiéncia dos fatores respiratorios para a atividade de pontuar
adequadamente, pois, para pontuar, era preciso considerar uma questdo muito mais logica do
que respiratoria, assim fatores gramaticais seriam mais adequados. Embora os estudos de base
foneticista mais recentes ndo tratem os aspectos prosodicos apenas relacionados a necessidade
de respiracdo, sua diretriz é a descricdo dos eventos suprassegmentais produzidos, nédo
havendo preocupacdo, portanto, com a existéncia de uma estrutura que os mobilize. Vista
desse modo, a prosddia, na organizacdo da lingua, tem papel acessorio e é considerada apenas
como instrumento disponivel ao individuo para gerar variacdes. A meu ver, considera-la a
partir desse pressuposto instaura um problema que me parece ainda mais grave do que o
problema de que falei anteriormente (referente ao esquecimento de que a escrita é constituida
pelo prosodico): desconsidera-se que a prosodia é um componente do sistema linguistico e,
portanto, ndo tem carater acessorio, mas sim integrante de um todo complexo. Como
implicagdo dessa assuncgdo, defendida por mim, se fosse comum aos trabalhos, muito
provavelmente, ndo haveria estranhamento com afirmagdes relativas & presenca da prosddia
como constitutiva da escrita — e ndo somente da fala — uma vez que fala e escrita séo modos
de enunciagio de uma mesma lingua (CORREA, 1997; 2004).

Minha segunda observacdo quanto ao tratamento dado a prosodia refere-se ao seu
dominio de atuacdo: defendo que as variagdes melddicas e ritmicas, sinalizadas pelos sinais
de pontuacdo, ndo tém um fim em si mesmas. Ao contrario, elas revelam tanto distin¢des
sintatico-semanticas e intengdes pragmaticas quanto o funcionamento enunciativo-discursivo
dos dizeres produzidos. A tradicdo fonocentrista pouco explora essa capacidade da prosédia
de operar com outros niveis de analise, uma vez que atribui a ela estatuto acessorio no sistema

linguistico frente a outros meios de organizacdo dos sinais de pontuacdo, esses Sim
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considerados como propriedades do sistema. O estudo de Church (1967) € exemplar nesse
sentido, pois, apesar de assumir o ponto de vista fonoldgico, afirma que a prosodia € um
aditivo para a colocacdo da virgula, do ponto e do ponto e virgula, pois nem todos os
escreventes tem a sensibilidade de saber “ouvir” seus contornos melodicos. Em outras
palavras, a prosddia € um acessorio, pois apenas sinalizaria redundantemente distincdes que
se ddo em outro nivel linguistico.

Diante desse lugar instavel de compreensdo da prosodia, delimito a posi¢cdo assumida
por este trabalho. Entendo o prosédico como fator componente, constitutivo do ato de
produzir sentidos na lingua; desse modo, atender ou quebrar expectativas, suprir necessidades
de énfase, organizar o discurso em topicos e comentarios, indicar a continuidade, a suspensdo
ou o encerramento do dizer sdo tarefas que ndo podem ser feitas sem base prosodica, seja no
enunciado falado, seja no enunciado escrito. A prosodia, atribuo, entdo, papel de organizacéo
enunciativo-discursiva, ndo sendo de primeira importancia o material significante final em
que a lingua se manifesta — sonoro ou gréfico —, mas o processo linguistico-discursivo
imprescindivel a producdo de enunciados concretos.

Assim, mantendo essa posi¢cdo, comeco a fazer comentarios a respeito da segunda
tradicdo: a autonomista. A recusa que faco a ela parte do mesmo principio apontado
anteriormente. Com efeito, atribuo, igualmente, a refutagdo da prosodia no ato de pontuar,
existente nessa tradi¢do, a inadequagdo do modo de concebé-la. Recuso a ideia de que 0s
sinais de pontuacdo nédo iconizam nenhuma propriedade do plano fonico, pois essa assungédo
implica considerar a escrita como autdbnoma em relacdo a fala gracas a adocéo de critérios
baseados em suposta homogeneidade e pureza. Além disso, adota-la significaria apagar o
processo historico de constituicdo dos sinais de pontuacdo, ja que a tradicdo autonomista tem
como argumento para desconsiderar o plano fonico a passagem da leitura em voz alta para a

leitura silenciosa e, como implicacdo, a necessidade dos tipografos de regulamentar os usos
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dos sinais de pontuacdo para orientar essa leitura, que se torna mais particularizada e menos
publica. Segundo o que penso, a nova possibilidade de leitura, enquanto resultado do
desenvolvimento das praticas sociais de uso da escrita, ndo exclui a anterior. Mas, mesmo se
assim o fosse, a tradicdo autonomista desconsidera que, no ambito das praticas sociais de
linguagem, sejam elas de uso da fala ou da escrita, um rastro historico é sempre deixado,
como uma memoria onipresente e subjacente aos meios de significacdo, a qual pode ser
renovada, atualizada, mas certamente ndo excluida. O que estou a defender é que, se num
primeiro momento, os sinais de pontuacdo apareceram pela necessidade de orientar a leitura
em voz alta e foram organizados e definidos em funcéo dela, é va a tentativa de apagar esse
evento, porque ele se coloca como permanente no ambito da memdria de constituicdo da
pontuacdo como representativa de um fato de lingua em sua manifestacdo escrita.

Além disso, me questiono quanto a distingdo forte que se faz entre leitura silenciosa e
leitura em voz alta. Obviamente, suas finalidades sdo diferentes: uma é individual, enquanto a
outra é, em geral, coletiva. No entanto, no que tange ao nivel formal de apresentacdo do texto
escrito, elas seriam diferentes?

Pensemos, num primeiro momento, nas restrigdes situacionais de leitura. Um mesmo
texto, pontuado com os sinais de pontuacdo tradicionais, sempre pode ser lido tanto
silenciosamente quanto em voz alta. Ou seja, entendo que a estruturacdo formal do texto
escrito para ambas as leituras € a mesma e, desse modo, as propriedades linguisticas —
inclusive a prosddia — se configuram do mesmo modo, ndo havendo, portanto, prioridade
sintatica a um texto para ser lido silenciosamente ou prioridade prosodica para um texto ser
lido em voz alta. O que ocorre, na verdade, a meu ver, e pode diferenciar uma leitura da outra,
¢ a situacao enunciativo-discursiva em que 0s sujeitos participantes se encontram, pois quem
I, a depender de suas finalidades, e da relacdo que estabelece com o texto, com quem o

escreveu, com guem 0 ouve — um outro pertencente a uma audiéncia ou um outro que € “eu”,
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nos casos tipicos respectivos da leitura em voz alta e da leitura silenciosa — pode variar o
tempo de leitura, as pausas, as énfases etc. No entanto, essas variacbes — previstas pela
organizacdo formal da lingua manifestada pela escrita — ocorrem independentemente de a
leitura ser em voz alta ou silenciosa, pois se trata da condi¢cdo da escrita de ser, assim como a
fala, um lugar de enunciacéo.

Num segundo momento, se considerarmos que a leitura se propde a ressignificar o
discurso do escritor/autor do texto lido, a prosodia tem papel fundamental nessa
ressignificacdo. Vejamos por qué. Por um lado, por meio dela, marcam-se os limites das
unidades da lingua mobilizadas para a manifestacdo do discurso bem como a relacdo entre
elas, por exemplo: o fim de uma sentenca ou a suspensdo dela por meio da insercdo de
elementos. Por outro lado, pela prosddia, manifestam-se emocoes, interpretacdes, avaliacdes e
posicBes argumentativas do sujeito do discurso. Assim, se ler é ressignificar discursos, a
leitura equivaleria, em alguma medida, a reconstituir a prosédia projetada pelo escritor/autor
em seu discurso, prosddia essa que delimitou algumas e congregou outras unidades, ao
mesmo tempo em que manifestou a posi¢cdo enunciativa do sujeito escritor/autor em relacéo
ao seu proprio dizer. Nesse sentido, “ler é entre outras coisas, buscar reconstituir — com mais,
OU Menos, sucesso — os ‘gestos ritmicos’ incrustrados no texto escrito desde o processo de
escrever” (CORREA, 1994, p. 55, com base em ABAURRE, 1991).

Desse modo, ambos os tipos de leitura, a silenciosa e a leitura em voz alta, impdem a
recuperacdo da prosodia como meio de acessar e ressignificar o discurso do escritor/autor,
com a diferenca de que, com a leitura em voz alta, o leitor executa esse processo de modo
explicito ao apresentar uma reconstituicdo a uma audiéncia, ao passo que, com a leitura
silenciosa, o processo é mais implicito, uma vez que o leitor faz uma reconstituicdo para si
mesmo (ou seja, para um outro que € “eu”), caracterizando, assim, o que se chama de discurso

interior. Portanto, tanto quanto a leitura em voz alta, a leitura silenciosa impde a recuperacéao
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da prosddia, ainda que no ambito do discurso interior. Concluo, assim, que 0 apagamento da
prosodia para o tratamento dos sinais de pontuacéo justificavel pela queda da leitura em voz
alta para a hegemonia da leitura silenciosa €, segundo meu ponto de vista, equivocado.

Outro aspecto sobre a leitura é o da relacdo entre enunciado e enunciatario. Passemos
a ele. Da parte de quem escreve, ha tentativa de sinalizar uma leitura preferencial, ou seja, de
garantir uma cena para o0 texto que se apresenta. Os sinais de pontuacdo sdo 0s principais
recursos para tal e sdo usados com base (i) na antecipacdo da leitura que o
locutor/escrevente® imagina que o interlocutor/leitor fard de seu texto escrito e (ii) na
projecao de significados que o locutor/escrevente quer garantir ao seu texto escrito em relacéo
a antecipacao que faz de seu interlocutor/leitor.

Com efeito, embora existam recursos para assegurar 0s sentidos, ndo necessariamente
as expectativas do locutor/escrevente sdao cumpridas, haja vista a equivocidade da linguagem,
a fluidez de suas praticas de uso, mas também e, de modo preponderante, a presenca do outro
(do interlocutor/leitor) como constitutiva da construgdo dos sentidos, ou, segundo Bakhtin
(1992), como necessaria para o acabamento do enunciado. Ou seja, o interlocutor/leitor, ao
ocupar o lugar daquele que ressignifica o dizer do locutor/escrevente, pode ndo atender a
expectativa deste ao desconstruir relagbes significativas projetadas no texto por ele. Essa &,
pois, uma possibilidade no interior da realidade do funcionamento do discurso a medida que
0s participantes das situacdes enunciativo-discursivas estabelecem relagfes particulares com o
(j&)-dito. Assim, uma estrutura enfatica construida pelo locutor/escrevente pode ser

desconstruida pelo interlocutor/leitor devido ao descompasso existente entre um e outro no

12 para me referir aos participantes da interacdo, utilizo os termos locutor/escrevente e interlocutor/leitor. Faco
essa escolha terminoldgica na tentativa de ndo perder de vista, por um lado, que assumo a relacdo dialégica que
se estabelece entre locutor e interlocutor segundo o ponto de vista bakhtiniano e, por outro, que o0s participantes
da interacdo enunciam pela escrita e, portanto, sdo escreventes e leitores. A fim de evitar que o uso de um apague
a presenca do outro, escolho uni-los. Eventualmente, fago uso de escrevente apenas, mas, mesmo nesse uso, o
concebo enquanto locutor que, dialogicamente, pela escrita, estabelece uma relacdo dialdgica com um
interlocutor (e ndo com um leitor supostamente passivo).
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que tange a relacdo, histérica, de cada um com a linguagem, fator decisivo para diferentes
“apreensdes” do ja-dito.

De todo modo, o importante nesse ponto € que, nesse jogo de expectativas, entendo e
assumo que a antecipacdo e a projecdo de significados para o texto da parte do
locutor/escrevente (e, também, da parte do interlocutor/leitor na reconstrucdo dos sentidos do
texto) se manifestam preferencialmente — se ndo somente — pela prosddia, componente da
lingua ao qual os sujeitos sdo sensiveis — talvez até inconscientemente —, sensibilidade que
Ihes permite operar com ela para a producéo de sentidos.

Por fim, apds ter analisado as tradicGes fonocentrista e autonomista, apontando
fragilidades que nelas vejo para a investigacdo dos sinais de pontuacdo em geral e dos usos de
virgula em particular, faco um terceiro distanciamento para continuar apresentando as bases
do percurso teérico que aqui traco. Uma tendéncia mais recente nos estudos de pontuacédo
consiste em investigar os sinais a partir da perspectiva textual, de modo que sejam
consideradas para analise unidades informacionais, cujo estatuto € suplementar em relacdo
aquelas projetadas pela sintaxe.

Ferrari & Lala (2011) partem dessa perspectiva para descrever os usos de virgula no
italiano contemporaneo. A andlise apresentada por elas parte do principio de que a virgula tem
duas fungbes primordiais bem distintas, a saber, segmentar a sintaxe da frase e produzir
articulagcdes semantico-pragmaticas no texto por meio da criacdo de unidades textuais. Em
relacdo a prosddia, nessa perspectiva, ndo haveria nenhuma ligacdo direta com a pontuacéo.
No entanto, pode-se considerar a existéncia de uma ligacdo indireta da prosddia em relacéo ao
texto (mas nunca em relacdo a sintaxe) gracas a funcdo textual da virgula. De partida, meu
distanciamento se impde levando em conta esse estatuto “indireto” atribuido a prosddia no
funcionamento do texto, lugar onde os sentidos sdo produzidos se se considera sua dimensao

discursiva.
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No entanto, outro motivo pelo qual me distancio, em certa medida, do estudo de
Ferrari & Lala (2011) diz respeito a atribuicdo da funcdo textual apenas a algumas virgulas, ja
que nem todas atuariam no dominio do texto, cabendo a um grupo funcbes estritamente
sintaticas. Essa divisdo entre virgulas sintatico-textuais e virgulas exclusivamente sintaticas
mostra o carater “suplementar” atribuido a funcao textual em sua relagdo com a sintaxe.
Funcionariam como virgulas textuais, aquelas que se apresentam em pares, enquanto que
seriam virgulas estritamente de funcdo sintatica aquelas que se apresentam isoladamente®®. A
base textual ligada apenas ao primeiro grupo, argumentam as autoras, se justifica, porque,
além de uma sintaxe propria definida pelo desligamento em relagdo a uma oragdo raiz, “¢
possivel encontrar nelas um fundamento textual ‘oculto’” (FERRARI & LALA, 2011, p. 66,
traducdo nossa). De minha parte, essa perspectiva, denominada textual, procura ser mais
abrangente do que as perspectivas tradicionais fonocentrista ou autonomista. No entanto, ela é
apenas aparentemente mais abrangente, pois, na base do que se considera textual, esta a
identificacdo de unidades sintaticas, as quais podem ou ndo ser consideradas como unidades
informacionais do texto. Ou seja, 0 estatuto textual esta subordinado a configuracéo sintatica e
sO explica um grupo pequeno de ocorréncias.

De modo comparativo, essa proposta tedrica € um avango em relacdo as duas tradi¢cdes
mais difundidas, a fonocentrista e a autonomista, pois, ao contrario dessas, deixa de olhar a
virgula como limitavel a extensdo da frase para propor o seu funcionamento na extensdo do
texto. No entanto, o carater de suplementaridade atribuido ao texto em relacdo a sintaxe,
tornando-se a dimensdo textual subordinada a dimensao sintatica, limita, de meu ponto de

vista, a compreensdo do funcionamento do emprego de virgula no todo do texto.

3 As autoras usam a distincdo semitica de Simone (1991) para diferenciar esses dois tipos de virgula,
denominados respectivamente como “virgula que abre e fecha” e virgula serial. Nos termos de Dahlet (2006), a
denominacao é feita em termos de virgula em esquema duplo e virgula em esquema simples.
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Enfim, vamos a conclusdo dos apontamentos, que fiz até aqui, relativos as tradicdes de
estudo da pontuacdo e, ndo diferentemente, de alguns dos principais fundamentos tedricos
norteadores do presente trabalho que deixei entrever ao longo dessa exposicéo.

De modo geral, vejo em todas as perspectivas apontadas — fonocentrista, autonomista,
sintaticista e, em alguma medida, na perspectiva textual — uma lacuna tedrica que consiste na
rejeicdo de que a prosodia € um componente do sistema linguistico e, portanto, que se faz
presente em todo e qualquer uso da lingua, seja em sua manifestacdo escrita, seja em sua
manifestacdo falada. Componente, segundo o penso, de fundamental importancia para a
producdo em linguagem, pois, na linearidade da cadeia linguistica, os aspectos prosddicos séo
tdo relevantes quanto os aspectos segmentais: eles a organizam ao atribuir-lhe um ritmo. A
relevancia dos aspectos prosodicos na constituicdo de uma lingua € de tal maneira
representativa que, geralmente, como bem ressalta Mira Mateus (2005), eles “sdo 0s que
primeiro se apreendem na aquisicdo da linguagem e no contato com uma lingua
desconhecida” (MIRA MATEUS, 2005, p. 23). De modo anélogo, a apreensdo e o registro de
aspectos prosédicos ocorrem na aquisi¢do da escrita, corroborando a importancia da prosodia
para o sistema da lingua. Luria (1988), centrando sua argumentacdo no conceito de ritmo,
relata que, desde os momentos iniciais de escrita, o ritmo é algo ndo apenas percebido, como
também reproduzido na escrita pelas criancas por meio da diferenciacdo de tracos longos e
curtos para representar a distincdo de unidades, respectivamente, maiores e menores. Nessa
mesma direcdo, o trabalho de Chacon (1998) demonstra como os sinais de pontuacdo atuam
como indices do ritmo multidimensional da escrita, definido inclusive pela dimensdo fonica,
ao delimitarem unidades continuas e descontinuas alternantes no material escrito.

Contudo, apesar dessas evidéncias, nas perspectivas relatadas, é lacunar considerar a
prosédia como integrante do sistema da lingua. A meu ver, essa lacuna implica atribuir a

prosddia carater marginal no @mbito da fala, uma vez que ela s6 assinalaria variagdes ndo
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representativas no sistema da lingua e, consequentemente, carater também marginal no ambito
da escrita. Entendo que é esse carater marginal atribuido a prosddia (tanto na fala quanto na
escrita) que motiva os lugares, opostos, defendidos pelas duas principais tradi¢des tedricas do
estudo da pontuacao.

A tradicdo fonocentrista assume a posicdo de que a prosodia da fala é, em alguma
medida, representavel na escrita; desse modo, entende que o representado € externo a escrita,
uma vez que € marginal inclusive a propria fala. Por sua vez, a tradicdo autonomista, ao
identificar a prosédia como marginal a fala, radicaliza sua posicdo ao entender que néo
haveria, entdo, possibilidade de representar algo externo ao sistema.

A meu ver, a existéncia dessa lacuna revela a tendéncia dos estudos de considerar
lingua e linguagem a partir de um ideal de homogeneidade e, portanto, de concebé-los como
sistemas abstratos, isentos da possibilidade de uso por sujeitos reais em praticas sociais de
linguagem. Desse modo, a heterogeneidade da lingua manifestada nessas praticas de uso da
fala e da escrita é apagada, uma vez que a presenca do sujeito é igualmente apagada.

Conforme ja afirmei, minha posicdo tedrica consiste em entender e defender a
heterogeneidade como constitutiva da linguagem, da lingua e, desse modo, da fala e da
escrita. A fim de desenvolver a tese de que a atividade de pontuar com a virgula é, da mesma
forma, heterogénea, uma vez que esta condicionada a esse funcionamento préprio da
linguagem, julgo como questdo central e fundamental conceber a prosddia nesse contexto,
pois, como procuro demonstrar, ela mobiliza sentidos, atuando na lingua e no discurso.

Concebo a prosddia no plano da lingua e no plano do discurso, pois ela é a
propriedade capaz de marcar fungdes linguisticas e mobilizar o funcionamento enunciativo-
discursivo, na medida em que, no primeiro plano, ela é representavel estruturalmente e, por
isso, tem a capacidade de fazer previsdes sobre possibilidades de realizacdo em determinados

pontos da cadeia verbal, mas ndo em outros, e na medida em que, no segundo plano, ela
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aponta para significacdo dessa cadeia verbal produzida por um sujeito constituido pela
linguagem no interior de praticas discursivas.

Faco essa formulacdo sobre prosodia e a assumo para os tratamentos dos usos de
virgula tomando como base fundamental o conceito de enunciado concreto, de
Voloshinov/Bakhtin (1926). Formado pela relacdo intrinseca entre verbal e extraverbal, o
enunciado concreto, com seu sentido sempre inacabado, € o meio pelo qual o dialogismo se
efetiva, pois somente com ele é possivel dar réplicas e abrir 0 enunciado a possibilidade de ser
replicado. Para tanto, uma etapa é fundamental nesse processo dialdgico: alcancar o
acabamento absoluto do enunciado concreto (o que é diferente de esgotar o seu sentido™®).
Alcancé-lo significa acessar a experiéncia social do falante (no caso de nossos dados, do
escrevente), fato possivel por meio da entoacdo expressiva. Responsavel pela expressao do
julgamento de valor social do enunciado, “a entoagao estabelece um elo firme entre o discurso
verbal e o contexto extraverbal — a entoacdo genuina, viva, transporta o discurso verbal para
além das fronteiras do verbal, por assim dizer.” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p.7).
Assim, a entoacdo é constitutiva do enunciado a medida que estabelece sua expressividade ao
unir verbal e extraverbal, considerando, portanto, além da palavra, o espaco e o tempo dos
participantes da interacdo, a relacdo sécio-historica estabelecida entre eles, bem como sua
avaliacdo sobre a situagdo enunciativa em que se encontram, dentre outros aspectos que
podem ser entendidos como especificos e, portanto, compreendido por esses fatores gerais.
Nesse contexto, a prosodia figura como uma das propriedades componentes do conceito
abstrato “entoacdo expressiva”, proposto pelos autores. Segundo o que procuro formular, a
prosddia, se ndo é a principal forma de manifestacdo da entonacdo expressiva e, logo,

constituinte impar para o0 acabamento do enunciado, situa-se dentre 0s seus principais

4 A distincdo que aqui me refiro ser4 abordada de modo mais detalhado no capitulo seguinte.
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componentes. Procuro defender e mostrar, mais detidamente, como ela pode ser concebida
nesses termos, no interior dessa perspectiva tedrica, no proximo capitulo.

De todo modo, por ora, faz-se necessario adiantar que, nessa concepcdo, a
consideracdo do sujeito, portanto, € imprescindivel, uma vez que ela define como
constitutivos a estrutura disponivel ao sujeito e o funcionamento que 0 sujeito da a essa
estrutura conforme sua atuacdo em praticas de linguagem. Nesse processo linguistico-
discursivo em que a prosodia atua, ndo considero de primeira importancia se 0 modo de
enunciacao usado nas praticas sociais é o falado ou o escrito, pois a prosodia € componente
constitutivo de ambos, ndo havendo diferenca entre eles quanto a presenca ou a auséncia dela.
Esses dois modos se distinguem apenas pelo modo de registrar o componente prosadico que,
repito, os constitui igualmente: o modo de enunciacdo falado o registra, prioritariamente —
mas nao somente —, por meio de aspectos melddicos e acentuais, enquanto que o modo de
enunciacao escrito o registra, prioritariamente — mas ndo somente —, por meio dos sinais de
pontuacgdo. Essas diferentes formas de registro sdo decorrentes da diferenca de base semidtica
entre fala e escrita: sonoro versus grafico. No entanto, elas ndo séo constitutivas uma da outra
apenas se as tomarmos como formas abstratas, pois, conforme postula Corréa (2004), no
funcionamento das praticas de linguagem, a relacdo entre sonoro e grafico se torna
constitutiva a medida que o sujeito, constituido pela linguagem, ao produzir enunciados,
carrega sua insercdo tanto em praticas orais/faladas — portanto de base semiética sonora —
quanto em préaticas letradas/escritas — portanto de base semidtica grafica —, fato que
transforma sua producdo em linguagem constituida tanto por fala quanto por escrita, sendo
impossivel de desvincular uma da outra, embora seja possivel identificar pontos que podem
ser considerados como representativos de um ideal de fala e outros representativos de um

ideal de escrita. No entanto, essa representatividade é ilusoria, uma vez que, por conceber a



42

producdo de linguagem dos sujeitos como heterogénea, ndo € possivel separar o que pertence
apenas a fala ou a escrita, porque nao se trata do dominio do mensuravel.

Esse € um posicionamento diferente em relacdo ao posicionamento dos estudos
tradicionais de pontuacdo, nos quais o sujeito € apagado a fim de se obter a homogeneizacgéo
de um sistema de escrita e de pontuacdo neutro e homogéneo, gracas a desconsideracdo do
processo de constituicdo dos sentidos por meio da escrita para a consideracdo hegemonica do
produto material final (escrito em relacdo ao falado) como meio empirico capaz de assegurar
a cientificidade das analises.

Visando demonstrar como desenvolvo o construto tedrico, cujas bases principais
foram apresentadas nesta introducdo, para defender um modo de tratar os usos de virgula,
organizo a presente tese em quatros capitulos, sequida de uma concluséo.

No capitulo 1, conceituo a abordagem heterogénea sob a qual trato a atividade de
pontuar com virgula, a qual defino considerando a prosédia como fato de lingua e de discurso.
Faco essa conceituacdo ao apresentar as principais referéncias tedricas que mobilizo e ao
delinear o método que disponho para demonstra-la. Faco desse capitulo, portanto, o lugar de
apresentacdo simultdnea da teoria e do método que defendo para a analise da virgula como
objeto heterogeneamente constituido pelo componente prosddico, no ambito da lingua e do
discurso, bem como no ambito da convencdo para seu emprego. Justifico a escolha de
apresenta-los juntos neste capitulo pelo fato de ndo concebé-los separadamente.

No capitulo 2, dedico-me a analisar os usos de virgula, mobilizando estruturas
prosodicas que apresentam regularidades no dominio da lingua. Nesse capitulo, minha
investigacdo procura vislumbrar em que medida oS escreventes sdo sensiveis a essas
estruturas para pontuar seus textos na tentativa de assegurar sentidos.

No capitulo 3, dedico-me a analisar as virgulas no interior dos textos segundo a

assuncéo da prosodia como fato de discurso. A questdo que orienta esse capitulo é demonstrar



43

como o jogo simbdlico das instancias discursivas, tendo em vista a producdo dos sentidos,
condiciona a organizacao prosodica dos textos.

No capitulo 4, meu objetivo é situar a convengdo que dita regras de emprego da
virgula no contexto da heterogeneidade constitutiva desse sinal. Esse capitulo se constitui
como um meio de problematizar a convencéo a partir da discussao precedente, elaborada nos
capitulos anteriores.

Na conclusdo, retomo os pontos que considero de maior relevancia e vislumbro
apontar possiveis desdobramentos desta tese para o trabalho com a pontuacdo na atividade

didatica.



CAPITULO 1

RELACOES ENTRE ENUNCIACAO, DISCURSO, LINGUAE
PROSODIA: UM MODO DE EMPREENDER A EXPRESSIVIDADE DA

VIRGULA COMO CONSTRUTORA DE SENTIDOS NA ESCRITA

Na introducdo, concentrei-me na exposicao das instabilidades geralmente atribuidas ao
estudo do emprego da virgula e, consequentemente, no seu resultado: o problema teérico que
0 atinge mais fortemente, que se mostra por meio de um quadro de teorias complexo e
polémico. A fim de inserir meu modo de olhar nesse quadro, a0 mesmo tempo em que
descrevia as perspectivas tedricas, procurei evidenciar meus distanciamentos em relacdo a
elas e problematiza-las. Naquela primeira parte, portanto, minha intencdo foi introduzir a
perspectiva a partir da qual trato, no presente trabalho, o emprego da virgula, enquanto objeto
de anélise linguistica.

Neste capitulo, na primeira secdo, apresento mais detalhadamente as bases teoricas
que me permitiram conceber a virgula como objeto heterogéneo e conceituo a atividade de
pontuar com a virgula de modo igualmente heterogéneo por meio da assuncdo da prosodia
como centro constitutivo da producdo dos sentidos realizada pela relagcdo entre lingua,
enunciagdo e discurso. Para tanto, num primeiro momento, me dedico a conceituar como
entendo o processo de significacdo nos enunciados linguisticos para, posteriormente, situar o
espaco ocupado pela prosddia nesse processo. Na segunda secéo, detenho-me na descrigcdo do
material de analise e na selecdo do cArpus para tecer alguns comentarios sobre a configuracéao

discursiva na qual se da a producdo dos textos analisados. Por fim, na terceira secdo deste
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capitulo, dedico-me a caracterizar os dados sob analise e a apresentar os procedimentos

metodologicos adotados.

1. Sobre a producédo dos enunciados, sua expressividade e materialidade

O funcionamento da atividade de pontuar com a virgula, a meu ver, é parte integrante
— e, por isso, reveladora — do funcionamento discursivo da producdo de sentidos na
linguagem. Entendo esse funcionamento segundo a postulacdo tedrica de base bakhtiniana,
para a qual o entendimento do enunciado concreto é de fundamental importancia para capturar
como os sentidos sdo produzidos. Desse modo, inicio a apresentacdo das bases tedricas que
mobilizo neste trabalho, fazendo consideragdes sobre esse conceito tedrico a fim de mostrar o
percurso tedrico que construo para propor um certo modo de compreensdo do emprego de
virgula. Minhas consideracbes partirdo de dois textos particulares da obra bakhtiniana:
Voloshinov/Bakhtin (1926) e Bakhtin (1997)™, nos quais me centrarei ao longo da subsecéo

iniciada a sequir.

1.1. O enunciado concreto: entoacgao, experiéncia e memdria significante

Central na teoria bakhtiniana e contrario ao aspecto formal da sentenca, o enunciado
concreto prescinde de e se configura de modo inseparavel de uma situacdo de interacéo social.
Assim, tanto a forma quanto a significacdo desse enunciado dependem particularmente dessa
interacdo que tem como participantes o locutor, o interlocutor e o referente, localizados num
espaco e num tempo definidos socio-historicamente.

Definido como unidade real da comunicacdo discursiva, o enunciado é forma concreta

de discurso manifestada pela acdo de um sujeito falante, ou seja, de um sujeito do discurso

!> Trata-se, respectivamente, dos textos cujos titulos sdo “Discurso na vida e discurso na arte” e “Os géneros do
discurso”.
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inserido na realidade dialdgica constitutiva das situacdes de interacdo social. Desse modo, ao
produzir um enunciado, o sujeito do discurso inscreve seu dizer numa trama que define os
seus limites na alternancia dos sujeitos do discurso. Desse ponto de vista, qualquer enunciado
“tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, 0s
enunciados dos outros; depois de seu término, os enunciados responsivos de outros”
(BAKHTIN, 1997, p. 275). Nessa perspectiva, todo enunciado tem seu inicio ao se instaurar,
de partida, como réplica a um enunciado anterior, de outrem, e seu término ‘“com a
transmissdo da palavra ao outro” (BAKHTIN, 1997, p. 275), configurando-se assim como um
elo na corrente complexa organizadora dos enunciados.

E por entender o enunciado como um todo complexo definido pela interacdo social
que, tanto em Bakhtin (1997) quanto em Voloshinov/Bakhtin (1926), aparece reiteradamente
a diferenca entre um enunciado real e uma sequéncia linguistica convencional. Enquanto o
primeiro € uma unidade concreta da realidade discursiva e, por isso, dindmica e plena de
significado; a segunda é uma unidade abstrata, estatica e vazia de significacdo. A significacéo,
caracteristica intrinseca ao enunciado (mas ndo a palavra como unidade da lingua), se
configura por meio da expressdo: do juizo de valor obtido por meio da atitude avaliativa
efetuada pelo sujeito falante em duas dire¢cbes fundamentais, a saber, em direcdo ao
interlocutor e em direcédo ao referente. Desse modo, 0 enunciado SO existe como expressao.

Vejamos como essa ideia é expressa nos dois textos. Bakhtin (1997) argumenta em
favor da expressividade exclusiva ao enunciado apresentando, como contraposi¢do, a

neutralidade da lingua como sistema:

Pode-se considerar o elemento expressivo do discurso um fenémeno da lingua como
sistema? Pode-se falar de aspecto expressivo das unidades da lingua, isto €, das
palavras e oracdes? A estas perguntas faz-se necessaria uma resposta
categoricamente negativa. A lingua como sistema possui, evidentemente, um rico
arsenal de recursos linguisticos — lexicais, morfolégicos e sintaticos — para exprimir
a posicdo emocionalmente valorativa do falante, mas todos esses recursos enguanto
recursos da lingua sdo absolutamente neutros em relagdo a qualquer avaliagdo real
determinada. A palavra “benzinho” — hipocoristica tanto pelo significado do radical
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quanto pelo sufixo — em si mesma, como unidade da lingua, é tdo neutra quanto a
palavra “longes”. Ela é apenas um recurso linguistico para uma possivel expressao
de relacdo emocionalmente valorativa com a realidade, no entanto, ndo se refere a
nenhuma realidade determinada; essa referéncia, isto é, esse real juizo de valor, s6
pode ser realizado pelo falante em seu enunciado concreto. As palavras ndo sdo de
ninguém, em si mesmas nada valorizam, mas podem abastecer qualquer falante e os
juizos de valor mais diversos e diametralmente opostos dos falantes. (BAKHTIN,
1997, p. 289-290, grifos do autor)

Por sua vez, em Voloshinov/Bakhtin (1926), a expressividade do enunciado, oposta a
sequéncia linguistica puramente verbal, é formulada em fungdo da necesséria unido entre o
enunciado e a vida, fator que traz para a conceituagdo do enunciado a relacdo entre verbal e

extraverbal:

O enunciado concreto (e ndo a abstragdo linguistica) nasce, vive e morre no processo
da interacdo social entre os participantes da enuncia¢do. Sua forma e significado séo
determinados basicamente pela forma e carater desta interacdo. Quando cortamos o
enunciado do solo real que o nutre, perdemos a chave tanto de sua forma quanto de
seu contetido — tudo que nos resta é uma casca linguistica abstrata ou um esquema
semantico igualmente abstrato [...]

O significado e a importancia de um enunciado na vida (seja qual for a espécie
particular deste enunciado) ndo coincide com a composi¢cdo puramente verbal do
enunciado. Palavras articuladas estdo impregnadas de qualidades presumidas e ndo
enunciadas. O que se chama de “compreensdo” e “avaliagdo” de um enunciado
(concordancia ou discordancia) sempre engloba a situacdo pragmaética extraverbal
juntamente com o préprio discurso verbal. A vida, portanto, ndo afeta um
enunciado de fora; ela penetra e exerce influéncia num enunciado de dentro,
enquanto unidade e comunhdo da existéncia que circunda os falantes e unidade e
comunhdo de julgamentos de valor essencialmente sociais, hascendo deste todo sem
o0 qual nenhum enunciado inteligivel é possivel. (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926,
p. 9-10, grifos nossos)

Em ambos os textos, portanto, surge como questdo diferenciar dois planos de anélise:
0 plano de analise da lingua como sistema e o plano de analise do enunciado. Embora o
segundo compreenda o primeiro considerando a necessidade do material linguistico para a
construcdo formal do enunciado, tratar do plano do enunciado implica a consideracéo de sua
significacdo, sua expressividade, algo que se exclui do plano da lingua.

Embora presente em ambos os textos, a ideia de expressividade do enunciado se
consolida em Voloshinov/Bakhtin (1926), uma vez que, nesse texto, o vinculo entre verbal e
extraverbal se efetiva como o cerne da constituicdo do enunciado concreto. Sua existéncia —

entenda-se forma e significacdo —, portanto, se justifica em fungéo da unido indissoltvel entre
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o0 verbal e o extraverbal. O lado extraverbal componente do enunciado compreende (i) 0 meio
espaco-temporal comum aos interlocutores, (ii) o conhecimento e a compreensdo, sécio-
historicamente definidos, desse meio por parte dos interlocutores e (iii) a avaliacdo de ambos
sobre a situacdo em que se encontram. Em outras palavras, o extraverbal pode ser entendido
como a situacdo pragmatica da qual prescinde o lado verbal; no entanto, cabe uma ressalva.
N&o se restringindo a ideia de posic¢Oes sociais preenchidas em diferentes situaces de uso da
lingua por um sujeito empirico (entendimento subjacente as abordagens funcionalistas),
compreende-se por situacdo pragmatica o horizonte, social e historico, partilhado pelos
interlocutores, definidos enquanto sujeitos do discurso. Esse horizonte pode assumir, a
depender do enunciado que se produz, um escopo maior ou menor tanto no tempo quanto no
espaco, ou seja, pode ser aquele interno as instituicdes familiares ou as instituicdes de
trabalho e/ou do estado, do mesmo modo que pode compreender tanto periodos de tempo
curtos quanto décadas e/ou séculos (cf. VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 6).

Essas partes integrantes e indissocidveis do enunciado concreto se relacionam de
modo particular e é, sobretudo, na relacdo entre ambas que a expressividade do enunciado se
mostra. N&o se trata de considerar que o verbal é um reflexo da situacdo extraverbal (cf.
VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 5), como um espelho plano que exibe uma imagem
igual ao objeto que esta a sua frente, causando, assim, a ilusdo de que a imagem refletida é o
préprio objeto, quando, na verdade, ela é apenas uma de suas faces. Ao contrario, no
enunciado, a parte verbal traz em si, acoplada, a parte extraverbal ja avaliada, julgada; o
verbal exibe uma conclusdo sobre o extraverbal, obtida a partir de um modo de olhar do
sujeito imerso na situacdo em questdo. Voltando a metafora do espelho, ao contrario do efeito
de identidade entre imagem e objeto, provocado pelo espelho plano, a relacdo entre verbal e
extraverbal se assemelharia mais ao efeito provocado por uma imagem cubista, na qual varias

faces ou perspectivas de um mesmo objeto sdo sobrepostas no mesmo plano, mostrando que o



49

acesso a realidade do objeto em si é um exercicio em véo, inatingivel, pois ele sempre esta
atravessado por um angulo de visao.

Considerando essa relacdo avaliativa, entende-se, pois, que “a situa¢do extraverbal se
integra ao enunciado como uma parte constitutiva essencial da estrutura de sua significa¢ao”
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 6) e, assim, torna-se a parte presumida do enunciado
concreto, ndo enunciada em palavras, mas presente e significativamente fundamental. Ela, a
parte presumida, essencialmente avaliativa, apesar de ndo materializavel por se fundir com os
fendmenos a que corresponde, configura um modo de expressao aos participantes da interacdo
a partir da qual o enunciado se concretiza e, portanto, ndo deixa de se manifestar ao instaurar
um julgamento de valor: ela determina, ao mesmo tempo, a sele¢cdo do material verbal e a
forma como o todo verbal se apresenta, assumindo na entoacdo sua capacidade maxima
expressiva (cf. VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 7).

A entoacdo'® consiste, pois, na manifestacdo da posicdo valorativa do sujeito falante;
caracteriza-se pelo modo como esse sujeito imprime no enunciado um julgamento de valor
social, numa primeira instancia, em relacéo a seu interlocutor, que atua como testemunha viva
de sua avaliacdo, e, numa segunda instancia, em relacdo ao objeto mesmo do enunciado, alvo
da avaliacdo. E, enfim, por seu poder avaliativo que a entoagio conecta o verbal e o

extraverbal, estabelecendo um elo forte entre essas instancias do enunciado:

A entoacdo sé pode ser compreendida profundamente quando estamos em contato
com 0s julgamentos de valor presumidos por um dado grupo social, qualquer que
seja a extensdo deste grupo. A entoagdo sempre esta na fronteira do verbal com o
ndo-verbal, do dito com o ndo-dito. Na entoacéo, o discurso entra diretamente em
contato com a vida. E é na entoagdo sobretudo que o falante entra em contato com o
interlocutor ou interlocutores — a entoacdo é social por exceléncia. Ela é
especialmente sensivel a todas as vibragdes da atmosfera social que envolve o
falante. (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 7, grifos nossos)

16 por vezes, h4 oscilagdo entre 0 uso de entoacdo e entonagdo nos diferentes textos aqui citados. Trata-se de
uma variacdo formal, existente nas diferentes tradugdes, para 0 mesmo conceito. Minha escolha é usar a forma
entoacdo toda vez que me referir a esse conceito.
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Na mesma dire¢do, mas tendo como alvo a diferenca entre abstracdo e realidade, em
Bakhtin (1997), esse mesmo carater valorativo da entoacdo confere concretude a palavra e a
retira do plano da abstracdo da lingua, transpondo-a para a realidade do enunciado, na qual

adquire significacdo por meio da expressividade do sujeito falante:

Um dos meios de expressdo da relagdo emocionalmente valorativa do falante com o
objeto da sua fala é a entonacgdo expressiva que soa nitidamente na execucédo oral —
nds, evidentemente, a assimilamos como fator estilistico e na leitura muda de um
discurso escrito. A entonacdo expressiva é um traco constitutivo do enunciado. No
sistema da lingua, isto é, fora do enunciado, ela ndo existe. Tanto a palavra quanto a
oragdo enquanto unidades da lingua sdo desprovidas de entonacéo expressiva. Se
uma palavra isolada é pronunciada com entonagao expressiva, ja ndo é uma palavra,
mas um enunciado acabado expresso por uma palavra (hdo ha nenhum fundamento
para desdobra-la em oragéo). (BAKHTIN, 1997, p. 290, grifos nossos)

Nessas formulacOes, a base fundante da entoacdo como principio constitutivo do
enunciado concreto pela relacdo que ela estabelece entre verbal e extraverbal remete
primordialmente & sua propriedade de atribuir significacdo ao enunciado. E particularmente
essa ideia a que me interessa de perto.

A significacdo se configura por meio da entoacdo na medida em que ela permite ao
interlocutor acessar o estado expressivo do falante no momento da producdo do enunciado,
estado determinado pelo seu entorno histérico e social. Na interpretacdo de Corréa (2013a),
por mim aqui corroborada, esse processo de significacdo desencadeia o entendimento, sempre
avaliativo, da “experiéncia social do falante”, fator que, na postulagdo de VVoloshinov/Bakhtin
(1926), confere ao enunciado concreto o tom de acabamento, uma vez que tal entendimento
da parte do interlocutor induz a possibilidade de uma resposta deste ultimo, encerrando a
tomada da palavra pelo falante para a passagem da palavra a outro falante, antes interlocutor.
Nesse esquema de enunciagéo, a entoacdo adquire o poder de colocar o enunciado em estado
de réplica. No entanto — ressaltemos —, se, por um lado, a réplica sinaliza o acabamento

absoluto do enunciado; paradoxalmente, por outro, ela o insere numa trama dialégica, motivo
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que torna seu sentido sempre inacabado, considerada a constante abertura para a retificacao
do outro.

Observemos, porém, que, embora imersa num conjunto tedrico consolidado, a
entoacdo € uma nocdo vaga na obra bakhtiniana. Sabe-se, conforme tentei apresentar até aqui,
que ela é o meio por exceléncia para o registro de um julgamento de valor no enunciado, mas
pouco se diz sobre como esse efeito ¢ obtido. Sua forma de manifestagdo parece “presumida”
na propria teoria, mas, por meio de indicios, podemos atribuir a ela um certo corpo. Com esse
fim, fago o exercicio de “vasculhar” os textos de Bakhtin (1997) e Voloshinov/Bakhtin
(1926), na busca por tais indicios. Nas linhas seguintes, conforme fago esse exercicio, procuro
responder a questdo que coloco como norteadora deste trabalho: a entoacdo expressiva, traco
responsavel por preencher de significacdo o enunciado concreto por meio da expressao da
atitude valorativa (sempre social) do sujeito falante, pode ter como uma de suas bases
materiais a configuracdo prosddica da lingua? Ou seja, a entoacdo expressiva se manifesta no
enunciado por meio da atuacéo da prosédia? Vejamos o que podemos compreender sobre essa
relacao.

Em primeiro lugar, a palavra entoacdo, em seu estado de dicionario (como diria
Voloshinov/Bakhtin (1926)), denota “ato ou efeito de entoar; entoamento; modulac¢do de voz”
(HOUAISS, 2009). Assumindo essa definicdo como pressuposto, interpreto que o uso desse
termo na teoria bakhtiniana ndo nega e — justamente ao contrario — trabalha com o seu campo
semantico, uma vez que a entoacdo ligam-se as ideias de imposicdo da voz, de tom e de
melodia.

Como segundo ponto, detecto a qualidade de “fator verbal” atribuida a entoagdo por

Voloshinov/Bakhtin (1926). Observemos:

eles [os outros fatores dos enunciados verbais] sdo todos organizados e tomam
forma, sob todos os aspectos, no mesmo processo da dupla orientacdo do falante;
esta origem social s6 é mais facilmente detectavel na entoagdo porque ela é o fator
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verbal de maior sensibilidade, elasticidade e liberdade.
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 9, grifos nossos)

Com essa formulagdo, a entoagdo se define substancialmente como materialidade
linguistica no pensamento bakhtiniano, mas ndo somente. Além de seu aspecto material,
caracteriza-se como verbalmente elastica para captar e, a0 mesmo tempo, marcar sua
proveniéncia social (ou seja, sua constituicdo originaria do extraverbal). Se, por um lado, essa
qualificacdo garante que a entoacdo tenha base material verbal, fato que converge para que
seja interpretada como prosddica, jA que, materialmente, a prosddia trabalha com a
constituicdo verbal da lingua'”; por outro, essa mesma qualificacdo ndo esclarece como esse
fator verbal de que se constitui a entonacdo se manifesta, limitando-se apenas a caracteriza-lo
como mais sensivel, mais elastico e mais livre. Mas 0 que se pode entender por isso? Vamos
ao proximo excerto para tentar avancar em relagao a esse ponto.

Consideremos que, numa situacdo de enunciacdo, “quando uma pessoa prevé a
discordancia de seu interlocutor ou, pelo menos, esta incerta ou duvidosa de sua
concordéancia, ela entoa suas palavras diferentemente” (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p.
8, grifos nossos). Nessa passagem, menciona-se que, na antecipacdo da avaliacdo negativa do
interlocutor, o falante atribui diferentes variacGes de tom ao que diz. O que me parece mais
importante dessa passagem € o fato de ndo se afirmar que as palavras sdo trocadas ou
substituidas (apesar de essa hipdtese ndo ser descartada em algumas situacdes), mas, ao
contrério, de se afirmar que o que se altera € 0 modo como as palavras sdo entoadas, ou seja, 0
modo como a elas se atribui diferentes variacdes de voz na producéo oral que acabam por lhes
dar outro tom (em seu sentido mais abstrato, por exemplo, um tom de sugestdo ao invés de um
tom de ordem ao interlocutor) e, por consequéncia, outra significagéo.

Desse modo, ndo formada por palavras, mas por algo que constitui e molda a producgéo

dessas, dando direcionamento a sua significagdo, a entoa¢do ganha estatuto de “aparato

' N3o se confunda, nesse aspecto, verbal com segmental.
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verbal”, necessario, que preenche de significado a palavra em si ao denotar, por meio de
alteracbes sonoras na execucao oral, sensacdes e julgamentos do falante. E nessa dinamica
que a entoacdo se define como fator verbal de maior sensibilidade, elasticidade e liberdade.

Fator verbal de maior sensibilidade porque é capaz de adquirir diferentes formas para
designar expressdes do falante de significacdo contraria mesmo que sejam atribuidas a uma
mesma palavra (com mesma formacdo segmental e morfoldgica). Por exemplo, o enunciado
“Fogo” pode estar impregnado de uma entoacdo que ordena atirar fogo no exército oposto
durante uma batalha de guerra ou, com direcionamento inverso, de uma entoacdo que,
emergencialmente, chame a atencdo de pessoas para um incéndio.

Fator verbal de maior elasticidade porque ela se adapta as diferentes palavras e/ou
combinagcbes de palavras (portanto, as mesmas sequéncias segmentais, morfoldgicas e
sintaticas) para designar as mesmas expressdes do falante, ou seja, uma mesma entoacao, de
afeto e de teor de declaracdo, pode impregnar, indistintamente, o enunciado “Te amo”, de
forma mais sintética, e o enunciado “Vocé ¢ o grande amor da minha vida”, mais
desenvolvido.

Por fim, a entoacdo é o fator de maior liberdade, pois, ndo obstante ao que lhe
possibilita 0s outros dois atributos anteriores, a entoagdo esta também aberta para 0 novo e/ou
para 0 equivoco se considerarmos que, em determinadas situacdes, novas realizacdes ndo
previstas pelo conjunto social mais amplo de falantes podem vir a ocorrer em grupos e
situacOes particulares que virdo a produzir enunciados com entonacfes proprias para
expressoes novas (entendidas como atualizadas).

Até esse ponto, portanto, vimos que a entoacdo registra no plano verbal do enunciado
a significacdo construida no plano extraverbal por meio da relacdo que o sujeito estabelece
com o objeto relatado e com o interlocutor; vimos, além disso, que esse registro ocorre

materialmente por meio de nuances expressivas das variacbes de voz que acompanham e
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preenchem as palavras. Em alguma medida, essas variacGes se correlacionariam a aspectos
prosodicos, uma vez que, no dominio da prosodia, variacBes de contornos entoacionais, de
acento e de duracdo, configuram-se como suprassegmentais a medida que acompanham 0s
segmentos, dando a eles certos padrdes na lingua, mas interpretaveis apenas no uso.

Mas ha ainda o que avancar nessa correlacdo. Continuemos na busca por pistas.
Vejamos um exemplo apontado por Voloshinov/Bakhtin (1926) que, de certo modo,

concretiza o papel da entoacdo numa situacdo de enunciacao:

Uma entoacdo criativamente produtiva, segura e rica, é possivel somente sobre a
base de um “apoio coral” presumido. Quando falta tal apoio, a voz vacila e sua
riqueza entoacional é reduzida, como acontece, por exemplo, quando uma pessoa
rindo percebe repentinamente que ela esté rindo sozinha — sua risada ou cessa ou se
degenera, torna-se forcada, perde sua seguranca e clareza e sua capacidade de
provocar humor e alegria. A comunhao de julgamentos basicos de valor presumidos
constitui a tela sobre a qual a fala humana viva desenha os contornos da entoac&o.
(VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 8, grifos nossos)

Essa passagem € uma das raras vezes em gue a entonacao se liga explicitamente com a
ideia de voz. Junto dela, aparece a nocdo de apoio coral, fazendo mencdo a um alicerce
formado por muitas vozes que, no espaco social, embasa as entonac¢bes dos enunciados. O
apoio coral é um tipo de terreno comum onde se encontra 0 compartilhamento de validacGes
de julgamentos de valor expressos pelas diferentes entonacdes e, por isso, sem ele, a entoacédo
perde valor. O relato de uma pessoa que ri sozinha e corta imediatamente tal ato quando o
percebe é exemplar para caracterizar que as avaliacdes sdo sempre sociais e, se ndo se
encontra um modo validado para expressa-las num determinado espago, acabam por ser
silenciadas. Ressalto, desse trecho, que as avaliacGes, sempre socialmente determinadas,
fundem-se com o compartilhamento social dos seus modos de expressdo, ou seja, as
avaliagdes sdo igualmente determinadas pelo espago social como também o séo 0s contornos
que Ihes dédo acesso, que as imprimem no enunciado. Portanto, os modos de entoar também

sdo sociais e sdo usados conforme a experiéncia de seus falantes.
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Voloshinov/Bakhtin (1926) traz também ao seu dizer a ideia de contornos da
entoacdo. Ligo a essa expressdo, de partida, a ideia de contorno entoacional, expressdo que
define, no dominio da prosddia, uma sequéncia de tons combinados. Embora nao correlatos,
aproximo ambos 0s usos (o bakhtiniano e o prosddico), uma vez que, igualmente, 0s
contornos entoacionais de uma lingua se definem segundo padrbes que identificam para 0s
seus falantes significados, inclusive distintivos, relacionados a construc@es frasais: os falantes
do portugués, por exemplo, diferenciam, pela entoacdo, uma interrogacdo de uma declaracdo
ou, mais sutilmente, uma afirmacdo de uma exclamacéo que denote surpresa. Assim, tanto a
entoacdo, no sentido mais abstrato e conceitual presente na obra bakhtiniana, quanto a
entoacdo, como elemento da organizacdo prosddica de uma lingua, compartilham o carater
social de se expressar e, a0 mesmo tempo, se definir, em funcdo dos sentidos conhecidos e
validados pelo uso dos falantes de uma lingua.

Com isso, almejo formular que a entoacdo expressiva, conceito bakhtiniano, se
materializa (ndo s6, mas de modo singular) nos fendmenos prosodicos, particularmente no
contorno entoacional, porém a ele pode se ligar a relevancia de uma pausa, a necessidade de
um acento e a sutileza de uma duracdo. A entoagdo se manifesta no enunciado por meio dos
fendmenos prosddicos a medida que encontra na voz a sua riqueza e, como consequéncia, nos
seus contornos os desenhos de fundo comum para sua expressao.

Obviamente, com essa formulagéo, ndo pretendo supor que todo contorno entoacional
deva ser entendido como uma entoacgédo expressiva, mas defendo e entendo que toda entoacéo
expressiva pressupfe, minimamente, um contorno entoacional. A bidirecionalidade dessa
relacdo ndo se sustenta pelo fato de que a entoacao expressiva nao se restringe a combinagoes
de tons abstratos que, de forma descontextualizada e sistematica, sdo tomadas como padrdes
linguisticos; isso seria mergulha-la no arsenal de recursos infindos da lingua, mas de

significacdo vazia, como mostra bem Bakhtin (1997). Ao contrario, a entoacdo expressiva €
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um traco que da concretude ao enunciado ao ligar verbal e extraverbal; assim, longe de ser
uma abstracdo, a entoacdo expressiva impregna o extraverbal no verbal ao concretizar com
significados sociais, expressdes e emocgdes 0s contornos entoacionais do falante, dando a eles
mais do que um fim: um sentido. A entoacdo expressiva, longe de ser a entoacdo em seu
sentido prosodico, € um trazer junto prosddia e vida, instaurando a relacdo entre
materialidade linguistica e memaria por meio da presenca do sujeito que a atualiza a cada vez
gue enuncia.

Como forma de argumentar em favor dessa interpretacdo que dou a materialidade da
entoacdo expressiva, trago ainda para discussdo a comparagdo, presente em
Voloshinov/Bakhtin (1926), entre a entoacdo e 0 gesto. Ativos, ambos, entoacao e gesto, sdo

meios que permitem capturar o falante e o seu entorno:

Um forte parentesco une a metafora entoacional com a metéfora gesticulatéria (na
verdade, as palavras foram elas prdprias originalmente gestos linguais constituindo
um componente de um gesto omnicorporal complexo) — o termo gesto sendo
entendido aqui num sentido mais amplo, incluindo a mimica como gesticulagdo
facial. O gesto, tanto quanto a entoacdo, requer o apoio coral das pessoas
circundantes; apenas numa atmosfera de simpatia um gesto livre e seguro é possivel.
[...] a entoacdo e o gesto sdo ativos e objetivos por tendéncia. Eles ndo apenas
expressam o estado mental passivo do falante, mas também sempre se impregnam
de uma relacdo forte e viva com 0 mundo externo e com 0 meio social — inimigos,
amigos, aliados. (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926, p. 9, grifos nossos)

Além dessa contribuicdo referente a expressividade do gesto comparado com a
expressividade da entoacdo, outro aspecto me fez interpretar como importante o trecho
anterior: o fato de o conceito de entoacdo expressiva ndo abarcar a atividade do gesto. Esse
ponto me parece crucial para o que tenho construido até aqui. Haveria como possibilidade que
a nocao de gesto estivesse contida na ideia de entoacao, pois o gesto € dotado de expresséo e,
na situacdo de enunciacédo, aponta para a significacdo dos enunciados produzidos. No entanto,
a escolha de separar entoagdo e gesto remonta a necessidade de circunscrever a entoa¢do no

dominio do verbal e, mais que isso, como intimamente ligada ao uso da voz.



57

Para encerrar essa reflexdo (em que procurei entender a relacdo que poderia existir
entre entoacdo expressiva, enunciado e constituicdo prosédica), retomarei pontos principais
para concluir com uma citacdo de Bakhtin (1997) que me parece exemplar sobre o processo
de formulacdo de um enunciado.

Em primeiro lugar, definimos que o enunciado, formado por uma parte verbal e uma
parte extraverbal, encontra na entonacdo sua forma maxima de expressdo. Sendo o elo entre
verbal e extraverbal, a entoacdo traz no enunciado a avaliacdo do falante, ao mesmo tempo,
sobre seu objeto de fala e sobre o seu interlocutor, definida segundo seu entorno historico e
social. Em segundo lugar, verificamos que a entoacdo tem a lingua como materialidade e,
portanto, se define como fator verbal. Em terceiro lugar, observamos que seu carater verbal é
mais precisamente caracterizado como ligado ao universo da voz, ndo aquela referente a
articulacdo das palavras, mas sim aquela que as acompanha, provocando modificacdes que
ddo contornos especificos a certos modos de expressdao. Nesse ponto, propus que a
configuracdo prosddica de uma lingua é parte integrante da entonagdo expressiva, ndo sendo,
no entanto, nem idéntica nem sinénima a ela, pois, enquanto nivel de analise, a prosodia €
apenas mais um recurso de sistematizacdo de categorias da lingua, porém, se considerada pelo
poder de sua expressdo e interpretada a partir de sua elasticidade e potencialidade de
constituir sentidos em enunciados concretos, a prosédia € parte essencial da enunciacdo. Por
fim, identificamos que a entoacdo, embora proxima, ndo é formada por gestos, corroborando
nossa interpretacao de que a entoacgdo esta no dominio do som.

Corporificada por meio dessas qualificacdes, a entoacdo expressiva, a meu ver, € a
alma do enunciado, uma espécie de presenca marcante, mas fluida para ser capturada com
precisdo. Uma presenca que parece se mostrar na unidade de cada elemento, mas que, ao

contrario, € um todo expandido e espesso cuja unidade se d& somente pela soma das partes
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que ela organiza. Corroborando esse sentido, apresento, por fim, as palavras de Bakhtin

(1997):

N&o s6 compreendemos o significado de dada palavra enquanto palavra da lingua
como ocupamos em relacdo a ela uma ativa posicdo responsiva — de simpatia
acordo ou desacordo, de estimulo para a acdo. Desse modo, a entonacao expressiva
pertence aqui ao enunciado e ndo a palavra. E ainda assim é muito dificil abrir méo
da convicgdo de que cada palavra da lingua tem ou pode ter por si mesma “um tom
emocional”, “um colorido emocional”, “um elemento axioldgico”, uma ‘“auréola
estilistica”, etc. e, por conseguinte, uma entonagdo expressiva inerente a ecla
enquanto palavra. Porque se pode pensar que quando escolhemos as palavras para
o0 enunciado é como se nos guiassemos pelo tom emocional préprio de uma palavra
isolada: selecionamos aquelas que pelo tom correspondem a expressdo do nosso
enunciado e rejeitamos as outras. [...]

E apesar de tudo, isso ndo é assim. Estamos diante da j& conhecida aberracdo.
Quando escolhemos as palavras, partimos do conjunto projetado do enunciado,
[quando construimos o nosso discurso, sempre trazemos de antemao o todo da nossa
enunciacgdo, na forma tanto de um determinado esquema de género quanto de projeto
individual do discurso. Ndo enfiamos as palavras, ndo vamos de uma palavra a
outra mas é como se completassemos com as devidas palavras a totalidade.
Enfiamos as palavras apenas na primeira fase do estudo de uma lingua estrangeira e
ainda assim apenas quando usamos uma orientacdo metodoldgica precaria.], e esse
conjunto que projetamos e criamos é sempre expressivo e é ele que irradia a sua
expressao (ou melhor, a nossa expresséo) a cada palavra que escolhemos; por assim
dizer, contagia essa palavra com a expressdo do conjunto. (BAKHTIN, 1997, p. 292,
grifos nossos)

Desse modo, considerando que partimos do todo do enunciado para chegar a selecdo
das unidades, assumo que, antes de tudo, é o tom que guia a formacdo de um enunciado, ou
seja, sua entoacdo expressiva. Elo prioritario do extraverbal com o verbal, a entoacdo ordena
os dizeres do sujeito Ihes atribuindo sentido conforme desencadeia o processo de trazer a tona
a atualizacdo da memoria significante da lingua. A entoacdo, entdo, a0 mesmo tempo em que
surge da memdria social de que se constitui o extraverbal, da significacdo a lingua, ao se
manifestar mais sensivelmente pelas variagdes prosddicas, por um lado, e atualizando, com
elas, a memdria significante da lingua em todos os niveis, por outro. Memoria essa obtida
pelos usos anteriores da lingua por outros sujeitos em outras enunciagdes.

Com o que mostrei até aqui, aproprio-me do conceito de enunciado concreto da teoria
bakhtiniana para, assim, explorar a ideia da expressividade do enunciado por meio da

entoacdo. A mim é cara a formulacdo de que a entoacdo, como trago constitutivo do
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enunciado, da acesso a experiéncia social do falante, ou seja, de que, por meio dela, o sujeito
se mostra no enunciado, iconizando sua atitude responsiva no mundo. Nos textos escritos que
analiso, interpreto que o uso da virgula marca graficamente momentos que compdem a
entoacdo expressiva dos enunciados produzidos. Na préxima subsecdo, trato mais

especificamente dessa interpretacdo, teoricamente fundada, que fago dos usos de virgula.

1.2. A manifestacdo escrita da entoacgao: rastros deixados pelo emprego da virgula

No que tange a0 modo como a entonagdo expressiva se mostra na escrita, procuro
investiga-la tendo em vista duas bases fundamentais: a concepcdo heterogénea de escrita,
defendida por Corréa (1997; 2004), e a proposta de que a escrita contém um ritmo
multidimensional, definida por Chacon (1998).

Segundo Corréa (1997; 2004), a escrita se constitui sob um modo heterogéneo na
medida em que elementos das praticas de linguagem, orais/faladas e letradas/escritas,
encontram-se representados na producdo escrita. Nessa concep¢do, 0 sujeito constroi
representacdes sobre a sua escrita a partir de representacdes sociais sobre o que seja (i) a
escrita em sua génese, (ii) a escrita como codigo institucionalizado, (iii) a escrita como lugar
da dialogia com o ja falado/escrito. Essas representacfes constituem trés eixos imaginarios de
representacdo da escrita construidos socio-historicamente devido a insercdo do sujeito em
certas praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas, mas ndo em outras, 0 que da
sustentacdo para a afirmacdo do autor de que o processo de escrita comega muito antes do
momento de escritura do texto, atentando para a natureza processual da escrita.

Conforme a proposta de Corréa (1997; 2004), a observacdo da circulagdo do
escrevente pelos trés eixos revela a constituicdo heterogénea da escrita e a relacdo do sujeito
com a linguagem. Em diferentes momentos do processo de textualizagdo, ao acreditar que a

escrita supostamente seria (i) uma representacéo fiel do falado; (ii) uma forma de ascenséo
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aos discursos institucionalizados; (iii) um ato inaugural na histéria da linguagem; o sujeito
que escreve e enuncia se insere num processo dialdgico, replicando discursos,
institucionalizados ou néo, que o fazem conceber a escrita de tal forma.

Desse olhar dado a escrita por Corréa (1997; 2004), a mim € cara a ideia de que a
escrita, em funcdo da presenca de um sujeito histdrico, traz em si marcas de representacées de
praticas sociais de linguagem, ou seja, marcas que ilustram imaginariamente para o sujeito o
funcionamento linguistico-discursivo das mais variadas praticas orais/faladas e
letradas/escritas, considerando os sentidos que elas produzem na enunciacgdo escrita. Ou seja,
ndo se trata de entender essas marcas como retomada ou referéncia ao que seria externo a
escrita, mas como aquilo que faz parte da escrita como meio de mobilizar sentidos nela
prépria.

Assumo e me aproprio da perspectiva que defende a heterogeneidade da escrita, uma
vez que a considero coerente com o estatuto dado, nesta tese, a prosodia na linguagem: aquele
da propriedade de produzir sentidos, na enunciacdo, a partir da materialidade linguistica.
Considero-a coerente por dois aspectos. O primeiro consiste no tratamento dialdgico dado a
linguagem e ao sujeito, 0 que resulta em atribuir ao texto escrito a condi¢cdo de enunciado
concreto e, como tal, fruto da relagdo entre verbal e extraverbal mediada pela capacidade
(expressiva) da prosodia de mobilizar sentidos. O segundo, decorrente do primeiro, consiste
na relevancia constitutiva dada as préaticas de oralidade e de letramento na escrita, relevancia
que pressupbe a existéncia do traco prosédico, geralmente associado apenas a producdo
falada, como componente da pratica escrita, considerada sua heterogeneidade.

A proposta de Chacon (1998) de considerar que a escrita subjaz um ritmo
multidimensional é, igualmente, inspiradora nesta tese. Segundo o autor, o ritmo organiza a
atividade enunciativa da escrita por sua capacidade de segmentar e integrar unidades no todo

do texto escrito. Essas unidades séo, de acordo com o autor, multidimensionais, pois, embora
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a cadeia escrita seja linear e continua, ela é constituida por unidades que podem ser
identificadas como fonicas, sintaticas, textuais e/ou enunciativas e, desse modo, identificam-
se nessa cadeia hierarquizacfes e descontinuidades. Para Chacon (1998), o ritmo da escrita €
definido pela alternéncia dessas unidades, tendo em vista que ela é desencadeada pela
enunciacao. Inspirada em Meschonnic (1982), caberia, pois, @ dimensao enunciativa, o papel
de impulsionar o ritmo, na medida em que ela pressupde um sujeito numa situacdo de
interacdo. Na escrita, essas unidades multidimensionais séo identificadas por meio dos sinais
de pontuacédo e, desse modo, sdo vistos como “embreadores” constitutivos das instancias de
subjetivacdo da linguagem na enunciacdo escrita, pois “a atualizagdo desses embreadores ¢
Unica a cada vez, ja que é determinada por relacfes especificas entre interlocutores, tempo e
espaco caracteristicos das situagcdes nas quais se desenvolve a enunciacdo” (CHACON, 1998,
p. 131).

De minha parte, assumo o ritmo multidimensional da escrita e, concomitantemente, a
delimitacdo de unidades multidimensionais por parte dos sinais de pontuacdo. Desse modo,
atribuo boa parte da polémica existente sobre a virgula, tanto na convencdo, quanto na
literatura linguistica, a negacdo dessa multidimensionalidade, ja que, em geral, a convencdo e
os estudos existentes tendem a tratar a virgula como um sinal grafico unitario, condizente a
uma ou outra dimensdo linguistica apenas. Faco, portanto, minhas as palavras de Chacon
(1998): “nenhum nivel da linguagem pode requerer para si 0 fornecimento exclusivo de
normas para 0 emprego da pontuacdo” (CHACON, 1998, p.197).

No entanto, da perspectiva segundo a qual concebo a linguagem e a escrita, a
dimensdo enunciativa, a meu ver, é indissociavel da dimenséo fénica, pelo menos da porgéo
prosédica constitutiva dessa dimensdo. Ou seja, considero que a enuncia¢do nao produz
sentidos sem estar atrelada a prosodia, tendo em vista que, no enunciado, a prosodia, base

minima constitutiva da entoacgdo expressiva, contribui para fazer do verbal e do extraverbal,
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um todo complexo, concreto e significativo. Assim, se, segundo Chacon (1998), “a
enunciacao € o eixo organizador do ritmo, onde quer que o ritmo se mostre na linguagem e
onde quer que ele possa ser indiciado pela pontuagdao”, proponho que a prosodia seja vista
como constitutiva da propria enunciacdo como meio de ndo desassociar 0 Som que Se ouve ou
produz (e que se congela na escrita) de seu efeito na situacdo de enuncia¢do: o acesso a
experiéncia do sujeito (no nosso caso, do escrevente). Esse som, na verdade, mostra o tom
com que se efetiva a enunciacdo; trata-se da acdo valorativa do sujeito manifestada pela
entoacdo expressiva no enunciado. O que faco aqui, portanto, ao identificar tragos prosédicos
na base material linguistica da entoacdo expressiva de um enunciado, é consolidar como
indissoltvel a relacdo entre prosodia e sentido na enunciacdo. Com isso, tem-se implicada
neste trabalho uma postura tedrica que vé, por um lado, a prosédia como meio organizador do
sentido nas situacdes de enunciacdo (e nunca fora delas, caso contrario, tem-se a prosédia
apenas como nivel de organizacdo fonoldgica do sistema da lingua) e, por outro lado, a
enunciagcdo como 0 espaco em que 0 sujeito se efetiva como tal ao produzir sentido pela
atualizacdo da memodria significante da lingua a qual é sensivel preferencialmente pelo acesso
promovido pela prosodia e sua consequente funcdo expressiva, ou seja, trata-se da assuncdo
de que a enunciacdo acontece no espaco entre sentidos cujos tons ja sdo conhecidos e
padronizados pelo sujeito e sentidos cujos tons se alcanga produzir.

Tendo em vista essa consideracdo, conceituo a atividade de pontuar com a virgula
como um processo representacional escrito da producdo dos sentidos mobilizada pelo fator
prosodico constitutivo da enunciacdo. Processo esse resultante da subjetivacdo dos sujeitos na
enunciacao escrita, tendo em vista a circulacdo deles pelos seus eixos de representacao social,
onde lidam constantemente com a alteridade.

Desse modo, sob o olhar que dou aos dados, os sinais de pontuacdo representam a

relacdo constitutiva entre prosodia e enunciacdo na escrita. Do conjunto deles, selecionei a
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virgula para demonstrar nesta tese a representacdo desse funcionamento. Nesse quadro que
proponho, a multidimensionalidade ndo fica descartada, conforme procurei afirmar
anteriormente. No entanto, considero-a com a ressalva de que as dimensdes sintatica e textual
se configuram a partir do condicionamento de uma dimensdo que eu chamaria prosodico-
enunciativa.

Na analise dos usos de virgula, a fim de desenvolver essa formulacdo, operarei
metodologicamente com categorias prosddicas que extrai do modelo fonoldgico de Nespor &
Vogel (1986). Nesse modelo, as unidades prosddicas, denominadas constituintes prosodicos,
sdo identificadas preferencialmente com base na sintaxe, mas nao somente, uma vez que €
relevante, para a formacdo dos constituintes mais altos da hierarquia, considerar a integracao
do componente sintatico com outros componentes da gramatica. Assim, as unidades
prosodicas definidas pelo modelo — particularmente aquelas dos niveis mais altos — ndo se
restringem a sintaxe, pois, a depender das necessidades de significacdo, entram em pauta,
segundo a formulagdo das autoras, informagfes do componente semantico sujeitas a
condicBes pragmaticas. Resulta dessa integracdo que os constituintes prosédicos podem ter
sua extensdo e sua formacdo reorganizadas em relacdo a sintaxe, ndo havendo necessaria
isomorfia entre sintaxe e prosodia.

Os constituintes prosddicos propostos por essa teoria sdo usados, neste trabalho, apenas
como meio de operacionalizacdo da analise, ou seja, esses constituintes funcionam como
unidades que tornam possivel operar com a elasticidade e fluidez caracteristica dos
fendmenos prosodicos. Tratando-os dessa forma, sem assumir as implicacGes tedricas que 0
seu modelo impGe, mas, ao contrario, guiando-me pela concepg¢éo enunciativo-discursiva que
aqui empreendo, permito-me a interpretacdo de que esses constituintes configuram-se a
depender ndo apenas do significado produzido pela situacdo pragmatica restrita ao espaco

imediato de uso, mas também das significagdes produzidas pelo contexto pragmatico-
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enunciativo mais amplo, o qual inclui determinacdes discursivas da ordem do social e do
historico.

Tendo esclarecido o modo como os constituintes prosddicos fazem parte do conjunto
deste trabalho, passo a detalhar os principais aspectos referentes a eles. Mais adiante, 0s

retomarei para definir o método de analise.

1.3. A prosodia segundo uma perspectiva fonoldgica

Segundo o modelo proposto por Nespor & Vogel (1986), os constituintes prosddicos
sdo categorias finitas que organizam o fluxo da fala. Essas categorias, pela relagdo hierarquica
que estabelecem entre si, arquitetam o conjunto de possibilidades de estruturacdo dos sons de
uma lingua e, assim, constroem uma organizagdo hierarquica capaz de representar a fonologia
prosodica da lingua em questdo. Diferentemente dos trabalhos que analisam a prosodia sob o
ponto de vista fonético, a fonologia prosodica de Nespor & Vogel (1926) pressupde a
existéncia de uma estrutura abstrata subjacente, responsavel pela organizacdo dos sons das
linguas que regula a realizacdo fonética dos elementos prosodicos. A presenca dessa estrutura
abstrata confere as linguas regularidades e previsibilidades na organizacdo dos sons, como a
existéncia de regras fonoldgicas que se aplicam no dominio de determinados constituintes.

O conjunto finito de unidades proposto por Nespor & Vogel (1986) é composto por
sete constituintes que se organizam de acordo com o principio da Strict Layer Hypothesis.
Esse principio postula que toda unidade de um dado nivel da hierarquia esta exaustivamente
contida no nivel superior. Desse modo, cada um dos sete constituintes prosodicos da
hierarquia prosddica, mostrados na figura abaixo, é formado por um ou mais constituintes do

dominio inferior.
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Quadro 1: Hierarquia prosodica

U enunciado fonolégico
I d

/¢< \((I)) frase fonologica

C (C) grupo clitico
/N
@

(0)) palavra fonologica
/N
z ) pé

) frase entoacional

o (G) silaba

Neste trabalho, dentre os constituintes da hierarquia, na analise dos usos de virgula,
foram identificadas estruturalmente unidades que podem ser caracterizadas como frase
fonolégica (¢) e frase entoacional (1),"® motivo pelo qual detalho abaixo apenas as condiges
de formacédo desses dois constituintes. Apresento a formulagdo do algoritmo de formacéo de ¢
adaptada por Frota (1998) para o Portugués Europeu, pois a mesma adaptacdo é valida para o
Portugués Brasileiro. Nela, a autora exclui a referéncia ao dominio do grupo clitico, presente
na formulacdo de Nespor & Vogel (1986). Por sua vez, apresento o algoritmo de formacéo de

I segundo a formulacéo de Nespor & Vogel (1986).

Formacao de frase fonoldgica ()

l. Dominio de ¢: uma cabeca lexical X e todos os elementos em seu lado néo
recursivo que estdo no interior da projecdo maxima de X.

Il. Reestruturacdo de ¢: inclusdo opcional, obrigatdria ou proibida de uma
¢ ramificada ou ndo ramificada que seja o primeiro complemento de X da ¢ que
contém X. (FROTA, 1998, p. 51, traducdo nossa feita a partir do inglés)*

18 Esses constituintes também séo denominados de sintagma fonoldgico e sintagma entoacional em algumas

publicagdes em portugués no Brasil para, respectivamente, “phonological phrase” e “intonational phrase”.

9 Phonological Phrase Formation

I. ¢ Domain: a lexical head X and all elements on its non-recursive side which are still within the maximal
projection of X.

Il. ¢ Restructuring: optional, obligatory or prohibited inclusion of branching or non-branching ¢ which is the
first complement of X into the ¢ that contains X. (FROTA, 1998, p. 51)
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Formag&o de frase entoacional (I)

l. Dominio de I: Uma I consiste de
a. todas as ¢s em uma cadeia que ndo estd estruturalmente anexada a arvore da
sentenca no nivel da estrutura sintatica, ou
b. qualquer sequéncia remanescente de ¢s adjacentes em uma sentenca raiz.

Il. Construgdo de I: Junte-se a uma | de ramificagdo n-aria todas as ¢s inclusas em
uma cadeia delimitada pela definicdo do dominio de I.

1. Proeminéncia relativa de I: No interior de uma I, um n6 é denominado s (forte)
com base em sua proeminéncia semantica; todos os outros nds sdo denominados w
(fracosgé (NESPOR & VOGEL, 1986, p. 191, traducdo nossa feita a partir do
inglés)

Em sintese, com base em Frota (1998) e Nespor & Vogel (1986), tem-se que (i) a ¢ é
definida pela unido de uma cabeca lexical a todos os elementos ndo cabeca que estdo do seu
lado ndo recursivo; ou seja, configurando-se no nivel do sintagma, ela engloba o nucleo
sintagmatico e o que a ele esta ligado no lado ndo recursivo de uma lingua, lado esquerdo no
Portugués Brasileiro; (ii) a | é definida pela unido de duas ou mais ¢s e se configura no nivel
da sentenca, além disso, o contorno entoacional e a producdo de pausas sdo de fundamental
importancia, uma vez que a variagao desses elementos pode alterar os limites de I. Quanto ao
nd mais proeminente, no caso do Portugués Brasileiro, no dominio de ¢, ele recai sobre o
elemento-cabeca mais a direita; por sua vez, no dominio de I, ele é mais flexivel, podendo ser
alterado de acordo com as necessidades de significacdo; no entanto, fora de circunstancias
particulares, 0 n6 mais forte recai na palavra cabega da ¢ mais a direita no interior de I.

Nespor & Vogel (1986) preveem também para esses constituintes a possibilidade de
reestruturacdo, ou seja, outra possibilidade de organizacdo prosddica para determinadas
construcdes segundo critérios especificos. A reestruturacdo de ¢ pode ocorrer quando, nos

termos da sintaxe, o primeiro complemento do nudcleo de um sintagma posicionado no lado

2% |ntonational Phrase Formation

I. 1 Domain: An I consists of

a. all the ¢s in a string that is not structurally attached to the sentence tree at the level of s-structure®®, or b. any

remaining sequence of adjacent ¢s in a root sentence.

I1. 1 Construction: Join into an n-ary branching I all ¢s included in a string delimited by the definition of the
domain of I. (NESPOR & VOGEL, 1986, p. 189)

Il. I Relative Prominence: Within I, a node is labeled s on the basis of its semantic prominence; all other
nodes are labeled w. (NESPOR & VOGEL, 1986, p. 191)
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recursivo de uma lingua ndo é ramificado (cf. NESPOR & VOGEL, 1986, p. 173). Nesse
caso, no PB, um sintagma como um menino bonito, que a principio formaria duas ¢s, a saber,
[um menino]¢ [bonito]d, pelo fato de apresentar duas cabegas lexicais, pode passar por um
processo de reestruturacdo, pois o elemento a direita, em relacdo ao elemento a esquerda,
funciona como um complemento nao ramificado, ou seja, ele é formado apenas por uma
palavra: bonito. Dadas essas condi¢fes, 0 sintagma passa por um processo de reestruturacdo
do qual resulta a formacdo de apenas uma ¢ configurada do seguinte modo: [um menino
bonito]¢. Ao contrério, no caso de um sintagma como um menino muito bonito ndo ha
possibilidade de reestruturacdo, pois 0 complemento de cabeca lexical mais a direita, muito
bonito, é formado por duas palavras, a saber, muito e bonito, formacao que torna a palavra
muito uma ramificacdo desse complemento. Desse modo, a Unica possibilidade de
organizagdo em ¢ para esse sintagma € a seguinte: [um menino]¢ [muito bonito]¢p, sem
reestruturagdo, portanto.

A reestruturacdo de | é caracterizada pela formacdo de Is menores a partir de uma |
maior, desde que (i) a extensdo da | seja relativamente longa, (ii) a velocidade de fala seja
relativamente lenta e (iii) o registro seja caracterizado por maior formalidade. Além dessas
restrices prosodicas e de registro, ha ainda restri¢fes sintaticas para a reestruturacdo de I: (i)
tende-se a privilegiar as fronteiras de sintagmas nominais para a reestruturacdo, evitando,
assim, que a reestruturagdo aconteca no interior desses sintagmas; (ii) tende-se a respeitar a
estrutura argumental, ndo separando um argumento de seu elemento regente por meio da
reestruturacdo; (iii) tende-se a ocorrer reestruturacdo onde se inicia uma nova sentenca no
interior de um periodo, desde que a divisdo em Is ndo interrompa a estrutura de um sintagma
nominal.

Com base nas diretrizes tracadas por esse modelo de fonologia prosodica, foram

desenvolvidos estudos que descreveram mais detidamente como o Portugués Brasileiro se
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organiza no dominio prosédico. Inaugurados por Frota & Vigario (2000), os trabalhos de
Tenani (2002), Fernandes (2007) e Serra (2009), dentre outros, promovem e aprofundam
descricdes prosddicas do portugués brasileiro seqgundo o modelo de Nespor & Vogel (1986).
Na analise dos usos de virgula, eventualmente, faco mencéo a alguns dos resultados dessas
descricdes e, conforme a necessidade da analise, apresento essas pesquisas com mais
detalhamento. Por ora, vale mencionar dessas pesquisas a conclusdo a que chegaram de que
os dominios prosédicos o, ¢, | e U sdo relevantes para a caracterizacdo, sob a perspectiva da
Fonologia Prosodica, da organizacdo prosodica do Portugués Brasileiro. Esse fato motiva a
investigacdo de como as virgulas se configuram como sinais que representam a dimensédo
prosodica da lingua como integrante do processo enunciativo de produzir sentidos por meio
de sua memoria significante.

Essa investigacdo se fara, nesta tese, por meio da analise do funcionamento das
virgulas, ndo-convencionais e também as convencionais, em textos escolares, produzidos por
alunos de 82 série”’. Na proxima seco, passo a detalhar esses textos que compdem o material

de analise, bem como os dados, 0 método e as justificativas para a sele¢do de um e de outro.

2. Sobre a producéo dos textos escolares analisados

Os textos de alunos de 8?2 série que compdem o cOrpus desta pesquisa integram o
Banco de Dados de Produgdes Escritas do Ensino Fundamental, organizado e disponivel na
UNESP, campus de S&o José do Rio Preto. Esses textos foram produzidos no ano de 2008 por

alunos da Escola Estadual Zulmira da Silva Salles, da cidade de Sio José do Rio Preto® a

21 Adoto a denominagéo série como terminologia, em oposicdo a ano atualmente usado, uma vez que os alunos,
sujeitos desta pesquisa, concluiram o Ensino Fundamental Il no ciclo de oito séries, enquanto o sistema em vigor
prevé nove anos.

°2 De acordo com Fiamengui (2011), que tracou brevemente o perfil social da escola e dos alunos, a escola,
estadual, situada em éarea residencial e periférica na zona sul da cidade, recebe alunos de diferentes bairros
urbanos e rurais que, em geral, pertencem a classe social média baixa. Segundo 0 mesmo estudo, a avaliagdo da
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partir de propostas de producdo textual elaboradas e aplicadas pela equipe do Projeto de
Extensdo Universitaria “Desenvolvimento de Oficinas de Leitura, Interpretacdo e Producéo
Textual” desenvolvido na mesma escola®.

O projeto de extensdo teve como objetivo central desenvolver oficinas pedagdgicas de
leitura, interpretacdo e producdo de textos de diferentes géneros para alunos matriculados
regularmente nas 5% 6%, 72 ou 82 séries do Ensino Fundamental. Como desdobramento, o
projeto propiciou a formacdo de um banco de dados composto por textos escritos por alunos
do Ensino Fundamental Il a partir do qual pesquisas na area de linguistica e de lingua
portuguesa tém sido desenvolvidas. Esse banco de dados, inédito no Brasil, é de natureza
transversal e longitudinal. A amostra transversal € composta por textos de alunos de diferentes
turmas de 5% a 82 série, produzidos em 2008, quando as atividades do projeto tiveram inicio. A
composicdo da amostra longitudinal, por sua vez, foi iniciada em 2008, quando foram
coletados textos produzidos por todos os alunos de 52 série, e se estendeu pelos anos de 20009,
2010 e 2011 com o objetivo de acompanhar a producéo escrita dos alunos que participaram do
projeto de extensdo desde a 5% série até a 82 série.

Para desenvolver as atividades, o projeto de extensdo envolveu professores da propria
escola, alunos de graduacdo do curso de Licenciatura em Letras da UNESP, cdmpus de S&o
José do Rio Preto, e alunos do programa de pos-graduacdo em Estudos Linguisticos da
mesma universidade. Os participantes do projeto, sob a orientagdo das professoras
coordenadoras, desenvolveram os trabalhos de elaboracéo e aplicacdo das propostas em sala
de aula, organizacdo, digitacdo e digitalizacdo dos textos produzidos e, além disso,

ofereceram aos alunos interessados de cada uma das séries/turmas da escola, em horarios

referida escola pelas institui¢cBes oficiais tem sido positiva em relacdo as demais escolas estaduais da cidade e,
além disso, as taxas de promogdo, abandono e retengéo sdo quase inexistentes.

2 Nos quatro anos de sua duragdo (2008 a 2011), esse projeto, coordenado pelas professoras doutoras Luciani
Ester Tenani e Sanderléia Roberta Longhin, foi cadastrado junto ao Conselho Nacional de Sadude — Folha n. FR
198751 e CAAE n. 0013.0.229.000-08 — avaliado e aprovado em 08 de julho de 2008 (FR 53/08) junto ao
Comité de Etica em Pesquisa — UNESP. Além disso, recebeu apoio financeiro da PROEX/UNESP em 2011,
2010 e 2009; da FAPERP (Fundacédo de Apoio a Pesquisa de Sdo José do Rio Preto) em 2008.
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extras das aulas regulares, minicursos sobre contetdos de lingua portuguesa, a saber,
ortografia, pontuacdo e organizacdo textual.

A elaboracdo das propostas de producdo textual seguiu a Proposta Curricular do
Estado de Sdo Paulo, conforme solicitacdo da propria escola. Desse modo, as propostas para
cada série se adequaram ao contetdo trabalhado em sala de aula. A proposta curricular do
estado para o ensino de lingua portuguesa, no que tange a producdo de texto, tem como eixo
organizador o trabalho com os géneros textuais, 0s quais se organizam a partir das tipologias
textuais, que sdo as cinco seguintes de acordo com essa abordagem: ‘“narrar, relatar,
prescrever, expor e argumentar” (cf. Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, 2008, p.
46)%.

O desenvolvimento das oficinas de producao textual foi feito, mensalmente, por alunas
de graduacdo do curso de Letras, integrantes do projeto de extensdo, que, ao longo do ano,
acompanharam as turmas pelas quais ficaram responsaveis. Em 2008, quando as atividades do
projeto comegaram e quando os textos dessa pesquisa foram coletados, as oficinas se
estenderam do més de abril ao més de novembro. As responsaveis pelo desenvolvimento das
oficinas deviam seguir as normas de aplicacdo das propostas definidas conjuntamente com a
coordenacdo do projeto: (i) o tempo maximo de leitura e discussdo da proposta e dos textos-
base bem como a producéo e entrega do texto pelos alunos deveria ser de 50 minutos; (ii) 0s
alunos deveriam entregar o texto escrito na folha oficial de producéo de textos do projeto de
extensdo, entregue pela responsavel da oficina; (iii) o texto ndo deveria ultrapassar o limite
maximo de 25 linhas nem as margens colocadas na folha oficial; (iv) devido ao curto periodo
de tempo, os alunos eram instruidos a escrever diretamente na folha oficial, ndo produzindo,

assim, um rascunho inicial.

?* Nosso posicionamento teérico em relagdo a essa proposta curricular é discutido mais adiante.
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Para a implantacdo do projeto na escola, houve a apresentacdo dos objetivos do projeto
para alunos e professores, alem disso, foi solicitada a permissdo dos pais dos alunos, via
autorizacdo impressa que deveria ser assinada, para que seus filhos pudessem participar do
projeto. Dadas essas condi¢cfes, os alunos sabiam que, nos dias de oficinas de producéo
textual, seus textos estavam sendo escritos para a formacdo de um banco de dados que ficaria
disponivel para o desenvolvimento de pesquisas e, portanto, sabiam que esses textos nédo
ficariam circunscritos a escola, mas que seriam levados para uma universidade, a UNESP, de
Sdo José do Rio Preto. Chamo atencdo para essas informacdes, as quais 0s alunos tiveram
acesso, pois elas contribuem, inevitavelmente, para a constru¢do de um imaginario por parte
desses alunos quanto a sua atividade escrita, quanto ao status de sua escrita e quanto ao seu
interlocutor.

A aplicacdo dos textos desta pesquisa tem um diferencial em relacdo aos outros textos
do banco, pois contou com a participacdo da professora das turmas de 8?2 série. Todas as
propostas de redagdo, com excecdo de uma delas, foram aplicadas e coletadas pela entdo
professora da turma, que, na época da coleta dos textos, era, ao mesmo tempo, discente do
Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos da UNESP e integrante do projeto de
extensdo. Dada essa condicdo, os alunos escreviam os textos sabendo que seriam destinados a
UNESP para fins de pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, ndo sofriam a interferéncia externa de
uma pesquisadora.

Esse fato pode ter propiciado uma situacdo mais complexa entre 0s sujeitos
participantes da 82 série e o projeto desenvolvido, pois, para eles, em uma mesma pessoa — a
professora —, havia a sobreposicdo de papeis sociais: o papel de professora, havendo, assim,
um vinculo com a escola; e o papel de pesquisadora, havendo, assim, um vinculo com a

universidade. Desse modo, no momento de aplicacdo da proposta, havia, em sala de aula,
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tanto a presenca da universidade, quanto a presenca da escola e de suas exigéncias, ambas
personificadas pela professora da turma.

Da amostra transversal do banco de dados, selecionei para analise os textos de 8? série
a fim de mostrar o funcionamento heterogéneo da atividade de pontuar com as virgulas. Essa
escolha se justifica em funcdo de duas questdes principais: a primeira delas se refere aos
textos argumentativos escritos pelos alunos dessa série; a segunda, aos conteudos gramaticais
previstos para o trabalho em sala de aula.

Na 8 série, os alunos sdo introduzidos aos géneros argumentativos e, assim, a
necessidade de posicionar-se, formal e explicitamente, frente a uma questdo implica a
consideracdo da parte do escrevente de tantos recursos linguisticos quanto forem disponiveis
para desenvolver sua argumentacao, ndo ficando excluida, portanto, a propriedade da prosodia
de constituir sentidos. Ao contrario, entendo que essa propriedade se torna mais saliente na
medida em que 0s escreventes, nessa nova dimensdo — argumentativa — de producéo escrita de
géneros, tomam como ancoragem para sua producdo, além de praticas letradas/escritas, as
praticas argumentativas ja conhecidas, em geral, no campo da oralidade. Assim, os textos de
82 série tornam-se, a meu ver, um lugar privilegiado para verificar a emergéncia da
argumentacdo, a qual se mostra por meio de rastros que revelam a tensdo entre 0 novo e 0 ja
conhecido, ou seja, entre praticas orais/faladas e letradas/escritas conhecidas e desconhecidas,
mas as quais se quer alcancar.

Soma-se, a questdo argumentativa no ambito da producdo dos géneros, o trabalho com
topicos de lingua portuguesa que privilegiam construcdes sintaticas mais complexas, como as
construcdes de hipotaxe e parataxe, as quais, em sua maioria, exigem, na escrita, segundo o
ponto de vista da convengdo gramatical, o emprego de virgulas.

Essas premissas assumidas, referentes a previsdo de contetidos, encontram base nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo,
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implantada em 2008, ano em que os textos analisados foram produzidos. De acordo com 0s
PCNs, espera-se que os alunos dessa série saibam utilizar recursos sintaticos e morfologicos
que possibilitem a alteracdo das sentencas a fim de evidenciar diferentes pontos de vista
discursivos; desse modo, tem-se a expectativa de que o aluno saiba utilizar a linguagem,
preferencialmente em seu modo de enunciacdo escrito, ao dominar diferentes estruturas que
expressem diferentes circunstancias também por meio dos sinais de pontuacéo.

A fim de ilustrar a expectativa dos PCNs no que tange a producdo de textos escritos
para a 82 série, citamos a seguir a previsao, feita por este documento oficial, dos conteidos
referentes a pratica de producdo de textos que estdo relacionados, direta ou indiretamente,

com a utilizacdo das virgulas e/ou com os géneros dissertativos trabalhados:

o Utilizacdo de mecanismos discursivos e linguisticos de coeréncia e coesao textuais,
conforme o género e os propdsitos do texto, desenvolvendo diferentes critérios:
* de suficiéncia (economia) e relevancia dos tépicos e informacdes em relagdo ao
tema e ao ponto de vista assumido;
* de avaliacio da orientacéo e forga dos argumentos;
* de propriedade dos recursos linguisticos (repeticdo, retomadas, anéaforas,
conectivos) na expressdo da relacdo entre constituintes do texto;
(PCNs, 1998, p. 58-59, grifos nossos)

e  Utilizagdo de marcas de segmentacdo em funcao do projeto textual:
* titulo e subtitulo;
* paragrafacéo;
* periodizacéo;
* pontuacdo (ponto, virgula, ponto-e-virgula, dois-pontos, ponto-de-exclamacéo,
ponto-de-interrogacao, reticéncias);
* outros sinais graficos (aspas, travessao, parénteses);
(PCNs, 1998, p. 59, grifos nossos)

o Realizacdo de operagdes sintaticas que permitam analisar as implica¢fes discursivas
decorrentes de possiveis relagdes estabelecidas entre forma e sentido, de modo a
ampliar 0s recursos expressivos:

* reordenacdo dos constituintes da sentenca e do texto para expressar diferentes
pontos de vista discursivos, como a topicalidade, a informac¢do nova, a énfase;

* expansdo mediante coordenacdo e subordinacdo de relacBes entre sentencas em
parataxe (simplesmente colocadas lado a lado na sequéncia discursiva);

* utilizacdo de recursos sintaticos e morfolégicos que permitam alterar a estrutura
da sentenca para expressar diferentes pontos de vista discursivos, como, por
exemplo, uma diferente topicalidade ou o ocultamento do agente (construgdes
passivas, utilizagdo do clitico se ou verbo na terceira pessoa do plural), o efeito do
emprego ou ndo de operadores argumentativos e de modalizadores; [...]

(PCNs, 1998, p. 61-62, grifos nossos)
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e Utilizacdo da intuicdo sobre unidades linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas)
como parte das estratégias de solucdo de problemas de pontuacdo. (PCNs, 1998, p.

63, grifos nossos)

Para essa serie, a Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo prevé, igualmente ao

longo do ano, o trabalho de leitura e escrita com géneros de tipologia argumentativa, em

especial com o artigo de opinido, assim como o trabalho com conteudos mais propriamente

gramaticais, tais como periodo composto por coordenacao e subordinacéo, uso de conjuncdes,

regéncia, concordancia verbal e, também, estudo da pontuacdo. Por meio do quadro seguinte,

visualiza-se a organizacdo desses tdpicos para o ano letivo (cf. Proposta Curricular do Estado

de S&o Paulo: Lingua Portuguesa, 2008, p. 48-58).

Quadro 2: Conteado programatico previsto pela Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo

1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Conteldos gerais Conteldos gerais Conteldos gerais Conteldos gerais
e Tragos caracteristicos e Género textual “artigo | e Discurso politico no | e Debate e artigo de
de textos argumentativos de opinido” século XX: diferentes opinido: didlogos com

o Tracos caracteristicos
de textos expositivos

e Argumentar e expor:
semelhangas e
diferencas

e Estudos linguisticos

- marcas déiticas
(pronomes pessoais)

- pontuagéo

- elementos coesivos
(preposicéo, conectivos)

e Artigo de opinido em
diferentes situacGes de
comunicagéo

e Estudos linguisticos

- Pontuagéo

- Periodo composto

por coordenagdo

- Conjuncéo

formas de representacéo

politica no  mundo
contemporaneo
e Debate e artigo de

opinido como formas de
representacgdo historica
e Estudos linguisticos
- Regéncia verbal e
nominal
- Periodo composto por
subordinacéo
- Conjuncéo

outros géneros

e Tragos do
politico: uma
historicamente
construida (leituras e
escutas de textos
politicos produzidos em
diferentes

momentos historicos)

e Estudos linguisticos

- Periodo composto

por subordinacéo

- Pontuacéo

- Conjungdo

- Crase

discurso
reflexdo

Conteudos de leitura

e Leitura  de  textos
argumentativos e
expositivos em

diferentes situacdes de
comunicagdo

- interpretacéo de texto

- leitura em voz alta

- inferéncia

Conteudos de leitura

e Leitura de artigo de
opinido em diferentes
situacdes de
comunicagdo

- formulac&o de hipdtese

- inferéncia

- interpretacdo de texto

Contetdos de Leitura

e Leitura intertextual e
interdiscursiva de artigo
de opinido
(interpretacéo,
inferéncia,
situacionalidade,
polifonia, leitura em voz
alta)

fruicdo,

Conteudos de Leitura

e Leitura intertextual e
interdiscursiva de artigos
de opinido e debates
produzidos em
diferentes momentos
histdricos (interpretagdo,
inferéncia, fruicéo,
situacionalidade, leitura
dramatica, polifonia,
leitura em voz alta)

Conteldos de
producéo escrita

Contelidos
de producéo escrita

Conteldos de
producao escrita

Conteldos de
producdo escrita
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e Producdo de textos
argumentativos e
expositivos em

diferentes situacdes de
comunicagdo
- coeréncia
- paragrafacéo
- etapas de elaboracdo da
escrita
- elaboracdo de fichas

e Producdo de artigo de
opinido em diferentes
situacdes de
comunicagdo

- etapas de elaboracdo da

escrita

- intencionalidade

e Producéo intertextual e
interdiscursiva de artigo
de opinido e debate
(coeréncia, coesdo,
intertextualidade,
intencionalidade,
situacionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

e Producdo intertextual e
interdiscursiva de artigo
de opinido e debate
(coeréncia, coesao,
intertextualidade,
intencionalidade,
situacionalidade,
heterogeneidade,
polifonia)

Conteldos
de oralidade / escuta
- Debate oral em
diferentes

situagOes de comunicacéo
- Apresentacdo oral
- Roda de conversa

Contelidos
de oralidade / escuta
- Escuta de artigos de
opinido em diferentes
situacdes de
comunicacgdo
- Roda de conversa

Contetdos de
oralidade / escuta
e Escuta de artigo de
opinido e debate em
diferentes situacdes de
comunicagdo e momento
histérico

Contetdos de
oralidade / escuta
e Escuta de artigo de
opinido e debate em
diferentes situacBes de
comunicagdo e momento
histérico

e Leitura em voz alta
- qualidade da voz
- elocucdo e pausa

e Leitura em voz alta
- qualidade da voz
- elocucdo e pausa

Levando-se em conta essas orientacBes curriculares para a 8? série, feitas pela Proposta
Curricular do Estado de Sédo Paulo, as propostas de producao textual, elaboradas pela equipe
do projeto de extensdo, para a 8% série, priorizaram textos de tipologia argumentativa,
conforme a abordagem adotada os denomina. Foram seis as propostas aplicadas ao longo de
2008 pelo projeto, sendo quatro delas de tipologia argumentativa e duas de tipologia narrativa.
O corpus desta pesquisa, dados 0s nossos objetivos, é formado pelos textos produzidos com
base nas quatro propostas de tipologia argumentativa, mas que variam quanto ao género
textual: duas das propostas solicitavam a escritura de artigo de opinido e outras duas
solicitavam a escritura de carta argumentativa.

Avalio como relevante tomar como pressuposta a expectativa de abordagem dos
conteddos na 8? série elencados pelos documentos oficiais. Fago, no entanto, trés observacoes
gue me levam a trés distanciamentos teérico-metodologicos, 0s quais assumo para a analise
dos dados. A primeira se refere a abordagem dos géneros textuais, vigente na escola gragas as
orientacdes dos PCN’s e, em especial, da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo. A
segunda se refere a0 modo como avalio as orienta¢cdes dos contelldos tematicos existentes nos

documentos oficiais para a 82 série e em que medida essas orientaces ajudaram a selecionar
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0s textos dessa série para a investigacdo dos usos de virgula. A terceira é, antes de tudo, um
exercicio reflexivo sobre o estatuto dos géneros discursivos produzidos em ambiente escolar.

Para seguir a ordem que atribui as observacoes, vamos a primeira delas. A abordagem
seqguida pelos documentos oficiais, embora tenha raizes em reflexbes e conceituactes
bakhtinianas, se distancia delas, pois focaliza sempre uma descricdo textual da materialidade
linguistica, enquanto o proposito do analista bakhtiniano ¢ “a busca da significacdao, da
acentuacdo valorativa e do tema, indiciados pelas marcas linguisticas, pelo estilo, pela forma
composicional do texto” (ROJO, 2005, p. 189). Conforme detalha Rojo (2005), vérios sdo os
trabalhos que defendem a abordagem dos géneros textuais em oposicdo a dos géneros
discursivos (por exemplo, ADAM, 2008; BRONCKART, 1999), mas é Marcuschi (2008) um
dos autores que, no cenario brasileiro, assume a abordagem dos géneros, definidos a partir de
uma tipologia textual. Para essa abordagem, as tipologias textuais, definidas com base em
aspectos lexicais, sintaticos, etc. sdo poucas, a saber, narracdo, argumentacdo, exposicao,
descricdo e injuncdo, mas os géneros produzidos a partir delas sdo inumeros.

Ao comparar as abordagens dos géneros de texto e as abordagens dos géneros de
discurso, Rojo (2005) elenca caracteristicas das primeiras: (i) todas se ancoram em uma
definicdo de género como familia de textos, as quais sdo definidas por suas similaridades; (ii)
todas compatibilizam analises textuais com descricGes de géneros; (iii) todas fazem uma
leitura pragmaética ou funcional do contexto de producdo; (iv) todas fazem mencéo a obra de
Bakhtin, embora para “avalid-la” positiva ou negativamente, como ¢ caracteristico de toda

atitude responsiva. Desse modo,

em todos os casos, no que tange a defini¢do de género, ele nunca é visto como um
universal concreto decorrente das relagdes sociais e regulador das interagdes e
discursos configurados em enunciados ou textos, mas como uma designacao
convencionada, uma “no¢ao” que recobre uma familia de similaridades e que se
encontra “representada” no conhecimento dos agentes como um modelo candnico.
(ROJO, 2005, p. 197, grifos da autora)
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Neste ponto do trabalho, afirmo meu distanciamento em relacdo as abordagens que
defendem os géneros textuais como modelos previsiveis e assumo essencialmente as ideias
bakhtinianas sobre os géneros de discurso e somente a partir delas concebo os textos
produzidos. Faco esse distanciamento e, assim, circunscrevo minha perspectiva tedrica de
trabalhar com os géneros do discurso, pois, em primeiro lugar, conforme postula Bakhtin
(1997), entendo que os géneros de discurso sdo correlativos as inumeras atividades humanas
em diferentes esferas e, desse modo, se, assim como a lingua, os géneros decorrem das
interacdes sociais e da fluidez que Ihes sdo caracteristicas, eles mudam e tendem a mudanca,
ndo podendo ser vistos como modelos pré-estabelecidos, fora das esferas de comunicacéo
humana, conforme as abordagens dos géneros textuais parecem supor. Diferentemente, 0s
géneros do discurso precisam ser entendidos fundamentalmente como resultado da
pluralidade de relagdes intersubjetivas nas mais variadas esferas e, a0 mesmo tempo, como
resultantes das relacbes intergenéricas.

Em segundo lugar, situo minha perspectiva de tratamento dos géneros como
discursivos e ndo como textuais, pois, baseando-me em Corréa (2013a), interpreto que tratar
0s géneros como discursivos implica entendé-los por “seu carater histérico, ndo limitado a
construcdo composicional do género nem a uma concepcdo de sociedade restrita ao seu
aspecto organizacional” (CORREA, 2013a, p. 485). Esse carater histdrico é determinado pelo
didlogo presente em todo género discursivo; dialogo que se manifesta na circunscri¢cdo do
tempo e do espac¢o de sua producdo bem como pelas réplicas que desencadeia.

A assuncdo dessa visao tedrica para 0s géneros implica, pois, considerar os textos do
corpus como enunciados concretos, no sentido mais bakhtiniano que esse termo pode assumir:
dialdgicos, irrepetiveis, construidos no interior de situacbes de producdo definidas pela
historia e constituidos pela relacdo valorativa que o locutor estabelece com o enunciado e com

0s outros parceiros da comunicacdo verbal no interior de uma dada esfera.
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Esclarecemos, portanto, que, se a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (ha qual
estd embutida a abordagem que privilegia os géneros textuais) guiou a elaboracdo das
propostas de producdo textual do Projeto de Extensdo Universitaria a partir do qual os textos
do corpus foram escritos, isso ndo implica a sua assungdo para o tratamento dos dados nesta
tese. Ou seja, ela foi tomada como ponto de partida para a organizacdo do banco de dados e,
consequentemente, para a constituicdo do cdrpus, mas ela ndo é o ponto de apoio que assumo
para analise dos dados.

Vamos a segunda observacdo. Conforme antecipei, os documentos oficiais serviram de
referéncia para vislumbrar o estagio de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa dos
estudantes de 8? série e, com esse ponto de apoio, foi possivel justificar a sele¢cdo do corpus.
No entanto, chamo atencdo para o fato de que essa pesquisa ndo pretende verificar se esses
conteddos foram, de fato, seguidos conforme as orientacfes dos documentos e se os alunos
encerraram o Ensino Fundamental com a competéncia prevista. Essa verificacdo, embora
possivel de ser feita, ndo cabe ao presente estudo, uma vez que outros recursos tedricos
referentes ao processo mesmo de ensino e aprendizagem de lingua materna precisariam ser
mobilizados.

Igualmente, quanto a esse processo, assumo a concepcdo dialégica de lingua e
linguagem (BAKHTIN, 1997) e, por esse motivo, entendo que as esferas de atividade humana
“transformam” a realidade a sua propria maneira, pois, por meio da atuacdo de determinadas
esferas, “nessa relagdo entre material verbal e contexto, o discurso ndo é concebido como um
reflexo da situagdo, mas como o seu acabamento avaliativo” (GRILLO, 2006, p. 136). Desse
modo, assumo que a esfera escolar, entendida em sua hierarquia de profissionais — diretores,
coordenadores, professores e alunos — e o que ela engendra, dadas as suas condi¢fes na
realidade social e cultural brasileira, inevitavelmente refrata os enunciados sobre o ensino,

advindos da esfera politico-educacional. Portanto, acredito que a realidade do ensino na
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escola ndo € exatamente conforme se prescreve nos documentos oficiais, mas, a0 mesmo
tempo, ndo pode ser totalmente desassociada do modelo proposto/imposto.

Esse posicionamento permite (i) assumir que, em alguma medida, a previsdao dos
documentos oficiais possibilita vislumbrar o estagio de ensino/aprendizagem na série alvo e
(ii) verificar de que modo os conteddos previstos nos documentos oficiais chegam até a
escola, uma vez que se assume que eles se desenvolvem de modos diferentes pela prépria
refracdo da esfera escolar.

Continuando a tratar das forcas coercivas existentes nas diferentes esferas de
atividades humanas, chego a terceira observacdo. Na esfera escolar, existiria uma segunda
refracdo, posterior aquela supracitada referente a passagem do campo politico-educacional
para 0 campo escolar. Dessa segunda refracdo, resultam os tracos que 0s géneros discursivos
adquirem nessa esfera. Para Bakhtin (1997), € impossivel desconsiderar a situacdo de
producdo de um enunciado, a qual inclui ndo apenas o que € do d&mbito do histérico, mas
também a situacdo social mais imediata. Nesse caso, constituem elementos essenciais dessa
situacdo mais imediata os parceiros da interacdo, ou seja, o locutor e o interlocutor, que se
alternam para produzir enunciados repletos de avaliacdes resultantes da responsividade ativa
assumida por ambos na alternancia da tomada da palavra. A presenca desses parceiros da
interacdo verbal define um traco essencial do enunciado: o seu enderecamento. Em outros
termos, autor e destinatario, portanto, delineiam a constituicio do enunciado,
independentemente de qual seja a modalidade de destinatario na interacdo, ou seja, ndo
importa se o interlocutor é um participante direto e presente na situacdo de um dialogo
cotidiano ou uma coletividade de especialistas de um determinado campo ou ainda uma nagéo

inteira. O fato é que

A quem se destina o enunciado, como o falante (ou o que escreve) percebe e
representa para si 0s seus destinatarios, qual é a forca e a influéncia deles no
enunciado — disso dependem tanto a composicéo quanto, particularmente, o estilo do
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enunciado. Cada género do discurso em cada campo da comunicacdo discursiva tem
sua concepgao tipica de destinatario que o determina como género. (BAKHTIN,
1997, p. 301)

Se considerarmos, com base na perspectiva bakhtiniana, que os textos produzidos na
escola sdo enunciados, deles ndo se dissocia a situacdo de produgdo imediata, na qual é
indispensavel a imagem de um interlocutor e certa expectativa referente a circulagdo social do
proprio texto. Mas quais seriam as imagens de interlocutor e quais seriam 0s meios sociais de
circulagéo do texto produzido na escola? Seriam semelhantes as imagens de interlocutor e aos
meios sociais dos mesmos géneros produzidos fora dela? De minha perspectiva, a resposta
para a Ultima questdo tende a ser negativa. Os géneros produzidos na escola acabam por ter
caracteristicas proprias em relacdo aos géneros produzidos efetivamente fora dela, pois, na
escola, as imagens de interlocutor e 0 espaco de circulacdo dos textos se tornam mais restritos
— por exemplo, preferencialmente, a professora, 0s colegas de sala, a familia —, pois eles
devem passar necessariamente pelo crivo daquilo que a instituicdo escolar permite imaginar.

Fiad (1997) observa essa tendéncia e relata que, ao discutir a possivel existéncia de um
“estilo escolar” na analise de textos de universitarios, sugeriu que 0s textos escritos por
sujeitos em etapa avancada de escolarizacdo tendem a uma homogeneidade, deixando as
individualidades quase imperceptiveis.

Observando o mesmo funcionamento nos textos produzidos nas escolas francesas e a
fim de diferenciar a producdo dos géneros na escola em relacdo aos géneros produzidos fora
dela, Boré (2007) defende a existéncia de géneros escolares. Para a pesquisadora, 0 género
escolar, no interior do conjunto de textos escolares usado em sua pesquisa, ¢ definido “pelo
discurso do professor que modela o género de origem (quando ele é legitimado) e o reconstroi
a partir, notadamente, da proposta de producéo textual. Por sua vez, a situacdo de escritura e

todos os seus parametros que compreendem, em particular, o destinatario, as condi¢cdes de
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enunciac3o, o tema e o objetivo estdo para serem reconstruidos pelo aluno.” (BORE, 2007, p.
22, traducao nossa).?

Partindo dessas consideracdes e, do mesmo modo, do trabalho com textos escolares,
assumo a forca da instituicdo escolar, entendida enquanto esfera de atividade humana, como
constitutiva da producdo dos enunciados. No entanto, ndo vejo esse como o0 Unico elemento
constitutivo desses enunciados, uma vez que sdo enunciados concretos e, portanto, dialogicos.
Assumo que, igualmente, forcas atuam no sentido de descentralizar o papel coercivo da
instituicdo escolar, na tentativa do sujeito de produzir sentidos “novos” e atender o presumido
social do género, conforme se espera em sua esfera de origem, por exemplo, as esferas
midiatica, politica, académica etc. Trata-se, portanto, de um sentido “novo” para o ambiente
escolar, por assumir tracos de singularidade, de idiossincrasia, mas possivelmente esperado,
em alguma medida, para as esferas de comunicacdo verbal a qual pertencem 0s géneros
produzidos em sua suposta “origem”.

Tenciono, com isso, propor que se considere a configuragédo discursiva complexa que
condiciona a producéo de textos na escola, resultado da tensdo que move o escrevente entre a
adequacdo ao ambiente escolar e a tentativa de alcar sua escrita ao que se espera socialmente
do género produzido, uma vez que o sujeito escrevente é constituido pelo discurso escolar no
que tange a producdo de seu texto, mas, do mesmo modo, por sua historia como escrevente
nas praticas de linguagem fora do ambito da escola onde a producdo e a circulacdo de
diferentes géneros sdo constantes. Desse modo, esse histérico faz parte de sua memoria
discursiva, a qual constitui inevitavelmente os enunciados produzidos.

Defendo, pois, que texto é condicionado, simultaneamente, pela esfera escolar e pela

esfera de circulacdo do género prescrito/produzido, uma vez que ambas sdo passiveis de

% par le discours de ’enseignant qui modélise le genre d’origine (quand il est attesté) et le reconstruit a partir,
notamment, de la consigne d’écriture. La situation d’écriture et tous ses paramétres comportant en particulier le
destinataire, les conditions d’énonciation, le référent et le but, sont a reconstruire par 1’éleve. (BORE, 2007, p.
22)
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representacdo e, assim, considerado o dialogismo inerente a linguagem e ao sujeito, os textos
produzidos respondem, em alguma medida, a tarefa prescrita pela escola considerando a
proposta de producdo textual e, ao mesmo tempo, respondem ao papel do género fora da
escola, ou seja, em sua propria esfera, como tentativa de responder ao que se espera do
género.

Metodologicamente, vejo essa configuracdo discursiva considerando a divisdo dos
sujeitos participantes da interacdo. Defendo haver sempre uma dupla posicado de enunciagédo
da parte do locutor/escrevente e da parte do interlocutor/leitor nos textos escolares,
duplicidade que resulta na tensdo do ato enunciativo. A posicdo A é definida segundo o
funcionamento interno a esfera escolar, enquanto que a posi¢cdo B é definida segundo o
funcionamento da esfera de “origem” atribuida ao género que se produz.

Nessa configuracdo, ao locutor/escrevente, caberia assumir, como posicdo A, a
posicdo de aluno que precisa atender as solicitacdes feitas pela escola, €, como posicdo B,
uma posicdo em uma instituicdo, definida pelo género e pela cenografia construida pelo
discurso. Por sua vez, ao interlocutor/leitor, segundo o imaginario do locutor/escrevente,
caberia assumir, como posicdo A, a posicado de professor que solicita a produgédo do texto e
faz a prescricdo de sua organizacao, e, como posi¢do B, igualmente, uma posicdo em uma
instituicdo, definida pelo género e pela cenografia construida pelo discurso. Demonstrarei
mais adiante como se constitui a posi¢cdo A tanto para o locutor/escrevente quanto para o
interlocutor/leitor nos géneros que constituem o corpus. Antes disso, chamo a atencdo para
um fato também constitutivo do quadro enunciativo dos textos sob andlise neste trabalho.

E preciso considerar que se soma & complexidade das imagens de interlocutor nos
textos do corpus a possibilidade de representacdo imaginaria da UNESP enquanto instituicdo
de ensino e pesquisa, pois o0s textos foram produzidos com base em propostas elaboradas pelo

projeto de extensdo desenvolvido por alunos e pesquisadores da UNESP. Considerada essa
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peculiaridade, podemos supor, por ora, que, se 0s enunciados, nos seus respectivos géneros
discursivos, sdo definidos tematica, composicional e estilisticamente segundo uma imagem de
interlocutor, e se, a0 mesmo tempo, a esfera escolar delimita o campo de visdo para a
construcdo dessa imagem, tem-se evidéncias de que a esfera escolar condiciona a “diferenca”
entre 0 género na escola e o género fora dela; poréem esse condicionamento da esfera escolar
ndo apaga o condicionamento das esferas de origem dos géneros, pois 0s sujeitos, embora
inseridos no ambiente escolar, ndo se restringem a ele, ja que se inserem também em praticas
de outras esferas de atividade humana, cuja producdo de géneros ndo lhes escapa no campo
simbolico da producéo dos discursos.

Esse olhar, por um lado, implica a recusa em considerar a producdo da escola como
ilegitima ou de menor valor, e, por outro, direciona o olhar do analista para, sobretudo,
considerar a producdo de sentidos no interior da escola mobilizada por sujeitos que estdo
sendo alvo de um processo de insercdo em praticas escritas institucionalizadas. Partir do
pressuposto da tensdo que condiciona o sujeito em sua atividade de escrita é, a meu ver, um
modo de captar sua divisdo enunciativa e a emergéncia de sua argumentacdo no texto, ambas
resultantes do processo simbdlico de producdo de sentidos na escrita, que se deixa entrever
nela, inclusive no uso da virgula.

Sobre essa discussdo, mais uma palavra se torna relevante, de nosso ponto de vista,
para sustentar o que desenvolvemos até aqui. De acordo com Bakhtin (1992), sdo as esferas
que “cristalizam”, “estabilizam” historicamente os géneros que podem vir a ser mais
adequados a certos temas, a certas funcdes, as relacBes sociais e histdricas existentes entre 0s
interlocutores. A relativa estabilidade dos géneros, portanto, ndo é uma caracteristica inerente
a eles, mas advinda das esferas que os condicionam. E, uma vez que esferas estdo
intimamente ligadas a relacGes sociais e historicas — a propria expressdo ja diz: “esferas de

atividades humanas” —, essa estabilidade condicionada por elas é também entendida como
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relativa, dado o carater ndo estatico das relagdes humanas. Avalio esse aspecto tedrico como
mais um argumento para assumir por que na escola os géneros apresentam aspectos diferentes
daqueles que acontecem fora dela. De nossa perspectiva, a esfera escolar, com suas
caracteristicas e condicdes, tende a cristaliza-los em determinada forma/férma. No entanto,
chamamos atencéo para o fato de que, mesmo com esse condicionamento da esfera escolar, os
sujeitos o ressignificam na medida em que representam por meio de imagens a esfera de
origem dos géneros produzidos, processo que permite, na esfera escolar, o carater episodico e
irrepetivel dos enunciados produzidos segundo o ponto de vista bakhtiniano, pois acontecem
em situacOes proprias, bem como em tempo e lugar histérico-sociais diferentes.

No que diz respeito ao corpus da pesquisa, selecionei, do banco de dados de escrita do
Ensino Fundamental I1, os textos argumentativos produzidos por 71 sujeitos da entdo 82 série.
Cada sujeito, ao longo de 2008, produziu quatro textos baseados em quatro propostas de
producdo textual diferentes, das quais duas solicitaram a producdo de um artigo de opinido e
outras duas solicitaram a producéo de cartas argumentativas. Esses dois géneros, portanto, sao
0s que compBem o cérpus da pesquisa e é por meio deles que a produgdo dos sentidos é
considerada na analise. De modo geral, 0 cOrpus é composto por 284 textos argumentativos,
dos quais 142 s&o artigos de opinido e 142 sdo cartas argumentativas.

Abaixo, o Quadro 3 expde uma organizagdo geral das propostas com base nas quais 0s
textos analisados por este trabalho foram produzidos. Oportunamente, quando precisarmos
fazer mencdo as propostas, utilizaremos a codificacdo apresentada no quadro (P1, P2, P3 e

P4).

Quadro 3: Propostas de produgéo textual

Proposta P1 P2 P3 P4
Mes d? Junho Agosto Setembro Outubro
aplicacdo
Género . - Carta Carta Artigo de
discursivo Artigo de opinido Argumentativa Argumentativa opiniéo
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Acdo
Internacionalizacéo da Avaliacéo da A destrutiva do
Tema A Internetés
Amazbnia escola homem no
planeta
Respon.saveNI Professora da turmaZ® Pesquisadora da Professora da Professora da
pela aplicacdo UNESP turma turma

Dados os temas e 0s géneros discursivos de cada proposta, passamos a detalhar a
solicitacdo de producdo textual de cada uma delas no Quadro 4, apresentando-as na integra,

conforme foram entregues aos alunos em cada dia de aplicacao.

Quadro 4: Solicitacdes das propostas de producéo textual

Propostas Solicitacéo
Com base em seu conhecimento sobre a atual situagcdo da Amazonia e considerando
P1 0s argumentos dos textos apresentados, escreva um artigo de opinido se posicionando

a favor ou contra a internacionalizagdo da Floresta.

Produza uma carta argumentativa para a pesquisadora da UNESP contando as
vantagens e as desvantagens de se estudar na sua escola.

Lembre-se de utilizar, em seu texto, periodo composto por subordinacdo e periodo
composto por coordenagdo. Empregue também algumas das conjuncgdes e expressoes
listadas no quadro abaixo: “portanto, porém, consequentemente, em primeiro lugar,
por isso, todavia, em suma, por tltimo, desse modo, mas, entretanto, logo”.

Com base em seus conhecimentos e nas opinides expressas nos textos dados, escreva
P3 uma carta argumentativa que possa ser publicada em um site em que se discute
Lingua Portuguesa. O tema deve ser: Internetés é ou ndo é Lingua Portuguesa?

Com base em seus conhecimentos e nas informagdes expressas nos textos dados,
P4 escreva um artigo de opinido em que vocé se posicione diante do “poder” destrutivo
do ser humano em relacdo ao Planeta Terra.

P2

Com excecdo de P2, todas as propostas contavam com uma coletdnea de textos que
apresentava diferentes pontos de vista sobre o tema da proposta®’. A cada oficina, a
responsavel fazia a leitura dos textos juntamente com os alunos e promovia uma discussdo
sobre o tema da proposta. Do mesmo modo, apresentava-se a solicitacdo das propostas e

explicavam-se possiveis pontos de duvidas referentes a execucdo do que fora solicitado.

% |_embro que a professora da turma era também pesquisadora da UNESP e integrante do projeto de extenséo,

fatos conhecidos pelos alunos.
27 As quatro propostas de producdo textual que serviriam de apoio para a producdo dos textos analisados sdo
apresentadas, na integra, na secdo de anexos desta tese.
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Durante as oficinas, ndo houve fatos que complicaram o desenvolvimento das quatro
propostas, conforme os relatos das responsaveis registrados por meio dos Diarios de Campo?.

Além de ndo contar com textos de apoio, P2 conta ainda com mais duas
peculiaridades. A primeira esta relacionada ao pedido de utilizacdo de certas estruturas
sintaticas e de relatores oracionais e textuais. Nessa proposta, em particular, essas solicitacdes
foram feitas com a tentativa de, ao pedir 0 uso dessas estruturas, direcionar, em certa medida,
os alunos a utilizarem virgulas, uma vez que essas estruturas, em sua maioria exigem o
emprego da virgula conforme a convencdo vigente. E importante ressaltar que a solicitagdo
feita contou com o aval da professora das turmas, a qual relatou ndo haver problemas ao usar
a nomenclatura periodo composto por subordinagdo e periodo composto por coordenacao,
uma vez que, no periodo em que a aplicacdo de P2 ocorreu, a construcdo desses periodos
estava sendo trabalhada em sala de aula.

A segunda peculiaridade de P2 é a mudanca da responsavel pela coleta.
Diferentemente das outras trés propostas, P2 nédo foi aplicada pela professora, mas aplicada
por mim, na condicdo de integrante do projeto de extensdo. Essa escolha foi feita devido a
tematica da proposta: a avaliagdo da escola pelos alunos, apresentando vantagens e
desvantagens de se estudar naquela escola. Quando da aplicagdo dessa proposta, conforme
decisdo da equipe responsavel pelo desenvolvimento das oficinas, ela deveria ser conduzida
por um membro do projeto e ndo pela professora das turmas, pois sua presenca poderia inibir
os alunos a apresentar as desvantagens da escola, condicionando, assim, uma avaliagdo mais
positiva do ambiente escolar, ja que a professora (i) tinha vinculo profissional com a escola e,
por isso, estava subordinada em alguma medida ao sistema existente, (ii) por pertencer a
escola e fazer parte do seu funcionamento, estava também em situacdo de avaliacdo. Por sua

vez, a presenca de um membro externo a escola para aplicar P2 poderia representar aos alunos

%80 projeto de extensdo também dispde, para cada oficina realizada, um Diario de Campo por meio do qual cada
responsavel pela oficina relata a dindmica da execucdo das atividades de leitura, interpretagdo e producédo dos
textos em sala de aula
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certa imparcialidade em relacéo a avaliacao feita. Por esse motivo, P2 solicitava que a carta
fosse escrita a uma pesquisadora da UNESP, a mesma presente na sala, ndo permitindo a
mediacdo da professora na conducdo das atividades dessa oficina pedagogica. Nesse caso,
portanto, a responsavel pela coleta foi tomada como a interlocutora principal dos textos
produzidos por meio dessa proposta.

Considerados os temas a serem desenvolvidos nas propostas de producdo textual,
retorno a configuracdo discursiva que proponho para 0s géneros produzidos na escola, ou seja,
retomo neste ponto a dupla posicdo de enuncia¢do ocupada pelo locutor/escrevente e pelo
interlocutor/leitor nos textos escolares. Lembremos que, segundo o que proponho, na
enunciacao escrita produzida na escola, tanto locutor/escrevente quanto interlocutor/leitor
ocupam, simultaneamente, duas posi¢es: a posicdo A e posicdo B. A posicdo A é
determinada pelo funcionamento interno da esfera escolar e, portanto, atende as
hierarquizacbes de posi¢bes socio-histdricas impostas pelo funcionamento da instituicdo
escolar. Por sua vez, a posicdo B é determinada segundo a representacdo que se faz do
funcionamento da esfera de origem a que se atribui o género escrito produzido; essa
atribuicdo é mediada pelo professor e pela interagdo em sala de aula, que, por exemplo, pode
definir, em termos muito gerais, certo funcionamento de carater expositivo para a esfera
jornalistica, considerada como responsavel pela producdo e circulacdo de noticias e
reportagens. Nesse esquema de posicdes enunciativas, a posicdo A é invariavel seja para o
locutor/escrevente, seja para o interlocutor/leitor, independentemente do género que se
produz, pois, sempre, no interior do funcionamento da esfera escolar, o locutor/escrevente, na
posicdo de aluno daquela instituicdo, produz um texto que tem, como interlocutor/leitor o
professor, que ndo so solicitou a atividade, mas que também tem a funcédo social de avalia-la,
considerando a posic¢do ocupada por ele na instituicdo escolar. Desse modo, sinteticamente, a

posicdo A para a producdo dos mais diversos géneros escolares se define, do lado do
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locutor/escrevente, como a posicao do aluno e, do lado do interlocutor/leitor, como a posicéo
do professor.

No entanto, diferentemente, a posicdo B é varidvel e suas possibilidades de ocupacéo
sdo tdo vastas quanto sdo as interacdes sociais nas mais diversas esferas de atividades
humanas. Por isso, nas propostas segundo as quais os textos sob analise foram produzidos, a
posicdo B do locutor/escrevente e do interlocutor/leitor é definida de modos diferentes em
cada uma delas.

Vejamos, entdo, como essa posic¢ao se constrdi nos géneros do corpus, tendo em vista
as solicitagdes feitas pelas propostas de producdo textual.

Nos artigos de opinido, independentemente da proposta, a posi¢cdo B é representada
segundo o funcionamento da esfera da imprensa. O locutor/escrevente assume a posicao de
jornalista, analista de um campo do conhecimento e/ou comentador. Por sua vez, seu
interlocutor/leitor é representado na posicdo B como membro da sociedade que procura a
opinido sobre um tema, de alguém que é autorizado a fazé-lo na esfera da imprensa.

Diferentemente, nas cartas argumentativas, a posi¢do B varia em funcdo da proposta.
Nas cartas que avaliam a escola, ela é definida conforme a esfera institucional escolar. O
locutor/escrevente assume a posicdo de sujeito avaliador implicado na situacdo analisada.
Assim como na posicdo A, o locutor/escrevente estd na posicdo de aluno; no entanto, na
posicdo B, transforma-se em um aluno a quem foi dado o poder da palavra; ndo se trata, pois,
de um aluno que é avaliado, mas de um aluno que analisa sua escola e o professor. Ja o
interlocutor/leitor € imaginado como representante de uma instituicdo reconhecida no dominio
da educagdo: a UNESP. Essa carta configura-se como uma carta de avaliacio que circula
num espago institucional; assemelha-se, assim, aos questionarios avaliativos que muitas
instituicOes de ensino ou mesmo empresariais solicitam aos seus membros para avaliar 0s

servigos por ela prestados.
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Nas cartas cujo tema € o internetés, a posicdo B dos participantes da enunciagdo é
definida segundo o funcionamento da esfera midiatica. O locutor/escrevente assume a posicao
de representante de um site que o autoriza a mostrar sua opinido sobre o tema. O
interlocutor/leitor, por sua vez, é representado como ndo especifico, genérico e néo
especialista no tema tratado. Essa carta configura-se como uma carta ao leitor, comum nos
veiculos de informacéo de grande circulacéo.

Portanto, com essa exposicao, procurei mostrar que os artigos de opinido e as cartas,
produzidos em contexto escolar e analisados neste trabalho, se caracterizam pela duplicidade
enunciativa. Neles, os participantes da interacdo se movimentam de forma cambiante por
posicBes que ora definem a situacdo discursiva da sala de aula e ora remetem a situacao
discursiva que se imagina ser representativa da real funcdo social do género produzido em sua
esfera de origem.

Por fim, para encerrar esta se¢do do presente capitulo, retomo como pontos principais
o olhar dirigido aos textos como enunciados concretos e, desse modo, considero a
constituicdo histérica dos sujeitos e da producdo de sentidos como primordial para entendé-
los como textos que, discursivamente, sdo resultado da tenséo entre (i) praticas de linguagem,
orais ou letradas, conhecidas e desconhecidas, (ii) posi¢des enunciativas no interior da esfera
escolar e no interior das esferas de origem dos géneros produzidos que promovem a divisao
do sujeito em sua tentativa de atender as exigéncias da instituicdo escolar e, a0 mesmo tempo,
a expectativa social do género que se produz.

Feitos esses apontamentos, encerro a presente secdo. Na secdo seguinte, apresento o
método que me conduzira na captura do registro dessa tensdo nos dados dos quais disponho,

caracterizados igualmente a seguir.

3. Sobre o método e o dado



90

Em primeiro lugar, é fundamental situar o método na abordagem heterogénea e
enunciativo-discursiva que guia o presente trabalho. Desse modo, o tratamento enunciativo-
discursivo dado ao texto envolve o modo como olho para os usos de virgula, alvo da
discussdo que desenvolvo. Eles sdo vistos como efeito da heterogeneidade do discurso no
modo de enunciacdo escrito e, consequentemente, como efeito da tensdo que essa
heterogeneidade promove na atividade do sujeito. Sob essa perspectiva, sao analisados usos
de virgula convencionais e ndo-convencionais, sendo os Ultimos privilegiadamente discutidos,
pois, por ndo serem empregados de acordo com a convencao, explicitam a heterogeneidade
que os constitui e raramente tornam-se objeto de analise, ficando, assim, excluidos da
discussdo tedrica sobre a virgula, quando, na verdade, poderiam endossa-la. Desse modo,
trato, em primeiro lugar, dos usos ndo-convencionais a fim de levantar suas possibilidades
analiticas e, em segundo lugar, discuto, em funcdo das regularidades dos primeiros, 0s usos
convencionais a fim de verificar o que os aproxima e os distancia.

Faco do uso da nomenclatura convencional e ndo-convencional, em substituicdo a
acerto e erro, um meio, pretensioso, de plasmar na terminologia utilizada a adocdo da
perspectiva enunciativo-discursiva que embasa o0 presente trabalho, negando, portanto,
qualquer posicionamento normativo em relacdo aos usos analisados. Esse € 0 mesmo motivo
pelo qual, para sustentar tal abordagem tedrica, pressuponho um método que me permita
vislumbrar no texto rastros do processo heterogéneo de escrita dos sujeitos, bem como de sua
tensdo enquanto sujeitos do discurso, constituidos por uma memoria histérica, igualmente
opaca. Nesse sentido, trabalho com um método que se sustenta em dois pilares. Por um lado,
minha ancoragem é a metodologia da Analise de Discurso de linha francesa, especificamente
aquela defendida por Pécheux (1997) e, por outro, 0s eixos imaginarios de circulacdo do
escrevente, propostos por Corréa (2004).

Da perspectiva da Analise de Discurso, a mim é cara a ideia de que
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Todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si
mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro (a
ndo ser que a proibicdo da interpretacdo propria ao logicamente estavel se exerga
sobre ele explicitamente). Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois,
linguisticamente descritivel como uma série (léxico-sintaticamente determinada) de
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacdo (PECHEUX , 1997, p.
53).

Assim, faco desse postulado tedrico da Andlise de Discurso um operador
metodoldgico, pois ele me permite conceber, como possivel, a equivocidade da materialidade
linguistica, que consiste em produzir, no enunciado, sentidos derivados, ndo esperados,
instaveis, gracas a acdo de uma memaria ndo transparente ao sujeito. Especificamente, extraio
dessa perspectiva, o conceito de acontecimento, entendido como “o ponto de encontro de uma
atualidade e uma memoria” (PECHEUX, 2008, p. 17), para utiliza-lo como meio de recuperar
no intradiscurso marcas da relacdo do sujeito com a memoria historica que o constitui. Em
outras palavras, os textos analisados, enquanto enunciados, conforme os defini anteriormente,
sdo, a0 mesmo tempo, acontecimentos. Com isso, aproximo a conceituacdo bakhtiniana de
enunciado ao procedimento descritivo-interpretativo pecheutiano que, por meio do conceito
de acontecimento, prevé, na emergéncia do novo, a atualizacdo de uma memdria, nao ficando,
aos meus olhos, excluido desse processo o dialogismo, uma vez que o “novo”,
inevitavelmente, mostra a responsividade do sujeito a outros dizeres, 0s quais constituem a
memoria retomada e/ou reconstruida. Desse modo, entendo a perspectiva com a qual trabalho
nesta tese como enunciativo-discursiva, pois considero simultaneamente enunciacdo e
discurso. Na interpretacdo que faco dos usos de virgula, ambas se fazem importantes e se
mostram em estreita relagdo, pois a primeira enfatiza a tomada da palavra do sujeito via
escrita, marcando seu processo de subjetivacdo com sua consequente entrada para um
acontecimento; e, por sua vez, a segunda busca enfatizar o aspecto da memoria que

caracteriza essa tomada de palavra como acontecimento discursivo.
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Ao assumir esse recurso metodologico de base enunciativo-discursiva, minha tentativa
¢ captar como 0s usos ndo-convencionais e convencionais de virgula, a partir de sua relacédo
constitutiva com a prosédia, produzem sentidos nos enunciados, levando em conta a descricao
dessa ultima — aberta sempre ao equivoco — no plano da lingua, bem como suas possibilidades
significativas no plano enunciativo-discursivo, as quais representam a novidade e a memoria
mobilizada pela insercdo do sujeito escrevente num acontecimento discursivo.

Adicionalmente, aproprio-me dos imaginarios sobre a escrita, uma vez que permitem
tratar, no enunciado em anélise, do transito do escrevente por discursos que se ddo em praticas
de oralidade e de letramento, transito constitutivo de todo dizer. Trata-se, pois, de um recurso
para captar o modo heterogéneo pelo qual se da a producdo dos sentidos nos enunciados, ou
seja, para captar momentos em que 0S sujeitos se apoiam em discursos produzidos por
praticas letradas (restrinjo-as, neste ponto, aquelas enunciadas por meio da escrita), ou em
discursos produzidos por praticas orais (restrinjo-as, neste ponto, aquelas enunciadas por meio
da fala). Considerando que, no enunciado escrito, ficam marcas dessa circulagéo, os usos de
virgula sdo vistos, portanto, como rastros da histéria do sujeito por praticas de linguagem, nas
quais a prosodia tem papel constitutivo como principio organizador da atividade de construir
sentidos. Assim, 0s eixos permitem vislumbrar como os usos de virgula apontam para o papel
da prosodia nas préaticas de linguagem nas quais o sujeito se insere e/ou as quais ele representa
se se considerar a possibilidade de elas serem produzidas em esferas de atividades nao
“habitadas” por ele.

No interior desse arcabouco teorico, as fronteiras prosddicas identificadas nos textos
por meio dos usos de virgula e segundo os parametros da teoria de Nespor & Vogel (1986)
configuram, do ponto de vista metodoldgico, unidades operatorias tratadas a partir desses dois
pilares. Entendo que as fronteiras prosodicas sdo, ao mesmo tempo, (i) posicdes potenciais da

lingua de abertura para o equivoco e, consequentemente, para a derivacdo do sentido; e (ii)
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sinais da ancoragem do sujeito em praticas orais/faladas ou letradas/escritas, a qual configura
0 modo heterogéneo na producéo dos géneros escritos solicitados.

Dou aos dados um procedimento metodoldgico preferencialmente qualitativo baseado
na alternancia entre descricéo e interpretacdo do que considero ser uma cena®® nos textos
analisados. Cena construida pelo funcionamento discursivo e pela histéria dialogica do sujeito
nas praticas de linguagem, a qual € sinalizada pelos usos de virgula. Nesse sentido, 0 emprego
das virgulas, tratado como heterogéneo, é uma via de mdo dupla para o analista: estd
condicionado a cena criada no texto e, ao mesmo tempo, sinaliza sua constituicao.

No entanto, ndo excluo o recurso ao procedimento quantitativo e o utilizo para mostrar
regularidades do funcionamento heterogéneo do emprego da virgula, como sua recorréncia
em alguns contextos sintaticos e prosédicos, mas ndo em outros. Particularmente, invoco esse
recurso a fim de argumentar em favor da consideracdo da prosddia como propriedade
intrinseca da atividade de pontuar com a virgula, tendo em vista as tendéncias robustas
apresentadas do ponto de vista quantitativo.

O contexto prosédico, entendido como as fronteiras dos constituintes, foi identificado
com base na estrutura sintatica das sentencas em que 0s usos de virgula apareceram, pois,
conforme salienta Jun (1998), de acordo com a hierarquia prosodica de Nespor & Vogel
(1986), a exemplo de outros modelos prosédicos de abordagem sintatica, prevé-se uma
fronteira prosodica a partir da estrutura sintatica de uma sentenca.

Destaco fortemente neste ponto do trabalho que a nogdo de fronteira prosdédica é uma
representacdo do sistema linguistico, mapeada a partir de uma estrutura sintatica, mas nédo

isomorfica em relacdo a ela, na qual possibilidades de realizagcdo podem acontecer de forma

% Cena ou cena enunciativa é um termo que uso para me referir & configuracdo enunciativo-discursiva que
adquirem os textos nos quais a virgula é empregada. Baseio-me nos conceitos de cena englobante, cena genérica
e cenografia, propostos por Maingueneau (2001), para projetar o que entendo por cena enunciativa, mas o termo
que uso ndo se refere diretamente a nenhum desses conceitos anteriores. Na verdade, entendo que a cena
enunciativa é o espago, 0 tempo e modo como 0s sujeitos enunciam nos textos, tendo em vista suas condicOes de
producdo, o que inclui a esfera escolar, 0 modo como os géneros sdo produzidos em seu interior, as relac6es
entre locutores/escreventes e interlocutores/leitores e os imaginarios construidos sobre a escrita a partir de
praticas sociais do oral/falado e do letrado/escrito.
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variavel. Assim, se, na analise, ha mencéo a qualquer tipo de realizacdo de eventos tonais
vinculados as fronteiras, trata-se de uma interpretacdo mobilizada e validada pela intervencgéo
metodologica sobre a realizacdo discursiva e ndo por afirmacgdes categdricas sobre a
realizacéo oral (no modo de leitura, por exemplo) dos textos escritos.

Marco esse distanciamento tendo em vista minha recusa tedrica de qualquer tipo de
comparacdo entre fala e escrita que se baseie em termos de suficiéncia e/ou insuficiéncia de
uma em relacdo a outra, o que implica, também, a recusa do método que tem como
procedimento de andlise a gravacao da leitura dos textos escritos ou pelos proprios sujeitos
escreventes ou por quaisquer outros sujeitos. Como adiantei na introducdo, em primeiro lugar,
esse procedimento implicaria manter, em termos tedricos, a separacdo entre fala e escrita,
negando a concepcdo de escrita aqui adotada, que nos faz enxergar, inseparavelmente, o
oral/falado no letrado/escrito. Em segundo lugar, a leitura ndo garantiria a veracidade da
relacdo entre as virgulas e os fenbmenos prosodicos, pois pode haver virgula num texto, mas,
durante a leitura, ndo se realizar a pausa, por exemplo. Em terceiro lugar, este trabalho, ao
assumir a proposta de Bakhtin (1997) e entender os textos como enunciados Unicos e
irrepetiveis, trata os escreventes como sujeitos do discurso — no sentido dado a esse termo
pelos estudos bakhtinianos — e ndo como sujeitos empiricos, 0s quais seriam assumidos caso
as gravacOes fossem levadas em conta. Em relagdo a esse ultimo aspecto, inspiro-me
primordialmente na reflexdo feita por Corréa (2011a) acerca do método nas pesquisas

etnograficas e discursivas no ensino da escrita:

De um ponto de vista linguistico, considero que as formulacGes particulares de um
texto integram dados etnograficos a serem captados ndo na busca da origem dessas
formula¢Ges, mas na historia de sentido que elas carregam. “Busca da origem” é
como nomeio o procedimento de coleta de dados praticado por linguistas e
pedagogos que, a partir de informantes tomados como ideais, distorcem a chamada
observacdo participante, tendendo a atribuir a essas incursdes etnograficas o estatuto
de investimento seguro no carater supostamente univoco dos dados, obtidos a partir
de entrevistas, enquetes e depoimentos. O procedimento que defendo privilegia, ao
contrario, o texto efetivamente produzido, contando, inclusive, com redefini¢bes dos
géneros do discurso coletados em funcdo da relacdo pesquisador/informante
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praticada no ato da coleta. Nesse procedimento, passa-se, pois, da crenca na
univocidade a ponderacao sobre a equivocidade dos dados.

Dito de outro modo, meu objetivo é mostrar que, sem desconsiderar 0s sujeitos
empiricos (mas pensando-os como sujeitos do discurso) e as determinacfes dos
diferentes espacos sociais em que a escrita é produzida (mas pensando-as como
captaveis seja nas relagdes intertextuais, seja nas relagBes intergenéricas, seja nas
relacBes interdiscursivas), € possivel recompor esses dados etnograficos a partir do
texto. Mesmo que, no limite, seja impossivel recompor todos os elos, toda falta deve
ser considerada como significativa e, também, muito provavelmente, como fonte de
boas hipGteses sobre o processo de producdo do discurso. (CORREA, 2011a, p. 2-3)

Com ja afirmei, estdo sob esse olhar, nesta tese, usos de virgula convencionais e ndo-
convencionais, sendo 0s usos ndo-convencionais 0 eixo organizador de toda a anélise
empreendida. No entanto, quando me refiro a usos ndo-convencionais de virgula, falo
particularmente de um grupo especifico de usos ndo-convencionais. Trata-se daqueles usos
definidos como fora da convencao pela presenca de virgula em posicdes entendidas, do ponto
de vista normativo, como inadequadas ou desautorizadas, ou seja, usos em que as virgulas
foram empregadas nos textos em posi¢cdes ndo previstas pela convengdo, como ocorre em “O
poder do homem sobre o aquecimento global, é uma discussdo que de um bom tempo tem
sido muito comentada”.

Desse modo, ndo sdo considerados para analise usos ndo-convencionais definidos pela
auséncia de virgula e pela troca de sinais, como a troca do ponto pela virgula. Justifico esse
recorte pelo interesse particular deste trabalho de abordar a colocacgdo da virgula como forma
de investigar a heterogeneidade inerente a atividade de pontuar com esse sinal, uma vez que a
presenca da virgula, na abordagem aqui desenvolvida, é o ponto de partida para tratar dos
deslizamentos do sentido.

Para definir quais usos sdo classificados como nédo-convencionais, considerei as
prescri¢coes de Rocha Lima (1986) e Cunha & Cintra (2001). A selecéo dessas gramaticas se
justifica pela analise das normas elencadas por quatro diferentes gramaéticas, a saber, Luft

(1998), Bechara (1999), Rocha Lima (1986) e Cunha & Cintra (2001). Em tal analise,

observei a flutuacdo das/nas normas para o emprego da virgula, flutuacdo essa que pode
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alterar o que se considera como “erro” ¢ como “acerto”, pois as gramaticas analisadas
assumem diferentes perspectivas para definir as funcGes dos sinais de pontuacdo e tém
diferentes concepcdes sobre a relacdo falado/escrito. Com base em um levantamento de usos
convencionais e ndo-convencionais de virgula em seus trés subtipos (presenca, auséncia e
troca) de acordo com as diferentes normas ditadas por cada gramatica selecionada, verifiquei
que, a depender da gramatica que se toma como referéncia para o levantamento dos dados,
altera-se 0 namero total de ocorréncias analisadas, bem como o numero de ocorréncias
consideradas como convencionais e/ou ndo-convencionais, tanto pela auséncia quanto pela
presenca de virgula.

Dadas essas condicbes, optei por tomar como referéncia para o levantamento dos
dados desta pesquisa as gramaticas de Cunha & Cintra (2001) e Rocha Lima (1986), uma vez
que elas partem de perspectivas proximas para definir os usos dos sinais de pontuacdo. Apesar
de o ponto de vista desses autores sobre a relacdo fala e escrita e sobre o proprio modo de
atuacdo dos sinais de pontuacdo n&o ser equivalente & perspectiva que assumo*, a escolha
desses autores por tratar dos sinais de pontuacdo, assumidamente, privilegiando aspectos
prosodicos é cara ao presente trabalho. Em ambas as gramaticas, segundo a visdo de seus
autores, a escrita, por ndo dispor dos mesmos recursos ritmicos e melddicos que a fala, serve-
se da pontuacdo como tentativa de reconstituir o movimento da elocucdo oral.
Especificamente, segundo a perspectiva assumida nessas gramaticas, os sinais de pontuacédo
indicam ao mesmo tempo a pausa e a melodia.

Nesta tese, conforme ja afirmei e conforme € possivel observar nos préximos
capitulos, apesar de o uso convencional também ser alvo de discussdo, 0 uso nao-
convencional de virgula é privilegiadamente o que conduz toda a analise, ou seja, € por meio

da investigacdo do uso ndo-convencional que a reflexdo que proponho sobre a

%0 Nas duas graméticas, fala e escrita so vistas a partir da perspectiva da dicotomia; por consequéncia, 0s sinais
de pontuacgdo sdo tratados por meio da comparacdo baseada na ideia de suficiéncia do grafico em relagdo ao
sonoro.
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heterogeneidade do emprego de virgula toma corpo, uma vez que as afirmacdes relativas ao
uso convencional configuram-se como desdobramento da reflexdo primeira sobre o0 uso néo-
convencional. Esse procedimento se justifica, primeiramente, pela decisdo teorico-
metodologica de analisar o uso das virgulas em textos de escreventes ordinarios, ou seja,
escreventes ndo profissionais e, mais do que isso, escreventes em processo de
institucionalizacdo da escrita no ambiente escolar; trata-se de uma escolha incomum em
relacdo a maioria dos trabalhos que se dedicam a estudar a pontuacdo, uma vez que, em geral,
essa maioria extrai dados de textos de escritores profissionais, seja da literatura, seja da
imprensa, atribuindo a toda ndo convencionalidade identificada nos textos desses escreventes
0 estatuto de estilo, permitido justamente pela relacdo profissional que esses escreventes
mantém com a escrita.

Para investigar a heterogeneidade do processo de escrita e, consequentemente, da
atividade de pontuar, o escrevente que me interessa de perto, contrariamente, é aquele
considerado como marginal pelas escritas tradicionais, pelo fato de ndo contar com uma
escrita institucionalizada consolidada e, desse modo, aceita socialmente. De minha parte, essa
escrita em institucionalizacdo, pela sua propria condicdo instavel, é aquela que mostra as
tensbes que sofre o sujeito e deixa entrever, por meio do uso ndo-convencional, a
heterogeneidade que Ihe € constitutiva, mas que, ndo diferentemente, € também constitutiva
daquelas tomadas como padréo.

Essa justificativa encontra respaldo em pesquisas pioneiras em aquisicdo da escrita
(ABAURRE et al, 1997), que consideram o que estd fora das conveng¢fes como indicio
valioso da relacdo do sujeito com a linguagem em momentos episédicos. Entendo, assim, 0
ndo-convencional como objeto de andlise preferencial na medida em que explicita a
opacidade da escrita e da atividade de pontuar com a virgula. Essa opacidade se traduz na

complexidade do uso da virgula como marca grafica da heterogeneidade da escrita, da mesma
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forma que se traduz na capacidade que esse sinal tem de registrar os rastros da experiéncia
socio-histdrica do sujeito no processo de constitui¢do dos sentidos do enunciado que produz.

A mesma opacidade constitui também o uso convencional de virgula, motivo pelo qual
ele também é alvo de analise deste trabalho, mesmo sendo sempre em funcdo do néo-
convencional, na tentativa de verificar semelhancas e diferencas entre eles. No entanto,
saliento: o ndo-convencional possibilita, ao analista, maior margem de observacdo da tensdo
sofrida pelo sujeito no processo enunciativo-discursivo de producéo escrita.

Como mencionei no inicio desta secdo, o uso de convencional e ndo-convencional,
longe de ser apenas uma troca de termos, € uma forma de evidenciar a perspectiva tedrica
enunciativo-discursiva que assumo para analisar os usos de virgula, segundo a qual o texto
escrito é tomado como enunciado e 0 escrevente, como sujeito do discurso.

Portanto, embora a convencdo tenha sido importante para o levantamento e a
delimitacdo dos dados analisados, ela ndo é tomada como critério de analise. Por esse motivo,
para evitar um julgamento que aponte certa contradicdo identificada pela rejeicdo da norma
para analise, mas, a0 mesmo tempo, pela sua presenca subjacente quando fosse usado o termo
“erro” em oposi¢do a “acerto”, vejo a necessidade — inclusive tedrica — de tratar os dados
desta pesquisa como usos ndo-convencionais.

Diferente de quando se usa “erro”, a utilizagdo da expressdao uso ndo-convencional, do
modo como a entendo, pressupde um distanciamento em relacdo a escrita entendida como
abstracdo para assumi-la segundo seu funcionamento heterogéneo. Nessa expressao, voltada
para a analise dos dados, o nome “uso” define a realizagdo efetiva da virgula em uma por¢ao
gréfica possibilitada pela escrita. Nesse caso, 0S espacos em branco entre palavras — mas
nunca no interior delas — sdo todos possiveis lugares para a colocagdo de virgula de acordo
com as possibilidades da escrita, mas ndo de acordo com a convencgdo que orienta, com base

em determinados critérios, em quais desses espacos em branco a virgula deve, ou néo, ser
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colocada. Desse modo, numa primeira instancia, a exemplo dos estudos de variagdo, faco uma
tentativa de organizar possibilidades da escrita e aceitabilidade por parte da convencéo,
equiparando-as ao que, nos estudos que descrevem a variacao linguistica, sdo possibilidades
do sistema linguistico e validacdo pela variedade padrd@o, pois 0s usos ndo-convencionais
analisados seriam possibilidades da escrita que ndo estdo de acordo com o padrdo e, assim,
embora ndo passem pelo crivo da convencdo, as virgulas analisadas sd@o usos efetivos na
escrita, assim como as variedades ndo padrdo sao usos efetivos da lingua.

No entanto, 0s usos nao-convencionais de virgula mostram mais que isso, ja que 0
emprego desse sinal, engajado na construcdo dos sentidos nos géneros escritos, €
condicionado pelo discurso gracas a interacao dialdgica dos sujeitos envolvidos nas praticas
de linguagem. As possibilidades encontradas na escrita sdo, entdo, realizaveis a medida que os
sujeitos sdo capturados pela enunciacdo nos géneros produzidos. Logo, numa segunda
instancia, 0s usos ndo-convencionais de virgula ndo se mostram apenas como possibilidades
do sistema linguistico na escrita, mas também, e preferencialmente, como sinais da opacidade
da atividade de pontuar, considerados sua heterogeneidade e o estatuto dos textos sob analise
na qualidade de enunciados concretos no sentido bakhtiniano. Desse modo, a opcao
metodoldgica por nomear como ndo-convencionais os usos de virgula ndo legitimados pela
escrita formal e institucionalizada carrega o olhar tedrico com que trato os dados, aquele que
prima pela heterogeneidade tanto do sistema linguistico, quanto dos sujeitos e do discurso.

Para finalizar, ressalto que a utilizagdo desses “novos” termos carrega o tratamento
ndo pejorativo e ndo normativo dos dados. Uso ndo-convencional, em oposigdo a acerto,
denuncia o carater processual dos dados, os quais ndo estdo fora da convencdo por
“problemas” relacionados ao sujeito escrevente pelo fato de esses nao dominarem
corretamente 0 emprego dos sinais de pontuacdo, mas por evidenciarem a opacidade da

linguagem, em especial, a heterogeneidade da escrita e da propria convengao para 0 emprego
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de virgulas, o que, uma vez mais, aponta para a heterogeneidade no tocante ao emprego da
virgula. O uso dessa terminologia, portanto, tem base na escolha tedrica deste trabalho. Desse
modo, 0s usos ndo-convencionais de virgula ndo sdo tomados como sinénimos de erros por
representarem supostas interferéncias da fala na escrita, pois isso implicaria assumir uma
concepcao de escrita como sistema autbnomo e homogéneo, que prima pela pureza.
Contrariamente, a perspectiva que defendo conduz a um olhar diferenciado para os dados: 0s
usos ndo-convencionais traduzem a relagcdo estreita existente entre virgula e organizacao
prosddica da lingua — ndo tomada apenas enquanto abstracdo, mas enquanto construtora de
sentidos e, por isso, parte constituinte da entoacdo expressiva de um enunciado. Assim, a
relacdo constitutiva entre virgula e prosodia esta atrelada a dimensdo enunciativo-discursiva
da escrita, 0 que, em termos gerais, significa indiciar a relacdo de constituicdo mdtua entre
oral/falado e letrado/escrito® a qual ndo escapa ao sujeito no momento de sua enunciacio
escrita.

Considerando esse olhar dirigido a relacdo constitutiva entre discurso, enunciacao e
prosodia, nos dois capitulos seguintes, apresento, por meio da analise, como a virgula
representa essa relacdo na escrita. No capitulo 2, apresento aspectos mais relacionados a
organizacdo prosodica constitutiva dos textos, segundo as categorias de Nespor & Vogel
(1986). No capitulo 3, mostro o funcionamento enunciativo-discursivo dessa organizacéo
prosodica. Embora se trata de uma separacdo metodoldgica dos capitulos, no desenvolvimento
de um e de outro, procuro levantar pontos referentes a constituicdo matua entre prosodia e

discurso, os quais séo a base de apoio para a discusséo.

31 O mesmo exercicio foi feito por Reis (2011) ao analisar grafias nio-convencionais.



CAPITULO 2

O EMPREGO DA VIRGULA COMO REGISTRO DA PROSODIA

CONSTITUTIVA DA ENUNCIACAO ESCRITA

No capitulo 1, além de delinear as caracteristicas do material de analise e dos dados,
procurei esclarecer, teoricamente, como concebo a relacdo entre virgula, prosédia e
enunciacgdo escrita. Defini que essa relacdo é, na verdade, uma relagdo constitutiva, uma vez
que a prosddia, ao mostrar a expressividade do sujeito na linguagem, atua no processo
enunciativo para mobilizar sentidos. A virgula, por sua vez, representa esse processo na
escrita. No entanto, ressalto que, ao tratar de representacdo, ndo me refiro a ideia, a meu ver,
simploria, de identificar o sonoro no grafico, pois, em primeiro lugar, recuso a comparacao
bilateral grafico-sonoro e, em segundo lugar, assumo o sonoro como constitutivo do gréafico
devido a condicdo heterogénea das praticas de linguagem e do sujeito.

Segundo essa perspectiva, representacdo se traduz, ao mesmo tempo, (i) como um
modo de identificar a heterogeneidade da pratica escrita, tendo em vista as suas dimensfes
social e historica marcadas no sujeito e em sua realizacdo sempre singulares, e (ii) como a
atividade simbdlica, igualmente socio-historica, de atribuir valores a objetos, processos etc.
Como procuro mostrar neste e no capitulo seguinte, no caso da virgula, por sua relacdo
constitutiva com a prosodia, a ela é atribuido, no processo enunciativo, o valor de expressar
significados que se organizam segundo forcas reguladoras do discurso. Dito de outro modo, a
prosodia, a qual, costumeiramente, se atribui o papel acessorio de marcar distingOes

semanticas e/ou pragmaticas, atribuo o papel constitutivo de organizar regula¢des discursivas
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na enunciacao, papel representado pela virgula, na escrita. Trata-se, pois, da representacdo de
um processo complexo que ndo se relaciona com a transposi¢do sonoro — grafico, mas com o
modo como os significados sdo produzidos no processo enunciativo por meio da atuacdo da
prosodia.

Atentando-se mais detidamente para 0 modo como a prosédia organiza sentidos na
escrita, Badir (1998) considerou que, embora, na teoria, 0s sinais de pontuacdo sejam
definidos por funges sintatico-semanticas; na pratica, a funcdo meta-semiética dos sinais de
pontuacdo tem o poder de fazer a prosodia assumir significancia primeira, pois, em alguns
casos, as fungdes sintatico-semanticas seriam apenas func@es redundantes quando comparadas
com a relevancia assumida pela prosodia. O autor descreve os casos dessa prevaléncia da
prosddia como aqueles em que o contexto ilocutdério (por oposicdo a locutério) é definido
como aquele “onde se exerce a possibilidade de oralizacdo do discurso escrito” (BADIR,
1998, p. 394, traducdo nossa do francés)®. Entendo, pois, a posi¢do do autor como atenta &
capacidade de a prosodia sintetizar, na cadeia fonica material da lingua, o papel de unidades
sintaticas e semanticas que organizam o discurso pragmaticamente. No entanto, marco
distanciamento em relacdo a essa posicao, pois, primeiramente, o autor hierarquiza a prosédia
a pragmatica e, em segundo lugar, considera a prosoddia no processo de pontuar apenas em
contextos em que, pragmaticamente, ha a possibilidade de oralizagdo do texto escrito.
Entendo, quanto a isso, diferentemente do autor, que todo texto guarda a possibilidade de ser
oralizado e, ndo somente isso, mas, considerando a heterogeneidade da escrita, que todo texto
é constituido pela oralidade, de tal modo que, ao retomar certas préaticas orais, modos de dizer,
contextos extraverbais etc., sua presenca, inerente, é produtiva em termos significativos para o

texto escrito.

%2 ou1 sexerce la possibilité d’oralisation du discours écrit (BADIR, 1998, p. 394).
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Desse modo, a prosddia, tomada como traco das praticas orais, atua
concomitantemente ao processo discursivo da producéo de todo e qualquer enunciado (e ndo
apenas de alguns), constituindo-o segundo uma organizacdo que vejo da seguinte maneira:
lingua e discurso capturam o sujeito para certas formulac@es (e ndo outras) dos enunciados, ao
mesmo tempo, a prosddia marca a expressividade do sujeito e a interpelacdo do outro,
reconstituindo a relacdo entre verbal e extraverbal (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1926).
Chamo atencdo para o fato de que a expressividade do sujeito, na perspectiva que adoto, esta
igualmente atrelada ao funcionamento enunciativo-discursivo como dialogo com aquilo que o
constitui e que ordena seu dizer.

N&o obstante, se me é cara a ideia trazida por Badir (1998) de que a prosddia reline
funcBes sintaticas, semanticas e pragmaticas como meio de sintetiza-las e, assim, tornando-as
redundantes no contexto em que se encontram pela percepcdo mesma da prosddia, ndo
compartilho a ideia de que esse processo s6 aconteca em alguns casos. Ao contrario, assumo e
defendo que todo dizer é constituido, discursivamente, pela prosédia ndo apenas pelo
funcionamento da producdo dos enunciados escritos, que também aliam verbal e extraverbal,
e pela expressividade e interpelacdo que ela manifesta, mas também porque a escrita é
heterogénea por constituicdo, havendo, em suas mais diversas manifestagdes, “o encontro
entre as praticas sociais do oral/falado e letrado/escrito, considerada a dialogia com o ja
falado/escrito e ouvido/lido” (CORREA, 2004, p. 9).

Neste capitulo, procuro mostrar como o emprego da virgula representa a organizacao
prosodica da enunciacdo escrita. Por esse motivo, apresento regularidades prosodicas
observadas nos textos por meio das virgulas e, desse modo, faco mencdo aos constituintes
prosédicos de Nespor & Vogel (1986). A produtividade enunciativa da virgula como
delimitadora dessas unidades prosddicas € objetivo da anélise que apresento neste capitulo.

Portanto, na analise de excertos de textos, mostro como a virgula representa uma unidade
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prosodica que funciona, na cadeia escrita, como um ponto aberto as possibilidades de sentido
definidas segundo a cena enunciativa construida nesses textos, tema-alvo da analise
apresentada no capitulo 3. Desse modo, se, por um lado, a cena que procuro restituir nos
textos com base na representatividade prosddico-enunciativa da virgula € alvo do capitulo 3,
por outro lado, neste capitulo, o alvo € a organizacgéo prosodica. Lembro que a descricdo dessa
organizacdo prosodica ndo esta desvinculada do processo enunciativo. Na verdade, € por meio
dela que comeco a assentar as bases para 0 que apresento no capitulo seguinte e, por isso,
procuro, em alguns pontos da analise, situar a organizacdo prosodica veiculada pela virgula no
contexto dos enunciados produzidos.

Na secdo 1 do presente capitulo, justamente para fazer uma primeira contextualizacdo
sobre a producdo enunciativa dos textos analisados, nos quais se da a organizacdo prosddica
que descrevo por meio do emprego de virgulas, caracterizo, em linhas gerais, 0 modo como 0s
géneros “artigo de opinidao” e “carta argumentativa” foram produzidos. Essa caracterizacdo
tem como objetivo emoldurar a anélise prosodica do emprego de virgula como constitutiva da
cena segundo a qual os sujeitos enunciam. Na secdo 2, passo a apresentar as regularidades
prosodicas relacionadas ao emprego de virgula. Para tanto, faco uso do procedimento
quantitativo a fim de sinalizar tendéncias relacionadas aos usos ndo-convencionais de virgula
para, posteriormente, na secdo 3, em funcdo das regularidades dos usos ndo-convencionais,
tratar, também, a luz dos constituintes prosédicos, dos usos convencionais de virgula que
ocorrem num texto selecionado. Com a anélise do texto que apresento na secdo 3 deste
capitulo, procuro sinalizar, em alguma medida, o funcionamento que chamo de prosédico-
enunciativo organizador de todo emprego de virgula, seja esse convencional ou néo-

convencional.
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1. As condigdes enunciativas dos géneros produzidos

A caracterizacdo que faco do modo de producdo desses géneros leva em conta, ao
mesmo tempo, as imagens de interlocutor/leitor, bem como as posi¢des socio-historicas
assumidas pelo locutor/escrevente. Uma vez que esses géneros sdo argumentativos, privilegio
a observacdo de como, no texto escrito, essas imagens e as posi¢cdes assumidas constroem a
argumentacao.

Nos textos argumentativos, a imagem de interlocutor € de fundamental importancia,
pois, conforme Amossy (2000), considerar o auditorio é uma condicdo sine qua non para a
eficacia discursiva no exercicio argumentativo®®. Com base em Perelman & Olbrechts-Tyteca
(1996), para a autora, cada orador imagina, de modo mais ou menos consciente, aqueles que
procura persuadir e que fazem parte do auditério ao qual seu discurso é enderecado (cf.
AMOSSY, 2000, p. 34). Ainda para a autora, afirmar que o orador pensa de modo mais ou
menos consciente implica considerar que a imagem construida ndo é conscientemente clara e
devidamente calculada. Da mesma forma, a imagem construida ndo se confunde com a
realidade empirica, pois 0 que se considera, na interacdo, ndo é a presenca real do interlocutor,
mas a imagem mais ou menos esquematica que o locutor constrdi dele. Essa representacdo do

outro passa por um processo de estereotipagem:

O locutor faz uma imagem simplificada de seu parceiro, a qual ele esquematiza
levando em conta objetivos e necessidades da interacdo. Essa imagem remete tanto
aquela do grupo do qual o interlocutor participa, quanto a imagem prévia que circula
na opinido publica ou na comunidade da qual os parceiros da interagdo sdo
membros. (AMOSSY, 2000, p. 41, traducéo nossa do francés)*

% A autora utiliza o termo auditério baseando-se na concepgdo de argumentacdo e retérica de Perelman &
Olbrechts-Tyteca (1996).

% Le locuteur se fait de son partenaire une image simplifiée qu’il schématise en tenant compte des buts et
besoins de 1’échange. Cette image renvoie tantot a celle du groupe dont I’interlocuteur participe, tantdt a 1’image
préalable que circule dans I’opinion publique ou dans la communauté dont les partenaires de 1’interaction sont
membres. (AMOSSY, 2000, p. 41)
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Desse modo, visando ao sucesso, a argumentacdo é construida com base na previsdo
daquilo que o interlocutor espera, de tal modo que se devem encontrar 0s pontos de acordo
entre os participantes da interacdo verbal.

E importante reter que os artigos de opini&o foram escritos baseados em propostas de
producdo textual que solicitaram como temas (a) a internacionalizacdo da Amazoénia e (b) a
acao destrutiva do homem em relacdo ao planeta. Por sua vez, as cartas foram produzidas para
abordar (a) a situacdo da escola em que os escreventes estudam e (b) o internetés. Vale reter,
ainda, a assuncdo, neste trabalho, de que a producdo desses géneros na escola resulta da
tensdo resultante da duplicidade de posicdes que assumem locutor/escrevente e
interlocutor/leitor na esfera escolar ¢ na esfera de circulagdo “real” do género na vida
cotidiana, em funcéo das quais defini a posi¢cdo A como referente a escola e a posi¢cdo B como
referente a esfera de origem do género. A argumentacao nesses géneros se constréi a medida
que a posicdo B é representada, ou seja, a medida que 0s escreventes se inserem no jogo
simbdlico da producdo dos enunciados e, assim, tentam atender ao presumido social desses
géneros. Desse modo, na caracterizacdo que apresento neste item, procuro explicitar como os
géneros se organizam em fungcdo da posicdo B, representada, de um lado, para o
interlocutor/leitor e, de outro, assumida pelo locutor/escrevente. Contudo, considero de
antem&o a posicdo A como constitutiva do processo enunciativo e mostro como ela ndo
escapa a producdo desses géneros, configurando a tensdo que sofre o locutor/escrevente na
enunciagéo.

Para abordar de modo mais preciso como essa duplicidade de posi¢Oes enunciativas
define as condicbes de producdo desses géneros, relato, num primeiro momento, as
regularidades observadas nos géneros analisados no que tange a sua composicdo e ao seu
estilo, definidos em funcdo da relacdo estabelecida entre locutor/escrevente e

interlocutor/leitor. Ap0s essa caracterizagdo, num segundo momento, passo a detalhar como o
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emprego de virgulas atua no interior da configuracdo observada para esses géneros a fim de
mostrar de que modo as virgulas empregadas delimitam porcdes de enunciados que reiteram a

organizacdo enunciativa dos géneros produzidos.

1.1. Sobre a composicao, o estilo e a interlocucéo nos géneros

Minha exposigdo, neste momento, se concentra na descricdo das regularidades
observadas no funcionamento dos géneros artigo de opinido e carta argumentativa,
solicitados e produzidos em contexto escolar. Procuro, nesta exposigdo, sinalizar as
semelhancas e diferencas dos artigos de opinido produzidos sobre temas diferentes e,
igualmente, dos dois tipos de cartas, levando em conta, como ja afirmei, a duplicidade de
posic¢Oes enunciativas que delineiam a relagdo entre locutor/escrevente e interlocutor/leitor e,
consequentemente, a composicdo e o estilo desses géneros. No entanto, quando julgo
necessario, faco aproximacdes e distanciamentos entre as configuracBes enunciativo-
discursivas de ambos os géneros. Desse modo, tento sinalizar a produtividade das relacGes
intergenéricas, salientada pelo didlogo onipresente em qualquer enunciado genérico (cf.
CORREA, 2013, p. 486). Para colocar certa ordem na apresentacao, inicio a descricdo pelos
artigos de opinido; depois, sigo para a descri¢do das cartas e, por fim, faco comparacdes entre
ambos 0s géneros.

Em geral, a construcdo dos artigos de opinido — tanto aqueles que tratam da
internacionalizacdo da Amaz6nia, quanto os que tratam da acdo destrutiva do homem no
planeta Terra — tem como referéncia um interlocutor/leitor ndo especifico (no sentido de ndo
unico, ndo definido, mas pluralizado) e ndo especializado nos temas tratados. Por vezes, ele é
até imaginado como desconhecedor dos debates sobre o assunto e, desse modo, € visto como
alguém que ndo tem postura definida quanto as questdes abordadas. Assim, 0 exercicio que se

faz nos artigos € o de apresentar o tema e relatar questdes a eles ligadas, como a situacéo atual
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da Amazonia no territorio brasileiro e a realidade critica do planeta devido a acdo desregrada
do homem. Nas figuras seguintes, € possivel verificar esse tragco que compde o0s artigos de
opinido analisados, independentemente dos temas que eles abordam, definidos em funcédo das

propostas de producéo textual:
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% Essa notacdo foi adotada pelo banco de dados de onde foram retirados os textos do cérpus. Os elementos
separados por trago indicam respectivamente: a codificagdo da série/turma, do sujeito e da proposta.
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Desse modo, sendo o relato mais desenvolvido e ocupando, assim, o primeiro plano, a
opinido e o posicionamento em relacdo as questfes postas ndo sdo o centro da producdo do
texto, como se espera de um artigo de opinido que tem como objetivo principal a adesdo do
leitor ao posicionamento defendido. Ao contrério, a opinido é brevemente apontada e 0s
argumentos para sustentd-la sdo, relativamente, pouco trabalhados, pois estdo diluidos no
relato da situacdo em questdo. Nossa hipdtese a respeito € a de que o posicionamento nem
sempre vem organizado no todo do texto, mas pode vir localmente marcado. Observemos 0s

textos trazidos nas figuras 4 e 5.
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Em ambos os textos, ocorre a diluicdo dos argumentos no interior do relato que expde
o tema. A figura 4 traz um texto que, privilegiadamente, exple caracteristicas ligadas a
situacdo atual da floresta Amazdnica, como o alto indice de desmatamento, a oportunidade de
internacionalizacdo e sua variedade ambiental. O posicionamento contrario ou favoravel a
internacionalizacdo, solicitado pela proposta, embora ndo explicitado e ndo sustentado com
base em argumentos, aparece conforme se enumeram quais seriam as possiveis consequéncias
se a internacionalizacdo ocorresse, fato que culmina, ao fim do texto, no apelo para preservar
a floresta. Note-se que essas consequéncias se diluem no relato na medida em que o
locutor/escrevente as apresenta de modo informativo, utilizando construgdes “ja imaginou
se...?” “vocé sabia que...?”, que inserem informagdes novas. De modo similar, o texto exposto
na figura 5 consiste, num primeiro momento, em elencar os prejuizos causados pelo homem a

natureza e, num segundo momento, em elencar quais deveriam ser as atitudes das pessoas
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para a preservacdo do meio ambiente e, consequentemente, para evitar problemas graves ao
planeta, como o aquecimento global. Com a avaliacdo de que, por meio da adocdo de
medidas diferentes, 0 homem pode mudar a situacdo em que a natureza Se encontra, 0
escrevente imagina atender ao exigido pela proposta: posicionar-se em relacdo ao poder
destrutivo do homem em relacdo ao planeta. No entanto, seu posicionamento estd apenas
diluido no relato e nas possibilidades de mudanca que apresenta, ndo sendo, portanto,
devidamente desenvolvido.

Além do relato, outra tendéncia observada nos textos é o fato de o desenvolvimento do
tema estar ligado a necessidade de, ap0s a apresentacdo da situacdo problematica, propor uma
intervencdo que possibilite, pelo menos em parte, uma alteracdo do estado em que se encontra
a situacdo tematizada. Essa intervencdo consiste em fazer um apelo ao interlocutor/leitor para
a sua mudanca de postura, apelo que assume o estatuto de condicdo para a melhora da
situacdo em questdo. Pode-se considerar, como possivel motivacao para o aparecimento desse
apelo ao interlocutor, a solicitagdo feita pelas ultimas edi¢des do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) de producdo de textos dissertativos que sejam, a0 mesmo tempo,
propositivos; ou seja, textos que apresentem possiveis medidas para a resolucdo dos
problemas tratados e analisados, problemas esses, em geral, de caréater social.

Nessa interpretacdo que fazemos, no caso dos textos analisados e da etapa escolar a
qual eles pertencem, ndo entendemos que a solicitacdo do ENEM se configura como uma
orientacdo direta que conduz o trabalho em sala de aula como uma espécie de trabalho
preparatdrio para a obtencdo de sucesso no exame, principalmente porque os textos analisados
ndo sdo textos do Ensino Médio. No entanto, ndo se pode descartar que as diretrizes desse
exame nacional podem, em alguma medida, ser levadas em conta para 0 modo como a

producdo de textos argumentativos escritos € conduzida na ultima série/ano do Ensino
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Fundamental (8% série/9° ano), etapa escolar em que esses textos comecam a ser alvo do
trabalho em sala de aula.

Consideradas as caracteristicas dos textos de fazer um apelo ao interlocutor apos
relatar fatos ligados a um determinado tema, observamos que, no imaginario dos
locutores/escreventes, a funcdo dos artigos de opinido é expor tal tema e conscientizar seus
leitores sobre uma situacdo problematica, de modo a incitar uma postura mais ativa do
interlocutor/leitor em relacdo ao problema. Nessa organizacdo, 0 momento de invocacdo do
interlocutor/leitor se configura, nesses textos, como o lugar da argumentacao, ja que se chama
atencdo para o problema, faz-se o apelo para a acdo e, 0 mais importante, mostram-se as
consequéncias, caso o interlocutor/leitor decida pela passividade na situacdo. No imaginario
dos locutores/escreventes, esse procedimento de dar uma solugcdo, mesmo que paliativa, e
mostrar as consequéncias funciona como um recurso argumentativo, uma vez que é resultado
de uma avaliacdo e, portanto, parte do que se considera um ponto de vista critico, esperado
para o género artigo de opinido.

As figuras 6 a 9 ilustram textos que interpelam o interlocutor/leitor ao cobrar uma
mudanga de postura capaz de alterar os rumos da situacdo avaliada — seja a

internacionalizacdo da Amazonia, seja a deterioragdo do meio ambiente:
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No entanto, existem casos mais particulares de textos cuja construcao procura al¢a-los
ao esperado para o0 género, isto €, ao desenvolvimento do exercicio da argumentacdo. Nesses
textos, procura-se mostrar explicitamente o posicionamento e apresentar alguns aspectos
como argumentos que sustentam a posigdo defendida. Para tanto, o locutor/escrevente
antecipa certo posicionamento do interlocutor/leitor e, com base nessa antecipacdo, faz o seu
exercicio argumentativo, ou seja, o locutor/escrevente se desloca da sua posi¢do de aluno —
posicdo A, na organizacdo enunciativa que propus — e se apropria da posicdo de um
articulista, posicdo B, relativa a esfera potencial de circulacdo do género que produz: o artigo

de opinido.
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Nesses artigos de opinido, 0 tema é tomado como pressuposto e, por isso, sua

apresentacdo ndo se efetua por meio de um relato informativo ou de definicdes que permitam

caracteriza-lo para o interlocutor/leitor. Ao contrario, 0 tema emerge como evento conhecido

e sobre o qual é possivel fazer comentarios. As figuras seguintes, 10 e 11, sdo bons exemplos

desses textos particulares. Observemos, inicialmente, a figura 10:
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Figura 10: 8A 09 02

A argumentacdo do texto apresentado na figura 10 se desenvolve a partir da

comparacdo entre a atuacdo falha do governo brasileiro para a preservacdo da Amazonia e a
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crenca de que autoridades estrangeiras podem exercer um papel mais ativo e eficiente para
esse mesmo fim. O locutor/escrevente explicita e justifica seu posicionamento favoravel a
internacionalizacdo a medida que questiona as a¢Ges do governo brasileiro e as avalia de
forma negativa ao interpretar que sdo mais lentas do que o desmatamento da Amazonia. Sua
argumentacdo favordvel a internacionalizacdo ganha corpo, portanto, conforme séo
apresentados argumentos que colocam em davida o futuro da Amazonia se suas condi¢cdes de
preservacdo forem mantidas a deriva. Desse modo, embora imaginando seu interlocutor/leitor
como contrario a internacionalizacdo da Amazénia, o locutor/escrevente desconstroi a visao
nacionalista de que a Amazonia é brasileira e ndo deve ser internacionalizada, ao apontar fatos
gue mostram que o degradante estado atual da floresta, de responsabilidade do governo
brasileiro, ¢ mais preocupante do que a sua internacionalizacdo, pois, conforme o
locutor/escrevente sugere, com um discurso modalizado que busca questionar, de modo sutil e
respeitoso, a posicdo contraria de seu interlocutor/leitor: talvez a ideia de internacionalizar a
Amazonia seja um meio de salva-la.

Passemos, entéo, a figura 11:
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Figura 11: 8A 04 05

O artigo de opinido explicitado nessa figura traz uma analise que considera de dominio
publico o conhecimento dos prejuizos causados pelo ser humano ao planeta Terra. No entanto,
a avaliacdo do locutor/escrevente de que esse tema, de tdo debatido, se tornou banal, quando,
na verdade, ndo o deveria, € 0 que conduz a sua argumentacao. Assim, sdo elencados fatos
recorrentes prejudiciais a natureza e demonstradas as consequéncias graves que eles
provocam; consequéncias que colocam em risco a qualidade de vida do homem. Assim, o
homem é colocado como agente e paciente de suas proprias a¢fes, construgdo que, no texto,
garante sua argumentacdo. A posicdo do locutor/escrevente se marca pelo tom critico
atribuido ao texto obtido pelo uso de palavras qualificativas de forte expressao; palavras que,

na enunciacdo, se definem pela entoacdo expressiva caracterizada por indignagdo e
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reivindicacdo devido a comodidade e ao conformismo dos seres humanos. Esse tom é
observado, mais pontualmente, (a) no inicio do texto quando se afirma que a destruicdo do
planeta pelo homem € considerada, erroneamente, como uma hipétese incrédula, e (b) no
encerramento do texto, quando se julga como fantastica a ideia de que a terra ndo tera fim, ao
mesmo tempo em que se faz o apelo para que o interlocutor/leitor deixe de se iludir de que
ndo sera afetado e, por isso, que faca a sua parte para contribuir para a mudanca.

Feitas essas consideracGes sobre os artigos, concentremo-nos, neste momento, nas
cartas. Em termos gerais, as cartas argumentativas contam com uma imagem de
interlocutor/leitor com caracteristicas mais delimitadas, podendo este, a depender da proposta
de producdo textual, ser individual ou coletivo. O interlocutor/leitor € visto, também, como
ndo distante, de modo que o locutor/escrevente estabelece com ele uma relacdo de menor
formalidade. Desse modo, essa relacdo estabelecida entre os parceiros da interacdo, nas cartas,
propicia, além das marcas de interlocucao ja esperadas para esse género, um tom prosaico,
remetendo a praticas orais/faladas de conversagdo face-a-face menos formais. Atendendo a
normatividade do género, as cartas apresentam certa estruturacdo, como data, vocativo,
introducdo e fechamento. Porém, a argumentacdo pouco é trabalhada, resultando na tendéncia
de as cartas apenas exporem fatos relacionados ao tema.

Nas figuras 12 e 13, é possivel verificar esse funcionamento das cartas do corpus, que
tem como tema a propria escola e o internetés. No entanto, é possivel, igualmente, vislumbrar
a tensdo que sofre o sujeito escrevente ao se dividir entre as posicdes A e B e, da mesma
forma, ao representar seu interlocutor/leitor nessas mesmas posi¢oes. Assim, a relacdo entre
0s participantes, apesar de menos formal, € difusa e ndo deixa de ser registrada nos textos.

Vejamos, primeiramente, o texto apresentado na figura 12:
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Figura 12: 8b_23 03

Nesta figura, que apresenta carta de avaliacdo sobre a escola, a flutuagdo no modo de
interpelar a interlocutora/leitora como “Geovana” ou “Cara Geovana”, por exemplo, resulta
da divisdo do locutor/escrevente (a) ao se assumir, na posi¢ao A, como aluno subordinado ao
funcionamento da escola e, assim, ao representa-la como alguém conhecido nesse meio, uma
vez que essa interlocutora estava constantemente em contato com ele na escola por meio das
oficinas de producdo textual, e (b) ao se assumir, na posicdo B, como aluno que avalia sua
escola e tem poder de voz, representando-a, assim, como membro de um 6rgdo externo a
escola. Na posicdo A, a relacdo estabelecida e representada faz emergir o uso simples do
nome da interlocutora, enquanto que, na posic¢ao B, a relagédo estabelecida e representada faz
emergir 0 uso da forma “cara” qualificando o nome, dando a carta um carater mais formal e
representativo do que se espera para 0 género carta argumentativa, quando uma instituicéo
solicita a avaliacdo de um objeto, podendo esse ser uma atividade, um servico ou mesmo a

prépria ou outra instituic&o.
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Essa divisdo entre as posi¢oes A e B também se observa na figura 13, particularmente
na contradicdo das informacdes apresentadas nos primeiros paragrafos em relacdo ao ultimo,

conforme se encontra assinalado na figura. Observemos:
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Figura 13: 8C_11 04

Primeiramente, o locutor/escrevente expde o internetés como meio de expressdo dos
jovens e como um estilo diferente de se comunicar formado preferencialmente por palavras
abreviadas do portugués, sem fazer mencdo a avaliaces pejorativas. No entanto, no paragrafo
final, o internetés é avaliado como incorreto em relacdo a norma culta da lingua e,
consequentemente, como prejudicial, do ponto de vista escolar, para 0 uso da lingua
portuguesa. A apresentacdo inicial do internetés & apresentada segundo a ancoragem do
escrevente na posicdo B, entendida enquanto comentador de um site que discute lingua

portuguesa, no qual se permite falar em estilo. No entanto, o discurso escolarizado calcado na

distincdo acerto/erro emerge no discurso do locutor/escrevente, que, constituido pela posicao
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A, atende a expectativa da instituicdo escolar ao afirmar que o internetés pode prejudicar o
aprendizado da lingua portuguesa devido aos “erros” que motiva.

Falemos agora, separadamente, das cartas que tratam da escola e das cartas que tratam
do internetés, pois elas apresentam diferentes composi¢cdes. Comecemos pelas primeiras.

De modo particular, as cartas produzidas com o objetivo de avaliar a escola,
justamente por terem a escola como alvo tematico e por serem enderecadas a um interlocutor
externo ao funcionamento dessa instituicdo e tudo o que ela engendra, assumem um proposito
especifico: aquele de expor fatos relativos a escola a fim de caracteriza-la a esse interlocutor
externo ao ambiente avaliado. Por esse motivo, as condi¢cdes de producdo dessas cartas,
inclusive pela solicitacdo da proposta, tendem a inibir o exercicio argumentativo e provocam,
ao contrario, um relato das vantagens e desvantagens da escola. Nao ha, entéo,
problematizacdo, mas apresentacdo sucinta e esquematica com informacgdes pontuais sobre a
escola, em especial por meio de enunciados justapostos (constituidos por oracdes
coordenadas) para acrescentar ao leitor as informagdes necessarias. A organizacao de carater
esquematico nessas cartas caracteriza-se pela apresentacdo do objetivo da carta, seguido,
respectivamente, das vantagens, das desvantagens e de uma breve avaliagdo conclusiva das
vantagens e desvantagens anteriormente citadas. Essa organizacdo pode ser observada nos
textos apresentados nas figuras 14, 15 e 16, nas quais as partes dos textos dedicadas as
vantagens, as desvantagens e a conclusdo avaliativa estdo sinalizadas, respectivamente, pelas

cores azul, vermelha e amarela.
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Figura 16: 8A_07_03

Vale ressaltar, porém, no que tange a interlocucdo, que o interlocutor/leitor, apesar de
ser externo a escola e representar uma instituicdo universitaria, era conhecido dos alunos e
estava presente na sala de aula no momento da producédo dessas cartas. Desse modo, devido a
complexidade de representar o interlocutor/leitor, motivada pela relacdo difusa que o
locutor/escrevente estabelecia com ele, as formas de tratamento usadas para direcionar a
palavra a esse interlocutor/leitor, apesar de menos formais, foram varidveis, mostrando-se, em
alguns textos, como mais proximas e, em outros, como mais distanciadas. As figuras 17, 18 e
19 apresentam as formas de tratamento dadas ao interlocutor/leitor nas cartas produzidas
sobre a escola e sdo exemplares da flutuacdo motivada pela complexidade das representacdes

no processo enunciativo-discursivo desses textos:
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Figura 17: 8C_01_03
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Na conclusdo dessas mesmas cartas, é recorrente a solicitacdo do locutor/escrevente de
que o interlocutor/leitor avalie bem e considere todos o0s aspectos apontados ao longo do
texto. Trata-se de um apelo feito ao interlocutor/leitor para que as vantagens e as
desvantagens sejam consideradas cuidadosamente e sejam bem dosadas, pois faz parte da
expectativa do locutor/escrevente ndo ser mal interpretado e, assim, ndo provocar uma
avaliacdo negativa da escola. As figuras seguintes, de 20 a 23, trazem enunciados que
mostram o0 encerramento das cartas sobre a escola e que exemplificam, assim, o pedido de

consideracdo e compreensao sobre 0s aspectos apresentados como vantagens e desvantagens.
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Antecipo, nesse ponto, um dos aspectos que observamos como caracteristicos das
cartas sobre o internetés, que igualmente constituem o cérpus. Essas cartas ndo apresentaram
0 apelo ao interlocutor/leitor como fator componente do seu encerramento; ao contrario, elas
se restringiram a agradecer a atencdo do interlocutor/leitor. Faco essa antecipacao, pois essa
diferenca entre a composicéo das cartas sobre a escola e das cartas sobre o internetés aponta
para 0 modo como a enunciacdo é construida, diferentemente em relacdo a cada uma delas,
segundo as diferentes relagdes estabelecidas entre locutor/escrevente e interlocutor/leitor.

Nas cartas que tem a escola como tema, o locutor/escrevente, assumindo a posigdo B
de estudante que avalia o ambiente escolar do qual faz parte para um interlocutor/leitor
imaginado como externo a ele e representante de uma instituicdo de ensino superior
renomada, enuncia segundo as restricOes estabelecidas por essa relacdo assimétrica, e, desse

modo, sua enunciacdo tende a resguardar uma imagem positiva sobre sua escola, imagem que
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o afeta diretamente, ou seja, uma boa avaliacdo da escola resulta em boa avaliacdo dele
mesmo como aluno e como cidaddo, ja que existe o presumido social de que a escola tem a
funcdo de formar seus alunos para o bom exercicio da cidadania, além de dar subsidios para o
desenvolvimento da sua formacéo intelectual. Diferentemente, nas cartas sobre o internetés, a
relacdo entre locutor/escrevente e interlocutor/leitor se configura de outro modo, ndo sendo de
fundamental importancia a relacdo assimétrica entre ambos.

Passemos, pois, a tratar delas. Nessas cartas cujo tema é o0 internetés, o
interlocutor/leitor € imaginado segundo a posicao B, ou seja, no interior do funcionamento da
esfera potencial de origem do género, como desconhecido e mais amplo, podendo ser, desse
modo, coletivo e pertencente a um grupo; por exemplo, um grupo de internautas e
conhecedores da internet ou, ainda, um grupo que desconhece o funcionamento da rede. A
projecao dessas imagens sobre o interlocutor/leitor motiva um estilo menos pessoal para essas
cartas. Embora existam, nelas, marcas de interlocucdo e referéncia ao interlocutor/leitor, o
tom prosaico é menos acentuado, ou seja, apesar de continuar a existir, € construido conforme
uma situacdo de maior formalidade e uma relacdo de maior distanciamento, uma vez que 0
interlocutor/leitor ndo foi tomado como conhecido e proximo pelo locutor/escrevente. Essa
relagdo estabelecida entre ambos é marcada j& na forma de tratamento do interlocutor/leitor,

conforme € explicitado nas figuras de 24 a 26.
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Essa imagem de interlocutor desconhecido e vago provavelmente esta associada a
afirmacdo feita na propria proposta de que as cartas poderiam ser publicadas em um site em
que se discute lingua portuguesa. A definicdo do site também foi vaga, sendo destacada
inclusive pelo artigo indefinido um. Nao foram dadas informac6es sobre o estilo do site e
sobre quem eram seus leitores preferenciais e, desse modo, o horizonte de visdo sobre o
interlocutor/leitor construido pelos locutores/escreventes foi 0 mais vago possivel, pois nao
havia expectativa mais definida de quem poderiam ser 0s seus interlocutores/leitores. Esse é
um fator que distingue de forma decisiva as cartas sobre o internetés das cartas sobre a escola,
pois o interlocutor/leitor dessas ultimas foi definido na proposta de producéo textual. Segundo
a proposta, a carta deveria ser enderecada a pesquisadora da UNESP, destinatario que, além
de especificado, era conhecido e estava em presenca na sala de aula, contribuindo, assim, para
a representacdo dos locutores/escreventes sobre ele. Nesse caso, vale ressaltar, ndo estamos
tratando o interlocutor/leitor como empirico, ao contrario, acreditamos que conhecé-lo apenas
no interior da instituicdo escolar como representante de uma instituicdo universitaria auxilia
na construcdo de imagens sobre a sua posicéo e sua fungdo tanto na instituicdo universitéria
quanto na escola. Desse modo, consideramos que também na troca verbal em presenca, as

representacdes dos parceiros da interacao sao inevitaveis.
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Levando em conta que o interlocutor das cartas sobre o internetés é difuso e menos
especifico, 0s escreventes atribuiram aos seus textos um tom, embora prosaico, menos
informal, como naquelas praticas orais/faladas em que o cuidado com o modo de dizer algo é
significativo em relacdo aquilo que se diz, como acontece, por exemplo, em encontros

casuais com pessoas pouco conhecidas. E o que mostra a figura 27:
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Diferentemente daquelas cartas sobre a escola, as cartas sobre o internetés assumem a

funcdo de discutir o tema e ndo apenas de apresenta-lo, embora a apresentagéo tenha sido feita
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guando se imaginou que os interlocutores/leitores precisavam de maiores informacdes sobre o
internetés. Nessas cartas, além da contextualizacdo do tema, ha a sua problematizacéo,
desenvolvida com a mencdo a informacdes de maior precisdo e ndo conhecidas pelo senso
comum, retiradas, em geral, dos textos que integram a coletanea. A contextualizacdo sobre o
internetés, por vezes, € feita com citacBes na integra dos textos da coletanea, marcando a
heterogeneidade mostrada no processo enunciativo (AUTHIER-REVUZ, 1990). Nas figuras

28 e 29, estdo assinalados esses momentos de heterogeneidade mostrada.
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Na parte final dessas cartas, ao contrario do que ocorreu com as cartas sobre a escola,
0s locutores/escreventes ndo pareceram ter a preocupacdo de serem mal interpretados pelo
interlocutor/leitor, pois 0 que diziam se mostrava como mais uma voz no interior de varias
outras vozes que discutem esse tema, a comecar pelos excertos apresentados na coletanea que
apresentavam a opinido de diferentes especialistas. Desse modo, saber se o interlocutor/leitor
aceitava, ou ndo, sua opinido ou se compreendia, ou ndo, sua explanacao era de importancia
secundaria, pois, ja na coletanea de textos, havia divisdo de opinides sobre o internetés.
Assim, o fechamento dessas cartas se restringiu ao agradecimento, conforme mostram as

figuras seguintes.
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Comparando mais uma vez o estilo dessas cartas com o estilo das cartas sobre a
escola, a diferenca entre elas reside no fato de que, nas ultimas, a visao que deve aparecer é a
dos proprios locutores/escreventes, ndo sendo relevante o confronto de sua visao com a visao
de especialistas, como ocorre com as cartas sobre o internetés, pois sdo 0s proprios
locutores/escreventes aqueles que vivem no contexto escolar e que sabem como se da o
funcionamento da escola.

Considerado o estilo generalizante e menos pessoal das cartas sobre o internetés,
observamos uma relacdo proxima entre o estilo desenvolvido nelas e estilo dos artigos de
opinido, ndo apenas pela tentativa de construir uma argumentacdo, mas também pela imagem
mais difusa do interlocutor/leitor, o que implica estabelecer uma relacédo de distanciamento e
certa formalidade em relacéo a ele.

Mais especificamente pela relacdo de ambos 0s géneros, observamos que a exposi¢cdo
de fatos e o relato de acontecimentos sdo comuns a ambos, mostrando a relevancia das
relacBes intergenéricas. No caso dos artigos, tem-se ainda uma relagdo com outros géneros
orais, como aulas expositivas e palestras, em que o locutor tem seu turno assegurado e, assim,
esclarece certos aspectos e busca conscientizar o interlocutor sobre alguns problemas,
podendo incitar uma réplica em relacdo aos temas abordados; h& ainda, nos artigos, em
especial naqueles em que houve argumentagdo, remissdo a géneros orais argumentativos,
como defesas e debates, em que cada interlocutor procura defender o seu posicionamento, em
especial quando é adverso em relacdo ao do outro.

As cartas, por outro lado, remetem a géneros orais dialogais, que podem ser menos ou
mais formais, menos ou mais institucionalizados, a depender da relacdo estabelecida entre
locutor/escrevente e interlocutor/leitor. Em especial, nas cartas sobre o internetés em que

houve momentos de exercicio argumentativo mais explicito, elas se relacionam com os artigos
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de opinido e, consequentemente, com as praticas orais/faladas, em seus devidos géneros, a que
eles remetem.

Ap0s essas consideracdes sobre como se constituem os géneros analisados, passo, no
préximo subitem, a contextualizar o emprego das virgulas no interior desses enunciados
genéricos na tentativa de esclarecer possiveis relacdes entre o emprego das virgulas e o

funcionamento dos géneros artigo de opinido e carta argumentativa.

1.2. Sobre 0 emprego de virgulas nos géneros

Observamos até 0 momento que os artigos de opinido e as cartas apresentaram
configuracBes que se explicam em funcdo de condic¢des enunciativo-discursivas. Retomemos
essas configuracBes de modo sintético para situar como as virgulas se inserem nos textos
reenviando a essas condicdes.

Os artigos de opinido seguiram duas tendéncias. Numa primeira tendéncia, os artigos
foram organizados segundo a predominancia do relato e da exposic¢éo de questdes ligadas ao
tema a um leitor genérico e imaginado como desconhecedor das questdes discutidas, ficando a
argumentacdo diluida nesse relato e a posicdo do locutor/escrevente mostrada no
encerramento dos textos na interpelacdo feita ao interlocutor/leitor. Numa segunda tendéncia,
esta mais particularizada (pois reline textos menos recorrentes), os artigos de opinido se
organizaram em funcdo da tomada de posicdo explicita do locutor/escrevente em relacdo ao
tema tratado e, consequentemente, da avaliacdo de fatores que permitem sustenta-la para
argumentar e convencer o interlocutor/leitor a concordar com sua avaliagdo. Essa composi¢édo
¢ motivada pela imagem antecipada que se faz do interlocutor/leitor como alguém que
conhece o tema e tem opinido sobre ele (em contraposicdo a imagem da primeira tendéncia

em que o interlocutor/leitor € visto como alguém n&o informado).
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As cartas, da mesma forma, podem ser identificadas como pertencentes a dois grupos
que correspondem ao atendimento das solicitacGes feitas nas propostas de producédo textual.
As cartas que avaliaram as vantagens e as desvantagens da escola, apesar de apresentarem
preocupacdo com as formalidades, se desenvolveram com um estilo mais pessoal, ndo sé pelo
fato de contarem com um interlocutor/leitor especifico e conhecido, mas também por
abordarem um tema — a escola — que diz respeito a experiéncia do proprio locutor/escrevente
como aluno. Por sua vez, as cartas sobre o internetés apresentaram estilo menos pessoal e
mais informativo, destinado a um interlocutor/leitor difuso e distante a semelhanca do que
ocorre com os artigos de opinido.

No interior da organizacdo desses géneros, as virgulas sdo empregadas de modo a
delimitarem unidades que compdem os sentidos dos enunciados segundo o funcionamento
discursivo que eles adquirem pela projecdo de sua circulacdo aliada as posi¢des assumidas e
representadas pelos participantes da interacdo. Vejamos como o emprego delas atua segundo
essa dindmica, separadamente, em cada um desses géneros.

Na construcdo dos artigos de opinido que seguiram a primeira tendéncia, em geral, as
virgulas delimitam porcdes do relato. No entanto, observamos como recorrente 0 emprego
ndo-convencional de virgulas no encerramento dos textos, justamente quando é feita a
interpelacdo ao interlocutor/leitor para tomar atitude quanto a questdo abordada, conforme

mostram as figuras 33, 34 e 35.
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De nosso ponto de vista, esse uso da virgula nos artigos de opinido é condizente com o
momento do texto em que os locutores/escreventes mostram ou, ho minimo, d&o indicios, de
sua posicao avaliativa sobre o tema abordado. O emprego da virgula, portanto, funciona como
sinalizador da interpelacdo feita ao interlocutor/leitor, uma vez que ela plasma, no texto
escrito, 0 gesto e a entoacdo apelativa e enfatica que expressam de maneira direta a
necessidade da tomada de atitude que possibilite a mudanca da situacdo problematica sobre a
qual se fala.

Ja nos artigos de opinido que seguiram a segunda tendéncia, textos nos quais o sujeito
é capturado pelo funcionamento discursivo da esfera potencial de circulacdo dos artigos de
opinido, a saber, a esfera da imprensa, o locutor/escrevente mostra sua subjetivacdo no
processo enunciativo ao tentar alcar seu texto ao esperado pelo género. Assim, o
locutor/escrevente desenvolve sua argumentacdo ao ocupar a posicdo de avaliador ou
comentarista e ao projetar o seu interlocutor/leitor como indiferente ao problema ou como
representante de opinido contraria, adquirida sem avaliagdes. No desenvolvimento dessa
argumentacdo, as virgulas delimitam unidades relevantes para sustentar a posi¢do defendida.

Essas unidades mostram a expressividade do sujeito na argumentagdo na medida em que, por
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meio da prosddia, atribuem tom de critica e insatisfacdo ao texto, identificavel também em
praticas orais/faladas retdrico-argumentativas, como discursos oficiais, conferéncias, aulas
expositivas, etc., mostrando a possivel ancoragem do locutor/escrevente nessas praticas para
alcancar o tom critico esperado para o género.

Nesses textos particulares que buscam desenvolver o exercicio da argumentacéo, o
emprego ndo-convencional de virgula € mais recorrente. Neles, 0s usos de virgula enfatizam a
posicdo enunciativa do locutor/escrevente ao longo do texto, ou seja, elas sinalizam o seu
posicionamento em relacdo ao tema tratado e, desse modo, funcionam como sinais que
registram projecdes de sentido e avaliacbes que constroem a argumentacdo. E possivel

observar esse funcionamento das virgulas nas figuras 36 e 37:
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Figura 36: 8B_03_02%

% Ao longo dos capitulos de anélise, retomarei algumas vezes esse texto para mostrar o funcionamento
prosédico-enunciativo da maneira como o concebo.
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Em ambos os textos, 0 emprego ndo-convencional de virgulas é usado como recurso
que sinaliza momentos do processo enunciativo-discursivo em que o locutor/escrevente
procura delimitar a regido do sentido que quer realcar, ou seja, atuando como estrategista
frente a opacidade de que se constitui a relagdo simbdlica entre ele e seu interlocutor/leitor,
negocia com o ja-dito para inscrever um sentido desejado na profusdo de vozes sobre o tema
tratado que duelam entre si, provocando polémicas e contrastes. Para dar um exemplo desses
usos em ambos os textos, (a) no texto da figura 36, o emprego de virgula em “Acho que o
brasileiro esta em uma situacéo critica, e ndo pode se preocupar com a Amazoénia" delimita,

com tom enfatico®’, a avaliacdo do locutor/escrevente sobre o brasileiro, apontando para a

% Mais adiante detalho o que entendo por énfase e, consequentemente, por tom enfatico (cf. Capitulo 2, p.177).
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necessidade de que esse sentido seja considerado como mais importante em relacdo aos outros
julgamentos sobre os brasileiros, justificando, com isso, a opc¢do de defender a
internacionalizacdo da Amazoénia diante de uma maioria que a rejeita; e (b) no texto da figura
37, num movimento contrario, o0 emprego ndo-convencional de virgula em “E evidente, que
caso esse quadro ndo reverta, ndo teremos apenas um colapso ambiental, mas sim um colapso
mundial, [...]” registra 0 momento de concordancia do locutor/escrevente com a avaliacdo que
predomina para a maioria dos interlocutores/leitores imaginados e, assim, sinaliza que insere
sua voz na regido dos sentidos que, segundo seu imaginario, € mais robusta. Semelhantemente
a ocorréncia anterior, a colocagdo da virgula delimita e simultaneamente enfatiza a porcao do
enunciado em que se materializa essa voz do locutor/escrevente em tensdao com a(s) voz(es)
dos interlocutores/leitores imaginados.

Passemos agora a considerar como as virgulas atuam no interior das cartas.

Nas cartas cujo tema é a escola, 0 emprego das virgulas representa 0 tom prosaico
segundo o qual a enunciacdo se manifesta. Esse tom é construido, estruturalmente, por meio
da delimitacdo de unidades pontuais de informacdo, desprovidas de configuragdes sintatico-
semanticas complexas. O tom prosaico manifestado nos textos remete a uma situacdo de
enunciacdo dialogal menos formal e deve-se, em geral, a imagem da relacdo estabelecida
entre locutor/escrevente e interlocutor/leitor, ambos identificados no interior do contexto
escolar. Nesses textos, 0 emprego (convencional ou ndo-convencional) de virgula fragmenta o
texto em unidades ritmicas, atribuindo-lhe certa cadéncia. No entanto, 0 emprego néo-
convencional assinala o processo de criar saliéncias prosédicas, colocando em relevo alguns
aspectos e nao outros, a fim de representar o tom prosaico no qual a enunciagdo se
desenvolve. As figuras 38 e 39 trazem textos representativos desse funcionamento das

virgulas ndo-convencionais, que se encontram assinaladas.
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Nesses dois exemplos, o emprego das virgulas, tanto convencional quanto ndo-
convencional, juntamente com o emprego do ponto final, segmentam e, a0 mesmo tempo, dao

sequéncia ao texto, organizando-o em porcGes de pequena extensdo que podem ser
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identificadas como blocos que constituem o ato de contar eventos, como num dialogo face-a-
face entre interlocutores conhecidos. Assim, nesse ato de contar, a pontuagdo como um todo
cria unidades que se alternam, provocando no texto escrito continuidades e descontinuidades
ritmicas (CHACON, 1998), caracteristicas de praticas orais/faladas definidas pelo relato
pessoal; no entanto, 0 emprego ndo-convencional de virgulas é usado como um fator a mais
para definir esse ritmo prosaico, ou seja, interpretamos que a emergéncia dos usos ndo-
convencionais de virgula nessas cartas corrobora a funcdo projetada para os sinais de
pontuacdo em geral. Desse modo, o emprego ndo-convencional de virgula salienta a
capacidade iconica, atribuida aos sinais de pontuacdo, de representar gestos prosaicos que
compdem essas cartas, de estilo mais pessoal.

Na proposta de producdo das cartas sobre a escola, como mostrei na descri¢cdo do
material de andlise, havia a orientacdo para que fossem usadas algumas das expressdes
circunstancializadoras dispostas num quadro apresentado na mesma proposta. Conforme ja
afirmamos, essa orientacdo foi feita, em primeiro lugar, pois 0 uso dessas expressdes havia
sido contetdo trabalhado pela professora em sala de aula e, em segundo lugar, porque a
proposta de producéo textual foi preparada atendendo ao interesse da presente pesquisa de
verificar se 0 uso dessas expressGes motivaria 0 emprego de virgulas.

Das expressdes dadas, observamos que foram mais usadas (a) aquelas com valor
conclusivo (especificamente, as expressoes desse modo, em suma, portanto) com a finalidade
de encerrar o raciocinio e avisar o leitor que os textos estavam sendo encerrados e (b) aquelas
que serviam como organizadores textuais na apresentacdo das caracteristicas da escola (a
saber, em primeiro lugar, em segundo lugar e por ultimo), expressdes usadas para produzirem
a forma esquematica com que sdo relatadas as informacbes sobre a escola, que, como

mostramos, foi uma tendéncia nessas cartas. As conjuncdes todavia, entretanto e porém
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também foram utilizadas, mas, em muitos textos, ndo expressavam valor de oposic¢éo. O uso

dessas expressoes circunstancializadoras encontra-se destacado nas figuras 40 e 41.

B QMU AS J/AQQ)?J“, Q@’}CO OUR
N K J@(&A}\A\) W For s
RN L TN e ellaaece b

“Qned o@(,o,uu;

- : 2l .c.ebféiwb,(ﬁ“m LAY Sant
L N 2 =n 0 5 :
___fé_m‘:&ﬂa,ghbu, PO NGO

MO, xS wﬁittm\@ b)/\n@ S For893

"Ogcu G0 %JZQ,“)OQMJ OO
M TURAAS “um SHo0 7 L LD R e,

ﬂw&l 2D 0’“9((/)0(9&)) Ve UL i & S
DO | Zé@mfb‘twuzw ki @M U AT o
//Q,Q’h/hbv & nsur N A L oo

e MNeazeh  Pref e, BT ¢/
PSRN oo 7 == 777T

Figura 40: 8B_10 03

V)
T @_Mmm wando. Oese, 4% 0 Ome U Qz%n Avain. Mg
O ﬁggm_‘ﬁgmn O [ T 0 TS T W
s 9 3 b 6 (6200 Joee
\.\J\M&J\S 200 AN JosBores L Y ede Prceth no e AT
A oneele o Vo COMZAATOO.  Tene h

0
hnkyﬁf‘b toaa, © O\\Lo Q\(\rx‘)m oo d
MO’\_. Debesssnags .N?XmT Moo vepiloy e Mm@%@.mﬁ_m;_
3 7 o ME % O O AN

Y

S Yoo Ak .0 ONO. N 2 A
% \/rnn,\*m -’00&\'\ m N 7rmA DS Z AR ;(\m, MMJ\ A% A58 On»x
v \ 4}
13 S oo
.
G _;NYVWQ O \ﬁnmmm_\gx\!mh, \Q \/‘m&\m/\n NGO 5 e ® %@w\ M) ‘IQM\

“ernd) £hasne \\rﬂmé& L 2 O \z\ uwﬁm Q,\rnw do bodo A0 waidol Alo

w Diiae eaOuu o MJQ('U) o0 Nove. 4210 S!tmnﬂh
Q@ 0o e perie et ol mem MM\% 2 Foa wsile quh
o) o?m Lot £ S (mv'&» A \mmnﬁun' OIS0 e on S £ g

mm:’ﬁn e OW Romons bmq\(‘)/\ s e, sodd Tq,m \Gmo(&

Figura 41: 8B_20 03

Um dos primeiros aspectos relevantes para serem destacados sobre o uso dessas
expressdes nos textos € que ele mostra a retomada da sintese explicativa da pesquisadora feita

em sala de aula no momento da apresentacdo da atividade a ser desenvolvida. Considerando
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que o conteldo referente ao uso dessas expressdes ja havia sido trabalhado pela professora
com os alunos ao longo da programacdo escolar, a pesquisadora justificou a solicitacdo de
usar as expressdes retomando, em alguma medida, a explicacdo da professora da turma sobre
a funcdo dessas expressdes nos textos. Considerando essa orientacdo, as expressoes foram
usadas, seguindo o discurso da pesquisadora, na tentativa de atender ao uso esperado dessas
expressdes nos textos, uso interpretado como padréo, reconhecido e validado. A composicédo
esquematica observada nas cartas sobre a escola pode, pois, ser interpretada como
desdobramento da apropriacdo do uso dessas expressdes baseado no discurso da pesquisadora,
apropriacdo que ndo garante o dominio de uso de tais expressdes no interior da organizagédo
textual.

O segundo aspecto relevante a ser ressaltado sobre o uso das expressdes
circunstancializadoras é a conclusdo de que a solicitacdo do emprego dessas expressdes, ao
contréario do que previamos no momento de preparacdo da proposta de producdo textual, ndo
se constituiu em fator relevante para condicionar o uso de virgula, pois ndo proporcionou usos
de virgula que, interpretativamente, resultassem no reconhecimento de tendéncias relativas ao
modo de pontuar construgdes segundo essas estruturas. As expressdes solicitadas foram
usadas como unidades sintaticas delimitaveis por virgula; no entanto, essa delimitacdo varia
em funcdo da posi¢do que ocupam, 0 que torna a presenca de virgula, nos textos analisados,
variavel e organizavel a partir de outros funcionamentos, como 0 que aqui estamos
defendendo como prosddico-enunciativo. Essa constatacdo confirma nossa posicao de que o
uso da virgula ndo é determinado pela sintaxe (ou ndo s6 nem preferencialmente pela sintaxe),
mas, especialmente, pelo funcionamento prosddico-enunciativo. Esse resultado & um
argumento que nos leva a uma conclusdo importante e que corrobora a perspectiva que temos
desenvolvido até aqui: ndo cabe a sintaxe o papel fundamental de organizacdo dos sinais de

pontuacdo conforme as gramaticas e alguns estudos de pontuagdo argumentam.
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Dando continuidade a descricdo de como o emprego de virgulas funciona nos géneros
produzidos, passemos, pois, a ultima caracterizacdo: referente ao emprego de virgulas nas
cartas que tratam do internetés.

Uma vez que o estilo e a composicdo dessas cartas podem ser considerados como
semelhantes a composicdo e ao estilo dos artigos de opinido, conforme ja detalhamos, o
emprego de virgulas reitera o cuidado formal que se tem com a linguagem e a modalizacéo
que se faz do discurso para tratar do tema, tendo em vista sua publicacdo aberta num site
sobre lingua portuguesa e a imagem coletiva e heterogénea que se faz do interlocutor/leitor,
considerando esse espaco de circulagdo potencial do texto. Por isso, as virgulas, em geral,
assinalam unidades que compdem a organizacdo formal desejada para essas cartas, ou seja,
funcionam como sinalizadores dos recursos formais de organizacdo e composicao do texto: a
virgula (a) é empregada para introduzir aposi¢es que definem elementos imaginados como
desconhecidos pelo publico leitor do site; (b) é usada em citacGes retiradas da coletdnea como
forma de heterogeneidade mostrada e, por isso, ndo pode ser considerada como tendo sido
empregada pelo locutor/escrevente, mas pela sua estratégia de se apropriar do uso da escrita
do outro; (c) é usada para inserir exemplificaces e enunciados explicativos que colaboram
com a exposicdo da avaliacdo que se faz sobre o internetés; e (d) é usada para dar
proeminéncia a expressdes circunstanciais que direcionam o interlocutor/leitor a precisdo do
sentido recortado pelo locutor/escrevente segundo a relacdo que estabelece com o ja-dito. Nos
textos seguintes, trazidos pelas figuras 42 e 43, mostra-se 0 emprego, predominantemente
convencional de virgula, segundo essas regularidades que observamos. Nessas figuras, as
cores azul, vermelho, amarelo e verde assinalam o uso de virgulas que funcionam,

respectivamente, como descrevemos em (a), (b), (c) e (d)®.

%8 N#o foram incluidas nessas regularidades as virgulas presentes na data, no vocativo e na despedida das cartas,
pois esses sdo formulas genéricas que constituem o género “carta”, nas quais os usos de virgulas sdo
praticamente padronizados e ndo se observa varia¢fes nos textos analisados.
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O uso ndo-convencional da virgula no interior dessas cartas emergiu, assim como nos
artigos de opinido, nos momentos em que o locutor/escrevente marca sua posicdo quanto a
questdo “internetés ¢ ou ndo lingua portuguesa?” de modo direto e enfatico, remetendo as
praticas orais/faladas que usam gestos e fendbmenos prosédicos, como a pausa e as
modulacdes de contorno entoacional como recursos retoricos para convencer o auditorio
sobre o0 ponto de vista exposto. Assim, 0 emprego de virgula fora da convencdo se torna
responsavel por delimitar o0 momento do texto em que esse posicionamento é explicitado,
tornando-se, assim, um recurso que expressa a posicdo valorativa do locutor/escrevente frente
ao tema, como réplica aos enunciados ja existentes sobre ele. Os textos trazidos nas figuras 44

e 45 ilustram essa tendéncias do emprego ndo-convencional das virgulas.
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Portanto, diante do que expomos neste item sobre 0s géneros e sobre o emprego das
virgulas no interior deles, tanto nos artigos de opinido quanto nas cartas, as virgulas tendem a
indiciar, na construcdo dos textos, recursos usados em praticas orais/faladas com as quais
esses géneros se relacionam, sejam essas praticas mais institucionalizadas ou menos, definidas
por géneros dialogais, argumentativos ou expositivos. Um dos exemplos desses recursos
indiciados pelo uso da virgula é o efeito de prosaismo obtido por meio da criacdo de unidades
informacionais menores no caso das cartas que relatam a situacdo da escola. Mais
especificamente, nos casos particulares de textos que buscaram instaurar e desenvolver um
exercicio argumentativo, o emprego das virgulas, em grande parte ndo-convencional, registra
momentos em que o locutor/escrevente explicita e marca seu posicionamento. Nesse processo
de subjetivacdo na escrita, na auséncia de recursos linguisticos que poderiam expressar a
posicdo que embasa sua argumentacdo, uma vez que esses géneros argumentativos estdo em
fase de sistematizacdo no contexto escolar e, por isso, ndo hd dominio das estratégias
argumentativas, o emprego das virgulas indicia a ancoragem do locutor/escrevente em
praticas orais/faladas de cunho retdérico-argumentativo, em especial pela representacdo da
génese da escrita, como tentativa de alcancar o presumido social desses géneros.

Nessa tentativa, se evidencia a dificuldade em alcangar o que se espera de um género
numa dada esfera de comunicacdo verbal, ou seja, 0 seu presumido. Conforme mostrou
Corréa (2011a), a dificuldade de alcancar o presumido social de um género se mostra mais
acentuada quando, em especial, esses géneros estdo por ser dominados devido a inser¢do em
uma nova esfera de comunicacdo verbal, como é o caso da inser¢do dos escreventes
participantes da pesquisa, que se encontram em fase de sistematizacdo escolar sobre 0 modo
como os géneros por eles produzidos sdo compostos e funcionam em suas esferas de origem.
H& que se considerar, ainda, como fator complicador, no caso dos géneros trabalhados na

escola, que, no contexto escolar, embora se procure evidenciar a esfera extraescolar a qual
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pertence o género trabalhado, a producdo e a circulacdo dos géneros produzidos em sala de
aula estdo circunscritas a esfera escolar, a qual ndo deixa de — também — constitui-los.
Tendo concluida essa secdo desenvolvida a fim de emoldurar a analise prosodica dos

usos de virgula, passamos a apresenta-la na secdo seguinte (secao 2).

2. Aorganizacado prosodica do emprego de virgulas

Esta secdo tem por objetivo descrever regularidades linguisticas referentes aos usos de
virgula, particularmente os ndo-convencionais. Sob o ponto de vista metodoldgico, tais
regularidades sdo descritas, fundamentalmente, tendo o0s constituintes prosédicos como
unidades operatorias. Considerando que esses constituintes sdo definidos fonologicamente,
segundo o modelo ao qual pertencem, pela interface sintaxe - fonologia e pela integracéo dela
com outros componentes da gramatica e considerando igualmente que € de nosso interesse
balizar aspectos sintéticos e prosédicos para avalia-los no ato de empregar a virgula, aspectos
sintaticos sdo também evocados, em alguns momentos, nessa descri¢do. Em geral, os aspectos
sintaticos sdo mencionados por meio da nomenclatura da graméatica normativa, pois — é
importante ndo perder de vista — esta tese estabelece um didlogo com a convencdo, ao
problematizar preferencialmente os usos ndo-convencionais e estabelecer comparagdes ente
eles e 0s usos convencionais. Consequentemente, 0 modo de tratar a sintaxe a que nos
referimos é aquele que define as normas para empregar a virgula, motivo que nao justifica a
assuncao de modelos sintaticos descritivos.

Constituida nesses termos, a descricdo do emprego de virgula € organizada em dois
momentos no interior dessa secdo. O primeiro pode ser considerado como uma introdugéo aos

usos de virgula que se constituem como alvo da analise. J& o segundo apresenta como
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interpretamos 0s usos nao-convencionais, preferencialmente segundo as regularidades
prosodicas a eles subjacentes.

Por fim, antes de prosseguir, relembro que a analise apresentada nesta secdo 2 é
retomada na proxima secdo (se¢do 3) e, por isso, funciona como ponto de partida para a

comparacdo empreendida entre usos convencionais e ndo-convencionais.

2.1.0 convencional e o0 nao-convencional no emprego de virgula: dados

guantitativos e primeiras interpretacdes

Conforme ja ressaltei, o uso ndo-convencional é o que orienta a reflexdo que
empreendemos sobre o emprego da virgula nesta tese, pois é por meio da discussao que
fazemos deles que tratamos 0s usos convencionais. Mais especificamente, na se¢do destinada
a metodologia, destaquei que 0s usos ndo-convencionais analisados sao aqueles definidos pela
presenca da virgula, ou seja, seu estatuto nao-convencional se justifica em funcéo do emprego
da virgula em posi¢des ndo previstas pela convengdo. No entanto, como sabemos, existem
casos ndo-convencionais que se definem pela auséncia de virgula, ou seja, sdo casos em que
esta presente um espaco em branco onde a convencdo prevé o emprego de uma virgula.

A questdo da ndo convencionalidade do uso de virgula na escrita € uma questao central
neste trabalho; portanto, faco aqui consideragdes sobre ela antes de descrever os primeiros
resultados encontrados. Para tanto, apresento contribui¢cbes de Abaurre (1991) que me
orientam num certo modo de conceber a ndo convencionalidade e, por consequéncia, a
convencionalidade dos empregos de virgula. Ao analisar textos de criangas em aquisicdo da
escrita, Abaurre (1991) observou que as criangcas segmentavam a escrita utilizando
frequentemente o ritmo do portugués e a entoacdo como principio organizador; fato que a

levou a concluir que a percepc¢éo de saliéncias ritmicas e entoacionais do falado se constitui
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como principio organizador da segmentacao e da analise da linguagem, inclusive na producéo
da escrita.

Com esses resultados, a autora propde que o ritmo da linguagem tem carater iconico,
pois, aléem de material significante, tem um significado na linguagem que néo € arbitrario em
relacdo a ela. Desse modo, a autora diz haver uma “analogia entre o significado comunicado e
o ritmo que ¢é parte do significante” (ABAURRE, 1991, p. 70, grifos da autora, traducao
nossa)*®. Esclarecendo essa duplicidade do ritmo, a autora afirma que o ritmo tem, a0 mesmo
tempo, (a) uma significacdo iconica, na medida em que indicia as emocdes e as atitudes do
sujeito presentes significativamente em todo ato de dizer, e (b) a funcdo de ser o suporte do
material fonoldgico segmental, constituindo-se, assim, como instrumento organizador formal
da linguagem, por meio de uma relagcdo com a sintaxe.

Referente a essa questdo, trago, pois, as palavras da autora:

Poderiamos talvez dizer que o ritmo é um signo de tipo iconico na sua funcdo
expressiva, enquanto é parte da funcdo simbdlica da linguagem em seu papel
linguistico de organizador do material segmental. [...] Retornando a relagéo iconica
que o ritmo tem com as atitudes e a emocdo do sujeito, esta relacdo frequentemente
nos escapa, uma vez que a organizacdo entoacional, assim como aquela dos sons e
dos ge%os € em grande parte convencionalizada. (ABAURRE, 1991, p.70, traducao
nossa)™.

Das consideracdes de Abaurre (1991), destaco trés pontos principais para desenvolver
um modo de conceber a ndo convencionalidade: (i) o ritmo é um principio organizador da
linguagem e, por isso, é um principio organizador também da escrita; (ii) o fato de que o ritmo
¢, a0 mesmo tempo, significado, pelo seu carater icdnico, e forma, pelo seu carater simbolico;

e (iii) o fato de que o carater icbnico do ritmo é, muitas vezes, apagado, pois o ritmo, definido

% C’¢ un’ analogia tra il significato comunicato e il ritmo, che & parte del significante. (ABAURRE, 1991, p.
70).

*0 potremmo forse dire che il ritmo & um segno di tipo iconico nella sua funzione espressiva, mentre & parte della
funzione simbdlica del materiale segmentale [...]. Ritorniamo alla relazione iconica che il ritmo ha com gli
atteggiamenti e le emozioni del soggetto; questa relazione spesso ci sfugge, visto che 1’organizzazione
intonazionale, cosi come quella dei suoni e dei gesti, & in gran parte convenzionalizzata (ABAURRE, 1991, p.
70).
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pelos padrdes entoacionais de uma lingua, € visto privilegiadamente segundo esses padrdes e,
portanto, torna-se convencionalizado.

Com isso, tenciono que, na escrita, as virgulas, por meio da relacdo que estabelecem
com a organizacgdo prosddica da lingua, delimitam unidades que compdem o ritmo da escrita.
Essas unidades, conforme mostro mais adiante ao longo da andlise prosddica, sdo 0s
constituintes prosodicos que orientam a distribuicdo dos acentos e dos tons que compdem 0s
contornos entoacionais. Ao delimitar essas unidades, as virgulas (e também os outros sinais
de pontuacdo, embora ndo sejam tratados aqui), a0 mesmo tempo, restringem e separam,
unem e articulam partes do enunciado e do texto. No entanto, a auséncia de virgulas e,
portanto, a presenca de um espaco em branco também exerce esse papel de segmentacéo e de
articulacdo simultanea das partes de um enunciado. Por isso, em ambos 0s casos, na presenca
ou na auséncia de virgula, o que esta em jogo é a atribuicdo de um ritmo ao texto escrito
(ABAURRE, 1991; CHACON, 1998) por meio da alternancia de limites de unidades
prosodicas: os constituintes prosddicos, enfim.

Ritmo — ndo esquecamos — € significado e significante; é signo icdnico e signo
simbdlico. E desse modo, portanto, que se comporta o componente prosddico na linguagem e,
assim, que se manifesta na escrita sendo o seu principio organizador por meio da presenca do
sinal de pontuacdo ou do espaco em branco: ele é iconico porque remete a expressividade do
sujeito no ato de producdo do dizer e é simbolico porque organiza, formalmente, a cadeia
segmental.

Considero, pois, que 0s usos ndo-convencionais de virgula, seja pela presenca, seja
pela auséncia, marcam, preferencialmente, a representatividade icénica do componente
prosédico constitutivo da escrita, pois congelam na escrita a expressividade e as atitudes do
sujeito veiculadas pela prosodia no ato de producéo de dizer. Expressividade que se explicita,

de modo mais transparente ao analista, ao estar fora do padrdo. Por sua vez, 0S usOS
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convencionais de virgula, além de registrarem esse carater icobnico do componente prosédico
constitutivo da escrita, marcam, também, a representatividade simbolica do ritmo, pois
demonstram 0s momentos em que 0s sujeitos registram o padréo esperado pela convencéo e,
portanto, dao ao ato de pontuar com a virgula um estatuto de elaboracdo formal do enunciado.

A conclusdo a que almejo com essa exposicdo € que, independentemente do modo
como se emprega a virgula, seja ndo convencionalmente pela presenca ou pela auséncia, seja
convencionalmente pela presenca, o uso desse sinal delimita unidades prosodicas que
compdem significativa e formalmente a escrita, com a diferenca de que 0s usos nao-
convencionais sao identificados mais por seu carater iconico para compor os significados
enquanto que 0s usos convencionais sdo identificados mais por seu carater formal de
organizacéo da escrita.

Feitas essas consideracdes, que apresentam ndo s6 0 modo como vejo 0 emprego de
virgulas, mas também como entendo a diferenca entre convencionalidade e néo-
convencionalidade, passo a descri¢do dos resultados dos usos de virgula que escolhi analisar:
a saber, aqueles definidos pela presenga desse sinal.

Ante de inicia-la, no entanto, ressalto a importancia de se observar o funcionamento
do emprego da virgula a partir desses usos nao-convencionais, uma vez que, na literatura, os
trabalhos que abordam a virgula empregada em desacordo com a convencdo a analisam de
forma negativa sob o ponto de vista da dicotomia acerto/erro e, por isso, apagam a
possibilidade de se considerar a relagdo sujeito/linguagem, marcada por esses usos.

Nos 284 textos que compdem o cOrpus, 0s usos ndo-convencionais de virgula®
somaram 198 ocorréncias. Sintaticamente, os usos foram organizados tendo como parametro a
convencdo para o emprego de virgula. A escolha de manter a convengédo para organizar 0s

dados do ponto de vista sintatico se sustenta uma vez que (i) a convencdo é definida,

! Esses numeros correspondem aos usos ndo-convencionais definidos por esquema simples e pela presenca de
virgula em lugares ndo previstos pela convencao.
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assumidamente, com base em critérios sintaticos, e (ii) este trabalho estabelece relagdo com a
convencdo na medida em que a problematiza por meio dos resultados que apresenta (essa
problematizacdo é apresentada particularmente no capitulo 4). A Tabela 1, a seguir, nesse
lugar de ancoragem, sintetiza em quais contextos sintaticos ocorrem 0S USOS nao-

convencionais de virgula.

Tabela 1. Usos ndo-convencionais de virgula em esquema simples por contexto sintatico

Contexto sintatico Ocorréncias de uso de virgula

Entre sujeito e predicado 45 (22,8 %)
Entre termos sintaticamente ligados 54 (27,2%)
Antes de oracdo adjetiva restritiva 3 (1,5%)

Antes da conjuncéo aditiva e 50 (25,3%)
Antes de adverbial ndo antecipado 34 (17,1%)
Apos conjuncdo adversativa/explicativa 12 (6,1%)

Total 198 (100%)

Em sua maioria, 0s contextos sintaticos nos quais 0s usos ndo-convencionais de
virgula aconteceram sdo considerados como externos a qualquer norma de emprego proposta
pelas gramaticas, pois, como mostram os exemplos de 1 a 4, ndo separaram elementos de
funcdo sintatica equivalente nem mesmo isolam elementos deslocados em uma sentenca,
fatores que estdo na base da organizacdo sintatica que tanto Dahlet (2006) quanto Primus
(2007), em suas diferentes linhas tedricas e com seus diferentes termos para caracterizar as

estruturas sintaticas, propdem para sistematizar o uso convencional da virgula:

(1) Alguém competente, tem que por fim nisso. (8A_17_02_12)

(2) Néo seria melhor abrirmos méo de algo assim, para tentarmos frear o aquecimento?
(8B_02_05_15)
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(3) Mas ndo € porque alguns colaboram para acabar com a natureza com 0 ar que
respiramos, que devemos ser iguais também.(8B_10_05_07)

(4) Em segundo lugar, do lixo que sempre se acumula em lugares abertos, causando varios
tipos de doencas para a populagao e, que pode ser evitado com sua reciclagem correta.
(8B_11_05_12)

As virgulas empregadas antes da conjuncdo aditiva e bem como as virgulas
empregadas ap6s conjungdes adversativas ou explicativas (no corpus, mas, porém, pois e
porque*?) tem particularidades em relacdo aos outros contextos sintaticos. As primeiras sio
usadas em limites de construcdes coordenadas, atendendo, assim, o critério chamado de
irmandade por Primus (2007) e de identidade por Dahlet (2006) e, desse modo, essas virgulas
ndo estariam alheias a organizacdo das funcGes sintaticas da virgula propostas pela
sistematizacdo das duas autoras. No entanto, sintaticamente, de acordo com a gramatica
normativa do Portugués Brasileiro, a virgula, nesses casos, € desnecessaria devido a presenca
da conjuncdo aditiva e. Os exemplos (5) e (6) mostram usos ndo-convencionais de virgula

antes da conjuncao aditiva e.

(5) Enfim, devemos nos unir para combater esse problema que esta se agravando cada dia

mais, e tentar fazer o que é melhor para o planeta. (8B_03_05 19)

(6) A temperatura da terra sobe um pouco a cada dia, porque nds estamos fazendo com
que isso acontesa, e estamos ajudando o aquecimento global a crescer. (8C_13_05_05)

Por sua vez, as virgulas empregadas apds conjungdes adversativas ou explicativas

também estdo em limite de constru¢bes coordenadas e, desse modo, se configurariam

*2 No corpus, ha uma ocorréncia de sendo que, a qual é analisada da mesma forma que as conjuncdes
explicativas, uma vez que funciona como um pois explicativo.
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sintaticamente da mesma forma que as virgulas em construcdes coordenadas aditivas. No
entanto, nessas ocorréncias, pelo fato de as conjuncfes estarem posicionadas no interior — e
ndo no inicio ou no final — de construcBes parataticas, essas conjuncdes podem ser analisadas
como conjungdes que apresentam a possibilidade de atuar no interior das sentencas como
elementos deslocados, a exemplo do funcionamento de outras conjunc¢@es, como no entanto,
todavia, pois (com sentido conclusivo), logo, etc. que, de acordo com a convencao, devem ser
isoladas por virgula em esquema duplo caso estejam no interior do periodo. Os exemplos (7) e

(8) ilustram essa analise estendida aos usos de pois, com valor explicativo, e porém.

(7) Justamente por isso é melhor que todos parem para pensar no futuro, pois, ndo somos
sO nds que sofreremos com as consequéncias mas nosso filhos e netos também se
prejudicaram. (8C_17 05 23)

(8) A idéia de internacionalizar a Amaz6nia é boa, porém, se as riquezas dos outros paises
forem internacionalizadas também. (8B_18 02_03)

Essa analise resulta de fatores que cercam a colocacdo de virgula nas conjuncdes
adversativas mas e porém bem como nas conjungbes explicativas pois e porque. As
conjuncbes mas e porem tém funcionamento diferente de outras conjuncdes adversativas,
como entretanto e contudo. Segundo teorias que analisam 0s processos de juncdo, enquanto
mas e porém se comportam como juntores sintatico-semanticos e, por isso, sdo mais fixos a
estrutura sintatica da sentenca onde atuam — sendo que, comparativamente, mas tem um
comportamento ainda mais sintatico —, entretanto, contudo, todavia e outras conjuncfes
similares apresentam tracos que permitem considerd-las como mais adverbiais e, assim,
assumem maior flexibilidade na estrutura da sentenca.

Ja no que toca as conjuncgdes explicativas, pois pode atuar como conjuncao explicativa

ou como conjuncado conclusiva fazendo com que a convencédo exija que o uso de virgula para
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cada uma dessas funcdes seja diferente: em esquema duplo para a funcdo conclusiva; em
esquema simples para a funcéo explicativa.

Desse modo, as virgulas nesses dois contextos sintaticos, a saber, antes da conjuncéo
aditiva e e ap0s conjuncOes adversativas ou explicativas, embora estejam fora das convencdes
do ponto de vista gramatical, sdo usadas em limites sintaticos que poderiam ser analisados
como de construcdes coordenadas ou de elementos deslocados, aproximando-se do
funcionamento geral organizado tanto por Primus (2007) quanto por Dahlet (2006b), os quais
estdo subjacentes, de acordo com o préprio relato das autoras, as normas para 0 emprego de
virgula.

No entanto, a convenc¢do adota especificidades que inibem o funcionamento do que se
poderia chamar de “regras do sistema de colocagdo de virgula”. De minha parte, 0s usos de
virgula considerados como ndo-convencionais nesses contextos sintaticos deixam entrever
momentos nos quais 0 sujeito se constitui como escrevente, pois capturam a relacdo de
negociacao desse escrevente com estruturas da lingua que, na escrita, sdo reorganizadas ndo
s6 em funcdo do caréater grafico da escrita, mas também de sua heterogeneidade, sem a qual 0s
sentidos ficam comprometidos. Nessa negociacdo, ao empregar a virgula, o sujeito lida com
pontos de ndo coincidéncia das estruturas delimitadas, que se explicam em fungdo da
multidimensionalidade da escrita, ou seja, embora, segundo o ponto de vista da convencao,
que, de algum modo aparece como apreendido pelos escreventes, as estruturas delimitadas
pela virgula sejam claramente identificaveis pela sintaxe, o uso da virgula por escreventes
ordinarios, em especial o ndo-convencional, segundo o ponto de vista que defendemos nesta
tese, mostram que a delimitacdo promovida pelas virgulas ndo € claramente identificavel por
uma Unica dimensdo linguistica, ao contrario, é caracterizavel pela multiplicidade dessas
dimens@es e, consequentemente, pela opacidade da linguagem na producdo dos sentidos.

Desse modo, a ancoragem do sujeito em praticas letradas/escritas favorece que as virgulas
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sejam colocadas nessas posi¢oes sintaticas a semelhanca do que acontece em outras posicoes
de natureza muito proxima.

No que tange as frequéncias relativas apresentadas, ndo houve predominancia
acentuadamente marcada de usos ndo-convencionais de virgula em um contexto sintatico
especifico, uma vez que, nos contextos sintaticos em que houve mais usos nao-convencionais
de virgulas, o percentual € relativamente proximo: 27,2% entre termos sintaticamente ligados,
25,3% antes da conjuncdo aditiva e e 22,8% entre sujeito e predicado. Quanto as virgulas
colocadas antes de elementos adverbiais ndo antecipados, quarta maior frequéncia nos dados
do corpus, cito o resultado de Bayraktar et al (1998), os quais observaram quantidade
suficientemente consideravel de virgulas deste tipo no corpus em inglés a ponto de considera-
las convencionais, juntamente com 0s outros usos de virgula analisados, que seguiam as
regras de colocagdo conforme a gramatica selecionada para o seu estudo. Desse modo, temos
uma tendéncia ndo apenas do Portugués Brasileiro, mas também do inglés, lingua analisada
pelos autores, de que a colocacdo de virgula antes de adverbiais em posicdo candnica no
interior da frase, por sua alta frequéncia de uso, pode ser considerada convencional.

Apos a descricdo das caracteristicas mais sintaticas dos dados, passemos para a

préxima subsecdo que se destina a apresentacdo da descri¢do prosédica.

2.2. O emprego nao-convencional da virgula: interpretacbes a partir de

regularidades prosddicas subjacentes

As estruturas prosédicas, segundo o modelo de Nespor & Vogel (1986), foram
identificadas com base naquelas estruturas sintaticas apresentadas na Tabela 1, na subsecédo
anterior. A organizacdo prosodica identificada configurou-se como um procedimento que

permitiu verificar a emergéncia do emprego das virgulas ndo-convencionais em posi¢des onde
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se reconhecem fronteiras de constituintes prosédicos acima do nivel da palavra, conforme

mostra, quantitativamente, a Tabela 2.

Tabela 2: Usos ndo-convencionais de virgula e fronteiras prosodicas

Usos ndo-convencionais de virgula Total

Relacionados a fronteira prosodica 185 (93, 4%)

N4o relacionados a fronteira prosddica | 13 (6,6%)
Total Geral 198 (100%)

A Tabela 2 apresenta, como principal resultado, o alto percentual de virgulas
relacionadas a fronteira prosddica (93,4%). Esse resultado possibilita interpretar, em termos
tedricos e analiticos, a relevancia que adquire uma fronteira prosodica para 0 emprego de
virgulas, mesmo em posi¢des nao reconhecidas pela convencao gramatical.

Para exemplificar casos em que o emprego ndo-convencional de virgula marca a

fronteira de um constituinte prosédico, apresentamos o0s exemplos a seguir:

(9) [Uma das vantagens de estudar nesta escola,]l [é que,]l [com isso]l [conhecemos e
criamos muitas amizades]| [e isso aprendemos a nos dar bem com as pessoas de fora.]l
(8C_01_03 07)

(10) [Somos sim irresponsaveis,]l [por tudo o que deixamos que facam com a Amazo6nia, ]|
[mas acho que agora os brasileiros perceberam o quanto isso vai nos prejudicar,]l
[tanto agora, quanto no futuro.]l (8C_05_02_16)

(11) [Concluo que]l [se ndo mudarmos radicalmente nossa posigédo diante deste fato]l [(o
mundo)¢ (sofrera,)¢ (um colapso ambiental.)$]l (8B_11 05 17)

Os exemplos (9) e (10) apresentam dados em que a virgula foi empregada nao

convencionalmente onde, sob o ponto de vista prosodico, podem ser identificadas fronteiras
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de I. Ja no exemplo (11), o emprego da virgula marca a posi¢cdo onde pode ser identificada
uma fronteira de ¢. Nesses exemplos, assim como no conjunto geral dos dados analisados, as
fronteiras de | e de ¢ foram delimitadas em funcdo dos critérios de mapeamento desses
constituintes segundo apresentam Nespor & Vogel (1986) e Frota (1998), para o caso
especifico do mapeamento de ¢ no Portugués. Particularmente, as Is, foram delimitadas
também em funcgdo de informacgdes de outros componentes da gramatica, como informacGes
semanticas e de registro. Para considerar essas informacdes nos textos escritos, fizemos uma
interpretacdo dos textos analisados, ou seja, a partir de certa leitura que demos aos textos,
identificamos sentidos — e uma provavel realizacdo oral para a producéo desses sentidos — que
mobilizaram a delimitacdo de Is. Em geral, a delimitacdo de Is segundo os sentidos
produzidos se justifica, estruturalmente, por meio do processo de reestruturacdo. Os casos
(9), (10) e (11) s&o bons exemplos para ilustrar como as fronteiras de | foram delimitadas.
Tanto em (9) quanto em (10), a primeira | delimitada, cuja fronteira direita, em ambos
0s casos, € sinalizada por um uso de virgula ndo-convencional, se justifica pela possibilidade
de reestruturacdo. Sem considerar a reestruturacdo, as mesmas Is ndo existiriam e fariam parte
da I que as sucede pelo fato de, formarem com elas, uma sequéncia sintatica oracional. No
entanto, consideramos que, na possibilidade de esses periodos serem realizados com
velocidade de fala relativamente lenta, inclusive como tentativa de chamar atengdo do
interlocutor para o que esta sendo afirmado, formam-se duas Is por reestruturacao.
Diferentemente, o exemplo (11) ndo apresenta Is formadas a partir de reestruturacao.
Ao contrério, a delimitacdo de Is no periodo atende a formacédo padrdo prevista no algoritmo
de formagéo de I. A oracdo adverbial se ndo mudarmos radicalmente nossa posicdo diante
desse fato, por ser considerado um elemento ndo anexavel na estrutura sintatica da sentenca
principal concluo que o mundo sofrera um colapso ambiental, forma uma | independente,

implicando que as sequéncias remanescentes anteriores e/ou posteriores a interrupgdo



158

provocada pela formacdo dessa | organizem-se em novas Is. Esse mesmo processo padrédo de
formacéo de Is explica a delimitagéo das Is finais dos periodos apresentados em (9) e (10).

A Tabela 2, portanto, mostra, percentualmente, que a nocdo de fronteira prosodica é
um fator de alta relevancia para o emprego de virgula. De modo a avaliar a precisdo e a
abrangéncia desse resultado bem como a possibilidade de fazer generalizacdes a partir dele,
lancamos méo do teste estatistico ndo-parametrico Wilcoxon, pois os dados ndo apresentaram
distribuicdo normal, critério relevante para a selecdo de testes paramétricos. Nesse teste, que
comparou duas variaveis dependentes, a saber, coincidéncia e ndo coincidéncia dos usos nao-
convencionais de virgula com fronteiras prosédicas, obtivemos o valor p = 0,0000. Uma vez
que o valor de significancia adotado foi a = 0,05, o resultado do teste corroborou as
interpretacdes feitas a partir dos percentuais dados pela Tabela 2, pois, por meio do valor de p
obtido, temos que o condicionamento de uma fronteira prosodica para 0 emprego de virgulas
é estatisticamente relevante, ndo sendo esse resultado devido ao acaso na amostra analisada.

Desse modo, no corpus analisado, 0s usos ndo-convencionais de virgula relacionam-
se, quase categoricamente, a limites de estruturas prosodicas relevantes para a representacdo
fonoldgica do Portugués Brasileiro. Os trabalhos de Frota & Vigario (2000), Tenani (2002) e
Fernandes (2007), que analisaram dados de fala controlada, bem como o trabalho de Serra
(2009), que comparou producao e percepcao de fronteiras de constituintes em dados de leitura
e de fala espontanea, sdo as bases que fundamentam essa consideracdo de que as estruturas
prosodicas organizam a fonologia do Portugués Brasileiro.

A nocdo de fronteira € fundamental para compreender a prosodia como constitutiva do
processo de pontuar com a virgula. A fronteira prosddica, entendida como limite de
constituinte prosodico, € identificavel ndo so pelo algoritmo de formacdo do constituinte que
delimita, mas também pela ocorréncia de fendbmenos prosddicos que a caracterizam como

fronteira de um determinado constituinte (a esse respeito, cf. PIERREHUMBERT, 1980;
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PIERREHUMBERT & BECKMAN, 1998; LADD, 1996). Esses fenbmenos podem ser
identificados, no Portugués Brasileiro, como pausas, variaces de frequéncia fundamental,
tons de fronteira (continuativos, ascendentes ou descendentes), acento frasal, acentos tonais e
também por possiveis combinacdes de fendmenos, por exemplo, tom de fronteira e pausa (cf.
FROTA & VIGARIO, 2000; TENANI, 2002; FERNANDES, 2007; SERRA, 2009).

No modo como opero, nesta pesquisa, com a no¢éo de fronteira para a descricdo das
virgulas, a realizacdo de fendmenos prosodicos indica a relevancia da consideracdo do proprio
dominio da estrutura prosodica e do seu limite para a analise dos dados. Desse modo,
ancorando-me em Frota & Vigario (2000), Tenani (2002), Fernandes (2007) e Serra (2009),
sobre os fendmenos prosodicos possiveis de serem realizados nas fronteiras de ¢, |1 e U,
constituintes que organizam a prosodia do Portugués Brasileiro, parto do pressuposto de que 0
reconhecimento de fronteiras prosddicas e, consequentemente de estruturas prosédicas, ja
contém, representativamente, na estrutura da lingua, a possibilidade de realizagdo desses
fendmenos prosodicos, podendo eles variar a depender do uso pelos sujeitos.

Trata-se da assuncdo da perspectiva de que a entoagdo pressupde uma organizagao
fonoldgica, ou seja, de que a realizacdo de fendbmenos prosodicos, particularmente os eventos
tonais (acentos tonais e tons relacionados a fronteira) se organizam de acordo com as relacdes
definidas na estrutura prosddica. Adotada por Frota & Vigario (2000), Tenani (2002),
Fernandes (2007) e Serra (2009), essa visdo é defendida pela Teoria Autossegmental e
Meétrica da Entoacdo, proposta por Pierrehumbert (1980) e Pierrehumbert & Beckman (1998),
tendo sido reformulada por Ladd (1996), que a trata sob o titulo de “Fonologia Entoacional”.
Este dltimo autor salienta o estatuto abstrato das fronteiras prosodicas em oposi¢do as
realizacdes fonéticas. Segundo sua formulagdo, as fronteiras dos constituintes prosodicos séo,

em primeira instancia, abstracdes e ndo eventos fonéticos; desse modo, padrdes entoacionais e
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proeminéncia relativa distribuem-se nos enunciados da maneira como permite a estrutura
prosadica (cf. LADD, 1996, p. 10).

Baseando-me, portanto, nessa visdo fonoldgica da entoacéo, nos textos do cérpus, uma
vez que os dados mostraram o condicionamento praticamente categorico das virgulas as
fronteiras de constituintes, identifico, na posicdo onde elas se encontram, pontos abertos as
possibilidades de realizacdo entoacional que elas permitem, mas que sdo, a0 mesmo tempo,
definidas segundo o uso e a construcdo enunciativa dos textos pelo escrevente.

Portanto, no presente trabalho, na consideracdo das fronteiras, tem-se implicada, de
antemao, a existéncia de uma estrutura prosddica que abre as possibilidades de realizacdo
entoacional. Na analise dos textos, mais importante do que a realizacdo prosddica que o0s
textos podem vir a ter nas posi¢es onde estdo as virgulas, € a consideracdo da presenca de
fronteiras prosddicas marcada pelo uso das virgulas, pois elas podem produzir diferentes
realizacOes e, portanto, diferentes significacdes. Por esse motivo, se, por um lado, ndo é
possivel fazer afirmacgdes categoricas sobre as realizagbes prosddicas ja que os dados sdo
escritos; por outro, ao fazer o exercicio interpretativo do funcionamento enunciativo-
discursivo do texto, ligo a ele e identifico possibilidades de realizacdo previsiveis pela
estrutura prosodica subjacente a composicdo dos enunciados. Como tenho procurado
defender, esse funcionamento enunciativo-discursivo tem na prosddia uma de suas
importantes formas de manifestacdo pelo fato de ela ser a base linguistica para a entoagdo
expressiva que coloca o enunciado em estado de réplica ao permitir 0 acesso a experiéncia
social do falante.

Dado o estatuto dos dados e 0 modo como o construimos, por um terceiro lado,
também né&o € possivel realizar comparacgdes sobre o falado/lido e o escrito, pois a realizacdo

prosddica das fronteiras marcadas pelas virgulas pode variar entre quem Ié e quem escreve,
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produzindo variadas significacbes, embora 0 escrevente, em seu processo de escritura,
acredite assegurar o sentido daquilo que produz, inclusive por meio do uso das virgulas.

Como adiantei no capitulo anterior (cf. Capitulo 1, p. 65), ¢ e | foram os constituintes
prosodicos identificados nos textos a partir dos usos ndo-convencionais de virgula. Embora a
maioria dos usos tenha coincidido com a fronteira desses constituintes, houve, como foi
possivel observar na Tabela 2, em menor proporg¢do, virgulas posicionadas ndo em fronteira
prosddica, mas no dominio de um dos dois constituintes, a saber, no dominio de ¢. Assim,
quando tratar das virgulas empregadas em posi¢des onde se identificam fronteiras de ¢, refiro-
me as fronteiras de ¢s mediais, ou seja, refiro-me as fronteiras de ¢s que se encontram no
interior de Is e, portanto, ndo aquelas ¢s finais cuja fronteira direita coincide com a fronteira
direita da | que a abrange pelo principio hierarquico definido pela Strict Layer Hypothesis*
no modelo de Nespor & Vogel (1986).

Passemos, pois, as regularidades observadas sobre a relagdo entre a posicdo das

virgulas e os dominios e/ou limites dos constituintes prosodicos, apresentadas na Tabela 3.

Tabela 3: Usos ndo-convencionais de virgula e tipos de fronteiras proséddicas

Contexto prosodico Ocorréncias de virgula
Em fronteira de | 170 (85,8%)
Em fronteira de ¢ medial 15 (7,6%)
No dominio de ¢ 13 (6,6 %)
Total 198 (100%)

Em (12), (13) e (14), apresentam-se ocorréncias, respectivamente, de virgula em

fronteira de I, em fronteira de ¢ e no dominio de ¢.

* Relembro que, segundo a Strict Layer Hypothesis, uma unidade de um dado nivel da hierarquia esta
exaustivamente contida no nivel superior.
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(12) [Com o0 aumento da poluicio em todo o mundo,]l [0s paises querem a
internacionalizacdo da Amazonia,]l [e falam que o povo brasileiro ndo consegue

cuidar do nosso patriménio.]l (8A_16_02)

(13) [Pode acontecer que]l [se cada um de nés]I [seres humanos]l [(jogarmos,)¢ (um

papelzinho aqui) ¢ (outro ali,) ¢]1 [eles vao para 0 mesmo lugar.]l (8A_05_05)

(14) [Os seres humanos tem consciéncia que o efeito global esta proximo]l [(e sabem)d
(que ele)¢ (pode acabar)¢ (com o nosso, planeta,)]l [é nos]l [seres humanos,]I [tem a
inteligéncia de saber que isso pode acabar com nosso planeta,]l [com as nossas
cidades litoranias]|l [e outras cidades.]l (8A_16_05)

Para a obtencdo do mapeamento prosodico, seguimos o algoritmo de formacéo de ¢ e
I, contando com as possibilidades de reestruturacdo de ambos. Particularmente no caso de |,
uma vez que a reestruturacdo depende de fatores semanticos e de registro, além de fatores
sintaticos, observamos os sentidos produzidos nos textos e, a partir de uma interpretacao
baseada na construcdo desses sentidos, justificamos as possiveis reestruturacdes no dominio
de I.

Nos exemplos (12), (13) e (14), as fronteiras de Is foram identificadas de acordo com a
previsdo padrdo do algoritmo de formacdo desse constituinte em Nespor & Vogel (1986).
Nesses exemplos, portanto, o0 mapeamento de Is apresentado ndo considerou casos de
reestruturagdo de I. Desse modo, as Is foram mapeadas segundo as definigdes de que: (i)
constituintes extraoracionais e elementos de sequéncias enumerativas formam Is
independentes, e (ii) quaisquer sequencias remanescentes de ¢s adjacentes em uma sentenca
raiz formam Is.

A definicdo apresentada em (i) justifica 0 mapeamento de Is como [Com o0 aumento da
poluicdo em todo o mundo]l no exemplo (12), [seres humanos]l no exemplo (13) e [com as

nossas cidades litoranias]l no exemplo (14), por serem, respectivamente, expressdo adverbial,
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aposto e o0 segundo elemento da enumeracdo existente no periodo. Por sua vez, a definicao
apresentada em (ii) justifica o mapeamento de Is como [0S paises querem a
internacionalizacdo da Amazénia]l, [eles vdo para o mesmo lugar]l, [e sabem que ele pode
acabar com 0 nosso planeta]l, respectivamente, em (12), (13) e (14), pela caracteristica
oracional que lhes define.

Das duas possiveis fronteiras prosddicas, fronteiras de ¢ e de I, observamos a
tendéncia de os usos ndo-convencionais serem condicionados majoritariamente pela fronteira
de 1 (como no exemplo 12). No entanto, a andlise qualitativa ndo descarta a relevancia dos
usos ndo-convencionais de virgula em fronteira e no dominio de ¢ (exemplos 13 e 14,
respectivamente), uma vez que, no interior dos enunciados, eles podem indicar singularidades
que revelam a opacidade da producdo dos sentidos na linguagem e a variedade de
possibilidades para o ato de pontuar com a virgula na escrita.

Desse modo, com os dados da Tabela 3, verificamos que 0s usos ndo-convencionais de
virgula, ao serem relacionados a ¢ e I, sdo0 mais estaveis quando se relacionam com um
constituinte mais alto da hierarquia prosddica, neste caso com a |, e menos estaveis quando se
relacionam com um constituinte mais baixo da hierarquia, neste caso ¢. Em termos de
organizacdo prosodica, a estabilidade/instabilidade estaria relacionada com o tipo de
informacdo necessaria de outros componentes da gramatica, segundo as regras do modelo de
Nespor & Vogel (1986), para a definicdo desses constituintes. Por ser um constituinte mais
alto, | precisa de informagcdo menos especifica, como informacBes de base semantica que
podem alterar 0 n6 mais proeminente desse constituinte e, desse modo, alterar as suas
fronteiras juntamente com a atribui¢do de pausas e de contornos entoacionais. Nesse caso, as
virgulas relacionadas a esse constituinte podem ser tomadas como indicios dessa organizagédo
mais genérica dos enunciados e, por esse motivo, se mostram como mais estaveis. Por sua

vez, ¢ € um constituinte que necessita de informagdes morfossintaticas mais especificas, como
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a nocao de recursividade de uma lingua. Desse modo, as virgulas relacionadas a este
constituinte delimitam uma estrutura prosodica que conta com informacdes linguisticas mais
especificas quando comparadas as informag6es que definem a configuracdo de uma I, por
exemplo: enquanto a nocdo de sentenca € relevante para a configuracdo de I, para a
configuracdo de ¢, € preciso considerar a nogdo de sintagma e sua organizacdo interna.
Assim, na fronteira e no dominio de ¢ identificam-se realiza¢fes mais pontuais de fendbmenos
prosodicos, como 0s acentos tonais, que se alinham a pontos especificos da cadeia segmental.
Esses acentos, por sua vez, ao serem associados entre si e com acentos frasais que identificam
as fronteiras de constituintes, resultam na realizacdo mais global dos contornos entoacionais
que identificam, no dominio de I, padrdes entoacionais de sentencas da lingua.

A distribuicdo dos dados nesses constituintes, de certo modo, seguiu as possibilidades
da descricdo prosddica do Portugués Brasileiro, dados os resultados de Tenani (2002) e de
Fernandes (2007). Tenani (2002) constatou que, em sentencas neutras, enquanto a fronteira
de | € marcada por um tom de fronteira, a fronteira de ¢ ndo tem essa caracteristica, nem &
marcada por acento frasal. No entanto, segundo mostra Fernandes (2007), ha evidéncias de
acentos frasais relacionados a fronteiras de ¢ quando ha contexto de focalizagéo prosodica.

Relaciono, assim, esses resultados de Tenani (2002) e (i) a alta frequéncia dos usos
ndo-convencionais de virgula na fronteira de I, pois esses usos sdao motivados pela
“percepcdo”* de uma estrutura prosédica subjacente, caracterizada no Portugués Brasileiro
pela realizacdo de certos fendmenos prosddicos; (ii) a baixa frequéncia de virgulas em
fronteira de ¢, pois, nessa posicdo, faltam condic¢des estruturais que permitiriam interpretar a
possibilidade de realizacdo de fenémenos prosodicos, como o acento frasal, que tornariam

essa fronteira mais perceptivel; (iii) a baixa frequéncia de virgula no dominio de ¢, pois, nesse

* Nesse uso do termo “percepgdo”, nio me refiro ao conceito de percepgio relativo ao aspecto perceptual
auditivo desenvolvido por estudos fonético-fonolégicos. O uso que fago, por ndo encontrar op¢do melhor, €
apenas um modo de nomear uma espécie de identificacdo ou de atuacdo potencial de estruturas prosédicas
subjacentes a sequencialidade da lingua.
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dominio, de acordo com a andlise de sentengas neutras, ndo é possivel a ocorréncia nem de
tom de fronteira nem de acento frasal, pois esses eventos tonais s6 podem ocorrer em contexto
de fronteira prosodica.

A menor frequéncia de usos ndo-convencionais na fronteira e no dominio de ¢ podem
assinalar, desse modo, posi¢Oes prosodicas onde podem ser realizados acentos tonais, que, ao
lado dos tons de fronteira dos constituintes prosédicos, ddo forma aos contornos entoacionais
(cf. FROTA, 2000; FROTA & VIGARIO, 2000). Essa interpretacio se justifica pela
importancia que adquire tanto o dominio de ¢ quanto o dominio de ® para a entoacdo do
Portugués Brasileiro, segundo mostraram, respectivamente, Frota & Vigario (2000) e
Fernandes (2007). Esses dominios se comportam como espacos onde se encontram e se
definem os alvos para a realizacdo dos acentos tonais, tdo importantes no Portugués Brasileiro
guanto sdo os tons de fronteira de | para a configuracdo dos padrbes de contorno entoacional
dessa variedade do Portugués. Esses alvos sdo definidos em funcdo do alinhamento dos
acentos tonais com a cadeia segmental. Levando em conta a relevancia desses dominios para a
associacdo tonal, eles se tornam, a0 mesmo tempo, relevantes para explicar o uso de virgula
no interior de ¢. Adicionalmente, ha também a possibilidade de se considerar que as virgulas
posicionadas em fronteiras de ¢ registram a estratégia de focalizacdo prosodica de elementos
cuja realizacao ocorre no dominio desse constituinte, de acordo com Fernandes (2007).

Com o objetivo de verificar a relacdo entre contexto sintatico do uso ndo-convencional
de virgula e posicdo da virgula na organizacdo dos constituintes prosddicos relevantes para a
analise dos dados, uniram-se as tabelas 2 e 3, e, a partir dessa fusdo, obteve-se a Tabela 4, a

sequir.
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Tabela 4: Usos ndo-convencionais de virgula e tipos de constituintes prosédicos por contexto

sintatico
Contexto sintatico de uso néo- Total Contextos Prosodicos
convencional de virgula Fronteira | Fronteira | Dominio
del de ¢ de ¢
medial
Entre sujeito e predicado 45/198 43/45 2/45 -

(22,8%) | (95,6%) | (4,4%)

Entre termos sintaticamente ligados 54/198 26/54 15/54 13/54
(27,2%) | (48,1%) (27,8%) | (24,1%)

Antes de oracdo adjetiva restritiva 3/198 3/3 - -
(1,5%) (100%0)

Antes da conjungdo aditiva e 50/198 50/50 - -
(25,3%) | (100%)

Antes de adverbial ndo antecipado 34/198 34/34 - -
(17,1%) | (100%)

Apds conjuncéo adversativa/explicativa 12/198 12/12 - -
(6,1%) (100%)

Os resultados da Tabela 4 indicam particularidades dos usos ndo-convencionais de
virgula no contexto sintatico entre termos sintaticamente ligados. Esse contexto sintatico foi o
que prioritariamente propiciou a presenca de virgula em sintagmas, unidades sintaticas
menores que oracdes e, geralmente, internas a estas. Nesses casos, a virgula atua na amplitude
intraclausula, nos termos de Dahlet (2006b). Esse resultado se assemelha com os resultados de
Bayraktar et al (1998) para o inglés, que observaram a recorréncia de virgulas em fronteira de
sintagmas em contextos sintaticos especificos juntamente com a recorréncia de colocacédo de
virgulas em fronteira de oracdes.

O contexto sintatico entre termos sintaticamente ligados foi o Unico que possibilitou o
uso ndo-convencional de virgula relacionado a ¢, seja na fronteira ou no dominio desse
constituinte. Esse resultado aponta para a relagdo intima entre a formacao de ¢ e a nogédo de
sintagma advinda da sintaxe. Desse modo, ressalta-se a caracteristica que esse constituinte
prosodico tem de se valer de informacdes sintaticas mais especificas de outros componentes

da gramatica, conforme ja explicitamos. Do ponto de vista de Primus (2007) e Dahlet
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(2006b), esse contexto sintatico € aquele em que, por principio, ndo ha relacdes de irmandade
e de identidade, respectivamente, isto é, relaces definidas no dominio da parataxe, visto que,
nele, ha uma relacdo sintatica forte que liga dois termos.

Esse €, portanto, o contexto prototipico de ndo irmandade e/ou ndo identidade, visto
gue os contextos antes de conjuncéo aditiva e, antes de elemento adverbial ndo antecipado e
apos conjuncao adversativa/explicativa podem ser analisados como variantes de construcdes
coordenativas e constru¢des ndo subordinadas, conforme mostrei anteriormente. Por sua vez,
0S contextos entre sujeito e predicado e antes de oracdes adjetivas restritivas, embora sejam
contextos em que ndo ha relacbes de irmandade e de identidade, ddo possibilidade de
identificar uma fronteira entre os elementos ligados sintaticamente, a qual pode sinalizar, ao
contrario, a intervencdo de uma relacdo que se estabelece em outra dimensdo de organizacao
formal do texto.

No caso de sujeito e predicado, essa fronteira poderia ser funcionalmente motivada
pela relacdo entre topico e comentario. No caso das oracOes restritivas, pode-se analisar a
oracdo adjetiva como explicativa e, nesse caso, haveria uma relacdo de ndo subordinagéo.
Portanto, embora exista diferenca no nivel da estrutura profunda, a proximidade da estrutura
superficial dos dois tipos de construcdo adjetiva pode ser tomada como um fator que
problematiza a relacdo sintatica existente entre oracdo matriz e oracdo adjetiva.

Desse modo, 0s usos nao-convencionais de virgula entre termos sintaticamente
ligados, em especial, agueles em fronteira e/ou no dominio de ¢, sdo os mais instigantes, pois
estdo, sintaticamente, em posi¢cdes em que o uso de virgula, do ponto de vista de Primus
(2007) e Dahlet (2006b), é categoricamente ndo permitido. No entanto, de nosso ponto de
vista, eles sdo, primeiramente, marcas de unidades ritmicas, conforme a proposta de Chacon

(1998) e, principalmente, marcas da organizacdo prosodica constitutiva do quadro enunciativo
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do texto. Portanto, constituem possibilidades significativas dos textos conforme a analise dos

exemplos (15) e (16) pode ilustrar:

(15) [Concluo que]l [se ndo mudarmos radicalmente nossa posicdo diante deste fato]l [(o
mundo)¢ (sofrerd,)d (um colapso ambiental.)¢]l (8B_11 05)

(16) [Espero que vocé entenda o que eu escrevi,]l [(e 0 meu lado)¢ (de entender)d (sobre,

essas coisas.)¢]l (8A_17_03)

Em (15), a virgula coincide com a fronteira de ¢ enquanto, em (16), a virgula ndo
coincide com a fronteira de ¢, estando, desse modo, em seu dominio. Observa-se, nesses
dados, a atuacdo da virgula no interior das orac@es e ndo entre as oragdes, cComo acontece com
a maioria dos usos de virgula que delimitam a fronteira de I. E em casos como esses,
relacionados ao dominio e a fronteira de ¢, que a virgula pode corroborar a relagdo entre o
sintagma advindo da sintaxe e o sintagma advindo da fonologia — aquele a que chamamos,
com base em Nespor & Vogel (1986), de frase fonoldgica (¢) — relagdo que, embora intima,
ndo necessariamente implica a isomorfia das duas unidades.

Em (15), a virgula separa, a0 mesmo tempo, as ¢s [sofrerd] e [um colapso ambiental],
numa perspectiva prosddica, e duas partes de um sintagma verbal, [sofrerd] e [um colapso
ambiental], numa perspectiva sinttica®. A virgula posiciona-se onde se inicia a ¢ que contém
0 acento principal da | a qual pertence, acento que recai no elemento mais a direita, a saber:
ambiental, dando a esse elemento maior proeminéncia prosodica em compara¢do com 0S
outros elementos aos quais se alinham acentos tonais que constituem igualmente o contorno
entoacional. Considerando a possibilidade de significacdo no quadro enunciativo, a presenca

da virgula na fronteira direita da ¢ [sofrerd] e, a0 mesmo tempo, na fronteira esquerda da ¢

>0 SN [um colapso ambiental] é parte integrante do SV [sofrer4 um colapso ambiental].
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[um colapso ambiental] pode sinalizar a necessidade que emerge da enunciacdo de atribuir
proeminéncia ao complemento do verbo sofrera, que ja se encontra em posi¢do acentual
marcada prosodicamente em funcao da recursividade a direita do Portugués Brasileiro. Desse
modo, a virgula sinaliza uma espécie de preparacdo para a énfase prosodica default que incide
sobre a palavra prosodica mais a direita da ultima ¢ da frase entoacional; énfase que, ao
mesmo tempo, d& proeminéncia a suposta intencdo do locutor/escrevente de direcionar a
atencdo do interlocutor/leitor para uma adverténcia: caso a postura do ser humano ndo mude
em relacdo a preservacdo do planeta, a principal consequéncia sera o sofrimento de um
colapso ambiental.

Desse modo, em (15), a virgula indicia, ao mesmo tempo, uma fronteira prosddica,
uma fronteira sintatica e, devido a inser¢cdo de um elemento enfatizado, uma alternancia
semantica instaurada pelo quadro enunciativo. Para Chacon (1998), essa alterndncia
prosodico-semantica, € percebida apenas como predominantemente prosddica. De minha
parte, segundo a argumentagdo que venho construindo ao longo desta tese, trata-se da
demarcacdo de uma unidade prosddica que, ao mobilizar os significados, reiine em si o verbal
e o extraverbal configurando, de um lado, unidades da lingua, e, de outro, mostrando a
formacéo do quadro enunciativo e se constituindo, igualmente, por meio dele.

Diferentemente, em (16) — retomemos a ocorréncia: [Espero que vocé entenda o que
eu escrevi,]l [(e o meu lado)¢ (de entender)¢ (sobre, essas coisas.)d]l —, huma perspectiva
prosodica, a virgula ndo marca uma fronteira, pois a preposicdo sobre pertence a sequéncia
fonica a sua direita, onde se encontra a palavra cabeca de ¢; no entanto, diferentemente, numa
perspectiva sintética, a preposi¢do sobre pode constituir uma unidade sintatica isolada a fim
de garantir a autonomia do sintagma nominal formado por [essas coisas]. O emprego da
virgula nessa ocorréncia, segundo uma interpretagdo do quadro enunciativo, indicia uma

espécie de hesitacdo do sujeito escrevente. Empregada em uma carta sobre a escola, a
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ocorréncia apresentada em (16) se situa no trecho final que compde a carta, no qual o
escrevente pede a consideracdo do seu interlocutor sobre tudo o que escreveu. A virgula,
posicionada entre a preposicdo sobre e o que ela introduz parece indiciar a tentativa do
escrevente de formular de modo sintetizado o0s assuntos sobre 0s quais se posicionou na carta.
Essa formulacédo seria, no modo de enunciacdo falado, possivelmente caracterizada por um
alongamento hesitativo ou por uma queda brusca de frequéncia fundamental. No modo de
enunciacao escrito, a virgula, tratada do ponto de vista que considera a prosddia na relacdo
entre verbal e extraverbal, pode ser interpretada como representativa desse processo
enunciativo tenso do locutor/escrevente, que ndo encontra meios para fechar o sentido
complexo gque toma conta de seu enunciado. Um indicio que permite fazer essa interpretacédo
da virgula € o modo como o enunciado foi completado. Logo apos a colocacdo da virgula, as
consideracOes feitas pelo escrevente no texto sdo definidas como “essas coisas”, expressao
bastante genérica cujo uso, apesar de remeter as consideracdes feitas na carta, indica a tensao
sofrida pelo escrevente ao ndo encontrar, na deriva dos sentidos, outros termos para sintetizar
0 que escreveu em seu texto. Em termos estruturais, a interpretacdo da hesitacdo se sustenta
uma vez que, na posicdo onde a virgula foi empregada, devido a auséncia de fronteira
prosodica, ndo ha previsdo de pausas nem mesmo de outros fenbmenos prosédicos que
adquirem valor no sistema da lingua. Configura-se, assim, o fato de que, nessa posicéo,
qualquer realizacdo fonética é interpretada como quebra da sequencialidade da cadeia
prosodica considerada padrdo. Esse dado, a exemplo de outros semelhantes, evidencia, de
forma particular, (a) o carater processual da escrita (no caso, pelo fato de mostrar a quebra da
cadeia prosodica e, consequentemente, de permitir interpretar a hesitacdo do sujeito
escrevente) e (b) a sua heterogeneidade constitutiva (no caso, em funcgéo de o sinal grafico da

virgula indicar uma aposta do escrevente ligada ao campo do codigo escrito, aposta que
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marca, a0 mesmo tempo, a dependéncia da escrita em relacdo a realizacdo autdbnoma do
sintagma [essas coisas] na fala).

Voltando a interpretacdo da Tabela 4, tratemos, por ora, dos usos ndo-convencionais
de virgula posicionados em fronteiras de I. Nos contextos sintaticos em que a virgula foi
posicionada na fronteira de I, as unidades da sintaxe que d&o base para constituicdo prosodica
sdo, em geral, oracOes, sejam elas principais, justapostas ou encaixadas; tendéncia diferente
daquela observada para os casos de virgula na fronteira e/ou no dominio de ¢. Nesses casos
em que as virgulas posicionadas na fronteira de | delimitam orac@es, a virgula, nos termos de
Dahlet (2006b), atua na amplitude interclausula. Constituem-se excec¢des desse resultado geral
as Is constituidas com base na possibilidade de reestruturagdo prevista pelo algoritmo de
formacdo do dominio de |, presente em Nespor & Vogel (1986). Uma vez que a
reestruturagdo acontece sob certas condig¢fes sintaticas, mas também e principalmente sob
condigdes fonoldgicas como extensdo longa e velocidade de fala lenta, torna-se possivel a ndo
coincidéncia entre uma sentenca e uma |. Tomemos o0s exemplos (17) e (18), que apresentam

usos ndo-convencionais de virgula em fronteira de I:

(17) [O planeta pode sim melhorar]l [mais basta n6s se conscientizarmos do que pode se

acontecer no futuro,]l [para ndo acabar nos trazendo problemas.]l (8A_17_05)

(18) [O poder do homem sobre o aquecimento global,]l [é uma discussdo que de um

bom tempo tem sido muito comentada.]l (8B_13_05)

Na ocorréncia (17), a virgula segmenta a oragdo matriz, delimitando a oracéo
adverbial ndo antecipada e que, portanto, continua em sua posi¢do ndo marcada no Portugués
Brasileiro. A pontuacdo demarcada pela virgula nessa ocorréncia é considerada nao-

convencional pelas gramaticas tomadas como referéncia, uma vez que, por ndo haver
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alteracdo da ordem candnica da frase, ndo haveria necessidade de empregar a virgula. No
entanto, no dominio prosodico, a oracdo matriz e a oracdo adverbial configuram duas Is
diferentes, independentemente da posicdo em que uma se encontra em relacdo a outra
sintaticamente. Assim, o emprego da virgula delimita a fronteira entre duas Is que
corresponderia, isomorficamente, a fronteira sintatica que delimita a oragdo matriz basta nos
se conscientizarmos e a oracdo adverbial para ndo acabar nos trazendo problemas

Ja a ocorréncia (18) é um exemplo do grupo de excecBes. A priori, a composi¢do
sintatica do enunciado configuraria trés Is: [O poder do homem sobre o aquecimento global, é
uma discussdo que]l [de um bom tempo]l [tem sido muito comentada]l, pois, segundo Nespor
& Vogel (1986), o elemento adverbial de um bom tempo forma uma | independente por ser
um elemento extraoracional. Desse modo, com a ruptura causada por essa formacéo de I, as
sequéncias anterior e posterior se reorganizariam em duas Is diferentes.

No entanto, é preciso considerar que a realizacdo, a depender do quadro enunciativo,
pode produzir alteracbes nessa organizacdo, criando novas fronteiras de I. A virgula néo-
convencional usada nesse enunciado indica uma interpretacdo sobre a significacdo produzida
pelo locutor/escrevente no interior do quadro enunciativo do artigo de opinido produzido por
ele. Usada na fronteira direita do sujeito da oracdo matriz que, além de ser estruturalmente de
longa extensdo, € semanticamente constituido pelo tema do texto que se produz e, portanto,
introduz a tematica ao interlocutor/leitor, a virgula registra, dado esse contexto, a avaliacdo do
escrevente sobre a relevancia enunciativo-pragmatica dessa estrutura, reconhecidamente como
topico numa perspectiva semantico-textual, para a composicdo do seu texto; estrutura que, por
sua relevancia, abre o texto do escrevente: trata-se, pois, da mesma relevancia que produz sua

proeminéncia prosédica, ao criar uma fronteira de | por meio da reestruturacao.
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Desse modo, a configuracdo prosddica do periodo é alterada e, por isso, a previsdo
feita pela sintaxe, apresentada anteriormente, ndo corresponde a realizacao, reapresentada em

(18”) abaixo.

(18”) [O poder do homem sobre o aquecimento global,]I [é uma discussdo que de um

bom tempo tem sido muito comentada.]l (8B_13 05)

O emprego da virgula em casos como o de (18”) aponta para o registro grafico de uma
fronteira de | configurada pela reestruturacdo desse constituinte. Segundo Nespor & Vogel
(1986), a reestruturacdo de | caracteriza-se pela formacdo de Is menores a partir de uma |
configurada como prevé seu algoritmo de formacdo, se a | candidata a reestruturagéo tiver
extensdo relativamente longa, for produzida com velocidade de fala relativamente lenta e se 0
registro for identificado como de maior formalidade. Interpretativamente, dizemos que essas
condicBes sdo atendidas, pois (i) a extensdo da sentenca pode ser considerada longa ndo so6
pela extensdo do sujeito, mas também por sua construcéo sintatica complexa, que conta com o
encaixe de uma expressdo circunstancializadora e com uma oragdo adjetiva explicativa, e (ii)
a velocidade de fala lenta e o registro formal sdo coerentes com a cena construida no artigo de
opinido, em especial no trecho em que se encontra a sentenca, no qual o escrevente da
proeminéncia a introducdo do tema ao leitor. Desse modo, a reestruturacdo de I, mais do que
uma organizagdo no nivel semantico, se liga ao funcionamento enunciativo-discursivo do
texto, segundo a perspectiva que tenho desenvolvido aqui.

Por meio da anélise da Tabela 4, portanto, as virgulas relacionadas a fronteira de ¢ e
de | e ao dominio de ¢ acontecem em contextos sintaticos que levam a virgulas entre unidades
sintaticas maiores (oracOes, periodos) e/ou unidades sintaticas menores (sintagmas). Mais
especificamente sobre as virgulas que marcam o dominio e a fronteira de ¢, os resultados

encontrados até aqui parecem dar evidéncias de que essas virgulas podem contribuir para a
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discussdo acerca da ligacdo, ndo necessariamente isomorfica, entre sintagma (da sintaxe) e
sintagma fonologico (¢). Transpondo esses resultados para o funcionamento enunciativo da
escrita, 0 emprego de virgula nas fronteiras de | e de ¢ e no dominio de ¢ delimitam unidades
que organizam, prosodicamente, os sentidos segundo o funcionamento enunciativo-discursivo
do texto. Desse modo, as unidades prosodicas delimitadas pela virgula sdo bases materiais
para a manifestacdo expressiva da entoacao que constitui o enunciado pelo elo que estabelece
entre verbal e extraverbal. Na escrita, particularmente, essas unidades representam também o
modo como a entoacdo expressiva atua nas mais diferentes praticas orais/faladas e
letradas/escritas que se encontram no processo de escrita e definem sua heterogeneidade.
Desse modo, o emprego de virgula pela relacdo constitutiva que estabelece com a prosddia
(por esta ser parte integrante da dimensdo que tenho chamado de prosodico-enunciativa)
evidencia, ao mesmo tempo, (a) o processo complexo de formacéo do enunciado, ao indicar a
ligacdo entre verbal e extraverbal por meio da remissdo a unidades prosddicas, e (b) 0 modo
heterogéneo de constitui¢do da escrita ao indicar ancoragens do sujeito escrevente pelos eixos
de representacdo da escrita.

Apbs expor essas conclusbes parciais, sob 0 viés da organizacdo prosddica, passo a
discutir mais detalhadamente as virgulas como indicios da relacdo entre oral/falado e
letrado/escrito®.

As tabelas 5 e 6 apresentam os fendmenos prosodicos possiveis de serem interpretados
no emprego de virgulas em fronteiras de | e de ¢ e no dominio de ¢. O exercicio que fazemos
neste ponto da andlise é verificar, por meio da relacdo entre constituinte prosédico e
fendmenos prosédicos — constitutiva, conforme nossa defesa, do uso ndo-convencional de
virgula —, de que modo, no reconhecimento de estruturas prosddicas subjacentes aos

enunciados produzidos, os sujeitos mobilizam sentidos, primeiramente, segundo o quadro

*® Essa discussdo continua nas préximas subsecdes (3.2. e 3.3).
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enunciativo em que se inserem, no qual, as realizacfes potenciais dos fenémenos prosddicos
podem ou ndo ser concretizadas, e, em segundo lugar, ancorando-se na sua representacao
sobre aquilo que produz na lingua, tanto no modo de enunciacdo falado quanto no modo de
enunciacao escrito.

As regularidades que encontramos para a fronteira de | estdo apresentadas na Tabela 5.

Tabela 5: Fendmenos prosédicos relacionados aos usos nao-convencionais de virgula em fronteira de |

Contexto prosédico Fendmenos prosodicos possiveis | Ocorréncias de uso de virgula
Tom de fronteira 154 (90,1%)
Fronteira de frase entoacional (I) Enfase 16 (9,9%)
Total 170 (100%)

Em maior frequéncia, as virgulas em fronteira de | marcam a possibilidade de
realizacdo de um tom de fronteira. De acordo com Tenani (2002), no Portugués Brasileiro, ha
um tom de fronteira com final ascendente em Is ndo finais quando uma sentenca neutra é
formada por mais de uma I. Esse tom de fronteira é caracterizado por um contorno medial
continuativo que associa um tom levemente ascendente (H%) a fronteira direita de I. A
ascendéncia do tom de fronteira pode ser acompanhada de pausa; hd que se considerar
também que a extensdo média e/ou longa auxilia na identificacdo das fronteiras de | e,
consequentemente, na atribuicdo de tons de fronteira. Serra (2009), particularmente, ao
comparar produgdo e percepgdo de fronteiras de constituintes em dados de leitura e de fala
espontanea, constatou que, do ponto de vista da percep¢do, a pausa, comparativamente as
alteracdes de frequéncia fundamental, € uma pista determinante para a identificacdo de
fronteiras no dominio de I e, portanto, funcionam como “marcadores” de Is percebidos. Desse
modo, comparando os resultados de Tenani (2002), relativos a producéo, e os de Serra (2009),
relativos a percepcéo, a fronteira de | ndo final, onde se localizam as virgulas em questéo,

caracteriza-se, do ponto da vista da producédo, por um tom de fronteira que pode ou néo ser
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acompanhado por pausa; no entanto, do ponto de vista perceptual, as variagdes de frequéncia
fundamental que ocorrem nessa fronteira sdo percebidas prioritariamente como pausas pelos
ouvintes/falantes do Portugués Brasileiro (o que ndo implica ser entendida como fronteira e
ter correspondéncia necessaria com siléncio).

As virgulas que identificamos nessa fronteira prosodica sdo aquelas que, de outro
ponto de vista, Cagliari (1989) define como virgulas cuja fungédo é marcar um tom suspensivo;
ja, na perspectiva de Chacon (1998), essas virgulas criam no leitor uma sensacdo de
expectativa para a continuidade do enunciado e ndo para o seu término, de tal modo que, por
meio da delimitacdo de unidades, um jogo ritmico é construido baseando-se na satisfacdo de
expectativas criadas devido a sequéncia de unidades com tom suspensivo.

Em (19), encontra-se um exemplo de uso de virgula ndo-convencional que indicia tom

de fronteira de I:

(19) [Acredito que uma pessoa que fica na frente do computador conversando todos 0s
dias,]I [tenha grande dificuldade na hora de produzir um texto,]l [pois sabera
diferenciar uma lingua da outra.]l (8A_20_04_15)

Nessa ocorréncia, a virgula delimita uma estrutura sintaticamente complexa: ha trés
oracgdes encaixadas na ora¢dao matriz “Acredito” ¢ esses encaixes formam o sujeito oracional
da oracdo seguinte, a qual esta precedida por uso de virgula ndo-convencional. Devido a essa
complexidade sintatica e, ainda, devido a longa extensdo do periodo, tons de fronteira sdo
comumente usados, no modo de enunciagdo falado, para sinalizar a segmentacao do periodo
em partes. A fim de delimitar as por¢bes segmentadas do periodo, no modo de enunciagao
escrito, a virgula esta posicionada onde potencialmente poderia ocorrer tom de fronteira, com
final ascendente, uma vez que nao se trata de I final de enunciado. Na mesma posicéao, haveria

também a possibilidade de ocorréncia de pausa, considerando, igualmente, a extensdo e
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complexidade sintatica da | delimitada pela virgula. Como argumenta Chacon (1998), essas
virgulas, que sinalizam tons suspensivos e, assim, formam o contorno entoacional do periodo,
constroem alternancias ritmicas que orientam a criacdo e a satisfacdo de expectativas no
leitor.

Ocorréncias similares a (19), em que a virgula indicia tom de fronteira, sdo

apresentadas em (20), (21) e (22):

(20) [Venho]l [pela presenca deste,]l [demonstrar as vantagens e desvantagens,]l [de se
estudar nessa escola.]l (8C_11 03)

(21) [Estou lhe mandando esta carta,]l [para dizer como é a escola que eu estudo,]l [e

dizer qual é as vantagens e desvantagens que existe nela.]l (8B_10_03)

(22) [O internetés,]I [sdo palavras abreviadas,]l [que se identificam com o portugués,]I

[por exemplo, ]I [“vc”, “vocé”, “cd”, “cad€”, “pq”, “porqué” etc.]l (8C_11_04)

As virgulas em fronteira de | podem ainda, em menor frequéncia, ser tomadas como
registro da possibilidade de realizacdo de énfases atribuidas a elementos que constituem o
enunciado. A énfase, assim como o foco prosédico, se manifesta nas proeminéncias
prosodicas que ocorrem nos enunciados. Embora a diferenca entre énfase e foco prosodico
ndo seja consensual entre os autores que a estudam (para citar alguns, GONCALVES, 1997;
HIRST, 1998; REIS, 2005), baseando-me nos estudos de Batista (2007), Fernandes (2007) e
Leite (2009), para fins operacionais de andlise, interpreto que esses processos sao distintos.
Passo a apresentar, entdo, essas diferengas, uma vez que uso as duas nogdes para designar
processos de destaque construidos nos textos. Até o momento, por meio da Tabela 5,

apresentei a énfase relacionando-a a configuracéo de I; no entanto, mais adiante, faco mencéo
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também ao procedimento do foco prosodico relacionando-o a configuracédo de ¢, motivo pelo
qual j& o defino neste ponto do trabalho.

Com Leite (2009), que se dedicou a analisar o padrdo prosédico das manifestacbes de
foco no Portugués Brasileiro, assumo os casos de foco prosodico evidenciados pela virgula
como os chamados casos de foco contrastivo, por caracterizarem-se pelo destaque de uma
informagao nova por meio do contraste com outras informagdes presentes no enunciado. Na
revisdo da literatura feita por Fernandes (2007) sobre a nogéo de foco, a autora disserta sobre
o foco contrastivo. Segundo essa revisdo, foco contrastivo e o foco de informacédo sdo dois
tipos especificos de foco de escopo estreito e, por isso, precisam ser tratados de modos
distintos. O foco de informagdo focaliza um elemento que carrega informagdo nova por
apresentar, em um enunciado-resposta, a parte que corresponde especificamente a informacao
requerida por uma pergunta feita anteriormente. Diferentemente, o foco contrastivo, apesar de
também focalizar um elemento que carrega informacdo nova, exerce uma funcdo a mais, ja
que a informac&o nova focalizada corrige ou nega uma pressuposi¢cdo implicita ou explicita de
um enunciado prévio (cf. FERNANDES, 2007, p. 21-22). Redirecionando a fun¢do corretiva
do foco contrastivo para o funcionamento enunciativo-discursivo que temos perseguido na
analise dos textos, na interpretacdo que faco, o foco contrastivo realca o processo dialdgico
constitutivo do enunciado ao evidenciar a retomada feita pelo locutor/escrevente sobre vozes
relativas a determinado tema que constituem a regido do ja-dito/lido, as quais a sua voz pode
se contrapor e, assim, por meio do processo de focalizacdo, o locutor/escrevente corrige as
versdes anteriores sobre 0 mesmo fato ao instaurar a sua visdo. Desse modo, por meio do
processo de focalizacdo, marcam-se, no texto, por meio da virgula, fronteiras de vozes:
aquelas do ja-dito/lido e aquela que o locutor/escrevente acredita ser, distintamente, a sua.

Diferentemente, entendo a énfase segundo as consideracfes de Batista (2007), que

analisou a manifestagdo desse processo nas emissdes de telejornais. Segundo seu trabalho,
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circunscrito a teoria do Grupo Tonal, de Halliday, a énfase “é uma saliéncia prosodica
opcional relacionada a estruturacdo pragmatica do discurso, com a funcdo de chamar e/ou
dirigir a atencdo do ouvinte para determinados termos do enunciado” (BATISTA, 2007, p.
76). Nessas condicOes, o termo em destaque ndo é foco, ou seja, hdo desempenha a funcéo de
reestruturar ou corrigir uma informacédo anterior, pois, diferentemente, ela tem o papel de
sinalizar alguma intencdo do locutor por meio do elemento enfatizado. Nessa perspectiva, a
énfase atua, portanto, no nivel interpessoal da teoria funcionalista de Halliday (1985), pois
desempenha a funcdo de registrar a interacdo entre os participantes do ato comunicativo.
Deslocando-me mais uma vez para a perspectiva enunciativo-discursiva, penso, baseando-me
nessas consideracdes, que a énfase sinaliza a relacdo do sujeito com regibes do ja-dito, no
sentido de que ele faz apropriacdes de certas vozes que integram o ja-dito, mas ndo de outras,
por meio do processo de destacar certos elementos que constituem o enunciado.
Diferentemente do foco, a énfase ndo destaca o processo de inscricdo da voz do
locutor/escrevente como uma espécie de novidade no interior de uma memdria; ao contrario,
ela sinaliza a retomada que faz o locutor/escrevente de certas vozes que constituem o ja-dito,
orientando o interlocutor/leitor a identificar o sentido que ele empreende com essa relacao;
trata-se, pois, de um processo de tematizacdo que o locutor/escrevente constréi por meio da
relacdo dial6gica que estabelece com o ja-dito.

Em termos de realizacdo prosddica, diferencio foco prosddico (ressaltemos, aqui, foco
contrastivo) e énfase segundo uma intepretagdo que faco dos textos, na qual a nocdo de
contrastividade é um critério relevante. A identificacdo da contrastividade indica uma
configuracdo prosodica de foco prosodico, enquanto que a énfase ndo é definida por essa
caracteristica.

Segundo Leite (2009), o foco prosodico é caracterizado por um valor elevado na curva

de frequéncia fundamental e por ter, pelo menos, um segmento vocalico alongado. Para a
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autora, a frequéncia fundamental e a duracdo sdo determinantes para a caracterizacdo do
fendmeno de focalizacdo prosodica. Os resultados de Fernandes (2007) apontam como fatores
importantes para os casos de focalizacdo a presenca de acento frasal na fronteira direita da ¢
que contém o sujeito focalizado e a auséncia de acentos tonais nas palavras fonoldgicas
intermediérias, ou seja, que se encontram entre a » cabeca do ¢ que contém o sujeito
focalizado ¢ a o cabeca do ultimo ¢ de I. Esses fatores demonstram que a focalizacdo
prosodica de um elemento da cadeia segmental motiva uma configuracao tonal especifica para
a | que contém o elemento focalizado. Portanto, as saliéncias prosddicas nas quais o foco
prosodico se manifesta reorganizam o contorno entoacional de I.

Diferentemente, a énfase, embora também se manifeste por meio de proeminéncias
prosodicas, ndo opera de tal modo.

Consideremos o exemplo em (23) para tratarmos do contraste marcado pelo registro de

foco prosddico com o emprego de virgula.

(23) [(De comer bala,)$ (ou chiclete,)¢]l [(tudo bem,)¢]l [(mas agora)d (0 buné,)d (ja é
demais.)¢]l (8A_17_03)

Na ocorréncia apresentada em (23), a virgula marca a possibilidade de realizacdo de
proeminéncia prosddica atribuida a avaliacdo do locutor/escrevente de que a proibi¢cdo do uso
de boné na escola é um exagero. A ideia de exagero resulta do contraste entre a informacéo
nova proibicdo do buné e as informacdes ja conhecidas proibicdo da bala e proibicdo do
chiclete. A focalizagdo prosddica no elemento buné contribui para a elaboragdo do contraste,
pois o foco prosodico marca a insatisfacdo do locutor/escrevente em relacéo a essa proibicao e
indica para o interlocutor/leitor 0 quanto o escrevente considera a escola, por meio das
medidas nela adotadas, um lugar conservador, aspecto tematizado como uma desvantagem da

escola. A virgula é empregada na fronteira direita da ¢ que compreende o elemento
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focalizado, posicdo na qual se identificaria o0 acento frasal caracteristico de foco prosddico,
alinhado a palavra prosddia cabeca [0 buné]w dessa mesma ¢.
Por sua vez, a ocorréncia em (24) é exemplo para considerarmos o registro de énfase

por meio do uso de virgula. Vejamos:

(24) [Também temos que lembrar,]1 [que, a Amaz6nia concentra uma boa parte de terra

aqui,]l [mas nao “toda” a parte aqui.]I

Nessa ocorréncia, a virgula estd posicionada onde, segundo a sintaxe do periodo, a
oracdo matriz “também temos que lembrar” exige a presenca de um argumento, preenchido
pela sentenca “a Amazoénia concentra uma boa parte de terra aqui”. Dada essa estrutura
sintatica e também a configuracdo prosodica do periodo, possivel de ser produzido com lenta
velocidade de fala, de acordo com Nespor & Vogel (1986), existiriam condi¢cdes propicias
para a reestruturacdo em Is menores. No quadro enunciativo do texto, a virgula indica a
possibilidade de énfase atribuida o verbo “lembrar”, o qual introduz um argumento relevante
para a argumentacdo favoravel a internacionalizacdo da Amaz6nia, posicionamento, segundo
a visdo do locutor/escrevente, mal visto e inesperado pelo interlocutor/leitor, antecipado como
defensor das riquezas naturais do Brasil. Considerando essas condicOes, interpreto que a
virgula marca a reestruturacdo de | e, consequentemente, a percepcao da fronteira prosodica
subjacente naquela posicdo. Junta-se a percepcao da fronteira, os fenémenos prosédicos
possivelmente a ela relacionados, como a lenta velocidade de fala e, principalmente, a
projecdo de um acento enfatico no elemento onde recai o acento principal da | reestruturada,
ja que “lembrar” é palavra cabeca da ultima ¢ de I. E, pois, a posicdo default que recebe
proeminéncia: aguela mais a direita.

Similarmente, os exemplos (25) e (26) apresentam exemplos de virgulas interpretadas

como sinalizadoras de énfase, mas elas apresentam particularidades:
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(25) [Em suma]l [pense muito bem na hora de escrever ou de falar,]l [pois,]I [por um
minimo erro]l [vocé pode se sair prejudicado]l [tanto no presente como no futuro.]l
(8C_12_04)

(26) [A ideia de internacionalizar a Amazodnia é boa,]l [porém,]l [se as riquezas dos

outros paises forem internacionalizadas também.]l (8B_14 02)

Em ambos, do ponto de vista da convengdo gramatical, a virgula apos as conjuncdes é
desnecesséria. Esses dois exemplos ilustram o funcionamento de todos os casos de emprego
de virgula apds conjuncdes explicativas e adversativas, respectivamente, que ocorrem no
corpus.

Como ja mostramos (cf. Capitulo 2, p. 153), a convencdo identifica dois grupos
distintos de conjuncGes adversativas e dois grupos de conjuncgdes explicativas, sendo que cada
um exige o emprego de virgula de modo diferente. O que subjaz a essa divisdo apresentada
pela convencdo € o comportamento mais sintatico-semantico de um grupo (caso das
conjuncdes empregadas nos exemplos em discussdo: pois explicativo e porém) em
contraposicdo a um comportamento mais adverbial de outro (caso de no entanto e pois
conclusivo). Essa diferenciacdo sintatica € organizada pela prosodia, pois palavras com
valores adverbiais sdo entendidas como constituintes extraoracionais por ndo terem posi¢do
fixa na sentenca e, assim, se configuram segundo o algoritmo de Nespor & Vogel (1986),
como Is independentes. Assim, as conjungdes com comportamento adverbial formam Is,
como é o caso de no entanto e de pois com valor conclusivo; ao contrario, as conjuncgdes que
ndo apresentam esse comportamento e que tém posicdo fixa na sentenca nao formam Is
independentes.

Assim, interpretamos, do ponto de vista sintatico-prosddico, que, nos exemplos (25) e

(26), a insercdo da virgula sinaliza a analise de que o emprego de virgula em conjungdes
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como porém e pois explicativo funciona de modo semelhante ao funcionamento de virgulas
em conjuncGes como no entanto, para o caso das adversativas, e como 0 pois com valor
conclusivo. Nessa analise, a delimitacdo das conjuncdes por virgula também em sua fronteira
direita evidencia o reconhecimento dessas conjungdes como Is independentes. Essa analise se
sustenta também do ponto de vista semantico e do funcionamento enunciativo-discursivo,
pois (a) semanticamente, a0 mesmo tempo em que as virgulas sinalizam a interpretacdo de
que as conjuncdes tem comportamento mais adverbial, elas sinalizam a énfase atribuida as
conjuncdes pela necessidade encontrada pelo locutor/escrevente de realcar a relacdo ou de
oposicdo ou de explicacdo para a construcdo do sentido nos textos, e (b) enunciativa e
discursivamente, as virgulas demarcam o ato de réplica do locutor/escrevente, que consiste
em demarcar qual discurso (integrante do ja-dito) ele reitera: em (25), o discurso que Vé o
internetés como prejudicial ao uso convencional da fala e da escrita; e, em (26), o discurso
supostamente favoravel a internacionalizacdo da Amazonia, baseado na compensacdo de
internacionalizar outros bens mundiais; discursos apresentados nos textos da coletanea que
integravam as propostas de producdo textual. Desse modo, enfatiza-se, por meio da
delimitacdo das conjunc@es, argumentos que compdem o texto do locutor/escrevente, mas que
sdo, na verdade, argumentos recortados de enunciados anteriores, constituindo assim o0s casos
da heterogeneidade constitutiva de todo dizer, definida nos termos de Authier-Revuz (1990;
2004).

Encerradas as consideracGes sobre os fenémenos prosddicos relacionados a fronteiras
de I, passo a analise da configuracdo prosodica que caracteriza as fronteiras de ¢. A Tabela 6
apresenta os fendmenos prosodicos possiveis de serem realizados nesse tipo de fronteira

prosadica.
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Tabela 6: Fendmenos prosodicos relacionados aos usos ndo-convencionais de virgula em fronteira de

¢ medial
Contexto prosédico Fendmenos prosddicos possiveis | Ocorréncias de uso de virgula
Acento tonal em o cabeca de ¢ 8 (53,3%)
Fronteira de frase fonoldgica (¢) medial | Enfase 3 (20,0 %)
Foco prosodico 4 (26,7%)
Total 15 (100%)

As virgulas empregadas na fronteira de ¢, como mostra a Tabela 6, marcam,
prioritariamente, possibilidades de realizacdo de acentos tonais em palavra prosddica ()
cabeca de ¢. Essa interpretacdo toma ancoragem em Frota & Vigario (2000), Tenani (2002) e
Fernandes (2007), que, em suas respectivas pesquisas, verificaram a obrigatoriedade de
acentos tonais em o cabeca de ¢ e a facultatividade de acentos tonais em ® néo cabeca de ¢.

Segundo a interacdo entre a Fonologia Prosddica e a Fonologia Entoacional que
orienta esses estudos descritivos da organizacao prosodica do Portugués Brasileiro, o e ¢ sdo
os dominios relevantes para a associacdo tonal que compde os padrBes entoacionais. Assim, 0
contorno entoacional que define e identifica uma | se realiza pela combinacdo de tons que se
alinham a elementos cabeca e ndo cabeca de ¢ e de tons que delimitam fronteiras. No dominio
de ¢, portanto, identificam-se realizagfes pontuais de tons que se alinham a elementos da
cadeia segmental e, por combinacdo, definem o contorno entoacional. Desse modo, 0s acentos
tonais sdo tons cuja relevancia se encontra no suporte composicional que ddo para a
realizacdo dos contornos.

Os casos de virgula que marcam a possibilidade de realizacdo de acentos tonais em
fronteiras de ¢ remetem a pontos da sentenga, reconhecidamente ws cabeca de ¢, onde podem
estar alinhados tons que integram os contornos entoacionais.

As ocorréncias (27), (28) e (29) apresentam virgulas ndo-convencionais que indiciam a

possibilidade de acentos tonais em palavras cabeca de ¢:
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(27) [Pois somos adolescentes]l [(e todo adolescente)d (gosta)¢ (de diferenciar,)d

(algo)¢]l. [Como de fato nosso “internetés”.]l (8A_05_04)

(28) [(J&)¢ (a lingua portuguesa)d (tem,)d (um monte)d (de regras)d]l [e elas devem ser
usadas, ]I [nés usamos esse tipo de fala no Internetés e fica mais confuso para nos
mesmo.]l (8A_01 _04)

(29) [Porque entope as bocas dos bueiros.]l [(Um simples papel,)¢]l [(uma tampinha)d
(de garrafa,)¢]l [(umas coisinhas dessa,)¢]l [(causa,)¢ (um problem&o)d (nas
épocas)¢ (das aguas.)¢]l (8A_22_05)

Em ocorréncias desse tipo, 0 acento tonal, evidenciado pela virgula, recai sobre o
verbo que é palavra-cabeca de ¢ e, a0 mesmo tempo, ndcleo do sintagma verbal do qual faz
parte. A esse verbo liga-se um complemento, o qual pertence a ¢ seguinte. As virgulas, entao,
sdo colocadas no limite prosodico que segmenta verbo e complemento. Nesse limite, ha a
ocorréncia obrigatdria de acento tonal; desse modo, as virgulas identificam, juntamente com a
fronteira prosodica, a possibilidade da alternancia de tons no interior da sentenca.

Além dos acentos tonais, 0s usos ndo-convencionais de virgulas em fronteira de ¢ podem
evidenciar proeminéncias mais perceptiveis do que os acentos tonais, como foco prosodico e
énfase. Segundo o modo como os diferenciei anteriormente, passo a tratar de alguns
exemplos. Comeco com um exemplo de virgula que registra foco prosédico. Consideremos a

ocorréncia apresentada em (30):

(30) [Ao contrario de um brasileiro comum ou normal,]l [(eu)¢ (sou)d (a favor,)d (da
internacionalizacdo) (da Amazonia.)¢]l (8B_03_02_03)
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Nessa ocorréncia, a virgula indicia a possibilidade de projecdo de foco prosddico na
informagdo “ser a favor”, fundamental para a argumentacdo desenvolvida no texto*’ do qual
faz parte, considerada a cena enunciativa construida nele. Num processo de réplica a
enunciados que constituem o ja-dito, o locutor/escrevente define que, ao contrario da maioria,
seu posicionamento é favoravel a internacionaliza¢do. Assim, a virgula marca o limite da ¢
cuja o cabeca [a favor]w recebe o acento tonal onde recai a maior proeminéncia da sentencga;
dito de outro modo, a virgula marca a projecdo de um contorno entoacional organizado em
funcdo do elemento focalizado.

Enquanto, para Chacon (1998), ocorréncias como essas podem ser entendidas como
resultado de um jogo ritmico em que uma alternancia prosédico-semantica é percebida apenas
como prosodica, entendo que empregos de virgula como esse se definem pelo funcionamento
enunciativo-discursivo do enunciado, marcado pela prosddia, pois, usando como exemplo a
ocorréncia apresentada em (30), o sentido se abre para a interpretacdo (e para a réplica)
somente quando se entende que o contorno entoacional de foco, que contrasta a posicao
defendida com a posicdo negada, remete a entoacdo expressiva de afirmacdo categorica do
posicionamento favoravel a internacionalizacdo defendido pelo sujeito; entendimento que,
consequentemente, permite o acesso a experiéncia social do falante, ou do escrevente nesse
caso.

De modo similar, interpreto como registro de foco prosédico o emprego da virgula em
(31):

(31) [(Essas)d (sd@0) ¢ (algumas,) ¢ (das vantagens) ¢ (e desvantagens,) ¢]I [(que
possui) ¢ (a minha escola.) ¢]1 [Espero que tenha gostado,]l [grata pela atencéo.]l
(8C_11_03)

*" Uma anélise detalhada do texto onde se encontra essa ocorréncia é apresentada na sec&o seguinte.
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Prosodicamente, em (31), o elemento focalizado ‘“algumas”, por ndo apresentar
ramificacdo, integra uma ¢ reestruturada com a forma verbal “sdo”. A virgula sinaliza a
projecdo de foco prosddico no determinante “algumas” para definir, por contraste, que, na
carta escrita sobre a escola, abordou-se apenas uma parte das vantagens e desvantagens da
escola e nédo todas elas. Na enunciacdo empreendida nessa carta, o locutor/escrevente, ao
focalizar a palavra “algumas”, inscreve no enunciado a selecdo que fez das vantagens e
desvantagens de sua escola. Com isso, demonstra que muito mais poderia ter sido dito, mas,
por (acreditar) controlar seu dizer, apresentou o que julgou necessério e conveniente, ndo
sendo de importancia primeira para esse sujeito atender as expectativas do interlocutor/leitor
que solicitou a avaliagdo, diferentemente do que se observou na enunciacdo das outras cartas
sobre a escola. Note-se que o sujeito ndo pede a compreensdo do outro, mas afirma esperar
que ele tenha gostado, ficando, talvez, implicito um pedido de desculpa caso a avaliacdo ndo
tenha o agradado.

Por sua vez, o exemplo (32), a seguir, traz um uso de virgula que indicia a ocorréncia

de énfase na fronteira de ¢:

(32) [NGs]I [brasileiros]l [(ndo temos nocdo) ¢ (de nada) ¢ (que se passa) ¢ (na
Amazonia,) ¢]1 [(além,) ¢ (dos telejornais.) ¢]1 (8B_03_02)

Ao delimitar a fronteira dessa ¢ formada pela palavra prosddica [além]w, a virgula
congela na escrita o gesto de suspensdo, como uma espécie de formacdo de expectativa, para a
insercdo da informacdo com énfase que vem na sequéncia. Nesse caso, a virgula introduz um
elemento enfatico que aparece a sua direita e ndo um elemento que a antecede a esquerda. A
énfase em “telejornais” justifica a argumentacdo do locutor/escrevente favoravel a
internacionalizacdo da Amazénia no interior na enunciacdo do texto, pois, por meio da énfase

dada a esse termo, quer indicar para o interlocutor/leitor que o brasileiro ndo tem condicGes de
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defender a ndo internacionalizacdo da Amazonia, pois 0 seu conhecimento sobre ela é restrito,
uma vez que se fundamenta basicamente em informacdes veiculadas por telejornais. Assim, a
énfase evidencia a concordancia do locutor/escrevente com discursos que avaliam a midia
televisiva como sem credibilidade.

Segundo o que apresentamos até aqui, em termos gerais, portanto, os indicios dados
pelos usos ndo-convencionais de virgula na fronteira de ¢ mostram, em alguma medida, a
complexidade desse sinal. As virgulas podem sinalizar fronteiras nas quais podem ocorrer
tanto acentos tonais, quanto configuracdes de énfase e foco prosddico, fendmenos diferentes
entre si. Tem-se, entdo, que esses diferentes fendmenos prosddicos, alguns de maior forca
prosodica e outros mais sutis, sdo evidenciados, na escrita, por meio da virgula, na medida em
que as virgulas estdo condicionadas as fronteiras prosodicas e as possibilidades significativas
que podem assumir no enunciado.

Consideremos agora a Tabela 7, que apresenta 0s percentuais dos fendmenos

prosddicos relacionados ao dominio de ¢:

Tabela 7: Fendmenos prosodicos relacionados aos usos ndo-convencionais de virgula no dominio de ¢

Contexto prosodico Fendmenos prosddicos possiveis Ocorréncias de uso de virgula
Enfase 3 (23,0%)
Dominio de frase fonolégica (¢) | Proeminéncia atribuida ao relator 2 (15,4%)
Pausa para introduzir elemento focalizado 4 (30,8%)
Hesitacdo 4 (30,8%)
Total 13 (100%)

Conforme mostra a Tabela 7, no dominio de ¢, 0s usos ndo-convencionais de virgulas
registram posi¢Oes possiveis de ocorréncia de énfase, proeminéncia atribuida ao relator
oracional, pausa para introduzir elementos focalizados e hesitagdo. Exemplos desses

funcionamentos sdo dados a seguir. Consideremos a ocorréncia em (33):
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(33) [Vim explicar a vocé o que & de bom & nossa escola e de ruim.]l [A escola Zulmira]l
[por um lado]I [é boa]l [e por outro]l [é cansativa]l [e avezes]l [(muito, rigida)d]l [e
acaba sendo chata.]l (8C_15 03)

No dado em (33), a virgula da pistas da possivel projecdo de énfase no intensificador
“muito”, colocado a esquerda do modificador “rigida”. Nesse dado, assim como a maioria dos
dados de énfase — seja nas fronteiras de | e de ¢ ou no dominio de ¢ — a virgula realca o
elemento a sua esquerda. Nessa mesma ocorréncia, ndo podemos afirmar que o termo
possivelmente enfatizado por meio da utilizagdo da virgula — o intensificador “muito” —
assinale uma fronteira prosddica, pois ele integra a ¢ (muito rigida), ndo sendo sua palavra
cabeca, j& que se encontra a esquerda da palavra que modifica. Desse modo, 0 posicionamento
da virgula ndo coincide com uma fronteira de ¢. Interpretamos, pois, que, do ponto de vista da
organizacdo prosoddica, a virgula foi empregada no dominio desse constituinte e ndo em sua
fronteira. Uma vez que a virgula ndo-convencional esta no dominio de ¢, ndo se torna
possivel também que, na posicao assinalada pela virgula, exista uma fronteira de I, pois nem
mesmo uma fronteira de ¢ é observada. Desse modo, afirmar que haveria uma fronteira de |
nessa posicdo seria equivalente a desrespeitar o principio organizador da hierarquia prosddica:
a Strict Layer Hypothesis. A fronteira de | ndo se torna possivel nem mesmo por
reestruturacdo, uma vez que, de acordo com Nespor & Vogel (1986), sintaticamente, a
reestruturacdo ndo acontece no interior de sintagmas, mas apenas em suas fronteiras. Desse
modo, temos evidéncias da necessidade de se considerar a possibilidade de énfase em um
elemento que, no dominio de ¢, ndo é palavra cabeca. Em relacdo a realizacdo prosodica, a
énfase em um elemento ndo cabeca de ¢ poderia ser identificada por meio da possibilidade de
aumento de duracdo de frequéncia fundamental.

Analise similar a de (33) e feita para (34):
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(34) [E também uma pesquisa feita pela Organizagdo das Na¢des Unidas]l [(ONU)]I [(com
prova)¢ [...]J]1 [(alerta)d (que o planeta)d (corre) ¢ (0 sério risco)d (de sofrer)dp (um
colapso)$ (ambiental)$ (ainda neste, seculo)d]l [se medidas ndo forem tomadas para

reverter o atual quadro de destruicdo dos recursos naturais.]l (8C_11_05)

Por sua vez, os dois casos de virgula que indiciam proeminéncia no elemento relator
foram separados dos casos de virgula que indiciam énfase por uma particularidade. Em ambas
as ocorréncias, o relator e foi empregado embora a relacdo semantica estabelecida tenha sido

diferente de uma relacédo de adicéo, conforme se observa em (35) e (36):

(35) [(Em segundo lugar,)¢]l [(do lixo)¢ (que sempre)d (se acumula)d (em lugares
abertos,)¢]l [(causando)¢ (varios tipos)¢ (de doencas)d (para a populacéo)d]l [(e,

que pode ser evitado)d (com sua reciclagem correta.)¢]l (8B_09_05)

(36) [Com o aquecimento do planeta]l [(todos nés)¢ (seremos)d (prejudicados)d]l [(e,
precisamos)¢ (ajudar)¢ (o0 mundo)¢ (a se recuperar)¢ (dos desastres)d
(causados,)¢]l [(por n6s)é]T [(humanos.)$]l (BC_19 05)

Enguanto em (35) o relator “e” é usado para estabelecer uma relacdo de oposicdo, em
(36), ele é usado para inserir uma relagdo conclusiva. Essas ocorréncias indicam certa
tendéncia do modo de enunciagdo falado, em especial daquelas praticas orais/faladas mais
informais, como constitutivas do modo de enunciacdo escrito. Essa tendéncia é aquela da
utilizacdo do relator “e” para instaurar diversas relagdes de sentido, explorando, assim, a
multifuncionalidade desse relator. Dessa forma, a fim de explorar as possibilidades
semanticas desse relator, a virgula marca a proeminéncia prosédica necessaria a ele quando

ndo € empregado para estabelecer uma relacdo de adicdo. Nesse caso, assim como nos outros
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casos de énfase, tem-se um fendémeno prosddico que sintetiza a semantica produzida no
interior do quadro enunciativo. No exemplo (35), a énfase sinalizada pela virgula evidencia
que o locutor escrevente, em seu artigo de opinido, apesar de assumir a posi¢cdo de que o
homem esta decretando o fim do planeta Terra, vislumbra uma possibilidade de mudanca se
acOes como a reciclagem do lixo forem feitas. A énfase sinalizada pela virgula marca, pois, a
relacdo dialégica do sujeito com enunciados anteriores, ja que ela registra o limite da
passagem de uma posicdo pessimista quanto ao futuro do planeta (ja que falar do lixo que se
acumula é um dos pontos pelos quais o sujeito mostra como acdes do homem estdo
decretando o fim do mundo), para uma posicdo de esperanca de sua salvacdo. No exemplo
(36), por sua vez, a énfase sinalizada pela virgula marca o limite entre a concluséo do texto
sobre os prejuizos do aquecimento global e a interpelacdo ao interlocutor/leitor, modos de
dizer do locutor/escrevente que iconizam dois momentos de dialogia desse sujeito: um de
tematizacdo, no qual o sujeito retomou enunciados e dissertou sobre 0s prejuizos que o
descaso do homem causa ao planeta; e um de intervencdo, no qual o sujeito retoma,
provavelmente, o discurso da professora de que, em artigos de opinido, propor uma ““solugdo”
para o problema abordado é uma forma de concluir o texto.

Faco, nesse momento, uma Ultima consideracdo sobre a manifestacdo proséddica da
énfase nesses exemplos (35) e (36). Trata-se de uma consideracédo tedrica sobre 0 modo como
se formam os contornos entoacionais. Como mostrei no inicio desta subsecéo (cf. Capitulo 2,
p. 158), do ponto de vista da Fonologia Entoacional, a entoacdo se organiza fonologicamente
e, por isso, o0s constituintes prosodicos sdo categorias fundamentais para 0s contornos
entoacionais. Dessa mesma perspectiva, 0s contornos se formam a partir da combinacao de
dois tipos de eventos: os acentos tonais que marcam elementos proeminentes no interior dos
constituintes e os tons que marcam as fronteiras dos constituintes; eventos cuja natureza é

local e ndo global, pois esses eventos ligam-se, por um lado, a pontos especificos do contorno
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e, por outro, se realizam alinhados a sequéncia segmental (cf. FROTA, 2000, p. 515-516).
Com essa essas consideracdes, procuro sinalizar uma questéo tedrica que se explica por meio
da diferenca entre abstracdo e concretude, ou tecnicamente, para usar termos especificos,
entre fonologia e fonética.

Do ponto de vista fonoldgico, segundo os postulados da Fonologia Entoacional, os
padrdes entoacionais sdo definidos em funcdo de uma combinacdo de eventos que, embora
realizaveis, se associam e sdo identificados segundo alvos tonais previstos pela organizacéo
fonolodgica dos constituintes. Porém, a realizacdo fonética desses contornos mostra que esses
eventos se alinham a pontos da cadeia segmental. Ou seja, entre a previsdo da associacao
tonal, definida em funcéo dos alvos tonais identificados pelo contorno, e o alinhamento desses
alvos tonais com a cadeia segmental, definido pela realizacdo do contorno, pode haver ndo
coincidéncias, ou seja, a associacdo tonal, embora faca a previsdo do evento tonal realizavel
num dos constituintes prosédicos no qual o contorno se realiza, ndo necessariamente prevé, de
modo certeiro, 0 ponto da cadeia segmental onde esse evento tonal se alinha. No entanto, essa
ndo coincidéncia entre associacdo e alinhamento de eventos tonais ndo descaracteriza a
capacidade representacional (e, portanto, fonoldgica) da previséo feita sobre uma realizacéo
(e, portanto, fonética).

Os exemplos (35) e (36) podem ser interpretados levando em consideracdo essa
diferenca entre associacdo e alinhamento tonal. O elemento e, que, segundo a analise que
apresentei anteriormente, foi enfatizado muito provavelmente por ser um elemento atono, ndo
recebe um acento tonal que caracterizaria uma proeminéncia acentual no contorno, ou seja, a
ele, em termos de realizacdo, ndo se alinha um tom. Porém, a ¢ a qual ele pertence, associa-se
um acento tonal, segundo a previsdo fonoldgica, pois, no Portugués Brasileiro, um acento
tonal é associado as palavras cabegas das ¢ que formam uma I. Ou seja, mesmo que a

realizacdo do acento proeminente ndo ocorra no e, a categoria prosodica a qual ele pertence
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caracteriza-se pela presenca de um acento tonal para compor o contorno. Desse modo, a
virgula sinaliza a possibilidade de um acento proeminente no constituinte prosodico, mas nao
sinaliza o ponto especifico da cadeia segmental onde recai esse acento proeminente. Por esse
motivo, a virgula pode ser compreendida como sinal que indicia mais a representatividade
fonoldgica de organizacdo da cadeia suprassegmental do que a realizacdo fonética de um
determinado contorno. Dito de outro modo, a virgula caracterizaria mais a representacdo de
que, em determinados pontos do enunciado escrito, existem possibilidades de realizacdo de
um contorno ou dos eventos que o compBdem, do que a prépria realizacdo do contorno como
ascendente, descendente, suspensivo etc. ou de acentos tonais como H*+L, L*+H, etc.. Essa
interpretacdo se justifica segundo meu ponto de vista, uma vez que a realizacdo dependera da
interacdo dos participantes que compdem o funcionamento enunciativo-discursivo do texto.

Depois dessa consideracdo, volto a dar continuidade a descricdo dos usos de virgula
que ocorrem no dominio de ¢, apresentados sumariamente na Tabela 7.

As virgulas que marcam a possibilidade da pausa para introduzir elemento focalizado
também estdo relacionadas com énfase; no entanto, de maneira particular. Em ocorréncias
desse tipo, 0s usos ndo-convencionais de virgula antecedem os elementos enfatizados; desse
modo, esses elementos estdo a direita da virgula e ndo a sua esquerda, como ocorre com a
maioria dos casos de virgula em contexto de énfase e de foco prosodico ja analisados. Nesses
casos, no entanto, a virgula ndo registra diretamente o acento proeminente potencial existente
naquela posicao, mas a possibilidade de realizacdo de uma breve pausa ou, entdo, uma queda
brusca de frequéncia fundamental interpretada como siléncio, para introduzir o elemento
enfatizado a sua direita. Em (37) e (38), sdo apresentadas ocorréncias em que as virgulas, no
dominio de ¢, marcam posi¢cGes em que esses fendbmenos podem ocorrer para introduzir

elemento enfatizado:
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(37) [(Também)¢ (temos)d (que lembrar,)d]l [(que, a Amazdnia)¢ (concentra)¢ (uma boa
parte)¢ (de terra)d (aqui,)d]l [(mas)¢ (ndo)d (“toda” a parte)d (aqui.)d]l (8B_03 02)

(38) [Bem]I [se as pessoas]l [“a maioria”]l [digamos]l [acham que é uma forma
construtiva de se escrever o portugués,]l [(porém)d (algumas pessoas)d (criticarem)d
(essa fala)¢ (do internetés)¢]l [(ndo acaba)d (com o boato)d] [(de, ser)d (ou ndo)d (da
nossa lingua portuguesa,)¢]l [cada um pensa de um jeito diferente sobre isso.]l
(8B_15_04)

No entanto, a andlise de que a virgula indicia uma pausa implica considerar a
existéncia de uma fronteira de I, pois, de acordo com Nespor & Vogel (1986), a pausa, aliada
a um contorno entoacional, se configura como uma das condi¢des de identificacdo de um
limite de I. No entanto, a fronteira de | parece ser inviavel na posi¢cdo em que se encontram as
virgulas, pois, em ambos 0s casos, tem-se a presenca de um elemento clitico que, por ndo ser
acentuado, deve ser anexado ou com a sequéncia fonica precedente ou com a sequéncia fonica
seguinte.

Desse modo, em (37), o elemento clitico “que” forma com “a Amaz6nia” uma ¢, pois,
antes dele, ha um tom de fronteira associado a fronteira direita da | [também temos que
lembrar]. Em (38), por sua vez, o elemento clitico “de” é anexado a “ser” para formar uma ¢
por estar do lado esquerdo dessa sequéncia, lado ndo recursivo do Portugués Brasileiro. A
unido do clitico a ¢ precedente ndo seria permitida pelo fato de o elemento estar do lado
direito do nucleo do sintagma, lado recursivo do Portugués Brasileiro, uma vez que a ¢, em
termos tedricos, engloba o nucleo sintagmatico e o que a ele esta ligado do lado ndo recursivo
da lingua sob anélise.

A questdo que discuti anteriormente sobre a relacdo entre associa¢do e alinhamento
pode ser considerada para esses dois exemplos de mesmo modo, pois a posi¢édo da virgula ndo

necessariamente representa o alinhamento da realizacdo de um acento tonal com a sequéncia
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segmental, mas marca que, naquele constituinte (¢), ocorre um acento que da proeminéncia a
alguma das palavras prosodicas que o integram.

Tendo em vista essa organizacdo prosodica, a virgula salienta, portanto, por meio da
remissdo que faz a pausa, um momento de criacdo de expectativas para 0s tdpicos
introduzidos na sequéncia, os quais recebem énfase. Em (37) a énfase é dada a “a Amaz6nia”,
pois é topico tematizado ao longo de todo o texto ao qual pertence e que, nesse momento, é
retomado para apresentar um novo argumento que sustente a posi¢do defendida. Em (38), a
énfase é dada a “ser ou ndo”, construcdo alternativa que orienta a producdo da carta sobre o
internetés, pois a proposta de producédo textual solicitava que o aluno tomasse posicdo diante
da polémica sobre se o internetés é ou ndo lingua portuguesa; desse modo, assim como no
exemplo em (37), a énfase em “ser ou ndo” (da nossa lingua portuguesa), do exemplo em
(38), consiste no destaque dado ao “tema” do texto que se escreve. Portanto, em ambos 0s
exemplos, considerando o funcionamento enunciativo-discursivo dos textos, a virgula indicia
0 recurso a criacdo de expectativa, pela pausa, como forma de introduzir novamente, de modo
enfatico, o tema da proposta de producédo textual. Trata-se de um recurso para sinalizar que
aquele enunciado particular traz em si um elemento que traduz o cumprimento de uma tarefa
proposta pela professora. Por meio da énfase dada a retomada de um termo que representa a
tarefa em si dada por um outro (a professora) e, assim, representa também a voz desse outro, a
virgula sinaliza um momento de resposta do sujeito a solicitacdo feita pela professora por
meio da proposta de producao textual.

Por fim, para completar os casos de emprego de virgula, tratemos dos usos de virgula
que evidenciam momentos de hesitacdo. Conforme a breve anélise de (16), que apresentei no
inicio dessa secdo (cf. p. 168), essas virgulas sdo pistas da formulacdo daquilo que se escreve

ou daquilo que é esperado que se escreva com base em uma proposta de redacdo que
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condiciona uma posicdo enunciativa no escrevente. Repito o exemplo (16) em (39) por

acreditar que a analise que apresentei dele € muito representativa desse processo.

(39) [Espero que vocé entenda o que eu escrevi,]l [(e 0 meu lado)¢ (de entender)d (sobre,

essas coisas.)¢]l (8A_17_03)

A virgula indicia 0 momento em que o sujeito hesita ao tentar sintetizar o que escreveu
em seu texto. O momento de hesitacdo, sinalizado pela virgula, poderia se realizar por meio
do alongamento da vogal ou por queda brusca de frequéncia fundamental, a qual é
interpretada como pausa. Ao sinalizar essa hesitacdo no texto escrito, a virgula indicia os
conflitos mostrados de negocia¢do entre o “eu” e os outros constituintes do discurso do
escrevente, ou seja, ela registra um momento de tensdo do sujeito em Seu processo
enunciativo de producdo dos sentidos. Esse conflito é indiciado também pela utilizacdo da
expressao “‘essas coisas”, expressao bastante vaga, a qual mostra que o sujeito, na negociagéo,
foi capturado pela deriva ao ndo conseguir conté-la por meio do uso de uma expressao
linguistica menos vaga, capaz de retomar os pontos principais de estruturacdo de seu discurso.

Para dar fim a essa secdo, retomo que tencionei mostrar que 0S USOS nao-
convencionais indiciam que o0s enunciados escritos tem seus sentidos organizados pela
prosodia, pois ela se constitui, por meio das categorias que a representam, a base estrutural
que orienta o sujeito no modo com o qual ele pode privilegiar certas regides do sentido em sua
atividade escrita.

Essa estruturacdo prosodica da escrita é, por um lado, linguistica, na medida em que as
categorias prosodicas s@o subjacentes a organizacdo descontinua e ndo linear do sistema da
lingua no qual adquirem fungéo, mas &, por outro lado, enunciativo-discursiva, na medida em
que a organizagdo prosodica é colocada em funcionamento na enunciacdo pela presenca de

sujeitos historicos que mobilizam sentidos a partir das possibilidades previstas pelas
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estruturas, mas ndo somente, pois a cena enunciativa, instaurada pelo quadro genérico e pelos
seus participantes, é um fator determinante do dizer.

Com a descricdo prosodica dos usos ndo-convencionais de virgula, procurei fornecer
respostas a duas questdes norteadoras desta tese: (i) os usos de virgula se relacionam a
organizacdo prosodica e (ii) a prosodia ndo se restringe apenas a aspectos formais da lingua,
mas se configura, conforme a enunciacdo, para produzir sentidos. Para mostrar essa via de
méao-dupla em que consiste a prosddia definidora do emprego da virgula, guiei-me pelo
mesmo caminho, aquele anunciado por Voloshinov/Bakhtin (1926) de que a “entonagdo”
mostra a expressividade do sujeito na relacdo existente entre verbal e extraverbal que recupera
sempre um presumido social. Portanto, se por um lado, a prosodia é constitutiva do processo
enunciativo, ela é constitutiva igualmente da escrita, uma vez que a escrita €, a meu ver, modo
de enunciacdo (CORREA, 2004), no qual o uso das virgulas é apenas um meio para observa-
la.

N&o diferentemente, defendo que 0s usos ndo-convencionais de virgula denunciam, na
perspectiva do modo heterogéneo de constituicio da escrita (CORREA, 2004), imaginarios
sobre a escrita, construidos socio-historicamente. O sujeito escrevente, gragas a sua
constituicdo heterogénea possibilitada por diferentes préticas sociais da linguagem em que
esteve direta ou indiretamente inserido, é levado a construir representacdes sobre a escrita,
observadas nos textos escritos por meio da ancoragem desse escrevente nos trés diferentes
eixos de identificacdo da heterogeneidade da escrita. Particularmente, a analise apresentada
nesta subsecdo teve como objetivo mostrar que a relacdo entre virgulas, constituintes
prosodicos e fendmenos prosodicos sinalizam momentos em que 0S sujeitos escreventes se
ancoram no eixo de representacdo da génese da escrita. No entanto, seguindo a proposta de
Corréa (1997; 2004), lembramos que esse eixo, assim como 0 eixo da representacdo do

codigo escrito institucionalizado, so é possivel devido a existéncia do eixo da dialogia com o
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ja falado/escrito. Desse modo, as imagens construidas pelos sujeitos escreventes de que as
virgulas, na escrita, teriam condi¢cfes de representar fielmente o oral sé é possivel gracas as
praticas orais/faladas e letradas/escritas nas quais 0s escreventes direta ou indiretamente se
inserem.

Feitas essas consideracdes decorrentes da analise prosodica dos usos nao-
convencionais de virgula, passo a analisar, seguindo a mesma perspectiva, 0s usos de virgula

convencionais e ndo-convencionais no interior de um texto.

3. Asvirgulas no interior de um texto: analise prosédica

Antes de dar inicio a esta se¢do e para justificar a sua importancia, retomo brevemente
a organizacdo que dei a este capitulo da tese. Na secdo 1, caracterizei 0 modo como 0s
géneros “artigo de opinido” e “carta argumentativa” foram produzidos com o objetivo de
emoldurar a analise prosddica do emprego de virgula como constitutiva do funcionamento
enunciativo discursivo que caracterizam esses textos. Nessa caracterizagdo, falei, num
primeiro momento, sobre aspectos gerais sobre a enuncia¢do nos géneros e, num segundo
momento, descrevi como as virgulas foram empregadas segundo tendéncias que se explicam
em funcdo dessa enunciagdo. Na secdo 2, apresentei regularidades relacionadas ao emprego
ndo-convencional da virgula, sendo que, numa primeira subsecdo, tratei de modo breve de
regularidades sintaticas que encontrei nesses usos e as associei a0 modo como a convengdo
delimita o que é convencional e ndo-convencional; e, na segunda subsecdo, apresentei uma
descricdo tanto quantitativa quanto qualitativa das regularidades prosodicas dos usos néo-
convencionais de virgula. Essa descricdo, na organizacdo que empreendi para o capitulo, € 0

ponto de partida para as consideragdes que inicio a fazer nesta secdo, que tem como objetivo
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descrever as regularidades prosodicas dos usos convencionais, mostrando semelhancas e
diferencas entre eles e 0s usos ndo-convencionais.

Desse modo, nesta secdo, analiso qualitativamente os usos convencional e nao-
convencional de virgulas em um texto, buscando regularidades prosédicas que 0s aproximem
e os distanciem. Para tanto, farei mencdo a categorias prosoddicas subjacentes aos usos e a
fendmenos prosodicos possiveis que caracterizariam o texto tendo em vista o funcionamento
enunciativo-discursivo. No entanto, ndo entro em detalhes sobre esse ultimo funcionamento,
fazendo mencdo apenas ao necessario para argumentar meu ponto de vista sobre 0 modo
como a prosddia se organiza, pois o retomarei, no capitulo seguinte, a fim de fazer de modo
detalhado a analise enunciativo-discursiva.

Comecemos, entdo, a anélise.

A figura 39 apresenta o texto analisado nesta se¢do. Na imagem, as virgulas

convencionais estdo destacadas com a cor azul e as ndo-convencionais pela cor vermelha.
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Figura 46: 8A 17 03

Com excecdo de um uso de virgula que marca o dominio de ¢, todas as virgulas do
texto marcam fronteiras de I, as quais se organizam em fungdo de diferentes condigdes.
Comeco a analise pelas virgulas ndo-convencionais, tendo em vista a exposicdo que fiz sobre
elas na secdo anterior.

As Is delimitadas pelo uso de virgulas ndo-convencionais sdo resultantes do processo
de reestruturagdo, motivado por diferentes razdes nos diferentes usos considerados. Nos usos
exemplificados abaixo, 0 processo de reestruturacdo € motivado pela possivel criagdo de tons

de fronteira, continuativos — caracteristico de Is ndo finais, conforme mostrou Tenani (2002) —

nos enunciados:
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(40) [Venho lhe escrever esta carta,]l [para falar sobre as vantagens e as desvantagens,]|

[dentro da minha escola.]l

(41) [A escola onde eu estudo,]l [tem bons professores,]I [boa disciplina,]l [boa

comida,]l [bom eventos,]I [etc.]I

As duas virgulas de (40), consideradas ndo-convencionais por estarem posicionadas
antes de elementos adverbiais ndo antecipados, e a virgula assinalada em (41), considerada
ndo-convencional por separar sujeito e predicado, marcam posi¢fes em que uma fronteira
direita de | é possivel se a projecdo de um contorno continuativo for identificado nessa
posicdo, pois, na auséncia desse contorno, Is mais longas se configurariam devido a sua
estrutura sintatica condizer com as previsdes para a formacao de | segundo o algoritmo de
formacdo desse constituinte. Essas Is mais longas seriam respectivamente para (40) e (41):
[Venho Ihe escrever esta carta, para falar sobre as vantagens e as desvantagens, dentro da
minha escola.]l e [A escola onde eu estudo, tem bons professores,]I [boa disciplina,]l [boa
comida,]l [bom eventos,]I [etc.]I.

Nos entanto, como vimos, essa ndo parece ser a organizacdo prosodica eleita, pois as
virgulas empregadas nos permitem interpretar outra possibilidade de organizacdo. Se se
considerar o contorno continuativo possivel de ser realizado nas posi¢des assinaladas pelas
virgulas ndo-convencionais, temos que esse tom de fronteira configura uma fronteira direita
de 1. Essa consideracdo implica a reestruturacdo de I, pois, segundo a interpretagdo que
fazemos, para a identificacdo do contorno continuativo, é preciso que (a) o enunciado seja
realizado com uma velocidade de fala relativamente lenta; (b) o enunciado seja realizado com

um registro relativamente formal, caracterizando o cuidado com que ele € apresentado. Essas
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duas condi¢des sdo enumeradas por Nespor & Vogel (1986) como condigdes de registro
relevantes para a ocorréncia de reestruturacao desse constituinte.

A projecdo desses tons de fronteira organiza-se, em termos enunciativos, gragas ao
tom prosaico, cadenciado, dialogal construido na relagdo de proximidade estabelecida entre o
locutor/escrevente e o interlocutor/leitor, evidenciada também, mas nao somente, pelo
tratamento dado ao interlocutor/leitor com uso simples do seu nome, sem o acompanhamento
de modificadores como prezado, caro, etc, geralmente considerados como mais formais na
escrita de cartas.

Por sua vez, nos usos exemplificados a seguir, a reestruturacdo de | ocorre pela
realizacdo de pausas ou de queda brusca de frequéncia fundamental, percebida como
momento de siléncio; realizacdo motivada ndo s6 pela considera¢do de que se enuncia com
um registro ndo considerado como completamente informal, mas também com uma
velocidade de fala relativamente lenta (condi¢bes fonoldgicas de reestruturacdo de I; cf.

NESPOR & VOGEL, 1986).

(42) [Nessa escola tem,]l [boas pessoas]l [que sabem coordenar muito bem,]I [como:]l

[diretores,]I [espetores, ]I [etc.]I

(43) [Outras desvantagens sao as normas da escola.]l [Uma delas séo,]l [ndo usar

boné.]I

(44) [Espero que vocé entenda o que eu escrevi,]l [e o meu lado de entender sobre, essas

coisas. ]I

Analiso as virgulas apresentadas em (42) e (43) como virgulas que configuram uma
fronteira prosddica a partir da possibilidade de projecdo de uma pausa na posi¢do onde se

situam no texto, uma vez que criam, nele, a expectativa para 0 que se apresentara depois em
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forma de enumeracdo. Por esse motivo, essas virgulas se posicionam em lugares onde o0 uso
de dois pontos é previsto pela convencdo. No entanto, a expectativa criada no texto nao é
satisfeita, pois ndo é feita nenhuma enumeragdo nem sobre o que ha na escola (exemplo 42)
nem sobre quais sdo as normas da escola (exemplo 43).

A ndo satisfacdo das expectativas criadas no texto, em alguma medida, aponta para o
carater processual da escrita ao indicar as varias possibilidades de estruturacdo dos
enunciados que se apresentam ao sujeito escrevente nesse processo, das quais apenas uma é
concretizada. No entanto, resquicios dessa tensdo na qual o sujeito se encontra se apresentam
no texto, principalmente quando esse mesmo sujeito ndo retorna ao seu texto com olhar
distanciado. Em ambos 0s casos, esse processo se mostra por meio das construcgdes, pois, em
(42), a virgula ap6s o verbo ter indicia a suspensdo do enunciado para a introducdo de
elementos gerais que compdem as vantagens da escola; no entanto, a enumeracdo desses
elementos € rejeitada para se concretizar somente depois, na exemplificacdo das pessoas que
“coordenam muito bem”, Gnico elemento apontado para complementar o verbo ter, que, se
acreditava, seria completado com uma enumeracao; em (43), a virgula indicia a possibilidade
de enumeracéo interpretada a partir da concordancia que a forma verbal sédo estabelece com
“normas da escola”, contrariamente, o uso de “uma” nao aponta para a enumeragao como
recurso a ser utilizado na demonstragdo das normas da escola, mas sim a utilizag&o do recurso
da exemplificagdo por meio da forma “uma delas ¢€...”.

De modo diferente de (42) e (43), a virgula em (44) ¢ indicadora da configuracdo de
uma | na medida em que se posiciona num contexto sintatico caracterizado pela parataxe,
contexto que, embora seja geralmente associado a virgula convencional, define, nessa
ocorréncia, o uso da virgula como n&o-convencional pela existéncia do relator e, que, por

estar presente, torna desnecessaria a presenca da virgula, segundo a convencao.
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Justamente por estar em um contexto de parataxe e se posicionar, assim, no limite
entre duas oracgdes, a virgula posiciona-se numa fronteira de I, local potencial, dado esse
contexto sintatico, para a realizacdo de uma pausa breve ou, no minimo, uma queda brusca de
frequéncia fundamental interpretada como siléncio.

Queda brusca de frequéncia é também uma das possibilidades de realizacdo de
fendmenos prosddicos que sustentam a criacdo de fronteiras de Is nos locais onde a virgula se

posiciona no exemplo em (45):

(45) [Tem escola,]l [que o sinal,]l [bate mais cedo,]l [e outros mais tarde,]l [como

essa.]l

As virgulas apresentadas nesse exemplo podem ter sido marcadas para registrar a
percepcdo de momentos de siléncio nessas posi¢des, 0s quais, em termos de produgéo, se
configuram devido a queda de frequéncia fundamental. Essa possibilidade de realizacéo, em
especial nos dois primeiros empregos da virgula, se organiza por meio da reestruturacdo da |
padrdo [Tem escola (em) que o sinal bate mais cedo] em trés Is menores: [Tem escola,]l [que
o sinal,]I [bate mais cedo,]l. Essa configuracdo do periodo em Is curtas, levando em conta
também as Is [e outros mais tarde,]l [como essa.]l, mostra como as virgulas marcam na escrita
uma tendéncia na organizacdo proséddica das linguas, conforme expGem Nespor & Vogel
(1986), de configurar Is de tamanho aproximado. Essa tendéncia, no caso da ocorréncia
analisada, em que as Is sdo curtas, formadas por até 2 ¢s, apontam para 0 modo de realizagdo
prosédica dos enunciados em seu funcionamento enunciativo-discursivo: marcam a relagao
dialogal, relativamente informal e proxima em que se encontram o0s interlocutores na cena

enunciativa.
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Por fim, as ocorréncias apresentadas em (46) e (47) mostram 0s contextos em que a
virgula sinaliza fronteira de | reestruturada devido a possibilidade de projecdo de énfase nos

elementos que estdo a sua esquerda:

(46) [De comer bala,]l [ou chiclete,]l [tudo bem,]I [mas agora o buné,]I [j& é demais]|

(47) [Em suma] [do que eu escrevi,]l [tem mais desvantagens,]I [do que vantagens]|

Em (46), o termo buné pode receber saliéncia prosddica por meio de um acento
enfatico na medida em que, no enunciado, é a proibicdo da escola que mais caracteriza uma
desvantagem do ponto de visto do locutor/escrevente, na posi¢do de aluno; assim, o aluno
manifesta sua insatisfacdo com a proibicdo do uso do boné ao registrar com a virgula uma
fronteira de | motivada pelo contorno entoacional cujo acento tonal, identificador do termo
enfatizado, recai sobre a palavra buné. Por meio da énfase, a percepcdo dessa fronteira de |
pelo interlocutor/leitor produz como efeito a interpretacdo de que o locutor/escrevente
considera a proibicdo do boné na escola um ato conservador e ndo justificavel, pois, de seu
ponto de vista, proibir na escola o uso de boné, algo que usa com frequéncia, equivale a
proibir um certo modo de ser desse sujeito. Assim, a énfase marca a réplica, discordante,
desse sujeito ao modo como a escola concebe os proprios alunos.

Em (47), a saliéncia prosodica encontra base na conclusdo do aluno de que sua escola
apresenta mais desvantagens do que vantagens. Trata-se de uma posicdo peculiar,
provavelmente vista pelo locutor/escrevente como incomum em relacdo a posicdo dos outros
alunos. Desse modo, a virgula registra a possibilidade de enfatizar essa informagéo, relevante
para a conclusdo do aluno. Ao mesmo tempo, a virgula marca o posicionamento enunciativo
dele, por meio do contorno de énfase que acentua a palavra desvantagens, em cujo limite

direito, onde a virgula se posiciona, se encontra uma fronteira de I. No entanto, a virgula €
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entendida como ndo-convencional de acordo com as normas porque separa a ligacao sintatica
da estrutura binaria comparativa mais X...do que Y.

A Unica virgula no dominio de ¢ que se encontra no texto é ndo-convencional por
separar a preposicdo dos elementos que ela antecede no interior do sintagma preposicional

[sobre, essas coisas]l, conforme mostra (48):

(48) [Espero que vocé entenda o que eu escrevi,]l [(e o meu lado)¢ (de entender)d

(sobre, essas coisas)¢]|

Esse dado, conforme a analise que apresentei na se¢do anterior, registra 0 momento de
conflito do sujeito com o processo discursivo, ou seja, marca sua possivel hesitacdo neste
ponto do enunciado, no qual pode ocorrer pausa ou queda brusca de frequéncia. Essa
interpretacdo se sustenta com a anélise das outras virgulas no texto, uma vez que mostram o
processo de escritura do escrevente, tendo em vista suas oscilag@es frente a tensdo enunciativa
a qual esta submetido.

Os usos de virgula em (43) e (44), que mostram a ndo satisfacdo das expectativas
criadas em torno da possivel construcdo de sequencias enumerativas, bem como o trecho As
desvantagens sdo que, na saida do horario da escola ndo sdo muito boas mostram os eixos de
estruturacdo da significacdo disponiveis ao escrevente. No trecho citado, observa-se o desvio
da significagdo inicialmente construida com “as desvantagens sdao” e concluida
posteriormente com “ndo sao muito boas” pela intermediacdo da sequéncia “que, na saida do
horério da escola”, a qual mostra outra estruturacdo possivel para o relato das desvantagens
por meio da exemplificacdo do que ocorre na saida da escola.

Esses usos ndo-convencionais, portanto, embora ndo reconhecidos pela convencgéo
gramatical, apresentam regularidades linguisticas no ambito da organizacdo prosddica,

definida particularmente pela recorréncia da fronteira de | e estruturada pela enunciagdo
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construida no texto. Com essa concluséo parcial, passo a tratar, entdo, dos usos convencionais
de virgula nesse mesmo texto. E adianto que, igualmente, todos se encontram em fronteiras de
l.

Consideremos os trechos do texto apresentados em (49) e (50), nos quais 0s usos estao

destacados na cor verde:

(49) [A escola onde eu estudo,]l [tem bons professores;]l [boa disciplinaj]l [boa

comida,]l [bom eventos;]I [etc.]l

(50) [Nessa escola tem,]I [boas pessoas]l [que sabem coordenar muito bem,]I [como:]l
[diretores;,]I [espetores;]I [etc.]I

Nesses trechos, as virgulas delimitam elementos de uma enumeracdo. Nesses
contextos sintaticos, cada elemento, segundo Nespor & Vogel (1986), configura uma I, cujas
fronteiras direitas, lado recursivo do Portugués Brasileiro, podem ser identificadas por
contornos mediais continuativos, caracteristicos de Is ndo finais conforme a descricdo de
Tenani (2002). O dltimo elemento, em geral, € identificado pelo contorno descendente por ser
a ultima | da sequéncia e, assim, torna-se um fato registrado na escrita pelo uso do ponto final.

O algoritmo de formacdo de | prevé também que elementos sintaticamente nao
anexados a sentenca raiz no nivel da estrutura subjacente configuram Is independentes, as
quais, por essa formacdo sintatica, ndo tém posicdo fixa na sentenca. No texto analisado, as
virgulas convencionais delimitam Is desse tipo, pois, sintaticamente, sdo formadas por
elementos encaixados e por elementos adverbiais antecipados ou deslocados.

Consideremos primeiramente os exemplos (51), (52) e (53), que assinalam virgulas

convencionais empregadas ap0s elementos encaixados.
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(51) [De comer balaj]l [ou chicletej]l [tudo bem,]I [mas agora o buné,]I [j& é demais]|

(52) [Nessa escola tem,]l [boas pessoas]l [que sabem coordenar muito bemj]l [como:]l

[diretores,]I [espetores,]I [etc.]I

(53) [Tem escola,]l [que o sinal,]l [bate mais cedo,]l [e outros mais tardej]l [como

essa.]l

As virgulas em (51) isolam o sintagma ou chiclete. O isolamento d& a esse sintagma o
estatuto de encaixe, pois, caso ndo estivesse isolado, sua organizacdo sintatica seria relativa a
uma estrutura paratatica. O isolamento por virgulas, portanto, ao configurar um encaixe,
implica a formacéo de uma | que introduz, no texto, um exemplo do que ndo se pode “comer”
em sala de aula. As virgulas em (51) e (52) registram a insercdo de exemplos por meio de
como, cuja composicao estrutural ndo anexada a sentenca raiz configura igualmente uma I.
Em todos esses casos, (51), (52) e (53), as fronteiras prosddicas delimitadas sdo posicdes
possiveis para a ocorréncia de fendmenos prosodicos. Com excecdo da virgula que marca a
fronteira direita da | [ou chiclete], as demais marcam fronteiras esquerdas de I, pois
introduzem elementos encaixados. Nessas posicdes, a queda de frequéncia fundamental é
perceptivel, uma vez que os elementos encaixados tém realizacBes entoacionais particulares
no interior da sentenca na qual se inserem, por exemplo, velocidade rapida e tessitura baixa,
contorno entoacional descendente na altura da Ultima silaba tonica, havendo possibilidade de
pausa na fronteira direita desse constituinte (cf. TENANI, 1996): configuracéo possivel para a
caracterizacdo da | [ou chiclete,] o que torna a virgula em sua fronteira direita uma forma de
registro da percepcéo dessa combinagdo de fendmenos prosodicos.

Consideremos agora os exemplos (54) e (55) que trazem casos de virgulas

convencionais em limites de elementos adverbiais antecipados.
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(54) [Em suma]l [do que eu escrevii]l [tem mais desvantagens,]l [do que vantagens.]I

(55) [As desvantagens sdo quej]l [na saida do horario da escola]l [ndo sdo muito boas.]I

As virgulas apresentadas em (54) e (55) delimitam fronteiras de | formadas por
elementos adverbiais fora de sua posi¢do candnica na sentenca, motivo pelo qual a convencao
solicita 0 emprego das virgulas. A virgula em (54) marca a fronteira direita da | formada pelo
elemento adverbial enquanto que a virgula em (55) marca a fronteira esquerda da | formada
pelo elemento adverbial. Em ambos os casos, ha auséncia de virgula em uma das posi¢des
necessarias para o isolamento do adverbial deslocado, sendo que, no caso de (54), o
requerimento da virgula ausente na fronteira esquerda de | ocorre também em virtude do uso
do relator em suma no inicio do periodo, o qual configura igualmente uma I. Considerando a
realizacdo peculiar das Is formadas por insercdes parentéticas, descrita por Tenani (1996),
mas por nos estendida aos demais elementos encaixados na sentenca, como é o caso dos
elementos adverbiais, as virgulas em (54) e (55), a exemplo das virgulas em (53), registram,
por meio da remissdo as Is, a combinacdo de fendmenos prosddicos que podem ser nelas
realizadas e que as caracterizam por serem, do ponto de vista sintatico, estruturas encaixadas.
Esses fendbmenos prosédicos sdo, segundo Tenani (1996): velocidade rapida e tessitura baixa,
contorno entoacional descendente na altura da Gltima silaba tonica e possibilidade de pausa na
fronteira direita de I.

Por fim, consideremos a virgula em (56) considerada convencional, uma vez que se

encontra em contexto de parataxe, antes do relator adversativo.

(56) [De comer bala,]l [ou chiclete,]I [tudo bem]]I [mas agora o buné,]I [ja é demais]I
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Nessa posicéo, local onde se encerra uma oracdo e se inicia outra, ha fronteira de I,
pois cada oracdo é configurada como uma I. A fronteira direita da | ndo final, onde se
encontra a virgula, é a posicdo onde o tom de fronteira continuativo se realiza, o qual sinaliza
ao interlocutor que, na sequéncia, o enunciado prossegue.

As virgulas do texto, portanto, sejam elas convencionais ou ndo-convencionais,
marcam posicdes onde se encontra, subjacente, uma estrutura prosédica da lingua, cujo valor
é o de criar distingbes ndo binarias, mas de possibilidades diversas de realizacdo de evento a
depender do significado que se pretende mobilizar. Esses significados sdo definidos, do ponto
de vista defendido neste trabalho, no funcionamento enunciativo-discursivo segundo as
posicBes assumidas pelo sujeito escrevente.

Com a analise prosddica do presente texto, procurei mostrar que, assim como as
virgulas ndo-convencionais, as convencionais também estdo condicionadas a fronteira de
constituintes prosddicos, a saber, fronteira de I. No entanto, como diferenca entre ambas,
enquanto as virgulas convencionais, tendencialmente, obedecem a estrutura padrdo do
algoritmo de formacdo de Nespor & Vogel (1986) para esse constituinte, as virgulas nédo-
convencionais, em geral, marcam Is reestruturadas, as quais, embora também previstas pelo
algoritmo de formacdo de I, propiciam unidades ndo isomorficas em relacdo a sintaxe, nivel
da lingua escolhido para orientar as regras de pontuac&o.

No entanto, as virgulas que marcam Is formadas pelo processo de reestruturagdo sao
aquelas que mostram mais explicitamente os sentidos mobilizados pelo sujeito no interior do
quadro enunciativo construido em seu texto. Desse modo, 0 ndo-convencional configura-se
como 0 modo em que 0 sujeito, ao escapar do previsto pela convencdo, mobilizando o
funcionamento enunciativo-discursivo da prosodia constitutiva da escrita, se constitui
enquanto sujeito da linguagem e da escrita. Por esse motivo, o olhar ao ndo-convencional é

privilegiado nesta tese: ele mostra, por um lado, a heterogeneidade e a opacidade da escrita
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enquanto modo de enunciacdo que retrata o trabalho do sujeito e, por outro, a relevancia da
prosodia na constituicdo dos sinais de pontuacdo tendo em vista a sua presenca na producéao
do sentido tanto nos usos ndo-convencionais quanto nos Usos convencionais.

Continuando a perseguir o0s sentidos produzidos pelas virgulas, conforme o
funcionamento enunciativo-discursivo dos textos em que elas se inserem; no proximo
capitulo, apresento mais detalhadamente a analise do funcionamento discursivo da prosodia
constitutiva desses usos. Num momento dessa analise, retomo o texto analisado nesta secédo
para explorar aspectos discursivos do registro da organizacao prosddica constitutiva da escrita

feita pela virgula.



CAPITULO 3

O EMPREGO DA VIRGULA COMO REGISTRO DA RELACAO
ENTRE PROSODIA, ENUNCIACAO E DISCURSO CONSTITUTIVA DA

ESCRITA

O funcionamento enunciativo-discursivo dos usos de virgula que procuro exemplificar
neste capitulo é conduzido, como afirmei nos capitulos anteriores, pela consideracdo da
variedade de emprego desse sinal, o que mostra a opacidade do funcionamento da escrita, e,
mais amplamente, a opacidade da lingua e da linguagem. Mais do que a variedade, interessa-
me a heterogeneidade do seu emprego, aspecto que se associa a atuacdo da prosodia, cuja
amplitude ndo se restringe apenas a estrutura da lingua, mas designa as significacbes
produzidas segundo lugares de fala numa situagao enunciativa.

Desse modo, o funcionamento discursivo de que falo é traduzido pela organizacao
prosodica na medida em que ela se constitui no interior de uma cena enunciativa configurada
conforme o quadro genérico. No entanto, a direcdo contraria deve também ser considerada,
pois, a0 mesmo tempo, essa cena € identificada pela organizacdo prosodica e pela remissdo
que ela faz ao extraverbal, reconstituindo um presumido social.

Por um lado, entendo extraverbal como memoria historico-discursiva que constitui 0s
escreventes, de tal modo que seus enunciados resultam da trama de significagcOes advindas
dessa memoria; por outro lado, o extraverbal € constituido pelo modo como essas
significacbes se manifestam no interior de praticas sociais, sejam elas produzidas como

praticas orais/faladas e/ou como praticas letradas/escritas.
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Com isso, nas analises que apresento neste capitulo, tenciono mostrar como as virgulas
sdo marcas da escrita que, por meio da prosddia, indiciam o processo de producdo dos
sentidos no intradiscurso a partir da coercdo do interdiscurso*® presente na memoéria
discursiva constitutiva dos sujeitos, a qual é heterogénea menos pela multiplicidade de
discursos que dela faz parte e mais pelo modo como esses discursos sdo mobilizados no
interior de préaticas sociais de linguagem, orais ou letradas.

Para tanto, considero que as fronteiras prosédicas marcadas pelas virgulas registram
posicBes potenciais da lingua, nas quais o sentido pode ser derivado, pois apontam para (i) a
tensdo entre intra e interdiscurso, resultante das posi¢fes socio-histdricas assumidas pelo
sujeito em sua escrita e (ii) a ancoragem dos sujeitos em préaticas orais/faladas e
letradas/escritas, no interior das quais o sujeito mobiliza sentidos, tendo em vista sua insercdo
em algumas delas, mas ndo em outras, configurando, assim, as representacdes sobre a escrita.

No capitulo anterior, na analise dos empregos de virgula em um texto, deixei entrever
esse olhar discursivo, ao situar, no texto, a estruturacdo prosodica assinalada pelas virgulas,
tencionando mostrar o funcionamento de seu emprego. Neste capitulo, continuo 0 mesmo
exercicio de mobilizar estruturacdo e funcionamento prosédico-enunciativo das virgulas no
interior do texto. No entanto, por uma escolha metodolégica, minha direcdo de apresentacdo
do processo agora é contréria: se antes, parti da identificacdo e da descricdo do emprego de
virgula para chegar ao funcionamento do texto enquanto enunciado, no sentido bakhtiniano;
neste capitulo, meu ponto de partida é o texto, visto como enunciado e, por isso, como lugar
de réplica, no qual contextualizo o emprego da virgula como registro da estruturacdo

prosddica e de seus efeitos no discurso.

8 por interdiscurso, entendo, com Pécheux (1975), “o todo complexo com dominante das formagdes

discursivas” que se submete ao complexo das formagdes ideologicas (cf. PECHEUX, 1975, p. 162); trata-se,
pois, do “conjunto” ndo mensuravel de filiagdes discursivas disponivel (ou imposto) aos sujeitos do discurso
para a producdo do dizer. Por contrapartida, intradiscurso é o que e como essas filiagdes discursivas aparecem no
fio do discurso do sujeito falante.
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No presente capitulo, faco esse percurso em trés momentos ao utilizar trés recortes.
Inicialmente, na primeira secdo, analiso excertos dos textos do crpus que apresentam usos de
virgulas ndo-convencionais a fim de mostrar, no conjunto dos textos, como se desenvolve o
processo prosodico-enunciativo da atividade de pontuar com a virgula. Na segunda se¢do do
capitulo, retomo o texto analisado no capitulo anterior para, huma perspectiva discursiva,
observar o funcionamento prosddico-enunciativo das virgulas convencionais e néo-
convencionais nele presentes. Por fim, apresento uma andlise do funcionamento prosédico-
enunciativo dos usos de virgula invocados pelo mesmo sujeito nos seus quatro textos

produzidos com base nas propostas de producdo textual que compdem o corpus.

1. O funcionamento discursivo dos textos produzidos

As duas imagens seguintes trazem excertos dos artigos de opinido cujo tema era a

internacionalizagdo da Amazoénia. Consideremos, primeiramente, a figura 47:
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O artigo de opinido comeca de forma direta abordando o tema proposto pela proposta
de producéo textual, ou seja, ele ndo apresenta uma introducdo ao tema, de modo a sinalizar
ao seu interlocutor/leitor do que se trata o texto que escreve. Essa forma com que o texto €
iniciado parte do pressuposto de que o interlocutor/leitor representado ja conhece o tema
tratado e configura-se, assim, como uma continuidade de uma interagcdo anterior ao momento
de escritura do texto. Nesse contexto, o interlocutor/leitor antecipado pelo locutor/escrevente
esta circunscrito ao contexto escolar: trata-se da professora que apresentou o tema e a
solicitacdo da proposta. Desse modo, apoiando-se na posicdo A que defini no interior do
esquema de duplicidade enunciativa (cf. Capitulo 1, p. 82), referente as posi¢cdes de interacdo
circunscritas a instituicdo escola, a enunciacdo construida pelo locutor/escrevente mostra-se
como uma resposta a tarefa solicitada em contexto escolar de produzir um texto sobre o tema
da internacionalizacdo da Amazo6nia, bem como uma resposta a professora que apresentou a
proposta e discutiu questdes relevantes sobre o tema para a producao do texto.

A posicdo assumida pelo locutor/escrevente frente ao tema é contraria a
internacionalizacdo e o argumento principal usado para sustentar essa posicdo é similar ao
argumento apresentado pelo entdo ministro do Meio Ambiente, Carlos Minc, apresentado em
um texto da coletanea que integrava a proposta de producdo textual: baseando-se num artigo
do entdo senador Cristovam Buarque, Minc afirma que aceitaria a internacionalizagdo apenas
se outros patrimdnios mundiais fossem também internacionalizados, como Nova York, Paris,
as reservas de petréleo etc.

A cena enunciativa que se constréi no texto, portanto, se configura a partir da
heterogeneidade constitutiva do discurso (AUTHIER-REVUZ, 1990), que, embora néo
mostrada no texto do escrevente, e facilmente recuperavel pelo interlocutor/leitor
representado pelo escrevente, pois a professora conhecia os textos da coletanea. Dessa forma,

embora apague esse lugar outro, reconhecivel e identificavel, de onde vem seu discurso, 0
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texto retoma e reconstréi 0 modo como a argumentacéo é construida naquele discurso de tal
modo que sua argumentacdo € capturada conforme se recupera a argumentacdo de Carlos
Minc e/ou de Cristovam Buarque.

Desse modo, ap06s a conjuncdo adversativa porém no trecho: “A ideia de
internacionalizar a Amazbnia é boa, porém, se as riquezas de outros paises forem
internacionalizadas também”, a virgula marca, prosodicamente, uma fronteira de |,
configurada pela possibilidade de, nessa posi¢do, ocorrer um contorno enfatico. Esse
contorno, na cena construida no enunciado, além de realcar a contraposi¢do que sustenta a
argumentacdo, retoma a argumentacdo de Carlos Minc e de Cristdvdo Buargue, sem a qual a
enunciacao do texto ndo existiria. A argumentacdo é retomada ndo apenas pela recuperagédo
do discurso utopico defendido por ambos para contrapor-se a internacionalizacdo da
Amazonia (ja que os patrimonios mundiais como a Amaz6nia deveriam pertencer igualmente
a todos), mas também pelo modo como esse ponto de vista é defendido: pela énfase prosddica
a contraposi¢do marcada pelo uso de “desde que” usado por Minc em sua resposta publica em
meio a manifestacOes sobre a internacionalizacdo da Amazo6nia, mostrada pela reportagem da
Revista Veja, integrante da coletanea da seguinte forma: “[...] o novo ministro do meio
ambiente, Carlos Minc, respondeu que aceitava — por que ndo? — desde que fossem
internacionalizadas também Nova York e Paris.” (Revista Veja, 28 de maio de 2008, recorte
da coletanea).

Com essa reconstrucdo da cena retratada no enunciado, a virgula marca a posi¢édo
possivel de uma fronteira de | se, prosodicamente, um acento enfatico realca o recorte feito de
uma regido do ja-dito pelo escrevente, apontando para a similaridade entre a cena
representada por ele em seu texto e a cena enunciativa do discurso publico de Carlos Minc,
construida, esta ultima, numa pratica oral/falada de carater publico e institucional, como um

pronunciamento. Portanto, a similaridade ndo se d& pelo uso dos sinais de pontuacdo
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semelhantes, mas pela ideia de contrapartida, lexicalizada no texto da coletanea pelo uso da
locugao “desde que” e traduzida pelo escrevente por “se” antecedido de marca prosddica de
énfase.

Por sua vez, o fragmento de texto apresentado na imagem 48, a seguir, apesar de tratar
do mesmo tema e de apresentar posicao também distante da internacionalizacdo, ndo retoma
diretamente 0 modo de argumentar de Carlos Minc, sustentando-se primordialmente nos
beneficios que o Brasil pode ter um dia se continuar tendo direitos sobre a parte de seu

territorio localizada na Amazonia:
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Para resolver essa situacdo e manter os direitos que o Brasil tem sobre a floresta, o
escrevente afirma que o caso deve ser tratado por alguém competente, capaz de finalizar a
polémica. A virgula ap6s o modificador competente focaliza essa qualidade necessaria a
pessoa que agira em favor do Brasil, sugerindo que, nesse pais, a ineficiéncia do poder
publico é uma constante. Na verdade, o destaque prosodico iconizado pelo emprego da
virgula é um recurso argumentativo usado no texto para sinalizar a necessidade de mudanca
do Brasil, discursivamente visto como o pais da corrupc¢do, da falta de seriedade politica e dos
problemas governamentais.

A sentenca em que a virgula é empregada ndo-convencionalmente organiza-se
prosodicamente do seguinte modo: [(Alguém competente,)¢ (tem)d (que por fim)d (nisso.)d]l.

Nessa organizacao, a interpretacdo de foco prosodico em competente, sinalizado pela virgula,
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se justifica em funcdo da possibilidade de realizacdo de um acento frasal associado a fronteira
da ¢ na qual esse elemento se encontra. Trata-se de um caso de foco prosédico e ndo de
énfase, pois, na enunciacdo desse texto, a proeminéncia atribuida a “competente” tem a
funcdo de contrapor “alguém competente” a ideia de “governantes incompetentes”, que, para
0 escrevente, traduz a ineficiéncia que ele representa sobre os governantes brasileiros segundo
a apropriacdo que faz do discurso de que a politica do Brasil é lenta e corrupta. Desse modo, 0
foco prosodico € usado para dizer que a situacdo da Amazoénia serd melhor somente quando
alguém competente — e ndo os usuais politicos que ndo conseguem e ndo se empenham para
melhora-la — assumir o controle da situacdo e fizer com responsabilidade as agdes necessarias
para a mudanga.

Consideremos o texto apresentado na imagem 49: carta produzida a pesquisadora da
UNESP sobre as vantagens e desvantagens da escola. Nesse texto, sdo vérias as vantagens e
as desvantagens apresentadas, mas o escrevente afirma, no final do texto, ter apresentado

apenas uma parte do que verdadeiramente existe de problemas e de qualidades em sua escola:
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A imagem do escrevente sobre a insuficiéncia do que apresentou € marcada pelo
isolamento por virgulas de algumas no interior de “Essas sdo, algumas, das vantagens e
desvantagens que possui a minha escola”. Essas virgulas destacam a ideia de porcgéo
construida na sentenca por meio de foco prosddico constrastivo. Prosodicamente, algumas €
palavra cabeca da ¢ a qual pertence, pois € a unica palavra que a compde — retomemos que
organizamos o periodo em constituintes prosédicos da seguinte maneira: [(Essas)¢ (sdo,)¢]l
[(algumas,)d (das vantagens)¢ (e desvantagens,)d]l [(que possui)¢ (a minha escola.)¢]l. Desse
modo, o foco prosodico que recai em algumas contrasta a ideia de por¢do com a ideia de
totalidade. Com isso, o escrevente declara que, embora muito mais pudesse ter sido dito, as
vantagens e as desvantagens da escola foram selecionadas por ele para serem apresentadas.

Essa avaliacdo sobre a insuficiéncia do que escreveu revela a preocupagdo do
locutor/escrevente com seu interlocutor/leitor. A relagéo estabelecida entre esses participantes
da interacdo é complexa, pois, se, de um lado, o locutor/escrevente é aluno da escola e, ao
mesmo tempo, aluno que avalia a escola, por outro lado, o interlocutor/leitor é conhecido e
proximo por estar na sala de aula, mas, ao mesmo tempo, é distante por representar uma
instituicdo de ensino universitério, constituindo-se, assim, como membro externo a escola.
Logo, a preocupacdo mostrada no texto sobre a insuficiéncia do dito se justifica, uma vez que,
para o locutor/escrevente, o interlocutor/leitor, por conhecer a escola e participar dela, pode
avaliar que existe muito mais a dizer, mas, a0 mesmo tempo, por representar a instituicdo
universitaria responsavel pelas oficinas de producéao de texto, ele pode avaliar também o texto
produzido, verificando se ele atende ou ndo as expectativas. Ndo por acaso, logo apos dizer
que apresentou uma parte do que poderia ser dito, o escrevente diz “espero que tenha
gostado”. Esse gostar, portanto, abrange nido s6 a selecdo do que foi apresentado como
vantagem e desvantagem, mas também a construcéo e a organizacdo do texto como uma carta

conforme a proposta solicitou. Observa-se, pois, como as posigdes discursivas assumidas e
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representadas sdo relevantes para a enunciacdo e como mostram, no enunciado, a tensao
sofrida pelo sujeito no processo discursivo ao lidar com o intradiscurso e o interdiscurso.

Nesse quadro enunciativo construido pela representacdo de praticas orais/faladas
dialogais, as virgulas isolam “algumas” como meio de registrar o foco prosodico que ocorre
no dominio de ¢. No entanto, a convenc¢do ndo considera esse isolamento como convencional,
pois as virgulas delimitam uma estrutura que, sintaticamente, ndo é flexivel na sentenca,
diferentemente do que ocorre com 0s casos de anteposicao e de deslocamento. De todo modo,
ressalta-se aqui o contato com préticas letradas/escritas do escrevente que lhe permitiu
representar a possibilidade de isolamento de estruturas ndo fixas na sentenga para fins de
focalizacéo.

Consideremos agora o texto apresentado na imagem 50:
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Figura 50: 8B_08 03

Do mesmo modo como no texto da figura 49, a relacdo estabelecida entre
locutor/escrevente e interlocutor/leitor, segundo suas posicdes discursivas no ambiente
escolar, € mostrada como conflituosa, resultado da tensdo do processo enunciativo-discursivo.
Um dos registros desse conflito presente no texto é a estruturacdo caracteristica de carta no

inicio do texto com data e 0 nome do destinatario a esquerda da pagina, a qual € quebrada, na
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sequéncia, pela utilizagdo da saudagdo informal ao interlocutor “old”, frequentemente usada
no cumprimento diario entre pessoas conhecidas ou na escrita de bilhetes. Essa quebra
instaura, no texto, mais que um tom dialogal, a representacdo de uma conversa entre pessoas
proximas, corroborada pelo uso de “bom” como marcador discursivo.

Embora esse tom oriente todo o texto, existem momentos que mostram a ancoragem
do escrevente em préticas de letramento, momentos em que ele é tomado pela posicdo B que
propus como constitutiva do funcionamento enunciativo-discursivo dos géneros escolares,
definida segundo a representacdo da producdo dos géneros em suas esferas de “origem”.
Capturado por essa posicdo, o locutor/escrevente se distancia de seu interlocutor/leitor,
representando-0 como externo a escola e representante de uma instituicdo de ensino superior.
Esses momentos sdo registrados pelos usos de “em primeiro lugar” e “eu gostaria de
esclarecer”, os quais imprimem objetividade e certa organizacdo ao discurso.

Desse modo, o texto é formado por contrastes que caracterizam o conflito sofrido pelo
sujeito no processo enunciativo-discursivo da escrita: por um lado, mantém-se a relacdo de
proximidade e o tom coloquial com o interlocutor; por outro, aparecem momentos de relacéo
distanciada provocada pela posicéo que o interlocutor/leitor ocupa fora da instituicdo escolar,
representada pelo locutor/escrevente.

O fluxo conversacional € imprimido no texto, inclusive pela forma como a deriva se
manifesta na conversacdo face a face espontdnea. A primeira virgula assinalada marca a
fronteira de uma I, na qual um tom de fronteira de | ndo final acontece. Essa | tem seu acento
no verbo falar, elemento mais a direita: [gostaria de deixar bem claro que]l [tenho sim]I
[algumas vantagens e desvantagens para falar]l. Nessa I, da maneira como foi usado, o verbo
falar ndo especifica de modo preciso sobre o que se fala; tem-se, entdo, a abertura para a
deriva que, interpretativamente, implica a possibilidade de o locutor/escrevente apresentar

vantagens e desvantagens relacionadas a temas proprios dos discursos que o constituem como
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sujeito da linguagem, os quais, aparentemente, nada podem ter de correspondéncia com o
tema “escola”. No entanto, voltando o discurso a sua aparente “centralidade”, o sujeito da
mais precisdo sobre do que se tratam as vantagens e desvantagens de que ira falar e afirma
que estdo ligadas a escola onde estuda. Essa informacéo é apresentada na | “de estudar aqui na
minha escola”, apresentada entre virgulas na escrita, dando estatuto acessorio a informacéo
que se apresenta, indicio que permite avaliar a | anterior como aberta a deriva. Essa
organizacdo em Is reflete a construcdo feita pelo escrevente: num mesmo periodo, 0 sujeito
alterna o dizer e o dito, ou seja, o ato fatico de tomada da palavra e a insercdo do referente,

respectivamente. Vejamos a construcao do periodo na divisao esquematica feita em (57):

(57) [dizer] Gostaria de deixar bem claro que tenho sim
[dito] algumas vantagens e desvantagens
[dizer] para falar

[dito] de estudar aqui na minha escola

O periodo se inicia com o destaque ao ato fatico de tomada da palavra gostaria de
deixar bem claro, interrompido para a inser¢do do referente vantagens e desvantagens. No
entanto, esse dito que vinha sendo constituido é interrompido momentaneamente por um novo
destaque ao dizer, feito pela inser¢do de para falar, que, por sua vez, funciona como uma
espécie de continuacdo do ato fatico iniciado anteriormente. Em seguida, o dito é retomado
apresentando a especificagcdo das vantagens e das desvantagens antes mencionadas por meio
da insercdo de de estudar aqui na minha escola. A interpretacdo de que o periodo se inicia
indicando o ato fatico de tomada da palavra é justificada pelo inicio do texto que antecede o
periodo em questdo: o texto comeca com a sequéncia Geovana/ Ola Geovana/ Bom formada

por elementos enfaticos de mesmo modo.
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Continuando seu fluxo discursivo, o escrevente estabelece novo contraste em seu texto
quando contrapde sua afirmacdo anterior de que tem muito a apresentar sobre a escola,
inclusive sobre as desvantagens, ao dizer que gosta muito da escola. Assim, a tentativa do
locutor/escrevente de, a partir da posicdo B, alcancar o esperado para o género, € relativizada
pela sua condicdo, na posicdo A, de aluno que € parte do ambiente que avalia. A virgula que
delimita o mas enfatiza-o0 por meio da projecdo de acento e, consequentemente, pela criacdo
de uma fronteira de I. Desse modo, a énfase em mas implica o realce dado a oposi¢éo entre a
objetividade de dizer vantagens e desvantagens da escola e a subjetividade de assumir sua
gratiddo e o carinho gque se tem pela mesma escola. O uso do porém apds a virgula sinaliza
gue esse ndo se constitui um caso de mas porém, cuja analise dos relatores € conjunta, na qual
nenhuma fronteira prosoddica seria possivel, pois, nesse contexto, porém ndo tem valor
adversativo, mas valor adverbial de concessao similar ao valor que se associa a mesmo assim.
Com esse valor, porém altera o valor da oracdo que O segue: eu gosto muito daqui,
modalizando o discurso do escrevente. Nessa interpretagdo, “porém eu gosto muito daqui”
equivaleria a “mesmo assim, eu gosto muito daqui”.

Consideremos a imagem 51:
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Figura 51: 8C_03 02

Esse fragmento inclui uma tendéncia dos artigos de opinido: apresentar uma solugéo
para o problema relatado no texto ao interlocutor/leitor, representado, na posi¢cdo B, como
desconhecedor do mesmo. Nesse trecho, a solugdo mostrada para o problema da

internacionalizacdo da Amazonia, defendida pelo locutor/escrevente, é uma posi¢do otimista
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em relacdo ao comportamento que pode ser adotado pela populacdo brasileira se uma
consciéncia sobre a importancia da Amazonia e do meio ambiente for construida. O sujeito €
capturado pelo discurso utopico, disseminado na escola e na midia de grande circulacéo, de
que o Brasil pode ser diferente pela atuacdo dos jovens, pela educacdo das criancas e pela
responsabilidade de cada cidaddo comprometido.

Essa solucdo € vista como Unica possivel pelo sujeito escrevente, de modo tal que a
virgula marca uma fronteira de |1 na qual um tom de fronteira, talvez seguido de pausa,
introduz a informacdo seguinte, criando uma espécie de momento instantaneo de suspensdo
no enunciado. Configurada desse modo, a virgula atua huma posi¢do onde os dois pontos séo
previstos pela convencdo para criar essa suspensdo. Nessa suspensdo do enunciado, retoma-se
uma pergunta atribuida a proposta de producdo textual. A virgula, portanto, ao registrar a
fronteira de | caracterizada por um tom de fronteira continuativo, marca a lembranca dessa
pergunta e, a0 mesmo tempo, introduz a réplica do aluno.

Posicdo otimista em relacdo ao futuro do meio ambiente é sustentada também pelo
locutor/escrevente do texto apresentado na imagem 52, mas esse se posiciona ndo em relacéo

a internacionalizacdo, mas em relacdo a acdo destrutiva do homem sobre o planeta.
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Figura 52: 8A_05_05

O locutor/escrevente se filia ao discurso pedagdgico sobre a preservagdo do planeta,

que parte da consideracdo de que agOes simples feitas pela populacdo podem resultar na
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mudanca nos habitos diarios para a obtencdo de um ambiente mais saudavel para todos. Com
esse discurso, o locutor/escrevente defende que, se cada um fizer a sua parte, 0 mundo pode
mudar. No entanto, na ilusdo de controlar os sentidos, esquece-se de que, para um estilo de
vida mais saudavel e sustentavel, € preciso que a¢Ges maiores nos niveis governamental e
industrial sejam realizadas; caso contrario, a esforco dos cidadaos sera em vao.

A filiacdo do sujeito ao discurso pedagogico é registrada pelo estatuto icénico da
virgula, que, ao ser empregada na fronteira direita da ¢ constituida pela forma verbal
jogarmos, que introduz o acento enfatico em seu complemento um papelzinho aqui e outro
ali, remete ao ato de fala de advertir sobre as consequéncias negativas de a¢Ges prejudiciais a
natureza, ato esse realizado por professores ou outros agentes de ensino. O caréater iconico da
virgula registra 0 modo de producdo desse ato, que acentua, por meio de contorno
proeminente e até por meio de uma pausa breve anterior, as agdes que ndo deveriam ser feitas
pelos alunos, mas que — conforme se sabe — é comum de serem praticadas. A virgula, entéo,
mostra que o sujeito retoma a adverténcia dos professores na qual a énfase funciona como
modo de dizer que a¢des geralmente feitas pelos alunos devem ser evitadas.

Desse modo, apropriando-se desse discurso pedagogico, 0 escrevente responde
positivamente a ele. Essa filiacdo condiciona a enunciacdo de tal modo que o
locutor/escrevente assume a posicdo daquele que expGe e explica ao interlocutor/leitor qual a
situacdo do planeta em funcdo dos abusos cometidos pelas pessoas, 0s quais tém como
consequéncia imediata desastres ambientais. Assim, enquanto o locutor/escrevente se vé
como conhecedor do tema, assumindo a posi¢cdo que outrora era ocupada pelos professores
gue o instruiam, o interlocutor/leitor € visto como leigo, precisando, assim, ser educado em
relacdo a questdo ambiental, posi¢do outrora ocupada por ele.

Por fim, consideremos a imagem 53:
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Figura 53: 8A 09 02

Nesse texto, ambas as virgulas sdo interpretadas como registro de momentos de
hesitacdo do escrevente, pois elas marcam posi¢des em que ocorre a derivagdo dos sentidos na
medida em que, no discurso do escrevente, se mostram discursos outros, ndo esperados, que 0
constituem igualmente. Cumprindo as expectativas do género, o locutor/escrevente assume a
posicdo B (que propus para caracterizar a enunciagdo nos géneros escolares) e avalia sua
escola. Como vantagens, sdo apresentadas a qualidade da equipe de professores e a qualidade
da biblioteca. No entanto, para justificar a boa qualidade, tanto dos professores quanto da
biblioteca, o locutor/escrevente passa por momentos de hesitagéo.

O primeiro deles ¢ marcado pela virgula apdés o pronome relativo “que”. Para
continuar atendendo a expectativa do género e da cena enunciativa construida, muitos
poderiam ser os argumentos esperados, advindos do discurso pedagdgico, para considerar a
boa qualidade dos professores na escola, como didatica, dominio do conteido ensinado,
dindmica em sala de aula etc. No entanto, quebram-se essas expectativas, pois se apresenta o
argumento de que “os professores se preocupam se 0s alunos estdo indo embora para casa
aprendendo alguma coisa”, argumento que mostra a avaliagdo do aluno atravessada pela voz

da familia e da propria escola e, assim, nesse momento, sua enunciagdo € marcada pela
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posicdo A do funcionamento dos géneros produzidos na escola, relativa ao aluno que integra o
ambiente avaliado e que se submete as ordens dele.

A virgula apés o clitico que ndo marca fronteira prosddica e se insere no interior da
¢ [que se preocupam], posicdo onde qualquer pausa ou alongamento, por ndo serem previstos
no sistema da lingua, configuram-se como hesita¢cBes. A virgula pode indicar um desses
eventos ou a combinagéo dos dois uma vez que, por meio deles, indicia a negociagédo com os
discursos constitutivos do seu dizer.

O segundo momento de hesitagdo ocorre de maneira muito similar na apresentacdo das
razdes para a biblioteca da escola ser considerada de boa qualidade. A argumentacéo se vale
da qualidade dos livros que nela existem; no entanto, hesita-se ao caracterizar por que 0s
livros sdo de qualidade: na negociagdo com os discursos constitutivos do seu dizer, 0
locutor/escrevente atribui “novas” qualidades a eles por meio de caracterizacdes genéricas
advindas dos discursos de que tomam os livros, independentemente de quais eles sejam, como
“depositarios” do saber e da cultura. A virgula apds o relator e, prosodicamente no interior da
¢ [e que nos dé], marca a hesitacdo do locutor/escrevente produzida pelo conflito sofrido por
ele pela atuacdo do interdiscurso na tentativa mal sucedida de encontrar uma caracterizacdo
para os livros que fosse capaz de alcar sua escrita ao esperado para o género. Essa tentativa do
locutor/escrevente se justifica, pois ele, nesse momento, em sua posi¢ao B, quer satisfazer as
expectativas de seu interlocutor/leitor, que, também representado nessa posicdo B como
representante de uma instituicdo de ensino superior, é visto como alguém que poderia ter
acesso a muitos livros e saber como avaliar suas qualidades.

Pela analise desses excertos, as virgulas sinalizam, por meio da heterogeneidade que
constitui a atividade de pontuar com esse sinal, posi¢cGes assumidas na enunciacao e filiagcoes
discursivas. Essa heterogeneidade €, em parte, creditada a prosodia por seu papel crucial ndo

sO para organizar estruturas na lingua, mas pela potencialidade de significacdo dessas
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estruturas quando considerado seu funcionamento discursivo, que inclui atualizar uma
memoria na novidade do uso da lingua, constituindo, assim, acontecimentos de linguagem.
Essa memoria ndo se limita aos discursos que constituem o sujeito, mas inclui também o
modo pelo qual os sujeitos adquirem essa memoria: por sua constituicdo historica de sujeito
da linguagem inserido em praticas de oralidade e de letramento. Desse modo, as posi¢des
assumidas e as filiacdes discursivas sdo sinalizadas pela virgula na medida em que também as
praticas de oralidade e letramento constitutivas do sujeito sdo igualmente evidenciadas no
processo de escrita. Por meio da relacdo com essas praticas, é possivel argumentar em favor
da interpretacdo de que as virgulas (i) fazem uma reconstituicdo iconica de recursos retéricos,
como é o caso do foco prosddico e da énfase; (i) criam didlogos, usando, por exemplo, tons de
fronteira ligados a marcadores discursivos; (ii) mostram momentos de hesitacdo do sujeito,
por meio de pausa e/ou alongamento em posi¢BGes ndo previstas pela lingua, indiciando, nesses
casos, 0 processo de producéo de sentidos na escrita pela atuagéo do interdiscurso.
Continuando a argumentar a favor do funcionamento discursivo das virgulas, retomo o
texto que analisei no capitulo anterior para mostrar como os discursos sdo mobilizados pela

organizacao prosddica dos usos de virgula que 14 apresentei.

2. Asvirgulas no interior de um texto: analise enunciativo-discursiva

Consideremos novamente o texto abaixo, reapresentado na figura 54:



229

s Sono’ do #io Pm\@l Yl agﬁaz;“ A02008%.

ﬂimnng A
0 U

walhs 08 weneen. o da ch-nam,o /a/m//\.&/%a A W2nida.
LH— da, mlm}Zm m:kéa

e w\/ﬂ?nan Qe devbio 1\4{0 rr s B2 ok .
v R T e e

| Aea, A pling b A R R
Yorma omﬁ)ﬁz AV TSN méjjxmm_ G0 Ko oS
d(?"nn_}\ Al ‘p@ /DQ/YY)YI(/NOﬂnuo° @P/MC\W&TMM
dmmwlammx LS Qmﬂm Al&a dS %o/mhﬁ

Qo siiole nile aigh e le s Hoii 22c:4a 0 040
& Ly O/{/UNMT o, <O (Ne o Zrss -’)'/z/(%/é.—u/@r/ﬁr\
COvni® enSD . @MwAWmmm PR
da  z4colo U oo A’,{);Qm,@,@— LeAt2 4 Losond

e coan, 1@@(&/\& el SIS e ,
A3 AP

A& g/o“mOfc: }go&ma,us % L@ QLo

27 /TYa’fwm oo olisasaniloQen s /6 Sl on wm"f?a,om

/é’ww(mm 2008® o Aomcta QQU,«:X il _2AERonTING & Pt

Loolp A 271 e lon . A9l s N AR o g [l 0|
72&%@%19/0“1 207" Lo eng Qvﬂ?/mM G2 SS

“wwrd e
W—

Figura 54: 8A 17 03

A organizacdo prosodica das virgulas convencionais e ndo-convencionais que
apresentei no capitulo anterior configura-se no interior de um texto cuja enunciacdo se
desenvolve a partir da posicdo de centralidade em que se coloca o locutor/escrevente no
tratamento que da ao ambiente escolar do qual faz parte. Em outras palavras, a posicdo
enunciativa do sujeito é organizada em funcao da insercdo de sua voz na profusdo de vozes
que tratam da escola, essas ja conhecidas; assim, sua voz apresenta o ponto de vista particular
com que o sujeito avalia de forma critica a escola, dialogando por meio de aproximacdes e de
distanciamentos com essas outras vozes. Desse modo, a escola é avaliada de acordo com 0s
beneficios que ela causa momentaneamente ao locutor/escrevente, sem consideragcdo do
compromisso educativo com a comunidade que dela faz parte. Assim, as vantagens e

desvantagens sdo consideradas como tais de acordo com a conveniéncia do



230

locutor/escrevente, o que implica a consideracdo, em primeiro plano, dos beneficios pessoais,
deixando a margem as necessidades coletivas e 0 bem estar social no interior da escola.

Esse discurso individualista, baseado em conveniéncias, € assumido pelo
locutor/escrevente e se mostra no uso da primeira pessoa: “as vantagens que tenho na minha
escola sd3o muitas”. As vantagens sdo associadas ao eu do locutor/escrevente e ndo a escola
como instituicdo. O final do texto, igualmente, evidencia que o principal é a avaliacdo
individual que se faz da escola, uma vez que o locutor/escrevente pede a compreensdo da sua
condicdo, fragil e descontente frente ao funcionamento da escola, que ndo considera suas
vontades ¢ necessidades: “espero que vocé entenda o que eu escrevi, € o meu lado de entender
sobre, essas coisas” e “portanto, espero que vocé considere minha opiniao”.

Nessa cena enunciativa, se algo é conveniente ao locutor/escrevente, trata-se de
vantagem; caso contrario, trata-se de desvantagem. A avaliacdo da comida e dos eventos
como vantagens e a avaliacdo das normas como desvantagem mostram como o discurso
individualista captura o sujeito. No entanto, dada sua constituicdo heterogénea e a tenséo
discursiva que sofre na producéo dos enunciados, a apresentagdo positiva dos professores e da
disciplina mostram rastros da atitude valorativa do sujeito de considerar a coletividade antes
da individualidade; no entanto, esses rastros, no conjunto da enuncia¢do, mostram que se trata
apenas de um momento de ancoragem do sujeito na posi¢do B, aquela relativa a enunciar
conforme a expectativa do género, ja que, ao longo do texto, o sujeito se rende, na tensao
enunciativa, a assumir a posicdo A e avaliar a escola apenas enquanto aluno implicado em seu
interior, sem conseguir se distanciar dessa posicao.

As desvantagens apontadas pelo locutor/escrevente sdo todas relativas as normas da
escola, a saber, ter horario para bater o sinal, ndo poder usar bone em sala de aula e,
igualmente, ndo poder comer bala ou chiclete. Dessas, a norma interna que causa maior

desconforto ao locutor/escrevente, deixando-o inconformado, é a proibi¢do do uso do boné.
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Sua total insatisfagdao em relacdo a esse aspecto se mostra pelo uso de virgula apds “buné” em
“De comer bala, ou chiclete, tudo bem, mas agora o buné, ja ¢ demais”, o qual marca uma
fronteira de | motivada pelo contorno entoacional de énfase cujo acento recai sobre “boné”,
principal informacéo do trecho, a qual mostra que esse acessorio, em seu ponto de vista, ao
contrario de outras coisas, ndo causa problemas em sala de aula. Esse posicionamento,
realcado pela relevancia que se da ao uso do boné, revela a identidade masculina e
adolescente do locutor/escrevente na medida em que, por meio da memoria, se reconstitui o
cenario da sala de aula, no qual alunos adolescentes se identificam em grupos e, desse modo,
se reconhecem como sujeitos também por meio do uso de boné (ndo usado de qualquer modo,
mas de um modo convencionalizado nesse grupo), fones de ouvido e aparelhos celulares, por
exemplo.

A conclusdo, como ndo poderia ser diferente para a posicdo baseada em
conveniéncias, € de que existem mais desvantagens do que vantagens, ja que, para os adeptos
desse discurso de privilégios, o que se faz dificilmente é visto como satisfatério.

A assuncdo dessa posicdo e desse discurso pelo sujeito torna-se possivel, uma vez que
a relagdo que ele, enquanto locutor/escrevente, estabelece com o interlocutor/leitor ndo se
desenvolve a partir de uma posi¢do distanciada, mas, sim, préxima, pois o interlocutor/leitor é
representado como alguém que conhece a escola e que partilha das normas que nela existem e
ndo como alguém externo a ela, sem ter conhecimento do regimento interno da mesma. Tem-
se, pois, apagada a representacdo do interlocutor/leitor como membro de uma instituicdo de
ensino superior, ao qual, discursivamente, outras vantagens e desvantagens poderiam ser
apresentadas para atender as expectativas dele como interlocutor/leitor, bem como as
expectativas do género carta (argumentativa ou avaliativa) no seu espaco potencial de
circulacdo fora da escola: a universidade que a solicitou; expectativas que seriam atendidas,

por exemplo, pela avaliagdo da infraestrutura da escola, do quadro de funcionarios e
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professores, da coordenacao e da direcdo, das atividades realizadas, do incentivo ao estudo e a
formacéo dos alunos.

A relacdo ndo distanciada estabelecida entre ambos se mostra, particularmente, pelo
uso simples do nome do interlocutor/leitor no inicio da carta, bem como pelo uso de vocé
como modo de tratd-lo em: “espero que vocé entenda o que eu escrevi [...]” e “espero que
vocé considere minha opinido”. Como implicagdo dessa rela¢do, tem-se 0 tom dialogal e
cadenciado imprimido ao texto, o qual revela o quanto praticas orais/faladas menos formais,
como relatos interpessoais, sdo constitutivas dessa enunciacdo. As virgulas convencionais e
ndo-convencionais registram 0 processo constitutivo desse tom por marcarem,
prioritariamente, tons de fronteira que indicam a continuidade do discurso. De modo especial,
as virgulas ndo-convencionais marcam tons de fronteira criados pela reestruturacdo de I, os
quais aumentam o numero de fronteiras prosédicas, configurando Is mais curtas, responsaveis
pelo ritmo mais cadenciado constitutivo dessa enunciacdo escrita. O trecho a seguir é
exemplar desse processo “[Tem escola,]l [que o sinal,]l [bate mais cedo,]l [e outros mais
tardej]1 [como essa.]l

Como afirmei anteriormente, as virgulas convencionais ndo deixam de contribuir
para configuracdo desse ritmo a enunciacdo do presente texto. Em especial, as virgulas
convencionais que marcam as fronteiras de Is formadas por elementos de enumeragdo sdo
exemplares disso, uma vez que configuram Is igualmente curtas: [A escola onde eu estudo,]I
[tem bons professores;]I [boa disciplinaj]l [boa comida;]l [bom eventos,]I [etc.]I

Os destaques prosddicos, no entanto, sdo recursos mais observados pelas virgulas
ndo-convencionais. Nesse texto, por exemplo, o foco prosddico atribuido a insatisfacdo do
locutor/escrevente com a proibicdo do uso do boné na sala de aula é marcado por um uso de

virgula ndo-convencional. Essa avaliacdo do escrevente é 0 ponto que constitui o apice de sua
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enunciacao por mostrar o principal motivo da posicdo de descontentamento assumida por ele
no texto se desenvolve.

Com a retomada desse texto, minha tentativa foi a de argumentar em favor da
consideracdo do funcionamento discursivo a fim de situar a organizacdo prosodica das
virgulas, a qual ndo é desprovida de sentido e, por esse motivo, ndo pode ser vista como
acessoria, mas sim como constitutiva do processo de pontuar, uma vez que esse processo,
pertencente ao modo de enunciacdo escrito, supde a presenca de um sujeito da linguagem
histérico, em cuja enunciacdo atua a memoria das praticas de linguagem, orais e/ou letradas,
bem como os discursos que as constituem.

Passo, entdo, a apresentar a analise de quatro textos escritos pelo mesmo escrevente a
fim de mostrar como essa memoria constitui diferentemente o sujeito a cada enunciacéo,
fazendo-o mobilizar sentidos diferentes por meio das posi¢cdes assumidas e das representacdes

realizadas, recuperaveis pela dimensdo prosédico-enunciativa constitutiva da virgula.

3. A divisdo enunciativa do escrevente no processo de escrita

Justifico a escolha metodoldgica de analisar os textos do mesmo escrevente, pois partir
de um elemento aparentemente homogéneo (0 mesmo escrevente) é uma forma de argumentar
em favor da heterogeneidade do processo de pontuar com a virgula, nos termos como o tenho
definido neste trabalho. Assim, minha intencdo € demonstrar que as analises que apresentei
até o momento ndo se explicam pela tendéncia de os escreventes usarem a virgula sempre de
um mesmo modo gracas a vicios adquiridos ao longo de sua formagdo como escreventes.
Longe disso. Defendo que as virgulas podem ser usadas de modos diferentes pelo mesmo
sujeito, ao longo de um mesmo ano escolar. Atribuo esse fato a sensibilidade do escrevente

quanto a atividade de pontuar com as virgulas, em particular no que se refere a propriedade
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desse emprego de se modelar a heterogeneidade da escrita e a opacidade da lingua e da
linguagem no processo discursivo de producdo dos sentidos. Essa propriedade ¢ evidéncia da
constituicdo, igualmente heterogénea, do emprego da virgula como sinal que mostra o
funcionamento discursivo por meio de sua representatividade prosédico-enunciativa.

Assim, a anélise®® que apresento parte da ideia de avaliar aquilo que é singular e
indiciario de resultados sobre a individuacdo do sujeito (CORREA, 1997; 2004) em sua
relacdo, mais especificamente, com o0s imaginarios sobre a escrita. Assumindo o percurso
tedrico-metodoldgico de Corréa (1997; 2004), entendo que é na divisdo enunciativa do sujeito
gue se constata a individuacdo na linguagem. Segundo esse autor, a no¢do de individuacao do
sujeito é tomada como modo particular com que o sujeito se marca na linguagem, evidenciado
por meio de rastros. Dessa forma, esses rastros mostram o processo de individuacao ndo pelo
fato de mostrar a individualidade ou a concretude do sujeito, mas por indiciar especificidades,
na verdade, reveladoras de particularidades que identificam generalidades, ou seja, por
indiciar particularidades que, em sua regularidade, assumem poder explicativo mais genérico.

Procuro, portanto, observar, por meio de rastros deixados no material escrito, a divisao
do sujeito, que o leva a utilizar diferentemente a virgula em seus textos (ao se comparar um
texto e outro) e diferenciado (no que se refere a utilizacdo da virgula por esse sujeito). Em
outros termos, busco evidenciar como um mesmo sujeito, em diferentes momentos de
enunciacgdo, devido a (seus) imaginarios sobre a escrita, construidos socio-historicamente,
relaciona-se diferentemente com a linguagem e com a escrita e, desse modo, utiliza a virgula
de modo diferente no processo de textualizagéo.

Feitas essas consideracOes, passemos a tratar do primeiro dos quatro textos

selecionados. Por questdes de nomenclatura, me refiro a ele como T1 (texto 1). Na sequéncia

* Uma primeira versdo dessa analise foi publicada em forma de artigo no volume 15(1), referente ao ano de
2013, da Revista Filologia e Linguistica Portuguesa sob o titulo de “Divisdo enunciativa do/no sujeito:
evidéncias a partir da observacdo dos usos ndo-convencionais da virgula”.
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da analise, denomino igualmente os outros textos escritos pelo mesmo escrevente como T2

(texto 2), T3 (texto 3) e T4 (texto 4).
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Figura 55: T1 (8B_03 _02)

O inicio do texto apresenta a posicdo do sujeito escrevente sobre a polémica da
internacionalizacdo da Amazonia. Sua posi¢do favoravel a internacionalizacdo é acentuada,
em T1, por meio do uso da virgula, pois, conforme o préprio escrevente declara, 0 comum
seria a desaprovacdo. Observa-se, logo no inicio do texto, que o escrevente se marca em
funcdo de um outro tomado como contrario, o qual é representado pelo escrevente como
aquele que incorpora o discurso corrente da defesa do patriménio nacional, corrente na esfera

escolar, de forma acritica. Constitui-se, desse modo, uma cena enunciativa na qual o



236

escrevente, ao se posicionar favoravelmente a internacionalizacéo, critica ndo sé os contrarios
a ela, mas também a realidade brasileira. Por meio desse posicionamento, marcado na escrita
pela estrutura prosodica indicada pelo uso ndo-convencional de virgula, o escrevente responde
a esses discursos que o constituem, motivando um confronto entre eles, pois, discursivamente,
recusa-se a se assumir como parte do senso comum e a se calar diante de opinides
legitimadas.

A virgula que delimita a fronteira direita de “eu sou a favor” ¢ coincidente com uma
fronteira de | se considerarmos a possibilidade de realizacdo de um contorno entoacional que
atribui foco prosodico, contrastivo, a informacdo principal do texto: ser a favor, e ndo contra,
a internacionalizacdo da Amazobnia. Esse contorno é fortemente utilizado em préticas
orais/faladas retdricas, nas quais, no interior do género discursivo, o locutor, posicionando-se
como orador, tem como proposito comunicativo conseguir a adesdo de um auditério sobre
determinado tema e, para tanto, ao proferir os argumentos que sustentam o seu
posicionamento, faz uso de estratégias como colocacdo de voz num tom adequado e firme,
utilizacdo ndo desinteressada de contornos entoacionais ascendentes e descendentes em
momentos especificos de sua fala e selecdo de vocabulario que evidencie seu conhecimento
sobre 0 tema de modo a causar boa impressdo de si em seu(s) interlocutor(es). Nesse tipo de
pratica, o locutor pode também explorar gestos faciais (como levantar a sobrancelha) e
corporais (apontar algo com o dedo, por exemplo) e projetar o olhar diretamente ao seu
auditorio para evitar a interpretacdo de possivel inseguranca em relagdo ao que diz. Inserindo-
se num quadro enunciativo assim definido, o texto apresenta virgulas que, constitutivamente
condicionadas pela prosodia, apontam para o quadro enunciativo-argumentativo estabelecido
pela relagdo entre locutor/escrevente e interlocutor/leitor a0 mesmo tempo em que Séo

condicionadas por esse quadro. Desse modo, 0 uso da virgula conduz a imagem construida
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pelo escrevente sobre sua escrita de que, por meio de um sinal grafico, a cenografia® de uma
pratica oral/falada especifica, como a descrita anteriormente, pode ser vislumbrada pelo
interlocutor no momento da leitura do texto, uma vez que essa pratica conhecida ou, a0 menos
representada, é o lugar de ancoragem para a construcao do texto.

A segunda virgula empregada nao-convencionalmente, no interior da locucao
prepositiva além de, coincide prosodicamente com uma fronteira de ¢ segundo a seguinte
organizacao prosddica: [Nés]l [brasileiros]l [(ndo temos nocdo)d (de nada)d (que se passa)d
(na Amazonia,)¢]l [(além,)d (dos telejornais.) ¢]I. Tal emprego indicia a problematizacdo
feita pelo escrevente de que os que se opdem a internacionalizacdo assim o fazem por néo
terem informacéo suficiente sobre o que ocorre na Amazonia, pois, conforme o texto nos leva
a concluir, se a tivessem, ndo seriam contrarios a internacionalizacdo. Desse modo, a
enunciacdo do escrevente mobiliza o confronto entre duas vertentes no que toca ao acesso a
informacdo. Se, por um lado, discursos afirmam que nunca se viveu em um tempo em que a
informacdo esteve tdo acessivel, principalmente dado o advento da internet e o
desenvolvimento de novas tecnologias; por outro, a “massa” populacional se restringe as
informacdes veiculadas pelos telejornais das emissoras abertas de TV, 0s quais, assim como
qualquer outro 6rgdo de comunicacdo, ndo estdo isentos de relacbes de poder que o0s
determinam.

O posicionamento diferenciado do escrevente, que cré enunciar de um lugar analitico
de observador, assumindo mais propriamente a posi¢cdo B do funcionamento dos géneros
produzidos na escola, torna-se possivel gracas a uma imagem de leitor proxima a de um
defensor de posicdo contréria a internacionalizacdo, posicdo esperada para ser defendida por

um brasileiro. E o que o questionamento “Porque ndo deichar que internacionalize a

%0 Entende-se cenografia no sentido construido por Maingueneau (2001): situacéo de enunciacéo que define as condicdes de
enunciador e co-enunciador, 0 espaco e o tempo a partir dos quais se desenvolve a enunciacdo. A cenografia (relacionada a
uma cena englobante e uma cena genérica) € um cenario para a palavra validado por meio da enunciagdo: a cenografia
legitima um enunciado, a0 mesmo tempo em que esse deve legitima-la (cf. MAINGUENEAU, 2001, p. 122).
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Amaz6nia?” indicia. O escrevente questiona o seu interlocutor e, a0 mesmo tempo, questiona
a si mesmo sobre o tema; em sua ilusdo, o discurso a que se filia e 0 do outro sdo opostos da
mesma forma como, do lugar de onde enuncia, € possivel (é preciso) marcar uma fronteira
entre 0 que € o seu dizer e o do outro. No entanto, sua enunciacdo é efeito da heterogeneidade
da linguagem e do proprio sujeito, uma vez que, se o0 discurso que o0 constitui nega 0 outro
defensor da preservacdo do patriménio natural nacional, € porque esse Ultimo discurso o
constitui fortemente e & apenas por meio de sua denegacdo que € possivel enunciar e
argumentar.

Na sequéncia, o escrevente procura garantir a adesdo de seu “auditorio” com a
apresentacdo de mais argumentos, diferentes dos ja apresentados™. O novo argumento é que a
Amazonia ndo se restringe apenas ao territorio brasileiro (“Também temos que lembrar, que, a
Amazonia concentra uma boa parte de terra aqui, mas ndo ‘toda’ a parte aqui”). Na
apresentacdo desse argumento, que responde, a0 mesmo tempo, a tarefa escolar de preencher
argumentativamente seu texto e ao presumido social do género (a0 menos, como tentativa de
alcancé-lo pela apresentacdo de um argumento mais forte), o escrevente utiliza duas virgulas
ndo-convencionais em lugares estratégicos. Elas indiciam: (i) a boa avaliagdo, por parte do
escrevente, do argumento inserido; (ii) a imagem positiva do escrevente sobre si mesmo,
enquanto “orador” eficiente, nesse momento da enunciagdo escrita; (iii) uma estrutura
prosodica subjacente em que é possivel produzir um tom de fronteira ascendente que
evidencia o n6 mais forte da | recaindo no verbo lembrar, uma breve pausa que delimita a
fronteira de | ap6s 0 mesmo verbo e, ainda, a percep¢do de um momento de siléncio onde a
segunda virgula foi posicionada, siléncio propiciado pela queda de frequéncia fundamental.
Esses fendbmenos prosédicos sdo comuns em praticas orais/faladas nas quais o enunciador

esforca-se para construir uma imagem valorizada de si para seu publico-alvo, imagem de

51 Até esse ponto do texto, 0 escrevente ja havia apresentado dois argumentos, a saber, (i) os brasileiros ndo
sabem o que acontece na Amazonia; (ii) € perda de tempo lutar contra a internacionalizagdo, pois a Amazonia ja
é usada para o beneficio de outros paises.
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enunciador critico e detentor do saber que simultaneamente o legitima enquanto tal e legitima
seu enunciado. Préaticas orais/faladas com essas especificacbes podem aparecer, por exemplo,
sob a forma de debates, discursos oficiais, palestras e aulas expositivas.

Chamamos a atencdo para esses possiveis géneros>?, pois eles, juntamente com a
descricdo que fazemos da situacdo de enunciacédo, especificam a quais espagos de ocorréncia
de certas praticas orais/faladas fazemos referéncia na analise e mostram que, ao
estabelecermos relacBes entre préaticas letradas/escritas e praticas orais/faladas, ndo as
generalizamos ou as tomamos como abstragdes, como praticas tipicamente caracterizadas,
desconsiderando uma dada situacdo de enunciagao.

Desse modo, a mencao aos géneros debate, discurso oficial, palestra e/ou conferéncia
e aulas expositivas procura especificar minimamente a situacdo de enunciacdo das préaticas
orais/faladas que constituem o texto analisado, a saber: a presenca de auditdrio, a presenca de
orador e o0 contexto social/institucional que corrobora as posi¢des de um e de outro. Centrando
a andlise no orador/enunciador, pode-se afirmar que ele ndo é um enunciador qualquer, mas
aquele que: (i) se ancora em uma funcéo social representativa em uma dada esfera para poder
enunciar e legitimar o que diz e, a0 mesmo tempo, para suscitar no auditorio certa expectativa
sobre 0 que e como pode ser dito por meio de um processo de representacdes culturalmente
partilhadas®® (por exemplo, a funcdo social politico, no caso do debate e do discurso oficial; as
funcbes sociais professor/pesquisador/estudioso, no caso da palestra/conferéncia e aulas

»54

expositivas); (ii) tem assegurada a permanéncia de seu “turno conversacional””" (ndo sendo

2 Lembramos que, neste trabalho, assumimos, com Bakhtin (1992), o conceito de géneros de discurso e,
portanto, atentamos para as relagdes intergenéricas. Desse modo, na andlise de dados, a0 mencionarmos certos
géneros, ndo os tomamos como estaveis e estaticos como é comum quando se adota 0s géneros como
metodologia de ensino.

5% Nesse ponto da analise, fazemos menc&o a nogdo de estereotipagem, desenvolvida por Amossy (2005), a qual
¢ definida como “a operag@o que consiste em pensar o real por meio de uma representacdo cultural preexistente,
um esquema coletivo cristalizado.” (AMOSSY, 2005, p. 125). Segundo a mesma autora, por meio dessa
operagdo, “a comunidade, avalia e percebe o individuo segundo um modelo pré-construido da categoria por ela
difundida e no interior da qual ela o classifica.” (AMOSSY, 2005, p.125-126).

% Turno conversacional se define como o espago de tempo em que se desenrola a produgdo linguistica de um dos
interlocutores da conversagdo, produgdo essa iniciada depois que ele toma a palavra. A alternancia de turnos é
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possivel ou facil que um “outro” lhe tome a palavra — em especial, no caso do debate, a
permanéncia e a troca de turno sdo reguladas por um mediador); (iii) apenas com base em
uma imagem de seu auditério, de suas ideias e de suas reacdes possiveis (cf. AMOSSY, 2005,
p.124), consegue enunciar na tentativa de persuadi-lo e, para tanto, faz uso de gestos e da
oscilacdo de contornos entoacionais.

Retomando as virgulas ndo-convencionais empregadas no trecho “Também temos que
lembrar, que, a Amazbnia concentra uma boa parte de terra aqui, mas ndo ‘toda’ a parte

’

aqui”, elas constroem significacdo no texto, pois, a0 mesmo tempo em que registram de
forma icbnica a realizacdo dos fendmenos prosodicos possiveis de serem realizados nos
constituintes que organizam prosodicamente o periodo, mostram a avaliacdo do escrevente
sobre a relevancia do novo argumento inserido para a sua argumentagdo, bem como sobre a
credibilidade que esse argumento lhe confere como defensor da internacionalizacdo. Nao
obstante, a apresentacdo desse novo argumento permite pensar numa réplica ao discurso
escolar institucionalizado, mais especificamente, aquele que se ocupa da producdo de textos
dissertativos como “artigo de opinido”. Essa ¢ uma hipdtese possivel, pois € certo que, na
escola, quando se apresentam géneros argumentativos, a dimensdo argumentativa é sempre
apontada como essencial para a sustentacdo de posicionamento (embora, muitas vezes, ela
ndo seja efetivamente trabalhada).

Interpretacdo similar a anterior, faco para a utilizacdo da virgula antes da conjuncgéo
aditiva e: “Ndo temos nada a perder, porque matéria-prima daqui vai pra outros paises para
serem comercializados, e quando chega aqui, o prego é alto (prego de produto importado)”.
Ao introduzir o dltimo argumento de seu texto, o escrevente se ancora em informacfes da

area da economia para afirmar que o Brasil ndo se beneficia com a natureza existente na

Amazonia devido a pratica do pais de exportar matéria-prima e importar produtos

uma das caracteristicas mais marcantes da conversacao, ja que, nela, os interlocutores se alternam ao assumir 0s
papéis de falante e ouvinte (cf. GALEMBECK, 1993, p. 55).
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industrializados. Nesse momento da enunciacao escrita, baseando-se nas praticas orais/faladas
que exploram a argumentacdo e a exposi¢do publica ndo s6 de um contetdo avaliado como
consistente, coerente e importante, mas também de uma figura de locutor como orador
competente e eficiente, a virgula ndo-convencional é tomada como marca da posi¢do onde se
encontra subjacente uma fronteira de I, em que ha a possibilidade de realizacdo de contorno
entoacional com final ascendente na posi¢do em que a presenca da outra virgula (usada ap6s o
pronome aqui) coincide com a fronteira direita da mesma I.

O contorno pode ser considerado enfatico, uma vez que isola a circunstancia essencial
para a relevancia de seu argumento: quando voltam para o Brasil, os produtos sdo mais caros
porque ja tém valor agregado. Soma-se, a esse contorno, um possivel gesto de apontar com 0s
dedos, cujo movimento simbolizaria, no interior das praticas orais/faladas aqui caracterizadas,
0 movimento caracteristico do retorno, ao territério brasileiro, do produto que deveria ser
exportado. Na oralidade, o final do gesto coincidiria com a produc¢do do déitico “aqui”,
presente no texto do aluno. Assim, acreditando que a escrita pode registrar iconicamente a
prosodia e os gestos do ato de dizer, perceptiveis auditiva e visualmente nas praticas
orais/faladas, o escrevente (i) considera seu argumento relevante e validado para sustentar seu
posicionamento, uma vez que se ancorou em fatos da esfera econémica do pais; e (ii) avalia
sua argumentacdo como positiva em relacdo ao seu publico, uma vez que a caracteristica
desse é a adogdo do senso comum.

No fechamento de seu texto, o escrevente declara seu desejo “radical” de que os outros
paises facam bom proveito da Amazoénia: Ou seja, eu desejo que 0s outros paises, facam bom
proveito. Ao utilizar ndo-convencionalmente a virgula ap6s o sintagma nominal outros paises,
0 escrevente parece certo de que, com essa virgula, que registra foco prosédico em outros, €
possivel assegurar o sentido de que s@o 0s outros paises — e ndo o Brasil — que devem usufruir

dos beneficios da Amazonia e, a0 mesmo tempo, devem se responsabilizar por ela, pois o
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Brasil esta em situacdo critica e ndo pode se preocupar com a Amazoénia. Na apresentacédo
dessa afirmacdo, outra virgula é usada ndo convencionalmente antes da conjungédo e: Acho
que o brasileiro estd em uma situacdo critica, e ndo pode se preocupar com a Amazonia.
Enfatizando a situacdo critica em que o brasileiro se encontra, a virgula também pode ser
tomada como indicio de uma possivel pausa, a qual configura uma fronteira de I. Tal pausa
introduziria, nas praticas do campo do oral/falado aqui j& especificadas, a avaliacdo sobre
onde ndo deve recair a preocupacdo do brasileiro. De modo especifico, a virgula poderia
indiciar momento de hesitacdo do escrevente no qual se avalia a informacédo dada; a0 mesmo
tempo, essa hesitacdo suspende o fluxo enunciativo de modo a suscitar no auditorio certa
expectativa para 0 que se apresentara em seguida.

No que se refere a declaracdo do escrevente de que o brasileiro esta em situacdo
critica, ha ai um retorno aos varios discursos que constituem o aluno enquanto cidadédo
brasileiro: discurso sobre violéncia no pais, sobre corrupc¢édo, lentiddo da justica brasileira,
precariedade de servicos de salide e educacdo a maioria da populacgéo, entre outros. E por
meio desses discursos, mesmo ausentes na chamada “superficie textual”, que o escrevente
pode fazer mencdo a critica situacdo do povo brasileiro.

Nota-se, nesses usos da virgula, a tendéncia do escrevente de, capturado pela
heterogeneidade da escrita, ancorar-se nos imaginarios sobre a génese da escrita (no sentido
construido por Corréa (2004)) e, por meio dela, tentar assegurar um sentido que, longe de
estar sob seu controle, ja € dado e precede a sua existéncia como sujeito na linguagem. A acéo
do escrevente ndo é, pois, de comando, mas de submissdao a uma ordem ja dada pelos
imaginarios construidos socio-historicamente (sobre si mesmo, sobre seu interlocutor e sobre
a escrita), pelos outros que lhe constituem radicalmente e pela prépria situacdo de enunciagao

que lhe permite “atuar” como atua.
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A posicdo do escrevente é de questionamento. Sua recusa ao concluir o texto
exemplifica esse fato, corroborado também, pela pergunta final que pde em davida a
preocupacdo com a Amazonia, de seu ponto de vista, repentina: Desculpa, mas meu texto ndo
pode terminar em conclusdo, mas sim em uma pergunta. Porgue sé agora, essa preocupacao
veio a tona?

Ao se recusar a construir um fechamento para seu texto, o escrevente questiona ndo
apenas a preocupacdo tardia com a Amazonia, mas, mais que isso, se recusa a construir a
estrutura candnica do texto — introducdo, desenvolvimento e conclusdo —, omitindo a
conclusdo e contrariando, assim, a tarefa solicitada pela instituicdo escolar, 0 que mostra sua
constituicdo enquanto aluno (posicdo A dos textos produzidos na escola). Essa atitude se
configura como réplica a esse discurso institucionalizado que, de tdo repetido, é legitimado
como verdade.

Passamos agora aos usos nao-convencionais de virgula em T2, T3 e T4 para comparéa-

los com os usos em T1.
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Figura 56: T2 (8B_03_03)

Em T2, o aluno escreve uma carta em que relata as vantagens e desvantagens da escola
onde estuda. As virgulas ndo-convencionais nesse texto ocorrem em trés momentos antes da
conjuncao aditiva e; esses trés usos funcionam no texto de modo semelhante e, nas trés vezes,
a virgula coincide com uma fronteira de I: Entretanto, tem muitas vantagens, como:
[aprender,]l [e saber que tudo o que aprendo me ajudard no futuro;]l [fazer longas
amizades,]| [e ter auxilio quando preciso;]l [aprender a trabalhar em grupo,]l [e saber que
isso sera util na minha vida.]l

O escrevente apresenta as vantagens em uma sequéncia sob a qual se organiza uma
espécie de topico e comentario, que, por definicdo, segundo o ponto de vista da linguistica
textual, apresentam, respectivamente, informacdo ja conhecida entre os interlocutores e
informagdo ndo conhecida entre eles. O topico, isolado por meio da virgula ndo-convencional,

apresenta as vantagens possibilitadas pelo ambiente escolar, enguanto 0s comentarios
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mostram o desdobramento dessas vantagens para a vida pessoal do escrevente. Nessa
organizacdo topico/comentario, as virgulas marcam fronteira direita de I, estrutura prosddica
subjacente ao tdpico, onde pode haver breve pausa. Além disso, as virgulas sugerem as
possibilidades de diferentes realizacdes do contorno entoacional paras as Is que configuram o
topico e paras as Is que configuram o comentario: contorno entoacional ascendente com
velocidade relativamente mais lenta no tépico e contorno entoacional com final descendente
para a por¢do do texto que compreende o comentario. Essa organizacao ocorre trés vezes, no
texto, o que configura sequenciamento. As virgulas, entdo, sdo usadas, com base na
representacdo do escrevente, como possibilidade de sinalizar essa configuracdo prosddica
organizadora de praticas orais/faladas que tém como caracteristica a presenca de um locutor
que, sob seu ponto de vista, relata e avalia situacdes de seu cotidiano, como a experiéncia de
estudar em sua escola, a um interlocutor que ndo € muito distante (desconhecido), mas, ao
mesmo tempo, ndo é tomado como intimo. Essas praticas orais/faladas podem se dar, por
exemplo, sob a forma de relatos e entrevistas pessoais.

Em relacdo as vantagens, ndo se apresenta o que a escola, com sua infraestrutura e
organizacéo, oferece efetivamente ao aluno, mas 0 mesmo ndo acontece na apresentacao das
desvantagens. As vantagens apresentadas sdo atravessadas por uma visdo popularizada pela
midia, que vé a escola como instituicdo que traz resultado para o futuro profissional. O
coroamento dessa crenca ocorre ao final do texto, na afirmagdo positiva dos efeitos do
aprendizado: é bom ter a certeza de que um dia tudo servira como licdo.

Comparando os dois textos apresentados até 0 momento, se no artigo de opinido sobre
a Amazonia (T1), o escrevente, marcando-se na alteridade, assume posi¢do de
questionamento e de critica em relacdo a questdo solicitada; na carta sobre a escola (T2), uma
posicdo de questionamento e de critica € menos evidente, uma vez que, nessa carta, 0O

escrevente, mesmo apresentando desvantagens, é atravessado por discurso otimista sobre a
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situacdo de sua escola, mais especificamente, sobre a presenca dessa escola em sua vida e, por
isso, responde a esse discurso, reafirmando-o.

Podemos atribuir, no entanto, as diferentes posi¢cdes assumidas pelo escrevente e,
consequentemente, a construcdo de quadros enunciativos diferentes as solicitacbes das
propostas de producdo textual. Na proposta de producdo do artigo de opinido sobre a
internacionalizacdo da Amazonia, havia a solicitacdo de uma tomada de posicao, contraria ou
favoravel, em relacdo a internacionalizacdo; na proposta de solicitacdo da carta sobre a escola,
solicitava-se a escritura de uma carta na qual se relatassem as vantagens e desvantagens da
escola. Embora tenha sido solicitada carta argumentativa, o desenvolvimento da
argumentacdo nao foi conforme o esperado para uma carta argumentativa, uma vez que ela se
configurou ndo como um texto em que se faz exercicio argumentativo, mas como relato
(reflexivo) sobre a situacdo da escola. Se, contudo, considerarmos que se poderia desenvolver
uma posicdo mais critica em relacdo a escola, o que levaria a algum tipo de argumentacéo, o
fato de a producéo ser realizada no préprio ambiente escolar pode ser tomado como condi¢do
de producédo que potencializa a posi¢do A do funcionamento discursivo dos textos produzidos
na escola, posicao de aluno que se submete ao regime escolar, inibindo assim posicionamento
mais criticamente marcado.

Consideremos também que, com Bakhtin (1992; 1997), podemos afirmar que toda
réplica se dirige ndo a um tema especifico, mas as outras réplicas, por sua vez, polifonicas,
que abordam determinado tema numa determinada esfera. Desse modo, assumindo que s&o
varias as vozes que abordam e discutem a questdo da Amazbdnia, enquanto que,
comparativamente, sdo poucas as vozes que discutem sobre a escola especifica onde o
escrevente estuda, o esforco em se marcar de modo reconhecivel e mais explicito no interior

desse “concerto polifonico” por meio de uma atitude responsiva € maior na proposta sobre a
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internacionalizacdo da Amazoénia do que na proposta sobre as vantagens e desvantagens da
escola.

Admitindo-se que é a situacdo de enunciacdo (tomada como as propostas
apresentadas) que incita determinada posicao de sujeito da/na linguagem e admitindo-se ainda
que é essa posicdo enunciativa, constitutivamente marcada pela prosddia, que leva o
escrevente a utilizar as virgulas de modos diferentes nos dois textos, tem-se, portanto, que,
também a escrita de um mesmo sujeito é efeito da heterogeneidade constitutiva da
lingua/linguagem e das representacBes sobre a prépria escrita. Constata-se, assim, a divisao
enunciativa do sujeito que, se num momento de enunciacdo, € incisivo e faz recusas
explicitas, em outros, pode ndo o ser.

Diante das conclusdes parciais a que chegamos, passo a analisar os outros dois textos
escritos pelo escrevente: a carta sobre o internetés e artigo de opinido sobre a acao destrutiva

do homem no planeta. Comecemos pela carta sobre o internetés (T3).
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Figura 57: T3 (8B_03 _04)

Nessa carta, assim como na carta sobre a escola, o escrevente ndo se marca téo
incisivamente na escrita para defender se o “internetés” € ou nao lingua portuguesa. No
entanto, diferentemente da carta anterior, nesta carta sobre a linguagem usada na internet, com
base na solicitacdo da proposta, 0 escrevente assume um posicionamento: o internetés é lingua
portuguesa.

Em relacdo ao artigo de opinido sobre a internacionalizacdo da Amazonia (T1), o
escrevente ndo se distingue da maioria, pois como ele proprio diz “Minha opinido é como as
outras, o internetés ¢ uma maneira de facilitar uma conversa” (grifos nossos). Ao nao se
marcar contrario em relagdo aos outros, o escrevente julga ndo assumir lugar de critica e,
assim, parece responder, a propria proposta de redacéo e aos adeptos do discurso que avalia
negativamente o internetés, que essa questdo ja esta saturada e que ndo tem argumentos

diferentes daqueles ja apresentados pelos que compartilham de sua opinido. Nesse caso, a
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atitude responsiva do escrevente para as vozes ja existentes para esse tema, que também
podem ser consideradas como multiplas nas esferas midiatica e escolar, por exemplo, ndo é de
confronto, como ocorre em relacdo a internacionalizacdo da Amazodnia, mas de concordancia.

A JUnica virgula ndo-convencional do texto esta posicionada no lugar onde o
escrevente marca mais incisivamente que acredita que o internetés é lingua portuguesa: “E
creio sim, que o internetés seja uma nova lingua portuguesa/...] ”. Nessa ocorréncia, a ndo
convencionalidade do uso de virgula € marcada, simultaneamente, pela auséncia e pela
presenca de virgula: auséncia de virgula na primeira posicdo, cuja presenca deveria sinalizar a
inser¢do do encaixe sim feito entre o verbo e seu complemento (virgula que, se tivesse sido
empregada resultaria em pontuacdo convencional: creio, sim, que) e presenca isolada da
virgula na segunda posicdo que delimita a finalizacdo do encaixe feito (creio sim,). Uma vez
que o presente trabalho privilegia 0 emprego da virgula caracterizado pela presenca desse
sinal, trato mais detalhadamente da colocacdo isolada da virgula nessa ocorréncia.
Prosodicamente, a presenca da virgula nessa segunda posicao se explica pelo fato de que a
fronteira direita de expressdes encaixadas pode ser mais facilmente percebida, pois é a
posi¢do onde se associa 0 acento principal da | formada pelo encaixe e onde pode ocorrer
pausa (cf. TENANI, 1996).

Essa virgula se assemelha aquelas utilizadas no artigo de opinido sobre a Amazonia, as
quais, por meio da projecdo de foco prosédico que contrastava a posi¢cdo assumida com a
posicdo negada, remetem a praticas orais/faladas de cunho retdrico; no entanto, enquanto
naquele artigo de opinido (T1) o escrevente, inclusive por meio das virgulas, marca sua
posicdo ao longo de todo o texto, nessa carta sobre o internetés, ele se marca mais
explicitamente apenas nesse momento. Nessa carta, sua argumentagdo é menos incisiva a
ponto de ser possivel encontrar inconsisténcias nas informacgdes dadas: num primeiro

momento, afirma que o internetés ndo interfere no aprendizado da lingua portuguesa, porém,
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no final dela, declara que, se 0 uso do internetés fosse moderado, isso ndo prejudicaria o
aprendizado. Essa ultima afirmacdo da margem a pensar que 0 menor uso do internetés
beneficiaria o aprendizado de lingua portuguesa.

Com a comparacao entre os trés textos, mas mais detidamente pelo funcionamento da
carta sobre o internetés (T3), entendo que o escrevente responde de modo singular as
diferentes propostas de producédo textual, pois, a depender da relacdo que estabelece com a
proposta, sua réplica se construird de modo diferente, podendo provocar maior ou menor
aproximacao/distanciamento, em particular, em relacdo ao contetdo tematico e as imagens do
interlocutor (tanto na posicdo A, quanto na posicdo B constitutivas dos participantes da
interacdo na producdo dos géneros na escola).

Por exemplo, na carta sobre o internetés, o escrevente se coloca numa posicao
distanciada do conteddo tematico e replica de modo concordante a maioria das vozes que
discutem o mesmo tema: a linguagem usada na internet. Tais aspectos o levaram a afirmar
que sua opinido é como a da maioria: Minha opinido é como as outras, o internetés é uma
maneira de facilitar uma conversa. Assim, 0 escrevente parece escrever seu texto rejeitando
se aprofundar no desenvolvimento do tema, uma vez que julga ser 6bvio o que afirma. No
primeiro paragrafo do texto, apresenta-se, primeiramente, o que € o internetés, e, num periodo
seguinte, é feita a afirmacédo de que é devido ao tempo instantdneo da comunicacéo na internet
que o internetés ganhou lugar: Esse modo de linguagem comecou a existir a pouco tempo,
com a chegada da tecnologia é uma conversa, através de ‘“e-mails” e tempo real. E
justamente por ser em tempo real o internetés passou a ser usado para ser mais rapido e
objetivo. A utilizacdo do elemento adverbial justamente apds a apresentacdo do que é o
internetés indicia a possivel avaliacdo do escrevente de que aquilo que afirma é dbvio e

comum aos seus interlocutores.
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Com essas observacgdes, procuro mostrar que, além dos discursos que constituem o
sujeito, bem como as condicBes de producdo desse discurso, a imagem do escrevente sobre
aquilo que escreve, bem como a inser¢do — concordante ou discordante — da sua atitude
responsiva no interior das vozes ja existentes sobre determinado tema sdo fundamentais para o
processo enunciativo-discursivo, pois, na linguagem, sdo deixados rastros que evidenciam
como se constituiu a atitude responsiva do sujeito que se insere numa relacdo dialégica com
outros enunciados; nesse caso, com 0s enunciados sobre a internet, sobre a escrita na internet,
sobre a lingua portuguesa e, em especial, com a solicitacdo da propria proposta, tomada como
eco da voz do professor/pesquisador e da escola.

Passemos agora ao ultimo texto que analisamos do escrevente: artigo de opinido sobre
a acao destrutiva no homem no planeta Terra (T4). Como no artigo de opinido sobre a
internacionalizacdo da Amazonia, neste artigo, o escrevente, assumindo mais explicitamente a
posicdo B do funcionamento discursivo da producdo dos géneros na escola, procura enunciar
de um ponto de vista critico sobre a acdo destrutiva do homem no planeta Terra e, para
garantir a adesdo de seu publico, traz para o texto informacdes da éarea cientifica, em especial
da quimica (para esclarecer o que causa o0 aquecimento global) e da area comercial (para fazer
apelo a responsabilidade social e ambiental das industrias que s6 tém como objetivo a

producdo desenfreada para a obtencdo de lucros). Vejamos o texto.
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Figura 58: T4 (8B_03_05)

Contudo, nesse artigo de opinido sobre prejuizos causados pelo homem ao planeta,
considerada a proposta de redacdo, 0 escrevente ndo precisa se posicionar contraria ou
favoravelmente a uma questdo, como ocorre no artigo anterior escrito por ele (T1). Desse
modo, o artigo de opinido que agora analisamos (T4) se desenvolve com base na explanagéo
da situacéo do planeta.

Comparativamente, enquanto o artigo sobre a internacionaliza¢do funciona numa cena
enunciativa que mostra o contraste entre duas vozes: a voz (critica) que defende a
internacionalizacdo e a voz (do senso comum) que a recusa, 0 artigo sobre a acéo destrutiva
do homem no planeta funciona numa cena em que um eu esclarece os problemas do planeta.
N&o por acaso o escrevente utiliza a virgula, fora das convencdes, entre o verbo ser (é) e 0

excesso de CO,, posicdo em que ha uma fronteira de I: Eu dou 0 nome de aquecimento global
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a esse problema, o que estd acontecendo €, o excesso de CO, (gas carbdnico) que as
empresas emitem no ar e consequentemente falta O, (oxigénio) para o ar. Nessa posicéo,
onde poderiam ter sido utilizados dois pontos, a virgula marca a possibilidade de pausa e
mudanca de contorno entoacional, bem como acentua a imagem do escrevente de que, com
esse recurso, esclarece o que ele préprio nomeia como aquecimento global. O escrevente tem,
pois, ilusdo de que pode assegurar os sentidos, ndo dando margem a nenhum tipo de mal-
entendido. O dito é ainda legitimado por discurso cientifico apre(e)ndido na escola, o que faz
referéncia a elementos quimicos nocivos a saude do planeta.

A mesma ilusdo toma conta do escrevente no momento em que convida o leitor a
prestar atencdo na analise que faz sobre a situacdo da Terra. Retornando, em sua escrita, as
praticas orais/faladas de cunho retdrico, nas quais o locutor/orador faz uso de estratégias para
colocar a atencao do auditdrio naquilo que apresenta como argumento relevante para a analise
sobre um tema, o escrevente insere um “veja bem” introduzido por virgula, mas ndo isolado
por outra (conforme previsto pela convencdo): “Acredito que sim, mas também acredito que
seja um erro que temos parte de culpa porque, veja bem depois do invento do celular as
pessoas ndo ficam sem e também existem aquela que ja desde pequeno esta acostumada com a
tecnologia”.

Nessa inser¢do, a0 mesmo tempo em que convida seu interlocutor a estar mais
préximo de sua analise, 0 escrevente se volta para a sua escrita avaliando como relevante sua
afirmacdo de que a tecnologia, responsavel em parte pela situacdo do planeta, escraviza o
homem. Nesse ponto, 0 escrevente estabelece uma relagdo de concordancia com discursos
tradicionais, em geral correntes nas esferas familiar, religiosa e ambiental, que culpam o
avanco tecnologico pelos problemas da modernidade.

Com as consideragdes que fiz ao longo dessa se¢édo, busco defender que o sujeito se

marca na linguagem também pelo uso ndo-convencional de virgula, baseando-se em imagens
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construidas sdcio-historicamente: (i) sobre si mesmo como escrevente a respeito de
determinada tematica; (ii) sobre seu interlocutor, que pode concordar ou discordar das ideias
defendidas, (iii) sobre a prépria escrita e, mais especificamente, sobre o texto que escreve com
base na solicitacdo de proposta de redacdo apresentada em ambiente escolar.

Baseando-se nessas imagens, o escrevente responde a diferentes discursos que o
constituem enquanto ser de linguagem e, portanto, ser social e historico. Concomitante com as
posicBes assumidas relativas as tematicas no desenvolvimento dos géneros, o escrevente se
constitui como aluno que produz textos no interior da esfera escolar e, desse modo, o discurso
escolar € um dos principais discursos a que o0 escrevente replica, aproximando-se ou
distanciando-se dele, o criticando ou o assumindo.

A divisdo do sujeito, que ora se expde como critico, ora se dissimula, ora se volta para
avaliar o préprio texto e ora o trata de modo desinteressado, é explicada em termos da
situacdo de enunciacdo dividida e da heterogeneidade constitutiva da linguagem e do sujeito,
tendo em vista a tensdo enunciativa que atravessa 0 sujeito na producdo de seu discurso,
particularmente no interior da esfera escolar, na qual a enunciagdo é duplamente guiada pelo
funcionamento discursivo dessa mesma esfera e da representacdo que se faz do
funcionamento discursivo da esfera a que pertence o género produzido.

Desse modo, o discurso, entendido como acontecimento por unir uma atualidade e
uma memoria, captura o sujeito de modo que esse se apresenta na linguagem com matizes
diferentes a depender de como se da sua relagdo enunciativa com as condi¢des de producdo do
discurso na esfera escolar e com os interlocutores imaginarios.

Essas matizes sdo evidenciadas pela entoacdo (no sentido bakhtiniano), que se
materializa na prosddia constitutiva da escrita. Iconizados pelos usos de virgula, por meio da
remissdo aos constituintes prosodicos que organizam a linguagem pela conjuncao/disjuncéo

de unidades, os atos linguisticos que compdem préaticas orais/faladas criam significados na
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escrita, mesmo estando ausentes no produto final, mas ao terem sido congelados em seu
processo de producdo. Cabe, pois, ao analista e ao leitor (no sentido mais forte que esse termo
puder alcancar): montar uma cena (enunciativa) do texto escrito a partir da reconstituicdo
desses atos que se encontram incrustados nele (gestos ritmicos, segundo Abaurre (1991), em
guem me baseio para fazer essa consideragdo). Com essa reconstituicdo, verifica-se que a
prosddia, enquanto materialidade da entoacdo expressiva, mais do que evidenciar, de forma
acessoria, alternancias de contorno, acentos e pausas, marca com 0s constituintes prosodicos,
a enunciacdo dividida que se efetua na escrita escolar e, dessa maneira, organiza o confronto
entre 0 novo e o ja-dito, pois, por meio da dialogia com o ja falado/escrito, faz retornar
significativamente, na escrita, praticas orais/faladas, as quais sdo tomadas como indissociaveis
das préaticas do campo do letrado/escrito (cf. CORREA, 1997; 2004).

Se, na andlise, fiz mencdo a representacdo que o escrevente faz da génese da escrita ao
analisar as virgulas ndo-convencionais como signos que sinalizam fenémenos prosodicos que
ocorrem em certas préaticas orais/faladas, ndo excluo, de modo algum, a representacdo que o
escrevente faz do cddigo escrito institucionalizado. Ao contrario, defendo que,
paradoxalmente, a utilizacdo da virgula nas circunstancias que descrevi faz mengdo também a
representacdo da escrita como codigo institucionalizado, uma vez que é devido a inser¢do do
sujeito em certas praticas letradas, mas ndo em outras, que se construiu essa imagem sobre 0
emprego da virgula, uma vez que, em termos semidticos, ela € um sinal gréfico. Entendo a
utilizacdo da virgula ndo-convencional, portanto, como efeito da heterogeneidade da
linguagem e da escrita e como efeito da divisdo enunciativa do sujeito que se marca

diferentemente a cada evento unico de enunciagéo.



CAPITULO 4

IMPLICACOES DA RELACAO ENTRE PROSODIA, ENUNCIACAO E
DISCURSO PARA O TRATAMENTO DA CONVENCAO

ESTABELECIDA PARA O EMPREGO DE VIRGULA

No presente capitulo, procuro lancar bases que orientem uma reflexdo sobre a
convengao que normatiza o emprego de virgulas. Proponho fazé-lo, uma vez que a anélise dos
dados evidencia a fragilidade das normas tradicionalmente elencadas. Essa fragilidade se
explica tanto pelo equivoco de fazer corresponder o emprego da virgula unicamente a fatos de
lingua, quanto pela significagdo ao fazé-lo corresponder unicamente a fatos de discurso. Ndo
se trata, porém, simplesmente, de propor entendé-lo como sendo, ao mesmo tempo, ligado a
fatos de lingua e discurso, mas, ao contrario, por um certo entendimento do que sejam lingua
e discurso.

No caso da lingua, entendo que a estrutura prosddica a constitui formalmente e, desse
modo, a dimensdo linguistica que regula a convencgdo para 0 emprego de virgula ndo pode ser
reduzida a sintaxe como ocorre tradicionalmente, pois, apesar de as unidades sintaticas serem
a base para a identificacdo dos constituintes prosédicos, elas ndo tém coincidéncia categorica
com esses Ultimos. Considerando que os constituintes prosodicos sdo elementos significantes
que organizam o0s usos de virgula, a ndo coincidéncia deles com as unidades da sintaxe
precisa ser considerada. Com essas observacgdes, defendo que, linguisticamente, a sintaxe nao
pode ser interpretada, da forma que acontece tradicionalmente, como o eixo organizador do

emprego de virgula, pois as unidades por ela delimitadas, em muitos casos, ndo séo
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suficientes para justificar o uso da pontuacdo. Na verdade, no dominio linguistico, outros
aspectos, como semanticos e pragmaticos, podem ser suportes para empregar a virgula,
aspectos com o0s quais a prosddia também estabelece relacdo de identificagdo, ou seja, uma
das formas que identificam esses aspectos na interacdo verbal é a organizacdo prosodica.
Temos como exemplo o esquema tépico/comentario, cujas partes sdo identificadas por certas
modulacdes do contorno entoacional: curva ascendente no tdpico, curva descendente no
comentario™. Essa identificacdo ocorre pois a prosédia da lingua é um dominio sensivel e
flexivel: sensivel, pois deixa manifestar em si as nuances de significado e de funcéo; flexivel,
pois se modela segundo a necessidade de comunicar aquilo a que é sensivel.

No caso do discurso, ndo se trata de reduzir a pontuacdo a fatos do discurso que se
encontram no texto escrito, mas sim de, ao considera-lo, levar em conta a deriva do sentido,
tendo em vista a heterogeneidade da lingua, do sujeito, do discurso e da prépria escrita.
Particularmente, no caso da heterogeneidade da escrita, 0s usos de virgula mostram que fatos
de lingua e de discurso se articulam e se mostram, articulados, tanto no plano sintatico (em
casos de emprego da pontuacdo convencional, por exemplo), quanto em outros planos, como
0 semantico (ao sinalizar a pontuacdo do recurso ao tépico/comentario), o pragmatico (no
caso em que a acdo entre interlocutores se manifesta na pontuacao) e o discursivo (ao sinalizar
filiacOes a certos modos de dizer e recortes da memoria discursiva).

Tendo em vista esses aspectos, nossa critica a convencdo tem razdo de ser, pois,
segundo nosso ponto de vista, ela apaga a heterogeneidade da escrita e do funcionamento,
também heterogéneo, da lingua e do discurso, dominios nos quais 0 emprego da virgula atua
por sua relacéo constitutiva com a prosddia. Esse apagamento € o que implica a insuficiéncia

que atribuo a abrangéncia da convencéo.

% Essa descricdo do contorno entoacional do esquema tépico/comentério no Portugués Brasileiro néo se ancora
em estudos acUsticos que a tenham comprovado, uma vez que, até 0 momento, esses estudos sdo ausentes na
literatura linguistica de descricdo do Portugués do Brasil. A descri¢do prosodica que fago desse esquema é, pois,
intuitiva; trata-se de uma percepcdo que tenho como falante nativa do portugués.
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Desse modo, o presente capitulo se comporta como efeito das analises apresentadas
nos capitulos anteriores, pois elas ddo fundamento para a problematizacéo da convencéo atual
para 0 emprego de virgulas uma vez que: (i) permitem argumentar a favor da consideracao do
sujeito existente na escrita, apagado pela convencdo estabelecida para a pontuacdo para a
obtencdo de um sistema de pontuacdo supostamente fiel a fatos de lingua (em particular de
natureza sintatica); (ii) mostram como a prosddia é parte constitutiva da pontuacdo para a
construcdo dos sentidos, ndo sendo, portanto, um fator externo a escrita conforme a
convencdo a concebe; (iii) definem o funcionamento prosédico-enunciativo como forca
organizadora da atividade de pontuar, ao contrario do que a convencdo postula segundo
distingdes que se ddo estritamente no dominio sintatico e, portanto, apenas no dominio da
lingua.

N&o obstante, para a problematizacdo da convencéo estabelecida para a pontuacéo,
considero inicialmente outro problema que a afeta: a falta de consenso entre os gramaticos.
Para tanto, apresento as implicacOes dessa falta de consenso no tratamento dos usos de virgula
e analiso as concepcOes subjacentes as obras referenciadas como meio de vislumbrar
possiveis razBes para as posi¢cfes ndo consensuais, as quais resultam no que chamo aqui de
flutuacéo das normas.

Para essa anélise, conforme apresentei na descri¢do da metodologia (cf. capitulo 1, p.
95), selecionei como referéncia as obras de Rocha Lima (1986), Luft (1998), Bechara (1999)
e Cunha & Cintra (2001), para observar em que medida se verifica a falta de consenso tanto
na comparagdo da apresentacdo das normas elencadas por cada obra quanto no resultado
obtido sobre o que se considera convencional e ndo-convencional com a adogdo de uma ou de
outra obra.

O presente capitulo se organiza em duas secOes. Na primeira, concentro a

problematizacdo relativa a flutuacdo das normas para o emprego de virgula e, na segunda, ao
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retomar o funcionamento prosodico-enunciativo dos usos de virgula nos enunciados escritos

analisados, trato das lacunas que vejo na convencao estabelecida para a pontuacéo.

1. A flutuacdo das normas para o emprego de virgula

De modo geral, as obras selecionadas apresentam discordancias em varios aspectos e
de diferentes maneiras. Por um lado, observam-se discordancias na concepc¢éo, subjacente as
obras de referéncia, segundo a qual se trata a pontuacao e, consequentemente, 0 emprego da
virgula, pois, enquanto algumas tomam como ponto de partida uma visdo estritamente
sintatica, outras tentam uma aproximacao entre elementos sintaticos e prosodicos. Por outro
lado, as discordancias sdo observadas na apresentacdo das normas, pois algumas sdo
elencadas apenas por uma das obras de referéncia ou por um conjunto (maior ou menor)
delas, ficando, assim, ausentes nas demais. As discordéancias sdo observadas ainda nos casos,
mais conhecidos, de normas que, para uma obra de referéncia, sdo facultativas; para outra, sdo
obrigatorias e, para outras ainda, sdo obrigatorias em alguns contextos e facultativas em
outros.

A fim de mostrar que amplitude alcanca a flutuagdo observada nas normas
apresentadas pelas obras de referéncia, numa amostra de 28 textos do cérpus®, levantei usos
de virgula convencionais e usos de virgula ndo-convencionais (definidos pela presenca e pela
auséncia de virgula) de acordo com as normas que cada autor elenca para 0 emprego da
virgula, ou seja, numa amostra de 28 textos, os usos de virgula foram levantados quatro vezes,
das quais cada uma das vezes seguia normas elencadas pelas quatro obras diferentes. Uma

sintese desse levantamento de dados comparativo é apresentada na seguinte tabela:

% Esse recorte foi obtido a partir da selecdo, aleatéria, de uma das turmas de 82 série & qual 0s sujeitos
participantes da pesquisa pertenciam e da selecdo de uma proposta de producgéo textual que compde o material da
pesquisa. Uma vez que, dos 71 sujeitos da pesquisa, 28 pertenciam a turma selecionada, foram analisados os 28
textos desses sujeitos produzidos a partir da proposta escolhida, a saber: a proposta de artigo de opinido sobre a
internacionalizacdo da Amazonia.
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Tabela 8: Comparacao de usos convencionais e ndo-convencionais de virgula

Autor Usos Usos ndo- Usos ndo- Total por obra
convencionais convencionais pela | convencionais pela de referéncia

auséncia presenca

Luft 191/736 74/413 26/109 291
(25,9 %) (17,9 %) (23,9 %)

Bechara 188/736 121/413 24/109 333
(25,5 %) (29,3 %) (22,0 %)

Rocha Lima 180/736 104/413 27/109 311
(24,5 %) (25,2 %) (24,8 %)

Cunha & Cintra 177/736 114/413 32/109 323
(24,0 %) (27,6 %) (29,4 %)

Total por tipo de 736/1258 413/1258 109/1258 1258

usos de virgula (59 %) (33 %) (9 %) (100,0 %)

Com base nesse resultado quantitativo, pode-se concluir que:

(i)

(i)

(i)

independentemente da gramatica de referéncia, ha predominio de usos
convencionais (média de 59% das ocorréncias)> em relagdo aos nédo-
convencionais (média de 42% das ocorréncias);*®

independentemente da gramatica de referéncia, ha predominio de usos nao-
convencionais definidos pela auséncia (média de 33%)>° do que usos nao-
convencionais definidos pela presenca de virgulas (média de 9%);%°

no entanto, a depender da gramética que se toma como referéncia para o
levantamento dos dados, altera-se o nimero de ocorréncias consideradas como
convencionais ou nao-convencionais, tanto pela auséncia quanto pela presenca de
virgula, de modo que, entre os autores consultados: (a) o indice de uso

convencional ¢ maior para Luft (25,9%); (b) o indice de uso ndo-convencional

57_Por autor, os dados sdo: 65,7% para Luft; 56,5% para Bechara; 58% para Rocha Lima; e 54,9% para Cunha e
5C8?gi)rrz?llautor, o0s dados sdo: 34,3% para Luft; 43,5% para Bechara; 42% para Rocha Lima; e 45,1% para Cunha e
gglrlg’_t)rflautor, os dados sdo: 25,4% para Luft; 36,3% para Bechara; 33,4% para Rocha Lima; e 35,2% para Cunha
f?OCF’I(r)]:r:.utor, os dados sdo: 8,9% para Luft; 7,2% para Bechara; 8,6% para Rocha Lima; e 9,9% para Cunha e
Cintra.
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pela auséncia da virgula € maior para Bechara (29,3%); (c) o indice de usos néo-

convencionais pela presenca de virgula € maior para Cunha & Cintra (29,4%).

Mais detalhadamente, chama a atencdo, na tabela, a diferenca entre usos
convencionais e nao-convencionais pela auséncia de virgula de acordo com as normas
elencadas por Luft (1998). Essa diferenca se da, principalmente, porque estruturas sintaticas
bastante usadas nos textos dos alunos, como os adverbiais deslocados, sdo consideradas por
Luft (1998) como facultativas; assim, foram considerados como convencionais 0s usos da
virgula nessas estruturas, mas ndo foram consideradas ndo-convencionais essas estruturas
qguando a virgula ndo se fez presente. Diferentemente, Bechara (1999) considera obrigatorio o
uso da virgula nos adverbiais deslocados; tendo sido considerados, assim, tanto 0s usos
convencionais pela presenca de virgula nessas estruturas, quanto 0s nao-convencionais pela
auséncia de virgula nessas mesmas estruturas. Sobre esse mesmo tipo de estrutura, Rocha
Lima (1986) e Cunha & Cintra (2001) consideram obrigatorio o emprego da virgula apenas
nos casos em que os elementos adverbiais sdo longos; dessa forma, todos 0s usos em que a
virgula estava presente — sendo o0s elementos adverbiais longos ou curtos — foram
considerados convencionais, enquanto 0s usos nos quais a auséncia de virgula foi considerada
ndo-convencional abrangeram apenas 0s casos em que o0s elementos adverbiais eram de longa
extensdo.

Na comparagdo entre os autores, aléem da norma relativa aos elementos adverbiais,
outras normas possibilitam diferentes modos de interpretar os usos levantados, tornando
dificil a sua classificagdo como convencionais e ndo-convencionais. Ndo necessariamente a
dificuldade consiste em identificar se a regra relativa a um emprego de virgula determinado

implica a convencionalidade ou ndo dele; mais que isso, a dificuldade se encontra na
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justificativa de classificar tal emprego segundo os critérios apresentados, ja que uma mesma
regra € apresentada com critérios diferentes nas quatro obras.

A seguir passo a explorar dados de usos de virgula a fim de ilustrar como as
divergéncias entre os autores podem levar a interpretar os dados de modos diferentes®.

Consideremos o uso de virgula em (58):

(58) [...] afinal, ela é um lugar muito bonito, e ninguém quer que a natureza que h ali
acabe. (T. 28, L. 25-26)

No dado em (58), o uso da virgula antes do e tem explicacdes diferentes de acordo
com os autores. Para Luft (1998), o emprego dessa virgula é considerado um uso ndo-
convencional, uma vez que apenas se coloca virgula antes de e se tal conjuncdo for precedida
por alguma estrutura encaixada. Para Bechara (1999), ela é convencional se se considerar a
possibilidade que a oragdo introduzida pela conjuncdo “e” tem de ser proferida com pausa.
Para Rocha Lima (1986) e para Cunha & Cintra (2001), a mesma virgula é também
considerada convencional, mas por outra razdo: separar oracGes coordenadas aditivas de
sujeito diferentes.

O dado (59) apresenta um exemplo dos casos relativos aos adverbiais, no qual o
adverbial “um dia” ndo foi isolado por virgulas. Consideremos esse dado para verificar as

variacdes possiveis para sua interpretacdo de acordo com os diferentes autores:

(59) [...] quero dizer que estava claro que um dia ia acontecer e que agora nao resta mais
nada a fazer. (T. 27, L. 13-15)

%1 para maior detalhamento da flutuacdo das normas, encontra-se em anexo uma tabela comparativa das normas
elencadas pelos autores selecionados. Nela, apresento, na integra, as normas enumeradas pelos autores e uma
andlise esquematica dessas normas: hd uma legenda para identificar: (i) as normas que aparecem em apenas um
autor ou em alguns deles, mas ndo em todos; (ii) as normas que provocam divergéncia em um ou mais autores; e
(iii) as normas que estdo em acordo nos quatro autores analisados. Além disso, indica-se quais normas sdo
consideradas facultativas e/ou obrigatorias para os quatro autores.



263

De acordo com Luft (1998), os elementos adverbiais deslocados podem ou néo receber
virgula, constituindo-se, portanto, uma regra facultativa. Segundo o autor, se 0 elemento
adverbial for deslocado para o centro da oracdo, como € o caso de (59), deve-se ter ou duas
virgulas para isola-lo ou nenhuma, embora, para o autor, seja melhor a primeira op¢do. Desse
modo, a auséncia da virgula, segundo o autor, também € considerada convencional. Para
Bechara (1999), a auséncia do par de virgulas configura-se como ndo-convencional, ja que 0s
elementos adverbiais deslocados, do ponto de vista do autor, devem receber virgulas
obrigatoriamente; ao contrario, Rocha Lima (1986) e Cunha & Cintra (2001) consideram a
virgula nos elementos adverbiais obrigatoria apenas nos casos em que sao de grande extensao.
Assim, a auséncia de virgula em (59) é considerada convencional, ja que o adverbial pode ser
considerado de pequena extensdo. No entanto, chamo atencédo para o fato de que nem Rocha
Lima (1986) nem Cunha & Cintra (2001) explicitam o que é considerado por eles como de
extensdo curta ou de extensdo longa, o que pode tornar a decisdo, em alguma medida,
arbitraria.

Por sua vez, o dado em (60) apresenta uma oracdo adverbial reduzida deslocada, na

qual ndo ocorre uso de virgula:

(60) [...] ela é localizada no Brasil e ndo deve ser internacionalizada porque ela é
propriedade do povo brasileiro, e ela sendo internacionalizada ndo sera mais
brasileira [...] (T. 23, L. 10)

Luft (1998) em nenhum momento trata das oragdes reduzidas. Desse modo, cabe
classificar tal ocorréncia como elemento adverbial deslocado e ndo como oragdo reduzida.
Visto que essa estrutura é tratada como adverbial, a auséncia de virgula, segundo o autor,

pode ser classificada como convencional. Bechara (1998) também ndo trata das oracOes
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reduzidas; assim, igualmente, deve-se classificar tal ocorréncia como oracdo adverbial,
porém, no caso desse autor, a auséncia de virgula para isolar os elementos adverbiais é nao-
convencional. Rocha Lima (1986) e Cunha & Cintra (2001) apresentam as orac6es reduzidas
como estruturas que envolvem o uso obrigatorio da virgula e por isso apresentam
separadamente uma regra para 0s usos de virgula nesse contexto sintatico. Assim, para esses
autores, a ocorréncia deve ser classificada como nédo-convencional pela auséncia de virgula
para separar oragdes reduzidas.

Por fim, exemplifico, com o dado (61), uma ocorréncia que envolve mais de uma
possibilidade de classificacdo para a virgula assinalada a depender da maneira como €

analisada.

(61) Para quem mora por exemplo aqui na América do Sul e nunca veio ao Brasil,
concerteza ird querer conhecer o que agora vai ser de todos [...] (T. 27, 12-13)

Para analisar esse dado, é preciso considerar, por um lado, que a virgula, do modo
como foi empregada, sintaticamente, separa sujeito e predicado. Dois dos autores, a saber,
Luft (1998) e Bechara (1999), explicitam a regra de que o limite entre sujeito e predicado €
uma posicao sintatica onde a virgula ndo deve ser empregada. No entanto, essa regra também
tem excegdes, uma vez que 0s mesmos autores afirmam que, se o sujeito for longo ou
expandido por oracdo adjetiva, ele pode ser separado do predicado por virgula.
Diferentemente, Rocha Lima (1986) e Cunha & Cintra (2001) parecem fazer valer a barreira
sintatica e sequer formulam essa regra ou casos particulares em que a virgula pudesse ser
aceita nessa posicgao sintatica.

A observacdo de que Rocha Lima (1986) e Cunha & Cintra (2001) ndo formulam a
regra de que ndo se pode separar sujeito e predicado por virgula parece indicar uma possivel

tendéncia desses autores: eles se eximem de enumerar regras que, sintaticamente, ndo fazem
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sentido, ou seja, sintaticamente ndo justificaveis. Essa regra de sujeito e predicado bem como
a regra de que néo se deve empregar virgula antes de conjuncgéo aditiva “e” ndo sao elencadas
pelos autores, pois, na combinacéo sintatica possivel dos elementos que formam uma sentenca
na qual essas regras podem ser aplicadas, a relacdo sintatica estreita tanto entre sujeito e
predicado quanto entre partes ligadas por uma conjuncdo aditiva ja deveria ser suficiente para
provocar a interpretacdo de que ali ndo deveria haver o emprego de virgula, pois ele
sinalizaria uma ruptura sintatica inexistente do ponto de vista dos autores.

Esse ponto de vista poderia fazer valer uma reformulacdo do que Bechara (1999)
elenca como regra, pois pode-se concluir que o autor ndo prescreve de fato a regra de que nao
se deve empregar virgula entre sujeito e predicado; o que o autor faz é particularizar a
observacao para o que ele chama de série de sujeitos e, nessa serie, destaca a relacao sintatica
estreita que existe entre o Ultimo elemento e o verbo, 0 que impede que se cologue a virgula:
segundo o autor, na série de sujeitos seguidos imediatamente de verbo, o Gltimo sujeito da
série ndo é separado do verbo por virgula. Indicando outra particularidade, o autor também
destaca que, no caso de uma sentenca em que o sujeito é especificado por modificador
oracional, a presenca desse modificador imporia a colocacdo da virgula, como modo de
indicar insercdo do modificador entre a ligacdo sintatica entre sujeito e verbo. Assim, pode-se
concluir que também Bechara (1999) ndo formula propriamente uma regra que determine a
ndo separacao entre sujeito e verbo por virgula.

Por outro lado, para a analise de (61), € preciso considerar que, justamente no limite
entre sujeito e verbo, esta inserida a locugdo adverbial concerteza (“com certeza), que, por
ser um elemento adverbial deslocado, deve ser isolado por virgulas de acordo com Bechara
(1999); pode ser isolado de acordo com Luft (1998) e ndo precisa ser isolado por virgulas
para Rocha Lima (1986) e Cunha & Cintra (2001), uma vez que, para esses autores, € possivel

considerar que esse elemento adverbial tem curta extens&o.
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Diante de todas essas informacdes, como classificar tal dado? Como sujeito longo que
pode aceitar a virgula, configurando-se, assim, em uso convencional? Como sujeito apenas,
sem considerar sua extensdo, e por isso 0 emprego da virgula é ndo-convencional? Ou a
virgula empregada foi motivada pela presenca do adverbial concerteza, que, por estar
deslocado, pede o emprego da virgula, de acordo com Bechara (1999)? Para esse Ultimo caso,
no entanto, o aluno deixou de colocar a segunda virgula que fecha o par do isolamento e,
assim, ocorre simultaneamente uso convencional e ndo-convencional?

Esse ultimo dado, em conjunto com os anteriores apresentados, mostra, por um lado,
como a classificacdo entre convencional e ndo-convencional se torna fragil e como a
convencdo se constitui um meio com o qual € dificil operar, pois a flutuacdo das normas
conduz a observacao de parametros discutiveis, frouxos e varidveis embora tomados como
base para a criacdo de regras; por outro lado, esse dado mostra como a analise qualitativa é
relevante para o tratamento do emprego da virgula, uma vez que a quantificacdo pode
sublimar a complexidade dos contextos, nos quais atuam restri¢coes e possibilidades atinentes
a lingua — mas também, ao funcionamento enunciativo-discursivo — que podem tanto
possibilitar diferentes interpretaces para os usos de virgula (considerando o ponto de vista do
analista) quanto determinar o uso de virgula de um dado modo na producdo escrita
(considerando o ponto de vista do escrevente).

De minha parte, atribuo a flutuacdo das normas de emprego da virgula, em grande
medida, aos diferentes modos de conceber a pontuacdo e seu funcionamento na escrita,
motivo pelo qual apresento apontamentos sobre as perspectivas segundo as quais 0s autores
organizam suas normas. Tais apontamentos foram feitos por meio de uma leitura distanciada
das normas apresentadas nas obras de referéncia, na qual procurei atentar para as concepcoes
subjacentes a elas, em especial para certa concepcdo, geralmente implicita, da relacdo

fala/escrita.
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Comecemos por Rocha Lima (1986). Antes de sistematizar as normas para 0 emprego
dos sinais de pontuacdo, o autor apresenta brevemente o que chama de pausas ritmicas, as
quais se dividem em: pausas que ndo quebram a continuidade do discurso; pausas que
indicam o término do discurso, ou de parte dele, e pausas que servem para frisar uma intencéo
ou estado emotivo. A organizacdo dos sinais de pontuacdo € feita com base nessa
classificacdo das pausas e, assim, 0 primeiro tipo € marcado na escrita por virgula, travessao,
parénteses, ponto e virgula e dois pontos; o segundo é marcado por ponto simples, ponto
paragrafo e ponto final; e o terceiro é marcado por ponto de interrogacdo, ponto de
exclamacdo e reticéncias. Ao fazer essa apresentacdo, o autor ndo relaciona explicitamente
aspectos prosodicos a aspectos semanticos, mas parece propor uma relacao entre eles mediada
pela pragmatica quando fala em intencdo ou estado emotivo. No entanto, essa relacdo é
orientada pelas pausas.

Perspectiva semelhante € adotada por Cunha & Cintra (2001). No entanto,
diferentemente de Rocha Lima (1986), Cunha & Cintra (2001) explicitam 0 modo como veem
a relacdo entre fala e escrita. Segundo esses autores e conforme a nomenclatura por eles
assumida, o que chamam de lingua escrita, por nao dispor dos mesmos recursos ritmicos e
melddicos do que o que chamam de lingua falada, serve-se da pontuacdo com a tentativa de
reconstituir o movimento da elocucéo oral, de modo que um grupo de sinais se destina a
marcar pausas, como é o caso da virgula, e outro se dedica a marcar a entoa¢do, como €é o
caso do ponto de interrogacdo. Subjaz a essa perspectiva, assumida tanto por Rocha Lima
(1986) quanto por Cunha & Cintra (1999), a concepcéo dicotdmica que considera a relacéo
entre fala e escrita como uma relacéo de polos opostos e supostamente definidos segundo um
ideal de pureza, os quais podem ser relacionados somente se se considerar que a escrita

representa, mesmo que insuficientemente, aspectos da fala.
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Como resultado desse modo de olhar a relacdo entre fala e escrita, 0s aspectos
prosodicos sdo entendidos como pertencentes apenas a fala e, assim, a marcacdo deles por
meio dos sinais de pontuacdo é vista sempre como um registro de algo externo a escrita. Do
mesmo modo, a relevancia prosddica € vista apenas como acessOria para marcar uma
distingdo que se mostra na sintaxe, uma vez que todas as normas apresentadas, sem ressalvas,
sdo apresentadas segundo critérios sintaticos. A consideracdo da prosodia é mostrada, nos
dois autores, quando fazem mencao a extensao das estruturas sintaticas, por exemplo: na regra
relativa a expressdes adverbiais deslocadas e/ou antecipadas, Rocha Lima (1986) e Cunha &
Cintra (2001) recomendam o emprego da virgula se a extensdo da expressdo adverbial é
longa, ndo sendo seu emprego necessario se a extensdo da expressdao € curta. A ideia de
extensdo fundamenta-se na consideracao da quantidade de material fénico, que, quanto maior
for, maior sera a possibilidade de pausa e, assim, transcodifica-se essa possibilidade, na
escrita, por meio de virgulas.

Posicdo contréaria a essa € assumida por Luft (1998), autor que, dentre os tomados
como referéncia, mais detalha as regras para o uso da virgula. Esse fato provavelmente se
deve a classificacdo de seu livro como manual que apresenta apenas as regras de emprego da
virgula e ndo como uma gramatica, que apresenta as regras para todos os sinais de pontuacéo.
Nesse livro, o autor afirma que a virgula nada tem a ver com aspectos “de ouvido” (relativos a
pausas, entoacgdo, ritmo), mas esta relacionado estritamente a aspectos sintaticos. Luft (1998)
é categorico, e muitas vezes irbnico, ao afirmar que a pontuacdo segue critérios sintaticos e
ndo prosodicos; para ele, a maior parte dos erros de pontuacdo € motivada pela ligacdo entre a
virgula e a pausa. Luft (1998) afirma que, embora essa ligagdo ndo deva ocorrer, tal “ilusdo”
persiste em muitas gramaticas, inclusive de autores conceituados. Continuando a apresentar
uma critica as gramaticas, avalia o contetdo relativo a virgula por elas apresentado como

insuficiente, pois ndo abordam os diversos casos particulares existentes.
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Entretanto, apesar de defender a necessidade de intuigdo estrutural para o “bom” uso
da virgula, definida sintaticamente e ndo pelo ouvido, o autor parece ser contraditério ao se
referir a importancia que a virgula exerce na transposicao grafica de pausas e ao afirmar que a
virgula representa muito mais os tons da fala do que a pausa. Entendo, pois, que o autor
distingue a regulamentacdo do emprego da virgula, baseada em critérios sintaticos, da
caracteristica propria ao ato de pontuar e, mais especificamente, ao ato de pontuar com a
virgula, que pode ter contrastes estabelecidos por meio da prosodia.

Por mais que essa seja uma justificativa da postura do autor, tomo distanciamento dela
uma vez que, em linguagem, nada é categorico, principalmente quando se fala da relacéo
falado/escrito, que, do ponto de vista que assumo, € uma relacdo de constituicdo e ndo de
dicotomia ou desagregacdo: ponto de vista completamente contrario ao do autor, para quem
“a fala ¢ uma realidade e a escrita outra” (LUFT, 1998, p. 22).

Por sua vez, Bechara (1999), baseando-se em Catach (1994), concebe a pontuacéo
como sistema de reforgo da escrita, o qual, orientado pela sintaxe, tem a funcéo de organizar
partes do discurso e realcar funcBes sintaticas, entoacionais e semanticas. Desse modo,
embora as normas elencadas por ele sejam definidas prioritariamente pela sintaxe, o autor
reconhece a importancia que os sinais de pontuacdo adquirem no texto escrito para comunicar
uma mensagem, o que implica sua consideracdo de aspectos melddicos e ritmicos para que a
funcdo comunicativa obtenha sucesso. Por esse motivo, a virgula é considerada pelo autor um
sinal de pausa inconclusa, cuja funcdo € sinalizar o prosseguimento da sentenca em que ela se
encontra. Orientado pela pragmatica, portanto, o autor considera que os sinais de pontuacao
garantem em um texto a solidariedade sintatica e semantica.

Diferentemente de outros autores, Bechara (1999) parte do pressuposto de que 0s
sinais de pontuacdo ndo sdo definidos por uma dimensdo linguistica Unica, mas pela

alternancia entre elas, as quais sdo organizadas, pela sintaxe, para distin¢cbes que se dao
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semantica e pragmaticamente. A dimensdo fénica, por sua vez, é considerada, pois, também
organizada pela sintaxe, mostra contrastes definidos pela semantica e pela pragmatica; desse
modo, a atuacdo dos sinais de pontuacdo restringe-se ao sistema da lingua e mostra as fungdes
previstas no interior dele para comunicar mensagens.

Em todos os autores, € comum a adocao da sintaxe para elencar as regras de emprego
de virgula, independentemente da perspectiva subjacente ao modo como se vé o papel dos
sinais de pontuacdo na escrita, pois, nas trés perspectivas reconhecidas, a sintaxe cabe a
funcdo principal de segmentar a escrita, seja de modo exclusivo, seja de modo primeiro, para
posteriormente ser reiterado por outros fatores, por exemplo, o prosodico. No entanto, as
perspectivas diferentes adotadas pelos autores se mostram na flutuacdo das normas, uma vez
que essas perspectivas apresentam justificativas diferentes para considerar um uso como
facultativo ou obrigatério e para apresentar ou ndo uma regra. As regras de pontuacdo das
expressdes adverbiais deslocadas, conforme mostrei ha pouco, € um caso exemplar da
divergéncia quanto as justificativas, uma vez que a facultatividade em Cunha & Cintra (2001)
e Rocha Lima (1986) se explica em termos de peso fonoldgico, marcado sintaticamente pela
extensdo. Igualmente, as discordancias quanto ao uso de virgula antes da conjuncao aditiva
“e” sdo efeito das diferentes perspectivas. Bechara (1999) destaca a possibilidade de esse uso
ser convencional se, ao final da sentenca anterior a conjuncdo, houver a possibilidade de
realizar uma pausa; Cunha & Cintra (2001) e Rocha Lima (1986), por sua vez, destacam o
mesmo uso como convencional caso 0s sujeitos das partes da coordenagdo forem diferentes;
Luft (1998), por fim, o considera como convencional sempre que a conjuncdo for precedida
por uma estrutura encaixada. As perspectivas de cada autor se mostram na apresentacao
dessas regras, uma vez que, (i) ao considerar a possibilidade de pausa, Bechara (1999) mostra
a funcdo pragmatica de sinalizar a introducdo de mais um elemento na coordenacdo; (ii) ao

considerar os sujeitos diferentes numa estrutura coordenada, Cunha & Cintra (2001) e Rocha
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Lima (1986) apontam para a necessidade de mudanca de contorno entoacional nas partes da
coordenacdo, salientando a perspectiva de que a escrita registra, mesmo que
insuficientemente, as alteracfes prosddicas da fala; (iii) ao falar de uma estrutura encaixada
precedente a conjuncdo, Luft (1998) deixa claro que o relevante é a combinacéo sintéatica, ja
que uma estrutura encaixada tem estatuto sintatico diferente em relacdo a outras estruturas,
estatuto atestado pela sua mobilidade no interior das orac6es de que fazem parte.

Portanto, do ponto de vista da convencdo estabelecida para o uso de pontuacgdes, a
sintaxe regulamenta o emprego da virgula ao ser avaliada como dimensdo que estrutura as
distingdes que se ddo em outras dimens6es da lingua, particularmente a prosodia. Ela é tratada
por todos os gramaticos segundo o ponto de vista fonético. Consequentemente, nao tendo
reconhecida sua representatividade na lingua, € vista como acessoria, pois, segundo o ponto
de vista da convencdo, as distingdes semantico-pragmaticas que ela sinaliza na realizacdo da
fala, seriam marcadas de modo, em geral, diferente na transposicdo para a escrita,
especialmente pela sintaxe, ja que 0 aspecto sonoro € visto como ndo estruturante da escrita.
No entanto, como bem mostrou Chacon (1998), nenhuma dimensdo linguistica pode ter
atribuida para si a organizacdo da convencao estabelecida para o uso da pontuacao, pois, além
de marcar a multidimensionalidade da escrita, 0os sinais de pontuagdo marcam 0 seu
funcionamento discursivo enquanto modo de enunciacao.

Os empregos das virgulas, ao se configurarem como marcas do processo enunciativo
escrito, sdo definidos, portanto, pela prosoédia, do mesmo modo como sdo definidos pela
sintaxe e pela enuncia¢do. De modo mais complexo, essas varias dimensdes se articulam entre
a maleabilidade possivel do sistema da lingua e a necessaria abertura para efeitos de sentidos

novos, produzidos no discurso. Mais precisamente, no acontecimento discursivo, tomado, ao
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mesmo tempo, como lugar da novidade dos encontros, mas também da experiéncia, direta ou
indireta®, com a lingua e com o ja-falado/escrito.

Por meio da analise dos usos de virgula no funcionamento dos textos escolares,
mostrei que esses usos sao condicionados pela prosodia, uma vez que ela une verbal e
extraverbal, ou seja, a prosodia atua na lingua e no discurso, na medida em que, a partir da
estruturacdo da lingua em fronteiras prosodicas, mobiliza efeitos de sentidos na interacao
entre sujeitos. Dessa forma, longe de algo externo a escrita e acessorio a ela, a prosédia
constitui-se como seu eixo organizador, pois, atuando conjuntamente com a enunciacgéo,
marca o intervalo entre a expressividade do sujeito e a alteridade, espaco em que fala também
0 extraverbal e os presumidos sociais a ele associados. Naturalmente, sem desconsiderar o
intervalo entre lingua e enunciacao, espaco em que, por efeito da sedimentacdo historica, a
opacidade dos presumidos sociais torna-se parcialmente resgatdvel no jogo entre as varias
dimens@es do sistema da lingua, resultando na sua maleabilidade possivel, mas nunca na sua
transparéncia.

Assim, considerando a relevancia da nocao de fronteira prosddica e tendo em vista sua
produtividade linguistica e discursiva no tratamento das virgulas, passo a problematizar a
convencéo estabelecida para o uso da pontuagéo e sua tendéncia de homogeneizar 0 processo
de pontuar com a virgula, pois, ao apagar a face prosodica dos usos de virgula para reforcar a
face sintatica, apaga, consequentemente, a enunciacdo do sujeito e o processo discursivo de

producdo dos sentidos.

%2 A experiéncia direta da lingua seria o resultado da reproducdo de estruturas linguisticas conhecidas e no
horizonte do formulavel. J& a experiéncia indireta com a lingua seria efeito da reproducdo de estruturas
compartilhadas, mas ndo necessariamente ja formuladas pelo falante/escrevente; comparativamente a experiéncia
direta, ela se situa, portanto, num campo de maior opacidade, no horizonte do reconhecivel, mas ndo
necessariamente no plano do imediatamente formulavel. (Essa, entre outras formulagGes que apresentei ao longo
dessa tese, parte das contribuicBes de extrema gentileza feitas pelo Professor Dr. Manoel Luiz Gongalves Corréa,
a partir de sua leitura criteriosa (e dialdgica) da primeira versdo desta tese, na ocasido do Exame Geral de
Qualificacdo de Tese de Doutorado. A ele, também neste ponto do trabalho, cabe agradecer explicitamente por
essas e por todas as outras contribuigBes que me deu).
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2. Questdes sobre a convencao para o emprego de virgula

Antes de dar inicio, saliento que, ao problematizar a convencdo estabelecida para o
uso da pontuacdo, minha tentativa, nesta secdo, é a de reafirmar o carater heterogéneo da
pontuacdo e, assim, mostrar como as normas ndo levam em conta os fatores que condicionam
essa heterogeneidade, uma vez que o seu papel € a primazia do sistema. Em geral, embora
reconheca a existéncia desse sistema convencionalizado, o escrevente o toma como flexivel,
uma vez que, diferentemente do que ocorre com a convencao ortogréafica, as normas elencadas
ndo tem carater de “lei”. Interpreto esse modo de tratar essa convengdo por parte do
escrevente como resposta (no sentido bakhtiniano do termo) a duas questdes, a meu ver,
representativas da complexidade inerente a pontuacdo, em especial ao processo de pontuar
com a virgula. A primeira delas refere-se a propria heterogeneidade do emprego da virgula, o
qual se constitui pela multidimensionalidade da linguagem e da escrita, cujo eixo organizador
é a relacdo intrinseca entre prosddia e enunciacdo, relacdo que captura o sujeito em duas
direcbes — para a lingua e para o discurso — no processo de producdo de textos, motivando os
usos da virgula no interior de seu texto. A segunda, muito provavelmente decorrente da
primeira, advém da dificuldade que existe na atividade didatica de operar com essa
heterogeneidade, tornando a pontuacdo — e, de modo muito particular, o emprego da virgula —
objeto pouco trabalhado ao longo dos anos escolares ou, entdo, trabalhado de modo
insatisfatorio, uma vez que a convengdo, com sua sistematicidade sintatica aparente, é o ponto
de partida e o ponto de chegada, desconstruindo, pelo menos em parte, a representatividade
prosédico-enunciativa que o aluno, por sua sensibilidade a heterogeneidade da linguagem,
credita ao uso de virgula.

A representatividade prosédico-enunciativa da virgula é motivada pela percepcéo de

fronteiras de constituintes prosodicos em cujas posi¢cdes ha a possibilidade de realizacdo de
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fendmenos prosodicos, que se concretizam a depender do quadro enunciativo em que se
encontram o0s participantes da enunciacdo, conforme procurei mostrar nos capitulos
anteriores. Nesta secdo, € também por meio do conceito de fronteira prosédica e sua
produtividade para a observacdo do funcionamento heterogéneo do emprego da virgula que
indico as lacunas no estabelecimento da convencao para o uso da pontuacao.

Os usos nao-convencionais de virgula, conforme mostrei no capitulo 2, sdo, em 93,4%
dos casos, condicionados a fronteiras de constituintes prosodicos; particularmente, em 85,8%,
0s usos de virgula registram fronteiras de I. Essas por¢des sdo relevantes, e em particular a
ltima, pois mostram a importancia dessa fronteira para o0 emprego da virgula. Para
argumentar em favor do que quero mostrar, retomarei alguns dados e reapresentarei a sua
estruturacdo prosodica, relacionando-a com a contextualizacdo da norma que o classifica
como ndo-convencional.

A ocorréncia (62) apresenta um caso de emprego de virgula antes de oracdo adverbial
ndo antecipada, uso considerado como ndo-convencional® pelo fato de a virgula ser usada

acessoriamente, uma vez que ndo houve alteracdo da ordem candénica da sentenca:

(62) [O planeta pode sim melhorar]l [mais basta nds se conscientizarmos do que pode se

acontecer no futuro,]l [para ndo acabar nos trazendo problemas.]l (8A_17_05)

No entanto, a oracdo adverbial, mesmo ndo estando fora da ordem canénica da
sentenca, pode se configurar como uma I, ndo s6 porque ndo é um elemento fixo da sintaxe do
periodo, mas também por, especificamente nesse caso, ser uma ora¢do adverbial, estrutura

sintaticamente mais complexa e, comparativamente, mais longa em rela¢do aos advérbios ndo

%3 Saliento que os dados da pesquisa foram organizados como convencionais e ndo-convencionais de acordo com
as normas elencadas por Cunha & Cintra (2001) e Rocha Lima (1986), autores que selecionei posteriormente ao
trabalho que fiz com as demais gramaticas. Essa informacéo é relevante, uma vez que, como apresentei na se¢éo
anterior, a depender da gramatica tomada como referéncia, pode haver divergéncias sobre a convencionalidade
de alguns usos.
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oracionais. Esses casos sdo recorrentes nos dados do corpus. Bayraktar et al (1998)
reconheceram alta recorréncia desses usos na midia impressa de lingua inglesa, motivo que 0s
fizeram considerar, em seu cOrpus, esses Uusos como convencionais, embora o estipulado pela
convengdo os tratasse ndo-convencionalmente.

A virgula entre sujeito e predicado é outro uso ndo-convencional bastante recorrente
ndo s6 nos dados dos textos escolares analisados, mas também nos textos da imprensa

brasileira®. Consideremos o exemplo (63):

(63) [O poder do homem sobre o aquecimento global,]I [é uma discussdo que]l [de um
bom tempo]l [tem sido muito comentada.]l (8B_13 05)

Nele, a virgula registra a fronteira de I, pois dois contornos entoacionais possiveis de
serem realizados identificam sujeito e predicado, respectivamente, como topico e comentario,
sendo que a fronteira delimita a posicdo em que o contorno do tépico termina e o contorno do
comentario se inicia. Pode-se considerar também que o sujeito, mesmo ndo oracional, tem
extensdo relativamente longa, uma vez que € formado, prosodicamente, por quatro ¢s, das
quais duas sdo ramificadas e uma é reestruturada: a saber, (0 poder)$ (do homem)¢ (sobre)d
(o aquecimento global)¢. Essa caracteristica do sujeito permite que ele por si s6 se configure
como uma | a partir do processo de reestruturacdo. Considerando a reestruturacdo, a | padréo
[O poder do homem sobre o aquecimento global € uma discussdo que tem sido muito
comentada] se transforma em duas Is, conforme se apresenta em (63), intermediadas por outra
| formada pela expressdo adverbial deslocada de um bom tempo. Esse exemplo €
representativo da maioria dos casos em que o sujeito € seguido por virgula, pois trata-se de

sujeito de longa extensdo e/ou sujeito oracional, de tal modo que Bechara (1999) e Luft

% Um exemplo desses casos recorrentes na imprensa brasileira é ilustrado pela ocorréncia "A assessoria de
imprensa do Ministério da Fazenda, informou que o dia e o horério da audiéncia ainda ndo estdo confirmados."”,
publicada no portal UOL.



276

(1998) tratam esse uso como facultativo. No entanto, Cunha & Cintra (2001) e Rocha Lima
(1986) ndo consideram esses USOS sempre cOMOo nao-convencionais.
O exemplo (64) apresenta uma ocorréncia de uso de virgula antes de conjuncéo aditiva

“e” na coordenagdo de frases de sujeitos iguais, posi¢do em que a virgula é ndo-convencional:

(64) [Com o aumento da poluicio em todo o mundo,]l [os paises querem a
internacionalizacdo da Amazonia,]l [e falam que o povo brasileiro ndo consegue

cuidar do nosso patriménio.]l (8A_16_02)

No coOrpus, esse é 0 contexto sintatico no qual o uso ndo-convencional da virgula é
mais frequente. A ndo convencionalidade desses usos se explica pela presenca da conjungéo
“e”, que liga os elementos coordenados. No entanto, no limite das unidades que constituem a
coordenacdo, fronteiras de | se configuram, condicionando o uso da virgula, nas quais é
possivel ocorrer, além do tom de fronteira que indica a continuidade da coordenacdo, pausa
para introduzir o ultimo elemento trazido pela conjuncao “e”.

As virgulas ap6s conjuncgdes adversativas e/ou explicativas também sdo explicadas
pela presenca da fronteira de |, motivada pela anélise que se faz dessas conjun¢des como
constituidas por tracos adverbiais e, portanto, como elementos que, por se comportarem como
constituintes extra oracionais, formam Is independentes. Um caso exemplar é o apresentado
em (65), no qual a virgula ndo-convencional empregada apds a conjuncdo porém sugere 0
funcionamento atribuido a essa conjuncdo como similar ao funcionamento adverbial de
contudo, entretanto, no entanto e todavia. Essa possibilidade de analise € ignorada pela
convencdo, que regulamenta o emprego de virgula em porém apenas conforme as

caracteristicas de mas:

(65) [A idéia de internacionalizar a Amazonia é boa,]l [porém,]l [se as riquezas dos
outros paises forem internacionalizadas também.]l (8B_18_02_03)
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Com a anélise desses usos nao-convencionais de virgula condicionados pela fronteira
de I, problematizo a convencéo estabelecida para o emprego da virgula, uma vez que todos 0s
usos convencionais, apresentados por ela segundo critérios sintaticos, configuram-se, sem
excecdo, igualmente como fronteiras de I. Por exemplo, as virgulas em enumeracgdes, as
virgulas em oracdes justapostas e as virgulas antes de conjuncdes adversativas se posicionam
em posicdes de fronteira de I, pois, nesse contexto de parataxe, as fronteiras delimitam as
partes colocadas lado a lado, contexto nomeado por Dahlet (2006) e Primus (2007),
respectivamente, como de identidade e de irmandade. Por outro lado, as virgulas que, segundo
a convencdo, devem ser usadas para delimitar elementos adverbiais deslocados e/ou
antecipados, vocativos, estruturas encaixadas, aposicdes e oracdes adjetivas explicativas, bem
como conjuncgdes conclusivas e adversativas (com excec¢do de mas e porém), delimitam Is
cuja formacao, segundo o algoritmo desse constituinte, consiste em elementos nao anexados
estruturalmente a sentenca raiz no nivel da estrutura superficial. Esse contexto é nomeado por
Dahlet (2006) e Primus (2007), respectivamente, como de hierarquizacdo e de ndo
subordinacdo.

Desse modo, a organizacdo prosédica em | € comum para usos convencionais e para a
maioria dos usos nao-convencionais. No entanto, na convencao estabelecida para o emprego
de virgula, ha uma “ocultagdo” dessa regularidade quando considera que apenas a sintaxe tem
regularidade na lingua capaz de regulamentar e diferenciar usos convencionais e nao-
convencionais. No entanto, a producdo textual dos escreventes, em especial aquela realizada
em contexto escolar, mostra o quanto a regularidade prosodica pode revelar da estruturacéo
do discurso e, inclusive, no funcionamento significativo dele, equiparar uns usos e outros.

Diferentemente, a prosddia apresenta potencial explicativo ndo s6 para 0S USOS
convencionais, mas também para 0s usos ndo-convencionais de pontuagdo, por presenca ou

por auséncia de algum sinal. Esse fato, nada desprezivel em termos de teoria sobre a escrita e
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também sobre o alcance da prosddia, talvez seja ainda mais significativo do ponto de vista do
ensino da escrita. Consideradas as regularidades prosodicas extraidas dos dados, é possivel
propor um novo modo de conceber a escrita e 0 seu ensino, em particular no tocante a encarar
0S UsS0S ndo-convencionais como apostas do escrevente quanto ao sentido desejado e quanto
ao que toma de estruturante do sistema da lingua.

Meu apelo é, portanto, para que se atente para o fato de que, se o convencional é
organizado, prosodicamente, pela nocao de fronteira de I — mesmo que essa informacao nédo
seja dita nem reconhecida pela convencdo —, o0 que é considerado ndo-convencional pode
também, em grande medida, apresentar regularidades em relacdo a fronteira do mesmo
constituinte. Esse fato revela ndo s6 a heterogeneidade da pontuacdo e a sensibilidade dos
escreventes em relacdo a ela, mas também a fragilidade da convencdo, que ancora a
regulamentacdo do emprego de virgula privilegiadamente na sintaxe, fazendo dessa
ancoragem um meio de apagar a opacidade préopria ao ato de pontuar com a virgula. O
privilégio a sintaxe ocorre inclusive nos casos dos autores que consideram a dimensdo fonica
como relevante. Esses autores anunciam tal posicdo na introducdo do capitulo voltado a
pontuacdo, mas, na apresentacao das normas, eles tendem a adotar a sintaxe para estrutura-las,
ja que ndo consideram a prosddia como representativa da lingua, mas apenas como ligada a
producdo da fala, dando-lhe valor apenas fora da escrita, conforme prega a visao dicotdémica
assumida por eles. Desse modo, nessas gramaticas, a prosodia aparece com a funcdo de
justificar excec¢des ou dar estatuto facultativo a regras previamente definidas pela sintaxe.

Fora do condicionamento da fronteira de I, 0s usos ndo-convencionais de virgula,
menos frequentes no corpus, usados entre elementos ligados sintaticamente, como no interior

de expressdes preposicionais e verbais, delimitam fronteiras de ¢ ou se inserem no dominio de

¢, conforme os exemplos abaixo:
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(66) [NOs]I [brasileiros]l [(ndo temos nocdo)¢ (de nada)d (que se passa)d (na
Amazonia,)¢]l [(além,) (dos telejornais.) ¢]1 (8B_03_02)

(67) [(Em segundo lugar,)¢]l [(do lixo)d (que sempre)d (se acumula)d (em lugares
abertos,)¢]l [(causando)d (varios tipos)d (de doencas)d (para a populacéo)d]l [(e,
que pode)¢ (ser evitado)¢ (com sua reciclagem correta.)¢p]l (8B_09 05 12)

(68) [Precisamos cuidar do que nos pertence antes que acabem tirado de nos,]l
[(mesmo)d (por um deslize qualquer)d]l [(vamos, acabar)d (nos complicando)d]l

[pois o que sera que acontecera se perdermos ela totalmente.]l (8B_02_02_23)

Nesses usos, a organizacdo prosddica ndo € suficiente para questionar as normas
elencadas pela convencao, ja que 0s usos convencionais ndo se configuram nem no dominio,
nem na fronteira de ¢. Ou seja, uma vez que 0s usos convencionais de virgula ndo apresentam
regularidades prosddicas que se estabelecem em fronteira de ¢ nem mesmo no dominio desse
constituinte, os usos de virgula que, prosodicamente, se relacionam com esse constituinte ndo
se comportam conforme as regularidades prosodicas dos demais usos ndo-convencionais e,
tampouco, as dos usos convencionais e, desse modo, ndo podem ser usados como argumentos
contrarios a sistematizacdo feita pela convencao.

No entanto, considerando o funcionamento enunciativo-discursivo dos textos nos
quais se manifestaram, esses usos, mesmo alheios a convencao, registram, assim como 0s
demais usos, convencionais e nao-convencionais, marcas do processo prosédico-enunciativo
da escrita, por exemplo, ao mobilizar sentidos no quadro enunciativo dos textos por meio de
énfases mobilizadas pela prosddia, como se observa no exemplo (66) — “N0s brasileiros ndo
temos nocdo de nada que se passa na Amazonia, além, dos telejornais.” —, bem como no
exemplo (67) — “Em segundo lugar do lixo que sempre se acumula em lugares abertos,

acusando vérios tipos de doencas para a populacdo e, que pode ser evitado com sua
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reciclagem correta.” —, no qual a proeminéncia prosodica iconizada pela virgula assegura o
sentido de oposicao atribuido ao “e”.

N&o obstante, esses usos registram, igualmente, o processo heterogéneo da escrita.
Por um lado, a heterogeneidade da escrita € marcada ao denunciar o carater ndo autbnomo da
escrita alfabética, caracterizado pela representacdo fonética e fonologica que ela faz da lingua,
ainda que de modo imperfeito — representacdo que ndo caracteriza outros tipos de escrita,
denominadas auténomas (cf. CORREA, 2013, p. 67-68). Considerando essa caracteristica da
escrita alfabética, que ja demostra, de partida, sua heterogeneidade, pode-se interpretar o
emprego da virgula como marca de uma aposta do escrevente na organizacdo prosodica como
aspecto estruturante da lingua e, consequentemente, da escrita: representados pelas virgulas,
0s constituintes prosédicos sdo, entdo, meios de que 0s sujeitos se investem para a producéo
dos sentidos. Por outro lado, a heterogeneidade da escrita é indiciada pelos usos da virgula,
uma vez que eles revelam a constituicdo historica do sujeito em praticas de linguagem, pois
permitem reconhecer sua ancoragem, particularmente, no eixo da representacdo da génese da
escrita. Assim, esses usos marcam, em especial, o carater processual da escrita, caro a ideia de
que ela € heterogénea, ao indicar hesitacdes do sujeito que se mostram pela prosédia, por
exemplo, por pausas ou por alongamentos, como exemplifica (65) — “Precisamos cuidar do
que nos pertence antes que acabem tirando de nés, mesmo por um deslize qualquer vamos,
acabar nos complicando pois o0 que seré que acontecera se perdermos ela totalmente.”.

Desse modo, no conjunto dos dados analisados, 0s usos ndo-convencionais de virgula
no dominio e na fronteira de ¢ sdo os mais singulares (GINZBURG, 1989; ABAURRE et al,
1997), pois, por meio da ndo convencionalidade mais explicitamente marcada por eles, sua
significacdo se mostra, privilegiadamente, se o sujeito é considerado e, para tanto, é
imprescindivel a relacdo entre prosddia e enunciacdo no funcionamento da escrita, assim

como o é no funcionamento do discurso de modo geral. Essa relagdo recupera ndo apenas a
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cena enunciativa na qual o sujeito se insere posicionando-se como locutor e representando o
seu interlocutor, mas também a historia nas praticas de linguagem orais/faladas e
letradas/escritas que conduzem o sujeito a enunciar de um ou de outro modo por meio das
representacdes que faz sobre o funcionamento da linguagem de modo geral, e, de modo
particular, da escrita.

Diante do exposto, duas consideracdes se impdem sobre a convencao estabelecida para
0 uso da pontuacdo, as quais avalio como bastante relevantes tendo em vista o percurso feito
até aqui.

A primeira delas diz respeito ao olhar sob o qual a convencdo regulamenta o emprego
da virgula. Justamente por ter a funcdo de regulamentar, é inerente a convencéo a ideia de
sistema, no qual ndo existe sujeito. Assim, considerando esse aspecto, as constatacdes que fiz
sobre 0o emprego da virgula e os questionamentos que lancei sobre a convencdo se traduzem
em duas expectativas: (i) que se considere a convencdo com mais flexibilidade, a mesma
flexibilidade de que se constituem a lingua e o discurso, pois 0s usos de virgula ndo mostram
outro aspecto a ndo ser a heterogeneidade de ambos; dizer que a convencdo deve ser mais
flexivel significa relativizar, em alguma medida, a sua caracteristica principal: a
sistematicidade; a meu ver, essa relativizacdo ndo impede que ela tenha motivacoes
linguisticas constataveis, algo que conserva seu carater prescritivo; e (ii) que se compreenda
que as normas elencadas pela convencéo séo usos de pontuacdo cristalizados e padronizados
e, por isso, ndo sdo mais percebidos em sua novidade, ou seja, por meio da norma, 0 emprego
de virgula é visto apenas como repeticdo e, assim, apaga a presenca do sujeito que o constitui;
a comparacao feita entre emprego convencional e ndo-convencional procurou mostrar esse
apagamento: enquanto 0S Us0s ndo-convencionais tornam mais visiveis a expressividade e a
responsividade do sujeito, 0s usos convencionais, embora também se constituam pelo sujeito,

alcancam uma padronizacdo formal que tendem a sublimar sua presenca.
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Desse modo, me distancio dos trabalhos que, embora assumam uma perspectiva
linguistica para tratar da pontuacdo, tratam, igualmente, os usos de virgula do ponto de vista
da sistematicidade, ao julgarem analisar linguisticamente os usos, quando, na verdade, o que
fazem é sintetizar as varias instrucdes convencionais de emprego da virgula a dois ou trés
principios sintaticos e/ou semioticos que lhe sdo subjacentes; continuando, assim, a apagar a
possibilidade de realizacdo de usos ndo-convencionais por estarem “fora” do sistema
identificado.

Decorrente dessa primeira, minha segunda consideracdo volta-se para a atividade
didatica. Se é interessante para a pratica de ensino tratar da pontuacdo, especialmente, da
virgula, tendo em vista o trabalho com o texto escrito, a convencao ndo pode ser 0 ponto de
partida, justamente pelo apagamento que faz do sujeito em fungéo da sistematizacdo baseada
na sintaxe, o que ndo significa dizer que a sintaxe ndo seja relevante para 0 processo de
pontuar. Avalio, contudo, como primordial, a consideracdo do escrevente no processo de
pontuar e, portanto, acredito que ele, pela relacdo constitutiva que estabelece com a
linguagem e com a escrita, deve ser o ponto de partida para o trabalho referente ao processo
de pontuar o texto escrito, pois as significagdes sao mobilizadas por ele, tendo em vista sua
constituicdo histdérica. Essa assuncdo implica que a prosddia seja reconhecida como
constitutiva desse processo de significacdo, uma vez que, ao reconstituir um presumido social
por meio da relacdo entre verbal e extraverbal, a prosddia atua na enunciacdo mostrando a
historicidade do sujeito e sua expressividade, sendo esta Ultima condicionada a primeira.

Considerando essa constituicdo prosodico-enunciativa, 0 processo de pontuar com a
virgula é visto ndo como aleatorio ou injustificavel por uma convengdo que ndo se acessa,
mas como um meio de mostrar posicdes de fala e de constituir sentidos, pois, ao registrar o

funcionamento enunciativo-discursivo da prosodia, nem o emprego da virgula, nem a



283

prosodia serdo vistas como tendo um fim em si mesmos, mas como constitutivas do processo
enunciativo.

Para a atividade didatica, esse ponto de partida ndo tem outra funcdo sendo a de
reconhecer, no ensino da pontuacao, a heterogeneidade da lingua, do discurso, do sujeito e da
prépria escrita. Somente, num momento posterior, no qual as bases do reconhecimento das
heterogeneidades estiverem postas, particularmente a consideracdo da relacdo constitutiva
entre emprego da virgula, prosodia e enunciacdo, € que o trabalho com a convencao
estabelecida para 0 uso da pontuacdo se justifica. Desse modo, ao mostrar a sistematicidade
que ela prop0e, apoiada, como vimos, nos mesmo pontos significantes e fronteiras prosodicas
em que se apoiam usos ndo-convencionais, pode-se, de fato, justificar sua razdo de existir.
Menos, portanto, como mantenedora de um ideal de lingua e de escrita e mais pela sua
maleabilidade e flutuacdo possiveis.

Caso contréario, de minha parte, considero que um trabalho que ndo leve em conta a
heterogeneidade, mas que eleja a convengdo como ponto de partida e de chegada continuara a
fazer pairar sobre os escreventes uma espécie de nuvem cinza e obscura sobre 0 que seja 0
emprego da virgula e por que ele causa tanta polémica. Ainda mais, vislumbro a mesma falta
de clareza no @mbito da pesquisa sobre o emprego da virgula, em particular, e da pontuacéo,
em geral, caso se continue a ndo reconhecer sua heterogeneidade. Falta de clareza que se
observa na tendéncia dos estudos que elegem pontos de vista homogéneos, por exemplo,
autonomistas, sintaticistas e fonocentristas, que se excluem mutuamente ao confrontarem
entre si na busca por uma centralidade (homogénea) que orienta o emprego dos sinais de

pontuacao.



CONCLUSAO

Com o percurso que ora termina, este trabalho procurou mostrar que as virgulas séo
marcas da escrita que representam o processo heterogéneo e opaco de producdo dos sentidos
mobilizado pela relacdo constitutiva entre prosddia e enunciacdo. Para tanto, foi preciso
operar com os dominios da lingua e do discurso, que se tornou possivel somente apos fazer
recusas a perspectivas e métodos que caracterizam o campo de investigacdo da pontuacéo e,
consequentemente, delimitar as bases tedrico-metodoldgicas assumidas. Para finalizar o
percurso desenvolvido, retomo aspectos que definem o modo de olhar que assumi para o
tratamento das virgulas e os resultados, a meu ver, mais relevantes, que decorrem dele.

A concepcao da heterogeneidade da lingua, do discurso, do sujeito e da escrita marca a
posicdo segundo a qual trato o emprego da virgula. Por meio dessa concepc¢éo, defendo o
reconhecimento da prosédia como propriedade da linguagem, o que implica que ela é
constitutiva da lingua e de seus modos de enunciacgdo; da escrita, portanto. A heterogeneidade
de que trato &, pois, inerente a linguagem, tendo em vista a presenca do sujeito, sem o qual, a
linguagem s6 pode ser pensada como abstracao.

Com essa assuncdo, este trabalho se insere no conjunto daqueles que recusam
perspectivas de abordagem do emprego da virgula como objeto transparente, com funcgdes
pré-definidas e sistematicas. Desse modo, ele se diferencia dos trabalhos que se filiam tanto a
tradicdo autonomista e sintaticista, quanto a tradicdo fonocentrista e a tradicdo textual-
gramatical — somente aparentemente mais aberta ao estudo da ndo convencionalidade —, pois,
em todas elas, subjaz, em alguma medida, a ideia de homogeneidade da escrita, também ela

tomada como sistema autdbnomo ou tendente & autonomia.
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A assuncdo da heterogeneidade marca o presente trabalho inclusive na metodologia,
especificamente por meio da ado¢do de dois procedimentos metodolégicos. O primeiro é
caracterizado pela recusa de fazer comparagdes empiricas entre grafico e sonoro, ou seja, de
observar se a cada virgula em um texto escrito corresponderia algum evento prosodico na
leitura do mesmo texto. O segundo diz respeito a escolha metodolégica de analisar
preferencialmente 0s usos nao-convencionais, geralmente ndo considerados como base de
analise. Tanto essa recusa quanto essa escolha se fundamentam na decisdo de perseguir a
heterogeneidade a fim de mostrar como ela constitui os usos de virgula e, desse modo,
caracterizar a complexidade e a opacidade do processo de pontuar um texto com esse sinal,
uma vez que as unidades delimitadas sdo sempre multidimensionais, conforme mostrou
Chacon (1998).

No entanto, com base no funcionamento das virgulas que demonstrei nos capitulos de
analise e no deslocamento que fiz para entender a prosédia ndo como algo formal e acessorio,
mas como propriedade da linguagem mobilizadora de sentidos, propus uma reformulacéo da
proposta de Chacon (1998) ao deixar de ver, com 0 autor, que a enunciacdo é a dimensdo da
linguagem organizadora da multidimensionalidade, para afirmar que prosddia e enuncia¢éo,
por se constituirem mutuamente, formam uma dimensdo complexa da linguagem, sendo essa
a dimensdo que organiza as demais, a saber, a sintatica e a textual. A essa dimenséo poderia
chamar de dimensdo prosodico-enunciativa.

Vejo a relacdo constitutiva entre prosodia e enunciacdo baseando-me em uma
aproximacao tedrica. A conceituacdo de VVoloshinov/Bakhtin (1926) de que a entoagdo é o elo
que liga verbal e extraverbal, ao recuperar na situacdo de fala um presumido social, p6e em
Jogo, a meu ver, a dimensdo prosddico-enunciativa. Desse modo, a entoacdo transforma uma
sequéncia linguistica em um enunciado ao mostrar a expressividade, constitutivamente

historica, do sujeito, porque, dependente da relacdo de alteridade, ela expde sua condicao
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dialégica no mundo. A prosddia, entdo, aponta para a enunciacdo e, a0 mesmo tempo, se
constitui por meio dela.

Avaliei esse funcionamento prosodico-enunciativo como observavel na escrita por
meio dos usos de virgula ao admitir, com Corréa (1997; 2004), que a heterogeneidade da
escrita é reconhecida pelo transito do escrevente por praticas orais/faladas e letradas/escritas,
as quais o fazem representar a escrita de certo modo (ou de certos modos). Assim, conclui
que, se por um lado, a enunciacdo constitui-se pela prosodia e se, por outro, pelo transito do
sujeito por préaticas de oralidade e de letramento, a escrita € o lugar do encontro entre o
oral/falado e o letrado/escrito, a prosodia € constitutiva da escrita, ndo sendo, portanto,
externa a ela.

Em termos metodologicos, 0 que me permitiu observar a constituicdo prosodico-
enunciativa da escrita, representada pelos usos de virgula, foi a assuncdo dos constituintes
prosodicos de Nespor & Vogel (1986), em especial | e ¢. Eles deram subsidios para verificar
como a prosodia organiza a linguagem, tornando-se uma estrutura significante. Na escrita, 0s
usos de virgula representam essa estrutura significante ndo sé ao iconizarem o modo como 0s
constituintes prosodicos expressam as atitudes do sujeito no ato de producdo do dizer, mas
também ao organizarem, formalmente, a cadeia segmental. Na escrita, a presenca constitutiva
e significante dos constituintes prosodicos, particularmente pelas fronteiras que eles criam,
indica como essas unidades se alternam, limitando e agregando, ao mesmo tempo, pontos que
constroem significacdo e pontos que se abrem também ao equivoco, em termos discursivos,
mostrando o trabalho do sujeito e seu processo enunciativo. Do mesmo modo, a presenca
significante dos constituintes prosodicos se configura como pista da ancoragem do sujeito em
praticas de oralidade e de letramento.

Por meio da analise que apresentei segundo essa base metodoldgica, defendo que nao

se pode excluir da pontuacdo, em especial, da virgula, a prosddia, conforme alguns trabalhos
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tem se esforcado em defender, pois a sua atuacdo nos usos de virgula ndo tem um fim em si
mesmo, como poderiam pensar aqueles que veriam os usos de virgula por nés analisados
como supostas interferéncia da fala na escrita. A prosodia extrapola os limites estritamente
linguisticos e atua na dimensao enunciativa ao expressar a posi¢ao valorativa do sujeito em
relacdo a diferentes temas, além de organizar, por meio da multidimensionalidade, aspectos
relativos a dimenséo sintatica, a dimensdo semantica e a dimensé&o textual.

Esse funcionamento caracteriza o processo de pontuar com a virgula, pois, conforme
mostrei por meio da analise, 0s usos convencionais e nao-convencionais de virgula
organizam-se a partir de estruturas prosodicas, sendo que, especificamente, 0s usos nao-
convencionais de virgula sdo determinados por fronteiras de frase entonacional (1) e de frase
fonoldgica (¢), em cujas posigdes as virgulas mostram a possibilidade de ocorréncias de
fendmenos prosddicos que, no &mbito da enunciacdo, constroem sentidos ao evidenciarem (i)
0 sujeito e sua constituicdo historica nas préaticas de linguagem; (ii) representacdes sobre o
interlocutor e sobre a circulacdo do texto que se escreve; (iii) a cena enunciativa configurada
na tentativa de alcancar o presumido social dos géneros produzidos; (iv) réplicas a diferentes
discursos institucionalizados, em especial o discurso escolar.

Com esses resultados, acredito que o presente trabalho contribui tanto com os estudos
sobre a pontuacgdo, quanto com os estudos sobre a aquisicdo da escrita, uma vez que 0s textos
escolares de alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental ndo sdo comumente
privilegiados por essa area.

No que se refere aos estudos sobre textos produzidos por alunos, em especial os de 82
série, acredito ter contribuido ao especificar a complexidade do funcionamento do emprego da
virgula com a qual os sujeitos escreventes lidam por meio das tensdes enunciativo-discursivas
que sofrem durante a escritura dos textos, tensdes que se intensificam pelo fato de, nessa

série, ocorrer o0 inicio do processo de formalizagdo institucional da escrita de géneros
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argumentativos. Para a produgdo desses géneros “novos” em contexto escolar, os sujeitos se
ancoram em praticas de linguagem ja conhecidas e, assim, por meio da representacao dessas
praticas, as virgulas indiciam a tentativa de alcancar o presumido social do género conforme a
orientacdo dada em ambiente escolar sobre como funcionam esses géneros novos em suas
respectivas esferas de circulacéo.

No que tange aos estudos de pontuacdo, a relevancia deste trabalho se justifica pelo
percurso tedrico-metodoldgico tracado por ele, o qual procurou investigar a heterogeneidade
da linguagem, situando a prosédia nos dominios da lingua e do discurso.

Por fim, este trabalho apresenta certo didlogo com a convencao que regulamenta os
usos de virgula, ao mostrar, na analise, que 0s usos ndo-convencionais nao sdo aleatorios,
pois, por um lado, sdo, tanto quanto 0s usos convencionais, condicionados pelo
funcionamento enunciativo-discursivo de categorias prosodicas, e por outro, sdo resultado da
representacdo dos escreventes sobre a escrita.

Nesse dialogo, foram mostradas fragilidades da convencdo que apontam para a
urgéncia de que ela seja revisada ou que seja tratada segundo um ponto de vista mais
maleavel, pois 0 apagamento que ela faz do sujeito para impor um caréater sistematico faz com
que os usos de virgula sejam vistos fora da relacdo intrinseca que estabelecem com a
heterogeneidade da lingua e do discurso. Com a relativizagcdo da convencdo, um dos ganhos
seria incluir, no centro das atencGes, ao lado dos usos convencionais, 0s usos considerados
como fora do padréo estabelecido por ela. Com essa inclusdo, por um lado, esses usos seriam
reconhecidos como empregos legitimos e significativos no interior do texto ao qual fazem
parte gracas a heterogeneidade e as representacfes da escrita mobilizadas na atividade de
pontuar e, por outro, 0 escrevente apareceria como peca central no jogo que ele estabelece

com a linguagem e com a escrita.
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Como desdobramento deste estudo, portanto, podemos estender nossa reflexdo sobre a
virgula para o ensino da escrita. Geralmente associado a obediéncia de regras que podem ou
ndo levar em conta aspectos prosodicos, costuma-se ensinar a virgula de um ponto de vista
normativo que leva a consideracao do acerto e do erro e, desse modo, tende-se a ndo se atentar
para a complexidade ligada a esse sinal e o que ele pode revelar do funcionamento da escrita,
da lingua e do discurso, intimamente relacionados com a atividade do sujeito.

Desse modo, se a escola tem como objetivo viabilizar meios para que os alunos
atinjam o padrdo para 0 uso da pontuacdo, ndo parece viavel tomar a norma como ponto de
partida. Seria mais prudente toméa-la como ponto de chegada e, para tanto, inicialmente, é
preciso levar em conta aspectos mais representativos do processo complexo de pontuar com a

virgula, como a multidimensionalidade e a heterogeneidade da linguagem e da escrita.



290

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABAURRE, M. B. M. O. Ritmi dell’oralita e ritmi della escritura. In: ORSOLINI, M. e
PONTECORVO, C. La costruzione del texto scritto nei bambini. Roma: La Nuova ltalia,
1991.

ABAURRE, M. B. M,; FIAD, R. S. & MAYRINK-SABINSON, M. L. T. Cenas de aquisi¢ao
da escrita: o sujeito e o trabalho com o texto. Campinas: Mercado de Letras/ALB, 1997.

ADAM, J.- M. A Linguistica textual: introducdo a analise textual dos discursos. Séo Paulo:
Cortez, 2008.

AMOSSY, R. L’argumentation dans le discours. Paris: Nathan Université, 2000.

. O ethos na intersec¢do das disciplinas: retorica, pragmatica, sociologia dos campos.
In: . Imagens de si no discurso: a construcdo do ethos. S&o Paulo: Contexto, 2005, p.
119-137.

ANIS, J. Pour une graphématique autonome. Langue francaise, Paris, n. 59, 1983, p. 31-44.

AUTHIER-REVUZ, J. Heterogeneidade(s) enunciativas(s). Caderno de Estudos Linguisticos,
Campinas, v. 19, 1990, p. 25-42.

. Heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva: elementos para uma
abordagem do outro no discurso. In: . Entre a transparéncia e a opacidade: um estudo
enunciativo do sentido. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004. p. 11-80.

BADIR, S. Trois questions sémiotiques a propds de I’analyse de la ponctuation. In: DEFAYS
et. al. A qui appartient la ponctuation? Paris, Bruxelles; Duculot, 1998, p. 389-400.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.
BATISTA, R. J. A énfase na locucdo do repodrter de telejornal. Belo Horizonte, 2007, 172 p.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas

Gerais, Belo Horizonte.

BAYRAKTAR, M.; SAY, B. & AKMAN, V. An analysis of English Punctuation: the special
case of comma. International Journal of Corpus Linguistics, v.1, n.3, 1998, p. 33-57.

BECHARA, E. Moderna Gramatica Portuguesa. 37 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 1999.

BISOL, L. Mattoso Camara Jr. e a palavra prosodica. DELTA, S&o Paulo, v. 20, 2004, p. 59-
70.

BORE, C. Corpus et genres scolaires: affinités, difficultés. Le francais aujourd hui, Paris, n.
159, 2007, p. 19-28.



291

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua
Portuguesa. Brasilia: 1997.

BRITTO, L. P. L. de. Em terra de surdos-mudos (um estudo sobre as condicdes de producao
de textos escolares). In: GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. S&o Paulo: Atica, 2001, p.
117-126.

BRONCKART, J. P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
socio-discursivo. Sdo Paulo: EDUC, 1999.

CAGLIARI, L. C. Marcadores prosodicos na escrita. Estudos linguisticos, XVIII Anais de
Seminarios do GEL, Lorena, 1989, p. 195-203.

. Breve histdria dos sinais de pontuacdo. In: MASSINI-CAGLIARI, G. & CAGLIARI,
L.C. Diante das Letras. A escrita na alfabetizagdo. Campinas: Mercado de Letras, 1999, p.
197-207.

CAPRISTANO, C. C. Aspectos de segmentacdo na escrita infantil. Sdo José do Rio Preto,
2003, 213 p. Dissertagdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, S&o José do Rio Preto.

CATACH, N. La Ponctuation. Paris: Presses Universitaires de France, 1994.

CHACON, L. Ritmo da escrita: uma organizacao do heterogéneo da linguagem. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1998.

. Constituintes prosodicos e letramento em segmentacfes ndo-convencionais. Letras de
Hoje, Porto Alegre, v. 39, n. 3, 2004, p. 223-232.

. Hipersegmentac6es na escrita infantil: entrelagamento de praticas de oralidade e de
letramento. Estudos Linguisticos, Campinas, v. 34, 2005, p. 77-86.

CHAFE, W. Punctuation and the prosody of written language (Technical Report n. 11).
Berkeley: Center for the study of writing, 1987.

CHURCH, F. C. Stress-terminal patterns: intonation clues to punctuation. The English
Journal. Colorado, v. 56, n. 3, 1967, p. 426-434.

CORREA, M. L. G. Pontuacdo: sobre seu ensino e concepcdo. Leitura: teoria & pratica.
Revista Semestral da Associacdo de Leitura do Brasil. Campinas, n. 13, 1994, p. 52-65.

. O modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Campinas: 1997. Tese (Doutorado em
Linguistica). Instituto de Estudos da linguagem, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas.

. Letramento e heterogeneidade da escrita no ensino de portugués. In: SIGNORINI, 1.
(org.). Investigando a relacéo oral/escrito e as teorias do letramento. Campinas: Mercado de
Letras, 2001, p. 135-166.



292

. O modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

. As perspectivas etnogréafica e discursiva no ensino da escrita: o exemplo de textos de
pré-universitarios. Revista da ABRALIN, v. eletrdnico, n. especial, 2011 (a), p. 333-356.

. Encontros entre prética de pesquisa e ensino: oralidade e letramento no ensino da
escrita. Perspectiva, Floriandpolis, v. 1, 2011 (b), p. 625-648.

. Bases teoricas para o ensino da escrita. Linguagem em (Dis)curso. Tubardo, v. 13, n.
3, 20134, p. 481-513.

. Heterogeneidade da escrita no ensino: das modalidades as relagdes intergenéricas. In:
PEREIRA, L. A.; CARDOSO, I. (coord.). Reflexdo sobre a escrita: o ensino de diferentes
géneros de textos. UA Editora/Universidade de Aveiro: Aveiro, 2013b, p. 67-91.

CUNHA, C. Fda & CINTRA, L. Nova gramética do portugués contemporéaneo. 2 ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

DAHLET, V. A pontuacdo e sua metalinguagem gramatical. Estudos da Linguagem, Belo
Horizonte, v. 10, n. 1, p.29-41, 2002.

. As (man)obras da pontuacéo: usos e significacfes. S&o Paulo: Associacdo Editorial
Humanitas, 2006.

DAMOURETTE, J. Traité moderne de ponctuation. Paris: Larousse, 1939.

ESVAEL, E. V. da S. Pontuagéo na escrita de universitarios: a fungdo enunciativa da
virgula. Séo Paulo, 2005, 124 p. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo.

FERNANDES, F. R. Ordem, focalizacéo e preenchimento em portugués: sintaxe e prosddia.
Campinas: 2007. Tese (Doutorado em Linguistica). Instituto de Estudos da linguagem,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

FERRARI, A. & LALA, L. Les emplois de la virgule em italien contemporaine: de la
perspectiva phono-syntaxique a la perspective textuelle. Langue francaise, n. 172, 2011, p.
53-68.

FIAD, R. S. O estilo escolar. In. ABAURRE, M. B. M; FIAD, R. S. & MAYRINK-
SABINSON, M. L. T. Cenas de aquisicdo da escrita: o sujeito e o trabalho com o texto.
Campinas: Mercado de Letras/ALB, 1997. p. 195-204.

FIAMENGUI, A. H. R. A marcacdo de pluralidade no SN na fala e na escrita de
adolescentes da regido de Sao José do Rio Preto. Sdo José do Rio Preto, 2011, 142 p.
Dissertagdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas, Universidade Estadual Paulista, S&o Joseé do Rio Preto.

FROTA, S. Questbes de associacdo e alinhamento tonal. In: Actas do XV Encontro da
Associacdo Portuguesa de Linguistica. Braga: APL, 2000, p. 513- 532.



293

FROTA, S. & M. VIGARIO. Aspectos de prosodia comparada: ritmo e entoacdo no PE e no
PB. In: Actas do XV Encontro da Associacao Portuguesa de Linguistica. Braga: APL, 2000,
p. 533- 555.

GALEMBECK, P. de T. O turno conversacional. In: PRETI, D. (org.). Analise de textos
orais. S&o Paulo: FFLCH/USP, 1993, p. 55-79.

GERALDI, J. W. Concepcoes de linguagem e ensino de portugués. In: . O texto na sala
de aula. S&o Paulo: Atica, 2001 (a), p. 39-56.

_ . Escrita, uso da escrita e avaliacdo. In: . O texto na sala de aula. Séo Paulo:
Atica, 2001 (b), p. 127-131.

GINZBURG, C. Sinais: raizes de um paradigma indiciario. In: . Mitos, emblemas,
sinais. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989. p. 143-179.

GONCALVES, C. A. V. Focalizacdo no Portugués do Brasil. Rio de Janeiro, 1997, 401 p.
Tese (Doutorado em Linguistica) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro.

GOODY, J. Domesticacdo do pensamento selvagem. Lisboa: Editorial Presenca, 1988.

GRILLO, S. V. de C. Esfera e campo. In: BRAIT, B. Bakhtin: outros conceitos-chave. Sdo
Paulo: Contexto, 2006. p. 133-160.

HOUAISS, A. e VILLAR, M. de S. Dicionario Houaiss de lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Obijetiva, 2009.

HIRST, D. Intonational in British English. IN: HIRST, D.; DI CRISTO, A. (eds.).
Intonational systems. Cambridge: Cambridge University Press. 1998.

JUN, S.-A. The Accentual Phrase in the Korean Prosodic Hierarchy, Phonology, v. 15, n. 2,
1998, p. 189-226.

HALLIDAY, M. A. K. A course in Spoken English: intonation. Oxford: Oxford University
Press, 1970.

. Language as social semiotic: the social interpretation of language and Meaning.
London: University Park Press, 1978.

LADD, D. R. Intonational Phonology. Cambridge: CUP, 1996.
LEITE, D. R. Estudo prosadico sobre as manifestactes de foco. Belo Horizonte, 2009, 145 p.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas

Gerais, Belo Horizonte.

LUFT, C. P. A virgula: consideracdes sobre o seu ensino e o seu emprego. Sao Paulo: Atica,
1998.



294

LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: VIGOTSKI, L. S. et al.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone/Edusp, 1988, p. 89-143.

MAINGUENEAU, D. O contexto da obra literaria. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Séo Paulo: Parabola, 2008.

MESCHONNIC, H. Critique du rythme: antropologie historique du langae. Paris: Verdier,
1982.

MIRA MATEUS, M. H. Estudando a melodia da fala - tracos prosodicos e constituintes
prosodicos. Palavras/Revista da Associacdo de Professores de Portugués, n. 28, 2005, p. 79-
98.

NESPOR, M. & VOGEL, I. Prosodic Phonology. Dordrecht: Foris Publications, 1986.

NUNBERG, G. The Linguistics of punctuation. Stanford: Center for the Study of Language
and Information, 1990.

PACHECO, V. Investigacdo fonético-acustico-perceptual dos sinais de pontuacédo engquanto
marcadores prosddicos. Campinas, 2003, 132 p. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) —
Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

. O efeito dos estimulos auditivo e visual na percepcdo dos marcadores prosodicos
lexicais e graficos usados na escrita do portugués brasileiro. Campinas, 2006, 319 p. Tese
(Doutorado em Linguistica) — Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas.

. Informacdes visuais e percep¢do prosédica: a contribuicdo dos sinais de pontuacao.
ALFA, Sdo Paulo, v.2, n. 52, 2008, p. 503-519.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica a afirmacéo do 6bvio. Campinas: Editora
da UNICAMP, 1975.

. Analise automatica do discurso. In: GADET, F.; HACK, T. (orgs). Por uma anélise
automética do discurso. Uma introducdo a obra de Michel Pécheux. Campinas: Editora da
Unicamp, 1997, p. 61-161.

. O discurso: estrutura ou acontecimento. Campinas: Pontes, 2008.

PERELMAN, C.; OLBRECHTS-TYTECA, L. Tratado da argumentacdo: a nova retorica.
Séo Paulo: Martins Fontes, 1996.

PIERREHUMBERT, J. The phonology and phonetics of English intonation. Tese de
Doutorado. Mass.: M.1.T, 1980.


http://www.iltec.pt/pt/handler.php?action=artigos&book=116
http://www.iltec.pt/pt/handler.php?action=artigos&book=116

295

PIERREHUMBERT, T. & BECKMAN, M. Japanese Tone Structure. Cambridge, Mass.:
M.L.T. Press, 1988.

POSSENTI, S. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola? Campinas: Mercado de Letras,
ALB, 1996.

PRIMUS, B. The typological and historical variation of punctuation systems. Written
Language & Literacy, v.2, n. 10, 2007, p. 103-128.

REIS, C. Prosddia e telejornalismo. In: GAMA, A. C. C.; KYRILLOS, L.; FEIJO, D. (Org.).
Fonoaudiologia e Telejornalismo. Relatos do IV encontro nacional de Fonoaudiologia da
Central Globo de Jornalismo. Rio de Janeiro: Revinter, 2005.

REIS, M. C. O oral/falado e o letrado/escrito: um olhar para as grafias das vogais
pretdnicas. Sdo José do Rio Preto, 2011, 120 p. Dissertacdo (Mestrado em Estudos
Linguisticos) — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual
Paulista, Sdo José do Rio Preto.

ROCHA, 1. L. V. O sistema de pontuacdo na escrita ocidental: uma retrospectiva. DELTA,
Sdo Paulo, v.13, p. 87-117, 1997.

ROCHA LIMA, L. H.da Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa. 27 ed. Rio de Janeiro:
José Olympio, 1986.

ROJO, R. H. R. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas. In:
MEURER, J. L.; MOTTA-ROTH, D.: BONINI, A. (Org.). Géneros: teorias, métodos e
debates. Séo Paulo: Parabola, 2005, p. 184-207.

SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1974.

SAO PAULO, Secretaria da Educacio do Estado de S&o Paulo. Proposta Curricular do
Estado de Sdo Paulo: Lingua Portuguesa. Sao Paulo, SEE: 2008.

SELKIRK, E. Phonology and syntax: the relation between sound and structure. Cambridge:
CUP, 1984.

SERRA, C. R. Realizacgao e percepcédo de fronteiras prosodicas no portugués do Brasil: fala
espontanea e leitura. Rio de Janeiro: 2009. Tese (Doutorado em Linguistica). Faculdade de
Letras, Universidade Federal do Rio Janeiro, Rio de Janeiro.

SIMARD, M. Etude de la distribution de la virgule dans les phrases de textes argumentatifs
d’expression frangaise. Québec: 1993. Mémoire (Master). Université Laval, Quebec.

TENANI, L. E. Andlise prosddica das inser¢Bes parentéticas no corpus do Projeto da
Gramatica do Portugués Falado. Campinas: 1996. Dissertacdo (Mestrado em Lingistica).
Instituto de Estudos da linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

. Dominios prosodicos no Portugués do Brasil: implicagfes para a prosodia e para a
aplicacdo de processos fonoldgicos. Campinas: 2002. Tese (Doutorado em Linglistica).
Instituto de Estudos da linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.



296

TOURNIER, C. Essai de définition de la ponctuation et de classement des signes. In:
CATACH, N. et TOURNIER, C. (éds.), La ponctuation: recherches historiques et actuelles.
Paris-Besangon: CNRS, 1977, p. 223-243.

VEDENINA, L. G. Pertinence linguistique de la présentation typographique. Paris:
Peeters/Selaf, 1989.

VOLOSHINOV, V. N.; BAKHTIN, M. M. Discurso na vida e discurso na arte: sobre poética
socioldgica. Traducdo de Carlos Alberto Faraco e Cristovao Tezza. New York: Academic
Press, 1976. Tradugdo para uso didatico. Texto originalmente publicado em russo, em 1926.



ANEXOS

Anexo A — As propostas de producéo textual

Proposta 1

e ﬂ‘:&#' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
unesp A 4(LI0 DE MESQUITA FILHO”
Campus de Sdo José do Rio Preto
Projeto de extensdo: Oficinas de Leitura, Interpretagao e Produgao Textual - Coordenagao Luciani Tenani
E.E. Professora Zulmira da Silva Salles
Nome: p Série/Turma: 8°
Proposta 2 Data:

o Leia os textos abaixo:

Texto 1

Ao aumentar as manifestagdes em favor da internacionalizagdo da Amazbnia, o novo
ministro do Mejo Ambiente, Carlos Minc, respondeu que a aceitava — por que ndo? — desde que
fossem internacionalizadas também Nova York e Paris. [...]

Com a idéia de internacionalizar também Paris e Nova York, Minc retomava um artigo do
senador Cristovam Buarque, publicado em 2000 e de muito sucesso na internet. Cristovam Buarque
conta que, questionado sobre a internacionalizagdo, num debate nos Estados Unidos, disse que
"como humanista” era a favor — assim come era a favor de internacionalizar as reservas de petréleo
do mundo, libertando-as de paises que arbitrariamente diminuem o capital financeiro global, sujeito
a manobras dos especuladores. Era a favor igualmente da internacionalizagéo dos museus, como o
Louvre, "guardides das mais belas pegas produzidas pelo génio humano". E também de Nova York,
como sede da ONU, e de Paris, Veneza, Roma Londres e Rio de Janeiro, patrimonios da
humanidade, sem se esquecer do arsenal nuclear americano, instrumento perigoso demais para estar
sob controle de um s6 pais.

Cristovam Buarque estava, claro, dando um chega pra la nos interlocutores estrangeiros.
Mas a0 mesmo tempo desenhava um idilico mundo futuro, libertado das soberanias nacionais, em
que tudo ¢ de todos. Se tudo der certo no planeta (o que ¢ discutivel), quem sabe um dia, daqui a mil
ou dois mil anos, cheguemos 14. [...] A internacionalizago sé seré aceitdvel quando se cumprirem
duas premissas. Primeira: que desaparegam os estados nacionais. Segunda: que os grupos, ou
comunidades, ou sociedades que restarem, mantenham entre si relagdes impecavelmente
eqiiitativas. Quem sabe, um dia...

(Revista Veja, 28 de maio de 2008)

Texto 2

A velha paranoia brasileira de que a soberania nacional na Amazonia estd sob ameaga de
poténcias estrangeiras e de ONGs ambientalistas acaba de ganhar um rosto. E o do milionario sueco
Johan Eliasch, conselheiro do primeiro-ministro do Reino Unido, Gordon Brown. Em outubre de
2005, Eliacsh comprou 160.000 hectares de terras de florestas na regido norte do pais, uma érea
maior que a da cidade de Sdo Paulo. Em seguida, criou a ONG Cool Earth (Esfrie a Terra) que tenta
angariar doagdes para adquirir e conservar florestas na Amazonia. [...]

“O Papel do governo deve ser monitorar, fiscalizar e dirigir a a¢do desses grupes que
querem investir, sejam brasileiros ou ndo”, diz Danilo Igliori, professor da Universidade
Cambrigde, na Inglaterra. “Mas o governo néo tem dinheiro para investir na area e faz sentido que o
mundo pague para preservar a floresta”.

(Revista Epoca, 02 de junho de 2008)

Texto 3
“O jornal inglés The Independent publicou um editorial afirmando que a Amazdnia ‘era
importante demais para ser deixada aos brasileiros.” O New York Times publicou artigo em que
lembrava uma antiga frase de Al Gore, ex-vice-presidente americano, hoje santo protetor do meio
ambiente global: ‘Ao contrario do que pensam os brasileiros, a Amazonia ndo € propriedade deles, e
sim de todos nds.””
(Revista Veja, 28 de maio de 2008)
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e Com base em seu conhecimento sobre a atual situagdo da Amazonia e considerando os argumentos dos

textos apresentados, escreva um artigo de opinido se posicionando a favor ou contra a
internacionalizagao da floresta.

o Seu texto deve conter de 25 a 30 linhas e ser escrito & tinta. Seu fexto néo deve ultrapassar os limites
designados para a escritura. Dé um titulo a seu texto.

Proposta 2

AV .
4¢¢f¢v UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nes 4JULIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Sao José do Rio Preto
Projeto de extens&o: Oficinas de Leitura, Interpretagéo e Produgéo Textual - Coordenag&o Luciani Tenani

E.E. Professora Zulmira da Silva Salles

Nome: Série/Turma: 8

Proposta 3 Data:

e Produza uma carta argumentativa para a pesquisadora da UNESP contando as vantagens e
desvantagens de se estudar na sua escola. )

® Lembre-se de utilizar, em seu texto, periodo composto por subordinagdo e periodo composto
por coordenagéo. Empregue também algumas das conjungdes e expressdes listadas no quadro

abaixo:
Portanto Porém Conseqlientemente Em primeiro lugar
Por isso Todavia Em suma Por ultimo
Desse modo Mas Entretanto Logo

e Seu texto deve conter de 20 a 25 linhas e deve ser escrito 4 tinta. Seu texto nao deve ultrapassar os
limites designados para a escritura.



Proposta 3

\7
ey UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp ¥ 40LI0 DE MESQUITA FILHO”

Campus de S&o José do Rio Preto
Projeto de extenso: Oficinas de Leitura, Interpretagéo e Produgao Textual - Coordenagao Luciani Tenani

E.E. Professora Zulmira da Silva Salles
Nome: _ _ _ SérielTurma:

Proposta 4 Data:

o Muito se tem falado sobre o infemetés, que seria o portugués escrito na internet. Pais, preocupados com o
desempenho escolar. de seus fihos, dizem que a prética dessa escrita no computador prejudica o
aprendizado da lingua portuguesa. Professores discutem como a escola deve agir para que os alunos
usuérios da internét produzam textos escritos em lingua portuguesa. Usuérios da rede, por sua vez,
dividem-se entre 0s que acreditam que internetés & e os que acreditam que internetés ndo € lingua
portuguesa. '

« Leia sobre as diferentes posigdes sobre o internetés exemplificadas nos textos abaixo.

TEXTO 1. Formado pelo inglés dos softwares e manuais, por abreviagdes e simbolos (emoticons), o jargao [internetés]
empresta 4 escrita a liberdade da fala, com vocabulario e construgbes gramaticais proprios. Enquanto os textos
tradicionais podem ser relidos, repensados, corrigidos, as mensagens em tempo real tendem ao minimo de caracteres,
30 mais curtas e dadas com rapidez — o “falante” pode conversar com muita gente ao mesmo tempo. [...]

Silvia Marconato. A revolugzo do internetés. Revista Lingua Portuguesa (1): 5, 2006. p.24.

TEXTO 2. Eu EsCrEvO Axim, Qi o ProBlemA? 24/02/2006 19:59
PUTZ..EU N SEI PQ V'6S NUM GOSTAM DE MQ ESCREVE AXIM??22..NOS SAIMOS DA ROTINA D ESCREVER
CERTINHO. AFE.XEGA 1 HRO Q ENJOUA, TD MUNDO IGUAL...TD A MESMA COISA, ESCREVENDO AXIM VC
MOSTRAR SUA PERSONALIDADE, TIPO ESCREVER AXIM E UMA MANEIRA D " MOSTRAR " SEU ESTILUUU.
EU PENSO AXIM E V657777
Ty
Tépico: Eu EsCrEvO Axim, Ql o ProBlemA? Na Comunidade Eu OdEiU GeNTi ki IsKreVi AxIM
Fonte: http:l/www.orkut.oanCommunity.aspx?cmmz?1402. Acesso em: 23/5/2006.

TEXTO 3. meu Deus 25/02/2006 16:21
"T." vc escreve desse jeito sempre?
que isso?
se fosse pra sair da rotina da escola ninguém entraria nefa néo acha? Se fosse para todo mundo ter seu proprio "estilo"
como ve diz, ninguém passaria anos estudando a lingua portuguesa.. eu acho uma tremenda falta de respeito com o
nosso idioma que é t&o cheio de normas que foram criadas para serem cumpridas vc sabia? Bom acho que vc néo
- sabe néo.. & muito pra sua cabecinha ok?
K.
Tépico: Eu EsCrEvO Axim, Ql o ProBlemA? Na Comunidade Eu OdEIU GeNTi ki IsKreVi AxIM
Fonte: hitp:/fwww.orkut.com/Community.aspx?cmm=71402. Acess, em: 23/5/2006.

TEXTO 4. 19/07/2005 23:52
Ao meu ver no ha isso de extingéo da lingua, ja que ha varios tipos de linguagem usados a0 mesmo tempo, e para
diversos fins; uma forma de linguagem nao substitui outra, pois uma pessoa & incapaz de se comunicar em um s6 meio
de finguagem.
Jilla
Topico: O internetés é uma evolugao positiva e negativa? Na Comunidade Internetés — Letras
Fonte: http://www.orkut.comlCommunity.aspx?cmm:679680‘ Acesso em 30/3/2008.

TEXTO 5. Uma coisa ¢ a grafia; outra, a lingua. Nao hé linguagem nova, s0 téonicas de abreviagdo no intemetés. As

solugdes graficas s3o até interessantes, pois a grafia cortada é avogal. A palavra “cabega’, por exemplo, vira kbga’, e
néo aea’. i

Sirio Possenti, professor de Lingiistica da UNICAMP.

in: MARCONATO, S. A revolugao do internetés. Revista Lingua Portuguesa (1): 5, 2006. p.24.
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o Com base em seus conhecimentos e nas opinides expressas nos textos dados, escreva uma carta
argumentativa que possa ser publicada em um site em que se discute Lingua Portuguesa. O tema da
carta deve ser; Internetés é ou ndo é Lingua Portuguesa.

o  Seu texto deve conter de 20 a 25 linhas e deve ser escrito 4 tinta. Seu texto néo deve ultrapassar 0s
limites designados para a escritura.

Proposta 4

i?ev UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
unes Y 4(LIO DE MESQUITA FILHO”
Campus de Sao José do Rio Preto
Projeto de extensgo: Oficinas de Leitura, Interpretagdo e Produgio Textual - Coordenagao Luciani Tenani

E.E. Professora Zulmira da Silva Salles
Nome: . Série/Turma: _8a
Proposta 5 Data:

o Estamos acabando com o nosso planeta
Aidéia de um fim, de término absoluto do mundo em que vivemos & de tal forma fantastica que, talvez por
isso, a tratemos com algum descrédito. E dificil compreender que tudo o que somos, tudo o que fizemos e
conseguimos podera desaparecer.

o Leia os trechos abaixo sobre a agao destrutiva do homem no Planeta Terra.

TEXTO 1. Sou estudante de fiaritis, na Universidade de Flutergues. Por acaso, passeando no disco voador Firula 3 fui
parar no conjunto estelar Fléquites. Como estivesse sem combustivel, tentei descer em algum planeta a fim de poder
me reabastecer. [..] Eu poderia ainda contar muitas coisas sobre este planeta. Mas como eu nao entendi quase nada,
acho que no adianta muito. Recomendo, por isso uma nova visita a0 planeta, mas com muito cuidado, por um grupo

~especializadorenT planetas-de-altorisco-Pois este planeta, que & chamado.por-seus.freguetes de Tema, & incrivelmente . .

semelhante ao planeta Florides do sistema Flibito, que se desintegrou, na era Flatonica, néo se sabe porque, mas que
nessa ocasido desprendeu grandes nuvens de fumaga em forma de cogumelos |...]
ROCHA, Ruth. Admirével Mundo Novo. Sdo Paulo: Salamandra, 2003.

TEXTO 2.

www.sensoincomum.wordpress.com www.zurdito.com.ar/fimg/bomba_atomica.jpg

TEXTO 3. A inteligéncia artificial

A temperatura da Terra subira até o fim do século, diz 0 mais importante relatério sobre o aquecimento global,
produzido por 600 cientistas de 40 paises. A geleira sobre a Groenlandia pode sumir em milénios, os furacoes
ficardo mais fortes e o nivel do mar subira pelos préximos mil anos - de 18 cm a 59 cm até 2100. O relatorio

responsabiliza a agao humana pelo aquecimento global.
Texto extraido de Folha de S. Paulo - 03/02/2007.

TEXTO 4. Homem causa mais destruigéo do que catastrofes naturais
A atividade humana esta causando mais destruigao do que as catéstrofes naturais registradas no mundo ao
urbanizar zonas inadequadas, contribuir para o aguecimento do planeta e enfrentar de forma errada os
fendmenos que afetam a Terra, concluiu hoje o ciclo de catéstrofes naturais do VIIl Seminario de Jornalismo e
Meio Ambiente. O seminario, feito na cidade espanhola de Cérdoba, foi organizado pela Empresa Nacional de
Residuos Radiativos da Espanha (ENRESA) e pela Agéncia EFE.

Agéncia EFE

TEXTO 5. Humanidade esta esgotando a Terra

Um estudo realizadu a pedidu Ju seuretario-geral da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), Kofi Annan, alerta
que o planeta corre o sério risco de sofrer um colapso ambiental ainda neste século se medidas enérgicas nao
forem tomadas para reverter o atual quadro de destruigao dos recursos naturais.

Segundo o estudo, divulgado em 30/03/2005, cerca de 60% de todos os ecossistemas do planeta estao
degradados ou sendo usados de um modo n&o sustentavel, o que pode provocar um colapso ambiental global
em um periodo de 50 anos. Intitulado "Avaliagao Ecossistémica do Milénio" (AEM), o estudo comegou em 2001,
reunindo 1.360 especialistas de 95 paises. As perspectivas para o futuro proximo sao alarmantes, alertaram os
pesquisadores, enfatizando que a destruigao de 15 dos 24 ecossistemas do mundo causara o surgimento de
novas doengas, escassez de agua, da pesca e aparigo de zonas mortas no litoral.

hug://‘www.‘ardimdeﬂorcs.com.br!ECOLOGIA/A32humz\nidgdcsgma.lum. 14/08/2008.
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o Com base em seus conhecimentos e nas informagbes expressas nos textos dados, escreva um artigo de
opinido em que vocé se posicione diante do “poder” destrutivo do ser humano em relagdo ao Planeta Terra.

o Seu texto deve conter de 20-a 25 linhas e deve ser escrito a tinta. Seu texto ndo deve ultrapassar os limites
designados para a escritura. Dé um titulo a seu texto.



Anexo B — Tabela comparativa das normas para o emprego de virgula

LEGENDA 1

A: autores em acordo sobre uma norma especifica

1 D: um autor em desacordo sobre uma norma especifica

2 D: dois autores em desacordo sobre uma norma especifica

3 A: trés autores apresentam uma determinada norma

2 A: dois autores apresentam uma determinada norma

U: norma Unica; apenas um autor apresenta uma determinada norma

LEGENDA 2
RELACAO: O/F/OF / @ (num total de quatro autores)

F: regra facultativa

OF: regra que, em alguns contextos, é obrigatoria e,
em outros, é facultativa.

@ : regra ndo apresentada
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BECHARA

ROCHA LIMA

CUNHA & CINTRA

Normas

2A
2 OF/20

N&o se separa sujeito e
predicado por virgula, a
menos que existam duas
virgulas ~ para  marcar
encaixes.

OBS:  Sujeitos  muitos
extensos ou que abrigam
em si oracOes subordinadas
tendem a receber virgula.
NAO SE  TRATA,
POREM, DE VIRGULA
OBRIGATORIA.

Na série de sujeitos seguidos
imediatamente de verbo, o
altimo sujeito da série ndo é
separado do verbo por
virgula.

Caso o sujeito seja expandido
pela oracdo adjetiva, aceita-
se a utilizagdo da virgula para
separar 0 sujeito, por ser
longo.

Coloca-se  virgula para
separar  justaposicGes e
coordenacdes sem
coordenador.

Usa-se virgula para separar
termos coordenados, ainda
quando ligados por
conjuncéo (no caso de haver
pausa).

Emprega-se virgula para
separar 0s termos da
mesma funcéo.

OBS: Havendo conjuncdo
e entre os dois ultimos
termos,  suprime-se  a
virgula.

Para separar as oracOes
coordenadas assindéticas;

Usa-se virgula para separar
elementos que exercem a
mesma funcdo  sintatica
guando ndo Vvém unidos
pelas conjuncbes e, ou e
nem.

OBS: Quando as conjuncgdes
e, ou e nem vém repetidas
numa enumeracédo, costuma-
se separar por virgula os
elementos coordenados.

Para separar as oragdes
coordenadas assindéticas.
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2D Nos casos de verbos | Usa-se virgula para indicar, | Emprega-se a virgula para | Virgula para indicar a
10F/1F/20 subentendidos, a virgula é | as vezes, a elipse do verbo. marcar a supressao do | supressdo de uma palavra
facultativa, obrigatoria verbo. (geralmente o verbo ou de
apenas em casos de um grupo de palavras).
ambiglidade.
A Partindo da estrutura 1 2 3, | Usa-se virgula para separar, | Usa-se virgula para | Emprega-se virgula para
1F/10/20F em que 2 é adverbial | em geral, adjuntos adverbiais | assinalar a inversdo dos | isolar o adjunto adverbial
deslocado; utiliza-se duas | que precedem o verbo e as | adjuntos adverbiais; antecipado.
virgulas para isolar 2 ou | oracbes adverbiais que vém | OBS: Caso o advérbio seja | OBS: quando os adjuntos
nenhuma. antes ou no meio da sua | pequeno, pode-se dispensar | adverbiais sdo de pequeno
principal. a virgula, mesmo que ele | corpo (um advérbio, por
venha deslocado. exemplo), costuma-se
dispensar a virgula. A
virgula é, porém, de regra
quando se pretende realca-
los.
Virgula para isolar as
oracoes subordinadas
adverbiais, principalmente
quando antepostas a
principal.
U Especificamente sobre os
10/30 advérbios também e talvez,

deve-se verificar qual termo
da oracdo tais advérbios
modificam. Se
apresentarem ligacao intima
com algum termo (como é o
caso do talvez que antecede
o verbo no  modo
subjuntivo), eles ndo devem
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ser separados por virgula do
termo a que estdo ligados.

2D
1F/10/10/1F

Virgula obrigatoria antes do
e ou de qualquer outra
conjuncdo, quando essa
conjuncao for precedida de
alguma estrutura
intercalada.

Virgula facultativa antes do
e quando a parte esquerda
da coordenacdo € muito
longa.

Usa-se virgula para separar
oragOes coordenadas aditivas
ainda que sejam iniciadas
pela conjuncdo e, proferidas
com pausa.

Para separar as oracOes
coordenadas ligadas pela
conjuncdo e, quando os
sujeitos forem diferentes.

OBS: Separam-se
geralmente por virgulas as
oracGes coordenadas unidas
pela conjungdo e quando
tém sujeito diferente;
costuma-se tambem separar
por virgula as oracgdes
introduzidas por  essa
conjuncdo quando ela vem
reiterada (“E ele riem, e eles
cantam, ¢ elas dangam™).

10/30@

Ndo se emprega virgula
apos o e, a ndo ser que seja
a primeira virgula de uma
dupla de virgulas que
isolam um encaixe.

1F/30

Antes de etc., existem mais
casos em que a virgula é
empregada do que casos em
que ela ndo é empregada.
Assim, ambos 0os modos sdo
reconhecidos.

10/30@

A expressao e sim equivale
a uma conjuncéo
adversativa, assim é
precedida  por  virgula
simples. O sim néo deve ser
isolado por virgulas, pois
ndo é elemento intercalado.
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Orac0es
Coordenadas
(exceto as aditivas)

OBS: No caso das
oracdes coordenadas,
é dificil sistematizar
se ha acordo ou
desacordo porgue
nem todos 0s autores
apresentam  regras
para as mesmas
subclassificacoes.
Além disso, eles
apresentam as regras
de maneira diferente:
uns diferenciam
alguns usos (caso de
Luft e Cunha &
Cintra), outros
apenas apresentam a
obrigatoriedade da
virgula para isolar
certas estruturas ou
termos.

40
(independentemente
das
subclassificagdes

Todavia e palavras
semelhantes podem  ser
virguladas de trés formas
diferentes: (i) se estiverem
no interior de sua oracdo,
hd duas virgulas para o
isolamento: O aluno,
todavia, nada respondeu.
(i1) se estiverem no interior
da frase, mas ndo no
interior de sua oragdo, uma
virgula apenas antes da
conjuncdo: O  professor
repetiu a  explicacéo,
todavia 0S alunos
continuaram com duavidas.
(iii) Caso queira-se
aumentar a pausa anterior a
conjuncdo, coloca-se antes
dela ponto-e- virgula e ap6s
uma virgula: O professor
repetiu a  explicacéo;
todavia, 0S alunos
continuaram com duavidas.

A virgula para a conjuncéo
pois varia de acordo com a
sua funcdo seméntica. Se
estiver posposto ao verbo,
funcionard como uma
conjuncdo conclusiva, dai

Usa-se virgula para separar
conjungdes e  advérbios
adversativos.

Usa-se virgula para separar

oracoes coordenadas
alternativas (ou, quer, etc.),
quando  proferidas  com
pausa.

OBS: Se a conjuncdo ou
denotar equivaléncia ao ligar
dois termos ou duas oragoes,
ndo se utiliza a virgula.

Para separar as oragOes
coordenadas ligadas pelas
conjungbes mas, senao,
nem, que, pois, porque, ou
pelas alternativas: ou...ou;
ora...ora; quer...quer, etc.

Para isolar as conjuncées
adversativas porém,
todavia, entretanto, no
entanto, contudo; e as
conjuncdes  conclusivas:
logo, pois, portanto.

Para separar as oragdes
coordenadas sindéticas,
salvo as introduzidas pela
conjuncao e.

Para separar as conjuncdes
adversativas. Mas emprega-
se sempre no comeco da
oracdo; porém, todavia,
contudo, entretanto e no
entanto podem vir ora no
inicio da oracdes, ora apds
um de seus termos. No
primeiro caso, pde-se uma
virgula antes da conjuncéo;
no segundo, vem ela isolada
por  virgulas. Pode-se
também, como um modo de
marcar a pausa acentuada
entre as oragOes, colocar um
ponto-e-virgula antes da
conjuncéo e, ap6s dela, uma
virgula.

Pois, enquanto conjuncgéo
conclusiva, vem anteposto a
um termo da oracdo a que

pertence e, portanto, &
isolado por virgulas. As
outras conjungdes
conclusivas podem
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privilegiadas pelos
autores para ditar
as normas de
emprego de virgula,
todas sao
obrigatorias)

duas virgulas para isola-lo.
Se estiver anteposto a
conjuncdo, tem  valor
explicativo; assim, terd
virgula antes; tera virgula
depois apenas se for
seguido de um encaixe e,
nesse caso, a Vvirgula
anterior deve ser
transformada em ponto-e-
virgula. (i) Ele acertou;
esta, pois, de parabéns. (ii)
Ele esta de parabéns, pois
acertou. (iii) Ele estd de
parabéns; pois, apesar de
tudo, acertou.

Em oracbes em que estd
presente  a  conjuncao
porque, emprega-se virgula
apenas antes da conjunc¢do
em oragfes coordenadas
explicativas®®  (devido a
pausa e mudanca de tom).
Pode ocorrer também,
como consequéncia da
necessidade de marcar a

encabecar a oracdo ou
pospor-se a uma dos seus
termos. Assim, a pontuacao
é semelhante as
adversativas: ou virgula
anteposta ou isolamento por
virgulas.

% para diferenciar o enunciado causal do enunciado explicativo, o autor fala em termos de entoagdo, pausa e mudanca de tom. Afirma: “O
enunciado causal € a razdo de ser da respectiva frase, a qual se encaminha para ele como para um climax. Dai a entoacdo ascendente e a falta de
pausa. Ja o enunciado explicativo ndo € o climax, a razéo de ser de sua frase, e sim mero acréscimo, um comentario geralmente ébvio. Por isso,
pausa e mudanga de tom”. (p. 63)
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mudanca de tom antes da
conjuncdo explicativa, o
ponto-e-virgula ou o ponto
final.

2D Apenas as oragdes adjetivas | Usa-se virgula para separar | Usa-se virgula para separar | Virgula para isolar as
40 explicativas sdo colocadas | as oracOes adjetivas de valor | os adjetivos e as oragdes | oragdes subordinadas
entre virgulas, pois sdo | explicativo. adjetivas de sentido | adjetivas explicativas.
aposicdes,  intercalag0es. explicativo;
H&4 no entanto, uma | Para separar, quase sempre,
excecdo:  tolera-se  “a | as oracoes adjetivas
virgula depois das oragdes | restritivas de certa extensao,
restritivas  longas,  por | principalmente quando 0s
motivo de clareza ou da | verbos de duas oraches
‘respiracao’ frasal” (p. 54). | diferentes se juntam.
OBS: Esta pontuacdo pode
ocorrer ainda que separe por
virgula o sujeito expandido
pela oracdo adjetiva.
A A virgula para isolar o | Usa-e virgula nas aposicdes, | Usa-se a virgula para isolar | Emprega-se virgula para
40 aposto explicativo (aquele | exceto no especificativo. 0 aposto; isolar 0 aposto ou qualquer
que pode ser suprimido da elemento meramente
frase e/ou que aceite na explicativo.
posicdo anterior a ele a
expressdo isto é ou o/a
qual) é obrigatoria.
A A virgula para isolar o | Emprega-se virgula para | Emprega-se virgula para | Emprega-se virgula para
40 vocativo é obrigatoria. separar ou intercalar | isolar o vocativo; isolar o vocativo.
vocativos.
1D Termos, expressdes e ate | Usa-se virgula: Emprega-se virgula: Virgula para separar as
1F/30 oracbes que quebrarem a | Para separar as orac0es oracOes intercaladas;

ordem candnica da frase

intercaladas.

Para isolar certas palavras e
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sdo encaixes. Para eles,
existem duas
possibilidades: ou duas

virgulas para isola-los ou

Para separar as particulas e
expressdes de explicacdo,
corregéo, continuacéo,

expressdes  explicativas,
corretivas,  continuativas,
conclusivas tais como: por
exemplo, além disso, isto é,

nenhuma. No caso de | conclusdo, concesséo. a saber, alias, digo, minto,
encaixes longos, as duas ou melhor, ou antes,
virgulas s8o a melhor | Para assinalar a interrupcdo | outrossim, demais, entdo,
opcao. de um seguimento natural das | com efeito, etc.
ideias e se intercala um juizo
de valor ou uma reflexdo | Para isolar oragdes ou
subsidiaria.  (digressdo ou | termos intercalados;
insercdo parentética)
U O uso da virgula
10/30 relacionado aos numeros
esta ligado a sua funcgdo de
especificacdo. Se o nimero
tiver a  funcdo  de
especificar, restringir o0
termo anterior, virgula ndo
deve ser usada. Caso
contrario, usa-se virgula.
U Ao escrever quantidades
10/30 por extenso, a virgula é
usada para separar 0S
elementos que estdo
coordenados.
2A Usa-se virgula para separar, Usa-se virgula para isolar os
10/10/12/10 em geral, pleonasmos e elementos repetidos.
repeticoes.
3A Usa-se virgula para separar, | Emprega-se virgula nas | Virgula para separar, na
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18/30

nas datas, o nome do lugar.

datas;

datacdo de um escrito, o
nome do lugar.

U
10/10/2 @

Para desfazer possivel ma
interpretacdo resultante da
distribuicdo irregular  dos
termos da oragédo, separa-se
por virgula a expressdo
deslocada.

U
20/10/1 @

Usa-se virgula nas
construcbes em que O
complemento do verbo, por
vir anteposto a este, €
repetido depois dele por
um pronome enfético;

U
20/10/1 @

Usa-se virgula para separar
as oracOes consecutivas;

2A
20/20

Para separar as oracles
reduzidas de gerdndio,
participio e infinitivo.

Para separar as oragdes
reduzidas de infinitivo, de
gerandio e de participio,
guando  equivalentes a
oracOes adverbiais.
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