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RESUMO

Esta tese faz parte da pesquisa realizada na Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao, na
linha de Teorias e Praticas Pedagogicas. Comp&e também as pesquisas realizadas pelo grupo
de pesquisa Processos de Leitura e Escrita: apropriagéo e objetivacdo (PROLEAO) e o Centro
de Estudos e Pesquisas em Leitura, Literatura e Infancia (CEPLLI). Este trabalho configurou-
se pela mudanga imposta pela pandemia do coronavirus, causada pelo virus Sars-Cov-2 e
ocorreu em uma escola de ensino fundamental de periodo integral, no centro-oeste de Sé&o
Paulo, em uma sala de aula do terceiro ano. Nesse periodo, foi adotado o ensino remoto
emergencial (ERE) para a Educacéo nos diferentes niveis de ensino. O objetivo da pesquisa foi
compreender os impactos do ensino remoto emergencial no processo de alfabetizagédo dos
participantes. Nossas questdes foram: 1. Quais as contribui¢cdes/dificuldades da utilizacdo das
novas tecnologias para a educacio escolar, envolvendo alunos, professores e familias? 2. E
possivel alfabetizar as criangas por meio do ensino a distancia? 3. A rotina escolar presencial é
importante para o processo de alfabetizacdo? Parti da hipdtese de que os impactos do ensino
remoto emergencial seriam negativos para a formacao de criancas leitoras e escritoras, tendo
em vista que, de maneira remota, o professor ndo teve a participacdo de todos os alunos e,
mesmo 0s que participaram, perderam acdes e encaminhamentos metodoldgicos possiveis
apenas no trabalho presencial e diario do professor. Para comprovar esta tese, inicialmente,
realizei um levantamento de referéncias sobre os temas: formacéo de criancas como leitores e
escritores; nativos digitais; uso de novas tecnologias, €; ensino remoto. Em seguida, coletei
dados, por meio de pesquisa-acdo, com a participacdo de nove criancas entre sete e 0ito anos.
Além disso, criei formularios para os pais, bem como para os professores da escola participante
da pesquisa. Apoés a analise dos resultados, ficou evidente a dificuldade de acesso dos alunos as
plataformas onde aconteciam as aulas e também a inexperiéncia de todos com o ensino mediado
pela tecnologia, bem como a importancia do ensino escolar e presencial. Apds o retorno das
aulas presenciais, tivemos resultados positivos em pouco tempo. Esperamos que este estudo
possa retratar a importancia da rotina escolar na vida das criancas, bem como fornecer
elementos que nos ajudem a refletir e buscar agdes para minimizar as perdas intelectuais e
psicossociais causadas pelo periodo pandémico.

Palavras-chave: Educagdo. Ensino Fundamental. Ensino Remoto Emergencial. Formagéo de
criancas. Leitura e escrita.



ABSTRACT

This thesis is part of the research carried out at the S&o Paulo State University (UNESP), School
of Philosophy and Sciences, Marilia, in the Postgraduate Program in Education, in the line of
Pedagogical Theories and Practices. It also comprises the research carried out by the research
group Reading and Writing Processes: appropriation and objectification (PROLEAO) and the
Center for Studies and Research in Reading, Literature and Childhood (CEPLLI). This work
was shaped by the change imposed by the coronavirus pandemic, caused by the Sars-Cov-2
virus and took place in a full-time elementary school, in the center-west of Sdo Paulo, in a third-
year classroom. During that period, emergency remote teaching (ERE) was adopted for
Education at different levels of education, the objective was to understand the impacts of
emergency remote teaching on participants’s literacy process. Our questions were: 1. What are
the contributions/difficulties of using new technologies for school education, involving
students, teachers and families? 2. Is it possible to teach children literacy through remote
learning? 3. Is the face-to-face school routine important for the literacy process? | started from
the hypothesis that the impacts of emergency remote teaching would be negative for the training
of reading and writing children, considering that, remotely, the teacher did not have the
participation of all students and, even those who participated, lost actions and methodological
directions possible only in the teacher's face-to-face and daily work. To prove this thesis,
initially, 1 carriedout a survey of references on the themes: training children as readers and
writers; digital natives; use of new technologies, and; remote teaching. Then, I collected data,
through action research, with the participation of nine children between seven and eight year
olds. In addition, I created Forms for the parents, as well as the teachers at the school
participating in the research. After analyzing the results, the students' difficulty in accessing the
platforms where classes were held and also everyone's inexperience with teaching mediated by
technology became evident, as well as the importance of school and face-to-face teaching.
After the return of in-person classes, we saw positive results in a short period of time. We hope
that this study can portray the importance of the school routine in children's lives, as well as
provide elements that help us reflect and seek actions to minimize the intellectual and
psychosocial losses caused by the pandemic period.

Keywords: Education. Elementary School. Remote Teaching. Training of children. Reading
and writing.
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INTRODUCAO

“No meio do caminho.”

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho

Tinha uma pedra
No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esguecerei desse acontecimento

Na vida de minhas retinas tdo fatigadas

Nunca me esguecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra”
Carlos Drummond de Andrade (1928).

Esta pesquisa € resultado de muitas vozes que ecoam em mim e me formam desde que
o mundo me foi apresentado, porém, com mais clareza metodoldgica e objetivos, a partir de
meus estudos na Graduagdo e participacdo nos grupos de pesquisa Processos de Leitura e
Escrita: apropriagdo e objetivagdo (PROLEAQ) e Implicagdes da Teoria Historico-Cultural,
ambos, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias/lUNESP - Marilia, cadastrados ao CNPq.

O que seria da pesquisa e de nds, como seres humanos em formacao constante, se ndo
fossem as pedras no caminho? Nao sdo elas que nos impulsionam, desequilibram, promovem
desafios para recalcularmos, por vezes, a rota? Aqui, detalharei algumas das importantes pedras
encontradas em meu caminhar, fazendo-me percorrer as rotas até o presente trabalho.

Desde menina, fui fascinada pela Educacdo, ainda que néo tivesse todo o conhecimento
tedrico necessario, ja era a professora das criangcas que moravam em minha rua, forjando as
acoes daquelas que me formaram desde a Educacéo Infantil. Pedi, ainda menininha, uma lousa,
giz e apagador para meus pais e, desde os seis anos, quando me alfabetizei, exerci diariamente
a profissdo escolhida para a minha vida. Era conhecida nas escolas por onde passei como a CDF
(os que séo da nova geracdo ja nem conhecem mais essa sigla), a nerd da sala.

Aos treze anos, iniciei minha vida como trabalhadora, estudava a tarde e era garconete
a noite. Desde entdo, precisei conciliar a vida de estudos com a vida de trabalho. A primeira
pedra se iniciava aqui, em aprender a equilibrar as novas demandas que a vida impunha, porém,
nunca senti o peso dessas responsabilidades como punigdo, sempre encarava as pedras na vida

como crescimento.



O encontro com a Universidade

Com a proximidade do vestibular, em meu segundo ano do ensino médio, numa de
minhas folgas do trabalho, uma amiga, Priscila Rodrigues Sonsim, me apresentou a UNESP
(Universidade Estadual Paulista), 0 CAUM (Cursinho Alternativo da UNESP de Marilia) e o
mundinho literario. Ela ja era bolsista e participava do grupo Processos de Leitura e Escrita:
Apropriacdo e Objetivacdo (PROLEAQ), coordenado pelos professores doutores Dagoberto
Buim Arena e Cyntia Graziella Simdes Girotto.

Priscila apresentou-me a sua orientadora, Cyntia Girotto. Fui tdo bem recepcionada que
sai daquela reunido com a pretensao de, um tempinho depois, estar ali, fazendo parte daquele
universo. Sempre que minha amiga precisava e eu conseguia conciliar meus compromissos, a
ajudava nas acOes/atividades da bolsa como voluntaria, ansiando 0 meu momento.

Sabia que, com meus estudos provenientes da escola publica, dificilmente conseguiria
passar no vestibular e ndo poderia pagar um cursinho, entdo me inscrevi no CAUM e, para
minha alegria, no ano seguinte me dividia entre terceiro ano do ensino médio pela manhg,
trabalho a tarde e cursinho a noite, com os trajetos feitos todos pelo transporte publico. Com o
resultado da selecéo, vi que precisaria me dedicar muito para entrar na faculdade, pois, ainda
que fosse a melhor da sala durante meu percurso escolar, ainda estava distante de ser a melhor
para 0 ingresso No curso que eu gostaria.

Poderia ter sido um ano cansativo — e foi — porém, para aquela jovem estudante,
determinada a entrar na faculdade publica do curso que escolheu, era apenas outra pedra a ser
superada. O vestibular chegou e o resultado no inicio do ano seguinte: havia sido uma das
primeiras colocadas nessa passagem, uma das primeiras dos cento e vinte alunos aprovados. A
felicidade ndo coube dentro daquela menina de dezessete anos. Os sonhos estavam vivos.

Com a aprovacao, iniciei os estudos no curso de Pedagogia e no grupo de pesquisa
PROLEAO!. Desde o primeiro ano da graduac&o, tive bolsas em projetos, sendo no primeiro e
comec¢o de segundo ano do Nucleo/Prograd, intitulado “Ensino das estratégias de leitura e
literatura infantil na escola: processos de partilha e iniciativa a atividade infantil na formagao
da crianga leitora.” fim do segundo ¢ terceiro ano de Treinamento Técnico-1 da FAPESP, com
o projeto intitulado “Literatura Infantil e Primeira Infancia: dois municipios em cena e o PNBE

(Programa Nacional Biblioteca da Escola) na formacgéo de criangas leitoras.” e quarto ano com

! Discutimos e pesquisamos, neste grupo, a respeito do ensino da linguagem escrita e da leitura. O grupo,
recentemente, ampara-se mais nos estudos relacionados a Filosofia da Linguagem, de Volochinov e o circulo
bakhtiniano. A época de meu ingresso, estdvamos focadas mais no ensino das estratégias de leitura, relacionando-
0s aos acervos de livros oferecidos as escolas pelo PNBE.
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Iniciacdo Cientifica da FAPESP, intitulado “Estratégias de Leitura e Literatura Infantil:
contribuicdes para a formagdo da compreensao leitora em criancas de idade pré-escolar.”, todas
orientadas pela professora doutora Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto, que me
acompanhou até o mestrado como orientadora e, atualmente, permanece como amiga e parceira
em seus projetos de pesquisa, em que participo como voluntéaria.

Assim, durante a graduacdo, estudei acerca do desenvolvimento humano a luz da Teoria
Histdrico-Cultural, bem como a formacéo de leitores e escritores a partir da leitura de literatura
infantil nos grupos de pesquisa acima citados.

A Iniciacdo Cientifica financiada pela FAPESP supracitada resultou em meu Trabalho
de Concluséo de Curso (Mendonca, 2015), momento em que estudei a respeito da formacéo das
acdes e modos de ser leitor (Foucambert, 2008) a partir das estratégias de leitura (Girotto;
Souza, 2010) com as crianc¢as do Ultimo ano da Educacdo Infantil. O objetivo era promover
acOes intencionalmente pensadas para a formacao de repertério leitor desde a mais tenra idade,
entretanto, por vezes, vemos a literatura infantil nas escolas como algo secundéario, sendo
realizadas as leituras desse importante género quando sobra tempo, sem objetivos e intengdes
pré-definidas. A defesa de nosso grupo de estudos € a de que haja um trabalho intencionalmente
pensado para 0 ensino da leitura desde os pequenos, porque, apesar de leitura e escrita
caminharem juntas, metodologicamente, para ensinarmos a ler e escrever, precisamos de
momentos e a¢des diferenciadas. (Bajard, 2007; 2010; 2016; 2021).

Em meu mestrado (Costa, 2018), financiado pela CAPES, abordei a vida e algumas
obras literarias de Luis Camargo, conceituando as escolhas feitas durante o processo de
elaboracdo do livro, tanto na parte escrita quanto na parte grafica e como essas obras poderiam
ser abordadas em sala de aula na formacao de leitores mirins utilizando as estratégias de leitura
(Girotto; Souza, 2010) como base.

Toda essa trajetdria me fez notar a importancia de um trabalho intencional com a leitura,
sem um carater didatizante, buscando uma maneira de formar o leitor a partir de seus proprios
conhecimentos prévios, ensinando-o que o leitor mais experiente busca relacGes e pensa
enguanto lé.

Quando ingressei no Doutorado, j& atuava como professora na rede municipal de ensino
de Marilia, nos anos iniciais do ensino fundamental. O ensino da leitura ainda me fascinava,
mas, em contraponto, a dificuldade observada nas criangas relacionadas a compreensao leitora
era ainda mais intensa. Meu trabalho foi, na maior parte da carreira, atrelado a consolidagéo da

alfabetizacéo (terceiros anos).



Apesar dos esforcos e pesquisas desenvolvidas na area da leitura de textos e
compreensdo de conceitos matematicos e cientificos ha alguns anos, os dados do PISA
(Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes)?, que avalia a proficiéncia dos jovens de
15 anos em leitura, matematica e ciéncias, trazem resultados alarmantes. De acordo com 0s
resultados do PISA de 2022, o Brasil atingiu a pontuacao de 379 em matematica, em contraste
com a média dos paises da OCDE, que foi de 479. Quanto ao nivel de desempenho, a escala vai
de 1 a 6, sendo que 2 € considerado o nivel "basico” de conhecimento e, abaixo dele, € um
resultado insatisfatorio. Considerando isso, 73% dos estudantes brasileiros ficaram abaixo do
minimo (nota 2), enquanto os paises da OCDE possuem apenas 31% de jovens na mesma faixa.
Portanto, o ranking geral nesta area, nosso pais ficaria entre a 622 e 692 posicao.

Baseando-me nessas avaliacdes externas, ainda que possamos tecer criticas, podemos,
também, presumir e refletir sobre o tipo de leitor que esta sendo formado, pois 0s jovens nao
estédo sendo capazes de compreender o que leem.

Em trés anos trabalhando com terceiros anos, percebi que as criangas nao estabeleciam
didlogo com a leitura. A cultura de leitura presente nas praticas leitoras demasiadamente
escolarizantes era de extracao de informagdes, garantindo quando muito um conhecimento raso,
uma vez que, na maioria das vezes, s6 conseguiam obter éxito nas questfes com respostas
explicitas. As questdes que exigissem reflexdo, compreensdo de humor, ironia e conhecimentos
implicitos geravam grande dificuldade. Assim, as estratégias de leitura sempre foram
primordiais em minha préatica de sala de aula, de modo a incitad-los a pensar nos processos
envolvidos no ato de ler (metacognicao).

Considero o ensino da leitura e da escrita como um processo de comunicagdo
dialdgica, tendo em vista que, ao entrar em contato com o material ofertado, produzido por
outra pessoa, a crianca se comunica. Desta forma, a leitura ndo é extracdo de informacoes, ela
envolve a responsabilidade em ler com atengdo o material disponibilizado para ter elementos
responsivos (resposta para os argumentos que o autor propde nesta interlocucdo), portanto, o
leitor pode concordar, discordar, complementar, etc. (Bakhtin, 2003). Esse processo, no inicio,
é mediado pelo professor, parceiro mais experiente, quando ele expde os modos e a¢des de ser

leitor para as criangas.

2 Este Programa foi criado e desenvolvido por um pesquisador alemao chamado Andreas Schleicher, em 1997,
com o objetivo de produzir indicadores que contribuissem para a discussao da qualidade da educacédo nos paises
participantes, de modo a subsidiar politicas de melhorias para a Educagio Bésica. O Brasil participa desde sua
primeira edi¢do, no ano de 2000.
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A lapidacéo de uma pedra: os caminhos que me trouxeram a presente pesquisa

Para o doutorado, pensamos, inicialmente, em um projeto aliando as estratégias de
leitura com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), baseada em
Prensky (2001). Segundo o autor, as criangas da idade em que eu ministrava aulas eram nativas
digitais®, mas gostaria de ver, na prética, se com a utilizacdo de ferramentas digitais, do livro
literério digital, as criancas poderiam desenvolver melhor sua compreensao leitora.

Em anos anteriores, havia tido uma boa experiéncia com a matematica a partir de
recursos digitais, entdo, analisar isso na Lingua Portuguesa era algo que me interessava. Para
isso, seria utilizada a sala de informatica da escola e os livros estavam sendo selecionados, mas,
inicialmente, minha orientadora e eu pensamos em trabalhar com a Cole¢do Itad, pois é de
acesso livre a populacéo e possui boa qualidade estético-literaria (Faria, 2006). Dessa forma,
pensamos em uma pesquisa-a¢ao, a se iniciar no segundo ano da pesquisa, assim que fosse
aprovada no Comité de Etica.

No primeiro ano da pesquisa, enquanto fazia a revisdo bibliografica e estudava a
Colecéo de livros do Itau, selecionando os livros e esbocando as intervencdes, tivemos duas
grandes situacfes: o nascimento de meu filho cacula em meio ao surgimento de uma pedra
global no caminho da humanidade, a covid-19, com todas as restricbes e medidas sanitarias
necessarias para que pudéssemos pesquisar melhor o virus e a forma como nos defenderiamos
dele.

Assim como o mundo, pensamos que seria algo resolvido por meio de quarentena, entéo,
seguimos com o plano inicial, mas no decorrer do ano fomos percebendo, a partir dos dados
apresentados pela midia, que o ensino presencial ndo seria uma realidade tdo proxima.

Uma das medidas necessarias a época foi o isolamento social, portanto, ndo haveria
pesquisa-acao, ja que as escolas estavam fechadas. Além disso, as escolas, também, precisaram
se organizar para propor a¢des de modo que atendessem os alunos sem colocar todos em risco,
lancando méo da tecnologia, que, apesar de integrar a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC)* (Brasil, 2018) como uma das competéncias a ser desenvolvida, na realidade pouco o

3 Prensky é um autor americano, reconhecido mundialmente, com obras publicadas em diversos idiomas. No inicio
dos anos dois mil, trouxe a discussdo os conceitos de nativos e imigrantes digitais. Segundo o autor, os nativos
digitais seriam as criancas dessa nova geragao, que ja nasciam em meio ao mundo globalizado, com as ferramentas
digitais e, por isso, ja dominariam seu uso por ser parte de sua cultura. Ja os imigrantes digitais, seriam as pessoas
nascidas antes desse boom tecnoldgico, que estariam se apropriando do uso das ferramentas ap0s terem outros
tipos de vivéncia, por exemplo, o uso dos celulares méveis para quem utilizava o telefone publico ou fixo para
realizar ligagdes, buscando os contatos por meio de uma lista telefénica, ou, ainda mais distante, por meio de uma
telefonista.

4 A BNCC, segundo sua propria defini¢io, é “um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e



é, e a pandemia escancarou essa realidade.

A partir de todas essas questdes, resolvemos reelaborar o projeto, entdo chegamos a
pesquisa atual, sobre os impactos da pandemia na apropriacdo da leitura e escrita em Lingua
Portuguesa, nossa lingua materna, que deveria ser dominada por todos, além de ser disciplina
majoritaria em toda a vida escolar das criangas.

Dessa forma, objetivou-se compreender 0s impactos do ensino remoto emergencial no
processo de alfabetizacdo em uma turma de terceiro ano do ensino fundamental de uma escola
integral. Os especificos foram: 1- Compreender: a) Quais as contribui¢des/dificuldades do uso
das novas tecnologias para a formagéo escolar, envolvendo alunos, professores e familia; b) E
possivel alfabetizar criancas por meio do ensino remoto; ) A rotina escolar presencial, em uma
sociedade de nativos digitais, é importante para o processo de alfabetizacdo. 2- Analisar: a)
Producgdes e documentos norteadores acerca do ensino remoto e do uso das novas tecnologias;
b) Producdes acerca da formacao de leitores e escritores; ¢) Dados gerados pela pesquisa a partir

de formularios e registro de propostas envolvendo a leitura e escrita.

Sujeitos da pesquisa e coleta de dados
Congresso Internacional do Medo

Provisoriamente ndo cantaremos o amor,

que se refugiou mais abaixo dos subterraneos.

Cantaremos o medo, que esteriliza os abragos,

ndo cantaremos 0 0dio, porque este ndo existe,

existe apenas 0 medo, nosso pai e nosso companheiro,

0 medo grande dos sertdes, dos mares, dos desertos,

0 medo dos soldados, 0 medo das maes, 0 medo das igrejas,
cantaremos 0 medo dos ditadores, 0 medo dos democratas,
cantaremos 0 medo da morte e 0 medo de depois da morte.
Depois morreremos de medo

e sobre nossos timulos nascerdo flores amarelas e medrosas.

Carlos Drummond de Andrade (1940).

Comecei a escrever a introducdo com nosso poeta, mestre em palavras, e com ele

finalizo. A situacdo vivida no contexto de elaboracdo desse poema, p6s Segunda Guerra

modalidades da Educa¢do Basica” (Brasil, 20174, p. 7), porém, ao ser elaborada, ndo contou com participacdo dos
principais envolvidos, a comunidade escolar como um todo ndo foi consultada. Além disso, a preocupacdo
conteudista é maior do que a preocupacao com a qualidade. H4 muitos contetidos e competéncias que os estudantes
devem se apropriar ao longo das etapas, mas, elas sdo apresentadas, principalmente no campo das ciéncias
humanas, de forma fragmentada, dividindo, por exemplo, géneros textuais por anos escolares, bem como, trazendo
muitas habilidades a serem desenvolvidas por ano. A preocupacdo é por nimeros e resultados. Veremos,
futuramente, tendo em vista que o documento € recente, se a proposta atingiu seus objetivos, eu receio que nao.
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Mundial, repetiu-se conosco, com um inimigo invisivel e tdo perigoso e mortal quanto as armas
e bombardeios anunciados, a covid-19.

Nesse tempo de mudancas, em que o medo tomou conta de nds e os abracos e afagos
nos foram barrados, 0os homens e seus interesses pessoais e politicos continuaram acima do
coletivo. Momento em que a ciéncia passou a ser colocada em cheque e, em vez de uniao,
ouviamos palavras de desamor, falta de empatia e compaixdo com a dor alheia. Apesar disso e
das tantas perdas irreparaveis que todos tivemos durante o processo, ainda nasceram algumas
flores amarelas, mas, nem todas medrosas, que passaram a se impor e lutar contra todo esse
medo.

Agora, ao final e da apresentacao dos resultados, pode parecer tdo banal discorrer acerca
de nossos temores e fragilidades, fisicas, emocionais, pedagogicas, mas reafirmamos que essa
pesquisa partiu desse medo, do desconhecido. Sabiamos que seria um trabalho que demandaria
muito félego, pois ndo tinhamos bibliografias para discutir acerca de um processo de
distanciamento social e ensino remoto emergencial em larga escala como tivemos nesse
momento de nossa histéria humana.

Como flor amarela aguerrida, criada por pais e tantas pessoas importantes em minha
constituicdo e fortes em opinido e ideais, assumi, junto de minha orientadora, o desafio de
pensarmos nesta pesquisa e nos impactos que o ensino poderia ter. Os objetivos estavam claros
para nés, mas as metodologias, os métodos e as a¢Bes foram sendo delineadas e repensadas
durante cada mudanca apresentada no texto e no contexto.

Inicialmente, pensamos em focar o trabalho com a prética do ano corrente, analisando
os documentos oficiais, as mudancas impostas por ele durante o ano da pesquisa e o
desenvolvimento das criangas a partir das propostas e devolutivas no processo; discutindo
conceitos de leitura, escrita e novas tecnologias.

Entretanto, imersas em todo o contexto educacional e, a partir das relagdes com os pais
e outros colegas professores, fizemos a adequacéo para trazer essas vozes, também, na pesquisa,
pois todos estavamos envolvidos e nossas agdes eram responsaveis pelos impactos positivos e
negativos dos alunos.

Desta forma, a pesquisa foi desenvolvida com nove criangas de uma turma do terceiro
ano dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola integral em uma cidade do oeste
paulista, da qual eu era professora regular, portanto, trata-se de uma pesquisa-acdo (Lidke;
André, 1986). Além disso, seus pais e professores também participaram da pesquisa por meio
das respostas de um formulario, elaborado por meio da plataforma Google Forms. Ressalto a

questdo da escola ser de periodo integral, pois, nossa organiza¢do durante o ano letivo foi



diferente das escolas que atendiam os alunos em meio periodo.

A coleta de dados foi iniciada de maneira presencial, em fevereiro de 2021, porém,
devido ao aumento dos casos de covid-19 na cidade e as novas restricdes de enfrentamento a
pandemia, pouco tempo depois, em marco, precisamos retornar ao ensino remoto.

Vale ressaltar que, ao dizer sobre o retorno ao ensino remoto, trato da realidade vivida
pelo municipio no final de 2020, ano em que iniciamos os atendimentos aos alunos pela
plataforma Google Meet, por meio de aulas onlines reduzidas.

O contato com os sujeitos da pesquisa ocorreu de maneira remota, de margo a setembro,
més em que regressamos, paulatinamente, ao ensino presencial. Explicarei toda essa dinamica
com detalhes e por meio de uma linha do tempo durante a tessitura desta tese. Os dados
produzidos, portanto, serdo apresentados e discutidos respeitando essa linha do tempo.

Dentro do ensino presencial, a apropriacdo dos contetdos e o desenvolvimento dos
alunos, principalmente no que diz respeito as acdes e modos de ser leitor (Foucambert, 2008),
é resultado do modelo de um leitor mais experiente, pensando no contexto escolar, o professor.
Assim, essas acOes sdo notadas pelos alunos in loco, desde a Educacédo Infantil, pela maneira
como a) o professor segura o livro, b) como o folheia, ¢) 0 movimento que os olhos fazem
diante da leitura, d) a impostacéo de voz.

No ensino remoto emergencial, esses modos e a¢des passaram por transformagdes, pois
0 contato com o professor e os materiais disponibilizados se deu por meio de uma tela. Como
as criangas presenciaram essas agdes e como elas seriam oportunizadas para os alunos de
maneira efetiva, garantindo que tivessem acesso aos livros e textos?

A partir dessas inquietagOes, a forma de pensar nos materiais produzidos e ofertados
para as criancas, também, foi alterada: as aulas elaboradas pelo professor ndo deveriam ser
compreensiveis, em relacao aos conceitos e objetivos, apenas para a gestdo escolar, como antes,
elas precisavam ser extremamente detalhadas e, a0 mesmo tempo, explicativas, inclusive com
orientagdes de como fazer com as criangas, para que 0s pais conseguissem auxiliar de casa.
Além disso, um livro que antes era disponibilizado fisicamente, passou a ter que ser
compartilhado por meio de uma tela ou por meio de videos gravados pelo professor lendo ou
contando uma histdria.

Inicialmente, busquei compreender a especificidade do desenvolvimento das criangas
de sete a dez anos a luz da Teoria Histdrico-Cultural (Vygotsky, 1995), para pensar no momento
em que as criangas estdo referente a atividade-guia: a atividade de estudo. Compreender a

atividade-guia do desenvolvimento humano, segundo o que estudamos, é base para pensarmos
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em acgOes que potencializem o aprendizado, e, por conseguinte, o desenvolvimento do
psiquismo da crianga, portanto, sua inteligéncia e personalidade.

Para alcancar os objetivos, precisei, também, de estudos acerca da area da leitura, o
ensino do ato de ler, as estratégias de leitura, a formacdo do leitor, a dialogia. Alguns autores,
como Bakhtin (2003); Bajard (2007), (2010), (2016), (2021); Foucambert (2008); Jolibert
(1994b), ; Girotto e Souza (2010), ja vém sendo base de pesquisas passadas e foram, aqui,
revisitados, para compreender melhor alguns conceitos.

Além do desenvolvimento humano da idade estudada e do aprofundamento nos
estudos da leitura, busquei embasamento tedrico acerca do uso das novas tecnologias em sala
de aula (Moran et al, 2008); (Bacich, Moran, 2018); (Ribeiro, 2009) e abordei o documento
norteador para o curriculo, a Base Nacional Curricular Comum (2018) e suas implicacOes
acerca do o uso das novas tecnologias.

Compreendo que depois da pandemia e de nosso aprendizado a partir de recursos
utilizando a tecnologia, ndo serd mais possivel ignorar seu uso em sala, tendo em vista, que, se
bem direcionadas, dentro de um contexto social e intencionalidade pedagogica, podem
potencializar as praticas de leitura, escrita e pesquisas junto as criancgas.

Sobre o uso das novas tecnologias, Masetto (apud Moran, 2008) apresenta alguns
apontamentos positivos do uso, como o0 encontro e a partilha mesmo com quem esta distante.
Isso ficou claro para os professores que tiveram experiéncia com as aulas remotas, tendo em
vista que, apesar de todas as dificuldades e adequacOes realizadas, conseguimos atender e
partilhar contetidos e saberes importantes a boa parte dos alunos a partir deste recurso.

Ainda refletindo sobre o uso das novas tecnologias, Ribeiro (2009) discute acerca da
palavra letramento e o percurso desta palavra, que tem adquirido novas caracteristicas ao longo
dos anos e com o avango da sociedade. Dentre essas defini¢Oes, estd a de letramento digital.

Segundo a autora,

Letramento digital é a por¢do do letramento que se constitui das habilidades
necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em direcédo a
acdo e a comunicacao eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados
pelo computador ou por outras tecnologias de mesma natureza. (Ribeiro,
2009, p. 30)
Desta forma, percebe-se que as criangas, supostamente, teriam mais facilidade de
manuseio em meios digitais, buscando as informacdes e contelidos que gostam, acessando
videos, buscando seus cantores prediletos. Existem, porém, dificuldades em relacdo ao acesso,

a falta de habilidades, principalmente pensando na digitacdo. Além disso, as criancas ndo sabem



fazer buscas confidveis para pesquisas, em razdo de, muitas vezes, abrirem o primeiro link que
Ihes aparece, e, por outras, nem sequer leem e consideram a pesquisa realizada. Falta, ainda, a
formacéo para o uso benéfico dessa tecnologia.

Apesar de termos uma geracao que nasceu digital®, o cenario desvelado pela pandemia,
revelou que a maioria das criangas ndo tém acesso aos meios digitais e nem sabem manusear 0s
recursos para além do uso cotidiano (Cunha, Silva, Silva, 2020), por isso, esta pesquisa de
doutorado realizada, passou a olhar sobre os impactos na Educacéo das criangas, tendo em vista
a realidade da escola em que atuei como professora.

Busquei, como o leitor podera observar, discutir e analisar o impacto do ensino remoto
em carater emergencial nas criancas, como elas, os professores, equipe gestora e familia lidaram
com esse novo tipo de ensino e quais acdes foram tomadas para que o atendimento das criancas
atingisse o0 maior numero de alunos possivel, de modo a ter a equidade no ensino. Além disso,
trago, tambeém, producdes dos Ultimos anos sobre o ensino remoto emergencial para dialogar
com os dados de minha pesquisa.

Em alguns momentos, utilizo-me de discursos a partir de vivéncias pessoais
concatenados a minha préatica e pesquisa, relacionada a teoria que esta sendo exposta. Ressalto
este aspecto, por considerar, que, por essas digressoes, o texto tende a ser, em alguns momentos,
menos formal, com carater mais explicativo, colaborando para a compreenséo do que esta sendo
defendido nesta tese.

E sabido que a linguagem académica requer certos padrdes, porém, Bakhtin (2003)
lembra-nos sobre as diversas vozes que ecoam em nosso ser, e, neste compilado, as de
professora e mae surgem para dialogar com a pesquisadora e exemplificar questdes, na inten¢ao
de que o leitor ao qual pretendo atingir, o professor atuante da sala de aula, consiga sentir-se
intimo, compreendendo as relagdes entre teoria e pratica.

Outro ponto discutido foram os diversos impactos na salde fisica e mental dos
professores, resultantes desse periodo, conforme relatado em um gréfico neste trabalho. Os
quadros de ansiedade fizeram com que VArios iniciassem o uso de medicacdo controlada.

Além disso, a carga de trabalho do professor ndo foi considerada. No inicio da
pandemia, havia noticias enaltecendo toda a atuacdo docente junto das criangas, pois
perceberam o quanto era necessario ter uma formacao para ensinar o outro. Com o avancgar do

tempo no distanciamento social e 0 movimento dos professores em prol da vida, o discurso

5 Para maiores informagdes, sugiro a leitura do artigo intitulado “Revisitando o conceito de nativos digitais em
tempos de pandemia” em que fui co-autora junto de Paulo Alexandre Filho e Daniela Nogueira de Moraes Garcia,
cujo conteldo traz a luz tal debate.
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passou a ser outro e os professores foram intitulados com nomes que ndo valem a pena ser
reproduzidos neste trabalho, desvalorizando-nos e depreciando a nossa profissao.

O prejuizo néo ficou apenas com o descrédito e desrespeito, mas nos feriram a partir da
Lei 191/22, determinando que o tempo de trabalho dos professores entre marco de 2020 e
dezembro de 2021 ndo fosse contabilizado para buscar direitos como licenga-prémio, anuénios,
quinguénios, entre outros. Isso foi um ultraje tendo em vista que, nesse periodo, o governo teve
um dos periodos de maior economia na Educacéo e, ademais, os professores mantinham o
ensino remoto emergencial com recursos proprios, tendo, inclusive, que comprar equipamentos
adequados para conseguirem trabalhar.

Considerei ser necessario ouvir os pais, também, para compor o0s sujeitos envolvidos
nesse processo: criangas, escola e familia. Pudemos observar, pelo relato dos pais, que,
surpreendentemente, a maioria nao teve dificuldades para acessar as plataformas digitais, mas,
quando houve dificuldade, a escola foi a responsavel por orientar & entrada nas aulas remotas,
nédo tendo outra figura familiar que pudesse ocupar esse papel.

Os pais, também, relataram que a maior dificuldade era relacionada a classe social, pois,
0 que impedia os alunos de participarem das aulas remotas era o fato de ndo terem conexdo com
a internet e nem aparelhos eletrénicos. Esse apoio aos pais deveria ser oferecido pelos agentes
responsaveis na democratizacdo do acesso e do ensino, papel que ndo cabia a escola.

As familias descreveram que sentiram o aprendizado de seus filhos lesado pela
pandemia, com alteragGes no comportamento como ansiedade, esquecimento de conhecimentos
ja apropriados anteriormente, além do tempo excessivo em telas, ja discutido como prejudicial
por muitos profissionais da neurociéncia.

Para além desses pontos negativos, tivemos, também, um ponto positivo comum
elencado entre os professores e familias: a relagcdo entre a escola e a familia se fortaleceu. Os
professores e pais tinham contato direto, estavam inteirados dos processos de ensino-
aprendizagem dos filhos e os apoiavam. Isso ficou evidente com os alunos que participavam
das aulas remotas neste trabalho, a partir dos avangos demonstrados acima.

Em relacdo aos impactos de apropriacdo da leitura e escrita durante todo esse processo
de ensino remoto e depois, presencialmente, pudemos notar que as duas realidades tidas no
inicio do ano se mantiveram: a sala continuava dividida entre alunos alfabetizados e alunos néo
alfabetizados.

Isso se justifica por todo o exposto nas agdes professorais: os alunos ndo alfabetizados
ndo tiveram a oferta do ensino durante o periodo remoto. As familias, por suas questfes

particulares: falta de conexao e aparelhos; falta de tempo; falta de conhecimento para auxilio;



pouca abertura com a escola e professora; falta de cultura escolar; perdas familiares; entre tantas
outras questdes, ndo auxiliaram as criancas na entrada as aulas online e ndo buscavam o0s
materiais impressos ou, quando buscavam: a) ndo davam a devolutiva; b) entregavam com aulas
incompletas; c) percebia-se que ndo era o aluno que havia feito.

Com o retorno ao presencial, 0 abismo entre alunos que participaram desde o inicio das
aulas online e dos que ndo participaram ficou evidenciado. Foi um novo recomeco da turma,
pois, os alunos que participavam das aulas estavam familiarizados com a professora e entre si,
ja os alunos que ndo participavam, precisavam, rapidamente, construir um lago afetivo com a
professora para o desenvolvimento e envolvimento nas propostas.

A autoestima desses alunos precisou ser retomada, pois eles mesmos notavam a
diferenca entre os niveis, porém, cada aluno tinha a sua qualidade entre os que ndo participavam
online, sob nomes ficticios: Janior era muito esforgcado, Vitor tinha um étimo repertério oral,
Caroline era muito caprichosa e Miguel era 6timo em raciocinio légico e em alguns calculos
mentais. Sempre que possivel, eu trazia as qualidades para o grupo, e isso foi tornando a nossa
convivéncia melhor. Apds esse resgate e formacao de um grupo escolar com boas relacdes, as
acdes e intervencdes tinham que ser pontuadas por grupos e, individualmente, no grupo de
criancas ndo alfabetizadas. Pontuo, neste momento, a op¢édo por utilizar-me de nomes ficticios
para preservar a identidade das criangas participantes da pesquisa.

No inicio do retorno a sala de aula fisica, entre o final de agosto até o final de outubro
de 2021, com poucos alunos na sala (10), o atendimento individualizado estava sendo mais
efetivo, mas as faltas eram problemas recorrentes, inclusive entre os alunos que mais
necessitavam de apoio para avangarem na alfabetizacéo.

As criancas da sala eram muito amorosas, respeitosas entre si e envolvidas em todas as
propostas, tinham falas contextualizadas, coerentes e havia um espirito colaborativo entre eles,
que, infelizmente, ndo pdde ser tdo explorado por conta das medidas de protecdo contra o
coronavirus. Todas essas questdes de afetamento, no sentido apregoado por Vygotsky (1995)
colaboraram para 0 avango obtido com a classe.

Percebi que todos os alunos avancaram dentro de sua propria zona de desenvolvimento,
porém, alguns tiveram prejuizos no processo por conta da falta de participagdo nas aulas
remotas e dos materiais impressos.

Confesso que parte disso me deixa frustrada, refletindo sobre o que mais poderia ter
sido feito para atingir essas criang¢as, mas, no meio do processo e de todo o exposto em relagéo
ao trabalho pos e pre aulas remotas, ndo me permitiram ir além. Até porque, assim como muitas

professoras/professores e mulheres, tinhamos nossas demandas do lar, dos filhos, da vida



32

conjugal, que consumia 0 pouco tempo que nos restava.

Por outro lado, a resposta das mées em relacdo ao nao prejuizo na aprendizagem de seus
filhos me causou uma grata surpresa. Os dados gerados e analisados mostram que sim, todas as
criancgas tiveram perdas com o ensino remoto emergencial, porém, as que acompanharam as
aulas e eram acompanhadas pelas familias conseguiram, ao retornar presencialmente, avancar
e acompanhar as habilidades® elencadas para o0 ano em questio. A base que constituia os
conceitos estava sendo formada no ensino remoto emergencial e consolidada no presencial.

Em suma, confirmei a fala de Antonio Névoa no Parlamento Latino-Americano
(Parlatino) que “nada substitui o bom professor”, pois além da formacao inicial, o professor
tem os métodos e a metodologia adequada para cada tipo de aluno.

O professor atento consegue identificar as dificuldades do aluno no momento em que
ele esta realizando a proposta dada. Assim, de acordo com o objetivo, o professor define se
agira no momento em que percebe a dificuldade ou se a retomara em outro momento, por meio
de outra proposta. O professor analisa se a dificuldade observada € individual, de um grupo de
alunos ou de todo o coletivo e define o tipo de intervencdo que realizara para minimizar/sanar
essa dificuldade.

Em trés meses de trabalho com os alunos néo alfabetizados, tivemos mais avancgos do
gque em um ano e meio de ERE. Infelizmente, os impactos futuros e a indicagdo de um tempo
para a regularizacdo de todo esse prejuizo sdo, até o momento, incalculaveis. Seria uma
irresponsabilidade dissertar algo sobre isso, fica um campo aberto para pesquisas na area.

Talvez essa ideia seja muito sonhadora e até utopica, mas acredito que, realmente, temos
em nossas maos o poder para transformarmos 0 mundo, porém, ndo podemos ser flores amarelas
medrosas, precisamos ser como o girassol, uma flor amarela que esta sempre em busca da luz.

Diante de todo o exposto, o presente trabalho se organizou, textualmente, da seguinte
maneira: na primeira sec¢ao, intitulado Constituindo a pesquisa: materiais e métodos, de modo
breve, apresento como a pesquisa foi sendo constituida, os sujeitos, o espa¢co onde a pesquisa
ocorreu, 0s metodos e materiais utilizados para a geracdo e analise de dados, bem como a base
teorica elencada para o estudo.

Em Leitura e escrita: uma aprendizagem complexa, trago reflexdes acerca do processo

de apropriacdo da leitura e escrita, a luz dos autores supracitados, que estudam a area da

6 As habilidades que cito em diversos momentos do texto referem-se ao que o aluno deve se apropriar dentro do
ano escolar em que esta matriculado, tendo em vista a organizagdo do municipio, a partir da BNCC e da Proposta
Curricular Municipal de Ensino. Em nossa rede de ensino o municipio elenca, bimestralmente, habilidades a serem
contempladas dentro dos eixos da BNCC de Lingua Portuguesa (Leitura, Andlise Linguistica e Semidtica,
Producéo de Texto e Oralidade) e Matematica.



linguagem. Ressalto que as obras utilizadas para compor este trabalho tinham como premissa o
ensino presencial, tendo em vista que o cenario de distanciamento social era inimaginavel para
todos nos. Assim, tive o desafio de dialogar com esses autores fazendo um paralelo com o que
experienciamos nessa realidade de ensino remoto emergencial (ERE) que se imp0s e que,
minimamente, procurei na condicdo de professora, corresponder as expectativas assumidas.

Na secdo de numero trés, Ensinar a escrever: conceitos e praticas para a formacao de
pequenos escritores, revisito alguns autores que fazem um breve recorte sobre a histéria da
escrita e suas representacdes graficas, trazendo as mudancas entre os suportes e ferramentas
para a escrita, bem como sua finalidade e fungéo. Dessa forma, discuto acerca da funcéo da
escrita e como deveriamos trabalha-la na escola com os pequenos e como ela pdde ser ofertada
durante o ensino remoto emergencial, expondo dados gerados pelo estudo.

Por fim, na quarta secdo, Novas tecnologias e ensino remoto emergencial, abordo as
tecnologias da informacdo e comunicagdo (TDIC) na Educacdo, o conceito de imigrantes e
nativos digitais, atentando-me, especialmente, para esses anos da pandemia, em que 0 ensino
se manteve ativo gracas ao uso das ferramentas digitais, mesmo com varias ressalvas possiveis
de serem feitas. Neste capitulo, abordaremos também sobre a percepcao de pais e professores
acerca dos momentos enfrentados por eles durante o ensino remoto emergencial.

Nas consideragdes finais, compartilhamos a reflexdo sobre as praticas daquele
momento, tendo em vista que, com o distanciamento dos dados e dos sujeitos e 0 avango dos
estudos, novos olhares séo lancados e repensamos caminhos que poderiam ter sido percorridos

para diferentes resultados, colaborando para desafios futuros.
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1- Constituindo a pesquisa: materiais e métodos
Da felicidade
Quantas vezes a gente, em busca da ventura,
Procede tal e qual o avozinho infeliz:
Em vao, por toda parte, os 6culos procura
Tendo-os na ponta do nariz!
Mario Quintana (1940)

Nesta secdo, abordo os materiais e métodos utilizados para a realizacdo da pesquisa.
Faco, também, uma contextualizagdo acerca dos sujeitos envolvidos e da escola, além de todo
o percurso enfrentado por todos, durante o periodo em que os dados foram gerados. Trata-se de
parte introdutdria para a analise dos dados, tendo em vista ser de extrema importancia que se
conhecam os caminhos percorridos durante a pesquisa, para que se tenha ciéncia das escolhas
tomadas em dado momento.

Por isso, ressalto sobre a questdo de nos constituirmos enquanto sujeitos num
continuum, professores e pesquisadores. As decisdes anteriores fazem parte da pesquisadora,
pessoa e professora atuantes naquele determinado momento. Com o olhar excedente de
pesquisadora, ap0s outras experiéncias, estudos e vivéncias, alguns caminhos e escolhas
realizados com certeza seriam diferentes e, por conseguinte, os dados também. Farei a
autocritica de algumas de minhas decisdes conforme os dados forem apresentados a partir do
proximo capitulo.

Assim, a partir da analise de estudos de bibliografia levantada e das intervengdes
realizadas, objetivou-se compreender os impactos do ensino remoto emergencial no processo

de alfabetizagdo dos sujeitos participantes. Os objetivos especificos buscam:

1- Compreender:

- As contribui¢bes ou dificuldades do uso das novas tecnologias para a formacao
escolar, envolvendo alunos, professores e familia;

- A possibilidade de alfabetizar criangas por meio do ensino remoto;

- As contribuicBes/dificuldades do ensino remoto para desenvolvimento da leitura e
escrita;

- Como esse modelo de ensino foi apropriado pelos professores e familia.




2- Analisar:
- Producdes acerca do ensino remoto e do uso das novas tecnologias;

- Producgdes acerca da formacao de leitores e escritores.

1.1- Metodologia
A pesquisa pode ser dividida em trés momentos: a) o de pesquisa bibliografica e

documental; b) o de analise dos formularios preenchidos pelos professores, equipe gestora e
pais e; ¢) a pratica pedagdgica com as criancas, realizando a intervencéo e analise dos objetivos.

O primeiro momento foi a base para as interven¢fes com a turma. Segundo Gil (2002,
p. 45), “aprincipal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador
a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente.” Entdo, nesse primeiro momento, buscou-se compreender a especificidade do
desenvolvimento das criancas de sete a dez anos a luz da Teoria Historico-Cultural, para pensar
no momento em que as criangas estavam, referente a atividade-guia, para o planejamento de
acdes que potencializassem esse desenvolvimento.

Para alcancar os objetivos, foram realizados estudos acerca da &rea da leitura, do
ensino do ato de ler, das estratégias de leitura, a formacéo do leitor e a dialogia. Alguns autores
como Bajard (2007); (2010), Foucambert (2008), Jolibert (1994), Girotto e Souza (2010) e
Bakhtin (2003) ja vém sendo base para de meus estudos anteriores, mas, agora, tornou-se
necessario revisa-los para compreender melhor alguns conceitos.

Para as discussdes sobre o ensino remoto emergencial e o uso das tecnologias digitais
da informacédo e comunicacdo (TDCIs), trago autores referéncias na area, como Moran et al
(2008); Bacich; Moran (2018) ; Ribeiro (2009); Prensky (2001); e, também, uma discussdo a
respeito do que documentos oficiais como a Base Nacional Curricular Comum (2018) trazem
sobre o0 uso das novas tecnologias na Educagéo.

No entendimento de que, dada a globalizacdo e 0 momento pds-pandemia, ndo sera
mais possivel ignorar o potencial dessas novas possibilidades em sala para a construcao de um
cidad&o leitor e escritor, capaz de interagir, em meio a novas demandas, podendo potencializar
as praticas pedagdgicas de leitura junto as criangas. Sendo assim, as escolas devem oferecer a
estrutura adequada para a utilizacdo desses recursos tecnoldgicos e os professores devem
aproveitar as boas experiéncias para colocarem em pratica presencialmente. Os autores
anteriormente citados, ja concebem essa necessidade de adequacdo escolar ha algum tempo,

néo sendo estudos resultantes da pandemia.
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Tendo em vista o periodo histdrico vivido durante o caminho do doutorado e as a¢fes
realizadas durante a pandemia, para cumprir com as discussdes, precisamos, também, buscar
producdes dos ultimos anos sobre o ensino remoto emergencial para dialogar com os dados
desta pesquisa. Com isso, dialoguei com o resultado de pesquisas realizadas em outras etapas
de ensino, tendo em vista a inexisténcia de trabalhos relacionados ao ensino fundamental no
periodo da pesquisa desta tese.

Essencialmente, o primeiro ano foi de levantamento bibliografico, para subsidiar as
acles que se iniciariam na proxima fase da pesquisa, 0 das intervengdes com as criangas em
minha propria pratica. Porém, sdo um continuum no trabalho de pesquisador, tendo em vista as
producdes que vao sendo realizadas junto do desenvolvimento da pesquisa e da necessidade,
guando chegamos no momento de objetivar tudo o que foi realizado.

A anélise documental, além das legislagdes, foi realizada por meio de todos os
materiais produzidos durante o ano com a turma, tendo em vista que “Estes incluem desde leis
e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e
arquivos escolares.” (Ludke, André, 1986, p. 38). Por isso, consideramos como instrumentos
de coleta de dados, na pesquisa, os cadernos dos alunos; as avaliagdes bimestrais realizadas; as
pastas de producéo de texto; as apostilas semanais de materiais impressos enviados para a casa
durante a pandemia; as aulas on-line que ficaram gravadas no Google Drive; 0s planejamentos
de aula e, finalmente, os diarios da professora-pesquisadora, referentes as observacgoes
importantes sobre as aulas desenvolvidas.

Sobre a realizagdo da pesquisa em espa¢o onde o pesquisador é o professor, Alarcao
(2000, p. 151 apud Penitente, 2012, p. 58) afirma que

Em sua prética pedagdgica, o professor pode atuar em diferentes situagdes: na
sala de aula em relacdo ao processo ensino e aprendizagem, nas questdes
relacionadas ao contetdo e curriculo, na relagao professor/aluno, nas questdes
relacionadas a gestdo escolar, enfim, em diferentes situacfes que podem gerar
problemas na sua pratica pedagdgica. Dai a necessidade do professor estar
assegurado por atividades investigativas.

Por esse motivo, a retomada dos objetivos da pesquisa era realizada frequentemente,
para garantir que tanto cumprisse o proposto para o desenvolvimento do doutorado quanto as
demandas enquanto professora.

Além da intervencéo direta com as criangas, sujeitos da pesquisa, foram formulados



dois questionarios diferentes: um para os pais das criancas e outro para os professores atuantes
da escola no ano em que a pesquisa se realizou. O questionario, segundo Gil (1999, p.128),
pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um niimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Ele foi
disponibilizado por meio do link do Google Forms, porém, tendo em vista a dificuldade de
alguns pais e responsaveis com o preenchimento, oferecemos, também, de modo impresso para
que preenchessem e depois, manualmente, lancamos os dados. Tentamos construir uma
atmosfera de seguranca para que o0s pais e professores estivessem confortaveis para
responderem o que realmente achavam sobre as questfes postas, de modo a manifestar a
sinceridade, esclarecendo que os dados nao seriam utilizados pela gestdo escolar e nem pela
professora para prejudica-los ou prejudicar o desenvolvimento escolar dos filhos durante o0 ano
escolar.

As intervencgdes foram realizadas assim que o projeto fora aprovado pelo Comité de
Etica e se contextualizam nas aulas remotas, trés vezes na semana durante duas horas e, apos 0
més de setembro de 2021, presencialmente, tendo em vista a volta do ensino presencial.

A coleta de dados se deu no &mbito das aulas de lingua portuguesa e matematica, além
das atividades complementares que utilizamos para o0 ensino das estratégias de leitura (Girotto;
Souza, 2010) por meio de livros digitalizados.

As aulas foram gravadas durante a maior parte do ano letivo, com o auxilio do Google
Meet. Assim, gravamos as aulas que ocorreram durante o ensino remoto e, também, as aulas
presenciais, quando retornamos, de modo a poder, se necessario, rever as falas e acdes das
criangas.

Além da observacgéo das aulas e da correcdo das atividades impressas entregues pelas
criancas durante o periodo de ensino remoto, foram utilizadas as avaliages bimestrais como
base para discusséo de resultados, tendo em vista que elas ocorreram presencialmente na escola
ao final de cada bimestre. Essas foram feitas pelas criancas sem interferéncia de pais ou
professores, revelando dados que ndo podiam ser vistos durante as aulas remotas e durante a
realizacdo das atividades em casa.

Acreditamos que esses foram parte dos dados mais fidedignos para analisarmos 0s
impactos do ensino remoto na Educacdo das criangas, sendo possivel verificar se elas realmente
estavam se apropriando do conteido neste novo formato.

A seguir, fizemos uma tabela com todo o percurso metodolégico, de modo a evidenciar

todos os instrumentos utilizados para a coleta de dados:
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Tabela 1 - Instrumentos para a coleta de dados da pesquisa-acao:

Coleta de dados Materiais gerados
Formularios para pais e professores Questoes dissertativas e graficos.
Ensino remoto emergencial ) Atividades impressas realizadas pelos
alunos;
° Gravacao de aulas remotas.
° Relatorios enviados a gestao escolar;
° Planilhas de avaliac6es bimestrais;
° AvaliacOes bimestrais.

Ensino presencial Registros feitos no caderno de classe;
Gravacao de aulas;

Avaliacdes bimestrais;

Planilhas de avaliag6es bimestrais;
Relatdrios enviados a gestdo escolar.

Fonte: acervo da autora.

1.2 — Sujeitos

Para atingir os objetivos desta pesquisa, coletamos dados de todos os setores envolvidos
no ensino (professores, equipe gestora e pais), de modo a buscar compreender melhor as
dificuldades e facilidades imbricadas, que impactavam as acdes e encaminhamentos eleitos para
0 momento, aos principais sujeitos da pesquisa: os alunos. Assim, 0s primeiros a serem
contatados sobre a aprovacdo da realizacdo da pesquisa e coleta de dados foram a escola e a
Secretaria Municipal de Educacédo, de modo a apreciarem o projeto e aprovarem seu inicio.

Em seguida, apds a abertura da escola e concordancia com os objetivos da pesquisa, 0s
responsaveis pelas criancas foram contatados e tiveram acesso a todas as informacdes do projeto
e as acdes que envolveriam sua realizacdo. Desta forma, houve consenso na participacdo e
autorizacdo da utilizacdo dos materiais produzidos pelas criangas durante o ano. Todos 0s
responsaveis assinaram o termo e foram avisados, também, que teriam sua contribuicdo na
pesquisa por meio de um questionario a ser enviado posteriormente.

Portanto, a contar, tivemos a participagdo de nove responsaveis colaborando com as

respostas do questionario, discutindo acerca das dificuldades e facilidades que tiveram durante



0 ensino emergencial remoto e, por conseguinte, nove criangas como sujeitos de pesquisa in
loco, confrontando os dados gerados pelas respostas dos pais com os dados gerados pelas
proprias criancas, por meio de observacéo e intervencgéo direta.

As criangas que participaram da pesquisa estavam no terceiro ano do ensino
fundamental, tendo entre sete e oito anos de idade. Na ocasido, as criancas deveriam estar
cumprindo o ciclo de alfabetizacdo, porém, o ano anterior a pesquisa foi atipico, pois tivemos
0 inicio do distanciamento social, as incertezas de volta ou ndo as aulas presenciais, além de
todos os 6rgaos publicos estarem estudando, ainda, como seria possivel ndo deixar as criangas
desassistidas durante esse periodo.

A seguir, a situacdo sera descrita em mais detalhes, porém, devemos considerar, ao
analisar os materiais, toda a complexidade envolvida na formacéo dessas criancas, pois parte
da base de seus estudos foi afetada pelo pandemia causada pelo coronavirus.

Temos, também, 0s questionarios elaborados para que os professores e equipe gestora
da unidade respondessem, acerca, também, das dificuldades e facilidades encontradas durante
0 ensino remoto emergencial, e, ademais, 0s impactos desse periodo para a vida pessoal e
profissional desses professores. Tivemos a colaboracédo de treze sujeitos respondentes.

Durante o periodo em que a pesquisa foi realizada, no ano de 2021, muitos
estabelecimentos comerciais haviam retomado suas atividades presenciais. O fato de a escola
ndo retomar o funcionamento, passou a gerar um ambiente de ataques a profissdo de
professores, pois, uma parte da populacdo concebia a escola como local de baixo risco para a
transmissibilidade da covid-19, tanto mais, pelas crian¢as ndao serem, até 0 momento, grupo de
risco da doenca. A figura do professor valorizado, no inicio da pandemia, tornou-se negativa,
como se estivessem privando o aluno do contato com o saber por estar tendo mais facilidade
com o trabalho na modalidade home office.

Por estar imersa nesta dupla funcéo (pesquisadora e professora), vivendo o periodo junto
de meus colegas, vi a necessidade de expor a realidade enfrentada pelos educadores que estavam
trabalhando na instituicdo de ensino colaboradora da pesquisa, de forma a explicitar e deixar
registrado tudo o que passou a ser funcdo do professor nesta modalidade de ensino remoto
emergencial. E sabido que a discussdo gira em torno da particularidade da escola parceira,
porém, muitas das vivéncias expostas foram experenciadas por outros colegas de profissdo, em

diversos niveis de ensino.

1.3 — Contextualizando o espago da pesquisa
Neste item, tratamos a respeito do espaco onde a pesquisa ocorreu e as agoes realizadas



40

por este espaco, mediante o plano de retomada do Estado de S&o Paulo e do municipio ao qual
a escola faz parte, no ano de 2021.

A escola aqui retratada possui vinte e trés anos desde que foi fundada e situa-se em zona
periférica de uma cidade do oeste paulista. No ano de 2000, quando a escola foi inaugurada,
atendia alunos do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental de modo parcial (5 horas por
dia).

Desde 2006 (Lei n°11.273), o Governo Federal discutia acerca do Programa Escola em
Tempo Integral e, com os decretos divulgados pela Lei de n°® 14640, aprovada em agosto de
2023, que veio instituir as Escolas em Tempo Integral em todas as modalidades de ensino, todos
0S municipios precisaram se adequar.

Ap0ds o primeiro decreto, em 2006, o0 municipio estudou as escolas com perfil para se
tornarem integrais e, tendo em vista um dos incisos da Lei supracitada, que pontua em seu inciso
sobre a prioridade para escolas que atendam estudantes em situacdo de maior vulnerabilidade,
em 2014, a escola em questdo tornou-se integral, sendo a primeira do municipio a ter esse
formato.

Considerando o perfil da comunidade, com essa mudanca, os pais puderam ter maior
tranquilidade para exercerem sua rotina de trabalho, além de terem garantidos, para as criancas,
um espaco potencializador e com alimentagéo adequada.

A escola atendia por volta de duzentos alunos, distribuidos, na ocasido da pesquisa, em
dez turmas (duas para cada ano do primeiro ciclo do Ensino Fundamental). Segundo a gestédo
escolar, a maioria dos pais optou pelo retorno presencial dos alunos a escola.

No ano de 2020, apds o Decreto n° 64.881, de 22 de marco de 2020 (Séo Paulo, 2020),
as atividades de ensino presenciais foram suspensas no Estado de Sao Paulo, garantindo o que
0s orgaos federais orientavam sobre as medidas sanitarias e o distanciamento social.

Desde entdo, 0 municipio ao qual a escola pertence acatou o decreto e, durante todo o
periodo deste ano, ndo houve aulas presenciais. As aulas se pautaram apenas nas plataformas
do Google Classroom e em atividades impressas que eram oferecidas aos alunos que ndo tinham
acesso a internet. No segundo semestre, foi sugerida a oferta de aulas pelo Google Meet mas,
como ndo era uma orientagéo oficial, os professores ficaram livres para fazé-lo ou néo.

No ano de 2021, véarias mudangas ocorreram, por isso, achamos mais pertinente
focarmos na andlise e explanacdo deste ano. Antes deste ano, a escola de periodo integral se
organizava da seguinte maneira: havia professores que trabalhavam com o ensino regular, de
manhd, tinham a sua sala de referéncia e os professores de oficinas de enriquecimento

curricular, e, a tarde, atendiam todas as turmas em um rodizio durante a semana, tendo, por


https://www.al.sp.gov.br/norma/193361

volta de duas horas semanais de aula com cada turma.

De acordo com outro Decreto, de N° 65.384, de 17 de dezembro de 2020 (Séo Paulo,
2021a), o Estado elabora orientagdes relacionadas a porcentagem de alunos que poderia ser
atendido na escola, considerando a fase’ em que a cidade se encontrava.

Em fevereiro de 2021, a cidade do interior paulista onde a escola estava situada
encontrava-se na fase amarela e, sendo assim, poderia atender até 70% dos alunos matriculados,
seguindo as recomendacdes de distanciamento em sala e no refeitorio, o uso do alcool em gel,
mascaras, garrafas de agua individuais, higienizacdo constante do ambiente escolar, entre outras
recomendacg0es. Neste momento, ndo havia obrigatoriedade de os pais enviarem os filhos para
a escola, entdo, apenas assinaram um termo de responsabilidade para registrar sua opg¢ao, se a
crianca voltava presencialmente a escola ou permanecia no ensino remoto.

Com a pandemia, as oficinas® foram diluidas no curriculo do regular, para serem
trabalhadas de maneira interdisciplinar, tendo em vista a diminuicéo da carga horaria. Como 0s
professores responsaveis pelas oficinas ficaram “sem trabalho”, a opc¢ao da escola foi de dividir
as turmas, sendo, metade da sala atendida por uma professora que ja era do contetdo regular de
manhd e, a professora responsavel pela oficina, a tarde. Desta forma, todas as dez salas foram
divididas em dois grupos.

Além da medida ter sido satisfatoria para os professores, que teriam menos alunos em
periodo pandémico, foi, também, para os alunos, pois ndo seria necessario fazer o rodizio. Eles
iam a escola todos os dias, ja que a quantidade de alunos por turma (a maior turma ficou com
quinze alunos) estava dentro do previsto para a fase do plano de retomadas.

As aulas presenciais se iniciaram em fevereiro de 2021. Na ocasido, enquanto era feito
um planejamento de ac¢des para 0 ano, eram propostas atividades com cunho sécio-emocional
na plataforma Google Classroom.

Na ultima semana de fevereiro, comecamos a entrar em contato com 0s pais para
marcarmos horérios especificos, em grupos de, no méximo, quatro alunos, para fazermos as
avaliacOes diagnosticas durante a primeira semana de marco, tendo em vista que, no ano

anterior, as criancas frequentaram a escola apenas até o0 més de marco.

" As fases da retomada baseiam-se na taxa de ocupagéo de leitos de UT1/Covid. Quanto maior a ocupagio, maior
a restricdo de servicos autorizados a funcionar. A flexibilizagdo ocorre a partir das taxas de ocupacéo, passando
inicialmente por 4 fases (vermelha, acima de 80% de ocupacdo; laranja, entre 70% e 80%; amarela, onde iniciava-
se a flexibilizac8o, entre 60% e 70% de ocupacdo; e verde, abaixo de 60%, com abertura parcial.

8 Durante o ensino presencial, as oficinas de enriquecimento escolar eram dadas durante as tardes para as criangas.
O conteddo regular era ofertado das 7h as 12h. A partir das 12h os alunos tinham as oficinas, a saber: estratégias
de leitura, orientacdo de estudos em Lingua Portuguesa e Matemética, recreacdo, jogos matematicos, expressoes
artisticas, jovens empreendedores, palavra cantada, projeto socio emocional.
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Além disso, iamos introduzindo contetdos e nos familiarizando com 0s alunos por meio
das plataformas Google Classroom e WhatsApp. Apds a analise das avaliacdes diagnosticas, a
equipe escolar se reuniu para planejar acdes e reorganizar o curriculo, de modo a atender as
necessidades dos alunos, podendo utilizar habilidades base de anos anteriores para introduzir
conceitos, até ampliarmos para 0 ano em que cada um ministrava as aulas. Apd0s essa
reorganizacéo, os pais foram convidados para uma reunido e assinaram um termo para optarem
se os filhos voltariam ou ndo para o ensino presencial.

Nas primeiras semanas de marco, as criancas que foram autorizadas voltaram ao ensino
presencial e frequentavam a escola por 4 horas diarias. O restante da carga horaria era destinada
para alunos que continuavam no periodo remoto, recebendo atendimento do professor pela
plataforma Google Classroom ou WhatsApp.

Nesse inicio de ano de 2021, os professores e as criangas ainda ndo estavam vacinados,
entdo alguns pais ainda estavam receosos em enviar os filhos. Desta forma, em minha turma,
tinha apenas cinco dos dez alunos frequentando presencialmente na escola. Na hora
complementar, era feito o atendimento online para os demais.

No final de margo, com um crescimento significativo no ndmero de casos do
coronavirus e ocupacdo de leitos na cidade, as aulas foram suspensas novamente. O municipio
resolveu antecipar o recesso de julho e, também, o de dezembro como forma de controle da
contaminacao.

Porém, como ja haviamos passado um ano estudando e aprendendo com as novas
tecnologias, neste novo ano, além do atendimento pelo Google Classroom e WhatsApp, 0s
professores precisavam oferecer aulas online em horario previamente acordado com os pais, ao
menos trés vezes por semana, durante duas horas por dia. Desta forma, o Google Meet passou
a ser o0 nosso aliado para minimizar a barreira do distanciamento.

Os alunos que néo tinham acesso podiam continuar com o procedimento de retirada das
aulas, oferecidas no modo impresso, na secretaria da escola. As ddvidas desses alunos poderiam
ser sanadas por meio de WhatsApp ou ligacgdes telefonicas.

Durante esse periodo em que mantivemos as aulas remotas, tendo em vista a média da
participacao dos colegas (entre 2 e 3 alunos), a participacao dos sujeitos da pesquisa era acima
da média, visto que a participagcdo em minhas aulas oscilava entre cinco e seis, de um total de
dez alunos. Considerando as condi¢fes sociais da comunidade em que a escola esta inserida, o
esforgo dos pais para que os filhos participassem das aulas tornou-se nitido.

Em maio, com uma pequena queda na ocupacdo de leitos na cidade e crescente

preocupacdo da escola com baixa participacdo em aulas remotas, algumas medidas foram



tomadas. A partir de dados observados pela escola, partindo das avalia¢des feitas no inicio do
ano, percebeu-se gque os alunos que mais necessitavam de apoio escolar ndo estavam
participando das aulas. Entdo, foram criados pequenos grupos de reforco que eram atendidos
presencialmente pelos professores em dias e horérios acordados com os pais. As aulas remotas
permaneciam nos mesmos moldes citados anteriormente.

Em agosto, com a queda de casos de contaminacdo no Estado e com a vacinacdo de
primeira dose dos profissionais da Educacéo, as aulas foram retomadas, ainda mediante a opcao
de adesdo presencial ou remota assinada pelos responsaveis. Neste momento, apenas 3 criangas
prosseguiram no atendimento remoto.

As criangas ficavam por 4 horas na escola participando das atividades pedagogicas,
sendo que a carga horaria suplementar permanecia destinada ao atendimento remoto dos alunos
que ndo retornaram a escola. Alguns professores, dentre eles, a que realizou esta pesquisa,
optaram por ministrar aulas hibridas, agregando os alunos que estavam no remoto e 0s alunos
em sala de aula.

Por conta do processo vacinal avancado, inclusive com os profissionais da Educacao
tendo recebido ao menos duas doses da vacina, em outubro, deliberou-se pela volta presencial
de toda a comunidade escolar. Segundo a Secretaria da Educagédo do Estado de S&o Paulo

[...] as escolas poderdo receber 100% de seus estudantes, desde que seja
respeitado o distanciamento de 1 metro entre os estudantes. Caso as unidades
ndo possuam a capacidade para atender este requisito deverdo organizar o
sistema de revezamento, de acordo com o planejamento de cada unidade
escolar. (Séo Paulo, 2021b, n.p.)

Em nossa escola, as salas ndo tinham essa capacidade para, integralmente, acolher todos
os alunos com seguranca. Em novembro, segundo as orientagdes da Secretaria de Educacao do
Estado de Séo Paulo, o distanciamento de um metro ndo era mais necessario e, assim, as salas
foram sendo reintegradas novamente. Os professores do periodo da tarde passaram a atender
alunos com maiores defasagens, oferecendo reforco escolar, a fim de contribuir na apropriacdo
da leitura e escrita, principalmente, e os professores do periodo da manha passaram a atender
as salas completas. Assim, seguimos até dezembro. A seguir, segue a linha do tempo do ano em

(ue a pesquisa ocorreu.
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Quadro 1 - Linha do tempo da escola observada

Agosto de 2021 -
Fevereiro de Retorno
2021- : presencial Dezembro de
Abril de 2021 - .
Retorno das Inicio das aulas (facultativo) 2021-
aulas presenciais remotas 4h diarias Fim do ano letivo

Marco de 2021- Maio de 2021- Novembro de
Adlantarréen_tc: '::Ie Reforgo 2021-
"eced“" et‘,” o presencial para Retorno
€ dezembro pequenos grupos presencial
obrigatério
5h didrias

Fonte: Elaborado pela autora.



2 — Novas tecnologias e ensino remoto emergencial

NOs ndo somos o que gostariamos de ser.
NGs ndo somos o que ainda iremos ser.
Mas, gracas a Deus,

N&o somos mais quem nds éramos.
Martin Luther King

Os avangos com as tecnologias digitais de informacgéo e comunicagédo (TDICs) estdo
nos fazendo repensar e discutir sobre seu uso e colaboragédo no trabalho docente, inclusive sendo
citadas, na BNCC, com o encorajamento aos professores para a utilizacdo desses recursos em
sala de aula. Moran (2008) nos aponta caminhos para o uso das tecnologias em sala de aula,
antes, ainda, da pandemia e das discussoes da base curricular.

Apesar dessas discussdes, o trabalho efetivo com elas em sala de aula pouco ocorre
cotidianamente. A pandemia, como discutiremos abaixo, evidenciou um cenario de grandes
desigualdades e despreparo, quando os profissionais da Educacao foram impelidos ao uso das
tecnologias digitais como recurso para a oferta de ensino e ndo conseguiam realizar o
manejo/ajuste das ferramentas digitais.

Sabemaos que a edicdo de videos envolve muito tempo, dominio da tecnologia e recursos
para uma boa qualidade; os servicos disponibilizados pelo Google (Classroom, Drive, Meet),
até entdo pagos e pouco difundidos, eram ferramentas novas para os professores e, por isso,
passaram a ser exploradas por muitos de nds somente com esta finalidade, de retomar o ensino
de alguma forma.

Considerando que antes do ensino remoto a maioria dos professores utilizava o
computador para necessidades bésicas, como pesquisas para planejamento de aulas, a
elaboracdo e apresentacdes de aulas, de que modo, em momento emergencial, num cenario
totalmente cadtico e inseguro, conseguiriam se apropriar de todos os recursos disponiveis? Ao
ver a dificuldade tida por mim e por colegas, bem como as noticias que circularam, é possivel
inferir que ndo havia utilizacdo prévia destas ferramentas em sala.

Outro ponto acerca desse tema diz respeito aos conhecimentos das criangas que
julgavamos ser nativas digitais. Percebemos a dificuldade no manejo das ferramentas digitais e
0 quanto os pais, considerados imigrantes digitais (Prensky, 2001), também ndo dominavam
conhecimentos basicos para estabelecerem uma comunicagdo com a escola, em tempos de

ensino remoto emergencial.
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Filho, Costa e Garcia (2023) discorrem a respeito das fragilidades na formacdo das
criancas e adolescentes para a utilizacdo dos recursos digitais, percebidas durante o ensino
remoto emergencial. Por isso, ponderam que, mesmo Prensky (2001) sendo uma referéncia para
a discussdo dessa nova geracao digital, h& muito a se debater acerca de inimeros pontos
influenciadores para o aprendizado digital, como, por exemplo, 0 acesso a internet, 0 uso de
aparelhos adequados para o estudo e para 0 manejo de ferramentas digitais, a formacéo escolar
acerca desses usos e de sua selecao.

Dessa forma, a pandemia nos revelou algumas fragilidades na Educacdo, conforme
apresentadas em um dos itens deste capitulo, que necessitam de investimento em formacéao e

equipamentos para a oferta das TDICs em salas de aula.

2.1- TDICs e Educacéao

Quando abordamos ‘tecnologia’, comumente relacionamos as digitais, lembrando-nos
de computadores, smartphones, satélites, entre outros recursos considerados “mais avangados”.
No entanto, é preciso desmistificar esta ideia que a tecnologia se restringe a equipamentos

eletronicos. Segundo Chaves (1999, n.p.)

H& muitas formas de compreender a tecnologia. Para alguns ela é fruto do
conhecimento cientifico especializado. E, porém, preferivel compreendé-la da
forma mais ampla possivel, como qualquer artefato, método ou técnica criado
pelo homem para tornar seu trabalho mais leve, sua locomogdo e sua
comunicacdo mais féaceis, ou simplesmente sua vida mais satisfatéria,
agradavel e divertida. Neste sentido amplo, a tecnologia ndo € algo novo - na
verdade, é quase tdo velha quanto o préprio homem, visto como homem
criador (homo creator).

Dessa forma, se pensarmos no processo de escrita e nas ferramentas utilizadas para o
registro, tivemos avancos tecnoldgicos ao passarmos das praticas feitas com folhas e sangue de
animais em cavernas; a argila; a utilizacdo de penas; a invencdo das tintas; as canetas
hidrograficas e; agora, com notebooks, celulares.

Os nossos modos de agir sobre a escrita, também, mudaram, tanto quanto a forma de
objetiva-la. A caligrafia de pouco tempo atras exigia a perfei¢do nos tracados, e ndo é que isso
ndo seja necessario nos dias atuais, mas, se considerarmos um dos meios mais comuns de
comunicagdo, como as redes sociais, estas ndo nos cobram esse tipo de coordenacéo.

Para 0 uso do computador, utilizamos alguns dedos, a depender de nossa habilidade e
formacdo em cursos de informatica; porém, na maioria das vezes, precisamos apenas de dois

dedos para nos comunicar com alguém. Quer dizer, a depender do objetivo da escrita, hoje



dispomos de diferentes suportes e ferramentas para nos comunicar, porém, para cada mudanca
ocorrida em nossa historia a tecnologia se fez presente.

A seguir trago algumas reflexdes partindo da Base Nacional Curricular Comum. Antes
disso, preciso pontuar sobre a minha concepgéo deste documento. Para isso, as discussoes feitas
posteriormente, relacionam-se com a area em que atuo, anos iniciais do Ensino Fundamental.
Partindo de meu olhar atual, como parte da gestao escolar, vejo que, por vezes, é necessario um
material norteador para a pratica dos professores. Ha de se convir que a licenciatura em
Pedagogia ndo consegue formar os professores, dentro de sua grade curricular, com todo o
aprofundamento tedrico e pratico necessarios para a atuacdo em sala de aula.

Quando o pedagogo passa a atuar, ndo ha ainda, a seguranca do que precisa fazer em
cada ano escolar. Assim, ter um material norteador colabora para a organizacdo do professor,
dando-lhe a oportunidade de aprofundar-se e assegurar-se de teorias e conhecimentos que
colaborardo com sua pratica. A BNCC, deste ponto de vista, traz uma base comum a nivel
federal, de forma que todos os alunos da rede publica e privada tenham um curriculo comum.

Apesar disso, a problematica da elaboragdo da BNCC estad, como na maioria dos
documentos norteadores, ndo considerar o discurso de quem atua na area, a comunidade escolar
como um todo. Além disso, a quantidade exarcebada de conteldos e competéncias que 0s
estudantes precisam se apropriar ao longo das etapas ndo se preocupam com a qualidade do
ensino, e sim, com a quantidade. O trabalho é fragmentado, tendo os géneros textuais, por
exemplo, divididos por anos escolares, com muitas habilidades a serem desenvolvidas por ano.
Obvio que o professor pode ampliar o trabalho em sala, porém, isso fica inviavel quando a
cobranga por resultados é feita baseada no que o curriculo comum preconiza.

A preocupacdo, portanto, esta cada vez mais relacionada a nameros e resultados. O
professor precisa, em dois meses, de explorar diversas estrateégias e formas de entrada com os
alunos, porque, na sala, ele precisa, em um bimestre, apresentar, consolidar e sistematizar, por
exemplo, quinze habilidades de matematica, pois, nos meses seguintes, outras chegam e estas
servirdo de base. A longo prazo, creio que os resultados a serem colhidos ndo serdo o0s
desejados, tendo em vista que, assim como a proposta de curriculo, a formacdo inicial das
criancas esta fragmentada, gerando a auséncia de um bom alicerce, porque a apropriacdo de
conhecimentos ndo se da de maneira aligeirada e conteudista, desta forma, cabe ao professor
seguir as normas vigentes, mas, tendo um olhar reflexivo sobre, para que possa colaborar na
formacéo de seus alunos.

Retornando a discussdo das novas tecnologias, ressalto que a Base Nacional Comum

Curricular acompanhou esse processo, tanto que cita 0 uso de meios digitais em algumas de
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suas habilidades. Fazendo a busca pela palavra “digitais” no documento oficial, desde a
Educacao Infantil até o Ensino Fundamental, deparamo-nos com esta recorréncia por 158 vezes.
De acordo com a competéncia 10 de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, é preciso:
“Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e producao), aprender
e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.” (Brasil, 2018, p. 87).

A Base ja considera, portanto, os textos que circulam pelos meios digitais como fonte
de trabalho da escola, sendo dever do professor explorar ndo apenas os textos impressos e suas
configuragdes, mas também os digitais, que, cada vez mais, tornam-se presentes em nossa vida.

No terceiro ano, algumas habilidades abordam a respeito desse uso:

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da
sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para leitura individual,
justificando a escolha e compartilhando com os colegas sua opinido, apés a
leitura.” (Brasil, 2018, p. 113).

Assim, o professor pode ofertar os livros impressos e, ainda, os digitais para explorar.

a literatura digital esta relacionada diretamente com os meios digitais, porém
ficam fora desta definicdo aquelas obras que dialogam com o digital em suas
tematicas sem qualquer mudanca dos momentos do processo relacionado com
a “comunidad criativa-leitora”: produgdo, circulagdo ou recep¢ao. Tampouco
se refere a digitalizacdo da literatura e sua apresentacdo em formatos como e-
books e outros dispositivos de leitura. (Gainza, 2017, p. 50, tradugdo nossa).®

Os livros de literatura digital sdo outro tipo de suporte para apresentarmos as criangas.
Da mesma forma como temos livros com texturas, sons, pop-ups, entre outros recursos, o livro
de literatura digital, além de utilizar outro tipo de suporte de veiculacao, apresenta novos modos
de leitura. H&, na estante virtual do Itai'®, diversos livros digitais de literatura, com acesso
gratuito, podendo constituir-se material de proficuo trabalho em sala. Esse tipo de material nos
permite enfocar algumas habilidades da BNCC, além da citada acima. Sendo assim, o professor
pode se aprofundar sobre o uso dos recursos multissemioticos, das palavras desconhecidas,
questBes implicitas e explicitas do texto, o género, suporte, finalidade, assunto do texto,

conhecimentos prévios, podendo, ainda, elaborar uma sequéncia didatica para exploracéo das

9 Segue excerto original da autora: “la literatura digital est4 relacionada directamente con los medios digitales, por
lo que queda fuera de esta definicién aquellas obras que dialogan con lo digital en sus tematicas sin cambio alguno
de los momentos del proceso relacionado con la “comunidad creativa-lectora”: produccion, circulacion o
recepcion. Tampoco se refiere a la digitalizacion de la literatura y su presentacion en formatos como e-books u
otros dispositivos de lectura.”

10 Link para acesso: https://www.euleioparaumacrianca.com.br/estante-digital/



habilidades e competéncias a partir de um livro literario durante um determinado periodo (pode
ser um planejamento semanal, quinzenal, dependendo da intencionalidade e objetivo do
professor).

Até pouco tempo, nos deparavamos com uma pratica cultural bastante tradicional em
nossa sociedade que era a escritura de um caderno de receitas, compilando quitutes familiares.
Estes eram passados de geracdo em geracdo, para o compartilhamento de receitas e memorias.
Em alguns casos, as receitas eram copiadas em folhas a parte para a pessoa interessada, de modo
que outros cadernos comegavam a ser compostos. Assim, 0 suporte era o0 caderno e as
ferramentas utilizadas para a reproducdo eram caneta e folha. Atualmente, pensando no uso das
tecnologias, temos sites especificos com diversas receitas, comentarios e avaliacdes e, ha,
também, em muitos casos, um tutorial que ilustra o passo a passo do processo, permitindo-nos
acompanhar e reproduzir.

Apesar de o caderno constituir-se um habito tradicional que contempla, inclusive,
memodrias afetivas, ha, também, as novas possibilidades de pesquisas em mecanismos de busca
online que permitem a localizacéo rapida de receitas. Desta forma, além dos cadernos, a receita
ganhou outro suporte: a internet. Com isso, a forma de se comunicar alterou e as ferramentas
para tal também, ndo utilizamos mais caneta e papel e sim, celulares, computadores. O uso
social da escrita, da pesquisa e da busca deve ser trabalhado em sala, e uma das habilidades

elencadas na BNCC sugere esse trabalho, quando propGe que o aluno deve

“(EFO3LP16) Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais
(receitas, instrucbes de montagem, digitais ou impressos), a formatacao
propria desses textos (verbos imperativos, indicagdo de passos a ser seguidos)
e a diagramacdo especifica dos textos desses géneros (lista de ingredientes
ou materiais e instrucdes de execucdo — "modo de fazer").” (Brasil, 2018, p.
123).

Espera-se que o aluno desenvolva conhecimentos acerca da estrutura externa, e,
também, interna desse tipo de texto, sendo capaz de reconhecé-lo tanto em papel impresso
guanto na internet, notando que, mesmo sendo um suporte diferente, a estrutura e a tipologia
sdo mantidas, bem como a linguagem utilizada no verbo imperativo.

Assim como as receitas, as noticias a que temos acesso também mudaram o suporte.
Ainda que tenhamos a circulacdo de jornais (em menor quantidade, atualmente), o0 meio mais
rdpido e comum para acesso aos acontecimentos regionais, estaduais, federais e, inclusive,
mundiais, é o digital. Basta, também, efetivarmos um clique em sites de busca ou noticias para

nos atualizarmos dos ultimos acontecimentos. A BNCC apresenta duas habilidades que
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dissertam sobre essa questdo, pontuando que os alunos devem

“(EF35LP16) Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo
de noticias simples para publico infantil e cartas de reclamacdo (revista
infantil), digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacdo especifica de
cada um desses géneros, inclusive em suas versdes orais[...] (EFO3LP23)
Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da midia impressa
ou digital (cartas do leitor ou de reclamacédo a jornais ou revistas), digitais
ou impressas. ”(Brasil. 2018, p. 127);

No material impresso, deparamo-nos com uma configuracédo diferente da encontrada no
meio digital. No impresso, temos acesso, na capa, as noticias consideradas mais importantes,
com diversas chamadas organizadas em cadernos, de forma que o leitor possa explorar os temas
de acordo com seus interesses.

No meio digital, observamos as chamadas da noticia, se ha hiperlinks que nos
direcionam a outros detalhes e, além das imagens, também encontradas na versdo impressa, ha,
ainda, em alguns casos, a possibilidade de assistir a um video ou audio, que pode apenas
reproduzir o que esta na matéria ou trazer alguns elementos e detalhes que a imagem e o texto
possam nao ter dado énfase.

Vale ressaltar que nédo se trata de sobrepor os suportes, como se um fosse superior ao
outro. Trata-se, na verdade, de exibir todas as versfes para as criangas, demonstrando as
mudancas ocorridas ao longo dos anos de acordo com as necessidades humanas, bem como,
para analisarem as singularidades, semelhancas e diferencas no modo de apresentacdo e
exploracdo em cada suporte.

Outra questdo importante a ser retomada € sobre o uso social. Ja no terceiro ano,
pressupde-se que a crianga identifique e reproduza cartas de reclamacéo. Com os meios digitais,
é possivel notar que as pessoas expdem, com mais facilidade, o seu descontentamento com
diversas situacdes do cotidiano, porém, a maioria assume 0 género de relato. As criancas
precisam conhecer a formalidade do género da carta de reclamacéo para que, com conhecimento
e propriedade, saibam defender os seus direitos, conscientes de como se dirigir as autoridades
de maneira formal, bem como utilizar uma linguagem adequada.

Esse género pode ser pensado para demonstrar o descontentamento das criancas com a
realidade em que vivem dentro e fora da escola, sugerindo melhorias na propria escola, na sua
casa, comunidade, e, até terem condicBes de refletirem sobre uma realidade maior, com
argumentos para defender seu posicionamento.

Antes de reproduzir é necessario que a crianca identifique o género e, para isso, precisa



ter contato com textos escritos em contextos reais, explorando a finalidade, o suporte, 0 assunto
a ser tratado, a linguagem a ser empregada neste tipo de género, sua tipologia, entre outras
questdes. E importante que o professor nio explore apenas um texto, mas diversos, para que
comparacdes sejam possiveis de serem realizadas.

Para a reproducdo do género, o professor pode optar pelo suporte, escrito ou digitado,
assim como a quem a producao sera destinada. Reforcamos que tudo dependera dos objetivos
propostos para o desenvolvimento das atividades e, que, segundo a supracitada Base Nacional
Curricular Comum, é importante que as criancas saibam fazer uso tanto das modalidades
escritas em papel quanto das digitais.

H4, ainda no terceiro ano, a habilidade da crianca

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o0 apoio do professor,
informagdes de interesse sobre fendmenos sociais e naturais, em textos
que circulam em meios impressos ou digitais.(Brasil, 2018, p. 129).

Como parceiro mais experiente, o professor deve orientar 0s alunos sobre a pesquisa,
como escolher sites confiaveis ou livros de boa qualidade.

Trata-se de, pela experiéncia docente e alinhamento as diretrizes oficiais, enriquecer o
olhar do aluno em relacéo aos elementos constitutivos de um texto/tema que os interesse, pois,
ao pesquisar algo desse tipo, busca-se 0 maximo de informacdes possiveis, filtrando sua
veracidade e qualidade em sites mais confiaveis. As criangas precisam perceber isso na pratica,
fazendo a comparacao entre livros, entre sites, para que considerem ndo s6 em quem produziu,
mas, também, a diversidade de fontes. Dessa forma, este conhecimento as impactara quando
estiverem em producao de contedos.

Moran (2007), ao dissertar sobre a figura do professor necessario para a Educacéo atual,
de forma inovadora, ressalta que existe um conflito entre duas vertentes: o professor tecnoldgico
e o professor humanista. De um lado, entdo, ha o profissional que foca nos aparatos
tecnologicos, visando uma otimizacdo dos conteidos, de modo que se possa atingir mais alunos
e pouco considera a interacdo, sendo o estudante o responsavel por gerir o seu aprendizado. De
outro lado, ha o professor que preza a interacdo com o sujeito, o afeto no processo de ensino,
porém, resiste ao uso da tecnologia em sala de aula, apesar de considera-las importante.

Segundo o autor, devemos tentar buscar o equilibrio, levando em consideracdo que néo
podemos mais refutar o uso da tecnologia em sala. Por conseguinte, “E importante humanizar
as tecnologias: sio meios, caminhos para facilitar o processo de aprendizagem. E importante,
também, inserir as tecnologias nos valores, na comunicacao afetiva, na flexibilizagao do espaco

e tempo do ensino-aprendizagem.” (Moran, 2007, p. 38, grifos do autor). Ainda que o professor
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ndo se sinta seguro para utilizar as ferramentas digitais, os alunos ja fazem uso delas fora da
escola.

Em tempos passados, basicamente, as fontes eram mais restritas, aprendiamos por meio
de livros, filmes, textos e algumas historias lidas/contadas. Atualmente, as criancas podem ter
acesso a diversos contetidos de forma facilitada pelas tecnologias e, por diversas vezes, sem
precisar escrever uma so palavra, bastando utilizar os recursos de voz disponiveis nos aparelhos.
Assim, Moran (2007) ressalta que “quanto mais informacao, mais dificil € reconhecer” o que ¢
confidvel/real ou ndo.

Apesar de terem acesso a todo o conteldo que a tecnologia oferece, é necessaria a
orientacdo do professor para aprenderem a selecionar o que é confiavel ou ndo. Além de ensinar
os alunos a buscarem a esséncia, parafrasear, confrontar informacfes de fontes diferentes,
buscar mais de uma fonte para embasar a pesquisa a ser realizada, conseguir se concentrar e
atentar ao que esta fazendo, apesar dos diversos estimulos e acessos que as ferramentas digitais

proporcionam.

O conhecimento precisa também de reflexdo, de capacidade de concentracdo,
0 que é dificil diante de tantos estimulos sensoriais. Com a maior oferta de
informacéo, mais facil é a confusdo, a contradicdo, a cpia, a multiplicacdo do
ja conhecido. Hoje hé certa preguica intelectual, maior facilidade de copiar e
colar, de repetir o previsivel. (Moran, 2007, p. 44)

E possivel observar que as criancas estio habituadas a reproduzir contetdos em busca
de engajamento ou, como dizem, likes. A quantidade de remix realizados atualmente é
imensuravel. Além disso, ndo sdo necessarios videos com explicagdes profundas, o que lhes
interessa e 0 que fazem sdo videos curtos, com a inten¢do de viralizar na internet.

Por vezes, em sala, temos a impressao de que a atencao das criangas ndo se mantém por
muito tempo numa mesma proposta sob formatos mais convencionais, por exemplo, uma aula
expositiva, ou a leitura de um texto mais longo. Partindo dessa reflexdo, precisamos considerar
0s novos perfis estudantis que nos chegam, de forma a contemplar estas novas demandas ao
planejarmos as aulas, pois, como vemos, 0 mundo avan¢ou, 0 modo como as criangas interagem
com o mundo também, e, por vezes, a escola como um sistema, parece ndo acompanhar esse
movimento.

Compreendo que o papel do professor se complexificou, tanto mais pela quantidade de
habilidades e competéncias que precisam apresentar, sistematizar e consolidar com os alunos
e, de modo que as aulas se tornem atraentes para os alunos, com sentido e significado, atrelando

0s conhecimentos cientificos as fungdes sociais.



Diante da necessidade, nesta nova geracdo, o professor precisa orientar, ensinando as
criancas a buscarem fontes confiaveis, manejarem programas tecnoldgicos para determinados
fins e, de fato, langar-se a praticas engajadas nas quais fiquem claras a origem dos conteldos,
a intencédo dos autores e 0s objetivos a serem atingidos com aquela proposta. Vislumbra-se um
ensino por meio de pesquisas, que extrapole a superficialidade. De acordo com Moran,
compreendo que é melhor oferecermos menos conteudos com maior profundidade do que
muitos contetdos na superficialidade.

O que considero curioso €é o fato de o despreparo do professor para o letramento digital
ter sido muito difundido e veiculado nas midias, mas, sobre os estudantes, inclusive com boas

condigdes financeiras, pouco se falou.

Muito se fala da importancia do letramento digital nas praticas de ensino.
Muito se fala também do despreparo de alguns professores para efetiva
realizag8o desse trabalho, em que as exigéncias de habilidades em operar com
as TDIC sédo fundamentais. Todavia, nem sempre as dificuldades, por parte
dos estudantes em utilizar esses artefatos, sdo evidenciadas, ou exploradas
de maneira mais aprofundada. (Filho; Costa; Garcia, 2023, p. 7)

Por tratar-se de uma geragdo que nasceu no meio de tantos artefatos digitais, supde-se
que todos saibam utiliza-la de maneira eficaz. Talvez, essa confusdo se deva ao fato de alguns
teodricos terem trazido essa discusséo ha alguns anos.

Vale discutir nesta tese, também, o conceito trazido por Prensky (2001) sobre nativos
digitais. Para o autor, a geracdo que chegava na escola no inicio dos anos 2000, era a primeira
a ter contato com as ferramentas digitais (celulares, televisdo, video game, tocadores de
musicas, etc.). Por considerar que as criangas, ao nascerem em meio a toda essa oferta digital e
fazerem uso de muitas dessas ferramentas desde o nascimento, o autor intitulou essa geragédo
de nativos digitais. Os nascidos antes dos anos 2000 seriam os imigrantes digitais, pois tiveram
0 contato com essas ferramentas ap6s o nascimento, tendo de aprender a medida de suas
necessidades ou interesses.

O autor ressalta que a geracdo atual (nascida a partir dos anos 2000) ndo executa
algumas acdes que os imigrantes digitais (nascidos antes dos anos 2000), ainda consideram
necessarias, por exemplo, imprimir um documento para edita-lo no papel e depois fazer as
alteracdes no documento pelo computador. A geracao atual, segundo ele, ja faz as modificacGes
no proprio documento. Prensky chama essas atitudes de sotaques pertencentes aos imigrantes
digitais, ou seja, suas marcas.

Um fato nos chamou atencgéo e foi problematizado por Filho, Costa e Garcia (2023).
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Com a pandemia, percebeu-se como o0s alunos ndo possuiam todo o conhecimento das
ferramentas digitais apontados por Prensky (2001) em seu estudo. E 6bvio que o autor tem sua
contribuicdo para pensarmos em nossas atualizagdes como docentes nesse meio circundado pela
tecnologia, além de precisarmos considerar o contexto de producdo de determinado texto: um
pais desenvolvido, talvez, com maior democratizacdo das ferramentas digitais desde a
publicacdo de seu texto.

No Brasil, talvez o contexto nédo tenha sido levado em consideracao, pois a maior parte
da populacdo ndo tinha acesso as aulas remotas durante a pandemia. Evidenciou-se a falta de
acesso a internet, tendo em vista que a maioria ndo conseguia sustentar os dados méveis para
acompanhar e baixar todos os conteudos. Ademais, podemos, também, ter acreditado que as
criancas tinham dominio sobre as ferramentas digitais, até 0 momento em que, efetivamente,
precisamos, de alguma forma, auxilia-las a distancia para a utilizacdo desses artefatos. Quando
iSso ocorreu, a escola passou a conhecer as dificuldades das criancas e dos adultos que as

auxiliam em casa, causando incertezas e temores diante do cenario revelado.

2.2— Ensino remoto emergencial: o que a pandemia desvelou?

Nos anos de 2020 e 2021, enfrentamos uma realidade inimaginavel, a vivéncia de uma
pandemia. Em marco de 2020, os 6rgdos federais estudaram alternativas para conter a
disseminacdo do coronavirus pelo pais, para que pudessem preparar os reforcos necessarios a
Salde. Para o enfrentamento ao coronavirus, algumas medidas foram tomadas, dentre elas, 0
distanciamento social.

Assim, nos primeiros meses, so era permitida a abertura e o funcionamento dos servi¢os
essenciais: hospitais, farmacias, postos de gasolina e mercados. As escolas, por terem um fluxo
grande de circulacdo de pessoas, portanto, com alto indice de transmissibilidade do virus,
tiveram suas atividades suspensas e novos modos de ensino comecaram a ser discutidos. O
ensino remoto emergencial (ERE) foi a alternativa definida para evitar a descontinuidade da
alta na transmissdo da doenca naquele momento.

Sabemos que o ensino mediado pelas tecnologias, em forma de educacéo a distancia, ja
era comum em VAarios cursos do ensino superior, em cursos de graduacdo, pos-graduacao e
profissionalizantes. Cabe ressaltar que, essa € uma modalidade de ensino diversa a que tivemos
no ensino remoto emergencial.

Na educacéo a distancia, o curso é pensado por meio de diretrizes e bases, além de uma
estrutura de aulas com as ferramentas necessarias para a realizacdo. Os profissionais atuantes

séo preparados para este tipo de formato, bem como 0s alunos estéo cientes dos processos a que



estdo se submetendo, para que o aprendizado online ocorra. (Hodges et al, 2020).

Por outro lado, o ensino remoto emergencial, como o nome sugere, foi assim
denominado, porque “O objetivo nessas circunstancias ndo € recriar um sistema educacional
robusto, mas fornecer acesso temporario a suportes e contetldos educacionais de maneira rapida,
facil de configurar e confiavel, durante uma emergéncia ou crise.” (Hodges et al, 2020, p. 6).
Assim, € um formato de ensino utilizado de modo temporéario e, sem tempo para ser planejado
anteriormente, tendo em vista que € realizado em momentos de emergéncia ou crise.

Ademais, os autores afirmam ainda que o ensino remoto emergencial ndo se baseia
apenas em plataformas da internet, mas pode ser transmitido via radio, CD ou DVDs,
dependendo da realidade da cidade ou pais. Em nossa realidade, tivemos esse tipo de oferta de
ensino no estado de S&o Paulo, por meio de radio e televisdo, para aqueles que tinham
dificuldade ou inacessibilidade as aulas por aplicativos de celular.

O contato com os responsaveis e com os alunos para informacdes era estabelecido,
inicialmente, por meio de telefone. Além disso, foram ofertadas aulas remotas para os que
tinham acesso a internet, utilizando, principalmente,0 Google Meet e Google Classroom.

Toda essa adaptacdo do ensino exigiu um tempo longo se considerarmos as necessidades
pungentes do ensino retornar e, ainda, um curto tempo, pensando nNos processos que tiveram de
ser realizados, pois os procedimentos iniciais foram: implementar a parceria com 0S Servicos
oferecidos pelo Google; cadastrar todos os alunos e professores na plataforma; fazer com que
0s mesmos se familiarizassem com as plataformas e orientagdes dadas para o seu uso, para,
depois, fazerem o uso em aulas. De acordo com Cani et al. (2020, p. 02) [...] a pandemia
acelerou um processo que ja estava em curso: a integra¢ao das TDIC com a educagdo”.

Esse modelo de ensino nos propiciou indagacdes ja existentes e incorporou outras.
Martins (2020, p. 251) discorre acerca das “[...] condigdes de trabalho do docente, a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem
abordados, o desenvolvimento de praticas pedagogicas centradas no estudante [...]".

A participacdo nas aulas demonstrou, com muita clareza, as fragilidades da escola
publica e, também, questdes socioeconémicas. Andrade (2021) traz consideracdes acerca da
realidade brasileira, em que os alunos de escolas publicas, sem terem as mesmas condicdes de
alunos de escolas privadas, tiveram seu ensino prejudicado, muitas vezes, por ndo terem acesso
aos meios de comunicacgéo digitais.

Ao estudarem acerca do trabalho docente e das implicagGes do ensino em alunos em

tempos de isolamento social, foi constatado que
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[...] do outro lado da tela, encontra-se um aluno, centro da acdo docente,
que, embora, provavelmente, seja nativo digital, pode ndo possuir
experiéncias com tais ferramentas tecnoldgicas para os objetivos impostos,
sendo, entdo, necessario um desenvolvimento ou aperfeigoamento da
condicdo de letramento digital desses sujeitos exigidos por esse tipo de
pratica escolar. Nesse viés, alunos e professores encontram-se na mesma
condicdo, ndo em termos de trabalho, mas em termos de letramentos digitais
escolares. (Paes; Freitas, 2020, p. 134)

Esse despreparo dos alunos ndo é recente, e nem resultado da pandemia, nés apenas
pudemos evidenciar essa realidade por meio da necessidade e urgéncia em fazer uso das TDICs.
Tanto os considerados imigrantes digitais, quanto os considerados nativos digitais, ndo tinham
o dominio de certas ferramentas e procedimentos, para que o ensino, durante o periodo remoto,
ocorresse satisfatoriamente.

Garcia (2016) desenvolveu sua pesquisa com alunos do Ensino Médio, que teoricamente
ja estavam alfabetizados e dominariam as ferramentas digitais. Ainda assim, a autora pontuou
que

O estudo revelou que os estudantes ndo tém preparo suficiente para
manusear o computador e seus periféricos. Tal constatacdo demonstra
qgue a aprendizagem desses alunos ndo transcorre satisfatoriamente, pois
as atividades propostas sdo feitas de forma mecanica e algumas vezes ndo
sédo totalmente executadas. (Garcia, 2016, p. 37)

Se essa situagdo foi evidenciada com discentes de maior idade, com a supervisao de
uma pesquisadora e tendo acesso as ferramentas e artefatos digitais, pensemos na dificuldade
das criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sujeitos deste trabalho, sem o dominio
da lingua escrita, sem supervisdo de um adulto, e sem acesso aos artefatos tecnologicos.

A pandemia resultou em uma crise econdmica e escancarou, ainda, outro problema, “[...]
algumas realidades, infelizmente ndo poucas, em que os pais ndo podem ou ndo conseguem
apoiar os filhos. Muitos estudantes precisam assumir um papel de protagonismo no sustento

financeiro da familia.” (Andrade, 2021, n.p.). Além disso,

Dados da Rede de Pesquisa Solidaria de agosto de 2020 mostram que, entre
marco e julho de 2020, mais de 8 milhdes de criancas de 6 a 14 anos ndo
fizeram quaisquer atividades escolares em casa. No més de julho, enquanto
apenas 4% das criancas mais ricas ficaram sem qualquer atividade escolar, tal
namero saltou para 30% entre as criancas mais pobres. O relatério conclui:
“Com a omissdo do Estado no acompanhamento das familias mais pobres, a
diferencga de atividades realizadas em casa, entre pobres e ricos, pode chegar
a 224 horas, o equivalente a 50 dias letivos” (Rede de Pesquisa Solidaria,
2020: 1). Na rede estadual de educacdo de S&o Paulo, mesmo com a criagdo
de um aplicativo para transmissdo de aulas online que ndo consome 0 pacote
de internet do usudrio, apenas 27,3% dos estudantes acompanhavam as



atividades quando mensurada a presenca em alguns dias de maio e junho de
2020. No estado de S&o Paulo, perto do fechamento do ano, cerca de 500 mil
estudantes ndo entregaram qualquer atividade. Mais uma vez, a falta de
conectividade foi uma das principais causas dessa perda de conexdo com a
escola, penalizando ainda mais os estudantes de menor renda. (Macedo, 2021,
p. 267)

Assim, a equidade inexistente antes da pandemia, acentuou-se ainda mais. As criancas
e adolescentes nao apenas foram privados de seu desenvolvimento intelectual, como precisaram
ajudar no sustento da familia, ou colaborar com atividades domésticas para que seus
pais/responsaveis pudessem trabalhar.

Filho (2021, n.p., grifos nossos) ressalta que

A desigualdade brasileira no ensino ira piorar apds a pandemia, afetando mais
ainda quem ja estava em desvantagem econdmica e social antes da crise
sanitaria. Este foi um [dos] aspectos analisados em estudo publicado [...] pelo
IPEA, Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada.

Essa realidade podera ser notada no capitulo quarto desta tese, em que os dados sdo
discutidos e a comparacdo entre alunos que participaram do ensino remoto e dos que nao
participaram € feita.

Apesar de ser um desafio para os professores, alguns autores consideram que as
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo (TDIC) podem ser ressignificadas e ocupar
um espago importante no processo de ensino-aprendizagem, em todos 0s niveis de ensino
(Avelino; Mendes, 2020; Barreto; Rocha, 2020; Martins, 2020). Por outro lado,

O ensino remoto nos mostrou a importancia de readequacdo de préticas,
métodos e metodologias, passando pela mediacdo das ferramentas
tecnoldgicas. Sem a presenca desses recursos, seria impossivel continuarmos
nosso trabalho junto aos alunos, independente do nivel educacional. Por
outro lado, novas questdes surgiram em meio a todas essas mudangas impostas
pela implementacdo de um modelo que se constroi, a medida que
0s acontecimentos vdo se desencadeando, ou seja, no transcorrer do
processo. Os desafios, nesse sentido, sdo quase que sobre-humanos e 0s
agentes envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem se veem
fragilizados diante de uma realidade que exige, a todo instante, o
realinhamento de estratégias e a inventividade quanto aos recursos a
serem utilizados. (Filho; Costa; Garcia, 2023, p. 14-15)

O ensino remoto emergencial nos revelou, enquanto professores, muitas fragilidades,
porém, ainda ha pouca producdo cientifica que discuta sobre todas essas questdes trazendo
exemplificagOes, tanto mais se pensarmos nessas praticas no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. Compartilhamos, aqui, nossa dificuldade de discussdo neste item, em que poucas

producdes datam de 2021 em diante. Por essa razdo, e por considerar necessaria a abordagem
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dos impactos desse periodo, este trabalho foi elaborado e, para reforcar toda essa discussao, 0s

dados serdo melhor enfocados adiante.

2.3 - Com vocés, os professores: dificuldades e superagdes do novo fazer docente
Como exposto anteriormente, os professores tiveram, durante o ano de 2021, contato
com os alunos por meio dos dois modelos de ensino: remoto e presencial. Tiveram, assim,
quatro meses de a¢Ges no ensino remoto emergencial e cinco meses no presencial. A partir do
historico dos alunos durante o ano, os professores puderam tecer algumas consideracdes a
respeito dos impactos do periodo virtual, tendo em vista que, em 2020, com excec¢do do més de
fevereiro, em todos os outros, os alunos ndo tiveram aulas online.
Além dos alunos, nosso interesse, também, estad em evidenciar a vivéncia docente desse
periodo, pois concordamos com Rondini, Pedro e Duarte (2020, p. 43), ao afirmarem que
As mudancas no sistema educacional tiveram que ser realizadas rapidamente, de
sorte que, de umdia para o0 outro, os professores precisaram transpor contelidos
e adaptar suas aulas presenciais para plataformas on-line com o emprego das

Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), sem preparagdo para
isso, ou com preparagao superficial, também em carater emergencial.

Assim, como ja discutido durante varios momentos desta tese, nenhum dos individuos
envolvidos no sistema educacional estava preparado para tamanhas mudancas: professores,
alunos, pais, escola.

Para analisar os dados, vamos dividir este subitem em dois momentos, 1) em que a fala
do professor esta atrelada a sua visdo educacional e a participacdo dos alunos nas aulas e, 2) a

adaptacéo ao trabalho remoto.

2.3.1 - Professores no ensino remoto: consideracdes sobre a participacdo de alunos e
familia nas aulas.

Segundo Lunardi et al (2021), as dificuldades com a implementacdo do ensino remoto
emergencial e as adaptacdes para professores, pais e alunos foi um desafio. Aqui,
apresentaremos a percepc¢do dos professores de uma escola em especifico, porém, tendo em
vista outros estudos publicados, como os artigos do livro de Araujo e Cordeiro (2022); CETIC
(2022); Conceicdo (2021); Costa e Nascimento (2020); Cunha (2020), podemos concluir que
todos enfrentamos os mesmos desafios.

Ao questionarmos sobre as dificuldades dos professores, obtivemos as seguintes
consideracgdes, como ilustra o Grafico 1.



Grafico 1 - Dificuldades dos professores durante o ensino remoto

1-Sabemos que durante a pandemia os professores precisaram se reinventar em tempo recorde.
Qual foi sua maior dificuldade?

14 respostas

Falta de formacé&o e informacao 5(35,7%)

Falta de internet|—0 (0%)
Falta de ferramentas digitais (c...
Operacionalizar as ferramentas... 9 (64,3%)
Financeira 1(7,1%)

Adequagdo de contelidos para... 9 (64,3%)

Acesso aos alunos e a familia 12 (85,7%)
Incentivo de politicas publicas
Conciliar a vida pessoal e profi...
0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

Fonte: Pergunta 1 do questionario respondido pelos professores - dados da pesquisa.

Dos catorze professores da pesquisa, onze responderam que a maior dificuldade foi o
acesso aos alunos e a familia, bem como conciliar a vida pessoal e profissional, e mais da
metade (oito), também sinalizaram dificuldade com a adequacdo dos contetidos para as aulas
remotas e operacionalizagédo das ferramentas digitais. Isto confirma o que Hodges et al (2020)
pontuaram sobre a diferenca entre o aprendizado em aulas online e o ensino emergencial
remoto, feito sem preparacéo e formacao para tal.

Apesar dos desafios encontrados pelos professores durante o ensino remoto, quando 0s
guestionamos se continuariam fazendo uso de algo que aprenderam durante as aulas remotas,

obtivemos varios relatos positivos, como podemos observar:
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Quadro 2 - O que os professores manterdo do ensino remoto no ensino presencial

14-Vocé pretende manter algo que aprendeu durante as aulas do ensino remoto com as
criancas no presencial? Se sim, 0 qué?14 respostas

ANA CLARA!!: Ndo

SANDRA: Gostaria, mas nem sempre é possivel, por falta de recursos.

CASSIA: Sim, pretendo usar mais as aulas em PowerPoint para a apresentacdo das aulas ficarem
mais dindmicas

PAULA: Sim, os videos com estratégias de leitura, as atividades compartilhadas no Point e Jamboard
ALICE: Sem resposta

PEDRO: Sim, pretendo manter o contato mais préximo com os pais de modo que acompanhem
mais de perto a vida escolar dos filhos através do WhatsApp. Também pretendo enviar as aulas em
formato digital para os alunos que faltam ou estéo de atestado, por exemplo.

MELISSA: Sim. O uso do Canva

SIMONE: Sim. A disciplina, porque sem ela nada acontece.

LUANA: A forma de comunicag¢ao com os pais

JOAO: Sim, 0 uso das tecnologias: criacéo de videos, podcast, etc.

CARLA: Acredito que néo.

MARCIA: Procuro usar as ferramentas que fomos aprendendo a fazer uso.

MARIA: Acredito que a tecnologia ja esta presente no dia a dia das familias, precisa estar presente
na rotina escolar como instrumento efetivo para a aprendizagem

Fonte: pergunta 14 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa

Os desafios para a realizagdo das aulas fez com que os professores se apropriassem de
ferramentas até entdo desconhecidas ou pouco exploradas. Ao ver a resposta Jodo, Sandra,
Caéssia e Paula, percebemos que mesmo ap6s o retorno presencial, 0s professores pretendem, se
tiverem recursos na escola, continuar utilizando as ferramentas digitais como aliadas ao ensino.
Pode ser que o uso do PowerPoint, sinalizado em resposta de Cassia, fosse algo utilizado ja nas
escolas, em sala de aula, mas, realmente, o uso dessas ferramentas era incomum na escola, até
porque a escola ndo tinha um equipamento para projecdo em cada sala. Atualmente, sim, a
escola pesquisada tem equipamentos multimidias disponiveis para uso dentro de cada sala.

Ademais, considero como ponto positivo levantado nesse quesito a aproximagdo com
as familias que acompanhavam os filhos durante o ano e a abertura que os professores tiveram
para ter contato com as familias e vice-versa.

Nota-se na fala de Pedro e Luana que, com o uso do WhatsApp, a relacdo entre familia-
escola se fortaleceu, e os pais puderam acompanhar de maneira mais proxima a vida escolar

dos filhos.

1 Todos os nomes utilizados na pesquisa sao ficticios, de forma a preservar a identidade dos sujeitos participantes.



Lunardi (2021) realizou uma pesquisa com diversos responsaveis a respeito do ensino
remoto e destacou como 0s pais, também, passaram a ter um novo entendimento sobre essa
profissdo, tendo em vista que, ao fazer as mediagdes com os filhos em casa, tiveram ideia do
que é o fazer docente.

Quando questionados a respeito do uso da tecnologia e seu espago em sala de aula,

temos as seguintes consideracdes, compartilhadas no Quadro 3:

Quadro 3 - Espaco da tecnologia em sala de aula

15-Vocé acha que a tecnologia tem espaco na sala de aula? Por qué?14 respostas

ANA CLARA: Sim, mas muitas vezes ndo temos recursos.

SANDRA: Sim, porque faz parte do cotidiano das criancas e sdo mais atrativas

CASSIA: Sim, porque pode otimizar e contextualizar muitas aulas.

PAULA: Sim, porque ela contribui para a aprendizagem se utilizada de maneira oportuna, inclui o
aluno no ambiente tecnoldgico

ALICE: Sem resposta

PEDRO: Sim, com certeza. Os nossos alunos séo os chamados nativos digitais, nasceram nesse
meio e usar ferramentas desse universo € muito mais significativo para eles, além disso, usar um
data show, um video, uma imagem ampliada € muito mais ilustrativo que uma imagem do livro
didatico

MELISSA: Claro. A tecnologia vem pra auxiliar, ajudar, completar o ensino

SIMONE: Sim, auxilia na motivacdo dos alunos, melhora as habilidades cognitivas e da capacidade
dos estudantes de procurarem informacoes, ajuda no desenvolvimento da criatividade.

LUANA: Sim, desde que utilizada conscientemente, ela viabiliza uma dindmica interessante, que
desperta um perfil argumentador e critico no aluno

JOAO: Sim, mas, na realidade que atuo, devido as condigdes financeiras, muitos alunos ficariam
Sem acesso OU Com acesso restrito.

CARLA: Sim, pois aumenta as estratégias que temos a nossa disposi¢ao na construcéo do
conhecimento.

FERNANDA: Sim. Ela é necesséria, pois além de facilitar o processo de ensino, faz parte da
realidade das criangas.

MARCIA: Sim, pois ela nos possibilita um acesso mais rapido e também mais prazeroso para as
criancas.

MARIA: Sim, tem e deve ocupar este espago

Fonte: pergunta 15 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa

Tivemos unanimidade nas respostas. Todos os professores concordam que a tecnologia
tem espaco em sala de aula. Essa resposta corrobora com o que Avelino; Mendes (2020);
Barreto; Rocha (2020); Martins (2020) apontaram, tendo em vista que 0s autores concordam
que esse aprendizado pelo professor nesse momento, servira, de alguma forma, para suas novas
praticas. A escola onde a pesquisa ocorreu recebeu teldes e projetores para todas as salas, desta
forma, a afirmacdo de Ana Clara de que ndo hé recursos quando da realizagdo da pesquisa ja
foi superada, pois agora os professores tém.

Vimos, na resposta dos pesquisados em destaque, Pedro, Cassia, Luana e Carla sobre o
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gue consideram significativo ao trabalharem com as novas tecnologias. Eles abordam, em suas
respostas, acerca das possibilidades de contextualizacdo de conteddos por meio de pesquisas,
aumenta as possibilidades de estratégias para ensinar. Pedro, inclusive, utiliza nomenclaturas
especificas, demonstra ter um conhecimento sobre os estudos de Prensky, ao nominar as novas
geracdes como nativos digitais.

Devemos considerar, também, que nenhum aprendizado é descartado e que ndo ha como
desconsiderar esse periodo, pois a Educacéo e seus participantes mudaram, entdo, os métodos
e materiais também véo alterar.

Com relacédo a presenga dos alunos em sala, tivemos como média 10/11 alunos por turma
para cada professor, entretanto, o Gréafico 2 ilustra que a participacdo das aulas remotas, em sua
maioria, ndo atendia metade da sala. Na maioria dos casos, 0s pais afirmavam ndo possuir
aparelhos que pudessem ficar em casa para as criancas terem acesso as aulas enquanto eles
trabalhavam.

Grafico 2- Quantidade de alunos nas aulas remotas

3-Da quantidade de alunos que vocé tem, quantos participavam das aulas remotas?

14 respostas

@0
@1

[ JK]
@4
@®5
@6
@7

13V

Fonte: pergunta 3 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Analisando o grafico, vemos que cinco professores responderam que tinham dois alunos
participando das aulas remotas, o que corresponde a apenas vinte por cento da média da sala,
ou seja, a maioria dos alunos ndo estava sendo atendida. No caso da sala pesquisada nesta tese,
tinhamos nove sujeitos, desses, cinco participavam assiduamente das aulas, dois

esporadicamente, um raramente e dois nunca assistiram as aulas.



Os professores mantinham contato com 0s pais e questionavam por gque as criangas nao

estavam frequentando as aulas. Como resposta, podemos observar o grafico a seguir:

Gréfico 3- Porgue os alunos faltavam as aulas remotas

4-Qual o motivo que os responsaveis davam para a auséncia dos alunos as aulas remotas?
14 respostas

Nao tinham acesso a internet 13 (92,9%)

N&o tinham acesso a aparelhos

0,
celulares, notebooks, tablets. 13 (92,9%)

N&o tinham quem acompanhasse
durante as aulas

Nao sabiam auxiliar para a
entrada nos aplicativos da aula...

Os pais nao respondiam meus
contatos

Fonte: pergunta 4 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Vimos que como devolutiva, os pais sinalizaram que ndo tinham acesso a internet e nem
a aparelhos que pudessem conectar os filhos nas aulas. As respostas dos professores
corresponde com as noticias veiculadas na época. De acordo com a Agéncia Brasil (2021), no
ano de 2020 mais de cinco milhdes de criancas e adolescentes nédo tiveram acesso a nenhum
material escolar. A Agéncia pontuou que esse nimero vinha caindo no Brasil desde 2016, mas,
com a pandemia e a dificuldade de acesso aos meios digitais, 0 nimero disparou novamente.

Com relacdo as habilidades e competéncias da Base Nacional Curricular Comum,
questionamos o0s professores sobre o que observaram sobre o desenvolvimento das criangas

quando houve o retorno presencial.
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Quadro 4 - Impactos relatados pelos professores apds retorno dos alunos no presencial

29- Com o retorno das aulas presenciais, 0 que vocé ja pdde observar como impacto desse
periodo remoto?14 respostas

ANA CLARA: O retorno real da aprendizagem dos alunos.

SANDRA: A defasagem dos contetdos, o desinteresse dos alunos e a falta de comprometimento dos
pais.

CASSIA: Muita defasagem de contetido de contextos sociais, defasagem motora, sociabilidade.
PAULA: Alunos ansiosos, com pouca disposicdo para realizar as atividades, extremamente
sensiveis aos comentarios e negac¢des (ndo aceitam o ""'nao" do professor), com maiores caréncias
afetivas e materiais, memoria prejudicada.

ALICE: Os alunos que ndo tiveram nenhum acompanhamento para desenvolver as atividades,
estagnaram no aprendizado e alguns até regrediram.

PEDRO: A resposta imediata é defasagem. Na pratica é como se retornassem para a escola, para
o0 presencial, da mesma forma (ou pior) do que estavam em marc¢o de 2020 quando o ensino remoto
iniciou. Ou seja, como se tivessem sido "‘transportados' para o proximo ano com a bagagem do
anterior, onde ja estavam com dificuldade.

MELISSA: Que os alunos estdo avangando, recuperando lentamente o tempo perdido e que o0 contato
com o professor e a escola é extremamente importante.

SIMONE: Podemos observar um grande atraso no ciclo de alfabetizacdo, do 1 ao 3 ano e nas demais
séries e anos escolares.

LUANA: Preguica para escrever, por parte do aluno, esquecimento de contetdo ja adquirido e o
acumulo de conteudo a serem retomados.

JOAO: Os alunos vieram com muitas dificuldades, por exemplo, no pensamento ldgico-
matematico. Além disso, alguns alunos apresentaram dificuldades de conviver. No inicio, quando
retornamos, houve muitos conflitos.

CARLA: A defasagem intelectual dos alunos

FERNANDA: Melhoria na participacdo e frequéncia, avango no desenvolvimento dos alunos,
melhoria na autoestima das criangas.

MARCIA: As criancas estavam totalmente sem rotina e com defasagem basicas.

MARIA: Em primeiro lugar a quebra de visdo de importancia da escola, as relagdes afetivas e
principalmente em relacéo a aprendizagem, a regresséo num processo tdo dificil.

Fonte: pergunta 29 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Vimos, por meio das respostas, o diagndstico feito pelos professores ao terem o retorno
das criangas na escola, a palavra de ordem parecia ser: defasagem. Todos relatam sobre a ndo
apropriacdo de conteudos basilares para o ensino, indagando inclusive sobre regressdo em
conteddos que ja eram para estar consolidados, tendo em vista que as criancas de quinto ano,
tinham frequentado a escola por trés anos, antes da pandemia.

Como dito anteriormente, a maioria das criangas ndo participou das aulas online
enguanto a escola estava no periodo de ensino remoto e muitas ndo tiveram o auxilio dos pais
para a realizacao das atividades impressas. Assim, como noticiado por Filho (2021) e Andrade

(2021), essa falta de condicdes e de apoio familiar resultou em defasagens sem precedentes,



que ainda refletirdo na formacao dessas criancas e adolescentes por um tempo, ainda, dificil de
prever.

O fato da dificuldade na socializagdo chamou a nossa atencéo, pois isso ainda tem
refletido a nossa realidade. O distanciamento social realmente estabeleceu barreiras e mudou a
forma das relagdes, com a observacéo, por exemplo, da falta de empatia, a paciéncia em lidar
com o outro, respeitar as necessidades individuais de cada um. Nas respostas destacadas pelos
professores, vimos o quanto foi preciso trabalhar ndo sé os contetdos escolares, mas 0s sociais,
com estratégias que fizessem o grupo refletir sobre melhorias para os ambientes em que faziam
parte.

A Teoria Historico-Social discute a importancia do parceiro mais experiente, pois 0s
autores que a estudam, como Vygotsky (1995), seu precursor, define que s6 podemos nos tornar
humanos e ser humanizados no contato com outros seres humanos. N&o ha possibilidade de nos
humanizarmos somente com 0 meio ou com animais de outras espécies. SO vivemos e nos
desenvolvemos por meio do cuidado de outro humano, desde 0 nosso nascimento e o contato
com tantos outros durante a vida.

Desta forma, o professor assume papel principal neste retorno, pois, é o responsavel por
propor atividades que desenvolvam as crian¢as em sua zona de desenvolvimento proximal, ou
seja, aquilo que ainda ndo sabem, mas séo capazes de aprender. Assim, afim de compreender
se 0s professores haviam conseguido diagnosticar a zona de desenvolvimento real das criangas,
de forma a fazerem uma projecéo de regularizacdo do ensino que era esperado para a crianca

ano a ano escolar, tivemos como resposta, o que se pode observar no quadro 5.
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Quadro 5 - Expectativas dos professores na regulariza¢éo do ensino

30- Quanto tempo vocé acredita que levaremos para recuperar a ‘‘regularidade” das
competéncias da BNCC com as criancas? (2 anos, 3 anos, 5 anos, etc.)14 respostas

ANA CLARA: Acredito que uns 5 anos, para as criangas que ingressaram no ensino fundamental
em 2020.

SANDRA: 5 anos

CASSIA: 4 anos

PAULA: Acredito que em média 3 anos ou mais.

ALICE: Até 4 anos ou mais, Depende muito dos estimulos recebidos e da familia.

PEDRO: Depende da turma, por exemplo, 0 1° ano j& vai se "regularizar" com um ou dois anos. Ja o
ensino médio levara anos, até que todas essas criangas passem pela escola pois sempre estardo com
defasagem.

MELISSA: Acredito que dentro de 2 ou 3 anos conseguiremos recuperar

SIMONE: E muito dificil determinar um tempo, ndo podemos determinar que a educacio esta
perdida, pois a educagdo passa sempre por grandes transformacdes, devemos acreditar no poder de
resiliéncia dos nossos educandos.

LUANA: Ndo arrisco nenhuma opiniéo, pois cada um evoluiu ou "involuiu” de uma maneira, entéo
essas questdes pendentes deverdo ser tratadas personalizadamente.

JOAO: Acredito que no minimo 3 anos para retomar a "normalidade”

CARLA: Nao sei pensar ao certo, visto que a construcdo do conhecimento é um percurso, e nesse
percurso tudo pode acontecer.

FERNANDA: Acredito que precisaremos de muitos anos para conseguirmos amenizar 0s prejuizos.
N&o sei mensurar quanto.

MARCIA: Acredito que no minimo 9 anos.

MARIA: Acredito que a curto prazo precisamos recuperar os vinculos afetivos e resgatar o desejo
da crianca em estar na escola. Em relacdo a aprendizagem o panorama é mais grave. Acredito que
levaremos de 5 a 10 anos para recuperar tanto prejuizo.

Fonte: pergunta 30 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Observamos que ndo h& unanimidade nos relatos, revelando otimismo em relagdo aos
educandos e seu processo de ensino-aprendizagem e, a0 mesmo tempo, a afirmacao de, no
minimo, trés anos para regularizarmos o ensino. Segundo Simone, E muito dificil determinar um
tempo, ndo podemos determinar que a educacdo esta perdida, pois a educacdo passa sempre por
grandes transformacdes, devemos acreditar no poder de resiliéncia dos nossos educandos.

Realmente, ¢ dificil prever a regularizacdo desse periodo vivido, até mesmo porque 0
estado de pandemia foi encerrado no segundo semestre de 2022. Espero que ndo tenhamos mais
nenhuma pandemia a enfrentar que nos exige um distanciamento social e acredito que todos os
meus colegas de profissdo concordam. Durante a analise dos dados referentes, principalmente
a escrita, fica evidente o quanto as criancas avangcaram ao retornarem para a escola de forma
presencial.

E claro também que, se precisarmos retornar em algum momentos para o ensino remoto,



teremos mais base e experiéncias para o desenvolvimento do trabalho, entretanto, vimos que,
para a realidade da escola estudada e para a maioria dos brasileiros (Macedo, 2021), quanto
mais o ensino remoto for mantido, maior sera o nivel de desigualdade social, econémica e de

aprendizado.

2.3.2 - Impactos do ensino remoto no fazer pedagdgico: mudancas no trabalho docente
Lunardi et al (2021) anunciam o quanto o fazer docente foi alterado com a pandemia e

0 aumento da carga horaria de trabalho do professor. Além disso, 0s autores retratam 0s
discursos ouvidos pelos profissionais da Educagdo de que ndo estavam trabalhando, que o
ensino oferecido era de ma qualidade e a preocupacgdo com o retorno sem as condic@es sanitarias
recomendadas eram minimas.

Neste item, vamos discutir sobre o que os professores discorreram a respeito de sua
carga de trabalho na rede de ensino pesquisada, bem como as solicitacGes adicionais feitas
durante o ano.

Como muito se discutiu a época, sobre o aumento da carga horaria do professor,
achamos pertinente trazer os envolvidos para relatarem sobre suas experiéncias neste periodo.
Ao serem questionados sobre o tempo destinado ao trabalho durante a pandemia, os professores
responderam:

Quadro 6- Carga horaria do professor durante a pandemia

10-Com a pandemia, a sua carga horéaria de trabalho permaneceu a mesma? Se néo, em
guanto mudou?14 respostas

ANA CLARA: Mudou para praticamente o dia todo, mesmo que espacadamente.
SANDRA: Nao, trabalhava até 8/10h por dia

CASSIA: Sim, tendo em vista o tempo para dar atencdo aos pais, planejamento e entrega de
documentos.

PAULA: Nao, tomou as 24 horas dos meus dias

ALICE: Nao. Houve necessidade de atender alunos e seus familiares inclusive aos finais de
semana.

PEDRO: Aumentou muito, praticamente dobrou.
MELISSA: N&o. 30 horas

SIMONE: Nao, além do planejamento do semanario, tinha a preparacao das aulas on-line, e
também varias planilhas de acompanhamento como ligacéo, home office

LUANA: Sim

JOAO: Permanece a mesma

CARLA: Aumentou muito, praticamente dobrou
FERNANDA: A carga horéria praticamente dobrou.
MARCIA: Passei a trabalhar quase 24h por dia
MARIA: Nao, o trabalho extra duplicou
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Fonte: pergunta 10 do questionério aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Com excecdo de Jodo, que afirmou que a carga horaria permanecia a mesma, todos 0s
outros professores reconheceram um aumento consideravel.. Os professores dessa rede de
ensino trabalhavam cinco horas por dia em sala de aula e, uma vez na semana, duas horas
adicionais para 0 HEC (Horério de Estudo Coletivo), totalizando vinte e sete horas semanais.
Ainda, sdo remunerados para realizar atividades extra-escolares com 30% de sua carga horaria
para atividades como correcdo de atividades dos alunos e preparacdo de semanario, devendo,
entdo, dedicar-se em torno de trinta e cinco horas semanais para a escola.

De acordo com o exposto, essa realidade foi, visivelmente, alterada, com os professores
se dedicando o dobro para dar conta da demanda. Ressalto a fala de Simone para explicitar um
pouco da rotina semanal desses docentes. Segundo ela, além das aulas, ainda, havia a dedicacéo
as planilhas de acompanhamento de ligacGes e planilhas home-office, como se observa em “Néo,
além do planejamento do semanario, tinha a preparacao das aulas on-line, e também vérias planilhas
de acompanhamento como ligacdo, home office”.

A figura 11 apresenta a planilna home-office citada por Simone, que demandava
preenchimento diério pelo professor.

Figura 1 - Planilha home-office do professor

RELATORIO MENSAL DE ATIVIDADES — HOME OFFICE/ ABRIL 2021

SEGUNDA
(05/04/2021)

TERCA
(06/04/2021)
QUARTA
(07/04/2021)
QUINTA HOME OFFICE: (_ HORAS)
(08/04/2021) -PLATAFORMA: Plantdo das __has__ h.

- Meet: has_ h
HEC: Tema de Estudo: HEC: Tema de Estudo: Reorganizacdo curricular de 2021 — Analise das habilidades de Arte.

Recursos: Documento Orientador: Plano bimestral de Arfe elaborado em atendimento ao “Continuum Curricular” estabelecido no
Parecer CNE/CP n°05/2020

SEXTA
(09/04/2021)

Fonte: Acervo pessoal da autora

Nesta planilha, o professor deveria descrever as atividades realizadas diariamente, como
ligagdo para pais ou contato por WhatsApp; horério de plantdo na plataforma; preparagéo de
semanario; gravacdo de video-aulas; aulas sincronas dadas pelo Google Meet seguido de seu

horério, etc. Além disso, as quintas-feiras, deveriam descrever os conteidos abordados durante



0 HEC. Essa planilha era enviada mensalmente a gestdo da escola para que dessem ciéncia das
atividades realizadas.
Havia, também, a planilha de ligac6es para os pais, como ilustra a Figura 12.
Figura 2 - Planilha de ligagdes para pais

PLANILHA / RELATORIO DE LIGACOES — MARC0/2021
PROFESSOR(A): YNGRID KAROLLINE MENDONCA COSTA TURMA: 3° ANO A (MANHA)

ALUNO RESPONSAVEL TELEFONES ENDERECO AGENDAMENTO OBSERVACE)ES:
(nome completo) (data e horério) quem contatou,
questdes levantadas
pelos pais, motivo pela
falta de contato,
tentativas (hordrio),
entre outros.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Essa planilha, também, era mensal. Nela, os professores preenchiam os dados expostos
acima acerca da conversa realizada com os pais, de forma a manter um relacionamento saudavel
e acompanhar, de forma proxima, as dificuldades no acesso as aulas. Quando as criangas ndo
acessavam as aulas e ndo buscavam o material impresso, realizavamos novo contato telefonico
para registrar todas as razdes dadas pelos pais. Apos isso, a gestdo da escola era responsavel
pelos encaminhamentos subsequentes.

Semanalmente, os professores faziam uma avaliagdo para relatar sobre o
desenvolvimento das aulas na semana anterior, bem como sobre a participacdo dos alunos nas
aulas remotas, suas dificuldades, facilidades e, ainda, alunos que ndo estavam conseguindo
contatar e nem retornavam as atividades impressas.

Além disso, buscavam, semanalmente, as atividades impressas entregues pelos alunos
para correcdo, tanto dos participantes da aula remota, quanto dos que apenas realizavam as
atividades impressas. A seguir, uma ilustragdo com as funcdes do professor durante a semana,

no periodo de ensino remoto.
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Figura 3 - FuncGes do professor durante o ensino remoto emergencial

Funcoes semanais do professor na pandemia

Preencher
planilhas de
ligacio aos pais

Planejar aulas,
gravar video-
aulas

Dar aulas
remotas

Corrigir
atividades
impressas

Fazer cursos para
aperfeicoar as aulas

on-line Preencher planilha home-

office

Avaliacio semanal
sobre o trabalho
desenvolvido

Fonte: Acervo da autora.

Outra questdo exposta pela professora Simone diz respeito a preparacdo das aulas on-
line. Durante o ensino remoto, as propostas de atividades eram enviadas por e-mail para a
coordenacdo da escola com uma semana de antecedéncia. 1sso se justificava porque 0s
professores precisavam programar sua postagem na plataforma. Para que as atividades fossem
as mais adequadas possiveis para 0 momento, além do olhar do professor, havia o refinamento
do olhar da coordenacdo, pensando na formatacdo, em erros de digitagdo, para que 0s pais
tivessem a menor dificuldade possivel com o material.

A meu ver, ha, ao menos, duas raz@es pelas quais o trabalho reflexivo do professor fica
prejudicado nessa dinamica: o tempo inabil para avaliar o trabalho proposto durante a semana,
pois ja estaria elaborando o trabalho da semana seguinte, que seria postado dali dez dias.
Detalharei o processo para que fique mais claro para este leitor: o professor estava trabalhando

com as criancas na semana de 12 a 16 de junho; cuja devolutiva havia sido dada pela gestdo na



semana anterior, de 05 a 11 de junho e, enquanto isso, ele ja trabalhava nas propostas de aulas
da semana de 19 a 23 de junho, a0 mesmo tempo em que gravava as video-aulas e fazia o0s
slides da aula de 12 a 16 de junho. A seguir, essas informacg0es estdo transpostas em formato
de figura.

Figura 4- Planejamento e execucdo de aulas durante o ensino remoto

Semana de 05 a 09 de junho

@

- Avaliagdo do desenvolvimento das propostas da semana

de 29 de maio a 02 de junho

- Envio das propostas da semana de 12 a 16 de junho
para a coordenagdo até dia 06 de junho.

- Devolutiva da coordenacio sobre as propostas até dia
09 de junho.

- Postagem no Google Classroom, e trabalho durante as
aulas remotas da semana de 05 e 09 de junho.

- Gravacdo de aulas para a semana de 05 e 09 de junho.

- Preparacgdo de propostas para a semana de 19 a 23 de
junho.

Semana de 12 a 16 de junho

U

- Avaliagdo do desenvolvimento das propostas da semana
de 05 a 09 de junho

- Envio das propostas da semana de 19 a 23 de junho
para a coordenagdo até dia 13 de junho.

- Devolutiva da coordenacio sobre as propostas até dia
16 de junho.

- Postagem no Google Classroom, e trabalho durante as
aulas remotas da semana de 12 a 16 de junho.

- Gravagdo de aulas para a semana de 12 a 16 de junho.

- Preparacgdo de propostas para a semana de 26 a 30 de
junho.

Fonte: Acervo da autora.

Diferente do ensino presencial em que o professor avaliava continuamente suas
propostas para realizar os ajustes para as aulas subsequentes, no ensino remoto emergencial, 0
professor nunca estava inteiramente na semana de trabalho, pois tinha que se organizar com o
planejamento da atual semana e, também, da proposta da semana seguinte, 0 que causava a
estafa.

Outra razédo que alterou o modo de preparar as aulas foi a busca e cuidado na selecéo de
materiais que os pais pudessem compreender e auxiliar seus filhos. Para isso, a orientacdo dada
era de que cada componente curricular deveria ocupar, no maximo, uma pagina de

exercicios/interpretacdo. Todavia, em situacGes habituais, quando os professores elaboram um
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material para outro professor ler, basta que citem um conceito e o coordenador entendera, por
exemplo: “Trabalharei as situagdes-problema abaixo utilizando as Etapas de Polya”. O
coordenador, com muita clareza, entenderia a comanda, porém, eram conceitos nao usuais aos
pais. Dessa forma, as aulas tiveram que ter orientagfes muito mais objetivas, considerando 0s
novos destinatarios, como se observa na Figura 15:

Figura 5 - Exemplo de introducéo de aula dada aos pais

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
PROPOSTA DE ATIVIDADE: NESTA AULA VAMOS TRABALHAR COM A TECNICA OPERATORIA DA ADICAO.

ORIENTACAO
1. LEIA PARA A CRIANCA APONTANDO COM O DEDO ONDE ESTA LENDO, PARA QUE
ELA IDENTIFIQUE E SE APROPRIE DA LINGUAGEM ESCRITA.
2. PECA QUE LEIA A EXPLICACAO QUE MOSTRA COMO ARMAR E EFETUAR
(RESOLVER) A CONTA.

CRIANCAS, VOCES LEMBRAM QUE ESTAVAMOS COMECANDO A ARMAR E EFETUAR
(RESOLVER) AS CONTAS DE ADICAO NO CADERNO DE CLASSE E NO CADERNO DE TAREFA?
POIS ENTAQ, VAMOS CONTINUAR FAZENDO ISS0O. ABAIXO, TRAZEMOS EXEMPLOS PARA

LEMBRAREM COMO E REALIZADO COM O MATERIAL DOURADO E DEPOIS DA FORMA COMO
FAREMOS A PARTIR DE AGORA. COM OS NUMEROS E NA FORMA VERTICAL. OU SEJA, A CONTA

Er SIECLITDA, R SO WA,
[ L LIS, DA e ERAS,

“EM PE".
DEZENA UNIDADE A ADICAO
- . SinaBoLo FORMATO VERTICAL
E E ZO- 1= PARCIELA
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8

EXEMPLC:
A1) 1T3Z:2-+MT23 = 2857

— = wu
1 E= -
-+ 1 =2 3
= £} 7
=* AGORA E COM VOCE E NAO SE ESQUECA DE POR O RESULTADO APOS O SINAL DE IGUATL .
,‘ LEMBRE-SE DE ORGANIZAR AS CONTAS CORRETAMENTE: UNIDADE ™NA
-

L_______.—— CASA DA UNIDADE, DEZENA NA CASA DA DEZENA E CENTENA NA CASA DA

‘“h CENTEMA

Fonte: Acervo da autora.

Em vermelho, estdo dispostas as orienta¢Ges destinadas aos pais, de como procederem
com a atividade, na auséncia da participacdo das aulas remotas ou, lembretes para que a crianga

tivesse indicios de como realizar algumas acoes.



Vale ressaltar que, a pedido de alguns pais, 0s caracteres para as atividades impressas
gue buscavam na escola, foram organizados em letras maiusculas, tendo como queixa o fato de
ndo saberem ler em dupla caixa. O destaque nas orienta¢cdes em vermelho direcionavam a acéo
do adulto orientador da atividade com a crianga. Sabemos que isso se opde ao ideal exposto
acima com os estudos dos autores franceses, mas, como 0s pais auxiliavam as criang¢as nesse
periodo, os professores foram orientados a realizar essas adequacdes, sempre de modo a facilitar
a conducéo das atividades.

As orientacdes eram elaboradas pelos professores, por meio de algumas imagens tiradas
da internet, adaptacdes realizadas em programas do computador como o Paint. Era preciso
considerar 0s alunos que ndo participavam das aulas remotas, de modo que eles tivessem o
méaximo de elementos para compreender o conceito em um minimo espaco da folha. Esta era
uma outra preocupacdo ja que muitos pais se assustavam ao buscar um grande volume de
atividades para uma semana de estudos.

H& que se pensar porque ndo ofertamos as duas formas de escrita para as criangas,
utilizando caracteres maiusculos e minasculos, além das ofertadas apenas com letras
maiusculas. Agora, com o distanciamento de tempo e espaco, € possivel considerar isso, porém,
ao repensar a realidade da época, era invidvel. Retomemos o cenario: O professor, lutando
contra o tempo para fazer um bom planejamento semanal, teria que formatar dois planejamentos
(um apenas com letras maiusculas e outro com dupla caixa); a coordenacdo da escola precisaria
ter tempo para olhar dois planejamentos de cada ano escolar; por sua vez, a secretaria teria que
imprimir a quantidade correta de cada uma das fontes, separa-las e entrega-las corretamente aos
pais.

A impressora que fazia as impressdes para a escola ndo era eficiente para toda a
demanda. Me lembro de varios pais reclamando sobre terem ido a escola e as atividades nao
estarem prontas por conta das maquinas. Assim, devemos pensar sobre o que poderia ter sido
feito, o ideal, versus o real, o possivel. A reflexdo é sempre necessaria para avangarmos no
conhecimento e nos prepararmos, caso tenhamos que viver algo parecido novamente.

Para se ter uma noc¢do, a realidade das pastas virtuais de trabalho semanais dos

professores pode ser observada na Figura 16:
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Figura 6 - Pasta de trabalho semanal do professor durante ensino remoto

Nome
Enilina e o Princés

AULA 12-04 - 3° ANO - ESTRATEGIAS D..
AULA 12-04 - 3° ANO
[£ AULA 12-04 - 3° ANO
AULA 12-04 - ESTRATEGIAS DE LEITURA
[£) AULA 12-04 - ESTRATEGIAS DE LEITURA
AULA 13-04 - 39 ANO - PROJETO SOCIOE
[£) AULA 13-04 - 3° ANO - PROJETO SOCIOE
AULA 13-04 - 3° ANO
[£) AULA 13-04 - 30 ANO
AULA 14-04 - 39 ANO ok
[£) AULA 14-04 - 3° ANO ok
AULA 15-04 - 3° ANO ok
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A cada semana, tinhamos, em torno de, 32 arquivos em cada pasta. Precisamos fazer

separado para que pudessem ser anexadas, dia apés dia na plataforma,

Os professores faziam as atividades do ensino regular, das oficinas de enriquecimento

escolar e, ap0s o retorno da gestdo, elaboravam as video-aulas para postar na plataforma e os

PowerPoints para as aulas do Google Meet. Nem todos os professores utilizavam os slides para

as aulas on-line, porém, como exposto pelos professores que faziam uso desse recurso, ficou



evidente que, durante as praticas, as criancas se atentavam mais as aulas, considerando a
possibilidade de recursos como animacg@es para lhes chamar a atengdo. A seguir, compartilho
uma das aulas dada por mim:

Figura 7 - Exemplo de aula com uso do PowerPoint

1) MARIANA, ANA E CAUE VAO FAZER ANIVERSARIO. QUE DELICIA! MAS PRECISAMOS SABER O
DIA DO ANIVERSARIO DE CADA UM, QUEM SABE NAO MANDAMOS UM PRESENTE PARA ELES?!
ENTAO LEIA AS INFORMACOES DO QUADRO ABAIXO E DESCUBRA O MES DE ANIVERSARIO DE

CADA UM DELES.
@

OLHE SO QUE DIA MAIS ESPECIAL PARA AS CRIANCAS:
DIA DE ANIVERSARIO!

MARIANA FAZ ANA FAZ CAUE FAZ

ANIVERSARIO NO ANIVERSARIO NO ANIVERSARIO NO

OITAVO DIA DO PRIMEIRO DIA DO SEGUNDO DIA DO

ULTIMO MES DO MES DE 28 DIAS. MES ONZE.

ANO.

< g % %

6 OBSERVACAOQ: ESCREVA AS RESPOSTAS NAS LINHAS.
A ‘ A) MARIANA FAZ ANIVERSARIO EM: 8 DE DEZEMBRO
N 2 B) ANAFAZ ANIVERSABIO EM: 01 DE FEVEREIRO —t
= ) CAUE FAZ ANIVERSARIO EM: 02 DE NOVEMERO e/

Fonte: Acervo da autora.

O mesmo PowerPoint era utilizado em dois momentos distintos: um para a gravacédo de
video-aulas, em que as explicacBes eram dadas sem a apresentacdo das respostas e, num
segundo momento, com as animag@es e respostas para as aulas remotas. Além de chamar a
atencdo das criancas, a preparacdo dos slides com antecedéncia proporcionava maior
rendimento as aulas remotas, pois ao ja deixar as respostas ocultas por meio de animacdes, 0
professor ndo perdia tempo para digitar, bastava um clique ap6s as discussfes e a resposta
estava em tela. Este preparo, porém, demandava muito tempo, pois era necessario selecionar
uma animacdo por vez, revelando as respostas individualmente, para aparecer em momento
oportuno.

Todas essas demandas impactam o comportamento dos professores. Ao serem
questionados sobre as alteracGes que sentiram durante esse periodo, coletamos 0s seguintes

dados, apresentados no grafico 4:
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Gréfico 4 - Alteracdo comportamental do professor

16-Voceé teve alteracdao no comportamento durante a quarentena?
14 respostas

® Sim
® Nao

o )

Fonte: pergunta 16 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Podemos ver, desta forma, que, dos catorze professores respondentes, apenas um relatou
n&o ter tido mudangas no comportamento durante a quarentena. A maioria identificou alguma
consequéncia comportamental neste periodo. Isso corrobora, também, com os estudos de
Lunardi et al (2021). Ao serem questionados sobre as alteracbes percebidas em seu
comportamento, os professores afirmaram:

Grafico 5 - Alteracdo comportamental do professor 11



16- A) Se sim, quais foram?
13 respostas

Nivel de estresse elevado 9 (69,2%)

Ansiedade 10 (76,9%)

Insénia

Depressao 2 (15,4%)

Sindrome do panico

Esquecimento 7 (53,8%)

Cansacgo excessivo 12 (92,3%)

Compulséo alimentar

Outro 2 (15,4%)

0,0 25 50 7.5 10,0 12,5

Fonte: pergunta 16-A do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

A maioria dos professores relatou cansaco excessivo durante o periodo e, além disso,
nivel de estresse elevado e ansiedade. Lidar com o desconhecido, ainda mais tratando-se de um
virus com alto indice de transmissibilidade, j& estava sendo dificil para todos, mas ter mudancas
significativas em sua préatica docente, sem a formacao adequada e sem o tempo necessario para
aprender a lidar com todos os recursos e ferramentas, impactou muitos professores. Devido a
iSso, em outra questdo, perguntamos se 0s professores precisaram recorrer a medicamentos
devido a esses sintomas e 5 dos 14 sinalizaram positivamente,um fato muito triste para a nossa
profissao.

De modo a fazer uma reflexdo final, assim como os pais foram questionados, também
questionei aos professores sobre quais reflexdes esse periodo de pandemia e distanciamento
social puderam trazer, de forma que pudessem confrontar a prdpria profissdo antes e depois da
pandemia. A partir dessa indagacéo, responderam:

Quadro 7 - Concepcdes professorais pos pandemia

27- Esse periodo de pandemia te fez repensar a concepcao que tinha sobre a escola e 0 ensino?
Se sim, de que forma?14 respostas

ANA CLARA: Sim e percebi que todos os elementos citados anteriormente tém que estar totalmente
ligados.

SANDRA: Sim, ficou mais evidente que a parceria escola x familia é fundamental para o
desenvolvimento escolar das criancas. Quando ndo caminham juntas as chances de defasagem na
aprendizagem aumenta.

CASSIA: Mediante a comunidade a qual pertenco refleti que era escola que impulsionava a
educacdo das criangas, que a familia ja ndo era participativa, e com a pandemia este cenario se
reafirmou

PAULA: Sim, no sentido de valorizacdo do professor e do ensino presencial, como sdao importante
esses dois elementos para que a aprendizagem se dé de maneira mais efetiva. NOs professores, ja
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tinhamos esse conhecimento sobre a importancia do contato fisico, presencial com o aluno e o ensino
remoto veio a confirmar.

ALICE: Sim. A escola, de certa forma, trouxe a familia para mais perto do aluno e o respeito e a
importancia ao professor também foram reconhecidos e "resgatados".

PEDRO: Nao exatamente repensar, mas me fez perceber o quanto a escola, mesmo com sua
concepgao e modo de funcionamento "arcaico', que pouco se renova, ainda tem uma importancia
impar para a educacdo. A prova disso é que no pouco periodo de ensino presencial tivemos mais
avancos que todo o periodo de ensino remoto mesmo com os alunos assiduos.

MELISSA: Sim. A aprendizagem s6 acontece integralmente no contato entre professor e aluno, na
vivéncia da sala de aula, de modo que o ensino remoto se torna apenas uma ferramenta para
auxiliar, ndo para substituir.

SIMONE: Sim, os efeitos da pandemia significou trabalhar como nunca havia experimentado, foi um
grande desafio para todos os professores, tiveram que criar um modelo de aulas remotas, utilizando
recursos digitais a partir da casa do aluno e professores, pois muitas escolas permaneceram fechadas

LUANA: Com certeza. Como o profissional educador e toda a estrutura "escola”, faz total diferenca
na formagéo do aluno, enquanto ser humano.

JOAO: Penso que grande parte das pessoas, trabalhando ou ndo na escola, valorizavam o ambiente
escolar. A presenca do professor e dos alunos nesse ambiente evidenciou-se como fator fundamental
para que o processo de ensino-aprendizagem fosse efetivo.

CARLA: Sim, repensei sobre a importancia de ter um espaco direcionado e institucionalizado para a
aprendizagem

FERNANDA: Me fez confirmar que, por mais evoluida que estejam as tecnologias e haja muitas
possibilidades de insercéo delas na educacéo, as relacdes e desdobramentos dentro do ambiente
escolar sdo fundamentais e insubstituiveis .

MARCIA: Sim.

MARIA: N&o sei se exatamente me fez repensar concepcdes de ensino, mas repensar estratégias,
repensar como garantir a associagdo entre contetdos e tecnologia

Fonte: pergunta 27 do questionéario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Destaco a fala de Pedro, neste quadro: “N&o exatamente repensar, mas me fez perceber o
guanto a escola, mesmo com sua concep¢do e modo de funcionamento ‘arcaico', que pouco se
renova, ainda tem uma importancia impar para a educacao. A prova disso é que no pouco periodo de
ensino presencial tivemos mais avancos que todo o periodo de ensino remoto mesmo com 0s alunos
assiduos.” . A questdo dos avangos no periodo de ensino presencial serd discutida mais adiante,
mas, devemos retomar um pensamento antes do ERE. Concebiamos a escola como um local de
aprendizagens deficitarias, que necessitavam de muitos reparos. Realmente, precisamos sempre
aperfeicoar a nossa pratica, mas, o distanciamento social nos fez ver o quanto a escola faz a
diferenga na vida das criancas.

Pouco antes da pandemia, de acordo com Botelho (2023), a discussdo acerca do
homeschooling ganhou uma grande proporcao tendo em vista o apoio dado pelo Governo
Federal nos anos de 2019-2022. Apesar disso, a pandemia revelou, segundo Lunardi et al
(2021), que mesmo os pais mais abastados financeiramente ndo tiveram condigdes de

acompanhar seus filhos durante o periodo remoto, por conta do retorno ao trabalho, a falta de



preparo para lidar com as questdes pedagogicas, o desconhecimento. Se pensarmos nas
condi¢des da maioria da populacéo de classe baixa, que precisa se dedicar em muitas horas ao
trabalho, e nem todos tiveram acesso a escola em niveis de escolaridade elevados, as classes
menos favorecidas teriam ainda menos condigoes.

As respostas dos professores evidenciam o quanto a figura do professor é essencial e 0
guanto o ensino presencial, mesmo que com recursos e modelos de ensino que pouco evoluiram,
ainda caminharam mais, em menos tempo, do que o ensino remoto emergencial.

Por fim, os professores ficaram a vontade para discorrerem sobre algo relacionado ao
tema. Nem todos responderam, mas, compartilhamos as observagOes postas por nove

professores no quadro 8.

Quadro 8 - Opinido dos professores acerca do momento vivido

31- Ha alguma observacdo que vocé gostaria de acrescentar? 9 respostas

ANA CLARA: Apenas gostaria de acrescentar que passamos por dois anos super dificeis, em todos
o0s sentidos. Percebemos que o papel da escola, do professor e da familia é de extrema importancia.
Por isso, devemos dar continuidade a esse trabalho conjunto para que em algum momento, voltarmos
a "regularidade" do ensino.

SANDRA: ndo

CASSIA: Que o professor fosse mais ouvido e tivesse suas observagdes e ponderacdes consideradas
pelos 6rgaos administrativos. Que as decisdes da Secretaria fossem mais coerentes entre realidade
de desenvolvimento e aprendizagem (tempo pandémico) e conteidos BNCC.

PAULA: A pandemia veio para conscientizar as pessoas do que realmente é importante na vida. A
escola é importante, aprender a ler e escrever é importante e as familias enxergaram isso, valorizaram
mais o trabalho do professor e compreenderam melhor quais sdo as dificuldades nesse processo,
compreendendo, em consequéncia, quais sdo 0s obstaculos que o professor enfrenta no dia-a-dia da
escola.

PEDRO: Gostaria de deixar registrado para a pesquisa toda uma realidade que vivemos durante a
pandemia de culpabilizacdo do professor pela falta de aprendizagem dos alunos. Foi "*jogado tudo
na conta' do docente a falta de assiduidade nas aulas dizendo se tratar de aulas desinteressantes,
guando o aluno ndo entrava nas aulas era culpa dos professores ndo entrar em contato com 0s
responsaveis. E, a fim de cercar o professor e garantir que ele trabalhasse foram criados diversas
ferramentas burocraticas e de monitoramento de trabalho docente como:

+Planilha de home office com detalhes sobre o dia-a-dia do professor

+Planilha de ligacdo para os pais mostrando se entrou em contato, a quantidade de vezes e o que
foi falado

+Planilha de habilidades mensais mostrando os contetidos que estavam sendo trabalhados
+Prints das aulas do Google Meet provando que deu aula
+Link das gravacdes das aulas disponibilizadas nos grupos de WhatsApp

+Termo de controle de presenca dos alunos que os professores deveriam preencher para os pais
assinarem

SIMONE: Antes da pandemia, sabiamos que a aprendizagem requer tempo e passa por etapas que sao
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fundamentais. Com a pandemia foi exigido que seguissemos um modelo acelerado de aprendizagem,
exigindo que os professores cumprissem 0s seus planejamentos como se nada estivesse acontecendo.

LUANA: Mesmo sendo um momento dificil que estamos passando, essa geracdo pode se considerar
privilegiada por ser a responsavel de reinventar e/ou inovar todo um contexto educativo. Bem ou mal,
ficamos marcados na historia.

MARCIA: Nenhuma.

MARIA: Sera de vital importancia que todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
tenham um olhar diferenciado, empatia para acolher, dedicacdo por ensinar e muito amor ao proximo.

Fonte: pergunta 31 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Destaco, primeiro, a fala de Cassia, ao dizer que deveriam ouvir mais os professores.
Durante o enfrentamento a nova realidade, o professor pode néo ter tido o contato presencial,
mas ele foi peca fundamental entre a familia/aluno e escola. Ainda assim, ndo fora consultado
sobre suas dificuldades, a gestdo de seu tempo e a realidade encontrada junto dos alunos.
Ressaltamos que os dados desta pesquisa sdo de 2021, entdo, esses alunos ficaram, no ano de
2020, praticamente desassistidos no municipio, tendo em vista que as aulas remotas ndo eram
obrigatorias e nem todos os alunos buscavam o material impresso.

Havia, em 2019, a implementacdo da nova BNCC, com todas as habilidades alteradas
para que os alunos se formassem. Havia ja uma dificuldade para os alunos que estavam com
sua formacdo em curso, principalmente na area da matematica, em que 0s numerais a serem
alcangados subiram significativamente. Com a vinda da pandemia, por mais que tivesse a ideia
de um curriculo continuum durante o ano de 2020 e 2021, em 2022, com a retomada do ensino
presencial, esse discurso acabou e todo o processo vivido pelas criancas na pandemia foi
desconsiderado.

A fala de Pedro, com as atribui¢cGes do professor durante esse periodo, também fora
exposta e justifica todos os sintomas relatados pelos participantes da pesquisa, tendo em vista
a cobranca que enfrentaram durante o isolamento social.

Abaixo, traremos, para o estudo, os pais das criancas.

2.4 — Com a voz, a familia: adaptagdes necessarias

Segundo relato dado pelos proprios professores, um dos pontos positivos em relacdo a
pandemia foi o contato mais aproximado com os pais e responsaveis das criangas, porém, isso
diz respeito ao ano de 2021, em que as defini¢cdes acerca do ensino estavam mais regularizadas,
e, 0s pais, em sua maioria, mais informados e adaptados as ferramentas digitais.

Os pais dos participantes da pesquisa eram bastante ativos e solicitos com a



pesquisadora. Sobre a participa¢do nas respostas do questionario, tivemos nove respondentes
sendo que uma familia ndo retornou o0s questionarios digitais, que depois foram
disponibilizados, também, no formato impresso e ndo participou das ultimas reunides escolares,
porém, assinou o termo de que a crianca poderia ser contemplada nesta pesquisa.

Ao questiona-los sobre como os seus filhos realizaram as atividades no ano de 2020,

primeiro ano da pandemia, obtive os seguintes resultados:

Grafico 6 - Realizacdo de atividades remotas em 2020

1- Como o seu filho/ sua filha realizou as atividades escolares no ano de 2020?
9 respostas

@ Atividades impressas que eu buscava
na escola

@ Aulas on-line
Nao realizamos atividades em 2020

Fonte: pergunta 1 do questionario aplicado aos pais - dados da pesquisa.

Os pais sinalizaram que as atividades realizadas pelos filhos eram as impressas que
buscavam na escola. Nao posso afirmar que isso aconteceu de modo efetivo pois eu ndo estava
com essa sala e a professora anterior ndo fazia mais parte da equipe no ano em que a pesquisa
foi desenvolvida.

Ao questiona-los, responderam que a professora do ano anterior oferecia 1 hora semanal
para aulas on-line, porém, o horério ndo viabilizou a participagdo das criancas, €, por isso, a
maioria dos familiares retirava o material impresso na escola. Em 2021, essa realidade foi

alterada, segundo as respostas registradas no Grafico 7:
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Grafico 7 - Participacdo dos alunos em aulas remotas - 2021

6- Seu filho/sua filha acompanhou as aulas remotas durante o ano de 2021?

a

9 respostas

® sim
® Nao

Fonte: pergunta 6 do questionario aplicado aos pais - dados da pesquisa.

Apenas uma criangca dos pais respondentes nao participou de nenhuma das atividades
remotas durante o periodo do ensino remoto emergencial. Acreditamos que o alto indice de
participacdo se deva ao fato de os pais terem sido consultados em relagdo aos horarios mais
adequados de aulas, bem como um maior esclarecimento em relagéo a proposta para o ano, pois
0 sistema para 0 ensino remoto ja estava elaborado, diferente do ano anterior, em que estavamos
analisando possibilidades.

Sobre o0 acompanhamento durante o ano letivo, sete dos nove pais responderam que
obtiveram atendimentos durante o periodo. Vale ressaltar que um dos participantes que
respondeu negativamente nao pertencia a escola no ano questionado. Em relacéo ao profissional

que fez 0 acompanhamento no ano de 2020, a resposta foi unanime:

Grafico 8 - Maior contato dos pais durante o ano de 2020



5- Se sim, com quem vocé tinha mais contato?

7 respostas

@ Professor
@ Direcao

Fonte: pergunta 5 do questionéario aplicado aos pais - dados da pesquisa.

Podemos verificar, entdo, a figura do professor como Unica responséavel por fazer a
ponte entre a escola e a crianca no ano de 2020. Ainda que o cenario na época estivesse se
delineando e as acOes para com as criancas estivessem se formalizando por meio das
plataformas digitais, com todas as dificuldades de acesso ao ensino, o professor conseguiu ser
figura presente e atuante.

Em 2021, a gestdo da escola se mostrou mais efetiva nesse quesito, como se evidencia
no grafico abaixo, descentralizando a figura do professor como Unico membro atuante durante
0 ensino remoto:

Gréfico 9 - Contato com os pais durante o ano de 2021

14- Com qual desses profissionais vocé tem mais contato?

8 respostas

@ Diretoras

@ Coordenadoras
) Professoras

@® Nenhum

Fonte: pergunta 14 do questionario aplicado aos professores - dados da pesquisa.

Ainda que a maioria dos respondentes tenha colocado a professora como a profissional

com que mais tiveram contato em 2021, diferente do ano anterior em que nenhuma figura da
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gestdo foi apontada, neste ano, um dos pais respondeu que o0 maior contato obtido foi com a
coordenadora. Vale ressaltar que a gestdo da escola no ano em que a pesquisa se desenvolveu
foi diferente do ano de 2020. Em relagédo a forma como eram realizados os acompanhamentos,

temos 0 seguinte panorama, de acordo com o grafico seguinte.

Grafico 10 - Como era feito 0 acompanhamento em 2021

15- Se houve acompanhamento, aconteceu de que forma?

9 respostas

Por ligagdes telefonicas 2(22,2%)

Por mensagens de WhatsApp 6 (66,7%)
Por chamadas de video pelo

0,
WhatsApp ou Google Meet 3(33,3%)

Por redes sociais (Facebook,
Instagram)

Por contatos presenciais

0,
previamente agendados 3(33,3%)

Fonte: pergunta 15 do questionério aplicado aos pais - dados da pesquisa.

Os contatos com os respondentes realmente ocorreram de todas as formas declaradas
por eles: ligacOes telefonicas, mensagens por WhatsApp, chamadas de video pelo WhatsApp ou
Google Meet, e contatos presenciais previamente agendados. A depender da dificuldade do pai
em acessar as aulas com o filho e das necessidades durante a realizacdo das propostas, o
atendimento era realizado. A maioria dos contatos se deu pelo WhatsApp de forma diaria, mas,
quando necessario, a professora atendia por video ou presencialmente.

Acerca dos pais que responderam positivamente sobre o acesso as aulas remotas em
2021, questionamos sobre as dificuldades com as ferramentas digitais. Abaixo, seguem as

respostas:

Grafico 11 - Dificuldade dos pais durante o acesso as aulas remotas



8- Se seu filho/ sua filha participou das aulas remotas. Vocé teve dificuldade?
9 respostas

® sim
® Nao

Ele nao participou

Fonte: pergunta 8 do questionéario aplicado aos pais - dados da pesquisa.

Surpreendentemente, a maioria dos responsaveis afirmou ndo terem dificuldades no
acesso as plataformas, porém, na realidade, todos precisaram de auxilio nos primeiros acessos.
Para isto, a pesquisadora elaborou um tutorial de acesso por meio de video explicativo, dando
orientacGes por meio de ligacdes de video pelo WhatsApp. Ainda que 7 pais tenham afirmado
que ndo tiveram dificuldades, ao serem questionados sobre, algumas respostas afirmativas

apareceram, como retratados no Grafico 12.

Gréfico 12 - Dificuldades em tecnologias digitais durante o ensino remoto
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9- Se sim, quais foram as dificuldades?
5 respostas

Utilizagao dos aplicativos das

0,
aulas (Classroom e Google Meet) 3 (60%)

Utilizagao das ferramentas
digitais (celular, notebook, tablet,
computador)

2 (40%)

Conexao de internet 1(20%)

Fonte: pergunta 9 do questionéario aplicado aos pais - dados da pesquisa.

Assim como evidenciado por Lunardi et al (2021), a dificuldade dos pais no manejo
dessas novas plataformas digitais pode ter sido 0 motivo pelo baixo acesso.

Na escola pesquisada, como a quantidade de alunos por classe era pequena,
consequentemente, o de pais também era. Assim, foi possivel de os professores oferecerem uma
assisténcia mais pontual para cada necessidade. Os professores, inclusive, acabavam recebendo
familiares em casa durante o distanciamento social ou se deslocando a casa dos alunos para que
a introducdo ao manejo fosse dado. Como professora da escola, assim como meus colegas, eu
acabei agindo das duas formas para que tivesse um maior numero de alunos frequentando as
aulas remotas.

O maior problema enfrentado, além do acesso as plataformas, em minha realidade, foi
a conexdo. A dificuldade com o acesso as plataformas era possivel de ser sanada, a partir de
nossas intervencdes, enquanto professora e por parte da escola, mas 0s meios que garantissem
a conex&o dos alunos, néo.

Um dos sujeitos da pesquisa relatou que utilizava a internet cedida pelo vizinho para
conseguir acompanhar as aulas, entdo a qualidade da conex&o néo era boa. O sujeito, por vezes,
desaparecia da tela e depois retornava por conta da internet. Além disso, em determinado
momento, por questbes financeiras, o vizinho, também, ficou sem acesso a internet,
impossibilitando a participagdo do aluno durante as aulas remotas.

Sobre a utilizagdo de equipamentos para 0 acesso as aulas, como evidenciado pela
maioria dos agentes da escola, as familias ndo possuiam computadores e notebooks para

disponibilizar as criancas durante as aulas, entéo, o dispositivo recorrente da época foi o celular.



Sete pais responderam que usavam celular e um que usava tablet.
Questionando os responsaveis sobre o que opinariam em relacdo ao sistema de ensino

implementado durante esse periodo, as respostas obtidas estao registradas, logo a seguir

Quadro 9 - O que os pais sugeririam a escola durante o ensino remoto.

16- O que vocé teria sugerido de acompanhamento, se pudesse opinar antes?4 respostas

APARECIDA: 1 vez por semana aqueles alunos que tivessem com mais dificuldade a
professora agendar o aluno ir na escola tirar davida pessoalmente quem nao tinham acesso a
internet

DAYANE: Eu sugeri aos professores que enviasse videos explicativos sobre as atividades

JULIA: Eu achei que o acompanhamento de professores e diretora foi 6timo no meu ponto de
vista

FERNANDA: Nada, pois ndo tenho do que reclamar.

Fonte: pergunta 16 do questionéario aplicado aos pais - dados da pesquisa.

A sugestdo dada por Dayane sobre os videos explicativos foi implementada por volta de
abril, um més apo6s o inicio do ERE. A gravacdo de videos se deu porque, durante as aulas
remotas, ndo era possivel explicar e corrigir todas as atividades da semana. Assim, 0s videos
serviam para acessar a explicacdo de atividades que ndo haviam sido contempladas durante a
aula remota, além de proporcionar um retorno a algum conteddo que n&o tivesse sido
compreendido.

A sugestao de Aparecida, “1 vez por semana aqueles alunos que tivessem com mais dificuldade
a professora agendar o aluno ir na escola tirar davida pessoalmente quem nao tinham acesso a
internet” N30 pOde ser atendida, inicialmente, por conta dos decretos e medidas protetivas para
a contencdo do virus da covid-19, porém, como explicitado na linha do tempo no capitulo
metodoldgico, em maio, a escola passou a atender alunos que ndo participavam das aulas
remotas e estavam com os conhecimentos basicos acerca do contetdo prejudicados. Neste caso,
os alunos que ja eram alfabetizados ndo participavam do reforco, apenas os alunos néo
alfabetizados que os pais optaram para que frequentassem o atendimento com professoras
especificas.

Como a sala pesquisada neste trabalho tinha boa adesdo nas aulas remotas, a opcao foi
atender os alunos que ja participavam nesse modelo, de forma a ter menos pessoas circulando
na escola. Havia dois estudantes que ndo frequentavam assiduamente as aulas remotas e néo
estavam alfabetizados, estes tiveram cerca de um més de aulas com a professora que ia

presencialmente a escola, aplicando as aulas preparadas e orientadas pela professora-
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pesquisadora.
Sobre os impactos observados pelos pais na aprendizagem de seus filhos, geramos o

seguinte grafico de respostas:

Grafico 13 - Impacto da falta de aula presencial segundo os pais

20- Voceé acredita que a falta de aula presencial impactou a aprendizagem de seu filho/sua filha de
forma negativa?

9 respostas

® sim
® Nao

Fonte: pergunta 12 do questionério aplicado aos pais - dados da pesquisa.

Como esperado e discutido durante o periodo pandémico e evidenciado por Lunardi et
al (2021) em sua pesquisa, os familiares, em sua maioria, consideram que o atendimento virtual
impactou de forma negativa a aprendizagem dos alunos. Acreditdvamos que esta questao teria
resposta unénime, mas trés responsaveis disseram néo ter observado diferencas.

Vale ressaltar, ao analisar os respondentes individualmente, que as trés responsaveis pelas
respostas negativas foram mées muito participativas no processo: auxiliaram os filhos nas
propostas impressas e nas aulas remotas. Suas criancas ndo faltavam as aulas e entregaram todas
as atividades propostas. Abaixo, no proximo item, discorreremos melhor sobre as criancas
envolvidas na pesquisa.

Sobre o0s sujeitos da pesquisa, havia duas familias que participaram das aulas remotas em
todos os encontros junto dos filhos e uma que, de vez em quando, também acompanhava. Desta
forma, além de terem contato com o material proposto, tinham acesso a metodologia e o

desenvolvimento das atividades.

Quadro 10- Concepc0es de ensino pds pandemia - visdo da familia



26- Esse periodo de pandemia te fez repensar a concepcéao que tinha sobre a escola e 0
ensino? Se sim, de que forma? 9 respostas

RANGEL: Néao
MARI: Sim, as escolas ja tem os profissionais do estudo

CRISTINA: Valorizar mais os professores porque as vezes ndo vimos a importancia do
trabalho deles.

APARECIDA: Deve mais cuidado e atento higiene.

GIL: Eu acho que a escola deu mais atencéo a uns do que a outros alunos

ISABELA: Sim, a escola é muito importante na vida das criang¢as ndo s6 para aprender, mas
0 convivio com outras crianc¢as. Na escola eles brincam, estudam e conhecem novos amigos.

DAYANE: Nao sobre a escola mas sim, sobre o ensino. Pois sem a presenca dos professores e
0 auxilio da escola, o aluno ndo tem interesse em estudar.

JULIA: Sim, entendi 0 quanto é necessario o contato aluno-professor, o ensino remoto da
pra se aprender, mas nada como a aula presencial.

FERNANDA: Ndo, pois antes da pandemia eu ja tinha um conceito positivo sobre a escola e
com a pandemia isso s6 aumentou.

Fonte: pergunta 26 do questionario aplicado aos pais - dados da pesquisa.

Destacamos a resposta das maes a respeito da importancia do papel do professor e de seu
trabalho. Ao fazermos um paralelo com a resposta dada pelos professores que a relacdo entre
familia-escola se fortificou durante esse periodo, supomos que isso se deve ao fato de os
responsaveis terem percebido o trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula.

Outro fato que nos chama a atengéo e corrobora com o apontamento feito pelos professores
relacionado aos aspectos sociais, diz respeito a fala de Isabela, ao citar a importancia do
convivio com outras criangas. O distanciamento realmente comprometeu esse desenvolvimento
e foi constatado pelos professores com o retorno do ensino presencial.

A fala de Gil merece destaque pelo tom empregado. Como explicitado acima, a escola, antes
ainda do retorno presencial, atendeu alguns alunos com extremas dificuldades de acesso a
internet e de aprendizagem. Seu filho apresentava algumas dificuldades relacionadas aos
contetidos e propostas da classe, mas entregava as atividades e tinha o suporte on-line oferecido
por mim, pois tinha acesso a internet, tanto que, adiante, veremos seus avangos durante o ensino
remoto. Apesar disso, o desejo da mae era de que o filho, também, fosse atendido na escola,
pela professora responsavel pelo suporte no modo presencial, o que ndo ocorreu.

Por fim, gostariamos de compartilhar a visdao dos pais a respeito de aspectos positivos

durante o ensino remoto emergencial.

Quadro 11- Aspectos positivos do periodo remoto elencado pelos pais
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27- De seu ponto de vista, houve algum ponto positivo desse periodo remoto que
passamos?9 respostas

RANGEL.: Sim, as criancas ficaram com mais vontade de estudar.

MARI: Ficamos mais com a familia

CRISTINA: Sim, o contato maior com a familia

APARECIDA: Os pais passaram preocupar e incentivar, teve preocupacao em ensinar.
GIL: -

ISABELA: Nao, eu continuei trabalhando e tive que pagar para ficar com eles. Nao tenho como
pagar uma professora particular, ele participou das aulas remotas, mas acho que ele poderia ter se
desenvolvido mais se tivesse aulas presencial.

DAYANE: Nao.

JULIA: Sim, alguns pais passaram a participar mais da vida escolar dos filhos, e os alunos
sentiram até a necessidade de estar dentro de uma sala de aula.

FERNANDA: Sim, eu tive mais tempo para ajudar minha filha em suas atividades e eu podia
participar de tudo em relacéo a escola.

Fonte: pergunta 27 do questionério aplicado aos pais - dados da pesquisa.

As respostas coincidem com o apontamento realizado pelos professores em seu
questionario. Os pais, também, evidenciaram a questdo da participacdo da familia na vida
escolar dos filhos, podendo acompanhar de perto o processo de ensino.

Outra questdo abordada diz respeito ao maior contato entre os préprios familiares. Durante
o periodo de distanciamento social, principalmente na fase mais critica da pandemia, em que a
maioria dos estabelecimentos teve suas funcdes pausadas, a familia se fechou em seu proprio
nicho, o que favoreceu o fortalecimento dessas relagdes.

A partir de toda essa discussao e analise dos dados, observa-se o esfor¢o dos pais e dos
professores, bem como da gestdo escolar, em viabilizar o ensino, ainda que na modalidade
remota para a maior parte dos alunos. No entanto, como afirmam os autores Lunardi et al (2021)
e Hodges et al (2020), a adaptacdo entre os envolvidos para esse tipo de modalidade de ensino
ndo foi facil e havia mais questfes envolvidas: o enfrentamento a prépria covid-19, que assolou
muitas das familias dos estudantes da pesquisa; a falta de conexdo e de conhecimento para o
manejo das ferramentas digitais; a auséncia de conhecimentos pedagdgicos para 0s pais
auxiliarem em casa; as necessidades humanas basicas (moradia e alimentacdo); entre outras.

A estafa dos professores e a complexidade para identificar as dificuldades dos alunos
durante esse periodo fez com que muitas das propostas ndo fossem realizadas da maneira ideal.
Me incluo nisso, principalmente, quando compartilhar os dados relacionados as praticas de
leitura e escrita, pois as orientacGes eram passadas e 0 medo de gerar uma reserva cognitiva

maior do que supunhamos fez com que agissemos instintiva e emergencialmente.



Apesar de todos esses pontos negativos, a aproximacao entre a familia e a escola foi um
ponto positivo. Os pais passaram a observar as demandas do professor e a importancia de uma
mediacdo adequada para o desenvolvimento dos estudantes, pois, viam que, somente com 0
acompanhamento dos pais, as crian¢as pouco avangaram.

Na proxima secdo, iniciarei a discussdo de conceitos relacionados a leitura, com exemplos
para ilustrar as defini¢cBes dos autores, bem como apresentar e analisar as praticas realizadas

durante o periodo da pesquisa.

3- Leitura: conceituagéo e caminhos possiveis para a ensinagem
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Motivo

Eu canto porque o instante existe
e a minha vida estd completa.
N&o sou alegre, nem triste:

Sou poeta.

Irm&o das coisas fugidas,
nao sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico,

se permaneco ou me desfaco,

- nao sei, ndo sei. Nao sei se fico
Ou passo.

Sei que canto. E a canc¢ao é tudo.
Tem sangue eterno a asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:

- mais nada.

Cecilia Meireles (1939).

Inicio com a poetisa Cecilia Meireles, em funcdo de motivos que mobilizam o0 nosso
modo de ser e estar no mundo: se pensarmos que o canto pudesse ser substituido pelos livros e
leitura, veremos que, ainda que nds, enquanto humanos, figuemos mudos em dado momento,
no fim de nossa jornada, as marcas escritas que deixamos ou que temos acesso carregam em Si
tantos sujeitos e signos. Estes nos forjam e nos completam, bem como nos impulsionam e nos
d&o motivos para realizarmos tantos feitos, envolvendo tantas funcdes. Ndo da para negarmos
0 poder das palavras e dos motivos para nos humanizarmos diariamente.

Desde a graduacdo, o principal caminho enveredado em meus estudos esteve
relacionado a apropriacao da leitura e da escrita, e 0s motivos para isso foram explicitados na
introducdo deste trabalho. Ainda assim, quando deparei-me com a pratica em sala de aula,
alguns (muitos) obstaculos e davidas surgiram e, por vezes, vi-me reproduzindo algumas das
praticas que haviam constituido-me como estudante dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
talvez por me sentir mais segura naquele modelo. Porém, ao revisitar as teorias que embasaram
a minha formacao inicial e exercitando-as, vi 0 quanto a formacgéo continuada do professor e a
abertura ao novo, aos desafios, € importante para a conquista de outros resultados.

Assim, minha fala concatena-se as descobertas trazidas por Girotto e Hernandes (2016,
p. 586) sobre a falta de conhecimento teérico-metodoldgico que o0s professores possuem em sua
pratica pedagdgica, relacionadas principalmente a leitura e escrita. As autoras pontuam que Ihes
“[...] causa espanto que os professores desconhegam as implicagcdes pedagdgicas de tais praticas

e pouco tenham consciéncia e/ou saibam nomear suas opg¢des tedrico-metodoldgicas



relacionadas ao ensino da leitura.”.

A partir da pesquisa supracitada, podemos fazer nossas inferéncias sobre o porqué
continuamos avancando pouco em resultados e formacéao, apesar de inimeros estudos acerca
da alfabetizacdo. Enquanto ndo nos apropriamos do novo, 0os métodos antigos se perpetuam,
assim como 0 exposto acima, mantemo-nos em nossa zona de conforto enquanto professores,
realizando o que consideramos ter sido eficiente conosco.

Como exposto anteriormente, os resultados das avaliagdes externas, como o exemplo
dado sobre o PISA e, também, os resultados divulgados pelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) em 2020, tém revelado que apenas 2% dos
estudantes estdo acima do nivel adequado e que 43% estdo abaixo do minimo esperado, ou seja,
quase metade dos estudantes brasileiros estdo aquém dos resultados previstos, um dado
preocupante para nos, formadores.

Vale ressaltar que, apesar de os resultados terem sido divulgados em 2020 pelo INEP,
0s estudantes que realizaram esta avaliacdo nédo tiveram a sua formacdo impactada pela
pandemia, ja que o exame foi aplicado em 2018 com a finalidade de avaliar a formacéo
presencial tida até entéo.

Outra pesquisa que colabora com dados para discutirmos é a Retratos da Leitura no
Brasil, realizada entre os anos de 2019 e 2020, sendo neste tltimo, o ano em que foi divulgada.
Nela, diversos voluntérios entrevistam pessoas em todas as regides do pais, a partir de criangas
de 5 anos de idade, para avaliar o seu perfil leitor. Assim, questionam sobre a quantidade de
livros lidos, os tipos de suporte (fisicos, digitais), os tipos de leitura (indicacdo de escola,
deleite), se leram parcialmente ou integralmente livros, entre outras varias perguntas. Diante do
analisado e da comparacdo com a outra edi¢do da pesquisa, o indice de pessoas que se declaram
leitores decresce pesquisa ap0s pesquisa.

Em 2015, 56% dos entrevistados responderam ser leitores, uma crescente em relacao a
pesquisa de 2011, em que 50% responderam positivamente. Porém, em 2019, o percentual
voltou a cair, tendo 52% dos entrevistados se declarando leitores.

O desafio do presente trabalho é compartilhar préaticas realizadas durante a pandemia,
acerca do ensino da leitura e da escrita, fundamentada por autores que ddo a sustentacao para
algumas das propostas ofertadas para os participantes da pesquisa. Busquei compreender a
esséncia dos estudos realizados e pensa-los para a realidade daguele momento.

Desta forma, os autores que estabeleceram dialogo nesta se¢édo, sdo, em sua maioria,
teoricos franceses, que se debrucaram profundamente em discussfes e pesquisas acerca da
apropriacédo da leitura e escrita, sendo eles, Bajard (2007; 2010; 2016; 2021); Chartier (1998);
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Foucambert (1994; 2008), Jolibert (1997) e, também, Alberto Manguel (1997). Além destes,
temos as nossas referéncias brasileiras que trouxeram importantes contribuicdes, dentre estes,
estdo Arena (2010; 2015; 2020); Geraldi (2011); Cosson (2006); Perrotti (1986) Girotto e Souza
(2010); Girotto e Hernandes (2016).

De acordo com Jolibert (1994a), compreendo que 0s processos de apropria¢ao da escrita
e da leitura sdo distintos. Isso fica evidente nos estudos da autora, quando, ja a época, publica
dois livros, um voltado para a formacéo de criancas leitoras e outro para a producéo de criangas
escritoras de textos. Por isso, dividimos essa discussdo em duas segOes, sendo a atual para

discutirmos acerca do ensino da leitura e, a proxima, para a apropriacdo da lingua escrita.

3.1- Ensinar a ler: teorias e estratégias de leitura que potencializam a formacéao do leitor
mirim

Permitam-me voltar ao motivo de Cecilia Meireles. Quando nds, leitores mais
experientes, buscamos uma leitura, o fazemos por algum motivo dado, seja aprender uma nova
receita para receber visitas em casa; ler para nos orientar no tempo e espaco; planejar uma
viagem; seguir instrucdes para a montagem de algum movel ou para o funcionamento de algum
eletroeletronico; aprofundar conhecimento acerca de determinado tema/assunto; ler por prazer,
encantamento, deleite, distracdo, divertimento, indicacdo, preparacdo para uma avaliagéo,
assim, “Ler €, entdo, antes mesmo de procurar informacéo, ter escolhido a informagéo que se
procura.” (Foucambert, 2008, p. 63, grifos do autor).

Durante um dia, identificamos varios simbolos e realizamos diversas leituras com
diferentes funcGes e em mdltiplos suportes (livros, placas, outdoors, computadores, celulares)
e ndo nos damos conta da quantidade de informacGes a que tivemos acesso em um curto periodo
de tempo. Se refletirmos sobre a nossa rotina, sdo inumeras leituras realizadas no dia, de
diferentes géneros textuais, em diversos suportes e por diferentes motivos. Isso vai desde a
leitura matinal para nos inteirarmos de noticias ou do que nossos entes queridos postam em suas
redes sociais, até placas de transito, pesquisas na internet, acesso a aplicativos de navegacao,
entre outras. Assim, acabamos ndo nos dando conta da quantidade de leituras feita diariamente.

Vemos, assim, que toda leitura é guiada por objetivos, ainda que ndo tenhamos
consciéncia, e por um motivo interligado a uma necessidade. Leontiev (2017), estudioso russo
e um dos precursores junto de Vygotsky da Teoria Historico Cultural, se aprofunda nas questdes
ligadas as atividades guia de cada periodo do desenvolvimento humano. Sobre a necessidade,

0 autor afirma que



A necessidade é elemento chave na constitui¢do da atividade por meio da qual
a crianca aprende e forma sua inteligéncia e personalidade. Assim, ao realizar
a leitura movida pela necessidade de compreender e interpretar - de
estabelecer um didlogo com o texto -, a leitura se apresenta como uma
atividade para a crianga, e, nesse sentido, “um tipo especial de experiéncias
psiquicas - sentimentos e emocgles - esta especialmente ligado a ela”
(Leontiev, 1988, p. 68 apud Mello, 2016, p. 45)

Em um dia, por diversas vezes, estamos em atividade, segundo Leontiev (1988 apud
Mello, 2016), porém, devemos nos atentar ao conceito de atividade trazido pelo autor,
separando-a da nossa préatica pedagogica. Em muitas escolas, as propostas elaboradas para as
criangas sdo denominadas atividades, mas, se refletirmos acerca do conceito do autor, veremos
que acabamos por planejar muitas propostas que ndo atendem as necessidades e motivos das
criancas e, sim dos professores, ao ofertar as criangas propostas que atendam aos documentos
norteadores de seu municipio, estado ou pais, deslocando-se dos interesses das criancgas, por
conseguinte, afastando-se do principio de atividade.

Ao pensarmos em propostas pedagdgicas que possam tornar-se atividade, devemos
partir do interesse de nosso grupo de alunos, o que motiva e afeta as criangas. Nao podemos
perder de vista que, ao chegar a escola, elas ja trazem consigo uma grande bagagem de
conhecimentos historicos e sociais, pois estdo imersas em uma cultura que lhes oferece,
continuamente, aprendizado.

Um simples objeto, como uma escova para pentear o cabelo, traz em si diversos
conhecimentos historicamente acumulados, como o0 modo de pegar, de passar pelos cabelos.
Ao ter contato com esse objeto, reproduzimos as fungdes a que esse objeto se destina, sem que
alguém precise nos explicar todo o processo até aquele material ser rascunhado por uma pessoa
e objetivado para 0 nosso uso (a necessidade de se pentear os cabelos, 0s primeiros materiais
utilizados para tal fungéo, os estudos ao longo dos anos para aperfeigoar sua anatomia, 0 modo
de utiliza-lo, etc.), constituindo-nos e nos formando nesse processo.

Desse ponto de vista, “cada objeto criado ao longo da histéria humana guarda em si, em
repouso, as forgas humanas essenciais - a energia fisica e intelectual - necessarias para sua
criagdo ¢ uso.” (Marx, 2004 apud Mello, 2016, p. 44). Ou seja, todos 0s materiais que temos
acesso passam por esse processo. Os livros e a cultura escrita sdo essenciais em nossa
constituicdo pois eles sdo a materializacdo de todo o conhecimento historicamente acumulado,
“[...] os livros como objetos culturais guardam em si, como qualidades neles postas, as aptiddes
exigidas no ato de ler, assim como os proprios afetos necessarios a constitui¢ao dessas aptidoes”

(Mello, 2016, p. 44).



96

A dificuldade que temos, por exemplo, para ter acesso as inUmeras obras escritas por
Vygotsky e 0s russos de seu circulo se ddo por conta da queimada feita de seus manuscritos em
meio a guerra, e isso, assim como outros acontecimentos de nossa historia, ndo é feito de
maneira involuntaria, ha também os motivos por tras dessas a¢des.

Se os livros sdo a materializagdo de todo o conhecimento historicamente acumulado,
porque os participantes da pesquisa do Retratos do Brasil se declaram incapazes de
compreender as palavras ou os escritos do texto? Segundo Manguel (1997, p. 50, grifos do

autor)

"Descobrimos" uma palavra porque o objeto ou idéia que ela representa ja esta
em nossa mente, pronto para ser ligado a palavra. E como se nos fosse
oferecido um presente do mundo externo (por nossos antepassados, por
aqueles que primeiro falam conosco), mas a capacidade de apreender o
presente é nossa. Nesse sentido, as palavras ditas (g, mais tarde, as palavras
lidas) ndo pertencem a nGs nem aos nNOSsOS pais, aos nNossos autores: elas
ocupam um espaco de significado compartilhado, um limiar comum que esta
no comeco da nossa relagcdo com as artes da conversacéo e da leitura.

A fala de Manguel nos leva a pensar nas criancas desde a mais tenra idade. As criancas
pequenininhas, de zero a trés anos, quando comegam a se expressar oralmente, jA& comegcam a
relacionar os objetos do seu dia-a-dia, sem terem, ainda, a compreensdo da efetiva leitura,
aquela em que o leitor compreende o codigo gréfico lido. Entretanto, ja comegam a identificar
as embalagens e rotulos de produtos que lhes sdo caros e presentes em seu cotidiano. Meu
cacula, por exemplo, atualmente com quatro anos, ainda ndo tem o dominio dos codigos
graficos, sendo assim, ndo I&, mas ja identifica algo que Ihe é essencial: a embalagem do Toddy
(achocolatado). Quando vamos ao mercado, posso passar pelo corredor sem me atentar ao
produto, mas, quando ele se depara, j& diz: “Mamae, olha o Toddy, eu quero.”.

Ao adentrarem a escola, eles ja trazem essas vivéncias, parecendo-me, por vezes, que,
enquanto professores, nos esquecemos disso. Queremos que as criancas aprendam a ler, mas
ndo consideramos o conhecimento prévio de mundo que elas nos trazem, ora por inferirmos que
ja sabem, ainda que o 6bvio precise, por muitas vezes, ser dito; ora por acreditarmos que nao
sabem, entdo acabamos por fazer propostas que nem sempre sdo adequadas para o grupo. Nao
levamos em conta, também, 0s seus interesses, trazemos leituras que consideramos importantes
para alfabetizar, mas que nédo afetam as criangas, ndo geram curiosidade, interesse, motivos
para se atrairem a ler.

O professor tem papel fundamental para o ensino, em quaisquer areas, pois precisa
conhecer seus alunos e 0 que eles ja sabem, chamado por Vygotsky (1995) de zona real de

desenvolvimento, para trazer propostas que atuem na zona de desenvolvimento proximal dos



alunos, ou seja, aquilo que ainda ndo sabem, mas sdo capazes de aprender. Desta forma, é de
extrema importancia que o professor ouca as criangas e contemplem seus conhecimentos sobre
0 assunto abordado. Aqui, focaremos na importancia do professor para o ensino da leitura.

Segundo Mello, autora contemporanea de estudos da Teoria Histérico Cultural (2016,
p.47), “[...] o professor ¢ o responsavel por criar nas criangas a leitura como necessidade
humanizadora ¢ desenvolvente.”. Para isso, o professor deve, antes de tudo, ser um modelo
leitor, ter comportamentos e repertorios de leitura, tanto de aporte tedrico para sua pratica,
quanto de leituras literérias, para subsidiar a vivéncia e promocéo da arte para as criancas.

Observa-se, em pesquisa de conclusdo de curso (Mendonga, 2014), o quanto as criangas
percebem se o professor I, se ele se prepara para a leitura com as criangas, ou, Como apontaram
Girotto e Hernandes (2016) em sua pesquisa, se 0 educador escolhe qualquer livro
aleatoriamente e faz a leitura para a sala de aula, ou, pior ainda, conforme dados trazidos pelas
autoras, “Quando questionados sobre o que leem para as criangas, a maior parte dos
respondentes ndo soube especificar, sob a alegacdo de que “qualquer livro serve”, posto que
fazem adaptacgdes, ndo ficam presos ao livro e vdo contando as historias, conforme o interesse
dos pequenos pelas figuragdes dos textos imagéticos.” (Girotto; Hernandes, 2016, p. 586).

Escrevemos com alguma funcéo, seja na intencdo de nos lembrar de tarefas a fazer,
fazendo anotagdes e lembretes para nGs mesmos ou nos comunicar com alguém. Desse ponto
de vista, ao produzirmos um livro, uma histdéria, um texto, queremos que nossas ideias se
encontrem com um interlocutor. Como podemos, como formadores, deturpar 12 a palavra de
guem escreveu e limitar os nossos alunos a terem acesso a uma linguagem diferente da que
estdo habituados? Nao é papel da escola ofertar as maximas possibilidades de desenvolvimento
para os alunos? Se vivemos reduzindo o acesso ao conhecimento mais elaborado, como
esperamos formar sujeitos autbnomos e criticos?

O trabalho do professor ndo deve ser o de reduzir, mas sim o de ampliar. Por esse
motivo, Vygotsky (1995) afirma que devemos atuar na zona de desenvolvimento proximal das
criancas, ou seja, aquilo que elas ainda ndo sabem, mas, com um ensino intencionalmente
pensado, sdo capazes de aprender. Se ndo atuarmos nessa zona, estaremos sempre na zona de
desenvolvimento real, ou seja, naquilo que as criancgas ja sabem, entdo, se ndo as desafiamos,

nédo teremos avancos.

12 Ao utilizar esta palavra, me refiro & pratica comumente vista, em que professores alteram palavras utilizadas
pelos autores em seus livros ou textos por palavras consideradas mais faceis para a criangas, por serem de seu
cotidiano, e por julgarem que serdo incapazes de compreender algumas escolhas de palavras feitas pelo autor.
Dessa forma, subestimam a capacidade compreensiva das criancas e limitam de terem contato com palavras
rebuscadas, de forma a ampliar seu vocabulario.
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Rizzoli (2009) enfoca a importancia de lugares acolhedores para 0 momento da leitura,
com mobiliario adequado e aconchegante, para criar o gosto pela leitura (apud MELLO, 2016,
p.48). Neves (2012) cita a importancia da preparacdo do momento da leitura, de modo que as
criancas se autodisciplinem e saibam que, a partir daquela musica, de um cenario, de um artefato
especifico proposto pelo professor, a leitura tera inicio.

De acordo com Mello (2016, p. 48),

[...] o objetivo é criar nas criangas um sentido positivo do que seja o ato de ler,
associado a fungdo que a leitura tem em nossa sociedade: ler para conhecer,
para saber mais, ler para compreender algo, ler para conhecer outros pontos
de vista, outras formas de pensar, para conhecer outros tempos, outros lugares,
e ler também para ser seduzido pelas palavras.”

Como ja salientamos, toda leitura estd a servico de algum motivo/necessidade e isso
precisa ficar claro para as criancas. O trabalho com a leitura envolve diferentes estratégias,
porém, todas elas devem ser intencionalmente pensadas antes de serem colocadas em pratica.

Vamos nos deter a algumas delas neste capitulo.

3.1.1- Distincéo entre as consideradas praticas de leitura
Neste item, abordarei alguns pontos acerca do que comumente € considerado leitura,

mas teoricamente, ha diferenciacfes, destacando, principalmente, as bases tedricas que
sustentam a minha pratica e a tessitura dessa tese.

Partimos das contribuices do contemporaneo teérico francés, Elie Bajard, que escreveu
diversas obras sobre o processo de apropriagéo da leitura e da escrita, ndo apenas discutindo
teorias, mas expondo suas praticas e experiéncias exitosas no Brasil. De acordo com sua
definicéo,

Ler é tomar conhecimento de um texto grafico. Ato de compreensdo
(individual e silencioso, por ser visual) efetuado sobre um texto gréfico,
distinto da compreensdo, efetuada mediante a escuta do texto.
Consequentemente, apenas o texto desconhecido pode suscitar a totalidade das
operagdes necessarias a sua compreensdo. (2010, p. 49, marcas e incluséo
nossas).

Posto isto, ja explicitamos que, para nds, ndo ha leitura se ndo houver compreenséo, e
ndo ha leitura com a voz de alguém transmitindo o texto. O autor, especificamente nessa obra,

apresenta as praticas vivenciadas em S&o Paulo, num projeto intitulado Arrastdo', onde atuou

13 Este projeto, fundado em 1986, é uma organizagdo social sem fins lucrativos, que atua nas areas pedagogica,
cultural e social, na regido de Campo Limpo, em Sao Paulo.



com propostas de praticas envolvendo o ensino da leitura e da escrita para criangas e
adolescentes da comunidade.

Neste projeto, Bajard (2007) atendeu criancas desde a Educacdo Infantil e evidencia,
em seus escritos, 0 quanto, antes mesmo de tomarem consciéncia dos cddigos gréficos, as
criangas j& podem participar de sessdes de mediacdo de leitura, para iniciarem as acles
implicitas no ato de ler. Para isso, o0 autor faz distingcdo entre algumas praticas inerentes a leitura,

como segue adiante.

Reconto ou contacado de histérias

O reconto, para o autor, ¢ “antes de mais nada, uma pratica da oralidade (da oratura,
para distingui-la da literatura, universo da escrita). O contador transmite a outras geracdes de
estdrias recebidas de sua comunidade através de uma narrativa estavel, veiculada por uma forma
linguistica evolutiva.” (Bajard, 2007, p. 26).

Nesse momento, o contador, seja ele professor, pais, vizinhos, familiares, conta uma
histéria sem precisar do objeto-livro, porque sdo narrativas oriundas de suas vivéncias. Por esse
motivo, pontua que as crian¢as podem dizer ao contador/professor: “Quando quer escutar um
conto, ela pede: “me conte uma ‘histéria da boca’. Através dessa expressio, ela manifesta que
reconhece a autoria da lingua oral utilizada pelo contador e sua adequagdo a comunicagdo
singular do momento.” (Bajard, 2016, p. 12, marcas do autor).

No momento do reconto, o contador encena as falas, além de poder fazer as adaptacdes,
por isso o autor ressalta que é uma linguagem flexivel, e, nesse caso, vale o ditado “quem conta
um conto, aumenta um ponto”.

Muitas das historias a que temos acesso hoje sdo, tradicionalmente, oriundas da
linguagem oral, e ao estudarmos acerca de alguns classicos, como os contos de Perrault,
observamos o0 quanto essas historias passaram por adaptacGes ao longo dos anos e 0 quanto
cada adaptacao teve seu motivo para acontecer. O reconto, desta forma, ndo € leitura, € uma

outra vivéncia que oportuniza conhecer historias.

Proferi¢cdo ou transmissao vocal do texto

Neste item, discuto sobre a diferenca entre profericdo e transmissao vocal do texto. As
duas praticas estdo presentes na sala de aula, porém, é preciso compreender qual espaco cada
uma delas ocupa no trabalho docente e, a que propdsito serve. Desse ponto de vista, € essencial
a reflexdo trazida por Bajard (2016) para definirmos o que integra o ensino da leitura e o que

faz parte de outras préaticas que podem colaborar para o conhecimento de nossos alunos.
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A leitura envolve, antes, um processo de escrita, com um enunciado posto por alguém
na intencdo de comunicar algo a outro. Quem busca um texto para ler, também, o faz por um
motivo, como discutido anteriormente. Ainda que o enunciado escrito seja para nGS mesmos,
pensamos e objetivamos esse pensamento por meio da escrita, para, adiante, realizarmos a

leitura desse escrito,

Assim, a proferi¢do, que transmite um texto de autoria alheia é o resultado de
uma dupla enunciacdo. A primeira é realizada solitariamente na escrivaninha
do autor. Este ultimo € responsavel por um texto permanente que ficard
disponivel para todas as geracdes futuras e, através das traducdes, para leitores
de varios paises” (Bajard, 2016, p. 13).

Cosson (2006), ao abordar a leitura, pontua que ela € solidaria e ndo solitaria, por este
motivo, ao ler, confrontamos 0s nossos conhecimentos prévios, fazemos inferéncias e
discutimos, com o autor, acerca de seus escritos, ainda que mentalmente, porém, as ideias
iniciais estejam postas.

Na qualidade de segundo enunciador, o “arauto” se submete a tirania do texto
do autor, primeiro enunciador. Apesar de ndo poder mudar nenhuma palavra,
nem deslocé-la, ele é responsavel ndo somente pela “musica” do texto, pela
escolha do volume da voz, sua altura, seu ritmo, suas pausas, mas recorre, do
mesmo modo que o contador, a linguagens de acompanhamento tais como
gestualidade, luz, figurino, praticavel, espago. Ele ¢ o “encenador do texto”.
(Bajard, 2016, p. 13, marcas do autor)

E importante ressaltar, segundo esclarece o autor, que nds, professores, ao transmitirmos
vocalmente esse texto aos nossos alunos, ndo podemos altera-lo, ja que ha uma autoria neste
texto e devemos respeita-la. Discorre, ainda, que “O texto adormecido ¢é acordado pela
transmissdo vocal e compartilhado com os ouvintes, mesmo quando eles sdo analfabetos”
(Bajard, 2016, p. 13, marcas do autor). De acordo com o autor, com essa pratica de transmissao
vocal do texto, estamos compartilhando o escrito para agueles que ainda ndo conseguem ler
com seus proprios olhos, portanto, sdo ouvintes do texto e ndo leitores. Por esse motivo, as
praticas que se findam, de momento, ndo formam leitores, e sim ouvintes.

Quando Girotto e Hernandes (2016) citam que os professores estdo adaptando os textos
que leem para as criancas com palavras “mais faceis” ou se utilizando das imagens para
“produzir” sua propria histéria, estdo desrespeitando o processo de criacdo da obra e 0
enunciado que o autor se propds a fazer. Além disso, como as autoras pontuam, subestimamos
a capacidade infantil de compreender e, ainda, diria que negligenciamos o acesso a cultura mais

elaborada, fornecendo o curriculo minimo na formacdo dos pequenos futuros leitores.



Outra questdo que cabe salientarmos nessa discussao diz respeito a leitura prévia. Para
que a performance da pessoa que vai fazer a profericdo do texto seja carregada de sentidos para
0 ouvinte, é necessario que o proferidor conheca o texto a ser proferido, tendo-o lido antes. “De
fato, é dificil atribuir um tom expressivo a uma passagem se 0 encadeamento dos eventos da
historia e seu desfecho nao sdo conhecidos.” (Bajard, 2007, p. 33)

Por esse motivo, devemos ser modelos leitores para nossos alunos e deixar claro que,
para que pudéssemos ler para eles, foi preciso um preparo anterior, com a escolha do texto, a
finalidade com que se propds e, por fim, o preparo para a sua leitura, tendo sido realizada uma
leitura silenciosa e prévia.

Da mesma forma, devemos respeitar os nossos alunos em relacdo ao pedido de
transmisséo vocal do texto para os demais colegas. Antes de eles realizarem esse ato, precisam
ter tido contato com o texto, lendo-o e sendo capaz de transmiti-lo ao outro, respeitando,
também, a sua individualidade. E preciso considerar, ainda, que ha criangas mais timidas, que
se desesperam com a possibilidade de serem chamadas para ler em publico.

Lembro-me de minha irma, leitora fluente, em duas ocasides: a) em meu casamento,
quando a pessoa que faria a leitura de uma passagem biblica ndo compareceu e, de Gltima hora,
ela precisou fazer a transmissé@o vocal do texto para os convidados. Ela ndo tinha conhecimento
anterior do texto que leria, além da vergonha que lhe tomou. Sua leitura ndo era fluida, havia
aparente desconforto naquele momento e ela comecgou a avermelhar do pescoco a cabeca; b)
em um evento na faculdade, em que ela foi apresentar um artigo cientifico como autora e a
mesma situacdo de constrangimento ao falar em puablico ocorrera. Todavia, aqui 0 problema
ndo consistia na inabilidade de leitura, como podemos perceber.

Contanto, h, hoje, testes no estado de Sdo Paulo, ancorados pelo CAEd (Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo) para criangas de segundo ano do ensino
fundamental de modo a avaliarem a fluéncia leitora, a partir de um aplicativo, baixado pelo
Play Store, em sistemas Android.

Este aplicativo faz a gravacdo da transmissdo vocal do texto realizado pelas criangas,
individualmente, de forma a avaliar a velocidade, a prosddia e a precisdo com que criancas
transmitem as palavras (60), pseudopalavras (40) e um pequeno texto narrativo. As criangas
ndo tém contato anterior com o material e, normalmente, um aplicador da escola conduz os
testes. Elas tém um minuto para ler a maior quantidade de palavras possiveis e, ao final do texto,
ha trés questdes para serem respondidas. O aplicativo gera, posteriormente, de acordo com a
guantidade de palavras lidas, o nivel em que essa crianca se encontra: pré-leitor (dividido em

quatro niveis); leitor iniciante e leitor fluente.
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Como aplicadora, presenciei 0 quanto isso deixa as criangas ansiosas e o quanto é falho,
tendo em vista criancas alfabetizadas, que compreendem o texto que leem, mas, na avaliacao
pelo aplicativo, ndo foram bem conceituadas. E realmente um absurdo essa forma de avaliagio,
tanto mais, pelos textos e opcdes de respostas a serem consideradas para gerar dados.

Esta perspectiva de compreensdo do que € leitura e a sua forma de avaliagdo diverge da
que defendo neste trabalho, pois, como salientado, ler é tomar conhecimento de um texto
gréfico, ou seja, a leitura € feita pelos olhos e compreendida por um processo que nao depende
da oralizagdo. Ademais, “A velocidade com a qual o olho avanga no texto exclui toda a
possibilidade de producdo de uma prondncia seja de que natureza for; a fala ndo segue nesse
ritmo” (Foucambert, 2008, p. 66), tanto que, quando estamos num evento em que temos acesso
ao texto e ha uma pessoa o transmitindo oralmente, nossos olhos caminham no texto numa
velocidade maior do que as palavras transmitidas oralmente pelo proferidor.

Se considerarmos a questao da precisdo, observaremos que ha muitas criangas e adultos
que decodificam bem o texto mas ndo o compreendem, portanto, ndo leem. Como aplicadora
deste teste na escola em que atuo, tornou-se clara a quest@o de que criancas leitoras, por vezes,
encontram dificuldades nas pseudopalavras!* porque buscam o sentido no que esto lendo e,
como buscar sentido e significado em algo inexistente?

As pseudopalavras ndo possibilitam fazer relagdo a nada, ndo ha sentido e significado a
serem atribuidos, tendo em vista que as palavras ndo existem. Leitores, ao fazerem contato com
o texto grafico em busca de compreendé-lo, entram em contato com o signo da palavra lida, ou
seja, 0 modo como ela foi constituida socialmente para ser reconhecida. Por exemplo, ao ler a
palavra bola, o sujeito ndo apenas decodifica a palavra, mas faz, também, uma representacdo
mental sobre o objeto a que ela se refere, sua funcdo, as experiéncias que ja teve com esse
objeto, ou seja, 0 signo é a representacdo desse objeto. Vi, na aplicacdo da fluéncia leitora,
alunos leitores com dificuldade nas pseudopalavras pois ndo encontravam o sentido do que

liam, obviamente. De acordo com 0 autor,

O leitor proficiente ndo recorre mais a transposi¢do dos grafemas em fonemas
para pedir socorro ao signo sonoro, como faz o analfabeto funcional. Ao
extrair significado da configuracdo visual, ele se vale do signo gréfico que
vincula duas instancias, a primeira, material, acessivel a visdo, a segunda,
mental. (Bajard, 2016, p. 24, marcas do autor).

14 pseudopalavras sdo palavras inventadas, que ndo tem definicdo. Elas podem ser pronunciadas, mas ndo tem
significado. Nesses testes, aparecem, por exemplo, as pseudopalavras Gafo, Meco, Camo, Fipo.



Ao analisarmos os resultados, notamos que muitas criangas que ainda ndo concluiram o
processo de alfabetizacdo foram avaliadas como leitores iniciantes, e alguns que séo leitores
como preé-leitor, exatamente porque, para eles, ndo basta a realizacdo da transposicdo de
grafema em fonema, mas a busca do sentido do texto, pois “[...] quem 1€, ndo busca no texto os
sons grafados, mas as ideias e sentimentos ali expressos.” (Mello, 2016, p. 49).

Ha varias questdes que poderiamos aprofundar a partir deste teste, mas aqui foi feita
apenas uma exemplificacdo para abordarmos as individualidades e a importancia do preparo do
professor para a leitura. E necessario que as criancas compreendam o porqué de estarem
realizando as propostas, de modo a entenderem a escrita atrelada a uma finalidade, enfocando
perguntas do tipo: Em que situacdes em nosso cotidiano fora da escola lemos para o outro? Ha
muitas situacdes? Com que intencao este texto foi escrito? Para o professor, cabe a reflexdo:
Por que a escola caminha na contraméo da vida cotidiana? Qual o meu objetivo ao levar as
criangas essa proposta?

Ao preparar uma aula, o professor tem, ou deveria ter, um objetivo a ser alcancado.
Sendo assim, toda a selecdo de propostas, 0 método e a metodologia devem ser pensadas para
atingir o objetivo. Desta forma, “[...] o professor é o responsavel por criar nas criangas a leitura
como necessidade humanizadora e desenvolvente.” (Mello, 2016, p. 47) e, também, “em
permitir a crianga viver situagdes nas quais o recurso a leitura ¢ natural, necessario.”
(Foucambert, 2008, p. 117).

Defendo que as préaticas educativas ndo devem estar dissociadas do cotidiano, do social.
Dessa forma, ndo é possivel considerar que apenas ao fornecer a escuta de textos estaremos
formando leitores. Em toda a discussdo, tentei evidenciar que o fato de escutar histérias forma
apenas ouvintes, e a escuta — nem sempre — ativa das criancas. No entanto, essa pratica ndo deve
ser abolida, pois trata-se de um aprendizado importante a ser desenvolvido, tendo em vista o
respeito a fala do outro e a espera de seu tempo de fala, porém, para que se forme o leitor, €
preciso o confronto de seus olhos com o texto, num processo individual e, inicialmente,

silencioso.

3.2 - Estratégias metacognitivas de compreensao leitora
Neste subitem, discutirei acerca de estratégias para o ensino da leitura. H& producdes no

campo da escrita que formam o curriculo de varios municipios em nosso pais, como, por
exemplo, os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999). Porém, a preocupagdo com a
alfabetizacdo centra-se na aquisicdo dos codigos graficos, sendo a leitura apenas uma

decodificagcdo desses codigos.
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Esperamos que as criangas escrevam sem terem tido experiéncias leitoras e vivéncias
que deem sentido a escrita. Incorremos no erro de que ndo precisamos repertoriar e apresentar,
as criancas, as estratégias que utilizamos ao realizarmos a leitura de um texto. Além disso,
acabam sendo categorizadas nos niveis de escrita definidos pelas autoras, muitas vezes, sem
refletirem sobre os processos envolvidos na apropriacao do sistema grafico.

O acesso das criancas ao mundo grafico ocorre em todos os ambientes: em casa, pelas
ruas, visitas ao supermercado e, mais do que isso, atualmente, pela tela do celular, antes de
estarem na escola. Quando levamos propostas para a sala de aula de bercarios e da Educacéo
Infantil envolvendo sessdes de mediacdo de leitura (Bajard, 2010), ndo objetivamos aligeirar o
processo de alfabetizagcdo, mas sim, promover o acesso a cultura mais elaborada, com vivéncias
planejadas intencionalmente. Foucambert (2008, p. 97, grifos do autor) salienta que “A solucéo
nao esta em um ensino precoce da leitura, mas somente no reconhecimento da existéncia da
aprendizagem da leitura.”

A época em que Foucambert escreveu seu livro, o autor tratava sobre as acdes e modos
de ser leitor, que envolviam a direcdo do leitor ao folhear o livro; a direcdo dos olhos no
hemisfério ocidental (da esquerda para a direita); as posi¢cOes corporais que pode assumir
enquanto 1é, de acordo com o género e finalidade da leitura. Essas agOes precisam ser
salientadas pelo mediador de leitura (Bajard, 2007), porém, vao sendo percebidas pelas criangas
antes de se tornarem leitoras de textos, quando, ao manusearem os livros que Ihes séo ofertados,
elas ja reproduzem essas a¢des e modos.

Com o avanco da tecnologia, esses modos ganharam novas acgdes: o de deslizar o dedo
pela tela ao passar para a pagina seguinte na leitura de um ebook, fazer movimentos com o0s
dedos polegar e indicador para expandir ou reduzir as imagens na pagina. Arena (2015) discorre
sobre essas novas acfes como as metamorfoses dos modos de ler. O autor pontua, ainda, sobre
a importancia de nos atentarmos as necessidades desses novos leitores, para ndo incorrermos
em erros de diagndsticos de transtornos e sindromes. Voltamos ao ponto de a escola ndo
acompanhar as préaticas cotidianas, propondo, por vezes, aulas que ndo criam necessidades
(Leontiev, 2017), ndo geram envolvimento dos alunos e, por fim, ainda os culpabilizam pelo
fracasso escolar.

Chartier (1998, p. 13), ha mais de duas décadas, ja contemplava essas discussdes
relacionadas ao leitor atual:

De um lado, o leitor da tela assemelha-se ao leitor da Antiguidade: o texto que
ele 1€ corre diante de seus olhos; é claro, ele ndo flui tal como o texto de um
livro em rolo, que era preciso desdobrar horizontalmente, ja que agora ele
corre verticalmente. De um lado, ele é como o leitor medieval ou o leitor do



livro impresso, que pode utilizar referéncias como a paginacdo, o indice, o
recorte do texto. Ele é simultaneamente esses dois leitores. Ao mesmo tempo,
é mais livre. O texto eletrdnico lhe permite maior distancia com relacdo ao
escrito.

Desta forma, assim como a Teoria Histérico-Cultural discute, nds, por meio da
ontologia, nos apropriamos de toda a producéo e conhecimentos adquiridos pela humanidade
ao longo de sua histdria, sem que seja necessario reinventar a eletricidade para, dali, pesquisar
e desenvolver tudo a que temos acesso, bem como, por exemplo, 0 acesso a internet e tantos
outros avancos que tivemos ao longo do tempo.

Por isso, Arena (2015) pontua que a escola ndo pode continuar com a conducéo de
praticas do século passado, pois nossos alunos sdo outros e demandam outro tipo de
encaminhamento de aulas. Assim, sugere que, ao propor situacfes de leitura, pensemos em
todas as experiéncias leitoras que a crianca possa ter acesso fora da escola, mas, mais do que
isso, devemos propor situacdes de aprendizagem de maneira que despertem o interesse na
leitura.

Mello (2016), professora universitaria aposentada, atuante em Programa de Poés
Graduacao em Educacdo, estudiosa da Teoria Historico Cultural (THC) e do desenvolvimento
das criancas pequenas, pontua como se da o prazer pela leitura, amparada em Vygotsky.
Segundo os apontamentos da autora,

A formacgdo do prazer pelo ato de ler se d4, seguindo a lei genética geral
(Vygotsky, 1995) que explica o desenvolvimento humano: antes de ser
pessoal ou intrapsiquica, uma fungéo - como o pensamento ou 0s sentimentos
- € vivida coletivamente, interpsiquicamente, indicando que internalizamos o
prazer pela leitura quando o vivemos primeiro coletivamente. Nesse sentido,
0 prazer do ato de quem Ié ensina/multiplica para os outros a satisfagdo da
pratica de leitura. (Mello, 2016, p. 45).

Baseados nisso, podemaos refletir sobre a responsabilidade do professor ou mediador da
leitura, pois, a partir de suas escolhas e de suas a¢des, do modo como transmite o texto
oralmente, comenta acerca dos aspectos do texto, do contexto em que o texto foi escrito, sobre
0 autor, nos desperta o interesse para nos apropriarmos daquela obra ou de conhecermos sobre
outros escritos de determinado autor. Lembro-me de uma experiéncia, no ambito de minha
graduacdo, em que um professor citou o conto de Dostoiévski, Ela era doce e humilde. O
encantamento na fala do professor sobre este conto me despertou a busca-lo, de modo que fiquei
tdo presa a leitura que ndo consegui interrompé-la até que concluisse o texto todo. A partir do

exposto, reforcamos a nossa compreensio que
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[...] a crianga aprende socialmente, com o outro, o prazer de ler; cria para si a
necessidade da leitura com a vivéncia do préprio ato de ler do outro. Nesse
processo, internaliza, reproduz para si individualmente, o prazer que o outro
expressa ao ler, e, com isso, ler vai se tornando uma necessidade dela - uma
nova necessidade, uma necessidade aprendida socialmente. (Mello, 2016, p.
46).

Conforme explicitado, a leitura se torna necessidade a partir do que a crianga vive
socialmente. Se a experiéncia leitora ndo tiver momentos afetivos, no sentido de afetar o outro,
nédo criamos a necessidade de ler. Como professores, somos 0 modelo de leitor mais experiente
e, com as criangas, principalmente as pequenas, agimos como 0s mediadores da leitura,
modeladores das acdes leitoras. Fazemos a ponte entre a cultura humana objetivada em textos
e livros, e, a crianga, que estd em meio a essa vivéncia, aos poucos, vai se apropriando de todo
esse conhecimento historicamente acumulado.

Por isso, devemos pensar em acles e objetivos que despertem esse prazer, sem nos
esquecer que a crianga, como vimos acima, se desenvolve a partir de sua mediacdo com 0 meio,
portanto, se o professor ndo demonstrar as possibilidades de desenvolvimento presentes no ato
de ler, ndo serd capaz de criar essa necessidade na crianca. Considero, a partir de minhas
vivéncias e pesquisas, as estratégias metacognitivas de compreensao leitora um caminho para
pensarmos no enredamento da crianca nas propostas leitoras, despertando e criando a
necessidade e interesse em ler. Por isso, a partir de agora, nos deteremos sobre a defini¢do do
que sdo e de como podem ser exploradas em sala de aula.

Apesar das grandes contribuicbes de Solé (1998) sobre os estudos de algumas
estratégias de leitura, as que tomo por base neste trabalho sdo propostas norte-americanas,
difundidas no Brasil pelas autoras Girotto e Souza (2010) que, além de terem sido base em meus
estudos, ancoram a minha pratica como professora e como formadora de professores.

As autoras denominam estratégias metacognitivas de compreensao leitora, pois, “de
acordo com Pressley (2002), a metacognicdo € o processo do pensar, que leva a compreensdo
do texto [...]” (Girotto; Souza, 2010, p. 46). Para aprenderem a ler, portanto, as criangas
precisam tomar consciéncia das estratégias que ocorrem na mente de um leitor enquanto ele 1€
para compreender o texto. Isto, porém, ndo deveria ocorrer de maneira mecéanica, como receita
a ser seguida, “portanto, longe de aprender uma técnica, o leitor pequeno de literatura infantil
aprende a pensar por e com signos articulados em um discurso.” (Arena, 2010, p. 37).

De acordo com Girotto e Souza (2010, p. 45, grifos das autoras),

[...] Quando n6s lemos, pensamentos preenchem a nossa mente. Nos podemos



fazer conexdes com nossas vidas. [...] Nds podemos fazer uma pergunta ou
inferéncia. Todavia, ndo é suficiente ter esses pensamentos. Leitores
estratégicos utilizam seus pensamentos em uma conversa interior que os
ajudam a criar sentido para o que Iéem.

Por este motivo, mesmo para nos, leitores mais experientes, alguns textos se tornam
demasiadamente dificeis de serem compreendidos, ainda que consigamos fazer sua
decodificagdo. Como membros da comunidade das ciéncias humanas, se tivermos acesso a um
relatorio cientifico de fisica quantica, teremos dificuldades para compreendé-lo, pois ndo
possuimos 0s conhecimentos inerentes a area necessarios para articular sentido ao texto. Se
tivermos muita curiosidade, precisaremos buscar outras leituras iniciais e complementares,
além de um parceiro mais experiente na area para nos conduzir nos caminhos.

O mesmo processo se d& com as criangas. Nds, educadores, Somos 0s parceiros mais
experientes e precisamos guia-los no processo de apropriacdo da leitura. Na perspectiva que
adotamos, as criancas sdo sujeitos ativos, participando efetivamente de todos os
questionamentos feitos ao texto, porém, precisam da mediacdo do professor para irem além do
conhecimento cotidiano, de modo que acessem o conhecimento cientifico, mais elaborado, para
potencializar o seu desenvolvimento.

O primeiro ponto a ser considerado, ja citado anteriormente, ¢ que “Um bom leitor ndo
mergulha num livro do comeco ao fim, sem antes saber o que quer do texto (aprender algo,
recolher alguma informacdo, pesquisar algum topico para o dever escolar, entre outras
finalidades.” (Girotto; Souza, 2010, p. 50). Essas séo as atitudes que temos enquanto leitores:
guando nos deparamos com um livro, lemos sua sintese, olhamos o sumario, vamos a
apresentacdo e vemos se ele nos interessa. Nem sempre lemos um livro completo, as vezes,
lemos alguns capitulos, comecamos uma leitura e ndo terminamaos.

Com as criangas 0 processo deveria ser 0 mesmo. As praticas e leituras propostas
deveriam fazé-las se sentir motivadas, por compreenderem a necessidade e finalidade de
determinado texto oferecido pelo professor. Além disso, é necessario que haja momentos para
a escolha autbnoma, para a crianca formar suas preferéncias leitoras acerca de géneros, autores,
ilustradores, etc.

Todas essas agdes estdo implicitas ao ato de ler. Sobre as estratégias, efetivamente, as
autoras ressaltam a importancia do professor como modelo no ensino, de forma que evidencie
0s pensamentos que lhe vém a cabeca no momento em que esta realizando a leitura, para que

as criangas compreendam as relacfes que sdo desencadeadas durante o ato de ler. Esse seria 0
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primeiro momento proposto pelas autoras na oficina®® de Leitura.
Os outros momentos sugeridos na estrutura modular para o trabalho com a oficina de

Leitura, encontram-se na figura abaixo:

Figura 7 - Quadro explicativo da estrutura modular de uma oficina

r

o

Oficina de Leitura ‘
(60 minutos) \ | Aplicagdo da estratégia

em situagéo auténtica

de leitura
Aula introdutoria 1
, Modelag&o do professor ‘
(05-10 minutos)
Prética guiada ~‘ \ Leitura Independente

|

] 35 a 50 minutos \

| Partilha em grupo e avaliagao |
(05-10 minutos) \

Fonte: Girotto; Souza, 2010, p. 61.

Na aula introdutoria, de acordo com as autoras, o professor faz a modelagéo, ou seja,
ele serve como modelo das a¢fes, que adiante, as criangas realizardo. A partir da estratégia
eleita para o ensino, o professor passa a verbalizar tudo o que passa em sua mente enquanto Ié

e essas acOes ja se iniciam na exploracgdo da capa do livro, por exemplo:

15 Segundo Girotto e Souza (2010) as oficinas de leitura sio momentos especificos em sala que o professor planeja
0 ensino de uma estratégia.



Figura 8 - Modelag@o com a capa do livro Nés

Fonte: Eva Furnari, Editora Global.

O professor pode fazer o seguinte dialogo com as crian¢as, na modelacao, se a estratégia
eleita for a inferéncia (apresentada mais abaixo):

Quando eu vejo essa capa, observo o olhar da personagem adiante, avistando
algo. Pelo seu olhar e sorriso, penso que é algo bom, pois seu olhar é de
satisfacdo. Ela parece estar flutuando, porque esta no céu cercada de nuvens,
ha borboletas perto dela que ainda ndo sei se estdo a guia-la por algum
caminho.

Além disso, penso no titulo, curtinho e que me da margem a pensar em duas
situacOes diferentes: a primeira, de nds como pronome da primeira pessoa do
plural, em que mais de um sujeito se envolve na historia; a segunda, em uma
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sequéncia de lacos apertados, que formam ndo apenas um nd, mas varios
deles, porém, a ilustracéo inicial e o texto, ndo me dao indicios ainda de qual
dessas defini¢cdes é a mais adequada.

Nesse momento de modelagdo, o professor é quem tem a palavra. As criancas observam
como o professor se porta diante do texto ou livro a ser lido, fazendo questionamentos, buscando
pistas, criando expectativas na leitura. Vale ressaltar que o professor deve ler, previamente, o
texto e pensar sobre o que abordara com as criangas na modelagdo. N&o se recomenda a escolha
de um livro no préprio momento da aula e trabalho com a estratégia, tendo em vista que, em
todos os livros, podemos explorar todas as estratégias, porém, ha livros que sdo mais adequados
para explorar a conexdo texto-mundo, por exemplo, e ddo menos margem a visualizacéo.

Apds a modelacéo, temos 0 segundo momento proposto na oficina: o da pratica guiada.
Como o nome sugere, nesta etapa, o professor € o guia do processo, ele pode “auxiliar as
criangas enquanto elas caminham para a independéncia” (Harvey, Goudvis, 2008, p. 49 apud
Girotto; Souza, 2010, p. 64). Acima, o professor fez a modelacdo da estratégia, aqui, as criancas
passardo a participar com suas hipoteses e o professor vai intervindo, propondo questfes para
as criancas refletirem acerca da estratégia eleita. Continuando a exemplificagdo com o livro de
Furnari, o professor poderia apresentar a seguinte figura ao grupo todo de alunos, ou em

pequenos grupos:



Figura 9 - Préatica guiada com o livro Nés

o

Fonte: Eva Furnari, Editora Global.

Apos a andlise da imagem e dos textos, quando houver, o professor poderia prosseguir,
apresentando questionamentos, do tipo:

O que vocés estdo vendo nessa imagem? O que a posicdo da personagem da

capa sugere? E a expressao dos rapazes? Eles parecem ser amigos? Qual o

envolvimento das borboletas na histdria? Os apontamentos relacionados aos

sentimentos da personagem apresentados na capa continuam os mesmos? O

que ela podera fazer na pagina seguinte? Como ela agira?

Essa discussdo poderia ser oral e o professor realizaria o registro das hipdteses na lousa,
ou, ainda, os alunos fariam um registro apoiados, segundo as autoras Girotto e Souza (2010, p.
62), em “[...] um roteiro de questdes que conduzira a conversa. [...] o professor recupera as
tentativas de compreensdo e uso das estratégias dos alunos e os estimula, dando feedbacks
especificos, tendo a certeza de que estdo entendendo a tarefa.”

Desta forma, o professor, como um guia, desenvolve a estratégia junto com as criangas,
questionando-as para verificar a consciéncia do que lhes fora proposto e se as colocac¢des que
fazem estdo dentro do contexto proposto, pois apenas a participacdo ndo € suficiente, é
necessario que as criancas, de fato, estejam integradas a proposta e ao contexto apresentado no
texto.

Na leitura independente, o aluno faz o uso da estratégia de forma auténoma, lendo seu
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texto silenciosamente. Os docentes podem, como sugerem as autoras, ensinar as criangas a
fazerem o uso do lapis para marcacdes e anotacGes no texto, usar post-it e, dessa maneira, 0
feedback vai sendo construido de maneira especifica e individual.

Por fim, a avaliacdo, etapa proposta pelas autoras, € 0 momento em que os discentes
discutem a respeito dos objetivos pretendidos e atingidos. Trata-se de um momento de
construcdo de reflexdo acerca da opinido sobre a proposta.

Como visto no modelo disposto na Figura 1, ha um tempo previsto para cada uma dessas
etapas. Vale ressaltar que a contagem deste tempo deve ser rigorosa e que, dependendo do nivel
de apropriacdo da escrita, a pratica da leitura independente ndo ocorrera.

Em minhas experiéncias em sala de aula, ha estratégias que demandam um maior tempo
na modelacdo, outras em que ficamos bastante tempo na préatica guiada e ha um longo processo
até chegar a independente. Os estudiosos norte-americanos supracitados defendem que a oficina
ndo deve ser longa para que as criangas ndo se desconcentrem, por isso sugerem a duragéo de
60 minutos. Todavia, o professor é responsavel pelo manejo temporal, de acordo com as
necessidades e participacdo da turma, bem como com o0s objetivos previstos para a atividade.

As autoras Girotto e Souza (2010) trazem, em seu capitulo, cinco estratégias de leitura:
conexdes; inferéncia; visualizacdo; sumarizacdo e sintese. Além disso, cabe relembrar que todas
as estratégias estdo amparadas no conhecimento prévio, por isso “os norte-americanos chamam-
na de estratégia-mae ou estratégia guarda-chuva.” (Girotto; Souza, 2010, p. 66, grifos das

autoras). A seguir, vamos explicita-las uma a uma.

Conexoes

As conex0des, como 0 home sugere, sdo as relagbes pessoais que nos preenchem a mente
ao termos contato com a leitura de um texto, podendo ser com a nossa vida e vivéncias; com
outros textos lidos; com acontecimentos globais. “O propdsito de fazer conexdes € aumentar 0
entendimento para que o pensamento da crian¢a ndo escape para outras areas completamente
alheias ao texto.” (Girotto; Souza, 2010, p. 67-68.).

Assim, o professor deve estar atento as conexdes realizadas e expressas pelas criancas
de forma que compreendam que a partilha deve ser baseada no texto apresentado. No caso da
figura 3, por exemplo, caso o aluno afirme que um dia ele estava feliz por seus amigos estarem
zombando dele, esta conexdo estara descontextualizada porque, evidentemente, a expressao da
personagem principal € de descontentamento. Seria oportuna a afirmacéo de que ele ja sofreu
alguma situacao vexatoria que o chateou, fazendo assim, uma conexao natural entre texto-leitor.

Ha trés tipos de conexdes exploradas pelas autoras: a) conexao texto-leitor (T-L); b)



conexao texto-texto (T-T) e; ¢) conexdo texto-mundo (T-M).

a) A conexdo texto-leitor faz com que, ao ter contato com o texto, o leitor acione
recordacgdes de experiéncias vividas a partir das semelhancas as da personagem ou da histéria
lida. Lembro-me da histéria O guarda-chuva do vovd, de Odilon Moraes. A primeira vez que
tive contato com esta obra foi em uma profericdo do texto em um grupo de pesquisa e me fez
conectar a muitas situacdes pessoais vivenciadas. Na historia, o avd da personagem esta doente
e passa um periodo acamado, sempre num quarto distante da familia, até que, num dia, ela o
visita e percebe o quarto aberto e vazio. Na narrativa, ndo ha a enunciagéo da morte de seu avo,
mas, por meio de sutis palavras, podemos inferir sua partida.

Como leitora, as conexdes que fiz foram porque, em minha vivéncia, passei pela mesma
experiéncia quando crianc¢a, quando visitava a casa de meu avo e ele estava acamado. Lembro-
me de varias situacdes vividas até 0 momento em que ele partiu. As autoras sugerem alguns
roteiros para o registro®® das estratégias, como apresentado na figura 2, em modelo de cartaz.

Na conexdo texto-leitor, ha a seguinte sugesto:

Figura 10 - Cartaz com énfase na conexao texto-leitor.

Cartaz: conexao texto-leitor

(

| Ap0s a leitura do livro O menino maluquinho, de Ziraldo, lembrei-me |

| 'de que; umyidia, ou IambBM...u. et '

|
| |

Fonte: Girotto; Souza, 2010, p.71.

b) A conexdo texto-texto trata de conectar o texto lido com o repertorio de outras

leituras anteriores. Com as inUmeras versdes modernas e adaptadas que temos de alguns contos,

16 Os registros das estratégias sdo realizados como forma de sistematizar o conhecimento ou as hipdteses
levantadas durante a leitura. As autoras oferecem diversos modelos que podem ser adaptados na pratica. As
criancas podem escrever na forma de topicos para armazenamento das informagdes de modo que se recordem
depois, completando frases, lacunas. Os registros podem ser feitos de maneira coletiva, durante a pratica guiada
ou, autbnomas, na pratica independente. Amparados nas autoras, apresentaremos alguns modelos na tessitura
deste trabalho.
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essa estratégia é facilmente exercitada pelas criancas, desde que tenham experiéncias leitoras
dentro da escola. Como exemplo, a historia de Chapeuzinho Vermelho, um classico literario,
pode ser conectada a Fita Verde no cabelo, de Guimarées Rosa, que, apesar de ndo ter o mesmo
enredo com o lobo, sugere, em suas ilustracbes, a representacdo do lobo como a morte
anunciada da avo da personagem. Além disso, as criangas fazem, também, muitas conexdes
com animacg@es em video, novelas e desenhos animados. Consideramos, pois, que antes de se
tornarem um suporte audiovisual, ha um roteiro, um texto previamente escrito por alguém,
porém, devemos enriquecer 0s conhecimentos prévios de nossos alunos, trazendo, também, as
histérias retratadas em suportes de livros. Nessa conexdo, de acordo com as autoras,

trabalhamos as seguintes questoes:

[...] comparagdo entre as personagens, suas personalidades e agdes.

° Comparar situacGes da historia e a linha do enredo.

° Comparar temas, licdes ou mensagens na histéria. Encontrar temas em
comum, estilo de escrita ou perspectivas de trabalho sobre um Gnico autor.

° Comparar diferentes versdes de historias familiares.” (Girotto; Souza,

2010, p. 72, marcacdes das autoras).

Assim como na conexao texto-leitor, aqui, as autoras trazem um exemplo de registro,

denominado ‘folha do pensar’.

Figura 11 - Folha do pensar para conexao texto-texto.

Folha do pensar: conexbes texto-texto

- — _—_ — _— —

Quando e i Reinagbes de Narizinho, de Monteiro Lobato, lembrei-
me de que ja tinha visto um desenho na televiso em que também
apareciao Heércules e...........ccueva.

LR TR R

Fonte: Girotto; Souza, 2010, p. 73

C) Na Conexdo texto-mundo, o leitor precisa estabelecer relacbes com



acontecimentos concernentes ao social, e ndo apenas com sua experiéncia em casa e na escola.
De acordo com as autoras, “A escolha de livros para essa conexao deve pensar em situacoes
que perpassam o espago da casa e da escola do leitor.” (Girotto; Souza, 2010, p. 73). Assim, €
importante se certificar de que as criangas tenham contato com noticias e temas retratados pela
sociedade em ambito municipal, estadual, federal e mundial, para que elas possam expandir o
repertorio e ter conhecimentos prévios acerca do que sera discutido.

Alguns exemplos que podemos mencionar sdo referentes ao trabalho com o livro O
altimo broto, de Rogério Borges, para discutir acerca do desmatamento, da poluicdo de rios, 0
descarte na natureza de elementos corrosivos realizados pelas grandes industrias. Além disso,
ha, também, o livro Cenas de rua, de Angela Lago, em que podemos discutir as diferencas
sociais, o trabalho infantil e o preconceito. Na triste circunstancia em que temos vivido, com
noticias diarias sobre a guerra entre Israel e Hamas, ainda podemos explorar, com as criancas,
o livro Eles que nédo se amavam, de Celso Sisto e ilustragdes riquissimas de André Neves, pois,
neste livro, eles retratam o abismo que vamos formando entre nos por conta de diferencas
infimas e o quanto isso pode gerar muitos conflitos, inclusive as guerras e o sofrimento
incalculavel.

Em dado momento, convidaram-me para discorrer sobre as estratégias de leitura no
municipio em que atuo como professora coordenadora. Ao ouvir os professores sobre sua
pratica, ficou nitida a inseguranca em utilizar esta estratégia por suporem que as criancas ndo
terdo repertorio para colaborar com a discussao e para fazer suas conexdes. Penso, assim como
salientado pelas autoras Girotto e Hernandes (2016) acima, que ndo podemos furtar nossos
alunos de terem acesso a diversos tipos de materiais, e que devemos, além disso, nos langar ao
desafio e acreditar mais na potencialidade e conhecimento que as criangas trazem de casa.

Lembro-me, quando ainda atuava como professora, antes do isolamento social e com
outros discentes que ndo os desta pesquisa, que as noticias sobre onde o virus da covid-19 estava
circulando eram rotineiras e, em uma aula de Ciéncias, um aluno soube precisar para onde o
virus estava se alastrando, a época, chegando aos paises europeus.

Em uma ocasido, trabalhando com um quarto ano do ensino fundamental, estavamos
realizando a conexdo texto-mundo, e haviamos vivenciado as tragédias em Mariana e
Brumadinho, estado de Minas Gerais, no Brasil. Surpreendi-me quando um aluno soube dizer,
exatamente, a quantidade de Obitos. Por vezes, como professores, temos a tendéncia de
considerar que as criangas ndo estdo acompanhando os acontecimentos do mundo, mas, muitas
vezes, deparamo-nos com o contrario. Assim, se reforca o papel dos educadores em ampliar as

discussdes acerca dos porqués de alguns acontecimentos e seus impactos em nossa vida.
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Inferéncia

A inferéncia é a estratégia que esta relacionada a nossa vivéncia diaria, desde a mais
tenra idade. Aprendemos a ver o mundo por meio das inferéncias, como em “[...] expressdes
faciais, linguagem corporal e tom de voz, assim como sobre informagdes visuais e ‘néo visuais’
de um texto.” (Girotto; Souza, 2010, p. 75).

Esta € uma estratégia que nos ensina a ler nas entrelinhas, buscar o que ainda nao esta
dito ou esta implicito no texto. Para isso, devemos nos atentar aos apontamentos feitos pelo
escritor para realizarmos suposicoes sobre os acontecimentos por vir na leitura, nos antecipando
em alguns momentos e dialogando com o texto. Todavia, nem sempre as nossas inferéncias
serdo confirmadas no texto.

O dialogo e as inferéncias iniciam-se ja na capa, quando se trata de um livro de literatura
infantil, ou no titulo, quando se trata de um texto ou livro sem o recurso de imagens. Por esse
motivo, é importante refletir com as criancas sobre a escolha que o escritor faz sobre as palavras
que utilizara para compor o titulo, o miolo do livro/texto; o modo/formato em que as letras serdo
apresentadas no papel. Pode ser que o autor e os editores ndo considerem, em algumas ocasides,
todos os detalhes e inferéncias possiveis, mas as escolhas e 0 modo de apresentacdo dos livros
ndo sdo aleatorios, e sim, intencionalmente planejados.

O livro Aquilo, de Ricardo Azevedo, por exemplo, discorre sobre algo que movimenta
a cidade, sem nomea-lo. Ele traz o contraponto, dizendo como ‘aquilo’ deixou muitos
moradores da cidade tristes, mas outros felizes, e muitos nao acreditaram estar vendo ‘aquilo’.
O autor vai criando uma expectativa no leitor em descobrir o que € esse elemento responsavel
por causar alvoroco na cidade, porém, ao final da obra, ele ndo traz sua definicdo. Esse tipo de
obra faz com que o leitor tenha uma grande participacdo relacionada a estratégia de inferéncia,
pois, ’aquilo’ sera o que cada sujeito imaginar. Trata-se de um término subjetivo e despertara
emocdes e visualizagdes diferentes para cada leitor.

Esta estratégia, também, é essencial para a compreensado global do texto, ainda que haja
palavras desconhecidas. O livro Nos, de Eva Furnari, um duplo sentido é apresentado logo em
seu titulo, abordando a polissemia de uma palavra. Devemos confrontar as criancas sobre a que
tipo de ‘nds’ a autora ira se referir no texto, como apresentado acima, se trata-se de ‘n6s’ no
sentido de um lago muito apertado ou, ‘nds’ como primeira pessoa do plural. Ha, também, o
livro Balela (Igor Q.), de Jon Sciezka e Lane Smith em que diversas palavras de outros idiomas
sdo utilizadas na construcao do texto, e é possivel realizar as inferéncias pelo contexto da frase

e auxilio das ilustracdes. Estas discussdes e reflexdes sdo essenciais para a formacao do leitor



porque, por vezes, quando realizamos a leitura de um texto e ndo temos um dicionario acessivel,
precisamos dar sentido a uma expressdo ou palavra desconhecida. Assim, constréi-se um
caminho em busca das pistas para sua elucidacdo pelo contexto, tentando compreender o
enunciado.

Ademais, o desenvolvimento dessas habilidades leitoras constam nas competéncias da
Base Nacional Comum Curricular, e, ainda que tenham muitas criticas sobre o documento,
devemos nos basear nele, sendo o primeiro exemplo citado em No6s. Quando guestionamos as
criangas sobre o que compreendem como significado dessa palavra e discutimos seus diversos,
estamos repertoriando-as e fazendo-as compreender que, a depender do contexto, a palavra

toma outro significado. Esta é uma das habilidades a serem trabalhadas no quinto ano:

(EFO5LP02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma
palavra com diferentes significados, de acordo com o0 contexto de uso),
comparando o significado de determinados termos utilizados nas areas
cientificas com esses mesmos termos utilizados na linguagem usual.”
(BRASIL, 2018, p.115)

Outro exemplo dado acima com o livro Balela, atrela-se a habilidade “(EF35LPO05)
Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da
frase ou do texto.” (idem, p. 113), pois ¢, exatamente, a reflexdo que o leitor precisa fazer ao se
deparar com o texto deste livro, inferir o significado a partir do contexto.

As autoras Girotto e Souza (2010) trazem, em seu livro, diversos exemplos de quadros
e folhas de pensar (nomenclatura utilizada pelas autoras para as formas de registro apresentadas
acima) para a modelacéo e realizacdo de pratica guiada e independente com as estratégias.

Solé (1988) contribui na discussdo das estratégias ao propor a antecipacao (inferéncias
sobre o que ocorrera no proximo excerto da leitura) e verificacdo (confrontando a sua hipétese
inicial). Essa é uma das maneiras possiveis de inferir, mas, como professores, devemos ampliar
o trabalho explorando as outras formas exemplificadas acima, pois elas ensinam a aprofundar

as leituras, atentando-se para elementos que contribuem para dar sentido ao texto.

Visualizagdo

A estratégia de visualizacdo, assim como a inferéncia, é muito utilizada por nos, sem,
as vezes, nos darmos conta. Como o nome sugere, visualizar significa inferir significados, por
isso, as autoras ressaltam que as duas estratégias sdo trabalhadas conjuntamente. “Quando os
leitores visualizam, estdo elaborando significados ao criar imagens mentais, iSSo porque criam

cenarios e figuras em suas mentes enquanto leem, fazendo com que eleve o nivel de interesse
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e, assim, a aten¢do seja mantida.” (Girotto; Souza, 2010, p 85).

De acordo com Harvey e Goudvis (2008), esta estratégia € muito particular, pois cada
leitor cria a sua propria imagem e isso torna a pratica prazerosa.

Na pesquisa realizada em 2014, em turma de Infantil 11*", Mendonga (2015) destaca sua
experiéncia ao abordar o livro Cabelo Doido, de Neil Gaiman. Na ocasiéo, foi feita a leitura do
livro sem apresentar a capa, pois nela havia a ilustracdo do cabelo doido eleito pelo autor,
porém, pela leitura realizada, cada crianca visualizou e desenhou, em uma folha, como
imaginou esse cabelo doido da historia. Depois, compartilharam com a turma e, por fim, a
historia foi proferida, novamente, com a apresentagdo das ilustrag@es, para que confrontassem
a forma como visualizaram e a forma idealizada pelo autor em representar o cabelo.
Atualmente, teriamos muitas versdes criativas com esse livro, tendo em vista que a elaboracéo
de um penteado diferenciado se tornou um dia cultural em vérias escolas em datas
comemorativas para as criangas, vivéncia inexistente a época do estudo.

Para a abordagem desta estratégia, € importante que o texto ou livro seja rico em
detalhes, a fim de que o leitor possa visualizar a imagem e, ainda, sentir as emoc¢fes da
personagem, de forma a ativar todos os seus sentidos: visdo, tato, audigdo, paladar e olfato. Para

esse tipo de encaminhamento, as autoras sugerem a utilizacao do seguinte quadro:

17 Essa nomenclatura é adotada no municipio para tratar do Gltimo ano da etapa da Educacéo Infantil, que
antecede o Ensino Fundamental. Em alguns lugares pode ser chamado de ano pré-escolar.



Figura 12 - Quadro ancora para visualizagao.

QUADRO ANCORA PARA VISUALIZAGAO
Neme:
Série: B

Eu visualizo a fim de: SiM I*MD,I Observagéo

fazer previsGes e inferéncias.

‘esclarecer algum aspecto do texto. |

lembrar.

-

Eu visualizo:

personagens, pessoas ou criaturas.

e

1
L

ilustragbes ou caracteristicas do texto.

eventos efou fatos.

espaco elou lugar.

Eu visualizo, usando:

meus sentidos (olfato, audigdo, patadar ou sentimentos) Al ,

minha reagdo fisica (calor, frio, com sede, estﬁmagoi
| uma reagéo emocional {(alegria, tristeza, dnimo, sclidée etc.)j B J
Fonte: Girotto; Souza, 2010, p. 86

Os livros de Lygia Bojunga O sofé estampado e A Bolsa Amarela séo riquissimos para
propor essa estratégia, pois detalham bem o cenério e as personagens. Além desses, had um livro
muito apreciado pelas criangas por abordar situacGes do cotidiano que podem ser bastante
constrangedoras, chamado Quem soltou o pum? de Blandina Franco.

O ultimo livro citado permite que a estratégia de visualizacdo ative quase todos 0s
sentidos de nosso corpo, pois a partir da descricdo da autora das acdes das personagens,
imaginamos as expressdes enojadas e falas (visdo e audicdo), sentimos a repulsa relacionada ao
estado em que a cama do menino ficava quando o Pum aparecia por la (tato), os odores pelas
acoes do Pum (olfato). Quando o livro consegue abarcar diversos sentidos, como no caso
apresentado, as autoras sugerem que seja realizado o registro escrito dos alunos no seguinte

quadro:
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Figura 13 - Quadro sintese para visualizacao.

| Titulo do livro: O ratinho, o morango vermelho maduro, e o grande |

Lirso esfomeado.
Nome: .. I i
Série; —

1. Leia o texto, no se esquega te utilizar todos 0s seus sentidos
grm sua imaginagao.

2. Agora, escreva, a partir de sua leilura, a complementagao

das frases abaixo e crie oulras sé julgar necassarias.

3. Comente e compare com seus colegas suas respostas.

— - A aa P |

— _
Eu vejo:

— O ratinho assustado! Se ele vir o urso ele vai chorar e pedir para |

n&o morrer.

Eu asculo;

— Um urso grandio indo pegar © morango.

Eu posso sentir:
— O medo do ratinho.

Eu chsiro:

- O morango.

Eu posso saborear: '
- O gosto do morango — meio amargo alguns, mas sao gostosoes!

| Deliciosos. (...).

Comentario final do leitor.

—E a gente, o urso, eu achol

Fonte: Girotto; Souza, 2010, p. 90.

As autoras destacam que os professores podem fazer alusdoa livros/textos e filmes, com

0 propdsito de comparar se as visualizacOes feitas pelos alunos se confirmaram ou se foram



surpreendidos pelas escolhas para a producédo audiovisual. Vemos, portanto, que o trabalho com
a visualizacdo pode acontecer sob diferentes formas de exploracdo, a depender dos objetivos
do professor.

Sumarizagéo

A sumarizac8o é a estratégia que nos auxilia a refletir e elencar a esséncia do texto,
diferindo-a dos detalhes enriquecedores da trama. E a busca do que é importante de se recordar
sobre o texto lido.

Girotto e Souza (2010) discorrem sobre a dificuldade de determinarmos o que é
essencial em textos literarios, editorial de jornal ou um livro de ndo-ficgdo, pois as inten¢des do
leitor ao ler esses géneros sdo diferentes e, por serem particulares, podem suscitar maltiplas
possibilidades de esséncia no texto. Para esses tipos de texto, as autoras ressaltam que “Uma
boa razdo para determinar as ideias importantes é que elas serdo aquelas que o leitor quer
lembrar, em funcdo de sua finalidade, de seu proposito na leitura”. (Girotto; Souza, 2010, p.
94). Além disso, o conhecimento prévio é imprescindivel para que o leitor faca as suas relacdes
e enriqueca o conteudo, notando o que sera ou ndo essencial.

As acOes ensinadas na sumarizagdo sdo préaticas citadas no inicio deste item, em relacéo
a postura de um leitor ao se deparar com um texto novo, avaliando-0. Assim, as autoras pontuam

que essas a¢Oes consistem em

Entender as caracteristicas da extensdo e da estrutura do texto.
Perceber os titulos e subtitulos importantes.

Determinar o que ler e em que ordem.

Orientar a que topicos deve-se prestar atencao;

Definir o que ignorar;

Orientar que os alunos podem abandonar a leitura, quando o texto ndo
contém informacéo relevante.

° Decidir se vale a pena ler ou apenas dar uma olhada no texto. (Girotto;
Souza, 2010, p. 94-95)

O professor ensina, entdo, a grifar o que € essencial no texto, a anotar ao lado o porqué
do destaque de determinada palavra ou expresséo, ressaltando ao que se remeteu. E ensina,
também, que apesar de nossos conhecimentos prévios entrarem em a¢cdo no momento da leitura,
o0 autor escolheu uma ideia a defender/explanar e, mesmo quando o leitor discordar, deve
compreender o ponto de vista posto para depois dar a sua contribui¢do/critica acerca do texto.
Assim, “[...] os leitores passam a usar as evidéncias do texto para formar opinides e entender as
grandes ideias e situagdes do texto, articulando com suas proprias opinides.” (Girotto; Souza,

2010, p. 101).
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O quadro Ancora, abaixo retratado, foi, em diversas vezes, utilizado em minhas praticas
pedagdgicas junto as criancas em sala de aula. Eles eram indagados, paragrafo a paragrafo, com
os seguintes questionamentos: “Deste paragrafo, o que ndo poderiamos deixar de fora ao
recontar essa historia para alguém?”. Com este exercicio, eram elencados, pontualmente, a
esséncia e o detalhe no texto. Inicialmente, tratar de textos cientificos e informativos colaboram

para a introducdo desta estratégia, pois sdo mais objetivos.

Quadro 12 - Quadro ancora para a Sumarizagao

O QUE E ESSENCIAL NO TEXTO? O QUE E DETALHE?

Fonte: a autora.

As praticas com textos literarios sdo possiveis, porém, o professor precisa estar seguro
da acdo e do encadeamento das narrativas, pois os textos literarios trazem elementos
considerados como essenciais pelas criangas, porém, ao analisarmos, percebemos que tratam
de detalhes para enriquecer a trama, ou seja, se for retirado, ndo comprometera o encadeamento
da historia.

Para auxiliar na pratica com a sumarizacao, uma possibilidade é a utilizacdo do sistema
quinario®®, proposto por Jolibert (1994a). Ao retomarmos o texto, esse sistema favorece a
distingdo com as criancas, pois podemos dividi-lo nestes cinco blocos, e, a partir de cada parte,
promovemos a discussao acerca do que é essencial e o que é detalhe, anotando os tépicos.

Essa estratégia é essencial para identificarmos o ponto central da discussao de um texto.
Inicialmente, pode ser bem desafiador, pela dificuldade em elencar esses pontos com as
criancas, porém, a partir dessa formac&o, a criticidade em relacéo a escolha de textos passa a
ser iniciada.

Outro modelo de sistematizacdo para a sumarizacao é apresentado pelas autoras, como

18 A autora elenca a seguinte estrutura para os contos: situacdo inicial, em que a situagdo esta tranquila, estavel;
conflito, algo ou alguém provoca um conflito; acBes das personagens, os personagens se mobilizam para resolver
o conflito; acdo finalizadora, ha o fim da perturbagdo, isso traz a vida novamente ao estado normal, e; acéo final,
a harmonia volta a vida das personagens..



se pode observar na figura a seguir.

Figura 14 - Folha do pensar para sumarizagao.

FOLHA DO PENSAR PARA SUMARIZAGAO

Titulo do livro:
| Nome:

Série: —— — =

1. Escreva algo gue aprendeu sobre o assunto e que acha
importante lembrar.

2. Desenhie, no texto, uma linha embaixo da informagéo que
acha importante e franscreva a seguir assa informatao.

3. Escreva o que acha gue 0 autor mais queria gue aprendesse

e lembrasse,

Fonte: Girotto; Souza, 2010, p. 100-101.
No exemplo acima, vemos que a proposta ndo é apenas a do leitor diferir o que é

essencial do que e detalhe, ele precisa refletir sobre o que Ihe impactou no texto, de modo a



124

registrar para se lembrar depois, iniciando os trabalhos de fichamento de textos, ja com as
criancas, de maneira mais sucinta. Além disso, colabora na aprendizagem de marcas no texto
para evidenciar aspectos considerados importantes na leitura, exercicio que, muitas vezes, sO
fazemos no ensino superior. Por fim, o leitor precisa estabelecer um dialogo com as possiveis
intencbes do autor ao escrever determinado texto, fazendo-o refletir sobre a finalidade. H4,

entdo, nessa folha, diversas reflexes de uma sumarizacdo mais aprofundada.

Sintese

Na reescrita, tomamos um texto como base e tentamos reescrevé-lo com a maior
quantidade de detalhes possiveis, para sermos fidedignos com a obra inicial. Na sintese, o texto
ndo se preocupa com a reproducdo, pois o leitor deixa suas marcas no texto. Enquanto 1€, vai
dialogando e trazendo novas informagfes para essa troca com o0 autor ou aprendendo coisas
desconhecidas.

Dessa forma,

“[...] quando os leitores sintetizam, usam uma variedade de estratégias para
construir e aumentar o entendimento. Resumem a informagéo, ouvem a voz
interior e “fundem” o pensamento para que o texto faga sentido. Conectam o
novo com o conhecido, fazem perguntas, escolhem o fato mais importante.”

(Girotto; Souza, 2010, p. 104).

Assim, durante a sintese, o leitor pode parafrasear para resumir um texto; recontar para
resumir a informac&o; resumir o contetdo de um texto e marcar um posicionamento. As autoras
apresentam, em seu livro, propostas de quadros para serem retomados com cada um desses
pontos.

A sintese seria, entdo, quando necessario 0 registro, a sequéncia da sumarizacao. Apos
o levantamento dos pontos essenciais do texto, o professor pode propor o objetivo da sintese e,
entdo, o aluno escritor-leitor inicia a atividade. Se o0 objetivo for que ele aprenda a se posicionar,
pedird que, a partir dos pontos elencados, ele faca uma sintese emitindo sua opinido. Se o
professor quiser constatar se 0 aluno captou a esséncia, de forma a conseguir resumi-la, pode
pedir para resumir a informacao.

Quando o professor propde que os alunos, individualmente, recontem uma historia para
resumir uma informacéo, ainda que toda a discussdo tenha sido realizada coletivamente, em
uma pratica guiada, os textos recebidos serdo diversos entre si, pois 0s apontamentos feitos
serdo pessoais, baseados no encaminhamento que cada aluno decidiu tracar para a elaboragéo
de seu texto.

Essa diversidade é o que enriquece o trabalho, pois, ao dar a devolutiva das producdes



textuais aos alunos, o professor pode solicitar que eles compartilhem entre si 0s registros
escritos e, assim, discutam como o ponto de vista de cada um difere, acerca de um mesmo texto,
uma mesma discussdo e uma unica proposta.

Ler, portanto, exige muito do leitor e ndo é apenas uma extracdo de informagdes do
texto, € uma discussdo com o autor, refletindo, argumentando, inferindo, aprendendo,
contrapondo. Enfim, ler demanda a¢des complexas. O ensino das estratégias de leitura, dessa
maneira, faz com que o leitor tenha consciéncia de todas as acdes envolvidas neste ato, por isso
sua importancia desde o inicio da escolarizacéo.

Para finalizar este subitem, gostaria de langar um apontamento de Foucambert que eu,
como alguém gue estudou acerca das atividades-guia, baseadas em Vygotsky (1995), depreendo
que “A solucd@o néo estd em um ensino precoce da leitura, mas somente no reconhecimento da
existéncia da aprendizagem da leitura.” (Foucambert, 2008, p. 97, grifos do autor). Nosso
intuito ndo € aligeirar o aprendizado, preocupando-nos em antecipar a alfabetizacdo para as
criancas pequenas, da Educacdo Infantil, mas sim compartilhar possiveis caminhos mais
eficientes para a aprendizagem leitora.

Apresento, na proxima sec¢éo, o panorama inicial dos estudantes, no inicio do ano, bem

como algumas das préticas relacionadas a leitura, desenvolvidas durante a pesquisa.
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4 — Ensino remoto e préticas leitoras: desafios e superacdes
“Nao basta aprender com os erros.

E preciso aperfeicoar os acertos.”
Adilson Machado Belas (n.a.)

Nesta secdo, faco a apresentacdo dos participantes da pesquisa, com 0S primeiros
contatos e diagndsticos no inicio do ano. Além disso, trago propostas de atividades feitas pelos
alunos a partir das estratégias de compreenséo leitora.

Cabe relembrar que, durante a conducgdo desta pesquisa, ndo havia estudos sobre o
ensino remoto com criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tanto menos do ensino
remoto emergencial, portanto, estdvamos em uma situacdo inédita para todos. Desta forma, as
acdes delineadas e realizadas configuraram-se em um esforco entre todo o conhecimento tedrico
daquele momento, das préaticas pedagdgicas presenciais tidas anteriormente e das reflexdes
sobre 0 que poderia ser ofertado para que as criancas pudessem, de forma eficiente, aprender
0s conteudos/habilidades do ano em questdo, bem como desenvolver-se enquanto seres
humanos, cuidando ndo apenas das questdes escolares, mas das socioemocionais, tdo afetadas
durante a pandemia.

Assim, a partir desta secdo, como protagonistas do trabalho temos: as criangas, sujeitos
da pesquisa. Apresentarei, inicialmente, as intervencdes e ag¢Oes propiciadas para as criancgas
durante o inicio do ano da pesquisa (2021), que visavam ndo apenas cumprir com 0s objetivos
da pesquisa, mas também com as orientacfes dadas pela escola para 0 andamento do ano letivo,
tendo em vista que os papéis de professora e pesquisadora se intercruzam nesse processo.

A seguir, trazemos o0s dados das nove criangas participantes da pesquisa.

4.1 - Figura principal: as criancas

Como anunciado em momentos anteriores durante a tessitura desta tese, tivemos nove
criancas, do terceiro ano do Ensino Fundamental, como sujeitos diretos da pesquisa. Estas sdo
de uma escola de periodo integral, de zona periférica numa cidade do centro oeste paulista. Oito
dos nove sujeitos ja eram alunos da escola no ano de 2020 e dois iniciaram os estudos no ano
de 2021.

Discorro, neste item, a respeito das praticas pedagogicas durante o ano de 2021 na sala
desses sujeitos. Assim, apresento as aulas ofertadas tanto durante o ensino remoto emergencial,
quanto as oferecidas em momentos em que nos vimos presencialmente; analiso os materiais
entregues pelos alunos durante o ensino remoto, confrontando com o que pudemos constatar na

pratica, com o ensino presencial.



Busco, com esses elementos, evidenciar os impactos do ensino remoto no processo de
apropriacdo da leitura e da escrita. Fago, recorrentemente, a confrontacdo da fala dos pais e
professores, evidenciando o exposto de maneira objetiva.

Tivemos uma realidade durante o ano de 2021 que seré discutida no decorrer deste item,
mas deixaremos claro, de anteméao, para compreenderem melhor a propositura da analise dos
dados. Durante o ano, principalmente no primeiro semestre, em que as atividades foram
essencialmente remotas, a participacao de cinco alunos foi assidua nas aulas, ou seja, metade
dos alunos pesquisados. Dois alunos integravam as aulas de vez em quando, um raramente e
dois nunca participaram. Desses alunos que nunca participaram, um néo entregou nenhuma
atividade impressa durante o semestre remoto.

Desta forma, ao analisar os materiais das criancas, decidimos dividir a explanacdo em
dois grupos: os alunos frequentes nas aulas e na entrega de materiais e os alunos que nao
participavam das aulas e pouco retornavam as atividades impressas.

Além disso, para contextualizar o nivel de apropriacdo de leitura e escrita, baseamo-nos
na resposta dada pelos pais no questionario. De acordo com os dados, a sala tinha o seguinte
panorama:

Gréfico 14 - Quando seu filho aprendeu a ler e escrever?

17- Seu filho/ sua filha aprendeu a ler e escrever quando?

9 respostas

@ Antes do primeiro ano
@ No primeiro ano
No segundo ano
@ No terceiro ano
@ Ainda esta aprendendo

66,7%

Fonte: pergunta 17 do questionéario aplicado aos pais.

A sala de aula era composta, entdo, por alunos em diferentes niveis, metade ja
alfabetizada e a outra metade no processo de alfabetizagdo. Essa realidade influenciou
significativamente a retomada ao ensino presencial, abordado ainda neste trabalho, em

momento oportuno.
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4.1.2 — O primeiro contato com os alunos
No inicio do ano letivo de 2021, a orientagdo dada aos professores, para 0 més de

fevereiro no planejamento escolar, foi a de que seria um més para realinhamento, considerando
um curriculo continuum, de forma a pensarmos em habilidades precedentes dos anos anteriores
para compor o roll de habilidades a serem exploradas e desenvolvidas no ano corrente.

Houve uma discussao em grupo para exposic¢ao do que era considerado necessario para
cada ano escolar, tendo por base as devolutivas das atividades impressas do ano anterior.

Diante das medidas de contingenciamento da covid-19 na cidade, neste periodo de
fevereiro de 2021, somente nos, professores, retornamos as atividades presenciais, cumprindo
nossa carga horaria na escola.

Enquanto essas discussdes e ajustes eram realizados, o contato inicial com as familias e
as criancas se deu por meio dos aplicativos de mensagem, principalmente o WhatsApp. Por
meio deste canal, foi comunicado aos pais que o més de fevereiro seria de conducéo de
atividades remotas, ainda com foco nas habilidades socioemocionais e a realizagdo de um
plantdo diario de 2 horas para atendimento aos pais.

E importante relembrar que os alunos foram divididos em dois turnos no periodo
integral, de forma a ndo haver revezamento quando ocorresse a volta ao presencial, porém, para
os documentos oficiais e Secretaria Escolar Digital (SED), a sala era unica. Assim, 0os materiais
elaborados eram de responsabilidade de todas as professoras responsaveis pelo terceiro ano,
sendo, ao todo, quatro.

Ilustro, a seguir, nas Figuras de 18 a 21, nossa primeira aula de acolhimento com foco

nas habilidades socioemocionais.



Figura 15 - Aula de acolhimento na plataforma Classroom

AULA VIRTUAL PROPOSTA NA
PLATAFORMA GOOGLE FOR EDUCATION

ANO: 32 ANO A
DATA: 08/02/2021
PROFESSOR (A):

PROPOSTA DE ATIVIDADE: NESSA AULA, PENSAREMOS SOBRE A IMPORTANCIA DE
CONHECERMOS E EXPRESSARMOS NOSSOS SENTIMENTOS.

ORIENTACAO

Pais/familiares/responsavers,

1. Auxilie a crianga na leitura, apontando as palavras lidas com o dedo. Converse com
ela sobre o que entendeu e suas possivers dividas.

2. O texto sera trabalhado com a estratégia de leitura mterrompida. Portanto, no
momento ndicado pela professora, vocé devera parar a leitura e dar um tempo para
que a cnanga faga o que a atividade pede. Apos o tempo, estipulado na atividade,
finalize a lertura do texto.

3. Deixe que a cnanga expresse suas emogdes livremente, oralmente e no desenho.

4. A attvidade final, de confeccio da “Emog¢do engarrafada” podera precisar de
auxilio de um adulto para ser realizada.

EM TODA NOSSA VIDA PASSAMOS POR MUITAS SITUAGOES. EM CADA
UMA DELAS NOSSO CORPO E MENTE REAGEM DE FORMAS DIFERENTES.

AS EMOCOES sA0o SENTIDAS PELO NOSSO CORPO. ELAS NOS
AJUDAM A PERCEBER AS MUDANGAS QUE OS ACONTECIMENTOS PROVOCAM EM
NOS E NOS MOTIVA A AGIR. OU SEJA, QUANDO ALGO ACONTECE CONOSCO,
NOSSO CORPO MANDA UMA MENSAGEM (EMOCAO) PARA NOSSA MENTE E
REAGIMOS. EXEMPLOS DE EMOGDES: RAIVA, ALEGRIA, TRISTEZA, NOJO, MEDO...

cHAMAMOS ESSAS REAGOES DE SENTIMENTOS. ou SEJA, A FORMA

COMO FICAMOS APOS PERCEBER ALGUMA EMOCAO. EXEMPLO DE SENTIMENTOS:AMOR,
CIOME, SAUDADE, MAGOA, INSEGURANGA....

Fonte: Acervo da autora.



Figura 16 - Aula de acolhimento na plataforma Classroom 1

2. LEITURA INTERROMPIDA:

FACA A LEIITEA DO TEXTO ABAIXO E. AO SINAL DA
PROFESSORA, VOCE DEVERA PAUSA-LA E REALIZAR A ATIVIDADE
QUE SE PEDE

m. E TEMPO DE AMAR m

e A D A
ERA UMA VEZ UMA ILHA, ONDE MORAVAM TODOS OS
SENTIMENTOS: A AILEGRIA A TRISTEZA. A VAIDADE, O MEDO, A
SABEDORIA E TODOS 0OS OUTROS SENTIMENTOS. E, POR. FIM. O AMOR.
MAS, UM DIA. FOI AVISADO AQS MORADORES QUE AQUELA ILHA IRIA
AFUNDAR. TODOS OS SENTIMENTOS APRESSARAM-SE PARA SAIR DE LA
PEGARAM SEUS BARCOS E PARTIRAM. MAS O AMOR FICOU. POIS
QUERIA FICAR MAIS UM POUCO COM A ILHA, ANTES QUE ELA
AFUNDASSE. QUANDO, POR FIM, ESTAVA QUASE SE AFOGANDO. O AMOR
COMECOU A PEDIR AJUDA. NESSE MOMENTO ESTAVA PASSANDO A
RIQUEZA. EM UM LINDO BARCO. O AMOR DISSE:
- RIQUEZA, LEVE-ME COM VOCE.
- NAO POSSO. HA MUITO OURO E PRATA NO MEU BARCO. NAO
HA LUGAR PARA VOCE.
ELE PEDIU AJUDA A VAIDADE. QUE TAMBEM VINHA PASSANDO.
- VAIDADE. POR FAVOR. ME AJUDE.
- NAO POSSO TE AJUDAR., AMOR. VOCE ESTA TODO MOLHADO E
PODERIA ESTRAGAR MEU BARCO NOVO.
ENTAQ. O AMOR PEDIU ATUDA A TRISTEZA.
- TRISTEZA. LEVE-ME COM VOCE.
- AH! AMOR, ESTOU TAO TRISTE, QUE PREFIRO IR SOZINHA.
TAMBEM PASSOU A ALEGRIA, MAS ELA ESTAVA TAO ALEGRE QUE
NEM OUVIU O AMOR. CHAMA-LA.
JA DESESPERADO. O AMOR COMECOU A CHORAR.....

&)

E ENTAO? O QUE VOCE ACHA QUE ACONTECEU?
COMO DEVE TER TERMINADO ESSA HISTORIA?

1. AGORA USE SUA IMAGINACAO E PENSE: ALGUMA
EMOGAO CONSEGUIU AJUDAR O AMOR A SAIR DA ILHA?
LEMBRE-SE QUE ALGUMAS EMOGOES RECUSARAM QU
NAO CONSEGUIRAM AJUDAR. QUAL VOCE IMAGINA QUE
SEJA A EMOCAO QUE CONSEGUIRIA AJUDA-LO?

) 2. REGISTRE SUAS IDEIAS: AGORA. FACA UM DESENHO
ATENGAO SOBRE O QUE PENSOU. DESENHE O DESFECHO DA
HISTORIA QUE IMAGINOU E O QUE ACONTECEU COM O

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 17 - Aula de acolhimento na plataforma Classroom 2

AMOR, INCLUINDO A ILHA. VOCE TERA 15 MINUTOS.

3. CONTINUE A LEITURA: AGORA. TERMINE A
LEITURA DO TEXTO, QUE ESTA ABATXO.

4. CONFIRA: O DESFECHO QUE VOCE PENSOU E O
MESMO QUE ACONTECEU NO TEXTO? SE FOI

?:'HGEA HE"E‘ DIFERENTE. O QUE VOCE ACHOU DISSO?

FOI QUANDO OUVIU UMA VOZ CHAMAR:
- VEM AMOR, EU LEVO VOCE! — DISSE UMA VOZ MUITO CALMA.
ERA UM VELHINHO. O AMOR FICOU TAO FELIZ QUE ESQUECEU-SE
DE PERGUNTAR O NOME DELE. CHEGANDO DO OUTRO LADO DA ITLHA,
ELE PERGUNTOU A SABEDORIA:
- SABEDORIA. QUEM ERA O VELHINHO QUE ME TROUXE AQUI?
A SABEDORIA RESPONDEU:
- AQUELE ERA O TEMPO.
- O TEMPO?! MAS PORQUE S0 O TEMPO ME TROUXE?
- PORQUE $0O O TEMPO E CAPAZ DE ENTENDER O "AMOR" E
RESOLVER. TODAS AS SITUACOES.

APROVEITE TAMBEM O TEMPO E O AMOR QUE EXISTE EM VOCE PARA
ATJUDAR A QUEM PRECISA... AS PESSOAS MAIS VALIOSAS SAO AQUELAS
QUE SE IMPORTAM COM AQUELES QUE PRECISAM DE CONSOLO.

3. REFLETINDO SOBRE AS EMOCOES:

AS EMOGCOES SAO MUITO IMPORTANTES PARA A
CONVIVENCIA EM SOCIEDADE. OU SEJA, PARA QUE
POSSAMOS VIVER BEM COM AS OUTRAS PESSOAS,
PRECISAMOS CONHECER AS EMOCOES E PERCEBER COMO E
QUANDO ELAS SE MANIFESTAM EM NOS.

INFELIZMENTE, NAO SENTIMOS APENAS EMOCOES POSITIVAS. HA
TAMBEM AS EMOCOES NEGATIVAS, QUE MUITAS VEZES NOS LEVAM A
COMPORTAMENTOS INDESEJADOS. POR ISSO, CONHECER AS NOSSAS
PROPRIAS EMOCOES PERMITE QUE TENHAMOS MAIOR CONTROLE SOBRE
NOSSO COMPORTAMENTO.

ESSE CONHECIMENTO TAMBEM NOS AJUDA A CONSEGUIR
EXPRESSAR MELHOR O QUE SENTIMOS. QUANDO CONSEGUIMOS
NOMEAR, FALAR O QUE SENTIMOS, PODEMOS AGIR DE FORMA MAIS
ADEQUADA E RESOLVER OS PROBLEMAS DA MELHOR FORMA POSSIVEL.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 18 - Aula de acolhimento na plataforma Classroom 3

POR ISSO, NA PROXIMA ATIVIDADE VOCE TERA A OPORTUNIDADE
DE PENSAR EM COMO SE SENTE E EXPRESSAR SUAS EMOGOES. SE
PRECISAR. PECA AJUDA DE UM ADULTO.

4. EMOCAO ENGARRAFADA

PARA REALIZAR ESTA ATIVIDADE, PEGUE UMA TIRA OU PEDACO
DE PAPEL E UM LAPIS E ESCREVA UMA SITUACAO EM QUE VOCES
FICARAM TRISTES, COM MEDO OU COM RAIVA E GOSTARIAM DE
ENGARRAFAR.

COLOQUE O PAPEL DENTRO DE UMA GARRAFA (PODE SER DE
PLASTICO) QUE VOCE TENHA EM CASA.

QUANDO FALAMOS OU ESCREVEMOS SOBRE 0OS SENTIMENTOS
NOS ALIVIAMOS DE PENSAMENTOS E ANGUSTIAS. TUDO O QUE FOI
FALADO ESTA ENGARRAFADO E GUARDADO DENTRO DA GARRAFA E
VOCE PODE DEIXAR TODOS ESSES SENTIMENTOS. EM RELACAO AS
SITUAGOES VIVIDAS. GUARDADOS NAO MAIS NO CORAGCAO E. SIM. NA
GARRAFA.

FACA UM DESENHO COMO ESSE ABAIXO PARA IDENTIFICAR A

LR

Y
EMOGA0
ENGARRAFADA

Fonte: Acervo da autora.

Como os professores haviam comentado acerca da mudanga no comportamento e isso

era notado, também, nas criancgas que conviviam com os professores, o foco, no més, foi abordar



as emoc0es nas aulas. Além disso, foi possivel explorar a estratégia de leitura de inferéncia e
visualizacdo, ainda que ndo tenham sido citadas ou utilizadas para a modelacdo ou pratica
guiada. O objetivo previsto para 0 més era iniciar o preparo dos alunos para a retomada das
aulas, prevista para 0 mar¢o subsequente. Salientando que, até entdo, o contato que acontecia
por WhatsApp com os pais se estendeu a plataforma do Google Classroom.

Retomamos o exposto acima em relacdo a postagem das atividades. Todas as propostas
tramitavam, também, pela coordenacéo e direcdo da escola para verificacdo segundo o modelo
a ser postado na plataforma, bem como para checagem de digitacdo, adequacgéo as habilidades
do ano, de forma a refinar o olhar do professor. Tais procedimentos, porém, nao fizeram com
que todos os equivocos fossem evitados, principalmente os erros de digitacdo, como podera ser
evidenciado em alguns momentos, com o compartilhamento dos materiais ofertados para as
criancgas, nesta pesquisa.

Ao final de fevereiro, os professores receberam orientagdes para que agendassem a ida
dos alunos a escola para realizacdo das avaliaces diagndsticas em grupos de, no maximo, 4
criancas. Estas avaliacbGes, formuladas pelos proprios professores da escola, deveriam
contemplar habilidades sugeridas pela Secretaria Municipal de Ensino, com base na BNCC e
na Proposta Curricular Municipal. Eram trés avaliagdes: de leitura, de producdo de texto e de
matematica, em horarios previamente agendados. Sendo assim, nosso primeiro contato
presencial foi para a aplicacdo destas atividades.

As avaliacOes consistiam em 5 questdes de multipla escolha e serviriam de parametro
para as propostas subsequentes no retorno as aulas presenciais, previstas para a primeira semana
de margo de 2021, tendo em vista que seria possivel fazer um diagnostico do que os alunos
sabiam.

Segundo as orientacdes, os professores deveriam enfocar habilidades do ultimo bimestre
do ano anterior (2020), tais como: identificar questBes explicitas no texto; reconhecer o género
textual, sendo, inclusive, permitida a leitura do professor durante a realizacdo da avaliagdo. A

seguir, as avaliagdes aplicadas:
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Figura 19 - Avaliacdo Diagndstica de Leitura

AVALIACAO DIAGNOSTICA — LEITURA — 3° ANO (BOA PROVA!)

LEIA COM ATENCAO OS TEXTOS, AS QUESTOES E AS ALTERNATIVAS E DEPOIS
ASSINALE A ALTERNATIVA CORRETA.

TEXTO 1
A FORMIGA E A POMBA AUTOR: ESOPO

UMA FORMIGA SEDENTA CHEGOU A MARGEM DO RIO, PARA BEBER AGUA. MAS
PARA ALCANCAR A AGUA, PRECISOU DESCER POR UMA FOLHA DE GRAMA. AO FAZER
1SS0, ESCORREGOU E CAIU DENTRO DA CORRENTEZA.

POUSADA NUMA ARVORE PROXIMA, UMA POMBA VIU A FORMIGA EM PERIGO.

RAPIDAMENTE, ARRANCOU UMA FOLHA DE ARVORE E JOGOU DENTRO DO RIO,
PERTO DA FORMIGA, QUE PODE SUBIR NELA E FLUTUAR ATE A MARGEM.

LOGO QUE ALCANCOU A TERRA, A FORMIGA VIU UM CACADOR DE PASSAROS,
QUE SE ESCONDIA ATRAS DE UMA ARVORE, COM UMA ESPINGARDA NAS MAOS.

VENDO QUE A POMBA CORRIA PERIGO, CORREU ATE O CACADOR E MORDEU-LHE
O CALCANHAR.

A DOR FEZ O CACADOR LARGAR A ESPINGARDA E A POMBA FUGIU PARA UM
RAMO MAIS ALTO.

DE LA, ELA ARRULHOU PARA A FORMIGA:

— OBRIGADA, QUERIDA AMIGA.

MORAL DA HISTORIA: GENTILEZA GERA GENTILEZA.

IDISPONi\.I'EL EM: https:/'www.turminha.com.briblog/fabula-formiga-e-pomba

1) COMO A POMBA AJUDOU A FORMIGA A SE SALVAR DA CORRENTEZA?

{ A)JOGANDO UM GALHO NO RIO.

( B ) PEGANDO A FORMIGA PELO BICO.

( C)JOGANDO UMA FOLHA DE ARVORE NO RIO.
(D) JOGANDO UMA PEDRA NO RIO.

Fonte: Acervo da autora.

Para a avaliacdo de leitura, a habilidade esperada para a primeira questao era a de identificar
questBes explicitas no texto. Esperava-se que os alunos conseguissem identificar uma questao
que estivesse no proprio texto, retornando a ele e buscando a informagdo, sem precisar
compreender além, o que é considerado mais simples.

A Figura 20 apresenta as questfes de 2 a 4 da avaliacdo diagndstica aplicada.



Figura 20 - Avaliagdo Diagnostica de Leitura 2.

2) APOS A LEITURA DO TEXTO “A FORMIGA E A POMBA" PODE-SE AFIRMAR QUE O
ASSUNTO DO TEXTO E SOBRE:

(A) DUAS AVES QUE BRIGAM MUITO.

(B) DUAS AVES QUE BRINCAVAM EM CIMA DE UMA ARVORE.

(C) DUAS AVES QUE ADORAM BRINCAR NO RIO.

(D) DUAS AVES QUE FICARAM AMIGAS DEPOIS QUE UMA AJUDOU A OUTRA NUM
MOMENTO DE PERIGO.

3) LEIA A TIRINHA COM ATENGAO:

NO PRIMEIRO QUADRINHO, QUANDO O CHICO BENTO PEDE A ZE LELE A BOIA.
ZE LELE ENTENDEU QUE:

(A) ESTAVA NA HORA DO ALMOCO.

(B) CHICO ESTAVA BOIANDO.

(C) PARA TRAZER A BOIA PORQUE CHICO ESTAVA SE AFOGANDO.
(D) ERA PARA PEGAR O ALMOCO.

4) OBSERVE O TEXTO ABAIXO. QUE TIPO DE TEXTO E ESSE?

(A) CONVITE
(B) LISTA

(C) PANFLETO
(D) NOTICIA

Fonte: Acervo da autora.
Nas questdes retratadas acima, pressupunha-se que os alunos identificassem o assunto,
questdes implicitas e género do texto.
A seguir, na ultima questdo, retratada na Figura 21, as criancas deveriam identificar a
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finalidade do texto. Intencionalmente, buscou-se um tipo de texto que fizesse parte do uso
social, que as criancas manuseassem, de modo que pudessem se identificar. Todavia, ainda
assim, alguns ndo conseguiram acertar a questdo, como podera ser visto na tabulacéo

apresentada, posteriormente.

Figura 21 - Avaliacdo Diagndstica de Leitura 3

5) QUAL A FINALIDADE (PARA QUE SERVE) ESTE TEXTO?

(A) INFORMAR QUAIS SAO 0OS PRODUTOS QUE ESTAO EM PROMOGAO.

(B) ENSINAR O CAMINHO PARA CHEGAR ATE O SUPERMERCADO.

(C) INFORMAR QUAIS SAO OS ALIMENTOS MAIS SAUDAVEIS PARA A SAUDE.

(D) ENSINAR COMO SE FAZ UMA SALADA DE FRUTAS.

Fonte: Acervo da autora.

Ainda que fossem consideradas a nivel de segundo ano e basicas para uma leitura, ao
analisar, algumas questfes ficaram abaixo da média de acertos, principalmente as questdes
relacionadas a compreensdo inferencial de conteddos, ou seja, compreender o contexto, como
no caso da tirinha do Chico Bento, bem como na identificacdo do género (folheto) e sua
finalidade. Apesar de ser um conteddo que circula e as criangas tém acesso, nem todas souberam
responder assertivamente. A seguir, a figura com os resultados obtidos na tabulacéo de dados

da avaliagdo diagndstica:



Figura 22 - Tabulag&o dos resultados da avaliagdo diagndstica de leitura®®
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Fonte: Acervo da autora.

Com base nesta planilha, é importante esclarecer que o aluno denominado TR nao
chegou a frequentar a escola e se transferiu. Sendo assim, ndo ha dados sobre seu desempenho.
Ao analisar os resultados da avaliacdo diagndstica, percebemos que ha coeréncia entre
as respostas dadas pelos pais, pois havia metade da sala com um bom nivel de compreensao do
texto e outra metade que, mesmo com o0 apoio da professora e a transmissdo vocal do texto,
ndo conseguiu atingir o esperado na avaliacdo. Desta forma, desde o inicio do ano letivo, havia

ficado claro duas realidades para atender em uma mesma sala.

19 Indicamos, para fins de contabilizagio na planilha, o acerto, com o niimero 1, e, 0 erro na questdo, com o nimero
0.

20 Ressaltamos, novamente, 0 uso de nomes ficticios para a exposicdo e analise dos dados. Normalmente, as
planilhas sdo organizadas por ordem alfabética, mas, para ndo haver a identificacdo dos sujeitos, nomeamos de
acordo com os nomes eleitos por nds.
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Na matematica, o resultado e analise dos dados foi ainda mais surpreendente.

Primeiramente, apresentaremos a avaliacéo aplicada e, em seguida, os resultados.

Figura 23 - Avaliacao diagnostica de matematica

AVALIACAO DIAGNOSTICA - MATEMATICA (BOA PROVA!)
1) A CAMPANHA DE VACINA(;AO CONTRA A COVID-19 INICIOU COM A VACINA(;AO DOS
PROFISSIONAIS DE SAUDE.
A CIDADE DE BASTOS JA VACINOU 247 PROFISSIONAIS DA SAUDE.

BASTOS - 247

DADO DISPONIVEL NO SITE: https://vacinaia sp.qov brivacinometro/. PESQUISADO EM 07/02121 AS 23:30MON.

ESCREVA COMO SE LE O NUMERO DE PROFISSIONAIS DA SAUDE VACINADOS EM
BASTOS.
R:

2) FERNANDA FEZ ANIVERSARIO NO MES DE JANEIRO E SEUS PAIS COMPRARAM

PRESENTES PARA ELA. OBSERVANDO O PRECO DOS PRESENTES, QUANTO OS PAIS DE
FERNANDA GASTARAM?

1 4 1
- | e

105 REAIS 162 REAIS

OPERAGCAO, ESQUEMA OU DESENHO.

RESPOSTA:

Fonte: Acervo da autora.

Nessas duas primeiras questdes, retratadas na Figura 26, esperava-se que as criangas
identificassem o numeral e escrevessem por extenso e, na segunda, que fizessem uma operagéo

de adicdo com o uso de registro do algoritmo, por meio de esquemas ou desenhos.



Figura 24 - Avaliacéo diagnostica de matematica 1

3) NUM RESTAURANTE TINHA 258 TALHERES ORGANIZADOS EM PORTA-TALHERES.

FORAM USADOS 135 TALHERES PELOS CLIENTES.
QUANTOS TALHERES SOBRARAM NO PORTA-TALHERES?

OF'ERA(;.&O, ESQUEMA OU DESENHO.

RESPOSTA:

4) GABRIELA ADORA AS BONECAS POLLY E TEM UMA COLECAD.
ELA TEM 3 CAIXAS COM 12 BONECAS POLLY EM CADA CAIXA.
QUANTAS BONECAS POLLY GABRIELA TEM?

OF'ERA(;.E..O, ESQUEMA OU DESENHO.

RESPOSTA:

5) GUSTAYO TEM 24 CARRINHOS DA HOT WEELS. ELE GUARDA SEUS CARRINHOS EM

QUANTIDADES IGUAIS EM 4 CAIXAS.
QUANTOS CARRINHOS CABEM EM CADA CAIXA?

SN W T
oo S oy
e T @ 1S

= :

OPERAGCAQ, ESQUEMA OU DESENHO.

RESPOSTA:

Fonte: Acervo da autora.

Nas questdes 3, 4 e 5, foram abordadas as opera¢cdes matemaéticas basicas de nosso
cotidiano: subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Nesse caso, as criancas, também, poderiam

resolvé-las por meio de desenhos, esquemas ou operac¢des, nao sendo necessario o registro do

algoritmo.
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A numerag&o exigida para essa avaliagédo ndo condiz com os pressupostos da BNCC (2018)
para o inicio do terceiro ano, porém, com a justificativa da pandemia, utilizamos numerais que
as criangas tiveram contato no primeiro ano escolar, de forma a verificar seus conhecimentos
prévios. Ainda assim, os resultados obtidos foram abaixo do esperado, sinalizando que, mesmo
os alunos que estavam alfabetizados, ndo conseguiram atingir o conhecimento minimo para o

final de um primeiro ano escolar.

Figura 25 - Tabulacéo dos resultados da avaliagdo diagnostica de matematica
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Fonte: Acervo da autora.

Abaixo, compartilno o registro de como os alunos que nédo atingiram as

habilidades propostas.



Figura 26 - Registro de Vitor acerca da avalia¢cdo diagnostica de matematica
PROFESSORA: ___ YN R |12 :

AVALIACAO DIAGNOSTICA - MATEMATICA (BOA PROVA!)

1) A CAMPANHA DE VACINACAO CONTRA A COVID-19 INICIOU COM A VACINAGAO DOS
PROFISSIONAIS DE SAUDE.

A CIDADE DE BASTOS JA VACINOU 247 PROFISSIONAIS DA SAUDE

BASTOS - 247

DADO DISPONIVEL NO SITE: Mps Ivacinais. i a0r S vednomets/. PESQUISADO EM 07/02721 AS 23:30MON

ESCREVA COMO SE LE O NUMERO DE PROFISSIONAIS DA SAUDE VACINADOS EM
BASTOS \/
R: /)— 4’ 7

oo
2) FERNANDA FEZ ANIVERSARIO NO MES DE JANEIRO E SEUS PAIS COMPRARAM

PRESENTES PARA ELA. OBSERVANDO O PREGO DOS PRESENTES, QUANTO OS PAIS DE
FERNANDA GASTARAM?

162 REAIS \

S

OPERAGAO. ESQUEMA OU DESENHO

e

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 27 - Registro de Vitor acerca da avalia¢io diagndstica de matematica 1

Fonte: Acervo da autora.

Ao analisarmos os erros de Vitor, percebemos que ele tenta realizar as situagdes-

problema, mas, Ihe faltam conhecimentos sobre as ideias e as operagGes matematicas



envolvidas em cada uma delas. Ele realmente ndo compreende os vocabulos, tampouco o que
precisa fazer para realizar as propostas. Assim como Vitor, 0s alunos que estavam no processo
de alfabetizacdo, em sua maioria, ndo possuiam o vocabulario matematico adequado para
compreender as situagoes-problema. Em outras palavras, eles ndo identificavam as palavras-
chave, a pergunta do problema, a operacéo a ser realizada. Assim, escreviam algo apenas pela
necessidade do registro. Vale ressaltar que, depois, a retomada era feita com os alunos
individualmente, para que pudessem refletir sobre os erros apresentados, buscando a
apropriacdo dos contetdos.

Em relacdo a avaliagdo de producdo de texto, propusemos a reescrita do final de uma
fabula transmitida vocalmente. Para fins de classificacéo, a rede de ensino da cidade em questao
tem por base os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), dessa forma, as criangas Sao
categorizadas do nivel pré-silabico ao nivel alfabético. Para orientar as correcdes, os professores
recebiam, diretamente da Secretaria Municipal de Ensino, o quadro com as defini¢cdes das
autoras supracitadas de maneira objetiva, como se pode observar na Figura 28.

Figura 28 - Quadro de niveis de escrita elaborado pela Secretaria Municipal de Ensino

CRITERIOS PARA CLASSIFICACAO

# ESCRITA PRE-SILABICA »# ESCRITA SILABICA

- Os “escritos” sfdo compostos por grafismos,
simbolos ou letras.

- Ha exigéncia mimma de letras ou simbolos por
parte do educando, com variacio de caracteres
dentro da palavra, mas nio entre as palavras.

- Cada letra ou simbolo corresponde a uma silaba
falada, mas o que se escreve amda nio tem
correspondéncia com o som convencional da silaba
pretendida. - Ora a cnianga escreve atribuindo a cada silaba uma
- No iicio da produgdo. cada letra comresponde a | letra. ora representando as unidades sonoras menores,
uma silaba falada e o que se escreve tem | os fonemas, mas a malor regularidade no texto se
correspondéncia com o som convencional daguela | mantém na atribuicio da letra para cada silaba.

silaba, em geral representada pela vogal (mas nio
exclusivamente), porém nio mantém essa
regulanidade até o final da proposta.

- A lettura que realiza do escrito € sempre global,
com o dedo deslhizando por todo o registro escrito.

- Cada letra comresponde a uma silaba falada e o que se
escreve tem correspondéncia com o som convencional
daquela silaba, mantendo uma regularidade em toda a
produgio.

- A lettura que realiza do escrito & silabada.

# ESCRITA SILABICO-ALFABETICA »# ESCRITA ALFABETICA

- Neste estagio, a crianga ja compreendeu o sistema de
- Ora ele escreve atribuindo a cada silaba uma letra, | escrita. entendendo que cada um dos caracteres da
ora ja consegue representar as unidades sonoras | palavra corresponde a um valor sonoro menor do que a
menores, os fonemas. Usa mais de uma letra por | silaba.

silaba para representar a sua escrita. alternando-se | _ Agora, falta-lhe dominar as convengdes ortograficas.
entre sildbica e alfabética.

Referencial tedrico:

- A maior regularidade no texto se da na uti.liza;éo FERREIRO. E. TEBEROSKY, A. Psicogénese da Lingua Escrita. Trad.

. . . Dhana Mynan Lichtenstein et all Ed. Artmed Porto Alegre, 1999,

das unidades menores — os fonemas, ou seja. mais de Reimpressio 2008

uma letra para cada silaba. MARUNY Curto, Lluis. Escrever e ler: como as criangas aprendem e como

o professor pode ensina-las a escrever a ler. Porto Alegre: Artmed, 2000.

- A escnita val se tomando mais prox]_ma da | SOARES, Magda. Alfaletrar: toda erianga pode aprender a ler e a escrever.
.- r : = 530 Paulo: Contexto, 2020.

a.lfabetlca, I sendo pO’SSﬂ:El DL aluno TAKADA Paula. Vocé sabe interpretar as hipdteses de escrita de seus

comega a escrever alfabeticamente algumas silabas. | alunos? Abrl2010. Disponivel em:

https:/inovaescola org b do/168voce-sabe-i as-hipoteses-

de-sscrita-de-sens-alunos.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Ressalto o cuidado que precisamos ter ao utilizarmos o trabalho das autoras. Sua intengéo,
a época, nao foi de categorizar os niveis de escrita das criancas de modo taxativo, mas, para
compreender algumas etapas presentes na apropriacdo do sistema grafico por parte das criancas.
Assim como temos o0s marcos de desenvolvimento desde as criangas nascem, para
acompanharmos, também temos 0s niveis de escrita, baseada nas autoras.

A questdo, a meu ver, € como o professor faz uso desse estudo em sala de aula. Nao podemos
separar as criangas em fileira por niveis, taxa-las por estarem em processo de aquisi¢éo.
Conhecer a teoria € ter uma base de onde a crianca esta, do que ela ja entende sobre o sistema
grafico e como o professor pode intervir para que ela avance. E analisar a zona de
desenvolvimento real e proximal. Fazendo parte de uma rede que utiliza essas categorias como
dados, preciso saber utilizar criticamente o dado, aproximando-me da base tedrica que me
sustenta. Isso ndo me faz defender a perspectiva de escrita fonoldgica, mas, colabora para que
eu entenda como meu aluno pensa e como eu preciso fazer a intervencdo adequada.

Retomando as avaliacdes aplicadas, podemos notar que além de todas as diferencas
apontadas pelos indices de leitura e matematica, foi possivel observar as dificuldades
relacionadas a escrita e, novamente, a ndo alfabetizagdo mencionada pelos pais foi confirmada.

A seguir, compartilho a producéo escrita de Vitor.



Figura 29 - Avaliacéo diagnostica de Vitor - producdo de texto

NOSTICA - PRODUCAO DE TE - 3° AN

GENERO DO TEXTO: FABULA

PROPOSTA: APOS A LEITURA REALIZADA DA FABULA “O CORVO E A RAPOSA" ESCREVA
O FINAL DA HISTORIA CONTANDO O QUE ACONTECEU COM O QUEIJO QUE ESTAVA NO
BICO DO CORVO E O QUE A RAPOSA FEZ COM O QUEIIO

A RAPOSA E O CORVO

F 4 "4 .
UM DIA UM CORVO ESTAVA POUSADO NO N4 &%‘Jf
GALHO DE UMA ARVORE COM UM PEDAGO DE | & . =
QUEIJO NO BICO QUANDO PASSOU UMA RAPOSA :

VENDO O CORVO COM O QUEIO, A RAPOSA "
LOGO COMEGOU A MATUTAR UM JEITO DE SE ' N
APODERAR DO QUEIIO. COM ESTA IDEIA NA | \ 7, :
CABECA. FOI PARA DEBAIXO DA ARVORE, owHou |1 ([ = zL/{\ ,}

PARA CIMA E DISSE:
— QUE PASSARO MAGNIFICO AVISTO NESSA ARVORE' QUE BELEZA
ESTONTEANTE! QUE CORES MARAVILHOSAS! SERA QUE ELE TEM UMA VOZ SUAVE
PARA COMBINAR COM TANTA BELEZA? SE TIVER, NAO HA DUVIDA DE QUE DEVE SER
PROCLAMADO RE|I DOS PASSAROS.
OUVINDO AQUILO O CORVO FICOU QUE ERA PURA VAIDADE. PARA MOSTRAR A
RAPOSA QUE SABIA CANTAR ATE QUE .

AUTOR. C30P0 DO LVRO FABULAS DE £S0P0 Dispostvel ewe s /ytefer e con b = corm Briefertin/2000 10 O capona-2-0 Corye

£ A8y A Beca € fICOJ imeeg _-Jf:»,pp/x r Cav
By AQU\PQQ\C_TDQTQC‘

Fonte: Acervo da autora.

Neste momento, como é possivel observar, para a planilha, Vitor foi classificado na
hipdtese de escrita pré-silabica. Se consideramos que, no inicio da frase, até podemos perceber
algumas relagdes das palavras com o que ele registrou, mesmo as Gltimas palavras da frase ndo
tendo correspondéncias com o signo grafico. Assim como Vitor, outros alunos demonstravam

esse nivel de escrita, como pode ser notado na Figura 30.
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Figura 30 - Avaliacéo diagndstica de Miguel - producéo de texto

Fonte: Acervo da autora.

Nota-se que Miguel apresentou ainda menos relagfes entre o que dizia ser a palavra e
como a representava, produzindo mais caracteres do que 0 necessario.

Em contrapartida, apesar dos dois casos aqui ilustrados, havia, a outra realidade da
turma, a de alunos alfabetizados.



Figura 31 - Niveis de escrita na avaliagdo diagndstica.

3° ANO A (MANHA)

Professor (a):

AROLLINE MENDON!(

P

NOME DOS ALUNOS

FEVEREIRO

1°BIMESTRE

2° BIMESTRE

3°BIMESTRE

4°BIMESTRE

TOTAL DE ALUNOS =

TOTAL DE ALUNOS =

TOTAL DE ALUNOS =

TOTAL DE ALUNOS =

TOTAL DE ALUNOS =

P.S.

S. S.A. AL. P.S. S. SA. AL. P.S. S. SA. AL. P.S. S. S.A. AL. P.S. S. SA. AL.

MIGUEL

X

CAROLINE

X

| ANDRYELLE

HENRIQUE

VITOR

KLEBER

PRISCILA

CAUA

Jo ool oo o]

RODRIGO

JOSIANE

JUNIOR

HiFE

Fonte: Acervo da autora.

Como retrata a Figura 34, inicialmente, a turma contava com trés alunos em nivel pré-

sildbico, um em nivel silabico, um em nivel silabico alfabético e cinco em nivel alfabético.

Considerando o retorno presencial que teriamos na semana seguinte, em marco de 2021, foi

possivel elaborar o seguinte panorama dos alunos:

° Miguel e Vitor, alunos em nivel pré-silabico de escrita, que ainda
ndo liam, reconheciam os numeros até 20, mas ndo conseguiam realizar
as operagdes matematicas basicas, nem por meio de esquemas.

° Junior, aluno em nivel pré-silabico de escrita, que ainda néo lia e
nem reconhecia as letras do alfabeto, bem como n&o reconhecia os
numeros e ndo estabelecia relacdo numero-quantidade.

) Caroline, em nivel de escrita silabico, n&o leitora, reconhecia os
numeros até 10 e ndo conseguia realizar as operagdes matematicas, nem
por meio de esquemas;

° Henrique, aluno em nivel silabico alfabético, iniciando o
processo de leitura, reconhecia nimeros até 100 e tinha dificuldade na
montagem de operacGes matematicas;

° Andryelle e Priscila, em nivel de escrita alfabética, com o
processo de leitura consolidado, reconhecendo nimeros até 100 e com
algumas dificuldades na montagem de opera¢cdes matematicas;

° Josiane e Kleber, alunos em nivel de escrita alfabética, com o
processo de leitura consolidado, reconhecendo numeros até 100,
identificando e realizando corretamente as operacGes matematicas e,
quando havia erros, aconteciam por distragéo.

A realidade era de uma classe heterogénea e, para o desenvolvimento das atividades,

compreendemos que 0 mesmo contetdo até poderia ser proposto, porém, o nivel de apoio para

a realizacdo e os objetivos a serem atingidos eram diferentes.

Para a primeira semana de aula (de 01 a 05 de marco de 2021), os pais deveriam assinar

um termo de responsabilidade optando ou ndo pelo comparecimento presencial do aluno. Houve

a adesdo de 6, na ocasido, responsaveis pelos alunos Miguel, Janior, Caroline, Henrique,

Josiane e Vitor. Os demais manifestaram-se pelo atendimento pela plataforma e WhatsApp.
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Esclareco que o mesmo material disponibilizado nas aulas presenciais era anexado a plataforma
e ofertado, também, de maneira impressa.

Apesar de grandes expectativas e planejamento, este formato presencial teve curta
duracgéo, sendo conduzida apenas uma semana, pois a cidade teve um aumento significativo no
numero de infectados pela covid-19 e dos leitos hospitalares ocupados, sendo decretado um
recesso de quinze dias para avaliacdo da situacao.

Como ndo houve melhora deste quadro, a orientacdo foi a de retomar as atividades
pedagdgicas na ultima semana de marco em diante, com a plataforma Google Classroom e,
além disso, a obrigatoriedade da oferta de, a0 menos, seis horas semanais de aulas pelo Google
Meet.

O Quadro 13 retrata o relatério docente enviado semanalmente a gestdo escolar a

respeito do retorno, com as devidas supressdes nos nomes das criancas e responsaveis:

Quadro 13 - Relatério de retorno do recesso em marco.

Nesta semana retornamos do recesso e comecei 0 contato com os pais, que eu havia iniciado ainda
nos ultimos dias de recesso. Propus uma reunido com os pais pelo meet para a explanagdo de como
seria a retomada as aulas no dia 29 as 20h. Tive a participacdo de trés mées: Julia, Fernanda e Dayane.

Com os demais pais, liguei durante a semana e fiz as explicagcdes, me coloquei a disposicédo para
guem tivesse dificuldade com a plataforma ou para a entrada no Google Meet, inclusive fiz videos e
mandei a eles de como acessariam do celular ou computador. S6 tive um responsavel que disse ndo
ter acesso a internet e nem ao celular, o pai da aluna Caroline, os demais disseram ter acesso e que
iam baixar os aplicativos necessarios para participarem das aulas.

As mées de Miguel e Vitor tiveram dificuldades para entrar nos aplicativos, entdo vieram a minha
casa, eu loguei os alunos nos aplicativos e mostrei como elas fariam para participar. As alunas
Andryelle, Josiane e Priscila e os alunos Miguel e Kleber sempre publicam ao menos um oi na
plataforma, os outros alunos, mesmo dizendo aos pais sobre a importancia da participacdo e que se
tivessem dificuldades poderiam me comunicar para agendarmos uma reunido, ndo retornam as
mensagens.

Creio que ao menos 5 alunos participem das aulas online, nosso horario serd terca, quinta e sexta
das 7h as 9h.

Fonte: Acervo da autora.

As acdes conduzidas durante o periodo de ensino remoto emergencial, iniciados ap6s

0 recesso de quinze dias, serdo melhor explicitadas a seguir.

4.2 - Préticas leitoras com criancas em tempos de pandemia: exemplificacdes pos
diagnostico da turma.

Apos o alinhamento com os pais acerca da definicdo dos horarios e ensino para acesso
a plataforma e as atividades online pelo Google Meet, as aulas voltaram a ocorrer em abril de

2021. Com o ensino remoto emergencial, foram adicionadas a¢des fora das habituais do fazer



docente, culminando em aumento significativo da carga horaria de trabalho. E possivel elencar,
por exemplo, a producdo mais detalhada de semanario, tendo em vista que 0 primeiro contato
do aluno e da familia com o material era sem o auxilio do professor, o aprender a lidar com as
tecnologias para anexar as aulas diariamente na plataforma Google Classroom, bem como se
mostrar presente nos horarios de plantdo e, por vezes, fora dele; ministrar aulas online trés vezes
na semana; gravar videos explicativos das aulas e preparar os slides para as aulas online, dentre
outras.

Isso reforca os comentarios feitos pelos professores sobre 0 aumento na carga de trabalho.
O servigo burocrético incluia, ainda, a elaboragdo das planilhas de home office apresentadas
acima e de ligacGes/contato com os pais.

Nossa primeira aula online, neste periodo de recesso, se deu em 6 de abril de 2021. Na
ocasido, alguns alunos demoraram um pouco mais para conseguir acessar, entdo foi feito um
apelo de paciéncia aos demais participantes, pois a professora estava auxiliando os demais com
dificuldades de acesso pelo WhatsApp. Na primeira aula, tivemos a presenca de cinco criancas:
Kleber, Josiane, Priscila, Andryelle e Caua.

E importante mencionar que as professoras da outra turma e eu sempre buscamos conduzir
o trabalho a partir de sequéncia didatica. Sendo assim, partiamos na segunda-feira de um texto
com um género definido e passdvamos a semana explorando-0 em questdes relacionadas ao
eixo de leitura, oralidade, anélise linguistica e semiotica e, também, de producéo textual.

Como a aula ocorria na terca, na proposta da segunda-feira havia a leitura do texto e a
elaboracdo de algumas questdes de compreensdo textual. J& na terca, era-lhes apresentada a

seguinte proposta:
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Figura 32- Aula de lingua portuguesa online de 06/04/2021

COMPONETE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

ANO: 32 ANO

DATA: 06/04/2021

PROPOSTA DE ATIVIDADE: NESTA AULA SERA TRABALHADO O ESTUDO DOS ELEMENTOS DA
NARRATIVA.

ORIENTACOES
LEIA AS EXPLICACDES ABAIXO E EM SEGUIDA FACA AS ATIVIDADES.
RELEIA O TEXTO DA AULA ANTERIOR “A VELHINHA, A GALINHA E 05 OVOS DE PASCOA” PARA RESPONDER AS
ATIVIDADES.

** HOJE VAMOS ESTUDAR OS ELEMENTOS DA NARRATIVA A PARTIR DO CONTO “A
VELHINHA, A GALINHA E OVOS DE PASCOA™. MAS ANTES PRECISAMOS FAZER DUAS COISAS:

» RELEIA O CONTO “A VELHINHA, A GALINHA E OVOS DE PASCOA™.

» RELEIA PARA RELEMBRAR O QUE E UM CONTO.

DESSA FORMA, LEIA COM ATENGAO AS CARACTERISTICAS DO GENERO TEXTUAL: CONTO.

CONTO
O GENERO TEXTUAL CONTO E UMA NARRATIVA CURTA QUE TEM COMECO, MEIO E
FIM DA HISTORIA E OS SEUS ELEMENTOS SAO:
v PERSONAGENS: SAO 0S SERES QUE VIVENCIAM A HISTORIA E PODEM SER PESSOAS.
ANIMAIS OBJETOS E SERES IMAGINARIOS.
NARRADOR: E A VOZ QUE CONTA A HISTORIA.
TEMPO: QUANDO ACONTECEU A HISTORIA.
ESPACO: LUGAR ONDE ACONTECEU A HISTORIA.
ENREDO: E O QUE ACONTECE NA HISTORIA. A SEQUENCIA DE ACOES QUE FAZ COM
QUE A HISTORIA TENHA UM COMECO, UM MEIO E UM FIM.
¥ CONFLITO: E UMA SITUACAO GERADA QUE MUDA AS ACOES DAS PERSONAGENS DA
SITUACAQ INICIAL DA HISTORIA E QUE. A PARTIR DESTE CONFLITO. AS PERSONAGENS
TERAQ OUTRAS ACOES PARA RESOLVER O CONFLITO (PROBLEMA) E MUDAR. O FINAL DA
HISTORIA.

L

TEXTO ADAPTADO E DISPONIVEL EAL: https://ezeslakids.uol.com.br/portuzues/conhecendo-as-caracteriztieaz-do-conto. htm

** APOS A LEITURA DO TEXTO LEIA COM ATENCAO AS QUESTOES E, SE FOR NECESSARIO.
RETOME A LEITURA DOS TEXTOS.

** ESTUDO DA NARRATIVA.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Considerando que nem todos os alunos participavam das aulas remotas, as explicacdes,
por vezes, pareciam redundantes, todavia, eram tentativas de imprimir clareza as
exemplificagOes de conceitos as atividades. Dessa forma, os pais conseguiriam auxiliar suas

criangas, ou, até mesmo, para as proprias criancas, ja alfabetizadas, de maneira autbnoma.



A seguir, apresentamos a continuacdo da referida aula:

Figura 33- Aula de lingua portuguesa online de 06/04 - 1

#* DE ACORDO COM O TEXTO PODEMOS AFIRMAR. :

1) QUE O GENERQ DO TEXTO E:

2) QUE O TITULO E:

1) QUE A HISTORIA ACONTECEU NUMA:

4) A HISTORIA ACONTECEU:
( A) HOJE, PORQUE HOJE E DIA DA PASCOA.
{ B) ONTEM, PORQUE ONTEM FOI DIA DA PASCOA
{ C) HA ALGUM TEMPO E ERA PERTO DA PASCOA.
{ D) ACONTECE TODOS 0S DIAS PORQUE EM TODOS 05 DIAS SE COMEMOR.A O DIA DA PASCOA.

5) AS PERSONAGENS DO CONTO SAO:

6) AS ACOES DAS PERSONAGENS NA HISTORIA SAQ (O QUE ELAS FIZERAM):
A) A VELHINHA:

B) O COELHO:

C) AGALINHA:

7) O CONFLITO NA HISTORIA SE DEU QUANDO (O QUE ACONTECEU QUE MUDOU O RUMO DA
HISTORIAT):

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
PROPOSTA DE ATIVIDADE: NESTA AULA VAMOS TRABALHAR COM A TECNICA OPERATORIA DA ADIGAOD.

ORIENTACAD
1. LEIA PARA A CRIANCA APONTANDO COM O DEDO ONDE ESTA LENDO, PARA QUE
ELA IDENTIFIQUE E SE APROPRIE DA LINGUAGEM ESCRITA.
2. PECA QUE L1EIA A EXPLICACAO QUE MOSTRA COMO ARMAR E EFETUAR
(RESOLVER) A CONTA

CRIANCAS, VOCES LEMBRAM QUE ESTAVAMOS COMECANDO A ARMAR E EFETUAR
(RESOLVER) AS CONTAS DE ADICAO NO CADERNO DE CLASSE E NO CADERNO DE TAREFA?

POIS ENTAO, VAMOS CONTINUAR FAZENDO IS50. ABATXO, TRAZEMOS EXEMPLOS PARA
LEMBRAREM COMO E REALIZADO COM O MATERIAL DOURADD E DEPOIS DA FORMA COMO
FAREMOS A PARTIR DE AGORA, COM OS NUMEROS E NA FORMA VERTICAL, OU SEJA. A CONTA
“EM PE".

Fonte: Acervo da autora.

Nesta proposta, como observado, abordamos os elementos da narrativa, explorando
personagens, tempo, conflito e espaco, as habilidades do municipio; além do género, como é

possivel identificar na imagem a seguir.
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Figura 34- Aula de ensino remoto de 06/04/2021

O HOJE VAMOS ESTUDAR OS ELEMENTOS DANARRATIVA A PARTIR DO CONTO “A VELHINHA, O
A GALINHA E OVOS DE PASCOA™. MAS ANTES PRECISAMOS FAZER DUAS COISAS
RELEIA O CONTO “A VELHINHA, A GALINHA E OVOS DE PASCOA™.
RELEIA PARA RELEMBRAR O QUE E UM CONTO.

| DESSA FORMA, LEIA COM ATENCAO AS CARACTERISTICAS DO GENERO TEXTUAL: CONTO.

A VELHINHA, A GALINHA
E OS OVOS DE PASCOA

o

P ) 2322/201:44

Fonte: Acervo da autora.

Em nossas aulas remotas, o inicio era sempre marcado por uma conversa informal sobre
como os alunos estavam e de sondagem, ou seja, se haviam tido muitas dificuldades em
compreender as propostas, se haviam realizado a atividade do dia anterior com o auxilio da aula
gravada.

Neste dia em especifico como era nossa primeira aula (06/04/2021), o tempo de espera
para que todos conseguissem se conectar a aula foi longo, com boa parte da aula destinada a
sanar duvidas e garantir o acesso de todos. As discussfes, propriamente, foram iniciadas com
quase vinte e cinco minutos de atraso.

Nas aulas, além do contetdo, exploramos as estratégias de leitura, impelindo os alunos
a inferirem sobre o texto, as palavras, e fazerem conexdes, habilidades ndo incluidas no material
impresso, mas que podiam ser aproveitadas no momento. Por esta razdo, compreendemos que
a participacdo efetiva nas aulas foi importante, porque nds, professores, demos o
encaminhamento metodologico adequado, explorando para além do que registramos,
enriquecendo a aula e atingindo habilidades ndo previstas no planejamento, a partir do
desenvolvimento da aula e engajamento das criangas.

Depois de retomar o texto, fazendo sua leitura, as criangas foram questionadas a respeito
do tipo de discurso utilizado no texto e suas marcas, explorando os signos graficos do sistema

de escrita (Bajard, 2016). Comentamos a respeito do travessao e retornei ao texto, fazendo as




marcacdes com o auxilio do pincel no PowerPoint, como pode ser observado na Figura 35.

Figura 35- Aula de ensino remoto de 06/04 - 1.

= IDEIA E BOA! — RESPONDEU A VELHINHA
n—’»’PORE.\! PARA QUAL CRIANGA?
:'\;;L' CONHEGO TANTAS. — ELA PENSOU UM POUCO E EXCLAMOU
— JA SEL VOU JUNTAR MUITOS OVOS DA GALINHA CARIO E DEPOIS DE PINTA-LOS VOU
PRESENTEAR TODAS AS CRIANCAS!
SALTITANDO E FELIZ, O COELHO DIZIA
— EU TAMBEM VOU AJUDAR A PINTAR!
ASSIM DITO, ASSIM FEITO. A GALINHA CARUO BOTOU MUITOS OVOS. A VELHINHA
RECOLHEU-OS NUMA CESTA DE VIME E JUNTO COM O COELHO BRANQUINHO, PINTOU-0S. 0S

ROXOS, ALGUNS LISTRADOS... OUTROS COM BOLINHAS E ATE COM FLORES.

P o) 3223/20144

Fonte: Acervo da autora.

A partir da transcri¢do da gravacao desta aula, pode-se notar um didlogo a respeito dessa

pontuagéo:

Professora Pesquisadora: Vocés viram que haviam os travessdes, né?
Enquanto a pro estava lendo, eu néo sei se vocés repararam. Deixa eu voltar
pra vocés verem. Aqui na historia tem os travessdes. Alguém sabe o que
significa quando ha o travessao nas histérias?

Andryelle: Nao.

Priscila: N&o.

Kleber: Para indicar que alguém esta falando.

Professora Pesquisadora: Isso mesmo. Quando tem o travessdo é para
indicar que alguém esté dizendo.

Fonte: transcricdo da videoaula de 06/04.

Kleber, portanto, conhecia a finalidade da pontuacdo empregada no texto. Com a
participacdo das criangas, essas discussoes e trocas adicionais eram frequentes e enriqueciam
as nossas aulas.

Com o andamento das aulas, percebemos que a projecéo das aulas com apresentacéo de
slides chamava a atencdo porque investia-se em animagdes, deixando os alunos curiosos para

ver o que seria compartilhado na tela e como apareceriam as resoluges.
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Outro ponto é que as aulas projetadas tentavam seguir o0 mesmo formato enviado no
material impresso, para que as criangas ndo se perdessem com o acompanhamento. Isso,
também, porque alguns pais ndo acompanhavam as aulas e as criangas nao localizavam as
propostas se a estrutura fosse alterada nos slides. De inicio, ndo nos atentamos a necessidade
de numerar as paginas para melhor localiza¢do, mas, apds esse retorno, comegamos a fazer o
planejamento das atividades com ndmero de paginas, em tentativas de agilizar e facilitar.

Na semana seguinte, como forma de avaliagdo e acompanhamento, as criancas
entregavam 0s materiais para que eu verificasse se tinham realizado corretamente, se haviam

feito a correcdo discutida em aula ou se restavam davidas.

Figura 36- Aula de 06/04 realizada por Miguel.

Fonte: Acervo da autora.

Apesar da ndo participacdo na aula da semana em questdo, o aluno entregou 0s



materiais, e como nao era alfabetizado, foi possivel perceber que ele recebera auxilio. A mée,
em conversa comigo, relatou que ndo conseguia acessar as aulas porque tinha muitas
dificuldades no manuseio dos aplicativos. Dessa forma, desloquei-me até a casa do aluno para
auxiliar a mée, indicando-lhe o passo a passo necessario para acessar nossas aulas no Google
Meet.

Um fato importante a ser mencionado é que houve um periodo doloroso para essa
familia, por volta do final de abril e durante 0 més de maio. O aluno ndo conseguia participar
das aulas porque a mée tinha apenas um aparelho celular e precisou auxiliar no cuidado das
irmds e mae que adoeceram e, infelizmente, faleceram de covid-19 durante o isolamento. Por
conta disso, esta mae ficou isolada do filho e ele ficou sem acesso as aulas nesse periodo.

Em seguida, a Figura 37 traz a realizacdo da atividade de uma das alunas, cuja presenca
nas aulas era frequente.

Figura 37- Aula de 06/04 realizada por Andryelle

Fonte: Acervo da autora.

Esta aluna Andryelle compareceu a aula com as atividades realizadas e, como
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percebemos pela imagem, ndo teve equivoco em suas respostas. Observa-se que a sua escrita e
folha n&o apresentam marcas de corregdo advindas de apagar com a borracha e escrever por
cima.

No caso de Henrique, como podemos ver na figura 38, algumas respostas foram
omitidas, e as correcOes realizadas durante a aula ndo foram feitas em sua folha, pois ainda
notamos a falta de algumas letras, principalmente nos digrafos. Esse retorno era dado aos alunos
durante as nossas aulas, e, em alguns casos, de forma individual, enviando orienta¢Ges para a

mée pelo WhatsApp, ou solicitando um tempo adicional de permanéncia ap6s o término da aula.

Figura 38- Aula de 06/04 realizada por Henrique.

Fonte: Acervo da autora.

No caso do aluno Vitor, por sua vez, este ndo era alfabetizado e nao participava das
aulas, entdo podemos notar que a familia o auxiliou. Entretanto, a maioria das atividades



impressas vinha incompleta, como se pode observar na Figura 39.

Figura 39 - Aula de 06/04 realizada por Vitor.

DE ACORDO COM O TEXTO PODEMOS AFIRMAR :
//
1) QUE O GENERO DO TEXTO £: T:Q_’“/ :
A VEL GALINIA. *F o8 @Ws e PASCEA
ZJQITEOT“'ULOE:_CO ECO_ ME (O E; 2’2

L]
3) QUE A Historia conteceu numa: /Y U [Y) QUGIVA 1A |
4) A HISTORIA ACONTECEU: =)

( A ) HOJE. PORQUE HOJE E DIA DA PASCOA

( B) ONTEM, PORQUE ONTEM FOI DIA DA PASCOA.

(§4 HA ALGUM TEMPO E ERA PERTO DA PASCOA

(D) ACONTECE TODOS OS DIAS PORQUE EM TODOS 05 DIAS SE COMEMORA O DIA DA PASCOA

5) As ersoNaGens po contosio: W EL .tl-l._NJ:Lﬁ Jl_g O EL Eﬂg ‘QALH_L__N,M

6) AS ACOES DAS PERSONAGENS NA HISTORIA SAO (O QUE ELAS FIZERAM):
A) A VELHINHA: .

B) O COELHO: 7

C)AGALINHA: . A7

| |
| ———— ' |
i

7) O CONFLITO NA HISTORIA SE DEU QUANDO (O QUE ACONTECEU QUE MUDOU O RUMO DA
HISTORIA?):

Fonte: Acervo da autora.

Nesta situacao, a familia relatava ter bastante dificuldade para auxiliar Vitor, pois nem
sempre compreendia as propostas € ndo acessava as aulas, porque, segundo a mae, “esquecia
de colocar o celular para despertar.”

A estudante Josiane era assidua nas aulas, alfabetizada e autbnoma. Sua atividade é

retratada na Figura 40:
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Figura 40 - Aula de 06/04 realizada por Josiane.

Fonte: Acervo da autora.

Sua mae acompanhava-a, buscando as atividades na escola e conectando-a no momento
da aula, e quem fazia as atividades, de maneira autbnoma, era a aluna. Isso foi se tornando
evidente a medida em que as aulas remotas ocorriam, pois quando precisavam realizar propostas
em tempo real, a aluna demonstrava um bom desempenho, conseguindo realizar sem que
precisasse de apoio da professora ou da mée, em casa. E possivel observar algumas omissoes
e confusdes entre as letras, mas nada que comprometesse a compreensao.

Era notavel a preocupacdo dos pais em entregar o material com a menor quantidade de
equivocos possivel, até porque eles ndo tém a formacdo adequada para desenvolver as
atividades. No entanto, quando conseguimos perceber as dificuldades dos alunos, com o
acompanhamento mas pouca interferéncia dos pais, isso se torna colaboracdo com 0 nosso
trabalho enquanto professores, porque nos auxilia a, de fato, detectar as dificuldades das
criancas e oferecer suporte, sugerindo propostas e realizando intervencdes adequadas.

A Figura 41 demonstra a producéo de Kleber.



Figura 41 - Aula de 06/04 realizada por Kleber.

Fonte: Acervo da autora.

Kleber, também, era alfabetizado e aluno assiduo nas aulas online, entregando todas as
atividades durante o ensino remoto emergencial e recebendo o acompanhamento da méae nas
aulas.

Neste compartilhamento das atividades, é possivel notar que todas as criangas, até o
momento, escreveram Velhinha sem utilizar o H. Quando recebi os materiais e fiz essa analise,
a sequéncia didatica da aula ja havia sido concluida, mas, ainda asssim, eu trouxe para
discusséo, com o grupo, as diferencas no significado de uma palavra com e sem o H, fazendo-
0S perceber que 0 que escreveram ndo estava em consonancia com o que gostariam de dizer. O
padrdo de Kleber, também, foi observado em outros alunos, como, por exemplo, Priscila.

A Figura 42, a seguir, contempla a atividade entregue por Caud, que, apesar de
classificado como alfabetizado na avaliacdo diagndstica, apresentou diversas omissfes em

atividade remota.



Figura 42 - Aula de 06/04 realizada por Caua.
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Fonte: Acervo da autora.

No inicio, Caud mostrava-se participativo em aula, depois se afastou, e quando
estdvamos prestes a retornar ao ensino presencial, voltou a participar. Sabe-se que, durante o
ano, a familia sofreu a perda de sua avé por outras razdes que nao a covid-19 e isso afetou o
desempenho do aluno. Sua mée passou por problemas psicoldgicos e ndo conseguia auxilia-lo
na entrada as aulas e na realizacdo das propostas. Tivemos pouca devolutiva de suas atividades
impressas e, quando as recebiamos, elas vinham incompletas.

O aluno, também, apresentou uma regressdo no nivel de escrita se comparado com a
avaliacdo diagnostica feita pela escola. Na primeira avaliacdo, estava com nivel de escrita
alfabético, mas, recebendo as devolutivas, oscilava entre o alfabético e o silabico-alfabético.
Era uma crianca adoravel e com muito potencial, mas, infelizmente, 0 momento e as situagdes
vividas pela familia estavam fora de controle para eles e para nés, enquanto suporte.



Os alunos Janior e Caroline, ndo alfabetizados, ndo deram a devolutiva dessa aula para
a correcdo, por esse motivo, nao foi possivel apresentar e analisar as propostas. Caroline ndo
tinha acesso a internet e, em uma familia de analfabetos, ndo recebia suporte nas atividades
impressas. Ofereci-lhes minha internet, tendo em vista a proximidade entre as casas, todavia
estas ndo possuiam o equipamento para fazer a conexao.

Assim, a aluna ndo frequentou o ensino remoto, ndo entregou nenhuma das atividades
no periodo e tinha histérico de muitas faltas em seu primeiro ano, quando o ensino ainda era
presencial. J4 no caso de Junior, um aluno recém-chegado na escola, fora extremamente faltoso
no primeiro ano. Sua mae teve dificuldades para se conectar as aulas e, diante da recusa de
receber a professora em casa, esta agendou uma conversa de video pelo WhatsApp. Com o
auxilio, conseguiu acessar, porém, o aluno participou apenas de uma aula online, nao
entregando os materiais impressos e a devolutiva familiar era pequena.

Além das propostas de compreensdo, solicitamos uma producéo textual por semana para
as criancas, mas recebiamos essas atividades 2!sem registros, ou seja, nio eram realizadas.
Fomos evidenciando com as criancas, ao longo das aulas, a importancia desse registro e dessa
elaboracdo de pensamento para o desenvolvimento delas.

Ademais, apesar de as andlises desta tese serem focadas nas producdes de leitura e
escrita, também serdo apresentados dados referentes as aulas de matematica, para melhor
contextualizar a situacdo vivida na época, detalhar a condicéo dos alunos e explanar os impactos
causados pelo ensino remoto e porque, a leitura e escrita estdo envolvidas na Matematica.

Em matematica, como retratado na avaliacdo diagnoéstica, o desempenho das criangas
estava aquém do esperado. Na rede municipal de ensino em que atuamos, utilizamos as Etapas
de Polya (1995) para a resolucdo de situacdes-problema, pois todas as habilidades devem ser
contempladas por meio de situagcdes-problema, e ndo apenas com a operagédo e exercicios de
fixacao.

Como o trabalho envolve situacdes-problemas, em que as criancas precisam ler e
compreender a ideia para aplicarem a técnica operatoria adequada, trouxe os dados para melhor
exemplificar as reservas cognitivas das criancas em relacéo a leitura e escrita, visiveis também
na matematica, pois, por ndo compreenderem o que deveriam fazer para resolver as situacoes-

problema, seus registros nao atingiam o objetivo.

2L Em todas as semanas as familias buscavam o material impresso das aulas na escola e, esses, tinham
aproximadamente 40 paginas. Dentre eles, havia a proposta de producdo textual. Quando as familias entregavam
na semana seguinte as atividades realizadas e eu ia corrigir, normalmente, faltava completar a atividade de
producdo de texto.
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Dessa forma, uma arte foi elaborada pela Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio, com as etapas de resolucao de problemas. Assim, uma das aulas de matematica da
primeira semana, apresentada anteriormente e como modelo das aulas remotas, sera

reapresentada aqui para explorarmos de acordo com as devolutivas das criancas.

Figura 43 - Proposta de aula de matematica do dia 07/04/2021.

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
PROPOSTA DE ATIVIDADE: NESTA AULA VAMOS TRABALHAR COM SITUACOES-PROBLEMA ENVOLVENDO
A ADICAO.

ORIENTACAQ
LEIA PARA A CRIANCA APONTANDO COM O DEDO ONDE ESTA LENDO, PARA QUE ELA
IDENTIFIQUE E SE APROPRIE DA LINGUAGEM ESCRITA E NUMERAL, DE FORMA A VER E
ENTENDER TAMBEM COMO ARMAR E EFETUAR A CONTA.

HOJE VOLTAREMOS A RESOLVER SITUACOES-PROBLEMAS ENVOLVENDO A
ADICAO. VAMOS LEMBRAR DAS ETAPAS DE RESOLUCAO E COMO ARMAMOS A CONTA?

Etapas para resolucao de situagdes-problema

{1"' Passo: Ler o problema duas vezes, com calma e atengéo.

3° Passo: Circular os nimeros que serdo usados.

{ 2° Passo: Grifar a pergunta do problema.
4° Passo: Pintar a palavra-chave que da pista do que fazer para resolver.

SHRNLC

{5" Passo: Definir a forma de resolver (Qual conta ira realizar?
Faca um desenho ou esquema.)

=< 6° Passo: Resolver o problema como pensou e conferir o resultado.

i
-

h

-{7" Passo: Dar a resposta do problema.

Fonte: Acervo da autora.

As propostas das atividades impressas sempre se iniciavam com orientacdo aos
pais/responsaveis sobre como proceder de forma a auxiliar a crianga, e trazendo o0 maximo de
informagdes de maneira clara e objetiva.

Antes das propostas de situacdes-problema, € apresentado um modelo do que se espera



que a crianca realize. Todas estas etapas e orientacdes foram sendo aperfeigoadas ao longo das
aulas mediante um melhor dominio das ferramentas digitais, e a partir das devolutivas dos
alunos e pais.

A Figura 44 retrata como os exemplos eram elaborados com o auxilio do Paint, para

colaborar na compreensédo, com as atividades no material impresso.

Figura 44 - Proposta de aula de matematica do dia 07/04 - 1.

EXEMPLO:
1) 134+123 = 257

+

N-‘L-\n
ajy 0 O

U
a
3
7

1) RESPONDA AS SITUACOES-PROBLEMA ABATXO DE ACORDO COM AS ETAPAS ACIMA:

A) A ESCOLA DE JULIO ESTA VENDENDO RIFAS DE PASCOA PARA AJUDAR A PAGAR AS
DESPESAS DA ESCOLA. SUA SALA VENDEU 103 NUMEROS E A OUTRA TURMA VENDEU 112.
QUANTAS RIFAS AS DUAS SATLAS VENDERAM JUNTAS?

RESPOSTA:

Fonte: Acervo da autora.

O foco dessa aula seria a operacdo de adi¢do por meio de situacGes-problema, sendo que
as criangas deveriam identificar qual operacéo estava sendo exigida, as condi¢des do problema
para, assim, resolver a conta e indicar a resposta.

A Figura 45 demonstra algumas situacBes-problemas propostas para as criancas durante

0 ensino remoto emergencial.



Figura 45 - Proposta de aula de matematica do dia 07/04 - 2.

B) A TURMA A DO TERCEIRO ANO DA ESCOLA DE MIRELLA RECEBEU 23 OVOS DE PASCOA PARA
DISTRIBUIR. PARA OS5 ALUNOS E A TURMA B RECEBEU 25 OVOS.

QUANTOS OVOS DE PASCOA 0S TERCEIROS ANOS RECEBERAM?

RESPOSTA:

C) O COELHO DA PASCOA TEVE MUITAS ENTREGAS PARA FAZER. EM UMA CESTA ELE TINHA 251
OWVOS E EM OUTRA CESTA 127.
QUANTOS OVOS ELE DISTRIBUIUT

RESPOSTA:

D) THAYNA E A UNICA CRIANGCA DE SUA FAMILIA, POR ISSO GANHA MUITOS OVOS DE PASCOA.
FLA JA TINHA RECEBIDO 7 OVOS E SUA TIA TROUXE MATS 2.
COM QUANTOS OVOS DE PASCOA THAYNA FICOU?

RESPOSTA:

Fonte: Acervo da autora.
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Mesclamos, nas situagdes-problema, numerais menores e maiores para sua resolucao.
Isso ocorreu por duas questdes: a) para atender a proposta municipal, que previa para os alunos
identificar e realizar operacdes com numeros maiores de 100 e menores que 500, porém,
percebendo as dificuldades na avaliagdo diagnostica, propusemos situagBes com ndmeros
menores, para b) compreendermos se a dificuldade estava na técnica operatoria, servindo,
também, como novo diagndstico para nos.

Algo evidenciado durante a devolutiva das atividades, principalmente nas que
envolviam a matematica, era que 0s pais, para computarem a presenca da crianga na aula (pois
ainda que as atividades s6 fossem entregues de forma impressa, a presenga era computada),
acabaram realizando as atividades pelas criangas, e ndo com elas. Isso ficava nitido com as
criangas ndo alfabetizadas, principalmente com as que ndo participavam das aulas remotas. A
Figura 46 é a devolutiva de uma das atividades de Miguel, que demonstra essa interferéncia

direta da familia:

Figura 46 - Aula de 07/04 realizada por Miguel

Fonte: Acervo da autora.
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Percebemos que a caligrafia empregada no numeral, na primeira atividade, se difere
muito dos numerais das questdes B e C. Além disso, 0 aluno participou da correcdo online dessa
aula ja que é possivel identificar todo o esquema utilizado pela professora na correcdo da
proposta, com a separacao das casas decimais e com a verificagéo utilizando a operagéo inversa.

Nas atividades de Vitor, assim como nas de Miguel, este aspecto, também, era
detectavel, apesar de o aluno ndo frequentar as aulas. Podemos ver que o nimero 5 de Vitor,
sempre que era representado por ele, apresentava escrita espelhada, e, na entrega das atividades,
0 nmero ndo trazia este formato. Além disso, a ndo participacdo do aluno se evidencia quando,
em suas respostas, ndo ha as marcagdes com as etapas realizadas juntamente com a professora

na aula online.

Figura 47 - Aula de 07/04 realizada por Vitor

B) A TURMA A DO TERCEIRO ANO DA ESCOLA DE MIRELLA RECEBEU 23 OVOS DE PASCOA PARA
DISTRIBUIR PARA OS ALUNOS E A TURMA B RECEBEU 25 OVOS.

QUANTOS OVOS DE PASCOA OS TERCEIROS ANOS RECEBERAM?

RESPOSTA: L L&

©) O COELHO DA PASCOA TEVE MUITAS ENTREGAS PARA FAZER. EM UMA CESTA ELE TINHA 251
OVOS EEM OUTRA CESTA 127
QUANTOS OVOS ELE DISTRIBUIU?

25 A

/ -
RespoSTANA CESTA TiNYA 3319 oS

D) THAYNA E A UNICA CRIANCA DE SUA FAMILIA, POR 1SSO GANHA MUITOS OVOS DE PASCOA
ELA JA TINHA RECEBIDO 7 OVOS E SUA TIA TROUXE MAIS 2,
COM QUANTOS OVOS DE PASCOA THAYNA FICOU?

ResPoSTAE LA GcANLQOU 9 ;

Fonte: Acervo da autora.



Percebemos, também, a dificuldade no tracado do aluno, no qual a grafia aparecia com
de
culpabilizar os responsaveis por essas atitudes, mas de evidenciar as dificuldades das familias

gue ndo conseguiam acessar as aulas ou que ndo compreendiam bem os conteddos e, da mesma

fortes marcac0es, diferente de quando era outra pessoa realizando. Nao se trata, aqui,

forma, se esforcavam para auxiliar os filhos durante esse ensino remoto.
Quando os alunos participavam das aulas, as marcacfes ficavam evidentes com o
retorno das atividades impressas, assim como apresentado abaixo, com o aluno Kleber. Viamos

que as etapas sugeridas nas orientacGes iniciais da atividade haviam sido seguidas.

Figura 48 - Aula de 07/04 realizada por Kleber

A DO TERCEIRO ANO DA ESCOLA DE MIRFLLA RECEBEUOOVOS DE PASCOA PARA
P
ARA OS ALUNOS E A TURMA B RECEBEU 5shvos.

DISTRIBUIR

QUANTOS OVOS DE PASCOA 08 TERCEIROS ANOS RECEAERANE

3
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RESPOSTA CEBSER/ QVOS

| ©)OCOELHO DA PASCOA TEVE MUITAS ENTREGAS PARA FAZER. EM UMA CESTA ELE T[NHA@
| OVOS E EMOUTRA CESTA(127)

QUANIOSOVOS 1 = sl
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Fonte: Acervo da autora.

Kleber era assiduo nas aulas remotas e, como podemos ver na devolutiva de sua

atividade impressa, 0s passos sugeridos pelas Etapas de Polya foram seguidos. A rede de ensino
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utiliza as etapas de Polya como base, pois, compreende que, se seguidas, o aluno conseguira
compreender o que se pede, identificando a operacdo que deve ser realizada para a resolucéo
do problema. O que vivencio, na pratica, mostra que sim, se a criangca compreender que,
seguindo as etapas as chances de erro diminuem, os resultados sdo realmente positivos, porém,
h& uma problematica, como em tudo o que é imposto: ha alunos que fazem de modo mecéanico,
sem refletir e, por isso, num determinado enunciado, por exemplo, que haja excesso de dados,
Ou seja, um numero no enunciado que ndo sera necessario para a operagao, costumam errar,
pois, destacam todos 0s nimeros e os utilizam para a resolucéo.

O professor deve, assim, estar atento ao modo como o aluno resolve o problema e deve
indaga-lo quando houver respostas incorretas, ndo como forma de puni¢do ou exposi¢éo, mas,
para compreender o0 pensamento da crianca no momento da compreensdo do enunciado e da
realizacdo da operacdo, para identificar se a dificuldade estad na compreensao do enunciado, na
realizacio da técnica operatéria, na reserva cognitiva conceitual de determinada operagéo. E
preciso que o aluno seja consciente dos passos iniciais, até que consiga realizar de maneira mais
autdbnoma, as propostas.

A partir de todo o exposto e, do esperado a época, 0 balango da primeira semana no
ensino remoto foi positivo, porém, é preciso abordar algumas questdes pontuadas em minha
autoavaliacdo semanal entregue a coordenacéo, a qual serve, também, como um diario de bordo

de todas as a¢Oes conduzidas durante a semana.



Quadro 14 - Relatério da primeira semana de ensino remoto.

AVALIACAO SEMANAL (05 A 09 DE ABRIL)

Tivemos nossa primeira semana com as novas orientaces sendo implementadas. Foi muito
desafiador gravar os videos, fazer com que as familias consigam acessar os materiais na plataforma e
também que consigam entrar para participar das aulas no Google Meet.

Nossa primeira aula teve a participacdo de 5 alunos: Andryelle, Josiane, Kleber, Priscila e
Caud. Como dito anteriormente, nossa dificuldade maior neste primeiro dia foi em relagdo ao acesso:
0s pais ndo sabiam bem onde entrar, mesmo com o0s videos de instrucdes enviados e com as
orienta¢Bes dadas. Ficamos em média 20m tentando conectar todos os alunos e a mée do Miguel disse
que neste dia ndo conseguiu entrar. Fui a casa dela e expliquei novamente como faria.

Em nossa segunda aula o Caua ndo participou, os demais participaram e tivemos a entrada
também do Miguel nas aulas.

Na aula de sexta-feira, os alunos da quinta-feira participaram: Miguel, Andryelle, Josiane,
Kleber e Priscila.

Tive dificuldade na dosagem do tempo nesta primeira semana. A turma é boa, as crian¢as
participam bastante das aulas, as maes acompanham, mas as criangas, em sua maioria, ja vém para a
aula com a atividade pronta, entdo, nosso tempo que seria para a execucao e correcao, fica apenas
para correcao e discussdo de possiveis duvidas. Sempre acaba sobrando um tempo da aula.

Tentei conversar com 0s demais pais sobre a participacdo e a mde do Henrique me disse que
estava comprando um chip, que ia deixar um celular com ele e que ele entraria na semana seguinte, a
méae do Caua também disse que ele entraria e a mée do Vitor disse que estava esquecendo de colocar
o celular para despertar, mas que ele estava fazendo as atividades em casa com ela. A Caroline ndo
tem acesso e o0 Junior, a mée estava com dificuldades e ficou de me retornar para agendarmos uma
reunido.

Fonte: Acervo da autora.

E possivel afirmar que a dificuldade vivenciada na primeira semana néo foi s6 dos
alunos, mas da professora pesquisadora, também. Como primeiro contato com o ensino remoto
e com as criangas, havia incerteza e ndo sabiamos 0 que esperar: se as criangas participariam
ou ndo; se trariam as atividades ja prontas; se ficariam timidas. A Unica aula desta semana em
que o tempo foi cumprido em sua totalidade (2 horas), foi a primeira, mas, considerando que 0s
pais demoraram 20 minutos para se conectar,, esse tempo, também, teria sido ocioso, ndo fosse
a dificuldade do acesso.

Algumas mudangas foram feitas em minha pratica em relacdo as aulas repassadas
online. Nas duas primeiras semanas, eu, apenas, retomava, online, o contetdo do dia com as
criangas, porque havia o material em video para acessar nas aulas de segunda e quarta. Com
isso, sobrava cerca de meia hora de aula por dia, tendo em vista que as criancas ja traziam a
maioria das atividades realizadas. Sendo assim, comecei, entdo, ainda que tivesse a
obrigatoriedade de postar as aulas em video, a retomar, na terca, as aulas de segunda-feira e

cumprir todo o conteldo da semana nas aulas online. Assim, o tempo passou a se ajustar, sendo
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necessario, em alguns momentos, extrapolar o tempo previsto da aula, chegando a quase trés
horas de duracéo.

Os videos, apesar de obrigatorios, ndo foram efetivos na sala em questdo. As criancas
ndo acessavam e, quando o faziam, os pais relataram que ndo mantinham a atencéo ou nao
conseguiam acompanhar o ritmo de explicagdo para a realizagdo das atividades. Assim,
preferiam aguardar as aulas online para fazerem as propostas e tirarem suas davidas.

Com o tempo, as criancas foram deixando para fazer as atividades propostas somente
durante o atendimento online, o que demandou mais tempo, pois precisava esperar que fizessem
a sua versdo, me mostrassem como haviam feito, para que somente depois eu apresentasse a
correcdo. Apesar de mais demorado, achei esse método mais efetivo, pois as dificuldades de
cada um comecgavam a se tornar mais claras, ndo evidentes anteriormente, quando os pais as

auxiliavam.

4.3- O ensino das estratégias de compreensao leitora durante o ensino remoto

A escola em que a pesquisa foi realizada, por ser de tempo integral, possuia as oficinas
de enriquecimento curricular. Uma das oficinas chamava-se Estratégias de Leitura e tinha como
foco o ensino das estratégias de compreensdo leitora, baseada nos estudos dos norte-
americanos, mas difundidos no Brasil pelas autoras apresentadas neste trabalho, Girotto e Souza
(2010).

Como ensino emergencial remoto, uma de nossas aulas deveria conter o ensino de uma
das estratégias. Como defensora desse ensino, busquei, ao longo do ano, além de ofertar o
arquivo com o livro pelo WhatsApp (meio em que 0s pais mais acessavam as informacoes),
gravar videos explicando a estratégia do dia e realizando a transmissdo vocal do texto,
dialogando com as criangas como se elas estivessem interagindo comigo. Nesses momentos, as
criancas tiveram acesso aos livros com as letras em formato de imprensa, algo incomum nas
propostas de atividades, tendo em vista a realidade cultural escolar.

A primeira proposta de estratégia para as criancas neste ano foi a Conexao texto-texto,
portanto, elas deveriam, a partir do texto ofertado “Ervilina e o princés”, de Sylvia Orthof,
lembrar-se de outros textos, desenhos animados, filmes ou novelas que conhecessem. Um video
foi gravado e postado nas plataformas, e, também, realizei a leitura com a turma durante nossos
encontros remotos. Nesta ocasido, os presentes realizaram o registro no quadro-ancora proposto

pelas autoras no livro (Girotto; Souza, 2010).



Figura 49 - Primeira estratégia de leitura proposta - Conexao texto-texto.

COMPONETE CURRICULAR: ESTRATEGIAS DE LEITURA

ANO: 32 ANO

DATA: 12/04/2021

PROPOSTA DE ATIVIDADE: NESTA AULA SERA TRABALHADA A ESTRATEGIA DE LEITURA “CONEXAO
TEXTO-TEXTO".

ORIENTACAD
FAMILIA, LEIA A EXPLICAGAC PARA AS CRIANGAS, SEMPRE APONTANDO COM O DEDO A PALAVRA QUE
VOCES ESTAD LENDO PARA QUE ELAS POSSAM IR RECONHECENDO AC LONGO DO TEMPO. DEPOIS,

ACESSEM O VIDEDQ COM A LEITURA DA HISTORIA PARA A REALIZAGAC DA ATIVIDADE.

QUERIDOS ALUNOS, HOJE VAMOS COMECAR A TRABALHAR AS ESTRATEGIAS DE
LEITURA NOVAMENTE, COMO VOCES APRENDERAM COM A PROFESSORA CAROL ANO PASSADO
NA OFICINA. A ESTRATEGIA ESCOLHIDA DE HOJE E A CONEXAO TEXTO-TEXTO. VAMOS NOS
LEMBRAR DE COMO REALIZA-LA?

CONEXAO TEXTO-TEXTO

NESTA ESTRATEGIA, COMO O NOME SUGERE, NOS PRECISAMOS ATIVAR TODOS 0S
NOSSOS CONHECIMENTOS PASSADOS DE HISTORIAS QUE CONHECEMOS PARA
TENTARMOS CONECTAR COM A HISTORIA LIDA AGORA.

POR EXEMPLO, QUANDO VAMOS LER A HISTORIA CHAPEUZINHO AMARELO, DE
CHICO BUARQUE. O NOME ME LEMBRA A HISTORIA QUE TODOS CONHECEMOS DA
CHAPEUZINHO VERMELHO. FIZ UMA CONEXAQ TEXTO-TEXTO A PARTIR DO TITULO DO
TEXTO. MAS QUALQUER PALAVRA OU IMAGEM DO LIVRO PODE ME AJUDAR A FAZER
CONEXOES. VIRAM COMO E FACIL? VAMOS TENTAR FAZER?

A PROFESSORA ESCOLHEU UMA HISTORIA QUE ADORA PARA VOCES. TENHO
CERTEZA QUE IRAO SE DIVERTIR LENDO, ELA SE CHAMA “A ERVILINA E O PRINCES” E
QUEM ESCREVEU A HISTORIA FOI A AUTORA SYLVIA ORTHOF. UMA BRASILEIRA.

ENQUANTO VOCES ESTIVEREM LENDO, QUERQ QUE ESCREVAM NO QUADRO
ABAIXO AS CONEXOES QUE FOREM FAZENDO. VEJAM UM EXEMPLO QUE A PROFESSORA
FEZ E CONTINUEM ABATXO.

5‘ lria [”‘TL.'L.:.I.'W_'- P L

Fonte: Acervo da autora.

Com o distanciamento do tempo, vejo 0 quanto a redacdo poderia ter sido aprimorada
de modo a deixar os procedimentos mais claros para os estudantes e familias, mas compreendo
gue esse € um processo recorrente na escrita de textos: quando retomamos, conseguimos

observar detalhes antes néo vistos e realizar os ajustes. Dentro da demanda daquele tempo e da
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professora que era, foi 0 melhor que pude oferecer e sei que 0 mesmo acontecera daqui alguns

anos com a presente tese.
A guantidade de conexdes feitas pelos alunos me surpreendeu ja que, como professores,

temos a sensa¢do de a escola ser a Unica responsavel pela formacao e oferta de livros e historias
para as criangas. Em muitos casos, isso pode ser a realidade, mas com estes meus alunos havia

um bom repertorio literario, mesmo com o ndo comparecimento a escola no ano anterior. Trago

as respostas registradas por Kleber, na Figura 50.

Figura 50 - Quadro ancora - Conexao texto-texto - Registro de Kleber.
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Fonte: Acervo da autora.

Kleber deu respostas adequadas, tendo em vista que utilizou as palavras do texto e fez



conexdes com histdrias e filmes que realmente apresentavam esses elementos. Vale ressaltar o
fato de sua constituicdo leitora ter acontecido por meio de sua propria vivéncia, quando cita que
leu o livro ou viu o filme e, também, no contato com seu irméo, porque uma das conexdes teve
a mediagéo da transmisséo oral do irmao.

Como professores, precisamos ser leitores de historias, modelos leitores, tanto para
termos condicBes de ofertarmos bons textos, que instiguem os alunos, quanto para
conseguirmos analisar os registros que trazem ao responderem o quadro. Se o professor nao
conhecer as historias registradas, como sabera se o aluno realmente conseguiu estabelecer
conexdes adequadas? Nao € porque as respostas sdo pessoais que podemos aceitar qualquer
registro.

Ap0s alguns dias, perto do dia das maes, propus uma Conexao texto-leitor para a turma,
a partir do livro “Se as coisas fossem maes”, de Sylvia Orthof, mesma autora do livro anterior.
No material impresso que era oferecido a todas as criancas, esperava-se um breve resumo da
estratégia, de modo que as criancas e familia que ndo acessavam as aulas remotas pudessem

compreender o objetivo. Abaixo, retrato o material elaborado para as criancas:
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Figura 51 - Estratégia de leitura Conexao texto-leitor “Se as coisas fossem maes.”

COMPONETE CURRICULAR: ESTRATEGIAS DE LEITURA

ANO: 32 ANO

DATA: 10/05/2021

PROPOSTA DE ATIVIDADE: NESTA AULA TRABALHAREMOS A ESTRATEGIA CONEXAO TEXTO-LEITOR.

ORIENTACAOQ _
LEIA AS PALAVRAS PASSANDO COM O DEDO PARA QUE A CRIANCA VA
ACOMPANHANDO A LEITURA E POSSA [R RECONHECENDO AS LETRAS.

CONEXAO TEXTO-LEITOR

ASSTM COMO ESTUDAMOS ANTES NA CONEXAO TEXTO-TEXTO, A ESTRATEGIA
CONEXAO TEXTO-LEITOR TAMBEM FAZ PARTE DE CONECTARMOS O TEXTO LIDO COM
ATGUMA COISA, NESTE CAS0O, VAMOS CONECTAR COM ACONTECIMENTOS E
SENTIMENTOS DE NOSSA VIDA ENTAO, QUANDO VOCE LER ALGUMA PALAVRA, VER
ALGUMA IMAGEM OU APOS A LEITURA DE TODO O TEXTO SE RECORDAR DE ALGO
OCORRIDO EM SUA VIDA, VOCE DEVE ESCREVER QUAL OU QUAIS CONEXOES VOCE FEZ.

HOIE NOS VAMOS LER UMA HISTORIA MUITO ESPECIAL EM COMEMORAGAQ AO DIA
DAS MAES. QUE SERA DOMINGO. MAE E A PESSOA QUE CUIDA DE NOS, PODE SER A TIA, A
AVO, 0 AVO, O TIO, O PAI OU A PROFRIA MAE. ESTA HISTORIA SE CHAMA “SE AS COISAS
FOSSEM MAES”, DA AUTORA SYLVIA ORTHOF, QUE ESCREVEU A HISTORIA QUE LEMOS
HA AT GUMAS SEMANAS “ERVILINA E O PRINCES™.

LEIA A HISTORIA QUE A PROFESSORA COLOCARA NA PLATAFORMA E ENVIARA NO
CELULAR DOS SEUS PAIS E RESPONDA:

0 QUE VOCE ACHA QUE SUA MAE SERIA? O QUE VOCE MAIS GOSTA EM SUA MAE?
ESCREVA O NOME DELA AQUI TAMBEM. A MAE DA PROFESSORA YNGRID SE CHAMA
DANIELLE RENATA, MAS TODOS A CONHECEM COMO RENATA. EU ACHO QUE ELA SERIA
UM AGASALHO EM DIA DE INVERNO, POIS ELA AQUECE E CUIDA DE TODOS QUE ESTAO A
SUA VOLTA.

AGOFRA ME CONTE SOBRE A SUA MAE:

Fonte: Acervo da autora.

No livro das autoras, hd quadros-ancora, como utilizado na conexao texto-texto: folhas
do pensar, formularios, entre outros exemplos, como indicacdo para o registro das estratégias.
Por conta do distanciamento e por ndo ter contato integral com todas as criancas, a modelacéo
ndo era, muitas vezes, possivel, e, dessa forma, algumas propostas foram simplificadas para
que sua realizagdo se desse com pouca ou nenhuma necessidade de mediag¢do do adulto ou do
professor.

As estratégias de leitura promoviam um grande envolvimento dos alunos.
Especificamente nesta, conseguimos fazer a leitura do livro e as media¢Ges durante a aula
online. Assim, lemos o livro e, depois de minha conex&o, j& anunciada na atividade, eles fizeram

as suas proprias, como ilustram as Figuras 52 e 53.



Figura 52 - Conexdao texto-leitor realizada pelos alunos Miguel, Henrique, Caué e

Josiane.

Fonte: Acervo da autora.

Figura 53 - Conexao texto-leitor realizada pelos alunos Priscila e Kleber.

Fonte: Acervo da autora.
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Apesar de aaluna Andryelle ter entregue as propostas da semana em questdo, a atividade
especifica de estratégia de leitura ndo estava anexada. Percebemos que houve uma falha na
impressao dos versos de suas atividades dessa semana, algo que, por vezes, ocorria na escola,
devido & alta demanda de impressdo para um unico equipamento.

A partir do registro das criancas, nota-se que o trabalho com as estratégias ndo se trata
apenas de compreender o enunciado posto pelo autor do texto e demonstrar sua compreensao,
como muitas vezes fazemos ao explorar as habilidades leitoras, de forma a exigir uma resposta
padronizada das criancas. Essa necessidade pode ser vislumbrada para a escola, nos momentos
de avaliagdo, porém, ndo devemos ofertar somente isso aos estudantes.

Ao abordar as estratégias, fica evidente a diversidade possivel nos registros feitos em
uma mesma sala, de modo coerente, de forma a ndo exigirmos uma resposta padronizada, como
no ensino tradicional. 1sso ocorre nas estratégias, pois as criancas sdo livres para se expressar a
partir de suas vivéncias e seus conhecimentos prévios (Arena, 2010). Assim, nos, professores,
temos como papel o de mediar, orientar para que os alunos fagcam conexdes, questdes,
inferéncias adequadas, e, também, somos surpreendidos com suas respostas e conexdes, pois
vemos 0 qudo criativos podem ser. Passamos a conhecé-los melhor, visto que falam sobre si
mesmos, seus sentimentos, vivéncias, conhecimentos acerca do mundo e de outros textos. E
possivel que o professor conheca a zona de desenvolvimento real, para atuar na zona de
desenvolvimento proximal.

Outra estratégia realizada com as criangas foi a de inferéncia, com o livro “Balela”, de
Jon Sciezka e Lane Smith. Nela, a proposta era que as criancas formulassem suas hipéteses

acerca de palavras desconhecidas que eram apresentadas no livro.



Figura 54 - Estratégia de leitura Inferéncia com o livro Balela

COMPONETE CURRICULAR: ESTRATEGIAS DE LEITURA

ANO: 32 ANO

DATA: 14/06/2021

PROPOSTA DE ATIVIDADE: NESTA AULA TRABALHAREMOS A ESTRATEGIA INFERENCIA.

ORIENTACAOQ: LEIA AS PALAVRAS APONTANDO COM O DEDO PARA QUE A CRIANGCA VA
ACOMPANHANDO A LEITURA E POSSA IR RECONHECENDO AS PALAVRAS.

CRIANCAS, HOJE VAMOS APRENDER O QUE E A ESTRATEGIA DE INFERENCIA.
INFERENCIA
A ESTRATEGIA INFERENCIA SE PARECE MUITO COM A ESTRATEGIA DE ANTECIPACAOQ
QUE FIZEMOS NAS SEMANAS ANTERIORES. ALEM DE TENTAR ANTECIPAR O QUE PODE
ACONTECER NA HISTORIA, NA INFERENCIA NOS PODEMOS TENTAR ENTENDER UMA PALAVRA
DESCONHECIDA A PARTIR DO CONTEXTO DO TEXTO OU DAS ILUSTRACOES.

VAMOS LER O LIVRO BALELA, DOS AUTORES JON SCIEZKA E LANE SMITH.
A PROFESSORA VAI DAR UM EXEMPLO COM AS PRIMEIRAS PAGINAS PARA VOCES
SEGUIREM FAZENDO SUAS INFERENCIAS.

(l&ﬂk 0.) {

JON SCIESZKA E LANE S

PALAVRA O QUE ACHOQUEE ACERTEI? SE NAO, QUAL E A
DESCONHECIDA PALAVRA CORRETA?
BALELA CONVERSA “FIADA™ ERREI E O NOME DO PERSONAGEM.

Fonte: Acervo da autora.

Num primeiro momento, no registro impresso, fiz as minhas anotacdes, como se fosse
a modelacdo citada na oficina (Girotto; Souza, 2010). Em seguida, deixei 0 espacgo para que as
criancas fizessem seus proprios registros, como mostrarei na figura adiante, procedimento que
considerei necessario dada a ndo participacdo de todos os alunos nas aulas online. Esta se

constituia uma maneira de promover o entendimento para a realizacdo da atividade.
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E notavel que, com os alunos participantes das aulas, a exploracdo era mais
enriquecedora. Havia tempo para explorar a capa do livro, contextualizar a obra, autor,
ilustrador, bem como realizar a modelacdo, explicando a estratégia eleita para o dia e
transformando os pensamentos em palavras, de forma a esclarecer como a estratégia se
realizava enquanto a professora transmitia o texto.

Na figura a seguir, temos os registros de Andryelle.

Figura 55 - Registro feito por Andryelle na estratégia de leitura Inferéncia.
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Fonte: Acervo da autora.

Por meio de suas respostas, nota-se que, nem sempre, as inferéncias sdo assertivas, e

nem era a pretensdo, tendo em vista que ha outras formas de realizar inferéncias, conforme



exposto em item especifico. O objetivo principal era que as criangas buscassem pistas no texto
e nas ilustracdes para compreender o texto.

Como leitores mais experientes, ao realizarmos uma leitura, nem sempre recorremos ao
dicionario ao desconhecer uma palavra, buscamos compreender a palavra por meio do contexto,
retomamos uma frase, um trecho, a ideia do autor, na busca de elementos que nos possibilitem
compreender o significado.

Nesse momento, para introduzir essa estratégia, utilizei um livro que oferecia um bom
suporte de imagens, auxiliando as criangas no acerto. No entanto, em discussoes realizadas
durante as aulas, retomei que essa atitude é comum nas praticas leitoras, mas nem sempre 0s
textos a que temos contato nos dao dicas pelas imagens. Se for um texto informativo, por
exemplo, ou um relato de algum acontecimento do passado, temos que nos atentar as pistas do
préprio texto para buscar sentido e compreensao.

Essa foi uma estratégia que as criancas tiveram mais dificuldade de realizar, porque
estavam acostumadas a pesquisar as respostas nos sites de busca. A escolha do livro se deu
exatamente por esse motivo, ja que nele ndo haviam palavras desconhecidas da lingua
portuguesa, e sim em outras linguas e dialetos, dificultando a busca em sites, para que
efetivamente realizassem a proposta.

Conforme demonstrado com a apresentacédo das figuras, € possivel perceber que, mesmo
com a proposta ocorrendo a distancia, as criangas conseguiram compreender 0 proposto,
realizando os registros de maneira adequada.

Outro processo importante, que esta atrelado a leitura, mas depende de propostas e
encaminhamento metodoldgico préprio, diz respeito a escrita. Apesar de apresentar alguns
registros neste item, ndo me aprofundei no panorama geral da sala em relacéo a lingua escrita.
Assim, primeiro faco a explanacdo de minha base teorica relacionada ao processo de

apropriacédo da escrita, para, em seguida, apresentar registros detalhados dos alunos.
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5 — Ensinar a escrever: conceitos e préaticas para a formacao de pequenos escritores
A Escrita

Da poesia sai 0 verso
Do verso a construcao
Da pena sai a tinta

Que expressa 0 coracao.

Os dedos correm rapidos
O papel recebe o verso

O coragdo € o lapis
Escrevendo neste universo.

O poema exprime 0 sentimento
A mente vaga na imensidédo
Os olhos escrevem no vento

Agradecendo a criacéo.

Sergio Antonio Meneghetti (s.a.)

A escrita possui, em sua historia, diversas representacdes que se modificaram conforme
as necessidades humanas. Se pensarmos nos primeiros registros feitos nos primordios, veremos
que o suporte e as ferramentas?? utilizadas para iniciar a representacio por meio de grafemas se
modificou muito até os dias atuais, e continua se modificando. Sobre a origem da propria

palavra escrita, temos a seguinte definicdo, amparada pelo autor Passos:

A palavra escrita origina-se do latim scripta que significa escrever, seu
conceito aceito de forma generalizada por varios autores é que a escrita € um
conjunto de simbolos, sinais, caracteres, etc., adotados em um determinado
sistema de representacdo grafica. Em resumo, o registro das marcas em um
suporte que possibilita a comunicacdo. (Passos, 2017, p. 17, grifos do autor,
inclusdo nossa)

Desse ponto de vista, a escrita se fundiu por uma necessidade humana, a de comunicar-
se, deixar o registro de uma mensagem para outra pessoa. Retomando o exposto, ainda no inicio
desta tese, ndo é a toa que bibliotecas e fontes de conhecimento historicamente acumulados
sofram ataques em meio a confrontos em busca de poder.

Assim como a aquisicdo da linguagem oral, por volta dos 2-3 anos da crianga, causa um
profundo impacto em seu desenvolvimento, o dominio da leitura e da escrita geram ao ser

humano uma capacidade superior cada vez mais elaborada. De acordo com Vygotsky, podemos

22 Quando nos referimos a suporte, queremos dizer o material em que o texto foi registrado, podendo ser pedra,
arvore, livro, telas, outdoors, placas, panfletos, cartazes, camiseta, caneca, etc. As ferramentas seriam os
materiais utilizados para objetivar essa registro: pena, caneta, lapis, pincel, dedos, entre outros.



imaginar a imensa transformacéo que se produz em todo o desenvolvimento
da cultura humana da crianga gracas ao seu dominio da linguagem escrita,
gragas a possibilidade de ler e, por conseguinte, enriquecer-se com todas as
criacdes do género humano no terreno da palavra escrita para compreender o

momento decisivo que vive a crianga quando descobre a escrita.” (Vygotsky,
1995, p. 197-198).

Quando a crianga comeca a ler, ela ganha novas possibilidades de enxergar o mundo
sem 0 apoio de outra pessoa, é uma nova independéncia conquistada. Considerando que o
acesso a cultura e a escola passou a ter regularidade ha pouco tempo em nosso pais, tendo em
vista que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi aprovada somente em
1996, percebemos o0 quanto a formacdo de grande parte dos adultos foi prejudicada. Grande
parte desse publico ndo completou os estudos de forma regular, passando, posteriormente, por
supletivos, formacdo em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), quando encerravam o ciclo.

Ainda que muitos estejam a margem da cultura mais elaborada, atualmente, temos a lei
que visa garantir o acesso a Educacdo das criancas desde os 4 anos, obrigatoriamente. Cabe a
escola, sociedade e 6rgdos governamentais fazerem a LBD se valer. A apropriagdo da leitura e
da escrita, como apontado acima, gera, ndo apenas, independéncia, mas poder de argumentacao,
de se posicionar frente a situacdes cotidianas.

N&o é a toa que os governos mais tradicionais e conservadores investem pouco em
Educacdo. Quanto menos pessoas argumentarem contra e compreenderem as faganhas, melhor
para quem detém o poder. Por esse motivo, a Educacdo Libertadora de Paulo Freire ndo €
interessante para o sistema, sendo o autor duramente criticado por determinada linha politica.
Arena (2020) apresenta discussdes, em seu texto, acerca das influéncias do governo em nossas
diretrizes para o trabalho com a alfabetizacéo, inclusive, num periodo atualissimo, partindo do
ano de 2016.

Depois de anos sendo governados pela esquerda, apds o golpe de 2016, passamos ao
governo de extrema-direita, o qual conseguiu modificar alguns vocabulos em documentos que
definiam a consciéncia fonologica das palavras como centro do trabalho com a alfabetizacao.
Assim, um pequeno avango conquistado com o construtivismo desde o governo de Fernando
Henrique Cardoso, ex-presidente do Brasil, recebeu uma invertida e voltamos, ao menos no
papel, a relacdo grafema-fonema. (Arena, 2020).

Manguel (1997), ao apresentar a historia da leitura, postula a necessidade que havia na
Europa, até por volta do seculo XVII, da leitura em voz alta, pois, conforme iam transmitindo

0 texto em voz alta, conseguiam identificar onde comegava ou terminava uma palavra, tendo
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em vista que as palavras eram escritas seguidas umas das outras. Podemos notar, pelo exemplo

abaixo, 0 quanto a falta de espagamento nos incomoda.

REALIZARUMALEITURAEMCAIXAALTAESEMOSESPACAMENTO
SEUMDESAFIO.

O tempo para a leitura ¢ mais demorado, e o sentido, por vezes, ndo é dado ao que esta
transmitindo o texto, somente para quem o est& ouvindo. O modo como a escrita se configurava
diverge muito de nossa atualidade.

Contudo, tivemos uma grande revolucdo, pontuada por Bajard em diversos trabalhos
(2007; 2010; 2016; 2021),

A partir do século V, monges irlandeses introduziram na escrita uma
separacdo entre as palavras, como fazem as linguas semiticas. Esta separacdo
se generalizou na forma do espago em branco a partir do século X (Cavallo e
Chartier, 2002). Gragas a ela a palavra emerge da linha e se torna apreensivel
pelos olhos. Diferentemente da lingua falada, na qual os signos sonoros séo
embutidos uns nos outros e ndo se ddo a escutar isoladamente, 0 espaco em
branco expds ao olho do leitor uma figura que, ao se relacionar diretamente
ao significado, se torna signo grafico. Assim, o0 espaco em branco dota a
escrita de signos visiveis. Ndo é mais necessario transpor as letras em sons e a
partir dai transitar pelo signo sonoro para compreender a lingua escrita. Ao se
libertar da palavra sonora, a palavra escrita remete diretamente ao significado
e se torna, por sua vez, arbitraria, do mesmo modo que a palavra semitica,
japonesa ou chinesa”. (Bajard, 2016, p. 20).

Assim, nossos olhos conseguem facilmente identificar cada palavra e correspondé-la ao

seu signo, diferente da lingua sonora, em que as palavras saem de nossa boca sem pausas, Como

se fossem emendadas umas as outras.

“A escrita € linguagem e o texto ndo ¢ constituido apenas de grafemas que
remetem a fonemas mas possui 0 seu proprio sistema de signos graficos
passiveis de interpretacdo pelos olhos. A passagem do texto pela boca
intervém depois do ato silencioso de compreensdo: trata-se de compreender
para pronunciar.” (Bajard, 2016, p. 14).

Por esse motivo, a aprendizagem baseada no método fonico promove a
hipersegmentacdo ou hipossegmentacao dos textos, pois, em vez de ensinarmos as criangas a
grafia das palavras e a importancia do espago em branco, queremos ensinar 0 som e, ao
pronunciarmos, as palavras saem emendadas. Na fala, ndo hé o espago em branco do texto para
as criancas visualizarem.

Portanto, ha, primeiramente, um emissor querendo transmitir alguma mensagem a um



destinatério. O emissor se esforga, busca escrever da maneira mais clara para que sua mensagem
seja compreendida pelo destinatario. O destinatario, ao receber a mensagem, ndo saira lendo-a
em voz alta, —ainda que deva reproduzi-la depois em voz alta — a primeira leitura, de atribuicéo
de sentido, é silenciosa. O emissor, ao escrever, ndo pensa na juncdo de sons que transmite a
ideia a ser enviada, ele pensa no sentido.

Dessa forma, “A apropriacdo da grafia ¢ sempre realizada pelo signo. Nunca a matéria
grafia é separada de sua fungdo simbolica. A conquista do signo enraiza-se dentro de atos de
linguagem e assume uma finalidade que podemos nomear discursiva.” (Bajard, 2021, p.51), e,
por esse motivo, as criancas ja identificam a grafia em embalagens de produtos que lhes
interessam, como citado com o exemplo do Toddy anteriormente.

De acordo com o autor supracitado (Bajard, 2021, p. 24),

O leitor proficiente ndo recorre mais a transposi¢do dos grafemas em fonemas
para pedir socorro ao signo sonoro, como faz o analfabeto funcional. Ao
extrair significado da configuragdo visual, ele se vale do signo grafico que
vincula duas instancias, a primeira, material, acessivel a visdo, a segunda,
mental.

H4, ainda, outra discussdo trazida por Bajard, a partir da introducdo de novas
contribuicbes de estudos realizados por Gutemberg. A partir desse viés, deveriamos
compreender ndo apenas as letras do alfabeto, mas todas as formas que elas podem assumir,
com o0s acentos em sua grafia, assim como aparece em nossa tela, a0 manejarmos oS
smartphones, considerando cada uma dessas unidades graficas um caractere. Ao
permanecermos com o dedo na letra “a” no teclado de um smartphone, por exemplo, nos é
aberto um campo com outras possibilidades de escrita com essa letra, sendo doze modos de

escrita na versdo minuscula e doze modos na versdao maiuscula.
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Figura 56 - Exemplo dos caracteres no teclado de smartphones
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Fonte: Acervo da autora.

Dessa forma, Bajard ressalta que deviamos pensar que ndo temos apenas 26 letras no
alfabeto, mas uma gama de caracteres que ajudam a compor inimeras palavras. Devido ao
momento vivido e orientacBes dadas pelo municipio em que a pesquisa ocorreu, ndo foi
possivel, como apresentado, trabalhar com as criangas com a dupla caixa, explorando todos 0s
caracteres. Coloco isso como falha no processo, pois, devido ao distanciamento e ao
desconhecido, fiquei insegura de assumir minhas posturas tedricas a época e ndo ter bons
resultados com as criancas. Por isso, faco ja, minha autocritica.

Em seu projeto Arrastdo, em Sao Paulo, citado anteriormente, o autor destaca o quanto
avangaram com a conquista da escrita pelo signo grafico, ou seja, partindo dos olhos e refletindo
junto das criancas. No projeto, os voluntarios trabalham com a cerimdnia do nome %com
criancas a partir dos dois anos de idade e, ressaltando, sem o foco de alfabetizar criancas, mas
de inseri-las no mundo dos cddigos graficos por meio daquilo que Ihe € tdo proprio e usual na
escola, o nome.

Respeitamos as etapas de desenvolvimento infantil, mas, ndo podemos negar a crianca
0 contato com o mundo letrado, pois é o mundo que ela encontra fora da escola. Além disso,

identificamos as criangas na escola por seu nome e elas se identificam e se reconhecem no meio

2 Para 0 autor, a cerimdnia do nome marca a entrada da crianga a0 mundo da escrita, por meio da identificacéo de
seu préprio nome, em meio a situacdes de uso do cotidiano. Faz parte da rotina organizacional da escola, mas ndo
tem carater didatico para o aprendizado.



de tantas outras por seu nome, assim, precisam identifica-lo para guardar o seu material e
encontrar seus pertences.

De acordo com Foucambert (2008, p. 97, grifos do autor), “Nao se trata de introduzir a
escrita a forca, basta ndo exclui-la sob o pretexto duplo de que a crianga ndo pode utiliza-la e
de que prepararemos melhor sua aprendizagem em situagdes onde ela ndo se encontra.” Assim,
as escolas de educacdo infantil ndo seriam espacos em que a escrita seria vetada, mas, a partir
de propostas com sentido as criancas.

Bajard (2010), ao trabalhar com a cerimonia do nome, ressalta as escolhas que a crianga
faz para se identificar, primeiro por um desenho que ela escolhe para representa-la com o nome,
depois por um totem com o nome e, por fim, sé pelo seu nome. Enquanto isso, vai estabelecendo
relacdes entre 0 seu nome e o de seus colegas, amparados pela professora.

Lembro-me de ouvir, quando crianca, sobre a dificuldade que eu devia ter tido para me
alfabetizar tendo em vista 0 meu nome e 0s caracteres que o compde. Eu sempre dizia ndo ter
tido, pois adorava 0 meu nome e o aprendi cedo e sem frustragcbes. Na ocasido, eu nédo
compreendia o porqué, hoje compreendo. Como eu, Yngrid com Y, se fosse alfabetizada pelo
método fonico, acertaria escrever o meu nome com a letra correta e sem o | apés o D? Além
disso, tinha o segundo nome Karolline: como ensinar por outra via 0 nome comumente escrito
com C/A/, que formam o /CA/ de Casa, sendo que 0 meu se iniciava com o caractere K? Para
complicar ainda mais aqueles que ensinam pelo método fénico, havia outra questdo, os dois Ls.
“Sua mae caprichou”, diziam.

O autor ressalta que, ao alfabetizarmos pelo signo gréafico, dispensamos esses conflitos
e discussdes. Na escola, se eu tivesse tido uma xara, porém com a letra | no inicio de seu nome,
eu nao me confundiria com ela, porque saberia que meu nome se inicia com a letra Y, ainda
que o valor sonoro entre as duas letras seja 0 mesmo. 1sso € algo crucial para discutirmos, tendo
em vista que, ao nos depararmos com 0 n0SSO Nome incorreto, Ndo nos reconhecemos, pois o
nome é nossa identidade. Numa sala, com Vvarios nomes e Vvérias identidades, partir dessas
discussfes nos embasa adequadamente para a alfabetiza¢do, sem precisarmos recorrer aos sons
individuais de cada letra.

N&o podemos nos esquecer que

De fato, se existe uma “amarracdo” da palavra grafica a palavra sonora, ela se
realiza ndo por casamentos fiéis, mas por relagdes ndo reciprocas. Palavras
sonoras e graficas se apresentam como se estivessem fixadas entre si por
pregos cujas cabecgas sdo perceptiveis apenas por um lado - sonoro ou gréafico
- e ndo como rebites com cabecas dos dois lados: [a] de pato se escreve /a/,
mas /a/ de antilope ndo se pronuncia [a] e os trés /a/ de banana ndo se
pronunciam da mesma maneira.” (Bajard, 2016, p. 21-22, grifos do autor).
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Por essa razdo, quando nos deparamos com criancgas sendo alfabetizadas, podemos notar
que a palavra banana pode ser presenteada com acentos inexistentes ‘“banana”, mas ha um
avango nesse caso, pois a crianga ja identifica que podemos representar as palavras por meio de
muitos caracteres. A primeira silaba, /na/, lembra o /ma/ de mée, e se em um ha acento, por que
em outro nao teria? “Assim, por ser diretamente ligado ao seu significado e por ser capaz de
provocar uma mudanca de sentido, o caractere se torna a unidade da escrita” (Bajard, 2016, p.
21).

Portanto, a lingua escrita tal qual temos hoje, foi se ajustando as necessidades de seus
usuarios, tendo em vista, segundo Bakhtin (2003), que a lingua é viva. Nossas praticas devem
ir além de métodos tradicionais.

De acordo com Geraldi (2011, p. 64),

O exercicio da redagao na escola, tem sido um martirio ndo so para os alunos,
mas também para os professores. Os temas propostos tém se repetido de ano
para ano, e o aluno que for suficientemente vivo percebera isso. Se quiser,
poderd guardar redagfes feitas no sexto ano para novamente entrega-lo ao
professor do sétimo ano, na época oportuna: no inicio do ano, o titulo infalivel
“Minhas férias”; em maio, “O dia das maes”; em junho, “S@o Jodo”; em
setembro, “Minha patria”; e assim por diante... Tais temas, além de insipidos,
sdo repetidos todos os anos, de tal modo que uma crianga do sétimo ano passa
a pensar que so se escreve sobre essas “coisas”.

No texto, o autor discorre acerca de turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
mas, nos Anos Iniciais, vemos que muitos dos temas e de suas recorréncias ocorrem ano apos
ano na vida escolar das criancas.

Além disso, outro aspecto pontuado pelo autor trata da finalidade em escrever. Assim
como exposto acima, leitores mergulham em textos com finalidades especificas, portanto, o
mesmo deveria ocorrer com a escrita. Se a escrita se originou por conta da necessidade de
comunicacdo, qual é o sentido de escrever na escola? Quais propostas estdo sendo

oportunizadas neste espac¢o para as criangas? De acordo com Geraldi,

Os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando Ié os textos). A
situacdo de emprego da lingua, €, pois, artificial. Afinal, qual a graca em
escrever um texto que serd lido por ninguém ou que sera lido apenas por uma
pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara nota para ele). (Geraldi, 2011, p.
65).

Desta forma, vemos que a escrita na escola tem caréater didatizante, desvinculando-se de

sua fungéo social, deixando de promover, assim, a necessidade e 0 motivo apontados acima.



Segundo Jolibert (19944, p. 15-16),

E primordial que cada crianca, durante toda a sua escolaridade como leitora e
como produtora, faca a experiéncia:

° da utilidade e das diferentes fungfes da escrita: a escrita serve para
qualquer coisa, corresponde as intencdes, subtende as propostas, difere de
acordo com as situacBes, permite comunicar, contar histdrias, conservar
tracos, etc.;

° do poder que da um dominio suficiente da escrita: a escrita d& o poder
de fazer vir gente na quermesse, obter uma subvencédo da Prefeitura, resolver
um conflito com um monitor, fazer rir ou sonhar os companheiros com as
historias que se inventa, conseguir visitar o centro de informatica de uma
grande empresa, etc.;

° do prazer que pode proporcionar a producdo de um escrito: prazer de
inventar, de construir um texto, prazer de compreender como ele funciona,
prazer de buscar as palavras, prazer de vencer as dificuldades encontradas (o
prazer do “Ah!sim!...””), prazer de encontrar o tipo de escrita e as formulac6es
mais adequadas a situacdo, prazer de progredir, prazer da tarefa levada até o
fim, do texto acabado bem-apresentado.

A oportunizacdo de diferentes géneros textuais e suas funcbes é essencial para as
criancas, para que vejam as diversas maneiras existentes de escrever, e que a linguagem escrita,
diferentemente da oral, tem as suas formalidades e precisamos saber como utiliza-la de acordo
com a necessidade. Ha, também, que ser apresentado o suporte, tendo em vista que, hoje em
dia, o texto circula tanto em papéis impressos quanto em celulares, tablets, notebooks, outdoors,
canecas, camisetas, etc.

Devemos ensinar as criangas que, apesar de meme e remix serem géneros amados e
venerados por elas, muitas vezes necessitam de um conhecimento prévio acerca do assunto para
gue se entenda a ironia, o efeito de humor implicito ou a fonte de onde fez aquele texto se tornar
viral. Além disso, que 0s suportes das redes sociais, apesar de terem o poder de engajamento,
dependendo da situacdo, exigem uma escrita coerente e coesa, por exemplo, ao expormos
alguma indignacdo. Porém, ha outras formas de lutarmos por nossos direitos, pois como Jolibert
(1994a) pontuou de forma assertiva, a aquisi¢cdo do dominio da lingua escrita nos da o poder e,
com isso, podemos abrir requerimentos, reclamacgfes em busca de nossos direitos.

Podemos, por meio de nossa escrita, expor a nossa arte, por meio da criagao de poemas,
textos narrativos, livros de receitas familiares, relatos pessoais, etc. Porém, como professores,
devemos explicar as criancas que cada um desses textos compdem um género textual, e cada
género textual tem a sua silhueta, 0 modelo a ser seguido para que o destinatario possa
compreender 0 nosso objetivo com aquele texto. Além disso, em alguns géneros e ao depender
do destinatario, a linguagem precisa ser mais formal, com saudacGes e agradecimentos

especificos.
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Ao lancarmos nossos alunos a um texto, devemos prepara-los para tal, dando
embasamento a respeito do género; a tipologia pertencente; sua finalidade; a silhueta; as
palavras que fazem parte do léxico®* do género apresentado; os marcadores temporais e
espaciais; os substitutos anaforicos; a estrutura interna do texto; o destinatério; e, por fim, o
suporte em que esse texto circula ou circulara. Vemos, portanto, que a elaboracdo de um texto
exige, tanto do professor quanto do estudante, uma preparacao minuciosa para que as condicoes
de producdo sejam dadas e os motivos fiquem claros aos estudantes, pois, relembrando, a
atividade so ocorre quando ha necessidade e motivacao.

Jolibert (1994a) sugere que o professor, antes de propor uma producéo textual aos

alunos, elabore a ‘Trama de preparacdo do professor’.

24 para explicitar melhor o Iéxico, de acordo com a autora, s&o as palavras ou expressdes comumente apresentadas
em determinado género. Nos contos de fadas, por exemplo, iniciam-se as historias com “Era uma vez” e finaliza-
se com “E viveram felizes para sempre”. Além disso, ha palavras que demarcam mudancas importantes na historia
“Certo dia encontrou com um lobo”. Quando vamos escrever uma carta de reclamagio, temos que utilizar outro
tipo de vocabulario (1éxico). Normalmente iniciamos com a saudagdo “Excelentissimo senhor prefeito” e
finalizamos com “Certo de sua compreensdo, aguardamos retorno”. As criancgas precisam compreender que
situacdo comunicativa exige um tipo de Iéxico.



Figura 57 - Trama de Preparacéo textual do professor
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Fonte: Jolibert, 1994a, p. 20

Esta trama nos da os subsidios necessarios para 0 encaminhamento das aulas pré e pos
producdo de texto, tendo em vista que a manutencéo do texto dos estudantes é tdo importante
quanto a sua primeira versdo, e isso, também, deve ser ensinado.

As criangas imaginam que noés, adultos, dominantes da lingua escrita, simplesmente
sentamos, escrevemos e publicamos o texto, independente do género e suporte proposto. E
preciso que, também, facamos com elas o moldar da escrita, para compreenderem que, mesmo
nos, com alguns anos de experiéncias escritas, precisamos refletir, esquematizar as ideias,
pensar em nossas intencdes com aquele texto, para depois partir para a escrita.

Apds a nossa escrita, ha, ainda, a etapa de distanciamento do texto, que comumente
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ouvimos dizer “esfriar o texto” para a revisdo, e, ainda assim, nem sempre as ideias ficam tao
claras aos destinatarios. Contamos, assim como o0s autores dos livros e historias lidas as
criancas, com o olhar de um parceiro externo, um revisor de texto, que nos auxilia a aprimorar
a expressao, o encadeamento e a clareza na objetivacdo das ideias. Escrever € um processo
complexo e demorado, por isso, ndo podemos exigir que as criangas se apropriem desse sistema
com apenas uma proposta de escrita.

Sobre a producao de textos, os autores Dolz e Schneuwly (2004) propdem que o trabalho
seja iniciado por meio de uma sequéncia didatica, permeada por diversos géneros textuais.
Desta forma, o professor elenca um género central para propor a produgdo textual a partir de
um tema, por exemplo, o objetivo do professor é que as criangas compreendam a estrutura dos
contos de assombracdo e, ao final da sequéncia, produzam um conto, mas antes de os alunos
produzirem, o professor precisa envolvé-los.

Para instigar a curiosidade das criancas, ele pode preparar o ambiente da sala deixando-
a escura, com sons tipicos de cenas assustadoras, questionando o que as criangas sentem ao
ouvir um som, tal qual a risada tipica de bruxa. Ele pode questionar, também, se as criancas
imaginam qual serd o tema do trabalho da semana, ou o que conhecem sobre contos de
assombracdo. Ao deixa-los interessados, apresenta-se 0 género da semana com um conto que
envolve uma bruxa. A partir dos contos de assombragdo, o professor introduz outros géneros,
como um de curiosidade, sobre como e onde surgiram o0s contos de assombracdo, a biografia
de quem escreveu o conto, de modo a ampliar o repertorio dos alunos.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), a sequéncia pode ser desenvolvida durante a semana
ou quinzenalmente. Apds o professor levantar os conhecimentos prévios dos alunos e explorar
o0 tema, eles sdo convidados a produzir um texto autbnomo. Em seguida, o professor tem varias
possibilidades para fazer as intervenc@es nos textos produzidos. Os autores denominam as
possibilidades por modulos. Ndao ha um nimero de modulos, mas o autor sugere que nao
permanegamos muito tempo com o0 mesmo tema e texto para ndo tornar o trabalho de
sistematizacdo enfadonho e criar repulsa nos alunos.

Nesses modulos, o professor pode dividir a turma de acordo com as necessidades de
intervencdo: um grupo para focar a ortografia; outro para a estrutura externa; outro para 0s
substitutos anaforicos; outro para 0os marcos temporais; e o professor, como parceiro mais
experiente, vai circulando e fazendo as intervencdes.

Pode, ainda, trabalhar com a sala em conjunto e denominar alguns médulos de trabalho
com a sala durante a sequéncia. Se o professor percebe que a dificuldade da sala esta na estrutura

externa do texto, por exemplo, a proposta de producdo era de poema rimado com versos e



estrofes e as criangas ndo seguiram a estrutura solicitada, o professor pode trazer modelos de
referéncia para a sala, discutir com os alunos e pedir para que facam o confronto com o que
produziram.

Em outro modulo, ele detecta que o problema de sua sala esté na ortografia, no emprego
correto entre pretérito e futuro, e traz propostas para que os alunos percebam que, quando algo
ainda ndo aconteceu, devemos finalizar o verbo com ‘d0’, quando ja ocorreu, devemos finalizar
com ‘am’, como, por exemplo, comerao e comeram.

Assim como Jolibert (1997), os autores ressaltam como ponto principal que as criancas
tenham uma finalidade em produzir. Sendo assim, a proposta de poema pode ser para
apresentarem para uma turma da escola, em um momento de intervalo de lanche, pode ser
exposto na porta da sala de aula para as outras turmas apreciarem, pode ser feito um painel,
publicado no blog da escola, no grupo de WhatsApp dos pais, nas redes sociais da escola, enfim,
h& inimeras possibilidades.

O esforco, neste item, se deu para pensarmos que a escrita faz parte de uma lingua viva
e mutavel, desta forma, esta sujeita ao homem, que cria novos géneros de acordo com as suas
necessidades. Portanto, a escola ndo pode, como pontuado por Geraldi (2011), se descolar do
real e pedir redacdes com temas pouco desafiadores para um Unico leitor (quando 1€), que é o
professor. Precisamos fazer com que a escrita cumpra a sua funcédo, a de comunicar, e, para
isso, devemos propor situacdes para que essas producdes ocorram de forma significativa na

escola.

5.1 - Praticas de escrita com as criancas em tempos de pandemia: exemplificacdes
Neste item, farei a apresentacdo e analise das producdes escritas realizadas pelas

criancas durante o ensino remoto. Quando trouxe o panorama inicial da turma, a partir das
avaliacOes diagndsticas, apareceram as primeiras producgdes de texto elaboradas pelos alunos.
Estas nos indicaram as criangas que precisavam avancgar no processo de apropriacéo dos signos
gréaficos para a escrita.

A dificuldade surgiu durante as aulas remotas. As propostas de producdes de texto ndo
eram realizadas pelos alunos, mesmo aqueles que acompanhavam as aulas, e 0 tempo era curto
para conseguir abarcar todo o eixo de leitura, oralidade e anélise semioética da lingua portuguesa,
mais o conteudo essencial da matematica, sendo assim, a producdo de texto ficou & margem do
ensino, em torno de dois meses do ensino remoto (abril e maio).

A medida em que os lagos afetivos com a turma se intensificaram e o ritmo de aula

passou a ser seguido por todos, comecei a dar atencdo, também, as propostas de producao de
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texto, exigindo que fizessem o registro a partir das proposicoes.

A seguir, apresento uma proposta de producdo de texto feita aos estudantes. Esta se
baseava num conto de esperteza transmitido oralmente no inicio da semana para os alunos.
Retomando: em nosso planejamento, costumavamos iniciar a semana explorando as
caracteristicas e finalidade do género do texto eleito para as propostas. Assim, faziamos
algumas questBes de compreensdo leitora e exploradvamos outras habilidades de oralidade e
analise semiotica. Por fim, propinhamos a producdo textual. O texto explorado na semana pode
ser observado na Figura 58:

Figura 58 - Texto “Aposta”

APOSTA

AMELIA E UMA VELHINHA MUITO ATIVA E TRABALHADEIRA. UM DIA ELA ENTROU NO
ONIBUS CARREGANDO UMA CESTA.

O COBRADOR OUVIU UM BARULHO E PERGUNTOU-LHE:

— A SENHORA ESTA LEVANDO UMA GALINHA NA CESTA?

AMELIA PENSOU. PENSOU E RESPONDEU:

— HUM... GALINHA? NAO... NAO HA GALINHA NENHUMA NA CESTA.

OTAVIO. O COBRADOR INSISTIU TANTO QUE AMELIA RESOLVEU FAZER UMA APOSTA:

— SENHOR COBRADOR. SE FOR GALINHA. EU DESCO AGORA DO ONIBUS... SE NAO FOR.
EU VIAJO DE GRACA.

— MUITO BEM! — DISSE O COBRADOR CONFIANTE.

CONCORDO!

AMELIA. ENTAO. LEVANTOU A TAMPA DA CESTA E UM GALO DE CRISTA BEM
VERMELHINHA CANTOU SATISFEITO:

— COCOROCOCO!...

— VIU SO? EU NAO DISSE QUE NAO ERA GALINHA?!

O COBRADOR RIU E DEIXOU A VELHINHA VIAJAR DE GRACA.

Fonte: Acervo da autora.

A partir da exploracdo e leitura do texto efetivada durante a semana, foi elaborada a

seguinte proposta:



Figura 59 - Proposta de producdo de texto autonoma baseada no texto “Aposta”

ALUNO (A): 3° ANO
PROFESSORA:
PRODUCAO DE TEXTO AUTONOMA
TIPOLOGIA TEXTUAL: NARRATIVO
PROPOSTA: NESTA SEMANA ESTUDAMOS O CONTO DE ESPERTEZA “APOSTA”™.

PARA A PRODUCAO DE TEXTO. REALIZE UMA NOVA LEITURA DESTE CONTO E DEPOIS
FACA A REESCRITA DO TEXTO.
OBSERVACAO: A REESCRITA DE UM TEXTO NAO E A COPIA DELE, E SIM. REESCREVE-LO COM
AS MESMAS IDEIAS. PERSONAGENS E FATOS. MAS SO QUE DO SEU JEITO E COM O SEU TOQUE
DE ESCRITOR.

Fonte: Acervo da autora.
A seguir, compartilho as produgdes realizadas pelos alunos.

Figura 60 - Producdo textual da aluna Andryelle

Fonte: Acervo da autora.
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Andryelle, retratada na Figura 60, apesar de alguns erros ortograficos e da auséncia de
estrutura externa (paragrafacéo e silhueta do texto), j& iniciava o emprego da virgula, ainda que
de maneira incorreta, por ser algo muito complexo para 0s pequenos, além de pontuacGes que
indicavam o discurso direto. E possivel notar, ainda, a omissdo de algumas pontuacdes, como
0 emprego correto do ponto de interrogagdo, mas havia coeréncia e a proposta havia sido
atendida. Considerando o fato de néo ter tido aulas presenciais no ano anterior (segundo ano)
e, também, estar no ensino remoto no terceiro ano, a aluna tinha mais pontos positivos do que
negativos em seu favor na producao textual.

Outro aluno que demonstrou avancos durante o ensino remoto foi Henrique, como

ilustrado a seguir, na Figura 61.

Figura 61 - Producéo textual do aluno Henrique

Fonte: Acervo da autora.

Apesar de ndo ter atendido a proposta, pois 0 conto narrado por ele tinha como base
outro texto trabalhado em sala, o objetivo maior com as propostas de producéo era analisar se

as criancas estavam avancando em relacdo ao nivel de escrita, bem como a coeréncia em narrar



uma historia, respeitando os elementos da narrativa. Levando em considera¢do que Henrique
iniciou 0 ano em nivel de escrita silabico-alfabético e comecou a participar das aulas no inicio
de maio, perdendo um més de aulas e discussdes, vimos um grande avango na producao, com
0 aluno passando para o nivel alfabético com necessidade de alguns ajustes relacionados a
estrutura externa e ortografia.

Naquela semana, a aluna Josiane ndo fez sua producdo escrita. Apos a cobranga da
professora com todos os alunos, ressaltando a importancia da atividade, na semana seguinte,
apresentou o texto que tinha como proposta a reescrita de um poema explorado na semana sobre

a Chapeuzinho e o lobo, porém, ndo em estrutura de poema, mas de texto narrativo.

Figura 62 - Producéo textual da aluna Josiane

Fonte: Acervo da autora.

A aluna possuia pouquissimos erros ortograficos e ja compreendia a estrutura de um
texto narrativo, esquecendo-se apenas do recuo do paragrafo em alguns momentos. Vale
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ressaltar que Josiane sempre tirava as ddvidas, mesmo apos a aula online, enviando fotos de
questBes que nao tivessem ficado claras e pedindo auxilio. Da turma, era a que apresentava
maior dominio em termos de producéo textual.

No caso de Kleber, na Figura 63, segundo sua mae, era muito resistente a escrita de
textos pois demorava muito tempo para conseguir produzir, porém, apesar de ndo gostar,

quando o fazia, era notavel o seu envolvimento.

Figura 63 - Producéo textual do aluno Kleber

ONT(

Fonte: Acervo da autora.

Na produgdo, vemos, também, a presenca de poucos erros ortograficos e de
concordancia verbo-nominal, além da questdo do uso do travessdo na fala das personagens,
mesmo sem o recuo do pardgrafo. A aluna Eduarda apresentava 0s mesmos conhecimentos
sobre a producéo textual.

Cabe dizer que Kleber era muito cuidadoso com a ortografia, ndo gostava de apresentar
erros ortograficos. O aluno, quando tinha ddvidas, questionava sobre a escrita correta das



palavras. Enquanto professora, sentia-me muito feliz com esse tipo de comportamento.

Outro ponto que podemos observar diz respeito aos indicios do discurso direto e de
estrutura externa do texto. Além disso, ha coeréncia e elementos coesivos em sua narrativa.

Ao refletir sobre a fala da méae de Kleber, em seu desinteresse pela escrita dos textos,
levo em consideracdo as nossas preferéncias enquanto seres humanos. Ainda que na escola
sejamos cobrados, quando criangas, para nos desenvolvermos com exceléncia em todas as
areas, em busca da perfeicdo, em nosso cotidiano, sabemos que ndo é possivel ser um
especialista em todas as areas do conhecimento.

Kleber tinha o sonho de ser piloto de avido. Ainda que seja necessario saber escrever,
para esta profissdo, possivelmente, ndo precisara realizar a reescrita de uma narrativa em seu
oficio, portanto, o papel da escola é o de oferecer as maximas possibilidades para os alunos, em
todas as areas, apoiando-os em superar as suas dificuldades, mas também de ampliar e
desenvolver ainda mais as suas facilidades, preferéncias. Devemos respeitar 0s nossos alunos
enquanto sujeitos de direitos, sabendo que se desenvolverdo e se envolverdo melhor em
determinada area do que outra. Em nossa vida, conhecemos pessoas que escolheram
determinado curso de humanas por ndo gostarem de exatas, como se isso ndo nos fosse cobrado
No curso e em nossa pratica. Apesar disso, 0s conhecimentos especificos que devemos ter ndo
sdo tdo aprofundados quanto alguém que decide trabalhar na area da engenharia, por exemplo.

Se por um lado, havia uma mée cobrando para que o filho fizesse as propostas, por
outro, uma realidade que me entristecia enquanto pesquisadora e professora: perceber que as
atividades ndo tinham sido feitas pelas criancas. Entendo que 0s responsaveis se preocupavam
com a questdo de os filhos serem reprovados, de acionamento de Conselho Tutelar por
abandono intelectual, mas, em alguns casos, a Unica coisa que inviabilizava o acesso da crianca
na aula remota era a responsabilidade de acionar o despertador, acordar a crianca e conecta-la
a aula. Todavia, o periodo pandémico atipico impactou cada pessoa de uma maneira diferente
e varias acles se tornam compreensiveis.

Apesar de ndo ter contato presencial prolongado com as criancas, era notavel a diferenca
na apresentacdo e resolucdo das atividades propostas, como podemos observar na producao

textual a seguir:
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Figura 64 - Proposta textual do aluno Caua

Fonte: Acervo da autora.

Adiante, segue atividade entregue pelo aluno ap6s sua participacdo durante as aulas

remotas.



Figura 65 - Apresentacdo da grafia de Caua.
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Fonte: Acervo da autora.

Novamente, apesar de inimeras conversas com 0s responsaveis, detectamos que o texto
ndo havia sido produzido pelo aluno, pois a grafia era muito diversa de outras atividades
realizadas pelo aluno e conferidas pela professora.

Percebemos que a grafia do aluno tem a preensdo mais forte do lapis e que o tracado da
letra € bem diverso do apresentado anteriormente. Considerei as questfes pessoais que a familia
passava naquele momento, mas, sutilmente, tentei dizer que 0 mais importante nao era garantir
a presenca do aluno, e sim que ele participasse das aulas e se desenvolvesse, pois tinha potencial

para tal.

A respeito de todas as producdes apresentadas, considero positiva a questdo de, mesmo
as criancas tendo o texto no inicio da semana nas atividades impressas, ao pedir a reescrita, elas
ndo retornaram ao material para copiar. E grande a diferenca entre as palavras do texto e as
utilizadas pelas criangas, notando-se a autoria no processo de criagdo. Sempre se reforgava,
junto aos alunos, a importancia da realizacdo autbnoma dos textos, pois a analise servia de base

para 0s meus proximos planejamentos com a turma, de forma a detectar suas necessidades e
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agir sobre elas.

Quando realizamos essa proposta no ensino remoto, iniciou-se, presencialmente, o
reforco para os alunos ndo alfabetizados que ndo tinham acesso as aulas online na escola. Dessa
forma, a professora responsavel por atender o refor¢co conduzia as propostas elaboradas por
mim. Ainda assim, podemos elencar desafios junto aos alunos, como o caso de Caroline, que,
por ndo frequentar as aulas, demandava a gestdo escolar a realizagdo de busca ativa com sua
familia. E, também, o caso de Vitor, que ndo frequentava assiduamente porque tinha crises de
bronquite, portanto, pertencia ao grupo de risco, devendo se preservar em alguns momentos.
Junior, por sua vez, foi um dos alunos frequentadores e passou a dar a devolutiva das atividades,

como observamos na Figura 66.

Figura 66 - Producéo textual do aluno Junior

Fonte: Acervo da autora.

Em sua producdo, nota-se, conforme esperado, que o aluno permanecia em processo de
aquisicdo do sistema grafico de escrita e relatava ndo se lembrar da histéria contada.
Consideramos a situagédo dentro da normalidade por néo ter participado das aulas remotas e nem
ter entregue as atividades impressas.



Como ainda estadvamos no processo de retomada com esses alunos, passamos a observa-
lo com maior atencdo. Com o tempo, ficou ainda mais evidente o que havia sido apontado na
avaliacédo diagnostica: o aluno ndo tinha conhecimentos basicos de caracteres e numeros, além
de ter dificuldade em retomar historias lidas ou contadas oralmente. Assim, foi necessario
realizar um plano de metas para o aluno e desenvolver algumas atividades especificas para as
suas necessidades. Dessa forma, passamos a explorar com ele 0s materiais concretos: uso do
cracha para identificacdo do nome, alfabeto movel, material dourado para a exploragdo na
matematica, com foco em nimeros menores (1 ao 10, que ele ainda ndo sabia), para depois
ampliar.

No caso de Miguel, o aluno nem sempre participava das aulas remotas, principalmente
pelo relatado anteriormente, com os problemas de saude na familia, mas, quando conseguia
participar, comecou a se destacar na matematica, area em que tinha mais facilidade e, em lingua
portuguesa, as vezes, se atrasava para corrigir as aulas no ritmo dos colegas. Sendo assim, passei
a atendé-lo em horarios especificos para um apoio individualizado. No inicio de junho, o aluno
comecou a reconhecer algumas palavras, e, com orientacdes dadas a mée para incentiva-lo na

leitura e escrita em casa, ele comegou a avangar.
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6 — Retorno ao ensino presencial: impactos observados na aprendizagem
Somos quem podemos ser.

Um dia me disseram

Que as nuvens ndo eram de algodéo
Sem querer eles me deram

As chaves que abrem essa prisao

Quem ocupa o trono tem culpa
Quem oculta o crime também
Quem duvida da vida tem culpa
Quem evita a davida também tem

Também tem

Também tem

NGs todos temos um pouco de culpa
Mas nos...

Somos quem podemos ser

Sonhos que podemos ter (Ter)

Composigdo de Umberto Gessinger
Interpretacédo feita pelos Engenheiros do Hawaii.

O trecho da mdasica escolhido para abrir essa secdo foi eleito porque, ao me aproximar
do final da escrita desta tese, e apds um distanciamento em consequéncia dos processos
envolvidos no doutoramento, percebi o quanto poderia ter feito diferente em minhas préticas.
Ao mesmo tempo, tento respeitar o sujeito histérico pertencente aquele tempo, me libertando
da prisdo e compreendendo que todos nos temos um pouco de culpa por todo o enfrentado
durante o periodo de pandemia, ainda que ninguém tenha provocado tamanha tragédia. Por isso,
passo a compreender sobre ser quem podemos ser, e, refletindo sobre quem somos, temos a
possibilidade de construirmos os sonhos que podemos ter.

Diante do exposto, nesta secdo, discuto a respeito do retorno presencial das criancas a
escola e das adaptacdes realizadas durante o processo. Com a ampliacdo do numero de pessoas
vacinadas, logo os professores que ndo tivessem recebido a vacina, por ndo pertencerem ao
grupo de risco ou ndo terem a idade do periodo da campanha, brevemente seriam vacinados
como profissionais da Educacdo. Assim, o retorno presencial dos professores ocorreu no inicio
de agosto, para alinhar como seria com a chegada das criancas, prevista para 16 de agosto de
2021.

Foi agendada uma reunido presencial com os pais que, com exce¢do do responsavel de
Caroline, todos os outros participaram. Nesta, foram discutidas todas as medidas de protecédo
que a escola ofereceria e 0s cuidados que os pais, também, precisariam ter em casa. Eles

assinaram um termo de responsabilidade sobre o retorno das criangas e, ao final da reunido,



ficou definido que 8 criancas retornariam ao ensino presencial e 1 continuaria no ensino remoto,
a aluna Priscila.

Neste caso, vale ressaltar que Priscila havia se mudado, indo para outra regido da cidade,
mas nem ela e nem a mae queriam mudar de escola. Me disponibilizei a levar meu notebook
para a escola e deixa-lo conectado durante a aula, para que, dessa forma, ela tivesse acesso as
mesmas aulas que os colegas, tendo em vista sua participacdo em todas as aulas do ensino
remoto e realizacao das atividades de maneira autbnoma.

O contato com o pai de Caroline demorou a acontecer, e com muita insisténcia por parte
da professora pesquisadora e da direcdo, o responsavel foi assinar o termo de responsabilidade
de volta da filha nas atividades presenciais. Este fato nos alegrou, ja que a aluna ndo participava
das aulas remotas, ndo entregava as atividades e ndo frequentava o reforco oferecido pela
escola.

Em nosso retorno, teriamos, assim, 9 alunos presencialmente e 1 de modo hibrido, sendo
gue 6 estavam alfabetizados, com 5 acompanhando as aulas remotas regularmente, e, por outro
lado, 4 criangas ndo alfabetizadas, sendo que 2 ndo participavam do reforco e ndo davam
devolutiva das atividades (Caroline e Vitor).

As propostas realizadas mantinham a mesma estrutura do ensino remoto: partiamos de
um texto base e o explordvamos em sua estrutura interna e externa durante toda a semana,
aproveitando seus aspectos para contemplar os quatro eixos da lingua portuguesa. Em
matematica, nosso foco era no basico, leitura e escrita de numerais, as quatro operaces e leitura
de tabelas e gréficos.

Retiramos, aqui, alguns trechos de nosso relatério semanal enviado a gestao para evidenciar

alguns aspectos importantes desta retomada:

Quadro 15- Relatoério da primeira semana de retorno presencial

Finalmente voltamos a escola da maneira habitual. E muito bom estar junto das criancas
novamente e ver a escola com vida, funcionando, ainda que dentro de todas as normas necessarias
para a nossa seguranca relacionada a satde.

Tive uma boa frequéncia dos alunos durante a semana, inclusive do caso que nos preocupava,
a Caroline, que faltou apenas na segunda-feira.

Estava bem preocupada com a questdo do tempo para a realizagdo das atividades em sala
porque tenho os alunos que acabam as propostas assim gue eu entrego e 0s outros que precisam do
apoio. Como esperado, os alunos gue me acompanhavam pelo Google Meet (Andryelle, Henrique,
Josiane, Kleber e Priscila (on-line)) precisam sé relembrar uma coisa ou outra, mas, ao entregar
as atividades para a classe, eles fazem quase que instantaneamente. O Cauad também tem tido
facilidade em acompanhar essa turminha.

O aluno Kleber esta tendo muita dificuldade em copiar da lousa porque esta sem os 6culos,
que ele quebrou. A mée o levou em consulta na terca e agora estdo aguardando os 6culos ficarem




204

prontos.

Minha preocupacdo também era se a Priscila que estd fazendo as aulas on-line conseguiria
ver a lousa, me ouvir, participar da aula e ela relatou que esta conseguindo, bem como a méae também
disse que da para ouvir e ver tudo tranquilamente. Fiquei muito feliz, porque ela tem conseguido
participar junto da turma. Tenho projetado as aulas em PDF para ela e como ela é autbnoma, sempre
acaba antes do horéario, porque vai fazendo sozinha e me pedindo para baixar. Para dar a
devolutiva ela vai me tirando fotos do caderno e enviando pelo WhatsApp, assim ja vamos fazendo
as correg0es juntas.

Durante toda a semana eu consegui dar conta dos conteldos programados, mas esta sendo
bem desgastante porque além dessa retomada de rotina, dos cadernos com todos (reorganizacgao para
colar, espaco que podem escrever), eu preciso dar apoio o tempo todo aqueles que ndo sdo
alfabetizados: Miguel, Caroline, Vitor e Janior. Nas aulas de matematica os alunos Miguel e Vitor
estdo conseguindo fazer as atividades sozinhos a partir da explicacdo, eles possuem muita
facilidade em matematica, mas o Miguel principalmente ndo tem nenhuma autonomia para ler. O
Vitor j4 esté tentando e caminhando melhor na leitura e escrita.

A Caroline também tem facilidade em mateméatica, mas ainda estd com muita dificuldade
na organizacdo do caderno, na técnica operatoria, na composicao e decomposicao dos niimeros,
porque além de ndo frequentar as aulas e o refor¢o, ndo fez as atividades durante todo esse periodo
remoto.

Em relacdo a lingua portuguesa, se eu ficar do lado desses alunos questionando, fazendo
refletir, eles vdo conseguindo juntar as silabas para ler ou entdo juntam para escrever, mas precisam
de alguém do lado.

O aluno Janior tem facilidade em copiar da lousa, € um excelente copista, mas néo tem a
minima noc¢ao de espaco, de margens, de reconhecimento de caracteres e nimeros. Estdvamos
fazendo as somas e subtraces sem reagrupamento. Primeiro solicitei que ele tentasse fazer com os
dedos, ele se confundia. Depois, solicitei que ele fosse pegando lapis do estojo, ele também néo
retirava ou ndo acrescentava a quantidade correta, se confundia para contar os lapis, pulava
nameros simples na contagem de 0 a 10. Ele ndo tem autonomia para nada.

Eu acabo ficando muito tempo tentando dar o apoio para ele e ainda assim, ficamos sem
finalizar uma atividade, pois eu faco a correcao individualmente, pois mesmo que demore mais, eu
atuo diretamente na dificuldade das criancas, o que eu percebo ser de dificuldades comuns, levo
para discussao na lousa.

Assim, tenho tentado balancear para os alunos avancados ndo ficarem entediados em sala
porque sempre terminam rapidinho, mas ainda esta complicado. Pedi paciéncia para eles nesse
primeiro momento, porque os demais estdo se esforcando para conseguirem acompanhar 0s
rapidinhos.

Fonte: Acervo da autora.

A retomada foi essencial para um diagnostico da sala, pois, como havia alguns alunos
ndo frequentadores das aulas remotas, a escola e a professora pesquisadora ndo sabiam ao certo
da situacao daqueles alunos. A primeira semana foi de um novo diagnostico para tracar acoes
mais especificas para cada aluno. Inferimos que teriam dois grupos diversos para intervir, e esse
retorno apenas confirmou esta hipétese.

Nesta semana de retomada, os conteddos foram pautados no folclore, em textos que
circulam culturalmente em nossa sociedade: lendas, parlendas, trava-linguas, adivinhas.
Normalmente, as criancas ja tém familiaridade com esses textos e acabam se envolvendo por

serem divertidos.



Em nossas discussdes entre professores na escola, algo nos chamou a atencéo por ser
uma queixa apresentada pela maioria: a coordenacgdo visuo-motora das criancas, ao copiar da
lousa, ficou prejudicada com o ensino remoto. A minha turma ainda tinha tido o primeiro ano
presencial, e, mesmo os alunos alfabetizados, retornaram apresentando reservas com essas
habilidades atreladas a coordenacdo. As turmas de primeiro e segundo ano, entdo, ndo tinham
tido experiéncias escolares no Ensino Fundamental.

Como as criangas estavam acostumadas a pegar a atividade impressa e fazer a atividade
no proprio material, perderam o contato com a pauta do caderno (margens); com 0 uso correto
da cola, bem como uma colagem respeitando as margens; a separacdo sildbica correta ao
mudarem a linha de escrita; e até o prdprio ritmo de escrita, pois, no remoto, eles apenas
indicavam as respostas, mas deixavam de fazer o cabecalho e a rotina, tinham somente as fichas
para completar nos espacos destinados ao registro.

A Figura 67 retrata o caderno de uma aluna alfabetizada, porém, sem a rotina de uso do

caderno:
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Figura 67 - Caderno de classe de Andryelle

Fonte: Acervo da autora.

Ainda que as nossas preocupacdes maiores estivessem relacionadas aos conteudos
defasados, este era um aspecto que precisava ser aperfeicoado com toda a turma.

Outra questdo importante para nos, afetada pelas aulas online, foi o professor como
modelo de produtor de textos. Assim como precisamos do momento de moldar (Girotto; Souza,
2010) nas estratégias de leitura, precisamos do moldar na escrita, evidenciando, com as
criangas, a estrutura interna e externa corretas, os substitutivos, os elementos coesivos, a
apresentacdo de espaco, tempo e personagens, bem como as ac¢des e conflitos de uma historia.
Vygotsky (1995) j& pontuava que o nosso desenvolvimento se da, primeiramente, pelo coletivo,
pelo interpsiquico, para depois se tornar pessoal, intrapsiquico.

Fizemos, nesta semana de retorno, uma sequéncia didatica abordando alguns



personagens do folclore?, sugerindo a escrita de uma narrativa a partir da tirinha do Xaxado.
Na figura 68, trazemos o registro de uma aluna, a respeito de uma producéo de texto

feita de modo compartilhado com a sala.

Figura 68 - Producéo de texto compartilhada - 20/08.

Fonte: Acervo da autora.

Neste momento, as ideias ndo eram apenas da professora, as criancas, também, eram

convidadas a participar, porém, a conducdo para refletirem sobre o uso correto da pontuacéo,

%5 Na época da pesquisa, o trabalho com o folclore e datas comemorativas ndo era obrigatério, foi uma opgéo de
trabalho feita por mim, por considerar que as criangas gostam do tema e para manter nossa cultura. As datas
comemorativas ndo sdo atividades obrigatérias no municipio em que a pesquisa ocorreu.
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paragrafacdo e elementos coesivos e coerentes era realizada pela professora. Além disso, 0s
alunos eram questionados na escrita de algumas palavras com silabas complexas, para
refletirem sobre a escrita correta das palavras.

Em relagdo a Priscila, que acompanhava nossas aulas de forma hibrida, o acesso aos textos-
base e as atividades atribuidas a turma realizava-se por meio de compartilhamento de tela. Vale
dizer que as propostas realizadas em sala continuavam a ser ofertadas por meio da plataforma
Google Classroom para 0s alunos que permaneciam em casa, por isso, as propostas, tanto de
sala, quanto online, continuavam tendo o uso de letras garrafais, devido ao tempo e a dindmica
escolar.

Com esta aluna, eu fazia as correcdes individualmente, assim como com o0s alunos que
estavam no modelo presencial, porém, com ela, era realizada a intervencdo por meio do envio
de fotos. Ela me mandava as fotos da realizacdo das atividades por meio do WhatsApp e eu
retornava sobre os acertos ou adequacdes necessarias, mostrando em lousa ou abrindo uma
lousa interativa por meio do Jamboard.

A seguir, na Figura 69, compartilho um momento em que a aluna sinaliza a dificuldade
em uma atividade pelo chat do Google Meet. Em seguida, na Figura 70, uma sala no Jamboard
é aberta para dar exemplificacdes a aluna de forma mais apropriada.

Figura 69 - Devolutivas para Priscila durante ensino hibrido

Fonte: Acervo da autora



Figura 70 - Tela do Jamboard para Priscila
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Fonte: Acervo da autora.

Na ocasido, a aluna estava com dificuldades no entendimento de multiplicagdo por
configuracdo retangular. Utilizei os recursos de captura de tela e de exemplificagdes com o0 uso
do pincel para retomar o conceito e aplicar a operagdo, apresentada inicialmente de maneira
horizontal.

Além dessas questdes, havia a disparidade entre o nivel de aprendizado dos alunos.
Aqueles que acompanharam as aulas remotas tinham uma ou outra intervencdo a serem
realizadas, tanto em relacdo a lingua portuguesa, quanto na matematica, ndo sendo problemas
de cunho conceitual, mas erros de construgdo, quando ainda falta consolidar alguns contetdos,
ou erros por distracdo, como no caso dos reagrupamentos de casas decimais na matematica.

Por outro lado, havia o grupo ndo alfabetizado, que ndo participava das aulas e nao
entregava as atividades. Esse tempo longe da escola e dos conteudos, obviamente,
comprometeu o desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas, entdo, 0 apoio para a
realizacdo das atividades era total dada a sua ndo autonomia.

Ainda assim, inicialmente, as propostas eram entregues e eles precisavam tentar realizar
sozinhos, assim como os demais, fazendo suas tentativas de leitura e escrita, como propde a
base tedrica deste trabalho (Jolibert, 1994a; 1994b; Bajard, 2007; 2010; 2016; 2021). Depois, a
partir das hipdteses das criancas, eram feitas as reflexdes. Por esse motivo, era desgastante, pois
havia a turma que resolvia as atividades em um curto tempo, e apesar de essas reflexdes
individuais serem essenciais, demandavam muito tempo.

Aos poucos, foi necessario elaborar atividades extras para os alunos mais avancados e

definir os objetivos para os alunos ndo alfabetizados, trabalhando o mesmo texto com a
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quantidade de propostas reduzida. De acordo com as habilidades, precisavamos avangar com a
turma em numerais até 9999, realizando operacGes com esses numeros, mas os alunos nao
alfabetizados, como Junior, ndo conseguiam contar até 10. Sendo assim, definimos que o foco
inicial estaria posto na alfabetizagdo e na realizacdo de, pelo menos, as quatro operacdes da
matematica (adigdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo).

Na ultima semana de agosto, a aluna Andryelle foi transferida, pois se mudou para outra
cidade, assim, as suas producdes finais ndo serdo compiladas neste trabalho, bem como a aluna
Priscila, que acabou sendo transferida para uma escola mais préxima de sua residéncia, ao final
do més de setembro. Sentimos muito estas mudancas pois foram criangas participativas e
envolvidas desde o inicio do ano. Outros alunos chegaram, mas como ndo os havia
acompanhado desde o inicio do ano, preferi ndo inclui-los nesta pesquisa, permanecendo com
8 sujeitos até o final do ano de 2021.

Apo6s um més de retorno presencial, em setembro de 2021, ja era possivel notar, mesmo
nos alunos ndo alfabetizados, uma melhora, ao menos, na organizacao do caderno. HA momento
para a autocritica novamente, relacionada ao espago destinado a resposta das criancas nas
propostas levadas para a sala, porque, se estas precisariam responder as atividades nas linhas
indicadas, o espago deveria ser maior, considerando o tamanho da letra das criangas. Esse fato

influencia na organizacéo e na apresentacdo das atividades, como observamos na Figura 71.



Figura 71 - Caderno de classe de Miguel - 17/09

Fonte: Acervo da autora.

Nesta atividade, nosso objetivo era que os alunos compreendessem questdes implicitas
do texto e dessem atencdo a linguagem n&o verbal presente em varios textos do nosso cotidiano.
Notamos que Miguel compreendeu os objetivos das questBes, respondendo corretamente,
inclusive trazendo nomenclaturas trabalhadas em sala de aula, demonstrando ter se apropriado,
por exemplo, do que seria a onomatopeia.

Na figura seguinte, 72, o objetivo era que os alunos conseguissem reescrever frases,
passando-as do singular para o plural.
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Figura 72- Caderno de classe de Miguel 17/09 - 1
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Fonte: Acervo da autora.

Nesta proposta, como se tratava de uma sequéncia didatica, retornamos ao texto?® do
Bicho Papédo abordado no inicio da semana, retiramos algumas frases e pedimos para que as
criancas fizessem a transposicdo do singular para o plural. Essa proposta era de anélise
linguistica e semiotica, atrelada as habilidades da BNCC e necessarias de serem discutidas em
sala, por cobrancgas internas. Como relatado na avaliagdo semanal, as criangas apresentaram
muitas dificuldades e precisamos fazer coletivamente, discutindo frase a frase e verbos por
verbos.

Ficou evidente a interferéncia da oralidade na escrita, pois muitos alunos registravam
os signos gréficos de acordo com a forma que falavam. Por isso, o papel da escola é importante,
ndo para desvalorizar o conhecimento da crianga a partir de suas vivéncias, mas potencializa-

lo, de forma a refletirem sobre o escrito e ampliarem seus conhecimentos, conhecendo a forma

26 O trabalho em sala, como dito anteriormente, se dava sempre por meio de sequéncias didaticas. A professora da
outra turma de terceiro ano e eu elegiamos, em conjunto, um tema e prepardvamos o material da semana com este
tema. No6s sempre partiamos de um texto gerador, explorando em diversos eixos da lingua portuguesa (leitura,
analise linguistica e semiotica, oralidade e producéo de texto), durante toda a semana.



mais elaborada, a norma culta da lingua.

Figura 73 - Caderno de classe de Miguel 17/09 - 2

Fonte: Acervo da autora.

Apesar da organizacdo ter melhorado, segundo excerto do relatério semanal enviado a
coordenacdo da escola, observamos que as dificuldades das criangas ficavam cada vez mais

aparentes:
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Quadro 16- Relatério enviado a coordenacéo do dia 17/09

[...]. Eles compreenderam bem as situacdes da HQ, responderam as questfes sem dificuldade, porém,
guando comegamos o trabalho com o singular e plural eles tiveram dificuldades na flexibilizagdo
do verbo, principalmente. Inclusive os melhores alunos Henrique, Luiza, Priscila e Pereira (0s trés
gue estdo remoto) tiveram dificuldade. Nesse dia a Josiane ndo foi. Entendo que essa parte de
singular e plural em frases é bem complexa, pois além de acrescentar 0 s, 0 verbo muda e eles tém
dificuldades em escrever sobre as a¢des no passado, escrevem com AO, entdo ja aproveitei a ocasifo
para discutir essa diferenca com eles. Enquanto os questionava oralmente eles respondiam bem,
principalmente o aluno Vitor, quando iamos para a escrita eles ndo conseguiam. Entéo essa fiz na
lousa e ficamos mais na discussdo dos conceitos de mudanca de verbos e diferenca entre AM e AO.
[...]. Na aula de matematica pegamos uma situacdo-problema de cada operacdo. Além das criancas
ndo conseguirem identificar as palavras-chave, acharam que todas as contas eram de adigéo, e pior,
com excec¢do do Henrique, até os que nao tem dificuldade em matematica como o Miguel e o Vitor
ndo conseguiram realizar a técnica operatoria da conta. Quando eu falava para identificarem a palavra-
chave os ndo alfabetizados que ndo acompanhavam as aulas ficavam procurando a palavra chave
mesmo, perguntando se era com CH ou X. Meu foco nas préximas situagdes-problema serd o
trabalho com as possiveis palavras-chave de cada operacdo. Os que estavam no remoto
conseguiram fazer as duas primeiras situagdes, as seguintes precisaram de explicagéo, assim como
os alunos da sala. Eu me recusei a fazer a conta dos exercicios na lousa, dei explicacGes utilizando
outros numeros e depois de algumas explicagdes, eles conseguiram fazer as opera¢fes com 0s
registros de algoritmo em todos. Por conta disso ndo fizemos a aula de Ciéncias, que foi para tarefa
de casa.

Fonte: Acervo da autora.

Algumas situacdes vividas em sala eram surpreendentes porque, durante o periodo de
ensino remoto, elas ndo ficavam aparentes. Uma delas refere-se ao que real conhecimento
trazido, j& que quando as atividades eram devolvidas a escola, mesmo as que ndo haviam sido
corrigidas no coletivo, ndo apresentavam erros, e nés, professores, tinhamos a falsa ideia de que
os alunos estavam com varios conceitos consolidados quando, na verdade, no retorno as aulas
presenciais, percebemos o oposto. Por isso, nada substitui a relacdo presencial entre professor
e aluno, bem como sua mediagao.

A questdo da palavra-chave para a identificacdo das operacdes era um vocabulario
comum aos que participavam das aulas remotas, mas, para o0s recém-chegados a aula, gerou
confuséo.

As operacdes com multiplicagéo e divisao eram abordadas durante o ensino remoto, mas
as que os alunos tinham mais familiaridade na resolucéo eram as de adig¢do e subtragdo. Assim,
com a retomada do ensino presencial, a necessidade das criancas em realizar os registros para
a resolucdo das situacdes-problemas por meio de desenhos e esquemas ainda era grande, entéo,
introduzimos, inicialmente, a representacdo da conta pelo algoritmo na horizontal, de modo a

iniciar o trabalho com as operagdes de divisdo e multiplicacéo.



Em novembro de 2021, haviamos avancado em relacdo a matematica com a turma, com
excecdo dos alunos Junior e Caroline. A aluna faltava muito as aulas, no retorno presencial sua
média era de nove faltas por més. Precisavamos ligar, diariamente, ao pai para envia-la a escola,
ainda que fosse atrasada, mas, por diversas vezes, ela ndo comparecia. Janior era muito
esforgado, conseguia copiar as propostas da lousa no mesmo ritmo dos outros alunos da classe.
Em novembro, ele ja conseguia escrever seu nome completo com autonomia e contar até 10.
No entanto, como ainda estava distante da sala, passou a frequentar a¢6es de reforco durante
meio periodo, para que tivesse um atendimento mais adequado, tendo em vista que, na sala,
com os diversos niveis de apoio que era necessario oferecer, ,ndo conseguimos dedicar a
atencdo merecida ao aluno. Ele frequentava meio periodo e no outro , era inserido no contexto
da turma, para nao se sentir menosprezado e nem perder o vinculo.

O avancgo mais significativo da turma era da aluna Josiane. Ela queria escrever com letra
cursiva e, como ja estava treinando em casa, passei a ajuda-la na escola, também. Assim,
compartilhamos a apresentacao de seu caderno em novembro.

Figura 74 - Caderno de classe da aluna Josiane - 17/11
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Fonte: Acervo da autora.
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Vemos, a partir da organizacdo do seu caderno e da apresentacdo de sua caligrafia, o
quanto a aluna avancou durante o ano. A aluna dominava bem a pauta do caderno, fazia o uso
correto de letras mailsculas e minusculas, no formato cursivo e ndo apresentava desvios de
grafia. Além disso, nesta aula, partimos do relato pessoal feito por Ziraldo e estudamos a

constituicdo desse texto, sua estrutura interna, como veremos nas duas figuras, a seguir.

Figura 75 - Caderno de classe da aluna Josiane - 17/11 - 1

Fonte: Acervo da autora.



Figura 76 - Caderno de classe da aluna Josiane - 17/11 - 2

Fonte: Acervo da autora.

Ao contrério de Josiane, as criangas ainda tinham bastante dificuldade em identificar os

elementos de um texto narrativo e descritivo, por isso, a maioria dessas atividades era feita
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coletivamente. Apo6s a exploracdo dos elementos constituintes do relato pessoal, fizemos
algumas perguntas relacionadas ao eixo de leitura. Abordamos a questdo de substitutivos
pronominais, questdes explicitas e inferéncia de palavra por meio do contexto.

Para as questdes que envolviam compreenséo leitora, sempre disponibilizava um tempo
para a turma ler e resolver, individualmente. Enquanto isso, eu acompanhava a resolucdo de
carteira em carteira e, primeiro, oferecia maior suporte aos alunos que permaneciam nao
alfabetizados, para tentarem fazer suas hipdteses de leitura, buscando palavras conhecidas,
tentando compreender o que lhe era solicitado. Depois, se ndo conseguissem compreender sem
a minha transmissao oral do texto, eu a realizava e questionava, em conversa, se eles haviam
compreendido a questdo. Pedia para que tentassem registrar a resposta sozinhos e, depois, 0s
atendia, também individualmente, para fazer a correcdo, quando necessario, refletindo sobre os
erros de escrita ou de resposta. Apés as correcOes individuais da sala toda, se ainda houvessem
duvidas gerais, faziamos a discussao coletivamente.

Na matematica, ocorria a mesma dinamica. Pedia para que os alunos resolvessem as
situacOes-problema utilizando as etapas de Polya (1995) apresentadas anteriormente e
observava e intervia na dificuldade de cada um. Josiane era uma das alunas que, em novembro,

as resolvia autonomamente e sem erros.



Figura 77 - Caderno de classe da aluna Josiane - 17/11 - 3

Fonte: Acervo da autora.

Percebemos que nao ha, nas contas, marcas de borracha e sinais de correcao, além disso,
h& uma organizacdo espacial que favorece a execucdo da conta. Sendo possivel afirmar, assim,
que a aluna avangou muito no processo.

Outro aluno que, apesar de ndo estar alfabetizado, havia progredido muito na
organizacdo da conta para a execucdo, foi Vitor. Era um aluno timido, mas com excelente
repertério oral, sempre participava muito das producgdes de texto compartilhadas e apreciavaa
matematica. Apesar de, as vezes, constar o registro com o numero 5 espelhado, assim como no

inicio do ano, compreendia a logica para resolucéo de contas.
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Figura 78 - Caderno de classe do aluno Vitor - 17/11
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Fonte: Acervo da autora.

Vitor ja havia melhorado sua organizacdo com o caderno, sua letra mantinha um
tamanho proporcional e os erros com necessidade de correcdo eram menores, mantendo seu

caderno com menos borrdes. Apesar de ainda nédo estar alfabetizado, fazia as atividades com
apoio, conseguia refletir sobre a escrita e escrevia corretamente.



Figura 79 - Caderno de classe do aluno Vitor - 17/11 -1
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Fonte: Acervo da autora.

Ainda que Vitor insistisse em passar um traco onde ndo deveria para a realizagdo da
técnica operatdria, ele conseguia realizar a atividade de maneira autbnoma, mesmo com 0s
reagrupamentos, em que as criancas costumam ter dificuldade em compreender.

Como estavam habituados as etapas de Polya para a resolucdo de problemas, com a
retomada das aulas presenciais, costumamos fazer atividades relacionadas a situacOes-
problema do tipo padrdo, ou seja, com deteccdo facil de nimeros e operagfes a serem utilizados.

As criancas circulavam os ndmeros e buscavam a palavra-chave, assim ja identificavam a
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operagéo e realizavam a conta. Conversava com eles e dizia que era importante compreender o
gue a situacdo-problema estava propondo, ndo apenas a sua resolucéo e, para isso, tinham que
tentar ler.

Ressalto que, para mim, ler é a atribuicdo de sentido dada ao texto pelo leitor, no
encontro individual e silencioso de seus olhos com o texto. Desse modo, o sentido e a
compreensdo sdo dadas pelo leitor, de acordo com o seu objetivo na leitura. Ao lermos um texto
para a escrita de uma tese, buscamos algo relacionado com o que queremos defender ou refutar.
Na escola, deveria ocorrer uma provocacao antes da leitura, para que os alunos se tornassem
interessados em desvendar o texto.

Quero tentar romper com a ideia de que quando o professor realiza a leitura, esta
formando leitores. Nao esta. Ao ler, o professor da a sua atribuicéo de sentido para os alunos, a
entonacdo, a pausa, as estratégias como um todo, sdo frutos dos conhecimentos prévios e
vivéncias do professor. Por esse motivo, me incomoda quando, em uma estratégia de inferéncia,
por exemplo, o docente ja leva as figuras delimitadas para as criancas inferirem o que pode
acontecer, ou, numa estratégia de conexao texto-leitor, o professor ja coloca algumas palavras-
chave para indicar a conexd que pode ser realizada. Nesses casos 0 professor ndo esta
colaborando com a leitura de seus alunos, esta direcionando as respostas para o que ele julga
ser 0 adequado ou o que o aluno deve, de acordo com a crenga do professor, capaz de conhecer.
E, ao fechar as perguntas, fecha também as respostas, deixando, muitas vezes, de diagnosticar

0 que cada um compreendeu ou néo.



Figura 80 - Caderno de classe do aluno Miguel - 17/11

Fonte: Acervo da autora.

Apesar de Miguel ainda apresentar, em novembro, dificuldades com a colagem das
atividades no caderno e sua conta ndo ter a organizacao visual esperada, ele conseguia armar e
resolver as operagdes basicas de maneira autbnoma. Vimos, inclusive, em sua resposta a
primeira questdo, um avanco na escrita, percebendo que ele ndo copiou a palavra queijo do
enunciado, mas pensou em como escrevé-la e acabou escrevendo QEGO, o que representa um
avancgo significativo em comparagdo ao inicio do ano, quando ndo fazia nenhuma

correspondéncia entre fonema e grafema.
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Os alunos Caué e Henrique necessitavam de pouco apoio, se confundindo, em alguns
momentos, no reagrupamento das casas decimais.

A seqguir, segue o relatorio desse dia enviado a coordenacgéo escolar:

Quadro 17 - Excerto do relatorio enviado a coordenagéo de 17/11

Na quarta-feira fizemos o estudo do relato e as criangas comegaram a compreender melhor a estrutura
[...], porém, confundem muito desfecho com final. Me atentarei a isso nas proximas aulas. Os alunos
alfabetizados fizeram as situagcfes-problema sem muitas dificuldades, poucos erraram na hora do
reagrupamento [...]. Os alunos ndo-alfabetizados Miguel e Vitor conseguiram fazer depois da minha
leitura, em que identificaram a conta a ser realizada. Os alunos Caroline, Kaué e Junior néo
conseguiram fazer sozinhos nem mesmo apos a leitura, dei o apoio individualmente.

Fonte: Acervo da autora.

Algumas partes do excerto foram suprimidas pois citavam nomes de alunos que nédo
participaram da pesquisa. Justifico, pois, com a flexibilizagdo das medidas protetivas e com o
avanco da vacinacao, inclusive das criangas, as classes das escolas em tempo integral voltaram
a ser unificadas. No final de outubro, recebi o0s alunos que estavam frequentando as aulas no
periodo da tarde, entdo, minha sala de 10 alunos passou, dessa forma, a ser composta por 20
criancas. Assim, o trabalho para acompanhamento de todos, principalmente dos néo
alfabetizados, foi um pouco mais prejudicado.

Para que os alunos ndo alfabetizados ndo perdessem tanto com esse retorno e como a
escola era de periodo integral, os pais tiveram a opcao de manter os filhos o dia todo na escola:
de manha fariam as atividades regulares com a classe e, a tarde, participariam de reforco. Dos
estudantes ndo alfabetizados da presente pesquisa, a Unica que permanecia o dia todo, quando
ia, foi Caroline, pois precisava compensar suas auséncias e retomar os contetidos perdidos.

Assim, sem simultaneidade de comparecimento as aulas, fomos tendo varios recomecos
durante o ano, pois, quando nos adaptamos a uma rotina, outra era instaurada e era necessario
conhecer as necessidades e introduzir os alunos novos no ritmo da turma da manha ja habituada.

Ao final do ano, nas Ultimas avaliacbes bimestrais, 0s avancos das criancas foram
nitidos. Ainda que nem todas alcangassem o nivel ideal, nenhuma terminou 0 ano como quando
retornamos. A seguir, apresentaremos um pouco de cada aluno, mostrando 0 momento inicial e
o0 de término do ano letivo. Iniciaremos com o grupo de alunos ndo alfabetizados.

O texto base para a reescrita era uma fabula “O lobo e o cordeiro”, em uma adaptagdo

do original de Fontaine, retratada no Quadro 18.



Quadro 18 - Fabula base para producao textual “O lobo e o cordeiro”

O Lobo e o Cordeiro

Um cordeiro estava bebendo dgua num riacho. O terreno era inclinado e por isso havia
uma correnteza forte. Quando ele levantou a cabeca, avistou um lobo, também bebendo da agua.
- Como é que vocé tem a coragem de sujar a dgua que eu bebo - disse o lobo, que estava
alguns dias sem comer e procurava algum animal apetitoso para matar a fome.
- Senhor - respondeu o cordeiro - ndo precisa ficar com raiva porque eu ndo estou sujando
nada. Bebo aqui, uns vinte passos mais abaixo, é impossivel acontecer o que o senhor esta falando.
- Vocé agita a 4gua - continuou o lobo ameacador - e sei que vocé andou falando mal de
mim no ano passado.
- N&o pode - respondeu o cordeiro - no ano passado eu ainda ndo tinha nascido.O lobo
pensou um pouco e disse:
- Se ndo foi vocé foi seu irmao, o que da no mesmo.
- Eu ndo tenho irmdo - disse o cordeiro - sou filho unico.
- Alguém gue vocé conhece, algum outro cordeiro, um pastor ou um dos cdes que cuidam
do rebanho, e é preciso que eu me vingue. Entdo ali, dentro do riacho, no fundo da floresta, o lobo
saltou sobre o cordeiro, agarrou-o com os dentes e 0 levou para comer num lugar mais sossegado.

MORAL.: A razdo do mais forte é sempre a melhor.

Fonte: O pensador - Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/ODEwMzk1/

A Figura 81 apresenta a primeira producao textual de Miguel no ano e a ultima, de forma

que seja possivel comparar 0 seu processo durante o ano.
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Fonte: Acervo da autora.

A partir do resgate feito pela pesquisadora enquanto Miguel escrevia, foi possivel
constituir a seguinte escrita: O cordeiro foi beber dgua vocé esta sujando minha agua o lobo sujou
minha agua fica falando mal de mim nem tinha nascido foi seu irmdo mas nem tenho irméo cordeiro.

A andlise feita a seguir parte dos pressupostos da rede de ensino em que a pesquisa foi
desenvolvida e, de modo como os alunos eram analisados. Ressalto, novamente, que, apesar de
fazer essa distingdo pelos niveis, a minha atuacdo em sala e a minha concepg¢édo ndo partem dos
pressupostos fonolégicos.

Apesar de ndo haver elementos de coeréncia e coesao, o aluno iniciou a apresentacao
de uma escrita silabico-alfabética, quando, em alguns momentos, omite alguma letra na escrita.
A dificuldade do aluno era de se recordar da historia para reescrever e a orientacdo dada para a
aplicacdo era de ler duas vezes o texto, fazer a retomada no coletivo e, depois, deixar com que
as criancas escrevessem de maneira autdbnoma, fazendo o resgate, para os alunos néo
alfabetizados.

Caroline, na Figura 82, também, demonstra seu avango, apesar das elevadas faltas durante

0 ano letivo.



Figura 82 - Primeira e ultima producdo textual de Caroline

Fonte: Acervo da autora.

Apesar de sua baixa frequéncia, Caroline, também, teve um avanco no nivel de escrita,
passando do nivel pré-silabico para o nivel silabico-alfabético. Assim como Miguel, seu texto
ndo possuia a estrutura adequada e nem os elementos de coeréncia e coesdo, mas ela estava
comecando a reconhecer melhor a relagéo entre grafema-fonema.

No caso de Vitor, também, é possivel notar o inicio de uma estrutura, além do ganho de
elementos textuais da primeira para a ultima produgdo de texto, como podemos observar na
Figura 83.
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Figura 83 - Primeira e ultima producdo textual de Vitor
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Fonte: Acervo da autora.

No caso de Vitor, sua Ultima producéo sera, novamente, apresentada, na figura 84, por uma

questdo de melhor visualizacéo.

Figura 84 - Ultima producéo de texto de Vitor
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Fonte: Acervo da autora.



Dos alunos ndo alfabetizados, Vitor foi quem teve o maior avanco, em relacdo a
apropriacéo do sistema gréafico de escrita. Aluno frequente desde o retorno das aulas presenciais,
precisou ter sua autoestima recuperada para se sentir capaz de realizar as propostas. Como dito
anteriormente, possuia um bom vocabulario oral, tendo em vista as palavras em seu texto, como
“faminto”, e a no¢do de tempo, como em “na semana passada”. O aluno passou do nivel pré-
silabico de escrita para o nivel silabico-alfabético, além de ter demonstrado avancos
significativos na matematica, como indicam os registros de seus cadernos. Apesar da falta de
elementos coesivos, sua historia tinha coeréncia, e uma certa estrutura, lembrando-se de trazer
a moral da fabula. Notamos, ainda, sua estratégia de circular a palavra cordeiro na proposta do
texto e a utilizar em todos os momentos de sua escrita.

No caso de Junior, como consta na Figura 85, destacamos os esfor¢cos apreendidos pelo

aluno.

Figura 85 - Primeira e ultima producao textual de Janior
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Fonte: Acervo da autora.

Este aluno chegou as aulas sem reconhecer os caracteres e 0s numeros de 1 a 10, e se
esforcou durante todo o periodo dos trés meses que passamos juntos. Era assiduo, conseguia
acompanhar o ritmo de copiar as propostas da lousa junto com os amigos, e passou a reconhecer
as letras do alfabeto, escrever seu nome completo sem o uso de crachd e realizar operacdes de
adicdo e subtracdo sem reagrupamento com nimeros até o 100. Notamos 0 progresso em sua
producdo pois, no inicio do ano, as letras colocadas ndo correspondiam com o que o aluno
narrava ter escrito e, ao final do ano, ja apresentava uma letra por silaba, com predominancia
das vogais, indicando o inicio do nivel de escrita sildbico com valor sonoro.

Como indicado anteriormente, fizemos um plano de metas para o aluno, adequando o
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curriculo as suas necessidades e solicitamos avaliagdo de um psicélogo da rede municipal,
porque a familia enfrentou alguns problemas pessoais envolvendo o aluno e ndo sabiamos o
quanto isso poderia té-lo afetado. No ano seguinte, ap6s discusséo e avaliagdo com profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da rede municipal, o aluno iniciaria 0 ano
letivo com Adequacdo Curricular, garantindo que ele teria o conteudo adequado para suas
necessidades em todo o seu processo de escolarizacdo, até que conseguisse acompanhar o
contedo do ano em que estivesse matriculado.

Agora, passamos a observar os alunos que ja iniciaram o ano alfabetizados. Para que
pudéssemos fazer uma comparagdo mais fidedigna entre esses alunos, foi eleita a proposta de
reescrita do conto de fadas da Rapunzel com o auxilio de sequéncia de imagens, conforme a
Figura 86. Isso se deve ao fato de ter sido a primeira producéo de texto com registro dos quatro

alunos, ja que em outras, havia ausentes.

Figura 86 - Proposta de reescrita de conto de fadas - Rapunzel

PRODUGCAO DE TEXTO: AUTONOMA
TIPOLOGIA DO TEXTO: CONTO DE FADAS
PROPOSTA: APOS A LEITURA REALIZADA PELA PROFESSORA DO CONTO “RAPUNZEL”,
REESCREVA O CONTO COM AS SUAS PALAVRAS. NAO SE ESQUECA DO TITULO.

Fonte: Acervo da autora.

A primeira comparag&o entre textos, reportada na Figura 87, é do aluno Henrique. Ele
ndo teve o registro da ultima proposta, entdo selecionamos a produgdo da semana anterior, que

ndo era a reescrita da fabula do lobo e o cordeiro, mas um relato.



Figura 87 - Producdes textuais de Henrique

Fonte: Acervo da autora.

Sabemos que o género relato € mais complexo do que uma reescrita para as criangas, porque
na reescrita todos os elementos estdo dados, cabendo ao escritor fazer o resgate mental e
escrever. A producdo de um relato envolve maior autonomia na escrita, para organizar o que
serd escrito, a estrutura textual e os elementos coesivos.

No texto de Henrique, percebemos o quanto nossas intervencdes ortograficas diminuiram, ja
que as maiores corre¢fes no texto eram relacionadas as marcas da oralidade, como a repeticéo
da palavra “Ai”.

No caso de Josiane, nota-se a riqueza do resgate do conto feito pela aluna, com os detalhes
da historia sendo recontados na ordem cronoldgica correta.
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Figura 88 - Reescrita de texto da Rapunzel feita por Josiane

5 COM UME CoNDicre GuAlbo . |

Fonte: Acervo da autora.

Além disso, a intervencdo no texto, neste momento, era mais pautada sobre as regras
ortogréficas, pois ainda ndo apresentava paragrafacdo e estrutura, algo que foi explorado com
o retorno das aulas no presencial. Ao final do ano, observamos a evolugéo na estrutura de texto

da aluna, como ilustra a Figura 89.



Figura 89 - Ultima produgc&o textual de Josiane

Fonte: Acervo da autora.

O discurso direto estava sendo empregado corretamente com verbos de enunciacdo, a
paragrafacdo correta e, ainda, utilizacdo de elementos de coeréncia e coesdao. Além disso,
observamos todo o capricho na apresentacdo do texto, sendo necessarias apenas algumas
correcdes em relacdo a ortografia.
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No texto da aluna Josiane, h4 a presenca de um triangulo. Essa era uma pratica de
intervencdo textual com os alunos mais avancados. Haviamos estipulado alguns codigos de
correcdo, entdo, ao verem sinalizado um triangulo, saberiam que ali deveria ter o recuo do
paragrafo, se vissem uma bolinha, isso remetia a falta de algum sinal de pontuac&o, entre outros
cddigos que utilizdvamos.

O trabalho de intervencao era baseado no nivel de cada aluno, e, quando ja tinham uma
compreensao melhor de producéo textual, eram inseridos mais cédigos. Ao contrario, havia um
foco no texto, também baseado na necessidade do aluno (ora na paragrafacdo, ora na coesao,
ora na pontuacdo, alem da ortografia).

No caso de Kleber, apesar de alfabetizado, ndo gostava das propostas de produgéo de texto.

Figura 90 - Producdes textuais de Kleber

Fonte: Acervo da autora.

Ele demorava bastante tempo para concluir e tentava resumir ao maximo a histéria para
escrever menos. E possivel notar um avango em relagio aos erros ortograficos e,, mesmo no
gostando de escrever, o0 aluno se preocupava em nao escrever as palavras de maneira incorreta.
Nos momentos de producédo, quando havia duvida, ele sempre questionava a professora sobre
a ortografia das palavras. Em alguns momentos, pensavamos juntos, em outros, era solicitado

que ele procurasse no dicionario.



O Unico momento em que eu ndo podia colaborar eram nas avaliagbes, mas,
semanalmente, nas producdes, eu prestava um atendimento individualizado sugerindo
melhorias nos textos. O retorno presencial nos auxiliou muito neste aspecto, pois nada como
agir no texto no momento de sua producao, indagando a crianga sobre sua ideia inicial e a forma
como ela poderia deixar mais claro para o leitor, pois, lembrando os estudos apontados no inicio
deste trabalho, todo texto se destina a alguém, € parte de um enunciado e, sendo enunciado,
precisa ser compreendido pelo leitor.

Assim, é notavel o quanto os erros ortograficos de Kleber diminuiram. Seus textos eram
coerentes e continham elementos coesivos, mas ainda ndo apresentavam a estrutura desejada.

Por fim, temos os textos de Caua, o Ultimo aluno que restou do grupo inicial da pesquisa.

Figura 91 - Reescrita do conto da Rapunzel feita por Caua
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Fonte: Acervo da autora.

Nesta reescrita feita pelo aluno, percebemos que, no inicio, ele estava recontando a
historia corretamente, mas acabou se perdendo e a coeréncia e coesdo foram prejudicadas. Além
disso, havia muitos erros ortograficos em seu texto, necessitando de vérias intervencdes da
professora.



236

Figura 92 - Reescrita da fabula “O lobo e o cordeiro” feita por Caua

Fonte: Acervo da autora.

Neste texto, elaborado ao final do ano, percebemos que houve melhora na coeréncia e
sequéncia da historia, além da presenca do discurso direto e de uma silhueta externa, faltando
apenas o recuo do paragrafo em alguns momentos. Ainda havia bastante necessidade de
trabalho, na ortografia e nas marcas de oralidade presentes no texto, que comprometiam a
coesdo, porém, considerando que o aluno ndo participou assiduamente das aulas remotas e nem
fez as atividades impressas em sua casa, tendo principalmente como base 0s trés meses de
trabalho ap6s retorno presencial, seu desenvolvimento foi expressivo.

Os avangos na matematica, ao final do ano, também, foram marcantes. N&o se trata de
todos os alunos terem conseguido ler e realizar a operacdo corretamente, mas de terem superado
e avancado em suas proprias dificuldades. Por exemplo, a maioria dos alunos, inclusive os ndo
alfabetizados, identificavam a operagéo a ser realizada, porém erravam por alguma falta de
atencdo (ndo contavam o numero reagrupado nas casas decimais, faziam a distribuicdo de
maneira equivocada nas operac6es de multiplicacdo e divisdo), mas estavam progredindo.

H& avancos, como no caso do aluno Miguel, em que a primeira questdo era de



composi¢do de um numeral, seguido de sua escrita por extenso, mas como 0 processo de

alfabetizacdo ainda ndo estava consolidado, o aluno errou.

Figura 93 - Avaliagdo final de matematica - aluno Miguel

Fonte: Acervo da autora.

Esta questdo envolvia duas habilidades, a de leitura de tabelas e a de adigdo. Muitos
alunos cometeram 0 mesmo erro porque, em vez de somarem 0s materiais do 3°ano A, somaram
a quantidade de garrafas. Acertaram a opera¢do mas utilizaram o dado incorreto. Miguel foi um
dos poucos que acertou na turma, € 0 que nos deixou mais confortadas foi porque o erro nao
era de consolidacao da adicdo, e sim da leitura equivocada de tabela.
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Figura 94 - Avaliacdo final de matematica - aluno Miguel - 1

Fonte: Acervo da autora.

Na quarta questdo, Miguel tentou fazer a estratégia de ligacdo e selecionou os nimeros
corretos, mas nao identificou a operacdo de multiplicacdo para finalizar o exercicio e acabou
errando. Na Ultima questdo, ele identificou a operacdo, mas fez a distribuicdo incorreta. Esta
situacdo retrata um erros de construcdo, ou seja, a crianga j& comecou a elaborar um conceito
mas precisa desenvolvé-lo melhor. De qualquer maneira, ja havia avangado sua compreensao
se compararmos ao inicio do ano.

Vitor, também, demonstrou progresso em seu desenvolvimento matematico, como se

pode notar na Figura 95.



Figura 95 - Avaliacdo final de matematica - aluno Vitor
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Fonte: Acervo da autora.

Apresentado no inicio do item anterior na avaliacdo diagnostica de matematica, Vitor
ndo conseguia sequer articular uma conta, produzia o numero 5 espelhado e as poucas
atividades impressas que haviam sido entregues ndo eram de sua autoria. Entretanto, quando
retornamos presencialmente, o aluno tinha frequéncia assidua nas aulas, e quando sua
autoestima foi resgatada, se sentiu seguro para expor suas dificuldades, e assim, avangou.
Quando analiso o seu resultado, vejo o quanto a Educacédo é poderosa e capaz de transformar
as pessoas, como ja dizia nosso mestre Paulo Freire, na passagem tdo conhecida: “Educagao
ndo transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.
(FREIRE. 1979, p.84).

Na primeira questdo, Vitor conseguiu compor 0 nimero, mas como estava em processo

de alfabetizacdo, ndo o escreveu por extenso. Na segunda questdo, houve o erro relatado
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anteriormente: ele selecionou os dados incorretos, mas a adicdo com o dado incorreto foi

realizada corretamente.

Posteriormente, estas questdes eram sempre retomadas com o grupo de alunos, porque

é importante terem ciéncia de que o erro ndo foi conceitual, mas sim por utilizar dados errados,

o0 que influencia no resultado.

Figura 96 - Avaliacgao final de matematica - aluno Vitor - 1
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Fonte: Acervo da autora.
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Nas outras questdes, Vitor teve acertos integralmente, e realizou os esquemas e

operacgdes necessarios para resolver as situacdes-problema dadas. Portanto, € possivel notar, de

acordo com todos os registros, o significativo avanco do aluno apds o retorno das aulas

presenciais, com a apropriacdo e construcdo de conceitos relacionados as habilidades do ano



em que estudava. Os desafios apresentados também foram grandes. O persistente atendimento
remoto, o trabalho na modalidade presencial com as criancas autorizadas ao retorno, e a
articulacdo dos conhecimentos prévios aos conteudos a serem atingidos, nao foi tarefa facil.
Ademais, o retorno presencial propiciou o diagnostico real dos alunos, tendo em vista que
muitas das atividades entregues durante o periodo remoto eram realizadas, por vezes, com
muito apoio dos responsaveis, ou, ainda, pelos proprios responsaveis.

Apresentamos, nesta tese, registros relacionados aos componentes apenas da lingua
portuguesa e matematica, mas, além deles, tinhamos outros contetdos e oficinas que passaram
a permear o tempo escolar, deixando a rotina ainda mais aligeirada.

As reconfigurac@es durante o retorno presencial, também, necessitaram de reajustes
pedagdgicos e pessoais, tendo em vista que, em dado momento, havia um grupo presencial e
outro hibrido, depois, metade da turma presencial e, por fim, a unificacdo da sala, recebendo
mais alunos ja no fim do ano. Essas questdes influenciaram no nivel de intervencédo possivel de
ser realizada, portanto, influenciaram nos resultados.

Diante de todo o exposto, considero que tivemos avangos, retrocessos e mudancas, e
apesar da intensidade do trabalho, tanto no remoto quanto no retorno presencial, acredito ter
finalizado com um saldo positivo, dentre todas as possibilidades vislumbradas e possiveis de

serem realizadas em cada um desses momentos.
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Considerac0es finais

A pesquisa teve como objetivo compreender os impactos do ensino remoto emergencial
no processo de alfabetizacdo de criancas que cursavam, no ano da pesquisa, o terceiro ano do
ensino fundamental em uma escola publica municipal de Ensino Integral. Visando atingir este
objetivo, busquei na area das Ciéncias Humanas, o respaldo necessario para os estudos da area
delimitada, bem como para a metodologia, tendo em vista que utilizei a pesquisa-a¢cdo como
forma de geracdo dos dados e embasamento para minha pesquisa de campo.

Compreendo os resultados aqui discutidos como eventos Unicos, tendo como premissa
o fato de estarmos lidando com pessoas em um determinado tempo e espagco. O mesmo
contetdo foi explorado em outra turma durante a realizacdo da coleta de dados e as discussdes
e resultados foram outros. Isso se deve ao fato da singularidade do momento e dos sujeitos, ja
que tanto os estudantes, os sujeitos de pesquisa, suas familias, e os professores envolvidos na
rotina da escola, quanto a propria conducao realizada por mim durante as aulas, influenciam no
produto final.

Portanto, ainda que possamos refletir sobre os dados gerados, eles ndo se repetirdo;
primeiro, devido ao fim da pandemia do covid-19; segundo, porque 0s sujeitos serdo outros e a
professora, ainda que seja a mesma externamente, passou por muitas transformacoes
intrapsiquicas devido a todas as experiéncias e estudos desde o término da pesquisa-agao.
Apesar disso, € necessario olhar para esse periodo histdrico a partir da analise de préaticas, para
que possamos mapear a realidade escolar em que atuamos e pensar nos impactos causados por
esse periodo, e, mais importante, objetivar acbes necessarias para a recuperacdo na defasagem
causada pelo distanciamento social e ensino remoto.

Na primeira secdo, discuti sobre a metodologia de trabalho escolhida e os métodos para
alcancar os objetivos. Ancorei-me em estudos sobre os marcos do desenvolvimento humano;
estratégias de compreensdo leitora; ensino da escrita; o trabalho com as TDICs; ensino remoto
e ensino remoto emergencial, para embasar minhas discussfes e analises. A metodologia que
se adequou aos objetivos foi a pesquisa-acéo, tendo em vista que fui pesquisadora e professora,
ndo apenas observando, mas realizando as intervencdes e reflexdes consideradas pertinentes
naquele momento, muitas vezes, a partir de orientacGes superiores (chefia).

Além disso, fiz a apresentacdo dos sujeitos e espaco em que a pesquisa ocorreu. Como
tratou-se de um ano atipico para a escola, devido a pandemia, ao distanciamento social, ao
ensino emergencial remoto e o retorno ao ensino presencial, tivemos que nos adaptar a cada um
dos momentos de maneira rapida, em busca da efetividade do exercicio docente, e a procura de

oportunizar as criangas as maximas possibilidades de desenvolverem-se dentro de cada uma



dessas realidades.

Na segunda secdo, dediquei-me as discussdes sobre as Tecnologias Digitais da
Informacédo e Comunicacéo (TDICs), explanando sobre o que sdo, a defesa de autores referéncia
na area como Moran (2007; 2008) e Ribeiro (2009; 2019) do trabalho na escola utilizando as
TDICs. Trouxe a reflexdo sobre a definicdo de Prensky (2001) sobre os nativos digitais, pois,
antes do distanciamento social, acreditdvamos, assim como o autor, que as criangas nascidas
nessa era digital teriam mais facilidade ou conhecimentos acerca das funcionalidades e manejo
dessas ferramentas, porém, vimos com a pandemia, que as criangas ndo utilizam essas
ferramentas para ampliar 0s seus conhecimentos, e sim, na maioria das vezes, as utilizam de
forma intuitiva para a cultura digital de massa, como o0 acesso a videos e jogos em plataformas
digitais.

Ainda nesta secdo, discuti a respeito da educacao a distancia, do ensino remoto e, ainda,
do ensino remoto emergencial, evidenciando suas diferencas e o quanto o professor habituado
a trabalhar na sala de aula presencialmente precisou, em tempo recorde, se adaptar a essa nova
rotina para trabalhar durante o ensino remoto emergencial. Também as familias, muitas vezes
sem 0s suportes e conhecimentos necessarios para 0 manejo das ferramentas digitais,
precisaram se reorganizar e buscar aprender a fazer o uso para garantir o acesso de seus filhos
as aulas, e, ainda assim, muitos dos alunos ficaram a margem desse acesso, como evidenciado
nesta pesquisa e noticiado, inclusive, pela ONU (2020), ao afirmar que, a0 menos uma em cada
trés criangas, ficaram fora da aprendizagem remota enquanto as escolas estavam fechadas. O
indice de minha turma ndo chegou a esse numero, mas tive um terco da sala sem acesso, 0 que
nao € pouco.

Por isso, a fala dos professores e familia a partir dos questionarios respondidos se tornou
importante. A partir de todas as mudancas vividas na realidade da escola pesquisada, ouvir
como eles se adaptaram, como essas mudancas influenciaram suas vidas, a vida das criangas, e
as reflexdes a partir desse periodo vivido, colaboraram para reforcar a importancia da escola e
do professor mediador presencialmente, tendo em vista 0s recursos escassos e a falta de
conhecimento para uma boa mediacdo de ensino remoto, se é que isso € possivel no Ensino
Fundamental. A partir de todo o vivido e apresentado aqui, creio que ndo. Dessa forma, tanto
0s pais quanto os professores perceberam a importancia da escola para o desenvolvimento das
criancas.

Apesar disso, os professores, a partir do que aprenderam com as TDICs, salientaram
que continuardo a fazer uso de alguns conhecimentos apropriados para a sala de aula nesse

retorno presencial, o que se revela algo muito positivo, pois precisamos, como professores, nos
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aproximar da realidade das criangas e do mundo, portanto, a tecnologia pode nos auxiliar muito
em aulas, com pesquisas; elaboracdo de podcast, livros, videos; projecdo de videos, livros,
textos; formatacdo de imagens, textos; enfim, inimeras possibilidades.

Na terceira secéo, retratei o ensino da leitura. Defendendo que, assim como a escola se
dedica para o ensino da escrita, com analise de niveis de escrita, propostas para elaboracdo de
textos, métodos para alfabetizar (como se alfabetizar fosse apenas deixar a crianca letrada), a
leitura, também, precisa ter o seu papel de destaque em relac@o ao ensino. Subentende-se que,
por estar atrelada a escrita, a leitura ocorra naturalmente, pois, na medida em que a crianca esta
refletindo sobre a escrita, ela esta lendo, mas nado, a leitura precisa ser ensinada em um processo
distinto da escrita, anterior a ela, porque ler envolve muitas acdes, como ja dito.

Desta forma, trago como definicdo e premissa que a leitura é compreenséo, e que ela
ocorre na interacdo entre sujeito-leitor e suporte em que o texto circula. Sem compreensdo, ndo
hé& leitura. Sem o encontro do leitor com o texto, a partir de seus préprios olhos, ndo ha leitura.
Quando leitor e texto se encontram, o sentido dado € pessoal, mesmo havendo um assunto a ser
compreendido, por isso a diferenciacdo entre contacéo de historias, profericdo, transmisséo oral
de texto e leitura.

Concebo que, a partir das intencbes de quem escreveu, o leitor indaga, infere,
compreende o texto a partir de suas vivéncias e seus conhecimentos prévios. Podemos oferecer
um texto para toda a sala, e se dermos oportunidade de as criancas postularem seus
questionamentos e inferéncias realizadas antes, durante e depois da leitura, teremos diversos
apontamentos. Esse debate é importante para ampliar 0 nosso conhecimento e olhar enquanto
leitores, porém, é imprescindivel que o primeiro contato com o texto seja individual e
silencioso.

Ao trazer os estudos sobre as estratégias de compreensao leitora, advindas dos norte-
americanos (Harvey; Goudvis, 2008), busquei demarcar como o0 ensino da leitura pode ser
realizado em sala de aula, de modo que os estudantes tomem consciéncia de todo 0s processos
que ocorrem em nossa mente enquanto lemos um texto, a fim de aperfeicoar o uso dessas
estratégias em busca, sempre, da compreensdo dos textos e, por conseguinte, avangar em seu
conhecimento linguistico e de mundo.

Apos apresentar a base tedrica que ancorou a minha pratica em relacao ao trabalho com
a leitura durante a pesquisa, trouxe a quarta se¢ao, apresentando os sujeitos e o diagnostico feito
de sua aprendizagem no inicio do ano, quando ainda estdvamos tentando retornar ao ensino
presencial. Julguei coerente apresentad-los, com materiais, para que O processo e

desenvolvimento durante o ano fosse observado pelo leitor.



Apos trazer os sujeitos da pesquisa, iniciei a explanagédo sobre o ensino das estratégias
de compreensdo leitora durante o ensino remoto, analisando os materiais que eram elaborados
para as criancas e devolvidos para 0 acompanhamento do professor-pesquisador, durante a
pandemia. Assim, notou-se que, mesmo as criangas ndo tendo o ensino presencial, elas
conseguiram compreender as estratégias de leitura exploradas durante o ano, com participacao
efetiva. Eram aulas em que as criangas se envolviam pois ficavam livres para atribuir os seus
sentidos para o texto, ndo havendo o julgamento de certo ou errado.

O professor tem papel importante durante a oficina de estratégia, porque ele precisa
fazer a crianca refletir sobre as colocagdes que faz oralmente ou que registra. Por exemplo, no
livro de Chico Buarque, Chapeuzinho Amarelo, o qual traz como possibilidade de conexao
texto-texto a Chapeuzinho Vermelho e outros tantos livros e contos que abordam a figura do
lobo, como A verdadeira historia dos trés porquinhos, O lobo bom, etc., ndo podemos aceitar
que as criancas facam conexdo com a histéria de Peter Pan, pois ndo ha elementos que se
conectem.

Dessa forma, como dito anteriormente, o professor, também, precisa ter um bom acervo
pessoal de leitor, para conseguir fazer as intervencgdes, ndo de maneira taxativa ou punitiva, mas
questionando a crianga acerca dos elementos histéria de Chapeuzinho Vermelho que se
relacionam/dialogam com a de Peter Pan, por exemplo e a como chegara a essa conexdo. Para
isso, 0 ambiente deve ser de acolhimento, a crianca precisa sentir-se a vontade para falar com
o0 professor sem a avalia¢ao julgadora, para que realmente aperfeicoe seus pensamentos e 0 uso
das estratégias.

O trabalho com as estratégias de leitura, quando chegamos a Sumarizacdo, em que ha
possibilidade de o leitor fazer as marcacGes no préprio texto, fazer anotacdes, parafrasear, ndo
sdo simples de ser ensinadas. Para fazer as intervencfes pontuais com os alunos, o professor
precisa demandar um tempo consideravel da aula, porém, os avangos desse processo para a
oralidade, escrita, e acervo cultural das criangas, traz importantes recompensas . Basta refletir
sobre como seria nosso desempenho nas leituras de texto da faculdade, se nés, no Ensino
Fundamental, tivéssemos sido ensinados a utilizar as estratégias.

A capacidade de sintetizar uma informacao ou uma histéria ndo e tarefa simples. O leitor
precisa compreender a esséncia do texto, a mensagem intencionalmente pensada pelo autor,
para, depois, conseguir trazer, com base em seus conhecimentos prévios, um discurso claro e
objetivo sobre o que foi lido. Ao ensinarmos a crianga a exercitar a leitura com consciéncia de
todos esses processos, 0 ato de ler sera outro, a compreensdo ao que leu e ao que lera sera cada

vez mais complexificada.
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Lembro-me de uma colega muito experiente com a alfabetizagdo das criancas, sendo
professora de reforco da escola no ano de 2022. Os alunos que néo se alfabetizaram até o final
do ano comigo frequentaram o refor¢o com ela. Certa vez, essa colega me disse: “Yngrid, 0s
seus alunos sdo muito diferentes dos outros da mesma idade.”, eu a questionei o porqué,
pensando, com a mente de um professor, que viria uma critica, e ela respondeu: “Eles tém
repertdrio, sabem argumentar com o texto, se colocar. E possivel ver o trabalho realizado com
as estratégias de leitura.” Talvez ela nem saiba o quanto isso tenha me marcado, porque
trabalhar remotamente por boa parte do ano letivo e perceber que as criangas se apropriaram
dessas acdes ao ler, fez com que a teoria que eu tanto acredito se afirmasse, também, pela voz
do outro.

Na quinta secéo, foram abordadas as defini¢cdes acerca do ensino da escrita, baseada em
propostas de autores franceses, principalmente Bajard (2010). Escrever, assim como ler, exige
proposito. Por vezes, na escola, acabamos escolarizando situacdes de escrita e oportunizando
poucas propostas com comunicacao social real. A leitura e escrita percorrem todas as disciplinas
curriculares e se mostraram presentes em varios momentos desta tese. A escrita ainda mais, por
se tratar de uma matéria objetivada num suporte, diferente da leitura, que ndo fossem o0s
formulérios das estratégias, ficariam no campo das ideias.

A escola, e me incluo nisso pelo apresentado nesta tese, fixou-se em diretrizes para
definir géneros a serem trabalhados em cada ano escolar, com a preocupacdo de oferecer uma
gama diversificada as criangas, mas, em contrapartida, ndo se aprofundou em nenhum,
tampouco conseguiu relaciona-los ao cotidiano da vida. O professor precisa ter conhecimento
e ousadia para romper certos padrdes, ainda que seja em anos subsequentes, ao refletir sobre
sua pratica, Como em meu caso.

A principal autocritica que fago € de ter, durante o ano todo, oferecido materiais
impressos somente em letras maitsculas e exigido, na escrita, 0 uso do mesmo formato de letras.
Durante o ensino remoto e em pequena parte do retorno, isso se justificava, mas depois de
outubro de 2021, néo.

O papel de acdo-reflexdo-acdo do professor, sua praxis, Sdo essenciais para 0
aperfeicoamento de sua pratica pedagogica. Por vezes, reproduzimos a vivéncia ofertada
enquanto estudantes, por outras, cumprimos demandas sem questiona-las, por medo de
represalia ou por medo de fracassar e sermos responsabilizados pelo resultado. Por isso, o
professor precisa ter conhecimento e estar seguro de suas escolhas, a fim de argumentar e,
guando necessario, navegar contra a mare.

Apesar disso, tivemos exemplificacGes do periodo remoto que demonstram 0s avangos



das criancas em relacdo a estrutura de textos narrativos, principalmente. As criangas, a partir de
nossas conversas durante as aulas remotas, passaram a refletir sobre a escrita, tendo coeréncia
nos fatos narrados, e iniciando o uso de pontua¢des em momentos adequados. Considero, para
um terceiro ano, que 0s avangos dos alunos que participaram das aulas remotas ficou
evidenciado em todo 0 exposto nesta secéo.

Por fim, na Gltima secdo, discuti sobre o retorno presencial e as propostas realizadas
com as criangas durante este periodo. Estivemos juntos do meio de agosto ao meio de dezembro
de 2021, portanto, quatro meses efetivos de aulas presenciais, durante trés horas diarias em
agosto e setembro, e de outubro em diante, quatro horas por dia.

Os resultados do trabalho durante esse periodo sdo mais evidentes nos alunos que nao
conseguiram frequentar as aulas remotas, pois notamos que, durante esse curto periodo, 0s
avancos em niveis de leitura, escrita e raciocinio matematico foram infinitamente superiores
aos quase dois anos que permaneceram a margem da escola. Esses alunos passaram a
reconhecer nimeros, iniciar a resolucdo de problemas envolvendo as quatro operacdes basicas
(adicao, subtracdo, multiplicacdo e divisao). Passaram a compreender melhor o sistema gréafico,
terminando o ano com frases curtas, mas possiveis de serem resgatadas para a compreensdo do
leitor. A participagdo oral durante as atividades melhorou e, o mais importante, tiveram a
autoestima elevada e passaram a acreditar novamente em si e em sua capacidade.

Isso ndo significa que os alunos presentes desde o ensino remoto nao tenham também
apresentado avancgos significativos. Eles passaram a estruturar seu texto com menos erros
ortograficos, empregando discurso direto corretamente, fazendo uso de coesdo pronominal,
além da coeréncia. Também, apresentaram melhoras em relacdo & organizacdo dos cadernos,
na realizacdo de operacdes mais complexas envolvendo a matematica.

Por fim, reconheco algumas das fragilidades das escolhas realizadas a época da
pesquisa, porém, nao posso deixar de expressar 0 meu orgulho préprio ao fazer este retorno.
Viviamos um momento inédito para a humanidade, um capitulo que espero nunca mais,
enguanto sociedade, ter que viver. Apesar de todo 0 medo para o periodo, com um bebé recém
nascido e outro pequeno, de dois anos, fiz o maximo que pude, atendi as criancas e suas familias
tanto em minha casa, quanto indo a casa de quem nao podia. Pensei em estratégias que
atingissem o maior nimero possivel de alunos e a melhor forma de apresentar os contetidos,
adaptando-os a cada devolutiva das familias e a cada aula, sentindo a turma.

Verificar o avango dos meus alunos apds todo esse processo, e tantos outros que nao
cabem na pesquisa, fazem-me acreditar no poder da Educagdo, no entanto, sem querer

romantizar, porque foi um periodo extremamente cansativo e estressante.
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Pude, também, confirmar a minha tese, de que nada substitui a atuacdo de um professor,
em contato diario com seus alunos e a rotina escolar. O avanco dos alunos no ensino presencial
em um curto espaco de tempo se mostrou mais eficaz do que toda a oferta durante o ensino
remoto, até porque nem todos tinham acesso a essas aulas.

Com isso, vemos que o professor é o conhecedor da ciéncia de ensinar, ele é quem pode
perceber o que o aluno ja sabe e o que lhe falta saber, colaborando para o desenvolvimento,
além de mediar situacdes escolares. Consideremos 0 meio em que essa crianga vive como
promotor de conflitos, escuta ativa, respeito a opinido do outro, argumentaces, e, também,
aprendizado. Essa privacdo social causou impactos tanto para as questdes psicoldgicas quanto
culturais, pois nosso contato com o outro ficou prejudicado.

Permanecemos por um bom tempo lutando contra os reflexos desse tempo de ensino,
principalmente pelas criangas que, durante os anos de distanciamento social, perderam a base
da escolarizacdo, nos primeiros anos do ensino fundamental. Ha& que considerar esses reflexos
e buscar oportunizar as melhores condic¢des para que essas criangas e tantas outras afetadas se
desenvolvam.

O campo para as pesquisas e 0s impactos causados pela pandemia é vasto, tendo em
vista inimeras questdes ainda sem respostas. O foco foi na realidade de minha sala, em criangas
do terceiro ano do ensino fundamental, mas sei da realidade de criangas que ndo frequentaram
a escola de Educacdo Infantil e, hoje, apresentam dificuldades em habilidades que deveriam ja
estar consolidadas (coordenacdo motora, por exemplo). Concluo, a partir de todas essas
discussbes e de todo o exposto, reafirmando o que, por vezes, escrevi sobre o papel
insubstituivel do professor e sua mediagdo para o desenvolvimento dos alunos. Sem um

mediador para 0 ensino e sem o aluno para se apropriar, ndo ha aprendizado.
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APENDICE |

FORMULARIO APLICADO PARA OS PAIS VIA GOOGLE FORMS.

Formulario para os pais

Este formulario tem como objetivo compreender as dificuldades e facilidades
encontradas pelas familias durante o periodo de ensino remoto do ano de 2021,

2. MNome do (a) filho (a)*

3. Telefone ™

4. E-mail (se tiver)

Ensino remoto em 2020

As proximas questdes serdo referentes ao ano de 2020.

5 1- Como o seu filho! sua filha realizou as atividades escolares no ano de 20207 *
Marcar apenas uma oval.

: Atividades impressas que eu buscava na escola
) Aulas on-line

: MNéo realizamos atividades em 2020
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6. 2- 5Se aresposta acima for ndo, responda: por que ele ndo realizou as atividades
escolares de 20207

7.  3- Seu filho/sua filha teve aulas on-line em 20207

Marcar apenas uma oval.

C ) sim

8. 4-Vocé teve acompanhamento da escola (direg3o, coordenacao e professora) *
no ano de 20207

Marcar apenas uma oval.

9. 5- 5e sim, com quem voce tinha mais contato?

Marcar apenas uma oval.

| Professor

) Diregdo

Ensino remoto em 2021

As perguntas a seguir dizem respeito as atividades escolares deste ano

10. 6- Seu filho/sua filha acompanhou as aulas remotas durante o ano de 20217 *

Marcar apenas uma oval.



11. 7- Se a resposta acima fol ndo, responda: por que ele/ela ndo acompanhou?

Margue todas que se aplicam.

|:| Ndo tinha acesso a internet

|:| Nio tinha acesso a aparelhos celulares, notebooks, tablets.

|:| Nao tinha quem acompanhasse durante as aulas

|:| Nao sabia auxiliar para a entrada nos aplicativos da aula (Google Meet, Classroom)

12.  B- Se seu filho! sua filha participou das aulas remotas. Vocé teve dificuldade? *

Marcar apenas uma oval.

") Ele ndo participou

13.  9- Se sim, quais foram as dificuldades?

Margue todas que se aplicam.

|| utilizagdo dos aplicativos das aulas (Classroom e Google Meet)
|:| Utilizacdo das ferramentas digitais (celular, notebook, tablet, computador)
|| Conexdo de internet

14.  10-Alguém te auxiliou com essa dificuldade? Quem? (ex. uma tia, um amigo,
sobnnho, fol 3 escola, efc.)
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15.  11- Qual ferramenta digital seu filho!/ sua filha usava para acessar as aulas *

Marcar apenas uma oval.

-

) Celular
() Tablet
() computador
[ ) Notebook

#

() Ele ndo acessava as aulas

16.  12- Qual fol a sua maior dificuldade nesse periodo de ensino?

Margue todas gque se aplicam.

| | Falta de tempo para acompanhar os estudos do (a) filho (a)

| | Dificuldades financeiras

|| Problemas relacionados 3 saiide na familia

|| Falta de intemnet

|| Falta de ferramentas digitais (celular, computador, tablet, notebook)

17. 13- Vocé teve acompanhamento da escola (diretora, coordenadora e
professora) no ano de 20217

Marcar apenas uma oval.

-

) 5im

I Néo

18. 14- Com qual desses profissionais vocé tem mais contato?

Marcar apenas uma oval.

| Diretoras
() Coordenadoras
) Professoras

() Nenhum



19.  15- Se houve acompanhamento, aconteceu de que forma?

Margue todas que se aplicam.

[ | Por ligagtes telefénicas

|:| Por mensagens de WhatsApp

|:| Por chamadas de video pelo WhatsApp ou Google Meet
|:| Por redes sociais (Facebook, Instagram)

|:| Por contatos presenciais previamente agendados

20.  16- O que vocé teria sugendo de acompanhamento, se pudesse opinar antes?

21.  17- Seu filho! sua filha aprendeu a ler e escrever quando?

Marcar apenas uma oval.

) Antes do primeiro ano
() No primeiro ano

) No segundo ano
() No terceiro ano

) Ainda est4 aprendendo

22. 18- Vocé percebeu alguma alteragdo no comportamento de seu filho/sua filha
durante a quarentena?

Marcar apenas uma oval.

) Sim.

(I Ndo

*



23.

24,

25.

26.
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19- Se percebeu alteracdo, quais foram?

Margue todas que se aplicam.

D Ansiedade

|| iImpaciéncia

|| Depressdo

D Dificuldades em socializar

D Esguecimento de conhecimentos ja adquiridos anteriormente
[ | Tempo excessivo em telas (celular, tablet, televisao)

|| Aumento de leituras e estudos

20- Vocé acredita que a falta de aula presencial impactou a aprendizagem de  *
seu filho/sua filha de forma negativa?

Marcar apenas uma oval.

21-Vocé tentou outras alternativas nesse periodo além das aulas remotas, por *
exemplo: professora particular, jogos educativos?

22- De acordo com a sua concepcao, qual a importancia do professor no *
processo de ensino-aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

Fou Muito importante



27.  23- Qual a importancia da familia no processo de ensino-aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

FPou Muito importante

28.  24- Qual a importdncia da escola no processo de ensino-aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

Pou Muito importante

29.  25- Qual a importdncia do aluno no processo de ensinc-aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

Pou Muito importante

30. 26- Esse periodo de pandemia te fez repensar a concepgdo que tinha sobrea *
escola e 0 ensino? Se sim, de que forma?
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31. 27- De seu ponto de vista, houve algum ponto positivo desse periodo remoto *
que passamos?

32.  28- Ha alguma observac3o que vocé gostana de acrescentar?

Obrigada por ter contribuido com o meu estudo. Todas as respostas serdo muito
importantes para repensarmos e avaliarmos o processo educafive nesse periodo
pandémico.

Este conteldo ndo foi criade nem aprovade pele Google.

Google Formularios



APENDICE II

FORMULARIO APLICADO PARA OS PROFESSORES E EQUIPE GESTORA

VIA GOOGLE FORMS.

Formulario para professores

Este formulario tem como objetivo compreender o fazer docente em periodo pandémico,
considerando as adequacdes que se fizeram necessarias para que os alunos tivessem
acesso as praticas escolares.

# Indica nma narounta ahrinataria
LAt B B LU LR Lk L

1.

Mome *

Telefone *

E-mail (se tiver)

1-Sabemos que durante a pandemia os professores precisaram se reinventar
em tempo recorde. Qual foi sua maior dificuldade?

Margue todas que se aplicam.

|| Falta de formacgdo e informagéo

D Falta de internet

D Falta de ferramentas digitais (celular, internet, notebook, tablet)
| | operacionalizar as ferramentas digitais para o ensino remoto
|| Financeira

|| Adequacéo de contetidos para aulas remotas

|| Acesso aos alunos e a familia

D Incentivo de politicas publicas

D Conciliar a vida pessoal e profissional em home office

*
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5. 2-Quantos alunos, em média, vocé tem no ano de 20217 *

Marcar apenas uma oval.

v 7

N
C D2
s
C 14
) 0. Fazia parte da gestdo

T

) Outro:



6. 3-Da guantidade de alunos que vocé tem, quantos participavam das aulas *
remotas?

Marcar apenas uma oval.

-,
L

L R = R - I - o R

L

—
=]

-
i

o
12
C 13
)14
C 15
() Fazia parte da gestéo

() Outro:

7. 4-Qual o motivo que os responsaveis davam para a auséncia dos alunos as *
aulas remotas?

Margue todas que se aplicam.

|| N&o tinham acesso & internet

D Méo tinham acesso a aparelhos celulares, notebooks, tablets.

D MNéo tinham guem acompanhasse durante as aulas

|| N#io sabiam auxiliar para a entrada nos aplicativos da aula (Google Meet, Classroom)
|| Os pais ndo respondiam meus contatos
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8. 5-Cliais os tipos de contato que vocé estabelece com os pais?

Marque todas que se aplicam.

|| Redes sociais (Facebook, Instagram)

|| whatsApp
|| LigagBes por telefone

|| E-mail

|| Plataformas (ClassRoom, Google Meet)

9. B-Cluantos pais ndo respondiam aos seus contatos? *

Marcar apenas uma oval.

10. 7-Vocé da aula em quais niveis de ensino? *

Margue todas gue se aplicam.

|| EMEI

| | EMEF
D Fundamental 2
|| Ensino Médio



11.

12.

13.

14.

15.

16.

8-Em qual ano vocé atua no Ensino Fundamental - ciclo 1, em 20217 *

Marcar apenas uma oval.

119 ano
[ J2°ano
[ J3°ano
[ J4°ano
[ )5%ano

[ ) Erada gestio

9-Qual a sua carga horaria de trabalho semanal? *

10-Com a pandemia, a sua carga horaria de frabalho permaneceu a mesma?
Se ndo, em quanto mudou?

11-Quanto tempo, em média, da sua rotina semanal pertencia a sua vida
pessoal antes da pandemia?

12-Quanto tempo, em media, vocé teve para sua vida pessoal durante o
ensino remoto?

13-Qual o tipo de ensino que vocé esta exercendo no momento?

Marque todas que se aplicam.

|:| Ensino presencial
[ | Ensino remoto
[ ] Ensino hibrido



17.

18.

19.

20.
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14-Vocé pretende manter algo que aprendeu durante as aulas do ensino *
remoto com as criangas no presencial? Se sim, o qué?

15-Vocé acha que a tecnologia tem espaco na sala de aula? Por qué? *

16-Vocé teve alteracdo no comportamento durante a quarentena? *

Marcar apenas uma oval.

S -
) 5im

( JNEo

16- A) Se sim, quais foram?

Marque todas que se aplicam.

[ ] Nivel de estresse elevado
[ ] Ansiedade

|:| Insdnia

| | Depressdo

[ ] sindrome do panico

|:| Esquecimento

| | cansago excessivo

[ | compulso alimentar

[ | outro



21.
22,
médico?
Marcar apenas uma oval.
) Sim
" JNdo
23.  16- D) Precisou iniciar o uso de remédios? *

Marcar apenas uma oval.

24. 17- Vocé tem filho (s)?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

[ JNdo

L

25. 18- Se sim, quantos?
Margue todas que se aplicam.
[ 1

[z
[ 13

16- B)Caso tenha assinalado a opcdo outro acima, responda: qual (is):

16- C)Caso as respostas acima sejam afirmativas, vocé procurou tratamento

"
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26.  19- Qual aidade dele (s)?

27.  20- Se ele (s) estiverem em idade escolar. Vocé conseguiu acompanhar as
atividades escolares de seu(s) filho(s)?

Marcar apenas uma oval.

28.  21- Se ndo, descreva o porgué, por exemplo: falta de ferramentas digitais
(celular, tablet); falta de tempo; dificuldades nas plataformas, etc.

29, 22-Vocé percebeu alguma alteragdo no comportamento de seu filho / sua filha
durante a quarentena?

Marcar apenas uma oval.



30.

an.

32

33

23- Se percebeu alteracdo, quais foram?

Marque todas que se aplicam.

|:| Ansiedade

[ | impaciéncia

|| Depresséo

|:| Dificuldades em socializar

|:| Esguecimento de conhecimentos ja adguiridos anteriormente
[ | Tempo excessivo em telas (celular, tablet, televiséo)

[ | Aumento de leituras e estudos

24-Vocé acredita que a falta de aula presencial impactou a aprendizagem de
seu filho [ sua filha de forma negativa?

Marcar apenas uma oval.

25-Vocé tentou outras alternativas nesse periodo alem das aulas remotas, por
exemplo: professora particular, jogos educativos?

26- A) De acordo com a sua concepgdo, qual a importdncia do professorno *
processo de ensino-aprendizagem?

Marcar apenas uma oval.

Pou Muito importante



34, 26- B) Qual a importancia da familia no processo de ensinc-aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

FPou Muito importante

35.  26- C) Qual a importidncia da escola no processo de ensino-aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

Pou Muito importante

36.  26- D) Qual a importincia do aluno no processo de ensino-aprendizagem? *

Marcar apenas uma aval.

Pou Muito importante

37.  26- E) Qual a importancia de politicas publicas para a Educagio? *

Marcar apenas uma oval.

Pou Muito importante
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38. 27- Esse periodo de pandemia te fez repensar a concepgdo que tinha sobrea *
escola e 0 ensino? Se sim, de que forma?

39.  28- De seu ponto de vista, houve algum ponto positivo nas aulas remotas? *

40,  29- Com o retorno das aulas presenciais, o que vocé ja pdde observar como  *
impacto desse periodo remoto?

41, 30- Quante tempe vocé acredita que levaremos para recuperar a *
"regularidade” das competéncias da BNCC com as criancas? (2 anos, 3 anos,
5 anos, etc.)
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42, 31- Ha alguma observacdo que vocéd gostaria de acrescantar?

Obrigada por ter contribuido com o meu estudo. Todas as respostas serdo muito
importantes para repensarmos e avaliarmos o processo educativo nesse periodo
pandémico.

Este conteudo ndo foi crisdo nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



APENDICE IlI

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PAIS



TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECTIDO

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA: IMPACTOS DO ENSINO REMOTO NO
ENSINO FUNDAMENTAL DE ESCOLAINTEGRAL.

Pesquisadora/Doutoranda: Yngrid Karolline Mendonca Costa

Orientador: Profa. Dra. Daniela Nogueira de Moraes Garcia
Nuamero do CAAE:

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. Este documento,
cha#nﬂdn Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. visa assepurar sens direitos
como participante da pesquisa e € elaborado em duas vias, assinadas e rubricadas pelo
pesquisador e pelo participante/responsavel legal, sendo que uma via devera ficar com
vocé e outra com o pesquisador.

Por faver, leia com atenciio e calma, aproveitando para esclarecer suas dividas.
Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com
o pesquisador. Se preferir. pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares
on outras pessoas antes de decidir participar. Nio havera nenhum tipo de penalizacio ou
prejuizo se vocé ndo aceitar parficipar ou retirar sua auterizacio de participacdo em
qualquer momento.

Justificariva e objetivos:

A pandemia nos trouxe um novo e emergencial medelo de ensino. Desta forma,
nosso objetive geral. a partir da analize de estudos de bibliografia levantada e das
intervengdes realizadas por nos, € de compreender os impactos do ensinoe remoto para a
apropriagic da leitura e escrita em vma furma de terceiro ano do ensine fundamental de
uma escola integral.

Procedimentos:

Participando do estndo vocé estd sendo convidado a: responder nm questionario
via Google Forms e a permitir a autorizacio para usar dados coletados em sala de anla
com sen (ua) filho (a) durante o ano letivo.

Desconfortos e riscos:

A pesguiza possul TISCOS NUNIMOS € case exista algoma intercorréncia, serdo
tomadas as providéncias necessarias. Caso haja algum desconforte por parte dos
participantes, o pesquisador dara os devidos encaminhamentos como, por exemplo, a
ndo wtilizacdo ou retirada da rede dos dados, em caso de desisténcia do participante.

Beneficios:

Esta pesquisa ira gerar beneficios individuais e coletivos. Sua participacio
beneficia a produgio de conhecimento sobre a tematica, que se mostra relevante diante
do moemento enfrentado. em que se busca metodologias para o ensino remoto que € a
alternativa viavel no contexto da pandemia do Covid-19.

Acompanhamento e assisténcia:

Vocé tem o direito a4 assisténcia integral e gramita devido a danos diretos e
mdiretos, imediatos e tardios, pelo tempo que for necessano. A pesquisadora
acompanhara as participantes, atraveés de contato telefomico, por todo tempo de

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

VersSa: K00 2000 Pigiralde 2
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pesuisa. Vocé tera acesso ao material de pesquisa através de solicitacio a pesquisadora,
pele e-profyneridkarolline @ gmail com.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade e de zen (ua) filho (a) serd mantida em
sigilo e nenhuma informacio serd dada a outras pesscas que nfo facam parte da equipe
de pesquisadores. Na divelgacio dos resultados desse estudo, nenbmm nome dos
participantes se1a citado.

Contato:

Em caso de dovidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em comtato com a
pesquisadora, Ynogrid Karolline Mendonga Costa, pelo telefone (14) 99630-9646, ou
peloe e-mail profyngridiarelline @ gmail com .

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP € avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). tem
por objetivo desenvelver a regulamentacio sobre protecio dos seres lmmanos
envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de
Etica em Pesquisa (CEPs) das instituigdes, além de asswmnir a fungdo de drgfo consultor
na drea de ética em pesguisas

Consentimento livre e esclarecido:

Apds ter recebide esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, sens objetivos,
meétodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incdmodo que esta possa acarretar,
aceito participar:

Mome do (a) participante da pesquisa:

Diata:

(Assinatura do participante da pesguisa ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL
LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumpride as exigéneias da resolucio 4662012 CNS/MS e
complementares na elaboracio do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Assegure, também ter explicado e fornecido uma
viadeste documento ao participante da pesguisa. Informo que o estudo foi aprovado pelo
CEP perante ¢ qual o projeto foi apresentado e pela CONEF, gquando pertinente.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesguisa exclusivaments
para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo

participante da pesquisa

Data:

(Assinatura do pesquisador)

Rubrica do pesquisador; Rubrica do participante:;

imrs@oc KNN00 200K Pagina 2 de 2
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APENDICE IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES E EQUIPE GESTORA



TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTDO

PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA: IMPACTOS DO ENSINO REMOTO NO
ENSINO FUNDAMENTAL DE ESCOLA INTEGEAL.

Pesquisadora/Doutoranda: Yngrid Karolline Mendonca Costa

Orientador: Profa. Dra. Daniela Nogueira de Moraes Garcia
Numero do CAAE:

Vocé esta sendo comvidade a participar de wma pesquisa. Este documento,
chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar sens direifos
como participante da pesquisa e é elaborado em duas vias, assinadas e mibricadas pelo
pesquisador e pelo participante/responsavel legal. sendo que vma via devera ficar com
vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leta com atenciio e calma, aproveitando para esclarecer suas diuvidas.
Se hovver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com
o pesgquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus fanuhares
on outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhom tipo de penalizacio ow
prejuizo se vocé nfo aceitar parficipar ou retirar sua antorizagio de participacio em
gualguer momento.

Justificativa e objetivos:

A pandemia nos trouze v nove e emergencial medelo de ensino. Desta forma,
nosso objetive geral. a partir da analise de estudos de bibliografia levantada e das
wtervengdes realizadas por nos, € de compreender os impactos do ensino remoto para a
apropriagfic da leitura e escrita em vma turma de terceiro ano do ensino fundamental de
uma escola integral.

Procedimentos:

Participando do estude vocé esta sendo convidado a: responder nm questionario
via Google Forms sobre os impactos que ¢ ensine remoto trouxe para o fazer docente,
que sera enviado ainda durante o ano letivo e vocé tera tempo habil para responder.

Desconfortos e riscos:

A pesquiza possBl 115005 DUHNIMOSs € case exista alguma intercomréncia, serdo
tomadas as providéncias necessamas. Caso haja algum desconforto por parte dos
participantes, o pesquisador dard os devidos encaminhamentos come, por exemplo, a
ndo vtilizagio ou retirada da rede dos dados, em caso de desisténeia do patticipante.

Beneficios:

Esta pesquisa ira gerar beneficios individvais e coletivos. Sva participacdo
beneficia a produgio de conhecimento sobre a tematica, que se mostra relevante diante
do momento enfrentado, em que se buscam metodologias para o ensine remoto que & a
alternativa viavel no contexto da pandemia do Covid-19.

Acompanhamento e assisténcia:

Rubrica do pesquisador; Rubrica do participante:
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A pesquisadora acompanhara as participantes, atraves de contato telefonico, por
todo tempo de pesquisa. Vocé tera acesso ao material de pesquisa atraves de solicitagio

a pesquisadora, pelo e-profyngridkarolline@gmail com.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informacdo serda dada a outras pessoas que nido facam parte da equipe de pesquisadores.
Na divulgacio dos resultados desse estudo, nenhum nome dos participantes sera citado.

Contato:

Em caso de dovidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora, Yognd Karolline Mendonga Costa, pelo telefone (14) 99630-9646, ou
pele e-mail profyngridiarclline@gmail com.

0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP € avaliar e acompanhar os aspectos eticos de todas as pesqusas
envolvendo seres bumanos. A Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEF), tem
por objetivo desenveolver a regulamentacic sobre protecio dos seres humanos
envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comutés de
Etica em Pesquisa (CEPs) das instituigdes, além de assumir a fungio de drgiio consultor
na area de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e ¢ incomodo que esta possa acarretar,
aceito participar:

Nome do (a) participante da pesquisa:

Drata:

(Assinatura do participante da pesquisa ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL
LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumpride as exigéncias da resolucio 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboragio do protocolo e na obtencio deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro. também ter explicado e fornecido nma
via deste documento ao participante da pesquisa. Informo que o estudo foi aprovado
pele CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pela CONEP, quando pertinente.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente
para as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo

participante da pesquisa

Data:

(Assinatura do pesquisador)

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

MersSoc K00 200 Pigina2de 2



ANEXOS

ANEXO | - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES| BASICAS_DO_P | 06/01/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1817561.pdf 10:01:02
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_novo_2.pdf 06/01/2022 | YNGRID Aceito
Brochura 10:00:20 |KAROLLINE
Investigador MENDONCA COSTA
Outros Autorizacao_direcao_escola.pdf 01/10/2021 |YNGRID Aceito

23:20:30 | KAROLLINE
Outros Autorizacao_SecretariaEDU.pdf 13/09/2021 | YNGRID Aceito
19:10:20 | KAROLLINE
TCLE/ Termos de | Termo_para_professores.pdf 13/09/2021 | YNGRID Aceito
Assentimento / 19:07:58 |KAROLLINE
Justificativa de MENDONCA COSTA
Auséncia
TCLE/ Termos de |Termo_para_pais.pdf 13/09/2021 | YNGRID Aceito
Assentimento / 19:07:50 |KAROLLINE
Justificativa de MENDONCA COSTA
Auséncia
TCLE/ Termosde |TCLEYNGRID_para_professores.pdf 13/09/2021 | YNGRID Aceito
Assentimento / 19:07:39 [KAROLLINE
Justificativa de MENDONCA COSTA
Auséncia
TCLE/ Termosde |TCLEYNGRID_para_pais.pdf 13/09/2021 | YNGRID Aceito
Enderego: Avenida Hygino Muzzi Filho, 737, Prédio da Administracdo, Sala n® 20

Bairro: Campus Universit;
UF: SP

Telefone: (14)3402-1346

Municipio:

ario CEP: 17.525-900

MARILIA
E-mail:

cep.marilia@unesp.br
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N UNESP - FACULDADE DE
oK FILOSOFIA E CIENCIAS - Q@“MM e
unesp CAMPUS DE MARILIA
Continuacdo do Parecer: 5.210.801
Assentimento / TCLEYNGRID_para_pais.pdf 19:07:32 |MENDONCA COSTA| Aceito
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Yngrid_Costa_Folha_de_rosto.pdf 13/09/2021 | YNGRID Aceito
19:05:28 |KAROLLINE

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

MARILIA, 25 de Janeiro de 2022

Assinado por:
MEIRE LUCI DA SILVA
(Coordenador(a))



